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RESUMO

Esta pesquisa juridico-propositiva encampa a tematica do acesso a justica de criancas e
adolescentes. Visa-se propor um conceito de acesso a justica integral, consubstanciado pela
Otica da teoria dos quadrantes de Ken Wilber, abordando os aspectos subjetivos, intersubjetivos,
objetivos e interobjetivos que atravessam a complexidade dos direitos humanos de criangas e
adolescentes no Brasil. Assume-se como ponto inicial de analise, que a teoria da protecédo
integral dos direitos de criancas e adolescentes precisa ser revisitada e elastecida para uma nova
teoria, ap6s mais de 30 anos circunscrita no cenario juridico e politico nacional, de modo que
seus efeitos e garantias possam ser estendidos e complementados por perspectivas abrangentes,
com uma concepcao de acesso a justica ndo associada somente ao escopo técnico-formal do
Poder Judiciario. O relatério em tela tem por finalidade propor 0 acesso a justica como eixo
central dos direitos de criancas e adolescentes, composto pela conjungéo epsitémica da protecéo
integral e da responsabilidade como duas faces indissociaveis do publico infantoadolescente
frente as familias, ao Estado e a sociedade. Para tanto, buscar-se-4 ampliar o conceito de
responsabilidade para além da esfera juridica, eminentemente positivista, para uma esfera das
relagbes humanas, uma epistemologia da resposta (respondere). Dessa amplia¢do, o conceito
de responsabilizacdo sera diferenciado do conceito de co-construcdo alterativa e multicausal de
responsabilidade dentro de uma analise tetradimensional, assumindo-se como pressuposto de
que criancas e adolescentes sdo seres humanos com direitos e, portanto, participes do pacto
social democratico. A concepcéo de responsabilidade que se tentara propugnar é aquela que se
realiza em varios espacos sociais, de forma eminentemente contra-hegemonica e embasada na
promocdo da justica social. Ao final, com base no modelo tetraquadratico wilberiano, o acesso
a justica integral serd caracterizado com trés pressupostos de relevancia: 1) baseia-se no
reconhecimento do conflito como uma relagéo social complexa que pode encontrar respostas
em niveis relacionais, administrativos ou judiciais; 2) ancora-se sob a concepcdo de
responsabilidade como um processo, com dimensbes quaterndrias que Se associam
simultaneamente e se diferenciam de acordo com cada cenario onde as relacdes se estabelecem;
3) estrutura-se enquanto campo teorico e pratico que articula a protecdo e a responsabilidade
como dois eixos de garantias de direitos humanos de criangas e adolescentes como seres
humanos integrais que demandam, igualmente, perspectivas integrais e multidimensionais de

efetividade desses direitos.

PALAVRAS-CHAVE: Acesso a justica. Criangas e Adolescentes. Teoria Integral. Protecéo
Integral. Responsabilidade.



ABSTRACT

This legal-propositional work covers the issue of access to justice for children and adolescents.
The aim is to propose a concept of access to full justice, based on the perspective of Ken
Wilber's quadrant theory, addressing the subjective, intersubjective, objective and
interobjective aspects that cross the complexity of the human rights of children and adolescents
in Brazil. It is assumed as a starting point of analysis that the theory of integral protection of
the rights of children and adolescents needs to be revisited and stretched to a new theory, after
more than 30 years circumscribed in the national legal and political scenario, so that its effects
and guarantees can be extended and complemented by comprehensive perspectives, with a
conception of access to justice not associated only with the technical-formal scope of the
Judiciary. The purpose of this report is to propose access to justice as the central axis of the
rights of children and adolescents, composed of the epsitemic conjunction of integral protection
and responsibility as two inseparable faces of children and adolescents vis-a-vis families, the
State and society. Therefore, we will seek to expand the concept of responsibility beyond the
legal sphere, eminently positivist, to a sphere of human relations, an epistemology of response
(respondere). From this expansion, the concept of accountability will be differentiated from the
concept of alterative and multicausal co-construction of responsibility within a four-
dimensional analysis, assuming that children and adolescents are human beings with rights and,
therefore, participants in the democratic social pact. . The conception of responsibility that we
will try to advocate is the one that takes place in various social spaces, in an eminently counter-
hegemonic way and based on the promotion of social justice. In the end, based on the Wilberian
tetraquadratic model, access to comprehensive justice will be characterized with three relevant
assumptions: 1) it is based on the recognition of conflict as a complex social relationship that
can find answers at relational, administrative or judicial levels; 2) it is anchored under the
concept of responsibility as a process, with quaternary dimensions that are simultaneously
associated and differentiated according to each scenario where relationships are established; 3)
it is structured as a theoretical and practical field that articulates protection and responsibility
as two axes of guarantees of the human rights of children and adolescents as integral human
beings who also demand integral and multidimensional perspectives of the effectiveness of

these rights.

KEYWORDS: Access to justice. Children and Adolescents. Integral Theory. Comprehensive

Protection. Responsibility.



RESUMEN

Este trabajo juridico-propositivo aborda el tema del acceso a la justicia de nifios, nifias y
adolescentes. El objetivo es proponer un concepto de acceso a la justicia plena, basado en la
perspectiva de la teoria de los cuadrantes de Ken Wilber, abordando los aspectos subjetivos,
intersubjetivos, objetivos e interobjetivos que atraviesan la complejidad de los derechos
humanos de los nifios y adolescentes en Brasil. Se asume como punto de partida del analisis
que la teoria de la proteccion integral de los derechos de los nifios, nifias y adolescentes requiere
ser revisada y ampliada a una nueva teoria, luego de méas de 30 afios circunscritos en el escenario
juridico y politico nacional, para que su efectos y garantias pueden ser ampliados y
complementados con perspectivas integrales, con una concepcion del acceso a la justicia no
asociada Unicamente al &mbito técnico-formal del Poder Judicial. EI propésito de este informe
es proponer el acceso a la justicia como eje central de los derechos de los nifios, nifias y
adolescentes, integrado por la conjuncion epistémica de la proteccion integral y la
responsabilidad como dos rostros inseparables de los nifios, nifias y adolescentes frente a las
familias, el Estado y la sociedad Por ello, buscaremos ampliar el concepto de responsabilidad
mas all& del &mbito juridico, eminentemente positivista, a un ambito de las relaciones humanas,
una epistemologia de la respuesta. A partir de esta ampliacion, se diferenciara el concepto de
rendicion de cuentas del concepto de co-construccién alterativa y multicausal de la
responsabilidad dentro de un andlisis cuatridimensional, asumiendo que los nifios, nifias y
adolescentes son seres humanos con derechos y, por tanto, participes del pacto social
democratico. . . La concepcion de la responsabilidad que trataremos de defender es la que tiene
lugar en diversos espacios sociales, de forma eminentemente contrahegeménica y basada en la
promocion de la justicia social. Al final, con base en el modelo tetracuadratico wilberiano, se
caracterizard el acceso a la justicia administrativa integral con tres supuestos relevantes: 1) se
fundamenta en el reconocimiento del conflicto como una relacién social compleja que puede
encontrarse en niveles relacionales o judiciales; 2) se ancla bajo el concepto de responsabilidad
como proceso, con dimensiones cuaternarias que se asocian y diferencian a la vez segln cada
escenario donde se establecen relaciones; 3) se estructura como un campo teorico y practico
que articula la proteccion y la responsabilidad como dos ejes de garantias de los derechos
humanos de los nifios, nifias y adolescentes como seres humanos integrales que demandan

también perspectivas integrales y multidimensionales de la efectividad de estos derechos.

PALABRAS CLAVE: Acceso a la justicia. Nifios y Adolescentes. Teoria Integral. Proteccion

Integral. Responsabilidad.
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1. CONSIDERACOES INICIAIS

Passados mais de 30 anos da promulgacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente no
Brasil, € chegada a hora de ampliar o movimento ancorado na doutrina da protecdo integral,
suscitando novas bases epistemoldgicas que transcendam o paradigma da protecdo integral e 0
complementem a partir da perspectiva de um acesso a justica integral, com a juncéo da protecéo
e da responsabilidade como dois espectros indissocidveis da proposta que se segue adiante.
Nesta nova abordagem, amplia-se os lastros teoricos e praticos da integralidade, concebendo-
se que a protecdo e a responsabilidade sdo elementos préprios circunscritos a convivéncia
social, ndo restrito aos &mbitos civel ou penal do Direito, mas sim que se orienta pelo recorte
metodoldgico dos direitos humanos, principalmente no que tange as criangas e aos adolescentes.
Reforca-se, assim, a centralidade dos seres humanos em desenvolvimento na cena pablica, pela
via do acesso aos direitos e a justica, considerando os diversos espacos e instituicdes onde
ocorram relagcfes intersubjetivas e sociais com pessoas até dezoito anos de idade, ndo
representando uma abordagem de acesso restrito ao Poder Judiciario e a um panorama técnico-
juridico da responsabilizacdo pelo sentido tradicional.

Notadamente, o direito da crianca e do adolescente tem passado por transicdes
contundentes no ultimo século. Trés sdo os pontos centrais que evidenciam importantes
modificacbes sobre como as gramaéticas juridicas e sociais incorporam a infancia e a
adolescéncia no cenéario coletivo e que serdo objetos de estudo da presente pesquisa: a) a
assuncdo da protecdo integral como principio e paradigma norteador do prisma politico-juridico
pos-década de 1980, b) o surgimento da ideia de um acesso a justica especificamente
infantoadolescente, especializado para a concepcao das infancias e das adolescéncias como
fases distintivas e independentes da vida humana e c) a ampliacdo das tecnologias de acesso a
justica de criancas e adolescéncias, possibilitando novos mecanismos e estratégias de
construcdo de responsabilidade ancorados nos direitos humanos e na participagdo como
possibilidades de insercdo das criancas e dos adolescentes como cidadaos, de forma
transversalizada e respeitando-se suas peculiaridades de desenvolvimento biopsicossocial.

Uma tese que contemple os meandros e as adversidades que incidem diretamente sobre
a apreciacao do acesso a justica de criancas e adolescentes ¢é desafiadora. Mais desafiador ainda
¢ propor essa andlise a partir de uma abordagem sustentada pela relacdo protecéo-
responsabilidade com o escopo de incitar uma reflexdo sobre a necessidade de processos de
construcdo de estratégias protetivas e de responsabilidade cada vez mais integralizadas e

sistémicos frente a infancia e & adolescéncia, tanto nas institui¢cbes publicas judicidrias como,
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talvez principalmente, ndo-judiciarias. A questdo que se apresenta é que, inexoravelmente, por
um lado a protecdo de criangas e adolescentes tornou-se foco paradigmaético universalizado nas
ultimas décadas, por outro, esse mesmo publico tornou-se alvo de represséo e censura historica
guando o assunto se trata de responsabilidade ou responsabilizacdo. Nesse contexto, a protecdo
passa a se declinar a uma hermenéutica adultocéntrica, que impele criangas e adolescentes a
responderem perante as instancias publicas com comportamentos e condutas pautados por uma
cultura opressora e dominante, reflexo da construcgéo tardia dos direitos humanos de criancas e
adolescentes em ambito brasileiro e latino-americano nos dois séculos passados.

O que se evidencia é a existéncia de uma controvérsia instaurada nas cartografias
juridicas. De tal modo que o Direito apenas confere visibilidade as criancas e aos adolescentes
em situacdes nas quais sdo vitimas de violacao de direitos ou quando séo autores de violacdo.
Fica sob critério das estruturas adultocentralizadas a definicdo e contextualiza¢do de quando e
como uma crianga e um adolescente devem ser protegidos ou quando e como devem ser
capturados e afastados do seio social para responderem por condutas estruturadas como ilegais.
Como resultado desse processo, o direito infantoadolescente tem como desafio iminente a
insercdo de criancas e adolescentes como seus co-construtores, reconhecendo-o0s enquanto seres
humanos com direitos que transitam pelos diversos espacos e que estdo circunscritos como
cidaddos que pertencem ao pacto social democrético e republicano que fundamenta e estrutura
uma sociedade juridicamente organizada.

O enfoque que se segue adiante é de uma concepcdo ampliada de acesso a justica, que
aprimora e ultrapassa uma ideia de acesso a justica voltado a criancas e adolescentes apenas
como vitimas ou voltado as adolescéncias em situacdo infracional, como “inimigos”, ou como
“pessoas ameacadoras”. A nogdo de acesso que norteia a presente pesquisa € pela via dos
direitos, que reconhece a possibilidade de os cidaddos participarem da construcdo dos seus
préprios direitos na cena publica, provocando os poderes executivo, legislativo e judiciario a
instarem novas pautas e redirecionamentos politicos, juridicos, econémicos e sociais de forma
ativa e deliberativa.

Abordar a protecdo e a responsabilidade como dois eixos fundamentais do acesso a
justica pela via dos direitos de criancas e adolescentes é suscitar percepcdes ainda nao
exploradas e negligenciadas pela construgdo individualizada, privada e liberal do Direito
classico. Para tanto, sera proposta a via da integralidade, uma opcéo tedrica baseada na teoria
dos quadrantes de Ken Wilber que busca refletir sobre préaticas realizadas até entdo, a fim de
que novas saidas e solu¢Bes possam ser construidas, inspirando estudantes e profissionais a

expandirem suas perspectivas sobre os direitos de criancgas e adolescentes.



20

Uma abordagem ampliada permitira que essas reflexdes possam ser especificadas e
aplicadas conforme o contexto em que coexistam relaces pessoais e sociais envolvendo o
publico infantoadolescente, superando-se as dualidades perniciosas que promovem concep¢oes
juridicas estigmatizadoras e maniqueistas entre a ordem e o0 caos, a mutacao e a estagnacao, 0s
avancos e 0s retrocessos.

A vida é um todo em transformacdo. Trazer a tona esta perspectiva é um ato de
reivindicacdo. Ndo se trata de falar em nome das criancas e dos adolescentes, suprimindo-lhes
narrativas insubstituiveis e vozes plurais ndo escutadas, mas deixar falar nossas versoes
ancestrais que silenciaram essas criancgas e esses adolescentes que adormecem dentro de nos.
Esta é uma pesquisa eminentemente analitico e propositivo, a fim de que o presente e o futuro
possam ser de cada vez mais acesso, ao direito e a vida em plenitude, a0 amor e ao
reconhecimento de suas humanidades invisibilizadas sob o escopo do Estado, e apesar dele.

H& uma crianca e um adolescente dentro de cada adulto que necessitou de
reconhecimento, afeto, didlogo, apoio psicoemocional, incentivo e olhares significantes que
Ihes fortalecessem a lidar com os percalcos inerentes a vida. Ha alguma crianca e algum
adolescente neste exato momento que igualmente necessita de um adulto que lhe ofereca, ao
menos, presenca e escuta. A dimensdo do acesso a justiga deve ser uma dimenséo fraterna da
humanidade, por uma via coletiva que reconhece os lagos de interdependéncia das relagdes
humanas como parte do ecossistema planetario, em sua integralidade.

A linha metodologica escolhida para a pesquisa em tela é a juridico-socioldgica
(GUSTIN; DIAS, 2015), na medida em que se pretende compreender o fenémeno juridico do
acesso a justica pela via dos direitos em abrangéncia as dimensdes pessoais, relacionais,
culturais e estruturais que lhes atravessam, além da leitura estritamente dogmatica ou
legislativa. Nessa linha, soma-se a analise do acesso a justica aos aspectos multidimensionais
gue perpassam a realidade interna e externa de criancas e adolescentes em diversos espacos
sociais, a fim de que se possa compreender novos angulos do acesso a justica e suas
contribuicdes para a efetividade e a eficicia da construcdo da protecéo e da responsabilidade
como estruturas essenciais e indissocidveis do acesso.

Além disso, sera apresentado um estudo respaldado por saberes transdisciplinares,
somados por autores de diferentes ramos investigativos que oportunamente contribuem com
conceitos e teorias advindos de outros campos do saber. Tal escolha metodologica se deve pela
compreensdo de que a proposta de transformagéo do conceito cléssico de prote¢do integral para
a nogdo de um acesso & justica integral inova ao se reconhecer que a palavra “integral” se

caracteriza ndo como um adjetivo atribuido as politicas, mas como pressuposto da existéncia



21

do préprio ser humano, que se expressa em suas dimensdes fisicas, emocionais, mentais e
espirituais ao longo do tempo e do espago da vida. O ser humano ¢é integral. Porquanto, o
conceito de protecdo, de responsabilidade e de acesso a justica também o devem ser.

Nesse entendimento, os estudos que fundamentam o acesso a justica e o direito da
crianca e do adolescente devem ser atualizados de forma mais sofisticada e interrelacionada.
Um conceito de protecdo e de responsabilidade que ignora a construgdo multicausal da
realidade e se detém a um paradigma individual e ndo coletivo desintegra o ser humano,
isolando-o como culpado de uma sociedade que se desresponsabilizou de encontrar novas
respostas para antigos problemas. O dialogo entre o Direito, a psicologia, a filosofia, a
sociologia, a ciéncia politica e a conflitologia incrementam o estudo investigativo que se propde
a fim de elucidar os desafios atinentes a realidade social brasileira, que ndo encontra em uma
Unica disciplina, respostas consentaneas e suficientes.

O método adotado de realizacdo da pesquisa € o juridico-propositivo, na medida em que
se busca ampliar o conceito de acesso a justica adotado pelas abordagens classicas adstritas as
concepcdes judiciais para propor uma concepcdo ampliada, multidimensional e integralizada,
sob oticas plurais e ndo-hierarquizadas que conglobam as dimensdes subjetivas, objetivas,
intersubjetivas e interobjetivas como possibilidades de percepcao da realidade e de buscas por
solugdes. Para tanto, faz-se essencial complementar os delineamentos da teoria da protegédo
integral do direito da crianca e do adolescente, suscitando possibilidades e alternativas que
encontrem respaldo nos diversos cenarios de conflitos que desafiam a execucdo de politicas
publicas infantoadolescentes no Brasil.

Diante o exposto, segue-se a ordem dos cinco capitulos que compdem a pesquisa em
tela:

O capitulo dois sera destinado a anélise da teoria da protecdo integral enquanto um
constructo politico-juridico que se estabeleceu na cronologia do século XX e deu origem as
principiologias protetivas emergentes e ao direito da criangca e do adolescente como 0
(re)conhecemos na atualidade. Também serd abordado o acesso a justica pela via dos direitos
esquadrinhado por Avritzer, Marona e Gomes, bem como por Orsini e Silva, como norte tedrico
que ancora e fundamenta concepgdes contra-hegemonicas de realizagdo da justica social de
criancas e adolescentes, a partir de sua insercao nas narrativas democraticas e participativas.

O capitulo trés trara as bases conceituais do que se denominara de acesso a justica
integral, com respaldo na teoria dos quadrantes de Ken Wilber. O propdsito norteador é
propiciar reflexdes que concatenem as teorias integrais a necessaria incrementacdo do Direito

como um sistema dinamico, complexo e em mutagéo, que amplie a observacdo fenomenoldgica
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da vida social para uma cosmovisao que reconhece a cidadania como expressdo publica de seres
integrais, que demandam, portanto, politicas publicas integrativas e ndo-fragmentérias.

O quarto capitulo abordara a responsabilidade como tematica fundamental no campo do
acesso a justica de criancas e adolescentes em relacao a teoria dos quadrantes wilberiana. Como
desdobramento, a responsabilizacdo serd analisada como uma das palavras que ganha
notoriedade a partir de uma vinculacéo desse tema no escopo da ética e da legalidade a partir
do século XVIII e que respaldara, mais atualmente, as discussGes tedricas acerca da
responsabilizacdo retributiva e a responsabilizacdo restaurativa quanto aos direitos de criancas
e adolescentes na esfera infracional.

O quinto capitulo representard a juncdo da protecdo integral com a andlise da
responsabilidade, como eixo indispensavel do acesso a justica, que culminara com a proposicao
do conceito de acesso a justica integral. Um conceito que ndo encerra e tampouco rompe com
os demais conceitos de acesso a justica ja existentes, mas que busca trazer novas nuances para
a pragmatica da efetividade dos direitos humanos de criancas e adolescentes, com o olhar
ampliado de como seria possivel avancar na concretizacdo de mudancas proeminentes e
essenciais neste século XXI. Nesse momento da histdria, protecdo e responsabilidade dancam
e interagem como movimento de integracdo. Como as duas serpentes que mordem a si mesmas
em transgressdo e transcendéncia. Transgredir barreiras culturais e normoses e transcender para
novos patamares de percepgdo de como o ser humano compreende a si mesmo. Nao de forma
limitada ou patol6gica, mas de forma holistica e complexa.

Ao final de cada capitulo sera apresentado um poema de autoria prépria do pesquisador,
como forma de evocar palavras e dizeres que fizeram parte da construcdo da presente pesquisa.
Também como movimento de integracao entre 0s aspectos subjetivos, objetivos, intersubjetivos
e interobjetivos como atuacdo de ser observador do mundo, responsavel por significar sentidos
e contexturas no transbordamento da escrita em suas diversas formas e possiveis expressdes e
riquezas do Kosmaos.

Toda a anélise proposta e que se seguira trata de um caminho necessario para equalizar
interesses e direitos sociais no Brasil e demais paises na América Latina, marcados pela
incipiéncia de politicas que promovam a inclusdo social e enfrentem aspectos enraizados de
desigualdade estrutural por parte do Estado. Compreender a primazia da protecdo e da
responsabilidade como duas dimensdes complementares € fundante nesse processo e a razao de
ser desta pesquisa, sob pena de novos institutos reproduzirem antigas falhas e equivocos,
permanecendo inalteradas as estruturas e formas de enfrentamento dos conflitos e suas possiveis

solucdes.
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Construir novas compreensfes de acesso a justica, compativeis com uma concepgao
atualizada dos fendmenos sociais, contribui, nesse ponto, com a edificagdo de parametros ainda
mais sofisticados, trazendo a importancia das relagdes humanas e os arranjos comunitarios para
a cena do acesso. Proteger é garantir condigdes existenciais e dignificantes ao ser humano,
construir responsabilidade é oportunizé-lo a existir como agente de transformacao, participe da
elaboracdo de suas respostas em consonancia com a complexidade das macroestruturas sociais
vigentes. A materialidade da protecdo e da responsabilidade requer, por esse , que o Direito
amplie os espacos de participacdo e renove a forma de realizacdo da justica nos diferentes

contextos sociais, de forma integral.
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2. PROTECAO INTEGRAL E ACESSO A JUSTICA

Tudo o que dorme é crianga de novo. Talvez porgue no sono nao se
pode fazer mal, e se ndo da conta da vida, o maior criminoso, 0 mais
fechado egoista é sagrado, por uma magia natural, enquanto dorme.
Entre matar quem dorme e matar uma crianca ndo conheco diferenca
que se sinta (PESSOA, 2015).

O século XX marca a cronologia que repercute a construcao juridica do moderno direito
da crianca e do adolescente, advindo de um contexto global de crises e derrocadas. Do declinio
dos grandes impeérios e monarquias do século XIX aos estilhacos atdmicos no apice da Segunda
Guerra Mundial, os conceitos de pessoa humana e dignidade ganharam espaco na urgéncia e
iminéncia de fundar novos preceitos estatais revestidos de democracias, asseguradas a partir de
entdo, por direitos prometidos a todos os humanos. O alcance da violéncia a partir da sua
massificacdo e industrializacdo chegaram a patamares estratosféricos, chamando a atencédo da
comunidade internacional para um século que marcaria o que Hobsbawm (1995) denominou de
“a era dos extremos”, em que O impeto humano de destruicdo e reconstrugdo marcaram
mudancas ainda hoje em evidéncia.

Compreender a conjectura histdrica dos institutos e normas juridicos permite igualmente
reconhecer que nenhum direito € ganhado, mas conquistado e efetivado pela via do
reconhecimento, da representacdo e da redistribuicdo através dos mecanismos e politicas de
acesso a justica (FRASER, 2009). A complexificacdo dos fendmenos dos conflitos que
influenciam e sdo influenciados pelas relac6es sociais ascende a necessidade de pautas plurais,
diversificadas e igualmente complexas, a fim de abarcar as idiossincrasias que atravessam
interagGes micro e macrossociais, intra e intersubjetivas nas arenas de convivéncia social.

Entre os anos de 1931 e 1932, cartas trocadas entre Einstein e Freud a convite da entdo
Sociedade das Nacdes, organizacdo internacional antecessora da Organizacdo das NacOes
Unidas (ONU), revelaram a tentativa publica de se refletir sobre os destinos do mundo e
responder “Por que a Guerra?”’, em referéncia ao cenario de mortes e violéncias sobrepujantes
naquele contexto. Em um dos escritos de Freud, o autor destaca o papel do direito no

enfrentamento das violéncias e da constitui¢do de um sentido de comunidade. Em suas palavras,

A violéncia é vencida pela unido, o poder dos unidos representa agora o
direito, em oposicéo a forca do individuo isolado. Vemos, pois, que o direito
é 0 poder de uma comunidade. Continua a ser uma forca disposta a dirigir-se
contra qualquer individuo que se Ihe contraponha; opera com 0s mesmos
meios, persegue os mesmos fins; na realidade, a diferenga reside apenas em
que ja ndo é o poder de um individuo a impor-se, mas o da comunidade. Mas
para que a transi¢do da violéncia ao novo direito se leve a cabo, deve cumprir-
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se uma condi¢do psicoldgica: a unidade do grupo deve ser permanente,
duradoira. Se esta se formasse apenas para lutar contra um individuo
demasiado poderoso, e se, apds a derrota deste, se desmembrasse, nada se teria
alcangado. [...] No reconhecimento de semelhante comunidade de interesses
surgem entre 0os membros de um grupo humano unido vinculos afetivos,
sentimentos comunitarios, em que assenta a sua verdadeira forca. (FREUD;
EISTEIN, 2018)

Seria o direito 0 caminho de consolidagéo do sentido de comunidade? Ou seria o direito
o fator de desintegracdo desse sentido se desconsiderados quem séo e como participam esses
membros sociais? A provocacao que se encerra advém da necessidade de se pensar as bases de
um sentido de comunidade para fora de uma ideia adultocéntrica, hegemonica e dominante.
Justamente porque, quando se trata das infancias e das adolescéncias, por muito pouco é
rompido o seu pacto de pertencimento a uma comunidade, levando-as ao isolamento e ao
estigma classico de rebeldia. De tal modo que, caso o direito ndo se atualize e se adentre ao
mundo infantoadolescente, criancas e adolescentes continuarao arcando com o preco existencial
de se pertencer a comunidades adultas beligerantes, discriminatérias e mantenedoras de
violéncias. Dai se perguntar: criancas e adolescentes compdem o pacto social como participes
da comunidade ou sdo agentes passivos?

Esse € o desafio que se apresenta no século XXI em um palco de constantes e incessantes
desdobramentos e transformacgdes das ciéncias humanas, sociais e aplicadas. Sob efeito, a
tentativa de expanséo dos direitos humanos e de humanizagéo dos direitos ainda se encontra no
campo da abstracdo juridica, evidenciando limitagdes na tentativa de se formar uma
comunidade unida pela forca da ndo-violéncia. E nessa tessitura que se da a construcio e
vigéncia da teoria ou doutrina da protecdo integral na década de 1980. Advinda do
reconhecimento de que as respostas que foram consolidadas pelo direito nas décadas anteriores
(e muitas posteriores) haviam ferido, causado danos e acentuado cenas de exclusdo e
miserabilidade, reforcando bases coloniais de uma cultura cujo projeto social a beira do
positivismo juridico seria definir quem serve e quem nao serve na tentativa de constituir racas
humanas mais puras e embranquecidas (RI1ZZINI, 2011).

Significa dizer que, se no século passado, a polaridade menor versus crian¢a demarcou
politicas diametralmente injustas, estereotipadas e marginalizantes quanto as varias infancias
vigentes (RIZZINI, 2011), neste século segue-se a divisdo entre criangas e adolescentes que
acessam direitos versus criangas e adolescentes que sdo acessadas pelo direito. Quanto ao
primeiro grupo, o direito a ser crianca e adolescente é resguardado e a protecdo integral €

pardmetro minimo de acesso a vida. Ao segundo grupo recai a heranca institucionalizante, em
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que a prote¢do se declina a um tom disciplinador ou responsabilizatério dividindo infancias e
adolescéncias entre o publico-alvo das politicas socioassistenciais e o publico-alvo das politicas
socioeducativas.

Assim, este primeiro capitulo tem por objetivo ancorar trés pontos basilares para a
construcdo teodrica de um acesso a justica integral ao longo do trabalho: a) o primeiro é o
reconhecimento do principio da protecdo integral como pressuposto do acesso a justica no
ambito dos direitos de criangas e adolescentes na década de 1980; b) o segundo € a necessidade
de atualizacdo da concepcdo da protecdo integral, em vista das distorcdes que decorrem da
ambivaléncia entre crianca ameacada e a construgdo da imagem de inimigo associada as
adolescéncias ameacadoras e c) o terceiro ponto € a defesa da concep¢do de um acesso a justica
infantoadolescente pela via dos direitos, em que criancas e adolescentes séo reconhecidos como
cidaddos participes do pacto social democratico e fazem parte do cenario de construcdo de
protecdo e de responsabilidade, ndo como alvos de legislagcbes ou decisbes do mundo dos
adultos, mas como seres humanos imersos em estruturas externas e internas ao seu proprio

mundo.

2.1. Protecdo integral: o marco da construcdo dos direitos humanos de criancas e

adolescentes

A teoria da protecdo integral pode ser considerada um marco disruptivo e transformativo
do direito da crianga e do adolescente. Disruptivo porque materializa um movimento
internacional e nacional de rompimento e atualizacdo de conceitos, normas, institutos e
compreensdes acerca do (ndo) lugar da infancia e da adolescéncia no mundo hegemonicamente
dominado por adultos. E transformativo por dar inicio a um novo enfoque sobre a existéncia e
a esséncia da crianca e do adolescente como seres humanos, reconhecidos sob a oOtica
inarredavel de pessoas com direitos e responsabilidades.

Por esse aspecto, a transicdo de uma politica de irregularidade para uma politica da
integralidade é o que demarca o abismo politico-juridico em face de criancas e adolescentes no
continente americano ainda no século XXI. Irregularidade referindo-se a denominada “doutrina
da situagdo irregular”, vigente na América Latina desde 1919. E integralidade em referéncia a
“doutrina da protegdo integral”, que passaria a abranger a universalidade dos direitos de
criancas e adolescentes indistintamente, cujo marco juridico se d& com a Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil de 1988 (CRFB/88).

A assunc¢éo de uma nova teoria que se pretendesse integral para a protecéo dos direitos

de criancas e adolescentes equivaleria a uma tentativa de reparagéo historica frente a massiva
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exclusdo material e simbdlica da infancia e da adolescéncia nos séculos precedentes
(MENDEZ, 2017). Proteger integralmente as pessoas menores de 18 anos passou a se tornar
decisivo justamente por se reconhecer o carater pernicioso, estigmatizante e punitivo da
legislacdo editada pelos adultos anteriormente, pois condenava criancas e adolescentes por
mazelas estruturais que ndo Ihes correspondia qualquer escolha ou decis&o.

Sé&o dois os eixos de observacao que possibilitam entender a ascensdo do paradigma da
protecdo integral e como seus efeitos operam na reconstrucao da tessitura sociopolitica atual e
do acesso a justica juvenil: o eixo externo, com epicentro na América Latina, e 0 eixo interno,
em ambito nacional brasileiro. Ambos se confundem com o processo de retomada do regime
politico democréatico na macrorregido e do alinhamento, ainda que tardio, dos governos latino-
americanos as normativas internacionais que sobrevieram em decorréncia da adocdo e
proclamacdo da Declaracéo Universal dos Direitos Humanos pela Assembleia Geral das Nagdes
Unidas, em 10 de dezembro 1948 (MENDEZ, 2017).

No eixo externo, a protecao especial e integral a crianca e ao adolescente advém de uma
longa sofisticacdo epistemoldgica que se insere com o conceito de dignidade da pessoa humana,
elevada a principio fundante em toda compreenséo filosofica dos direitos humanos (GOMES
DA COSTA, 2006, p. 17). As catastrofes que assolaram a humanidade em meio as guerras de
alcance mundial travadas na primeira metade do século XX trouxeram a preocupacao quanto a
sustentabilidade da vida em paralelo & massificacdo da violéncia e o0 avanco tecnoldgico a
servico de massacres e torturas em alcance ainda sem precedentes na historiografia moderna.

Nesse periodo, varios instrumentos concorreram para somar o repertério que daria
origem ao direito da crianca e do adolescente tal como o reconhecemos hoje: a Declaracao de
Genebra dos Direitos da Crianca (1924), responsavel por publicizar a necessidade da protecdo
especial de forma indistinta a todas as criancas, a posterior Declaracao dos Direitos da Crianca
(1959), que apresentou 10 principios entdo inéditos e fundamentais para a protecao dos direitos
de criancas por parte de individuos, organizacdes voluntarias, autoridades locais e Governos
nacionais, bem como a triade que compde a Carta dos Direitos Humanos, qual seja o Pacto
Internacional de Direitos Civis e Politicos, a ja citada Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos de 1948 e o Pacto Internacional de Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais,
responsaveis por trazer a tona os direitos sociais como expressao inseparavel dos direitos
humanos e do acesso a justica social.

No eixo interno, os antecedentes da protecdo integral referem-se aos primordios do
Codigo de Menores de 1927 e do Codigo de Menores de 1979, marcos normativos que

evidenciaram uma fatalidade historica ao relegar criancas e adolescentes aos estigmas sociais e
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juridicos que vieram a ser nomeados como doutrina da situacdo irregular, vigente até a
promulgacdo da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 (CRFB/88). O art. n°
227 da referida carta magna baliza a ponte que sustenta o reconhecimento integralizado dos
direitos humanos de criancas e adolescentes, com a ascensao publica e juridicamente prevista
e irrevogavel da ainda vigente doutrina da protegdo integral.

Tanto a andlise do contexto externo e do interno se unem em complexidade e
abrangéncia a partir do processo de formalizacdo da Convencéo Internacional sobre os Direitos
da Crianca, de 20 de novembro de 1989, simbolizando uma reviravolta que formaliza o
reconhecimento dos direitos de criangas e adolescentes e coloca os adultos em situacdo de
corresponsabilidade e solidariedade diante desses novos direitos que vinham sendo alinhavados
para a infancia e a adolescéncia em carater global.

E com base nesse contexto que compreende-se por doutrina da protecdo integral um
conjunto de instrumentos juridicos, de carater internacional, que condensa normativas ja citadas
anteriormente e importantes Resolugdes da Organizacdo das Nacbes Unidas (ONU) para a
garantia dos direitos de criancas e adolescentes no século XX: a) as Regras Minimas das Nacdes
Unidas para a Administracdo da Justica Juvenil (Regras de Beijing), de 1985, b) a Convencéo
sobre os direitos da Criancga, de 1989, c) as Regras Minimas das Na¢des Unidas para a Protecao
dos Jovens Privados e Liberdade (Regras de Havana), de 1990, d) as Diretrizes das Nacoes
Unidas para Prevencdo da Delinquéncia Juvenil (Diretrizes de Riad), de 1990 e e) as Regras
Minimas das Nac6es Unidas para a Elaboracdo de Medidas nao Privativas de Liberdade (Regras
de Téquio), de 1990.

Conforme afirma Bellof (2009), “o novo paradigma protetivo encabegca o
reconhecimento e a promocdo dos direitos de criancas e adolescentes em uma concepgao
integral ao recuperar a universalidade da categoria infancia, antes fragmentada pelas leis
menoristas” (BELLOF, 2009, p.36). Ao tentar desconstruir estere6tipos de categorias
antijuridicas e irregulares, a mensagem que se expressa legal e pragmaticamente, a partir de
entdo, é que a ameaca ou a violacéo de qualquer direito de criancas e adolescentes denota que
é a familia, a sociedade e o Estado que estdo em situacdo irregular (BELLOF, 2009, p.37).

E nesse seguimento que Cillero Brufiol (1999) assevera ser a integralidade “uma das
caracteristicas mais importantes da Convencéo dos Direitos da Crianca, ao incorporar todas as
dimensGes da vida pessoal, familiar e social de criancas e adolescentes” (p.3). Por este angulo,
na visdo do autor, a Convengéo instaura o que poderia ser chamado de “direito humano integral”
na medida em que visa superar todo o tipo de discriminagdo em face dos adultos e das criangas
e dos adolescentes entre si (CILLERO BRUNOL, 2001, p.53). Assumir-se-ia, assim, uma
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perspectiva inaugural de que proteger integralmente criancas e adolescentes entraria no
arcabouco juridico como prioridade de um projeto social de transformacdo da forma como
pessoas ndo-adultas foram, sdo e serdo tratadas em seus territorios, na busca de dar visibilidade
as necessidades de criancas e adolescentes como pautas de relevancia, vinculando uma atuagédo
republicana e democratica dos poderes legislativo, executivo e judiciario.

Para Graffina (2005), todos os direitos da crianca e do adolescente s&o direitos "sociais"
no sentido de que sua garantia é essencialmente politica e de esfera publica, portanto,
correspondem a sociedade como um todo. O que significa dizer que representam mais do que
direitos civis individualizados e subjetivos, pois estdo reposicionados em uma posicao ética em
que uma geracao funda novos parametros para a geracdo emergente, de forma emancipatdria
(GRAFFINA, 2005, p. 264).

O artigo n° 227 da CRFB/88, atualizado pela Emenda Constitucional n® 65, de 13 de
julho de 2010, confirma esse carater coletivo e sistémico dos direitos infantoadolescentes ao
prever:

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentac&o, & educacéo, ao lazer, a profissionalizag&o, a cultura, a dignidade,
ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de
coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacao, exploracéo,
violéncia, crueldade e opressdo (BRASIL, 1988).

' Artigo na integra: Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca, ao adolescente e
ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a alimentacdo, & educacdo, ao lazer, a
profissionalizac@o, a cultura, & dignidade, ao respeito, a liberdade e & convivéncia familiar e comunitaria, além de
colocé-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e opresséo.
(EC no 65/2010) § 10 O Estado promovera programas de assisténcia integral a salde da crianga, do adolescente
e do jovem, admitida a participacao de entidades ndo governamentais, mediante politicas especificas e obedecendo
aos seguintes preceitos: I-aplicacao de percentual dos recursos publicos destinados a salide na assisténcia materno-
infantil; 11 — criagdo de programas de prevencdo e atendimento especializado para as pessoas portadoras de
deficiéncia fisica, sensorial ou mental, bem como de integracdo social do adolescente e do jovem portador de
deficiéncia, mediante o treinamento para o trabalho e a convivéncia, e a facilitagdo do acesso aos bens e servigos
coletivos, com a eliminagdo de obstéaculos arquitetdnicos e de todas as formas de discriminagdo. § 20 A lei dispora
sobre normas de construcédo dos logradouros e dos edificios de uso publico e de fabricacdo de veiculos de transporte
coletivo, a fim de garantir acesso adequado as pessoas portadoras de deficiéncia. § 30 O direito a protecao especial
abrangera os seguintes aspectos: I-idade minima de quatorze anos para admisséo ao trabalho, observado o disposto
no art. 70 , XXXIII; Il—garantia de direitos previdenciarios e trabalhistas; Il1l-garantia de acesso do trabalhador
adolescente e jovem a escola; IV—garantia de pleno e formal conhecimento da atribuicdo de ato infracional,
igualdade na relacdo processual e defesa técnica por profissional habilitado, segundo dispuser a legislacdo tutelar
especifica; V—obediéncia aos principios de brevidade, excepcionalidade e respeito a condi¢do peculiar de pessoa
em desenvolvimento, quando da aplicacdo de qualquer medida privativa da liberdade; VI-estimulo do Poder
Publico, através de assisténcia juridica, incentivos fiscais e subsidios, nos termos da lei, ao acolhimento, sob a
forma de guarda, de crianga ou adolescente 6rfdo ou abandonado; 132 Constituigdo da Republica Federativa do
Brasil VII-programas de prevencéo e atendimento especializado a crianga, ao adolescente e ao jovem dependente
de entorpecentes e drogas afins. 8 40 A lei punira severamente o abuso, a violéncia e a exploragao sexual da crianca
e do adolescente. § 50 A adocéo serd assistida pelo Poder Publico, na forma da lei, que estabelecera casos e
condigBes de sua efetivagdo por parte de estrangeiros. 8 60 Os filhos, havidos ou ndo da relagdo do casamento, ou
por adocdo, terdo os mesmos direitos e qualificacdes, proibidas quaisquer designacdes discriminatérias relativas a
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A partir dessa reconfiguracdo, ficou instituida a conquista da protecdo integral como
norma juridica no ordenamento juridico brasileiro, com carater de exigibilidade e cuja forca
centripeta encontra nas criancas, adolescentes e, mais recentemente os jovens (refor¢ada pela
promulgacédo do Estatuto da Juventude, lei n® 12.852, de 05 de agosto de 2013), a centralidade
e a absoluta prioridade na garantia dos direitos humanos e fundamentais. Nessa esteira, a
integralidade a que se refere o principio da protecdo integral refere-se, primeiramente, a
previsdo do artigo supracitado como pilar normativo que estabelece e garante os direitos
fundamentais pertencentes as infancias e as adolescéncias brasileiras, sem qualquer tipo de
discriminacdo e, em segundo lugar, porque se contrapde a teoria ou doutrina da situacdo
irregular adotado pelo antigo Codigo de Menores, o qual dispunha uma marcante diferenciacdo
entre o universo das criangas e adolescentes, no sentido de se enderecar, prioritariamente,
aqueles que se encontravam em situacao irregular, 0s menores, e que, portanto, eram objetos de
medidas judiciais excludentes e institucionalizantes.

Por essa Gtica, a protegdo integral representaria ndo somente uma previsdo legislativa,
mas um paradigma que inauguraria um standard a ser observado transversalmente no pais,
buscando romper com a concepcdo assistencialista do periodo menorista ao estabelecer ser
dever dos adultos o reconhecimento e a efetivacdo da cidadania de criancas e adolescentes,
como mencionado. Por esse ponto, a sede da protecdo integral reside na postulagdo maxima,
segundo Sposato (2013), de “[...] que todos os dispositivos legais e normativos tém por
finalidade proteger integralmente as criancas e 0s adolescentes em suas necessidades
especificas, decorrentes da idade, de seu desenvolvimento e de circunstancias materiais” (p.52),
0 que se consubstancia na préatica através da garantia de que as necessidades especificas do
publico infantoadolescente sejam efetivadas com politicas de protecdo e politicas
socioeducativas eminentemente universais e indistintas (SPOSATO, 2013, p.52).

Como materializacdo desse paradigma em gestacdo no Brasil evidencia-se a
promulgacédo do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) no Brasil, através da lei n® 8.069,
de 13 de julho de 1990, o qual foi 0 mote juridico responsavel por instrumentalizar 0 processo
simbolico de reinvencdo da infancia e da adolescéncia da década de 1990. Como resultado,
fomentou o surgimento do ramo especial e autbnomo do Direito da Crianca e do Adolescente,

consubstanciado na protecao integral como pilar originario e abarcando principios e institutos

filiacdo. 8 70 No atendimento dos direitos da crianca e do adolescente levar-se-4 em consideracdo o disposto no
art. 204. 8 80 A lei estabelecera: 1-o estatuto da juventude, destinado a regular os direitos dos jovens; I1-o plano
nacional de juventude, de duracdo decenal, visando a articulagdo das varias esferas do poder publico para a
execucdo de politicas publicas (BRASIL, 1988).
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que fundamentam um processo continuo de mudanca e inser¢éo da crianca e do adolescente nas
pautas politicas, econémicas e sociais brasileiras.

Composto por 267 artigos, o Estatuto da Crianca e do Adolescente é divido em dois
livros, sendo o primeiro destinado a disciplina das questdes gerais, definigdes terminoldgicas e
0 alcance dos direitos elencados, e o segundo denominado de parte especial, apresenta as
normas gerais que regem a politica de enfrentamento as situacbes de violacdo ou ameaca aos
direitos da crianca e do adolescente, bem como as diretrizes da politica de atendimento, as
medidas de protecdo e socioeducativas, 0 acesso a justica e o0s crimes e infracdes
administrativas.

Logo nas disposi¢des preliminares, os primeiros trés artigos do ECA demarcam como
objeto da lei estatutaria a protecdo integral de criancas e adolescentes (artigo 1°), a consideracao
da crianca como pessoa até doze anos de idade incompletos, e adolescente a pessoa entre doze
e dezoito anos de idade (artigo 2°) e a extensdo de todos os direitos fundamentais da pessoa
humana as criancas e aos adolescentes, facultando-lhes “o desenvolvimento fisico, mental,
moral, espiritual e social, em condigdes de liberdade e de dignidade” (artigo 3°). Desse modo,
a nova lei da infancia e adolescéncia aponta o intento e a necessidade de reparacdo dos danos
causados ao publico infantoadolescente em se tratando da auséncia de servigos publicos
essenciais de promogdo, defesa e controle de seus direitos nas décadas anteriores.

2.2. A protegdo integral em risco: entre a hermenéutica adultocéntrica e a construgéo da

imagem de inimigo

Se por um lado a protecdo integral pode ser considerada um elemento crucial para a
arquitetura juridica do novo sistema que veio a conformar os direitos humanos de criangas e
adolescentes no século passado, por outro lado é preciso avangar para uma leitura extra-
normativa, sociologica e contextualizada a partir de um olhar sobre o publico a quem ela se
destina.

A tese central que fundamenta a analise a seguir é a de que a protecéo integral, na forma
em que concebida e instrumentalizada ainda hoje, simboliza um principio substancialmente em
risco, uma vez que se encontra adstrito & hermenéutica adultocéntrica de constru¢do da
realidade juridica, histérica e social de criancas e adolescentes. Por essa dimensdo, criangas e
adolescentes, a despeito do status juridico de sujeitos de direitos, tornam-se sujeitados as
politicas pensadas, estruturadas e sistematizadas por adultos, de quem partem as interpretacdes,

decisdes e critérios acerca de toda a administragdo da vida humana, dai incluidos criancas e
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adolescentes, desvelando as ambiguidades e contradi¢cbes quanto ao significado da palavra
protecdo e reforgcando um cenario de discriminacdo e violacdo de direitos.

Serdo dois 0s pontos principais que sustentam esta tese central: a) o adultocentrismo
enquanto fator de dominacéo e sobreposicdo de poder dos adultos diante da divisdo das fases
da vida, o que pode impactar na distor¢do utilitarista do principio da condicdo peculiar de
criancas e adolescentes como pessoas em desenvolvimento e b) a constru¢do de uma imagem
social atrelada as adolescéncias periféricas como inimigos ameacadores e perigosos,
condicionando a ambiguidade entre a protecdo-compaixdo e a protecdo-repressao como

praticas de exclusdo e correi¢ao sistematizada sob os auspicios do Estado adultocentralizado.

2.2.1.0s riscos das lentes adultocéntricas na interpretacdo principioldgica da condi¢cdo

peculiar de criancas e adolescentes como pessoas em desenvolvimento

A divisdo da vida humana em fases ou categorias geracionais remete a uma construcdo
da realidade que alocou na figura da pessoa adulta privilégios e proeminéncias distintivas em
face da desvantagem estrutural direcionada a infancia, a adolescéncia e ao envelhecimento.
Essa centralidade do adulto que configura, maneja e imp&e o emaranhado de saberes, normas e
praticas de exclusdo em detrimento dos demais grupos geracionais pode ser denominada de
adultocentrismo (VASQUEZ, 2013).

Nos estudos empreendidos por Quapper (2001; 2012; 2016), o adultocentrismo é
compreendido como um sistema de dominagdo e um paradigma que se beneficiam do sistema
capitalista e do neoliberalismo como formas de estruturacdo produtiva, reprodutiva e
institucional a partir de imaginarios que legitimam a imposicdo de superioridade de
determinadas fases etarias sobre as demais. Essa imposicdo se daria de forma material e
simbdlica (QUAPPER, 2016).

Na forma material, o adultocentrismo estaria articulado com 0s processos econdmicos,
politicos e institucionais que outorgam as capacidades e possibilidades de exercicio do poder e
de controle a quem desempenha um papel inerentemente destinado pelos adultos e para os
adultos, criando uma esfera de subordinacdo das categorias infancia, adolescéncia e velhice
como papeis secundarizados. Essa perspectiva seria acentuada ainda mais pela nogéo de classe
(adultos ricos x pessoas pobres) e género (adultos homens x mulheres) como desdobramento
do patriarcado, que contém o capitalismo como um mecanismo de reproducdo permanente do
dominio de homens adultos sobre as demais categorizagdes e classificagdes sociais humanas
(QUAPPER, 2016).
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Na forma cultural e simbdlica, uma O&tica adultocéntrica centraliza na fase adulta o
paradigma do vir a ser da infancia e da adolescéncia como um ponto a ser alcangado como o
apice do ciclo vital, e demarca o processo de envelhecimento como um ponto de saida, de
declinio desse ciclo. Essa dimensao simbdlica € a que naturaliza o adulto como o ser potente,
realizado, valioso e em condicdo de assimetria e disparidade de forcas. Ser adulto torna-se,
entdo, um status, honraria de exercicio de sobreposicdo das vontades e das decisbes
(QUAPPER, 2016).

Como consequéncia, trés efeitos repercutem diretamente na forma como criancas e
adolescentes sdo afetados pelo adultocentrismo e que representam riscos iminentes ao principio
da protecdo integral na atualidade. O primeiro efeito € no campo da narratividade, conglobando
a possibilidade de fala e escuta de criancas e adolescentes como narradores cujas vozes
realmente tenham relevancia na configuracdo do tecido social, com a oportunidade de
apresentarem suas compreensdes e percepgdes da realidade a partir de suas experiéncias e
vivéncias singulares. Nesse primeiro campo, 0 risco que se instaura no paradigma
adultocéntrico é tornar o processo de falar e ser escutado como prerrogativas do mundo dos
adultos, que falam entre si e se escutam entre si, estabelecendo seus proprios ritos e forjando os
seus proprios significados a partir da realidade ao seu redor. Nesse campo da narratividade, a
desconsideracgéo de criancgas e adolescentes como interlocutores Ihes relega o lugar passivo de
informantes e informados. Informantes que contam ou repassam fatos e experiéncias aos
adultos, ou informados como membros que recepcionam dos adultos informacdes e noticias
que Ihes parecam convenientes.

O segundo campo que reverbera riscos em culturas marcadas pelo adultocentrimo é o campo
decisorio. Nesse ambito, decidir e fazer escolhas podem ser processos comunicacionais
executados por criancas e adolescentes sob os auspicios dos adultos e intermediados por eles,
sem que, necessariamente, suas escolhas e decisdes sejam consideradas ou respeitadas. No
campo decisorio, culturas adultocéntricas consensuam a ideia de que os adultos possuem mais
experiéncia de vida e, portanto, estdo mais aptos a decidirem e realizarem escolhas. Fosse
verdade, talvez o cendrio de crises globais, aumento das violéncias e destruigcdes
socioambientais ndo seriam evidéncias contrastantes advinda de decisdes tomadas por pessoas
adultas nos mais variados espacos de atuacgéo.

O campo decisorio representa a possibilidade de criancas e adolescentes participarem da
construcdo das respostas coletivas, respeitadas sua seguranca fisica, emocional e mental e com
a oportunidade de, existindo conflitos de interesses entre eles e os adultos, que possam ser

representados e protegidos nas instancias adequadas. Um desvirtuamento desse campo
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colocaria criangas e adolescentes ndo como pessoas cujas opinides importam e tém impacto
social, mas pessoas cujas opinides e vontades sdo apenas consultadas, pois, afinal, quem tem o
poder de decisdo final sempre sera um adulto, que respaldara seus critérios e preferéncias em
um lugar de privilégio e de beneficio de sua propria categoria geracional.

A terceira influéncia potencialmente perniciosa do adultocentrismo é no campo
participativo. Em decorréncia da auséncia ou desconsideracdo da narratividade e da
possibilidade de se tomar decisdes e fazer escolhas, a participacdo de criancas e adolescentes
nas esteiras da democracia fica comprometida, de tal modo que se centraliza nos adultos a
construcdo de saberes relacionados a todas as areas de interesse publico e privado. Na
perspectiva de Qvortrup (2014), a caracterizacdo genérica e descriteriosa da crianga como fragil
e vulneravel trava a luta nas sociedades modernas pela visibilidade de criancas e adolescentes,
uma vez que ainda sdo vistas como ndo-cidadas e nao-contribuintes do sistema econémico, 0
que as afasta de qualquer hip6tese de considera-las realmente em igualdade de direitos perante
os adultos. Isso implicaria no contratempo de tentar delimitar o significado de protecdo por
parte da familia, do Estado e da sociedade, podendo resultar que uma énfase extremada na
suposta vulnerabilidade das criancas poder ser utilizada por segmentos mais poderosos e
dominantes como pretexto para silencia-las e marginalizd-las. (QVORTRUP, 2014).

Participar, nesse caso, torna-se novamente um aspecto consultivo da opinido
desconsiderada de criancas e adolescentes, silenciadas e invisibilizadas quando o que se esta
em jogo é a manuten¢do ou reproducdo do poder dos adultos, seja nas relagdes institucionais,
politicas, econémicas ou outras esferas de impacto coletivo. Mais uma vez € consensuada a
ideia de que em “assuntos de adultos” criancas e adolescentes ndo se metem, quando uma
cultura participativa poderia prepara-los para o didlogo e a tomada de consciéncia de questes
socialmente relevantes, ao invés de um modelo de apartacdo social. Protecdo e participacéo,
nesse caso, devem ser equalizadas, de forma cuidadosa e com critérios que inibam
arbitrariedades sistematizadas, inibindo que criancas e adolescentes possam exercer direitos e
Ser seus co-construtores.

O adultocentrismo, como sistema de dominagéo e paradigma mencionado por Quapper
(2016), alerta sobre a ambivaléncia entre a protecdo e a alienacdo destinada ao publico
infantoadolescente como duas faces da composicao epistemoldgica da realidade como um feitio
centralizado na figura da pessoa adulta, quem reflete, constréi, decide e modifica o
conhecimento humano em esferas compostas e destinadas por si mesmos e voltadas a si
mesmos. Como repercussao, a interpretacao e aplicacéo legal dos institutos juridicos em favor

ou desfavor da infancia e da adolescéncia dependem dos filtros de compreenséo de um adulto,
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suas justificativas e constru¢es argumentativas, fatores que denotam uma hermenéutica que se
esbarra nos valores e critérios que, aos olhos dos adultos, devem ser preservados ou
flexibilizados considerando-se uma situacdo especifica. Uma perspectiva ndo-adultocéntrica
seria aquela que privilegia as necessidades de criancas e adolescentes e mecanismos e
estratégias juridicas e politicas que busquem satisfazé-las com atencéo e prioridade, ao invés
de se privilegiar interesses que sejam concernentes apenas aos adultos de forma geral.

Um dos principios oriundo da doutrina da protecdo integral, e que repercute diretamente
na ambivaléncia suscitada pelas reflexdes acerca do adultocentrismo, é o da consideracdo de
criancas e adolescentes como “pessoas em condi¢do peculiar de desenvolvimento”. Este
principio encontra-se logo no artigo 6° do Estatuto da Crianca e do Adolescente, como previsao
essencial de interpretacdo da lei, levando-se em conta “o0s fins sociais a que ela se dirige, as
exigéncias do bem comum, os direitos e deveres individuais e coletivos, e a condicao peculiar
da crianca e do adolescente como pessoas em desenvolvimento” (BRASIL, 1990). Trata-se de
um marcador hermenéutico, orientador de como a triade familia, o Estado e a sociedade devem
prezar para que criancas e adolescentes gozem de todos os direitos dos adultos, porém sempre
em observancia as peculiaridades advindas de sua idade e desenvolvimento biopsicossocial.

Esse principio refere-se ao mesmo histdrico que demarcou a conquista dos direitos
humanos de criancas e adolescentes, na medida em que se valida a diferenciacao desse publico
dos adultos, possibilitando-lhes uma protecdo especial que reconfigura as dindmicas juridicas
e politicas no entrelagcamento técnico e processual que resguarda e reconhece que criancas e
adolescentes sdo seres humanos em processo de construcdo progressiva de suas capacidades
fisica, emocional e mental. Privilegiar a salvaguarda dos interesses e necessidades das infancias
e adolescéncias passa a se tornar, entdo, um imperativo, vez que 0 movimento de enfrentamento
as violacbes dos direitos de criancas e adolescentes deve ser recontextualizado, atualizado e
promovido com empenho na nova configuracdo advinda dos ditames legislativos da década de
1990, no Brasil.

Um dos elementos que obstaculizam essa recontextualiza¢do na prética €, justamente, o
tempo. Isso porque a mudanca legislativa ndo alteraria de um dia para o outro a realidade fatica
de alijamento e exclusao resultante do estigma de “menores” que perdurou durante décadas de
vigéncia da doutrina da situacdo irregular. Considerando-se o tamanho do territorio brasileiro e
a vasta complexidade das institui¢cGes publicas e privadas, alcar um paradigma de garantia dos
direitos infantoadolescentes requereria tempo e investimento em formacgdo continuada dos

profissionais que lidam diretamente com esse publico, campanhas midiaticas de promocgéo
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desses direitos, acesso a informacdo e ampliagcdo da educacéo em direitos humanos de forma
transversal e universal. Esse processo € paulatino, porém necessario.

Para Veronese, Silveira e Cury (2018), a condicdo peculiar de pessoa em
desenvolvimento, junto a condicdo juridica de sujeito de direitos e a condicdo politica de
absoluta prioridade, congloba o tripé que afirma o Estatuto da Crianga e do Adolescente como
um marco ontoldgico ao inscrever criancas e adolescentes como pessoas singulares e de
completude relativa (p.96), ou seja, sujeitos completos com especificidades relativas a cada
momento de vida. A peculiaridade, nessa ldgica, consistiria em reconhecer que, apesar de
criancas e adolescentes serem detentores de todos os direitos dos adultos, que Ihes sejam
aplicaveis ao seu espectro etario, e mais direitos especiais, seria fundado afirmar que “néo
conhecem inteiramente os seus direitos, ndo tem condicdes de defendé-los e fazé-los valer de
modo pleno, ndo sendo ainda capazes, principalmente as criancas, de suprir, por si mesmos, as
suas necessidades basicas (VERONESE, SILVEIRA, CURY, 2018, p. 96).

A Convencao Internacional dos Direitos da Crianca simboliza o instrumento juridico
responsavel por tentar diluir interpretacdes utilitaristas e adultocéntricas quanto aos direitos
infantoadolescentes, servindo de balistica quanto ao designio de respaldar junto a comunidade
global um principio de autonomia progressiva de criancas e adolescentes, propriamente como
estratégia de cindir com um carater histérico de intervencdo baseado na discricionariedade
absoluta do Estado sob a justificativa de uma incapacidade total da infancia nas politicas
anteriores, na vigéncia do menorismo juridico-politico. Ao transformar as necessidades da
infancia e da adolescéncia em normas juridicas, o que se buscou foi, justamente, limitar a
discricionariedade do Estado no exercicio do dever de protecdo. De tal modo que, onde nao
existe um dever de Estado em proteger, a protecdo se transforma em violacdo de direitos
(MENDEZ, 2017)

Na visdo de Méndez (2017) a adequacdo de uma legislacdo nacional frente as
convengdes internacionais pode ter duas caracteristicas diversas: uma caracteristica formal-
eufemistica ou uma adequacdo efetiva, que incorpore 0s principios gerais do direito
explicitamente com todas as repercussdes juridicas e de politicas sociais derivadas dessa
incorporagdo. E no prisma formal-eufemistico que se encontram os prejuizos de se estancar o0s
avancos das politicas sociais que se expressam em duas crises: a de implementacdo e a de
interpretacdo. A crise de implementacdo refere-se aos resultados negativos de ndo se investir
em recursos humanos e institucionais para adotar as legislagbes mais atualizadas sobre os
direitos de criancas e adolescentes. E a crise de interpretacdo reflete a tentativa de operar novas

legislagbes de cunho garantista com as lentes discricionarias das antigas leis menoristas,
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retrocedendo abruptamente e mantendo as leis apenas em seus aspectos mais abstratos
(MENDEZ, 2017).

Um dos fendmenos decorrentes da fragilizacdo dos direitos de criancas e adolescentes
na atualidade é o que se denominaria de neomenorismo (MENDEZ, 2017), como fendmeno
associado a interesses corporativos que preconizam de forma equivocada o fato que a
Convencdo Internacional dos Direitos da Crianga pode ter sido muito rapida e precipitada em
considerar criancas e adolescentes como sujeitos de direitos, culminando na superficialidade,
no esvaziamento e na colonizacdo da realizacéo préatica dos direitos de criancas e adolescentes
e nos estudos sobre a infancia na América Latina. Esse esvaziamento tem carater sistematico e
decorre do emprego de conceitos e palavras sem explicacdo ou de ampla abrangéncia, que
permitem multiplas concepcbes ou até mesmo sua negagdo, sem que ninguém se sinta ofendido
(MENDEZ, 2017), como é o caso da palavra protecgo.

O adultocentrismo, como se assevera até aqui, materializa-se enquanto instancia
epistémica que impde a condigdo peculiar de desenvolvimento de criangas e adolescentes uma
fatalidade juridica e politica. Hipotese em que criangas e adolescentes assumem uma posicdo
inativa e inoperante frente aos sistemas dominantes, como redutos de uma compreensao

condicionada e condicionante da realidade interposta pelo mundo adulto.
2.2.2. A imagem de inimigo: entre a protecdo-compaixao e a protegao-repressao

O segundo ponto que sustenta a tese central de que a protecéo integral simboliza um
principio substancialmente adstrito a hermenéutica adultocéntrica de construcdo da realidade
juridica, histérica e social de criancas e adolescentes é a relacdo antagonica e bifurcada
associada a protecdo, que tanto representa um principio de cuidado, seguranca e preservagao
dos direitos das pessoas menores de 18 anos, como também possui uma faceta correcional,
repreensiva e sancionatdria. A prépria raiz etimologica da palavra protecdo anuncia a dualidade
e a contraposicao que se veem reforcadas na teoria e na pratica.

Com origem no latim, protecdo vem de protegere (NASCENTES, 1955, p.459), cuja
traducdo abrange ao menos quatro possiveis grupos verbais: 1) cobrir, amparar, esconder; 2)
proteger, defender; 3) abrigar por diante; 4) afastar, repelir, apartar (TORRINHA, 1942, p. 703).
Nesse caso, admite-se, por exemplo, que tanto o ato de amparar quanto o ato de apartar podem
ser consideradas formas de protecdo, a depender da contextura que subjaz e determina a
construcdo epistemologica que modela as decisdes das pessoas adultas no decorrer da trajetoria

dos direitos infantoadolescentes.
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E dessa compreensio contraposta que surge o que Méndez (2017) denomina de bindmio
compaixao/repressao. Conforme evidencia o autor, por um lado a protegéo integral corrobora o
forte clamor popular pela salvaguarda dos direitos de criancas e adolescentes em situacéo de
risco e em vulnerabilidade (a compaixao). Por outro, ha um recrudescimento da tratativa social
(a repressdo) quando esse mesmo publico é interposto como supostos violadores das normas
publicas, passando-se a conceber a protecdo integral como politica paternalista e benevolente
(MENDEZ, 2017; GOMES DA COSTA, 2006).

A protecdo-compaixao e a protecao-repressao, nessa dimensdo bifurcada, sdo as duas
respostas estruturais que delineiam a construgdo de um imaginario social distorcido, sob viés
maniqueista e equivocado, que aloca criancgas e adolescentes ou como vitimas, que precisam de
protecao-salvaguarda, ou como agressores, dos gquais precisamos nos proteger, apartando-os da
convivéncia social e destinando-os as instituicdes de seguranca publica e judiciaria. Essa dupla
via configura parte da heranca adultocéntrica que instaurou o paternalismo filantrépico,
alimentado pela figura de um Pai-Estado que ajuda ou reprime seus filhos com a liberalidade
que lhe convém, assentando praticas de controle social eminentemente punitivas ou
castigadoras, sob a escusa de reeducar os filhos rebeldes da nacéo.

A partir das pesquisas empreendidas por Rizzini (2011), o processo deploravel de
implementacdo das politicas publicas para a infancia no Brasil no século XX poderiam
caracteriza-lo como o século perdido. Como se depreendeu nesse periodo, 0 que se vigorou
como supostas acBes voltadas a protecao de criancas por parte do Estado seria, na verdade, uma
tentativa de correicdo e reeducacdo de criancas que personificavam perigo e ameaca ou seriam
potencialmente perigosas (RIZZINI, 2011). O imaginario de perigo iminente fora assentado,
nesse contexto historico, nas bases da pobreza e da moralidade. Nascer em “boas familias”
indicaria um potencial virtuoso, em meio a um ambiente com acesso a educacdo, a alimentacao
e aos principios religiosos, enquanto ndo ter essa ascendéncia familiar sugeriria uma heranca
viciosa, maculada por praticas abominadas na cena higienista, tais como a ociosidade e a
mendicidade, tipicos de atitudes de vagabundagem (RIZZINI, 2011).

Para Graffigna (2005, 261), quando criangas e adolescentes estdo em situacdo
infracional desdobra-se um fendmeno no qual o poder acaba se impondo de forma impiedosa
em direcdo a “crianga-ameaca”, que deixa de ser protegida e sofre com a desumana falta de
protecdo. Inverte-se uma relacdo protetiva e comeca a ser invocada a autonomia e a
responsabilidade do sujeito, perdendo a voz e a liberdade, passando a ser considerada ja adulta

para responder por seus atos (GRAFFIGNA, 2005). Nesse momento, 0s mecanismos de
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controle e poderes estatais se inclinam, de forma distorcida, para o exercicio histdrico recorrente
de policiamento e disciplinamento de criangas e adolescentes.

De fato, a conjuntura historica demonstra que as palavras “perigo”, “risco” e “ameaga”
sdo componentes da construcdo de uma imagem perniciosa das adolescéncias abandonadas e
excluidas como inimigos, marca de uma protecdo-repressdo que se reforgca através da
criminalizacio da pobreza (MENDEZ, 2017). Como efeito, decorre-se uma transfiguragio que
interpela adolescentes e jovens a comparecerem e a responderem perante o Estado pelos seus
atos ou sua mera suspeita.

No Brasil do século XX, com fim o fim da escraviddo, o aumento do numero de
imigrantes e o crescimento da industria, do comércio e do mercado de servigos, escancarou-se
a miséria, a exclusdo social, a violéncia e a pobreza como consequéncias (SANTOS, 2013). O
grande inimigo a ser enfrentado seria aquele alijado da producdo e do consumo. Adolescentes
e jovens foram alvos de uma Republica em plena ascensdo sob os ditames da ordem e do
progresso e ndo foram poupados das medidas tomadas pelas autoridades que “caminhavam no
sentido de reprimir a vadiagem, a embriaguez, a mendicancia e a prostituicdo, ou seja, combater
tudo que ndo se enquadrava na l6gica da producéo e do trabalho, por meio do arrefecimento e
do controle social (SANTOS, 2013, p.228).

Nesse sentido, assevera-se que a protecdo integral representa sim um importante
instrumento juridico que ainda se vé pouco efetivado e empacotado sob as mazelas de um
processo historico que segrega e estigmatiza criancas e adolescentes entre boas e ruins,
notadamente em contextos considerados de pobreza, exclusdo e risco. Em sua teoria
psicossocioldgica, Groffman (1963) atribui ao estigma um atributo depreciativo resultante da
construcdo de uma identidade social que torna uma pessoa desacreditada ou desacreditavel no
seio social, de modo que, ou “a sua caracteristica distintiva ja é conhecida ou é imediatamente
evidente, ou entdo ela ndo é nem conhecida pelos presentes e nem imediatamente perceptivel
por eles” (GROFFMAN, 1963, p.7). Nos dois casos, incorre-se uma provavel ruptura ou
fragilizacdo das relagBes sociais quotidianas, efeito deploravel que se da desfocando-se a
atencdo dos atributos e potenciais de uma pessoa reduzindo-a ao estigma, como marca social
que limita, julga e desqualifica a identidade pessoal de forma nociva.

Na obra Faces of the Enemy: Reflections of the Hostile Imagination, o autor Sam Keen
(1986) se debruca na tentativa de demonstrar o processo de transformacao de uma pessoa, um
grupo ou uma nagao como um inimigo a ser combatido nos cenérios de confrontos bélicos. Para
tanto, o autor utiliza uma coletanea de cartuns, pOsteres e obras de arte que foram parte das

estratégias de propaganda politica que ancoraram e justificaram as guerras do século XX, dentro
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de um campo de conhecimento filos6fico nomeado de fenomenologia da imaginacéo hostil.
Este processo consistiria, primeiro, na identificagdo de um grupo como vitima e, em seguida,
na culpabilizacdo e demonizacdo dos adversarios, racionalizando as manobras de violéncias,
encarceramentos e torturas de um grupo de seres humanos contra outros (KEEN, 1986).

Na andlise do autor, a criacdo da imagem de um inimigo viria de um residuo
inconsciente da mente, fruto do arquétipo da sombra propugnado por Jung (2008), formado
como parte de n6s mesmos que negamos e reprimimos. Keen (1986) denomina essa versdo
como Homo hostilis (humano hostil), que constroi um inimigo externo na tentativa de aniquilar
aspectos negados do proprio eu. Nesse caso, 0 outro torna-se um grande espelho no qual pode-
se chegar a uma imagem de si mesmo, na busca por estratégias ndo aniquilatorias e
consentaneas que transformem a adversidade externa em uma ponte para 0 Homo amicus
(humano amigavel), animado por uma cooperacdo amigavel e colaborativa (KEEN, 1986).

Para Fjerkenstad (2012), no nivel imaginario, a construcdo de um bandido conspira para
a existéncia de um bode expiatorio a ser pego I fora, como um voluntério ao sacrificio humano.
A sociedade precisaria da imagem de um criminoso “para assaltar, violentar e matar o nosso
ego cotidiano, 0s nossos padrdes tipicos de pensamento e emocéo, que destroem a nossa alma
e nos permitem tomar decisdes e cometer atos que rompem o tecido da comunidade e os objetos
e criaturas do mundo” (FJERKENSTAD, 2012, p. 255)

Nas pesquisas de Zimbardo (2019) sobre o comportamento humano, o autor destaca
duas concepcbes preponderantes que tentariam explicar condutas consideradas maldosas em
sociedade com base em uma diviséao classificatoria dos comportamentos em constitucionais e
situacionais. Em uma visdo classica e tradicional, os comportamentos constitucionais estariam
na esfera intima do individuo, com um olhar interno, na dimensdo genética, caracteristicas da
personalidade e livre-arbitrio, buscando-se referéncias e parametros que definiriam os tracos
patoldgicos ou herdicos de uma pessoa. Nessa instancia, o direito, a medicina e a religido
considerariam que a culpabilidade, a doenca e o pecado, como referéncias do mal, estdo dentro
do proprio ser humano, de modo que a principal questdo advém da tentativa de encontrar o
ofensor ou desviante através da pergunta “quem?” (ZIMBARDO, 2019).

Na perspectiva situacional, nenhum comportamento ou decisdo pode ser concebido de
forma isolada, apenas olhando-se para dentro, como um mal inato. A compreenséo das causas
de comportamentos incomuns estaria também relacionada as circunstancias contextuais que
poderiam implicar em como um ser humano responde a esse contexto, suscitando outras

perguntas para além da identificacdo de quem, mas também quais? O que? Em que medida?
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Como forma de explorar fatores diversos que néo justificam, mas conferem mais informacéo a
um cenério complexo de abordagem (ZIMBARDO, 2019).

Com base no enfoque situacional, que amplia a ideia para as circunstancias externas ao
individuo e ndo somente internas, chega-se a no¢édo de influéncias dos sistemas de poder sobre
0 comportamento humano. Para Zimbardo (2019), as instituicbes criam mecanismos que
traduzem, por exemplo, a origem e as causas de um suposto mal, podendo redirecionar a culpa
ou eximi-la conforme uma analise de quem ocupa o topo das cadeias decisérias dominantes e
hegeménicas. O poder dessas instituicdes se traduz em sugestionar e manipular a percepcao que
se tem sobre a realidade, fazendo com que algumas pessoas sejam vistas como inferiores a seres
humanos. Nesse ponto, “a desumanizacdo € um dos processos centrais na transformacdo de
pessoas normais e comuns em perpetradoras do mal indiferentes ou mesmo entusiasticas”
(ZIMBARDO, 2019, p.32), gerando uma forca motriz que idealiza o inimigo como merecedor

de sofrimento. Nas palavras do autor,

O processo se inicia com a criagdo de nocles estereotipadas do outro,
percepcdes desumanizadas deste outro, 0 outro como um imprestavel, o outro
como todo-poderoso, demoniaco, como um monstro abstrato, como uma
ameagca fundamental a nossos mais caros valores e crengas. Com um marcado
temor coletivo e a ameaca do inimigo iminente, pessoas razoaveis atuam
irracionalmente, pessoas independentes podem atuar em impensada
conformidade, e pessoas pacificas, como guerreiras. Imagens visuais
dramaticas do inimigo em posteres, televisdo, capas de revistas, filmes e a
internet imprimem nas reentrancias do sistema limbico, a por¢do primitiva do
cerebro, poderosas emogdes de medo e ddio (ZIMBARDO, 2019, p.32)

A construcdo de uma imagem social tem efeitos reais que se reverberam para além de
uma mera categoria imagética ficcional. Uma vez que a imagem € construida ela ganha
notoriedade e repercussdo que passa a ser considerada uma verdade. Na década de 1920, os
socidlogos William Thomas e Dorothy Thomas (1928) publicaram o livro The child in America:
Behavior problems and programs, uma obra dedicada a métodos de estudo e tratamento de
desvios de comportamento, retratando a abordagem da delinquéncia juvenil pelos tribunais, o
papel das escolas na modelagem do comportamento de criangas e adolescentes e como as
clinicas de orientagdo infantil psiquiatrica e organizagdes comunitérias, clubes e instalaces
recreativas também impactam diretamente na construcdo e abordagem dos problemas de
comportamento infantil.

Notadamente, os autores resumiram a investigagdo sintetizando em uma frase o que

seria considerado posteriormente por Teorema de Thomas: “se as pessoas definem certas
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situagBes como reais, elas sdo reais em suas consequéncias” (THOMAS, 1928, p.571)%
Basicamente, significa que o resultado de uma situacéo depende da percep¢éo que o ser humano
tem dela, e ndo da situacdo em si, independentemente se a situacdo for real ou imaginaria.
Construir uma imagem distorcida de criancas e adolescentes como desviados, delinquentes,
perigosos e ameagadores cria monstros reais contra os quais todas as instancias publicas
deveriam imprimir o uso da forca e da opresséo para manter a seguranca da comunidade. Esse
perigo se torna concreto.

O que é levado em conta é a maneira como se define o significado do simbolo, ndo o
que o simbolo pode significar objetivamente. Compreende-se, assim, que nenhuma
interpretacdo é objetiva, mas depende do observador. As a¢des sdo afetadas pelas percepcdes
subjetivas que se tem acerca das situacdes. Se existe mesmo uma interpretacdo objetivamente
correta, esta ndo € tao relevante a ponto de orientar o comportamento dos individuos. O teorema
de Thomas fornece uma explicacdo para as normas e os valores aos quais a sociedade adere
estritamente, além das crencas, supersti¢ces e informacgdes que circulam socialmente e como
elas corroboram de forma nociva para o surgimento de rotulos e estere6tipos baseados na
imagem de um inimigo.

Nas palavras de Eco (2021, p.31),

Parece que € impossivel prescindir do inimigo. A figura do inimigo nao pode
ser abolida dos processos de civilizagdo. A necessidade é inata também nos
homens mais afaveis e amigos da paz. Nestes casos, a imagem do inimigo é
simplesmente deslocada para uma forca natural ou social que nos ameace de
alguma forma e que precisa ser vencida, seja ela a exploracao capitalista, a
poluicdo ambiental ou a fome no Terceiro Mundo

Nessa paisagem que se apresenta, a protecdo integral representaria um dever-ser
abstrato ou uma necessaria utopia a ser alcancada e edificada no campo juridico-sociolégico-
politico cujos obstaculos centrais ainda residem na supremacia do adultocentrismo como
paradigma determinante de interpretacdo da realidade e de imposicdo de estigmas e imagens
sociais deturpadas e criminalizantes que justificam mecanismos de vigilancia e punicéo em face

das adolescéncias excluidas.

® Traduzido do original em inglés “If people define a situation as real, it becomes real in its consequences”
(THOMAS, 1928, p.571)
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2.3. O Acesso a justica de polo positivo e 0 acesso a justica de polo negativo: a bifurcagéo

entre criangas e adolescentes como sujeitos violados ou violadores

Como expressao plural, eminentemente democratica e de natureza polissémica, “acesso
a justica” representa a pedra de toque do Direito contemporaneo, engendrado sob a moderna
processualistica, que assenta na dignidade do ser humano a hermenéutica e a dogmatica juridica
em contextos democraticos. Pode-se afirmar que sdo varios os acessos e multiplas as
perspectivas de justicas que deram lugar as gramaticas pluralizadas dos direitos humanos e
fundamentais que respaldam os sistemas judiciarios na contemporaneidade.

O aprimoramento do acesso a justica tem sido norteado por um movimento crescente de
investigagdo e propulsdo de novas teorias e préticas qualificadas que estimulem o
remodelamento das tessituras sociais quanto aos mecanismos e ritos formais e informais que
norteiam como as pessoas se relacionam e lidam diretamente com seus conflitos. Sem a
perspectiva do acesso ndo ha de se falar em realizacdo e efetividade da justica, assim como
todas as engrenagens de um sistema de justica pressupde a possibilidade de ser acessado com
qualidade e dignidade pelos cidadaos, sob a égide de um Estado Democratico de Direito.

No campo dos direitos de criancas e adolescentes, o principio ou a doutrina da protecédo
integral é o pilar epistemoldgico que sustenta e fundamenta a discussdo de um acesso a justica
especializado voltado ao publico infantoadolescente, principalmente a partir da Convencéo
Internacional dos Direitos da Crianca, de 1989. De modo geral, assume-se como teoria que 0
acesso a justica foi concebido dentro de um parametro legal que teve como critério central de
funcionamento e do empreendimento de esforcos por parte do Poder Publico a violagdo de
direitos. Sob essa Gtica, 0 acesso a justica se caracteriza pela interacdo dinamica e pendular
entre a responsabilizacdo e a protecdo, dependendo do contexto em que ocorre a violagdo de
direitos em se tratando de criancas e adolescentes como agentes passivos ou agentes ativos
dessa violacdo, o que acarreta diferentes analises e conjecturas dentro da composicao juridico-
politica do acesso a justica.

Em uma pontuacdo introdutdria e para fins desta pesquisa, considera-se que o bindmio
responsabilizacdo-protecdo opera como o marcador medular de todo o acesso a justica de
criangas e adolescentes na forma como é concebido na atualidade. Significa aferir que a
protecdo integral é elemento transversal, insubstituivel e permanente na leitura do acesso a
justica infantoadolescente e que a responsabilidade é justamente o que garante que a protecao
seja efetivada no campo das interagdes sociais, na medida em que a protecdo de criancas e

adolescentes pressupe a responsabilizacdo de seus possiveis algozes e um devido processo de
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responsabilizacdo s6 ocorre com as garantias minimas de protegdo aos direitos humanos e
fundamentais. H& uma inseparabilidade que sustenta as lentes de toda a analise do acesso a
justica e o configura como uma das areas de maior relevancia para 0s processos de
transformacéo social que se pretendam incrementar nas proximas décadas. Faz-se dificultoso
pensar novos patamares de qualificacdo das relagbes humanas sem conceber 0 acesso a justica
como referéncia.

Em uma divisdo judiciaria classica e em moldes pragmaticos, sdo duas as dimensdes de
acesso a justica concebidas no campo de intervencao do direito infantoadolescente: a) 0 acesso
a justica de criancas e adolescentes, que vigora sob o enfoque protetivo e representa o que se
denominara de polo positivo do acesso a justica e b) o acesso a justica juvenil, centrado no
enfoque responsabilizatério e que representa o que se denominara de polo negativo do acesso
ajustica®.

Em um primeiro panorama, a dimensdo do acesso a justica de criangas e adolescentes
é considerada de polo positivo pois se refere a forma como o direito opera na regulacgéo,
fiscalizacdo e responsabilizacdo da familia, do Estado e da sociedade para as garantias dos
direitos infantoadolescentes, protegendo-os de violagdes de direitos de forma ativa. Nesse caso,
0 Estado deve assegurar sua protecdo, ao passo que as pessoas ou instituicOes causadoras de
danos e violacBes devem ser responsabilizados. Além disso, no polo positivo do acesso a
justica, a atuacdo do Estado se inclinara para a protecdo dos seus direitos de forma igualmente
preventiva, seja na esfera executiva, legislativa e judicidria da Administracdo Publica,
preservando que novos danos ocorram.

A Convencéo Internacional dos Direitos da Crianca sobressalta o0 aspecto positivo-
protetivo do acesso a justica de criancas e adolescentes. Logo no artigo 3° estabelece que todos
os Estados Partes,

comprometem-se a assegurar a crianca a protecdo e o cuidado que sejam
necessarios ao seu bem-estar, levando em consideracéo os direitos e deveres
de seus pais, tutores legais ou outras pessoas legalmente responsaveis por ela
e, com essa finalidade, tomarao todas as medidas legislativas e administrativas
adequadas (CIDC, 1989).

De modo complementar, no artigo 19 fica estabelecido que,

3 A construcdo do acesso a justica de polo positivo e o acesso a justica de polo negativo é didatica e ndo se refere
aos seus efeitos, mas as causas que os ensejam. Em ambos ha acesso a justica, apenas se configuram de forma
diferente na medida em que no polo positivo criangas e adolescentes sdo protegidos como vitimas e no polo
negativo sdo convocados a uma responsabilizacdo como agressores, principalmente quanto as adolescéncias em
situacdo infracional.
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Os Estados Partes devem adotar todas as medidas apropriadas para assegurar
gue a crianca seja protegida contra todas as formas de discriminacdo ou
punicdo em funcdo da condicdo, das atividades, das opiniGes manifestadas ou
das crencas de seus pais, representantes legais ou familiares (CIDC, 1989).

A figura abaixo representa 0 movimento pendular da dinamica responsabilizagéo-
protecdo como um fendbmeno simbidtico instaurado pelo principio da protegdo integral, que
chancela 0 acesso a justica como mecanismo estruturado e que coloca criangas e adolescentes
no polo positivo do acesso a justica sempre que seus direitos sejam violados. No polo positivo,
a infancia e a adolescéncia sdo protegidas e ha a concomitancia de um processo
responsabilizatério do Estado, da familia e da sociedade, identificando-se 0s agentes
perpetradores de danos e violéncias através de procedimentos e rituais administrativos e/ou

judiciarios.

Figura 1: Péndulo protecdo e responsabilizacdo — movimento 1

7/
4

Familia, Criangas e
Estado, Adolescentes
Sociedade

Fonte: elaborado pelo autor

Na figura esta representado o movimento de acesso a justica de criancas e adolescentes,
que sugere que criancas e adolescentes devem ser protegidos (letra P) quando vitimas de danos
por parte da familia, do Estado e da sociedade. Para tanto, estes precisam ser responsabilizados
(letra R). Um movimento essencial para que a protecdo integral possa ser efetivada e 0 acesso
a justica garantido.

No segundo panorama, a dimensdo do acesso a justi¢a juvenil traz caracteristicas
diferenciadas. Isso atrelado a um rearranjo instaurado pela decodificagéo do direito da crianca

e do adolescente no Brasil com a promulgacdo da CRFB/88 e do ECA. A partir de entdo, no
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que diz respeito as violagdes de direitos por parte de criangas e adolescentes como sujeitos
ativos, fica evidenciada a pratica do denominado ato infracional, referente a todas as condutas
que se enquadrariam nos tipos elencados no Cdédigo Penal Brasileiro e na Lei das Contravencdes
Penais (previsdo do art. 103 do ECA).

N&o obstante, a legislacdo prevé uma diferenciacao das respostas estatais diante dos atos
infracionais quando praticados por criangas (pessoas com até doze anos de idade incompletos)
e adolescentes (pessoas entre doze e dezoito anos de idade). A particularidade condiz,
justamente, com as facetas da responsabilizacdo e da protecdo, admitindo-se que as criancas
seriam destinadas medidas de carater protetivo e aos adolescentes medidas de carater
responsabilizatdrio, chamadas de medidas socioeducativas, fazendo-se necessario um processo
investigativo e processual através de ritos especificos pelas autoridades competentes e
desembocando-se essa tematica no ambito das Varas da Infancia e Juventude.

Por essa Gtica, 0 acesso a justica juvenil é a especialidade do acesso a justica pelo polo
negativo, tendo-se em vista que é destinada ao processo responsabilizatorio das adolescéncias
em situacdo infracional que, em vez de demandarem o acesso, sdao demandas a acessarem as
instituicGes publicas, devendo responder pelas condutas pelas quais podem ter aplicadas pela
autoridade judicidria as medidas socioeducativas previstas pelo artigo n° 112 do ECA:
adverténcia, obrigacdo de reparar o dano, prestacdo de servico a comunidade, liberdade
assistida, insercdo em regime de semiliberdade, medida de internagdo em estabelecimento
educacional ou qualquer uma das medidas protetivas previstas no art. 101, I a V1.

Como se observa na figura abaixo, 0 movimento pendular no campo do acesso a justica
juvenil tem a polaridade invertida, alocando os adolescentes em situacdo infracional como
responsaveis por imprimirem novas respostas sociais no campo do processo responsabilizatorio
perante a familia, o Estado e a sociedade, como dever de reparar juridicamente os danos
interpostos aos membros sociais afetados. Esse movimento pendular sugere que, para que
membros da familia, do Estado e da sociedade possam ser protegidos e resguardados em sua
seguranca, sera preciso envidar politicas socioeducativas que caminhem no sentido da
responsabilizacdo desses adolescentes, que sdo acessados pelo Poder Judiciario em condigdes
e estruturas previstas legalmente como parte da construgdo do Sistema Socioeducativo nos

ultimos anos no Brasil.
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Figura 2: Péndulo protecéo e responsabilizacdo — movimento 2
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infracional Sociedade

Fonte: elaborado pelo autor

Nesse caso, é preciso ressaltar que a protecdo diz ndo somente aos interesses e as
necessidades sociais violados, mas também de como o processo responsabilizatorio precisa
ocorrer em observancia estrita ao principio da protecdo integral, primando pela garantia as
adolescéncias em situacdo infracional de todos os principios previstos na Convencao
Internacional dos Direitos da Crianca, as Regras Minimas das Nacgdes Unidas para a
Administracdo da Justica da Infancia e da Juventude (Regras de Beijing), as Regras Minimas
das Nacdes Unidas para a Protecdo de Jovens Privados de Liberdade, além da propria
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 e o Estatuto da Crianca e do
Adolescente. E nessa acep¢ao que o artigo n° 40 da Convencéo Internacional dos Direitos da
Crianca e do Adolescente estabelece alguns dispositivos relevantes aos Estados Partes que

passam a reconhecer que,

[...] todas as criangas que, alegadamente, teriam infringido a legislacao penal
ou que sdo acusadas ou declaradas culpadas de ter infringido a legislag&o penal
tém o direito de ser tratadas de forma a promover e estimular seu sentido de
dignidade e de valor, fortalecendo seu respeito pelos direitos humanos e pelas
liberdades fundamentais de terceiros, levando em consideracdo sua idade e a
importancia de promover sua reintegracdo e seu papel construtivo na
sociedade (CIDC, 1989).

Os dois péndulos séo representacdes que marcam a configuragdo inicial adotada pelo
ECA de que protecdo e responsabilidade sdo eixos moduladores do direito da crianca e do
adolescente. No modelo pendular, ha duas divisdes que reforcam uma visao de acesso a justica
bifurcado e condicionado a uma perspectiva maniqueista que ressalta o lugar de criancas e

adolescentes ora como ofendidos e ora como ofensores.
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Figura 3: Polo positivo e polo negativo do acesso a justica
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Fonte: elaborado pelo autor

Em resumo na analise pendular, sdo dois os polos de acesso a justica que reforcam as
estruturas que embasam a teoria da protecdo integral na pratica: o acesso a justica de polo
positivo e 0 acesso a justica de polo negativo. Ambos sdo balizados pelo funcionamento da
dindmica protecao-responsabilizacdo. Como se viu anteriormente, no entanto, no polo negativo
ainda se observam os resquicios do paradigma da situacdo irregular menorista, apresentando-
se como desafio a superacdo da imagem social dos adolescentes em situacdo infracional como

inimigos a serem repreendidos e capturados pelo Sistema de Justica.
2.4. Além da bifurcacdo: o acesso a justica pela via dos direitos

A literatura mais reconhecida sobre o acesso a justica encontra em Cappelletti e Garth
(1970, 1988, 2015), Santos (2005, 2016), Galanter (2010), Nader (1980) e Mattei (1997) e seus
principais expoentes. Nenhum deles, no entanto, abordam especificamente a temética do acesso
a justica de criancas e adolescentes. Como reconhecem Cappelletti e Garth (1988) no classico
relatorio geral do Projeto Flrorenga, proposto na obra “Acesso a Justi¢a”, da década de 1970, a
evolucéo do conceito de acesso a justica esta atrelado inicialmente ao campo do processo civil,
atendo-se predominantemente a litigancia, a funcdo adjudicante do Estado, bem como ao
consumo e a propriedade, cujos desafios vdo desembocar em como tornar a justica acessivel,

efetiva, célere e menos onerosa em se tratando de uma perspectiva imersa ao sistema global
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capitalista. Por esse aspecto, nessa época e contexto, a concepgao de um acesso a justica de
criangas e adolescentes seria descabido e impensado.

Na obra “Processo, Ideologias e Sociedade”, Cappelletti (2008) apresenta 0 acesso a
justica como um duplo programa de reforma e como método de pensamento que se estende por
dois eixos: a) como movimento tendencialmente de alcance mundial, orientado a tornar efetivos
os direitos sociais e b) como racionalizagdo e controle do aparato governamental e como
protecdo contra o0s abusos deste aparato; simplificacdo, espirito de coexisténcia,
descentralizacao e participacdo (CAPPELLETTI, 2008, p. 379).

No primeiro eixo, 0 conceito de acesso a justica torna-se central ao aproximar-se da
realizacdo da justica social, que supera a ideia estrita de acesso ao judiciario e amplia 0 acesso
material a educacédo, ao trabalho, a salde e a todas as areas condizentes a expansdo de um
Estado Social, que se preocupa com o0s obstaculos sociais, econémicos, culturais, ambientais,
politicos e juridicos na tentativa de reequilibrar desigualdades de informacao e oportunidades
(CAPPELLETTI, 2008, p. 379). E a dimensdo social do acesso n3o apenas a justica, mas
anteriormente e, principalmente, aos direitos.

O segundo eixo refere-se a necessidade de controlar possiveis abusos do aparato
governamental e modificar a realizacdo da justica a partir da: a) adocao de procedimentos mais
simples e acessiveis para determinados tipos de controvérsias, b) promocdo de uma justica
coexistencial, que favoreca a administracdo dos conflitos complexos e relacionais entre os
atores envolvidos de forma a primar pela equidade social distributiva, para além das dicotomias
certo e errado e preocupacdo exclusiva com o passado e sim com o futuro, a exemplo da
mediacdo e c¢) criagdo de formas de justica acessiveis, descentralizadas e participativas,
integrando grupos sociais e comunidades que tenham interesse na solugdo dos conflitos
(CAPPELLETTI, 2008, p. 390).

A partir dessa contextualizacdo, a analise de acesso a justica que respaldara a proposta
de um acesso a justica integral no préximo capitulo é a perspectiva do “acesso a justica pela via
dos direitos”, apresentada por Avritzer, Marona e Gomes (2014) e que imprime o papel central
das politicas publicas para a garantia e ampliacdo do acesso ao direito e & justica nos dias de
hoje. Concepcdo essa que requalifica o campo de estudos do acesso a justica a uma visao pos-
liberal do direito, na medida em que supera o prisma estritamente individual e privado dos
conflitos humanos e os seus mecanismos de solugédo (AVRITZER, MARONE E GOMES,
2014, p. 15).

Seguramente, a via dos direitos estampa uma apreciacao de acesso a justica em carater

coletivizado e com estandares minimos de protecdo em todas as esferas judiciarias e nao
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judiciarias de acesso, o que configura o que ha de mais significativo para a efetividade dos
direitos sociais de criancas e adolescentes, principalmente em situacdo infracional.
Reconhecidamente, sdo dois os elementos que provocam a emergente necessidade de um
carater macrossocial e sistematizado das politicas de acesso a justica de criancas e adolescentes
na esfera publica: a) o carater peculiar de pessoas em desenvolvimento biopsicossocial, portanto
em processo de construcdo de suas matrizes fisicas, emocionais e psicoldgicas e b) a
dependéncia da familia, da sociedade e do Estado para a protecéo, fiscalizacdo e promocao de
seus direitos, na medida em que se inserem como titulares desses direitos, mas ndo sdo quem
os reivindica diretamente.

Neste ponto, a tridimensionalidade proposta por Fraser é uma diretrizcomplementar que
ratifica a via dos direitos como visdo mais atual e contra-hegemdnica de acesso a justica, que
se transborda, sem ddvidas, as cartografias da justica da infancia e da adolescéncia. A autora
apresenta o reconhecimento, a redistribuigdo ¢ a representagdo como os trés R’s indeléveis para
reparacdo do abismo que mantém seres humanos excluidos e marginalizados na arena
democrética.

Na concepcao de Fraser (2006), a realizacdo da justica exige tanto redistribuicdo como
reconhecimento, ambos inseparaveis. A redistribuicdo alinha-se as referéncias teoricas e
precedentes de autores como Marx, Rawls, Sen e Dworking e refere-se a solucdo para as
injusticas econdmico-politicas da sociedade, que se materializam através da exploracédo
capitalista, marginalizacdo econémica, falta de acesso ao trabalho e as multiplas formas de
privacdes (FRASER, 2006, p. 232). O reconhecimento, por sua vez, dialoga com os precedentes
da filosofia hegeliana e honnetiana, compreendendo as injusticas de carater cultural ou
simbdlico, que incluem a disparidade existente entre culturas subalternas e dominantes, o
ocultamento de praticas comunicativas e culturais e o desrespeito incidente na atribuicdo de
estereodtipos e na desqualificacdo dos simbolos e representacdes sociais e culturais (FRASER,
2006, p. 232).

O remédio para as injusticas de redistribuicdo e reconhecimento seriam as
transformacgdes profundas que possibilitem suscitar novos valores econdmicos, politicos e
culturais, minimizando os abismos entre pessoas e grupos. Para tanto, o terceiro aspecto
introduzido por Fraser (2002) ¢ o denominado ““principio de paridade de participacao’, segundo
o0 qual a justica requer arranjos sociais que permitam a todos 0s membros (adultos) da sociedade
interagir entre si como pares” (p.13). A paridade proposta pela autora encontra duas
condicionantes: a) distribuicdo de recursos materiais que confiram independéncia e voz aos

participantes, b) padrfes institucionalizados de respeito e igualdade de oportunidades que
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contribuam para o alcance de valor cultural e consideragdo social a todos os participantes.
(FRASER, 2002, p. 14)

Considera-se que, apesar da teoria de Fraser deter-se precipuamente a uma visao adulta
da realidade, o destaque de sua tridimensionalidade contempla o que significa também a luta
pelo enfrentamento das desigualdades que atravessam a realidade paralela da infancia e da
adolescéncia no mundo. Na prética, a convencdo dos Direitos da Criancga, a Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil de 1988 e o Estatuto da Crianca e do Adolescente séo
fundamentos constitutivos da redistribuicdo de direitos com fortes impactos politicos e
econdmicos no panorama internacional e nacional e de reconhecimento simbélico da crianca e
do adolescente que nascem junto as democracias modernas e estdo a elas atreladas.

O préximo passo sera postular a participacdo como variavel necessaria, indispensavel e
modular para a efetividade do acesso a justica de criancas e adolescentes. Participacao essa que
ndo estard consubstanciada tdo somente as cadeiras das Varas de Infancia e Juventude, mas
também aos espacos de construcdo de responsabilidade de forma integral, em que a voz seja
elemento crucial para o processo de elaboracdo de acordos e reparacdo de danos em
coletividade.

Na abordagem tedrica de Avritzer, Gomes e Marona (2014), sdo duas as dimensdes de
efetividade do acesso a justica que o ultrapassam a uma estreita vinculacdo da ideia de acesso
atrelada ao Poder Judiciario. A primeira dimensdo € do acesso a justica como garantia da
efetividade dos direitos, o que depende “da informagao acerca dos direitos, de uma socializagido
gue permita o0 recurso a uma instancia ou entidade a qual se reconheca legitimidade para dirimir
eventual litigio, e da efetiva reparagdo da injustica ou desigualdade proveniente da violagdo do
direito” (AVRITZER, MARONA, GOMES, 2014, p.17). A segunda dimensao ¢ do acesso a
justica como possibilidade de participacao na conformacéo do préprio direito, o que implicaria
na criacao de novas categorias de direitos que passam a ser reconhecidas pelo Poder Judiciario
(AVRITZER, MARONA, GOMES, 2014, p.17). Por esse aporte, para Avritzer, Marona e
Gomes (2014, p. 18), o cidaddo que emerge sem a possibilidade de participar e conformar os
préprios direitos € um cidadao sujeitado, pois sobre ele recai direitos conformados desde fora,
0 que deteriora a efetivacdo de uma democracia.

Em perspectiva trazida por Sen (2000), a ideia de desenvolvimento por muito tempo
esteve atrelada a reducdo de direitos sociais como escusa de enriquecimento do poder
econbmico, e assim se seguiu por muito tempo em governos autoritarios. Em uma nova ideia
de desenvolvimento suscitada pelo autor descortina-se a perspectiva da liberdade. E somente

ao se garantir liberdades politicas, civis e sociais aos seres humanos que os direitos passam a
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compor um elemento de éxito das sociedades. Um grupo social é mais exitoso quanto mais
liberdades substantivas os individuos possam desfrutar, de modo que o cerceamento e as
privacdes demonstram a frustracdo do Estado na propria perspectiva de desenvolvimento, dai
se falar em indice de Desenvolvimento Humano como um critério de avaliacio da qualidade de
vida dos seres humanos na orbita mundial e ndo somente o Produto Interno Bruto de um pais
(SEN, 2000).

Ainda segundo aponta Sen (2000), ha um paradoxo instaurado de que, em muitos
lugares, animais em extincdo sdo fortemente protegidos pelo Estado de qualquer violacéo
humana, e muitos humanos sdo mortos pelo préprio Estado em condicGes de violéncia e
subprotecdo. A ideia de justica abrange a garantia de direitos humanos que se perfaz nao
somente pela via legislativa, mas por politicas ampliadas, complementares e igualitarias que
facam valer a existéncia dos cidaddos com o acesso aos direitos sociais basicos (SEN, 2011, p.
298).

Sobre o surgimento de novos direitos, Bobbio (1992) pondera que o elenco dos direitos
do homem ¢ fruto de condic¢des historicas e evoluem conforme as necessidades e interesses de
cada época. Direitos absolutos passaram a ser relativizados e novos direitos ainda inimaginaveis
podem surgir no futuro, pois as pretensdes sao mutaveis e imprevisiveis (BOBBIO, 1992). A
Declaragdo Universal dos Direitos do Homem, de 1948, segundo o autor, reflete os direitos do
homem histédrico, tal como se configurava na mente de seus redatores, situados em um contexto
cultural e social especificos, pos a tragédia da Segunda Guerra Mundial. E um documento que
se tornou importante ao trazer a sintese de um movimento dialético que pende para a
universalidade concreta dos direitos, que passam a ser positivados porque imprescindiveis no
momento atual de transformagéo do Direito (BOBBIO, 1992).

Nessa mesma linha, argumentos de Wolkmer (2006) embasam a necessidade de novos
direitos sociais que ampliem o acesso democratico a justica em contexto de globalizacdo
econdmica. O autor assevera que o desafio maior desse novo milénio é como enfrentar a
mundializacdo neoliberal sem descurar de propostas inovadoras e que cuidem da diversidade
cultural e local primando-se pela alteridade e solidariedade. Conforme analisa, é preciso “um
projeto social e politico contra — hegemonico capaz de reordenar as relagdes tradicionais entre
o Estado e a Sociedade” com novos horizontes de realizagao politica e de acesso a justica que
retratem “novas defini¢oes de direitos, de identidades e autonomias” (WOLKMER, 2006, p.
181 - 182). As novas formas de exclusdo social produzidas pelo capitalismo global na América
Latina, para Wolkmer, s6 podem ser freadas se amparadas pelo reconhecimento e afirmacgéo

dos direitos humanos.
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O enfoque da participacdo dos adolescentes na conformacdo dos proprios direitos no
contexto da justica juvenil é especialmente importante e revelador, levando-se em consideragao
que as estruturas juridicas voltadas a infancia e a adolescéncia estdo assentadas no dogmatismo
técnico do século XX, pensadas, idealizadas e operacionalizadas, portanto, por e para 0s
adultos.

Aos adolescentes recaem a consecucdo de objetivos, critérios e procedimentos que 0s
mantém a deriva de si mesmos, sem nexo estrutural que amplie o espectro responsabilizatorio
para as demandas pessoais, familiares e sociais que Ihes sdo insurgentes. Como consequéncia,
um acesso a justica juvenil ancorado na rigidez técnico-burocratica tende a usurpar-lhes a voz
ao mesmo tempo em que Ihes exige respostas a problemas cujas dimensfes macrossociais foram
geradoras e mantenedoras da situacdo infracional no decurso da histéria.

O acesso a justica na perspectiva juvenil é uma das Gltimas portas abertas para se
garantir o acesso a vida aos adolescentes por meio do Direito, quando todas as demais portas
Ihes foram fechadas. Significa considerar que o acesso a justica pela via dos direitos se interpde
como elemento catalisador transformativo da realidade social, pois prima pela garantia de
direitos como fator que interfere diretamente no acesso, e ndo na captura de adolescentes por
um sistema de justiga.

A defesa por uma justica em carater sisttmico e integral adentra como fator
determinante, pois reconhece sempre ter havido uma atuacdo tardia do Estado diante das
adolescéncias em situacdo infracional. O Direito ndo foi capaz de chegar a tempo e uma
coletividade de adultos falhou engquanto familia, sociedade e Estado para viabilizar as criancas
e aos adolescentes seus direitos e garantias minimos, em carater existencial, civilizatério e
dignificante. Em resposta a esse atraso, o projeto politico constituido nos Ultimos anos assentou
na socioeducacdo, de forma tradicional e igualmente institucionalizante, a alternativa para se
buscar reparar as arestas e tratar das feridas abertas e ndo cicatrizadas da historia da
adolescéncia confrontada pelo sistema juridico. Historia essa que desvela matizes de
desigualdade social, pobreza, racismo, fome e miséria em territorios corporificados pela
exclusao.

O sistema de justica, aléem disso, ocupa-se de um processo responsabilizatdrio
individualizado de baixo impacto social e comunitario. Assim, em melhor hipotese, exsurge o
cumprimento adequado de medidas socioeducativas pelos adolescentes, o que de nada altera o
cenario de condic@es sociais precarizadas, escassas e de violacao de direitos humanos de onde

eles vieram e para onde retornarao.
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Desse fato, uma questdo central emerge: estariam os adolescentes em conflito com a lei
em situacdo infracional ou em condi¢do infracional? Essa pergunta advém do fato de que recai
sobre as adolescéncias as disfuncdes de todo o sistema.

Silva (1988) afirma ser tarefa fundamental do Estado Democrético de Direito criar um
conceito novo que supere o antigo Estado de Direito, fundado pelo liberalismo, e o Estado
Democratico, que se embasa no principio democratico como garantia geral dos direitos
fundamentais da pessoa humana. Para o autor, 0 Estado Democratico de Direito, além de
traduzir os elementos histdricos das fases anteriores, “incorpora um componente revolucionario
de transformacao do status quo” (SILVA, 1988, p. 21), ou seja, tem por tarefa fundante superar
as desigualdades estruturais e abrir “as perspectivas de realizacdo social profunda pela pratica
dos direitos sociais que ela inscreve e pelo exercicio dos instrumentos que oferece a cidadania,
que possibilita concretizar as exigéncias de um Estado de justica social fundado na dignidade
da pessoa humana” (SILVA, 1988, p. 22).

Por esse lado, a lei ganha um enfoque diferenciado, pois ndo condiz tdo somente com
um enunciado formal elaborado pelo legislativo, mas assume um compromisso com o0
desenvolvimento social, politico e econdmico voltado para o interesse coletivo e para o
aprimoramento da convivéncia em uma sociedade livre, igualitéria, participativa e pluralista.
No Estado Democrético de Direito, o enunciado dos direitos individuais deve estar estritamente
conectado com um processo de “liberacao da pessoa humana das formas de opressao”, o que,
além de reconhecer direitos, requer do Estado a “vigéncia de condi¢des econdmicas suscetiveis
de favorecer o seu pleno exercicio” (SILVA, 1988, p. 22).

A garantia de um acesso a justica pela via dos direitos ndo se da apenas pela sua previsdo
constitucional como direito fundamental de todo cidad&o, independentemente de sexo, género,
cor de pele, raca, etnia, classe social, grupo de origem, sendo que requer reformas institucionais
que assegurem esses direitos (AVRITZER, MARONA, GOMES, 2014, p. 21). A premissa que
embasa e sugere uma analise mais aprofundada do direito da crianca e do adolescente no esteio
teorico do acesso a justica é que a protecéo integral s6 pode ser efetivamente garantida pela via
de acesso aos direitos. A negativa do acesso a justica é a negativa do proprio ser humano, de tal

modo que 0 acesso é constitutivo, inafastavel e estruturante na tessitura democratica.
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Alembra

Alembra da tua luz
Ancora-te em tuas asas
Brilha no instante infinito agora

Acessa 0 que ha de melhor em ti
Retoma tuas pegadas, de par em par
Abraca tuas sombras

Acolha tua crianca

Medita por longos 60 segundos
Olha-te no espelho

Alembra do amor em ti

Texto autoral
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3. ACESSO A JUSTICA: A VIA DA INTEGRALIDADE

O primeiro postulado da transdisciplinaridade é o da existéncia de
diversos niveis de percepcédo da realidade, cada qual irredutivel com
relacdo aos demais, com a ldgica singular, suas leis e dindmicas
proprias, como o0s seus labirintos e habitantes inerentes. Esta
consideracao instaura o postulado da complexidade, pois nada pode
ser compreendido e muito menos esgotado de forma simplista e
superficial, a partir de um Unico nivel de realidade (CREMA, 2017, p.
27).

A perspectiva classica da protecdo integral é essencial no passo de reconhecimento dos
direitos humanos de criangas e adolescentes, vitimas de cenarios de conflitos e violéncias que
assolaram a histéria ocidental dentre guerras, regimes ditatoriais, supressdo de direitos e
liberdades individuais e coletivas e de invisibilizacdo das diferencas. No cenario atual, o que se
demanda ndo é apenas uma protecdo, cuja ideia aventa a existéncia de um sujeito passivo na
relacdo social que precisa ser alvo de politicas publicas protetivas, que por anos a fio vem a
partir da discricionariedade da Administracdo Publica, como uma benevoléncia ou filantropia
tipicas do século XIX. O passo além deixa de ser a prote¢cdo como engrenagem das politicas
para a infancia e a adolescéncia e passa a ser 0 acesso a justica, ativo, participativo e co-
construido a partir dos multiplos olhares de criancas e adolescentes.

A heterogeneidade do estudo do acesso a justica, como um campo de investigacao,
requer a complementacdo de ideias, pensamentos e teorias que possam compor o0 arcabouco
tedrico e pratico de pesquisadores, profissionais e estudantes da area. Ndo obstante todo o
conhecimento cientifico ja produzido, as interacbes humanas explicitam um dinamismo
inesgotavel, impondo desafios intransponiveis e ndo sollveis, se observados por um Gnico
espectro da realidade.

A integralidade proposta a seguir congloba saberes transdisciplinares e multifacetados,
que agregam os conhecimentos concatenados pela humanidade em favor da busca por solucdes
e transformacdes de conflitos e desafios notadamente transversais. Assume-se 0 pressuposto de
gue a transdisciplinaridade é maior do que o Direito. E o Direito pode ser maior conquanto se
aproxime e construa cada vez mais, saberes transdisciplinares e complexos, que dilatem
concepcdes e hermenéuticas ainda constritas a letra da lei.

Essa ideia ndo rompe com a nogao da teoria da protecdo integral, e sim a complementa
ao trazer nuances ainda ndo respaldadas anteriormente e que, igualmente, encontra um

panorama receptivo e de possibilidades convergentes.
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Nos préximos capitulos, as reflexdes sobre o acesso a justica ndo se restringirdo a um
campo especifico dos direitos de criancas e adolescentes, mas sim dialogardo de forma
abrangente sobre como protecéo e responsabilidade estiveram circunscritas a perspectivas até
entdo limitadas nos seculos passados e que precisam ser revisitadas de modo a reconhecer que
criancas e adolescentes ndo estdo apenas nos espacos de Justica.

Na medida em que as relagdes humanas sdo pluralizadas e interdependentes, o olhar
sobre a criangca e 0 adolescente requer transversalidade, admitindo-se que sdo atores que
circulam pelas familias, escolas e instituicBes publicas e privadas de modo geral. E em todos
esses espacos havera diferentes atributos da protecdo e da responsabilidade que sdo subjacentes
as relacoes ali estabelecidas, de forma multiplexa e multicausal.

Reafirma-se que, criancas e adolescentes, desde a implementacdo da CRFB/88 e do
Estatuto da Crianca e do Adolescente sdo reconhecidamente seres humanos com direitos,
desfazendo-se o papel de objetificacdo na historia pregressa brasileira. Como humanos, passam
a gozar de todos os direitos inerentes a pessoa humana, a fim de facultar-lhes o desenvolvimento
de forma ampla, considerando-se as dimensdes fisicas, mental, moral, espiritual e social de cada
um. Essas multiplas dimensdes sdo indivisiveis e requerem abordagens que reconhecam a
integralidade ndo somente do ponto de vista da universalizacéo de politicas de acesso a direitos,
mas do préprio ser humano em si.

E dentro dessa acepcdo que sera apresentada a visdo integral de Ken Wilber,
complementada por Esbjorn-Hargens, no sentido de consubstanciar aportes teoéricos que
ancorem os fundamentos propositivos do que serd denominado de acesso a justica integral.
Como recorte da visdo integral de Ken Wilber, sem desconsiderar sua cartografia e trajetoria
filosofica, seré dada proeminéncia a analise dos quadrantes, abrangendo as quatro perspectivas

da realidade adotadas pelo autor: subjetiva, intersubjetiva, objetiva e interobjetiva.
3.1. A perspectiva da integralidade

Desde a ascendéncia do dominio da escrita, sdo varios 0s autores que se debrucam sobre
0s mais variados temas e multiplas as obras, em diversos idiomas, que tratam sobre a vida e
tudo o que é dado a conhecer através das ciéncias no mundo dos fenébmenos, da humanidade e
da natureza. A busca pelo conhecimento tornou-se tecnicizada, metddica e procedimental. O
homem se fez maquina e a existéncia foi compartimentalizada (CREMA, 2017, p. 133).

Segundo Morin (1996), o paradigma cientifico classico se apoiou em trés pilares da
certeza: a ordem, a separabilidade e a logica. A ordem estaria associada a crenca determinista

de Descartes e Newton de que o Universo seria produto da perfei¢do divina que escapa ao acaso,
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as perturbacgdes e a imprevisdo. A separabilidade indicaria, por sua vez, a separagao entre o
observador e o0 objeto a ser conhecido, eliminando o sujeito e a subjetividade do processo, para
evitar ruidos e perturbacdes. E a logica seria baseada no método da inducéo e da deducéo por
principios aristotélicos, aproximando-se de verdades implacaveis e de leis gerais que poderiam
explicar e padronizar o funcionamento do mundo (MORIN, 1996).

O desencadeamento desse processo resultou em um paradigma cientifico reducionista,
segmentado e especializado. Para Bohm (2008), a humanidade sempre tem assumido a
necessidade de dividir e separar as coisas, para que assim seus problemas sejam reduzidos a
propor¢des manejaveis. Consequentemente, a ‘“nog¢do de que todos esses fragmentos de
conhecimento existam de modo separado é evidentemente uma ilusdo, e essa ilusdo ndo chega
a outro lugar a ndo ser a infinddveis conflitos e confusdes” (BOHM, 2008, p.18).

Na analise de Morin (2003), a separacao e a especializacdo extraem o objeto de seu
contexto, rejeitando os lacos de intercomunicacdo inevitavel do conhecimento com o0 meio no
qual ele é produzido e observado. A reducdo da sistemicidade e a multidimensionalidade dos
fendmenos a calculos técnicos pulverizados instaurariam o grande problema do conhecimento
ao rejeitar que so é possivel conhecer a parte no sentido do todo e ndo ha um todo se negadas
as partes que o compde, tal como previa Pascal (MORIN, 2003, p.19).

Para Morin (2003, p.31), o problema universal que emerge para todo cidaddo no seculo
XXI € “como adquirir a possibilidade de articular e organizar as informacdes sobre 0 mundo”.
A resposta que o autor propde € uma reforma de pensamento que abarque a complexidade da
vida, compreendendo-a de forma sempre contextual, multicausal, sistémica e ndo-linear no
tempo e no espaco em que os fendmenos acontecem. O principio da complexidade, por
conseguinte, € 0 movimento de ligar as coisas que parecem separadas uma em relacdo as outras
(MORIN, 2003, p.19).

Do reducionismo a complexidade cientifica, ficam evidenciadas novas formas de
organizac0es e interpretacfes das informacdes detectadas e coproduzidas em todos os campos
dos saberes. Ha um processo de transi¢éo de paradigmas sinalizado pelo que Weil (2017, p.15)
vai chamar de “crise de fragmentagdo”, que passa a requisitar a reintroducao do observador nos
estudos cientificos. Essa reintroducéo é caracterizada pela fundagéo das transdisciplinaridades,
em sentido plural, como reforgo ao intento de somar o conhecimento cientifico a bases mais
solidas e menos disformes em torno de uma sintese ampliada e comum da realidade. Nas
palavras de Weil (2017), a “transdisciplinaridade é considerada como uma resposta e solugdo a
crise de fragmentacdo que assola a epistemologia com consequéncias reparadoras dos danos e

ameacas a vida deste planeta” (p.35).
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Em face desse processo de transformagdo, Capra e Mattei (2018) consideram que “a
evolucdo ndo é mais considerada uma luta competitiva pela existéncia, passando a ser vista
como uma dancga cooperativa que tem como forcas motrizes a criatividade e o surgimento
continuo de inovagdes” (p. 38). E o direito teria um papel central ¢ estratégico nesse cenario de
surgimento de um pensamento sistémico da ciéncia contemporanea, substituindo o individuo
atomizado por uma concepgdo comunitéria e relacional.

Segundo os autores, 0 ordenamento juridico é o veiculo mais importante para que uma
visdo de mundo seja imposta e transformada em acéo social, o que permite implementar novas
ideias e novos valores que transpassem o conceito de “mecanismo do direito” para uma

“ecologia do direito” (CAPRA, MATTEI, 2018, p.41).
3.2. Aintegralidade pelos quadrantes de Ken Wilber

A via da integralidade faz parte desse decurso pela ampliacdo da forma como o ser
humano observa e é observado na construcéo plural e humanizada do conhecimento. Wilber
(2000, 2011), interessado em sistematizar uma teoria que integrasse todos os campos de estudos
ja constituidos, cunhou uma teoria integral* com elementos que possibilitariam obter
perspectivas mais abrangentes do que ele denomina de “Kosmos”, palavra grega que transmite
a representacdo de tudo o que pode ser conhecido — matéria, corpo, mente, alma e espirito
(WILBER, 2000). Seus elementos perpassam pela juncdo do que haveria de comum e
integrativo entre as &reas das ciéncias humanas e sociais, das artes, dos espectros de consciéncia
e desenvolvimento humano, das dimensdes do ser e das relacBes histdricas, contextuais e
sistémicas que igualmente refletem sobre a humanidade e sua evolucéo.

Na concepcao do autor, nenhuma consciéncia existe de forma isolada, no vacuo ou em
desconexdo com demais elementos que compdem a realidade cognoscivel e experimentavel.
Tudo que existe estd em plena conexdo e em relacdo continua e permanente, fomentando
modificacdes e retroalimentacdes que confirmam, tal como o pensamento complexo, que nao
existe parte sem o todo e ndo existe o todo sem as partes (WILBER, 2000, p. 58).

No campo de estudos do acesso a justica e da teoria do conflito, a aproximacéo com a

teoria integral emerge da necessidade de inter-relacionar o significado e a experiéncia do

4 0 modelo de teoria integral wilberiando é apelidado de AQAL (all quadrants, all levels), e abrange quadrantes,
niveis, linhas, estados e tipos (em inglés: all quadrants, all levels, all lines, all states and all types). Néao
desconsiderando toda a vasta gama de articulagdes tedricas propostas e pesquisadas pelo autor, o enfoque deste
trabalho sera especificamente na leitura dos quadrantes, tema escolhido como recorte metodoldgico. De igual
maneira, reconhece-se que a teoria integral wilberiana é uma das precursoras e vem acompanhada de novas
abordagens integrais nos ultimos anos, a exemplo das teorias integrais participativas implementadas por autores
como Heron (1996, 2006) e Ferrer (2001, 2017).
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conflito, bem como do acesso as estruturas de realiza¢do da justica, com o alcance das politicas
pablicas, considerando-se elementos historicos, culturais e identitarios que impactam nas
escolhas individuais e comportamentos de grupos. E nessa contextura que um recorte
metodologico da teoria wilberiana pode contribuir para um olhar ampliado acerca da evolucéo
dialética e dindmica entre a teoria e a pratica, a ideia e a acdo e entre como nossas identidades,
pensamentos e experiéncias moldam o conflito e como o conflito molda nossas identidades,
pensamentos e experiéncias (MCGUIGAN; POPP, 2016).

N&o basta descobrir diferentes maneiras de responder aos conflitos. E preciso desvelar
possibilidades diversas de entender a experiéncia do conflito em si, a partir de uma observacao
multidimensional, que reconhece a impossibilidade de cada ser humano vivenciar o mesmo
conflito, do mesmo lugar. Sob essa 6tica, uma abordagem integrativa sugere que as dimensdes
dos conflitos afetam as pessoas e pessoas afetam as dimensdes do conflito, assim como suas
decisOes e escolhas. Conhecer esses prismas, portanto, amplificam o lastro de consciéncia sobre
a existéncia em coletividade e seus niveis de repercussdes (MCGUIGAN; POPP, 2016).

Um dilema enfrentado por Wilber foi o de como conceber um conhecimento de carater
integral, que entrelacasse 0s muitos contextos pluralistas da ciéncia, moral, estética, filosofia
oriental e ocidental e as grandes tradi¢des de sabedoria do mundo. N&o no nivel dos detalhes, o
que seria consideravelmente impossivel, mas no nivel de generalizagdes orientadoras: uma
maneira de sugerir que a vida se configura de forma una, indivisa, inteira e relacionada a si
mesma de todas as maneiras, de forma holistica (WILBER, 2011).

No intento de engendrar uma teoria em que toda a realidade pudesse ser conhecida,
Wilber (2008) parte dos trés pronomes presentes nas gramaticas idiomaticas gerais para
demarcar as trés posicOes perceptivas em que o conhecimento pode ser evidenciado: desde o
eu, do nds e do(s) isto(s) °, que se distribuem na experiéncia subjetiva, intersubjetiva e objetiva
(individual e coletiva) (WILBER, 2008, p.60).

5 A utilizacdo do isto (ou isso) e istos (ou issos) soa aparentemente estranho na lingua portuguesa. Advindos do
pronome “it”, em inglés, referem-se aos aspectos objetivos do conhecimento, que ndo dizem respeito
necessariamente aos sujeitos que conhecem, mas sobre os fatores e elementos que incidem sobre os sujeitos em
seus fenbmenos culturais e sociais.
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Figura 3: As trés posi¢des perceptivas
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Fonte: adaptado de Wilber (2000)

Essa figura representa o resgate e a reintroducéo do sujeito observador no pensamento
complexo, a partir, primeiramente, das diferentes posi¢cdes em que esse sujeito pode conhecer.
Desse aspecto, 0 modelo cartesiano amplia-se e passa a ser concebido em uma perspectiva
quaternaria, dividido em dois campos perceptivos fundamentais: a) uma perspectiva interna e
outra externa, b) e uma perspectiva individual e outra coletiva. Dessas duas distingdes se
desdobraria as quatro percep¢des basicas com que podemos olhar para qualquer evento da
realidade: subjetiva, intersubjetiva, objetiva e interobjetiva (WIBER, 2000, 2001a, 2001b,
2011, 2019) que é chamado de quatro quadrantes:
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Figura 4: Os quatro quadrantes
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Fonte: adaptado de Wilber (2000)

Ken Wilber comecou a usar a palavra “integral” para se referir a sua abordagem em
1995, com a publicagéo do livro Sex, Ecology, Spirituality: The spirit of evolution. Foi neste
livro que ele introduziu o modelo dos quadrantes (ESBJORN-HARGENS, 2010). Para
desenvolver esta teoria, Ken Wilber (2007) introduz o conceito de holons®, afirmando que todo
conhecimento universal integra uma dinamica de interacdo entre o todo e a parte, conglobando
um sentido indissociavel de totalidade. O Kosmaos seria formado por hdlons que interagem em
diferentes niveis: &tomos como partes de moléculas; moléculas como partes de células; células
como partes de organismos, e assim por diante, como totalidades que sdo partes de outras
totalidades. Cada todo é, simultaneamente, uma parte, um todo/parte, um hoélon. E a realidade
seria composta, ndo de coisas, nem processos, nem todos, nem partes, mas de todo/partes, de
holons (WILBER, 2007). Por essa analise, os quadrantes representam néo a realidade, mas a

forma como esse hélon pode ser conhecido, pois cada hdlon tem um fora e um dentro, um

® Hélon é um conceito de Arthur Koestler publicado pela primeira vez na obra The Ghost in the Machine (1967) e
em seguida em um artigo intitulado Beyond Atomism and Holism - the concept of the holon, em um simpdsio
internacional, o Alpbach Symposium, em 1968. O conceito "hélon" representa uma forma de superar a dicotomia
entre partes e todos e dar conta das tendéncias auto-afirmativas e integrativas de um organismo. Esse conceito é
uma tentativa de balizar o atomismo e o holismo como duas perspectivas contrapostas que sdo tanto
complementares como possiveis para se analisar um conhecimento.
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singular e um plural. A leitura dos quadrantes existe precisamente porque todos os holons tém
esses quatro aspectos: interior-individual, interior-plural, exterior-individual e exterior-plural.

Desse modo, além de uma visdo singular da consciéncia, podemos ver como a
consciéncia existe no plural (como parte de um grupo, de uma comunidade, de um coletivo). E
assim como podemos olhar para o interior e o exterior do ser humano, podemos olhar para o
interior e o exterior do coletivo (WILBER, 2019). Em todos os quadrantes, as experiéncias sao
centradas no sujeito, porém sob peculiaridades mais internas ou externas a ele. A teoria integral
resgata a dimensdo do corpo, das emogdes, da mente e do espirito humano, suscitando a
dimensdo de um sujeito integral em sua multidimensionalidade indivisa, ainda que as ciéncias
o tenham desmembrado em categorias de estudo e areas de interesse e desinteresse.

Wilber (2007) compreende o Kosmos como “Espirito em agdo” e esta agdo estd
interligada, ocorrendo em todos os quatro quadrantes. Para uma interpretacao adequada de uma
experiéncia, deve-se levar em conta que cada holon se manifesta com quatro faces, que nao
representam uma cartografia da verdade, mas sim diferentes pontos de vista usados para olhar
para uma realidade. Todos os quatro quadrantes denotam formas validas de conhecimento, ndo
como um todo, mas como uma parte importante para compreendé-lo.

Os quatro pontos de vista para se conhecer um hoélon séo: quadrante superior esquerdo,
quadrante superior direito, quadrante inferior esquerdo e quadrante inferior direito, cada qual
somando um conjunto de informacgdes que podem ser conhecidas de formas simultaneas e
indissociaveis.

Os quadrantes podem ser divididos em quadrantes da méao esquerda e quadrantes da mao
direita. A mdo esquerda é formada pelo quadrante superior esquerdo e o quadrante inferior
esquerdo. Representam as dimensdes interiores da observacdo do holon, seus aspectos internos,
qualitativos e invisiveis aos olhos e sentidos humanos quando observados de fora. A méo direita
¢ formada pelo quadrante superior direito e o quadrante inferior direito. Representam as
dimensdes externas do holon, incluindo os comportamentos e os sistemas externos e

observaveis do sujeito e do grupo, interagindo uns com 0s outros nos mais diversos espacos.
3.1.1. Os quatro quadrantes do hélon

O quadrante superior esquerdo insere-se na dimensdo da experiéncia subjetiva do eu,
que ilumina a experiéncia imediata, experimentada em primeira pessoa e contemplando todos
0s aspectos da dimensdo interna. Os pensamentos, as emocdes, a consciéncia, a
intencionalidade, a imaginacdo, a autoimagem, as crencas, as sensag0es experimentadas no

corpo e todas as fungdes e estruturas psicolégicas e emocionais que circunscrevem aquilo que
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esta adstrito ao sujeito que percebe o externo e o interno a si mesmo. E o olhar da singularidade
que se expressa de dentro para fora, tornando a percepcéo da vida tdo plural e complexa quanto

for o niUmero de pessoas existentes.

Figura 5: Quadrante superior esquerdo
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Fonte: adaptado de Wilber (2000)

O quadrante superior direito € condizente a observacao externa e objetiva dos aspectos
individuais, compreendendo a dimenséo do corpo e do comportamento. Nele inserem-se tudo
aquilo que pode ser identificado e observado desde fora do sujeito, como sua corporeidade,
sistemas, 6rgdos e células, comportamentos, gestos, feicdes, a comunicacédo verbal e ndo-verbal,

sua composicdo bioldgica, quimica, neuroldgica etc.

Figura 6: Quadrante superior direito
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Fonte: adaptado de Wilber (2000)
O quadrante inferior esquerdo refere-se a dimenséo cultural. Compreende a estrutura
interna do nds, enquanto experiéncia interrelacional coletiva. E caracterizado como sendo o

quadrante dos fendmenos e investigacOes culturais e éticas, em que se apresentam os valores
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compartilhados, as crencas e as visdes de mundo desencadeadas pela historicidade humana nos
agrupamentos sociais e comunitérios forjados pelo intercdmbio de informagdes através da
linguagem. Nessa dimensdo ha a construcdo de sentido, as interpretacBes de simbolos e

elementos culturais e a formacéo das identidades.

Figura 7: Quadrante inferior esquerdo
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Fonte: adaptado de Wilber (2000)

O quadrante inferior direito é a dimensao do sistema social e ambiente. Esta relacionado
a observacdo externa da coletividade, como os sistemas que transversalizam a vida
macrossocial. Neste horizonte estdo o0s ecossistemas, os sistemas politicos e econémicos, a
educacdo, os ordenamentos juridicos e demais ordens e estruturas que sistematizam e

operacionalizam as organizagdes complexas das sociedades.

Figura 8: Quadrante inferior direito
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Os quatros quadrantes de Wilber podem ser entendidos como uma proposta didatica de
observacdo da estrutura do conhecimento humano, que se da em “tetra-interacdo” (WILBER,
2000, p. 61). Os quadrantes se completam e ndo se sobrepdem hierarquicamente, na medida em
que oferecem uma miriade de perspectivas sobre a realidade e corrobora com uma forma néo-
binéria, ndo dicotdmica e ndo-fragmentaria de acessar o conhecimento. A juncdo dos quadrantes
propicia uma observacdo dos fendmenos por uma Gtica multidimensional, tecendo os dominios
do eu, da cultura, da sociedade e da natureza em busca de maior coesdo (ESBJORN-
HARGENS; REAMS; GUNNLAUGSON, 2010). Nas palavras de Wilber (2008, p. 65) “todos
0s quatro quadrantes precisam estar incluidos se se quiser ser 0 mais integral possivel”. Quando
0S outros trés quadrantes s@o reduzidos a um quadrante ou o sobrepde, iSSO seria um
reducionismo, pois 0s quadrantes sdo intercorrelacionados, interagem entre si. Quando um
guadrante recebe uma informacéo ou recebe um impacto, os outros quadrantes sdo afetados.
Isso acontece porque os quadrantes sdo aspectos diferentes do mesmo h6lon em um processo
de tetra-transformacao. E o que se corrobora na analise de Ferreira, Silva e Silva (2016, p.83),

segundo 0s autores:

A vida ndo esta dividida em quatro moédulos estanques, ha uma Integralidade
e inter-relagéo entre estes quadrantes, um influenciando o outro. Dessa forma,
quando ocorre qualquer fendmeno, 0s aspectos relativos aos quatro quadrantes
surgem ao mesmo tempo. Os quatro quadrantes, com todas as suas realidades,
co-ocorrem, ‘“tetraocorrem”, tetradesenvolvem-se em cada experiéncia do
agora.

Na analise de Ken Wilber (2007), complementado por Esbjérn-Hargens (2010), ha pelo
menos duas maneiras de representar e utilizar os quatro quadrantes na pratica: como dimensoes
e como perspectivas. A primeira abordagem atribui-se o nome de “quadratica” e & segunda de
“quadrivia”. A abordagem quadratica envolve um organismo individual percebendo e
compreendendo varios aspectos da realidade em dire¢do as quatro dimensdes. Reduzindo-o0 ao
seu nivel mais basico, sdo as quatro dimensbes ontoldgicas inseparaveis que todos os
organismos tém. O modelo quadrivial, por sua vez, refere-se as quatro maneiras de ver o mesmo
evento. Ao contrario de uma abordagem quadratica, em que a investigacdo é dirigida para fora
do ser humano aos varios fendmenos experimentados ou observados, uma abordagem
quadrivial direciona as quatro diferentes perspectivas ou metodologias para dentro do fenémeno
particular que esta sendo investigado. Por isso, reflete as quatro perspectivas epistemologicas
fundamentais que podem ser adotadas em qualquer elemento observado (ESBJORN-
HARGENS, 2010).
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3.1.2. O modelo quadrético: as quatro dimensfes do conhecimento

Na abordagem quadrética, a centralidade da observagdo se da a partir do ser humano
que acessa 0 conhecimento desde seus canais de percepc¢éo fisicos ou através de métodos e
modelos cientificos. Nesta linha, os quadrantes sdo observados atraves da primeira posicao
perceptiva do eu que acessa as dimensdes experienciais, comportamentais, culturais e sociais.
Denota como cada pessoa vive individualmente as quatro dimens@es, desde o0 seu proprio
campo de percepgao.

As dimensdes quadraticas sdo como a experiéncia de desvendar um grande elefante.
Cada qual, limitado em sua prépria perspectiva sensorial, s6 podera perceber uma parte do todo,

assim como retratado no poema abaixo de Rumi,

Um elefante na penumbra

Alguns hindus trouxeram um elefante para exibicao.
Ninguém aqui nunca viu um elefante.
Eles o trazem durante a noite para um quarto escuro.

Um por um, nos adentramos na penumbra e retornamos
descrevendo nossa experiéncia.

Um de nds calhou de encostar na tromba:

“Uma criatura que se parece com um cano d’agua.”
Outro tocou uma orelha: “Um animal irrequieto,
com a forma de um leque, sempre em movimento.”

Outro tocou numa perna: “Um animal passivo,

A palma e os dedos da mao apalpando na escuriddo
s&o a forma como 0s nossos sentidos exploraram

a realidade do elefante.

Se cada um de nds carregasse uma vela,
e se adentrassemos juntos na penumbra,
nos veriamos um elefante.
(ARRAIS, 2013, p.84-85)

A forma como se observa o elefante é resultante do campo perceptivo e sensorial, que
posiciona o observador como protagonista fundamental da compreenséo da realidade da parte
no todo. O elefante é um holon, cuja decodificacdo esta sempre atrelada & forma como cada um
0 V€ na penumbra do conhecimento. A imagem abaixo enfoca na primeira pessoa como agente

que observa as dimensdes quaternarias do Kosmos:
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Figura 9: Quadrética: a observacdo dos quatro quadrantes
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Fonte: adaptado de Wilber (2000)

Quando se aplica uma abordagem integral, pode-se comecar a entender a complexidade
das relacGes humanas em tetra-perspectiva. Como beneficio, aumentam-se os angulos com que
uma mesma situacdo pode ser observada e como esses angulos se relacionam de forma
multicausal e com multiplos resultados. No ambito do acesso a justica, conflitos séo
vivenciados nos meandros das realidades internas de cada pessoa (quadrante superior
esquerdo), seja como partes em conflito ou como profissionais em atuacédo frente a ele. Tudo o
que se passa internamente em uma pessoa é invisivel e desconhecido as demais, um territério
oculto até que sejam expressas condutas e comportamentos observaveis (quadrante superior
direito). Ao mesmo tempo, a tentativa de solucionar um conflito se da em relacéo, por meio de
técnicas da comunicacdo, da fala e da escuta, da decodificacdo da linguagem e dos ritos de
convivéncia (quadrante inferior direito), dentro de um espaco fisico, uma instituicdo, sob a
influéncia normas e sistemas que regulam essa convivéncia em diferentes niveis onde elas
ocorram (quadrante inferior direito)

Por exemplo, um adolescente em cumprimento de medida socioeducativa de internacao.
Colocando-o no centro da analise quadratica, € ele quem experimenta em primeira pessoa as
quatro dimensdes dos quadrantes. Em uma andlise do quadrante superior esquerdo esta a relacdo

do adolescente que tem o "eu" de sua percepgdo de si mesmo, suas emocdes imediatas e
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sentimentos, as percepcOes internas sobre o lugar e as pessoas com quem convive, 0S
pensamentos e as imaginacdes que permeiam o seu mundo interno, suas memdrias acerca dos
amigos e familiares.

No quadrante superior direito esta o “isto” que revela as modificacdes nos corpos dos
adolescentes, a exemplo de reduzirem ou ganharem massa corporal, 0 aparecimento de manchas
ou hematomas pelos corpos, o tamanho do cabelo, as roupas que usam, bem como suas condutas
e comportamentos na unidade de internacdo e a comunicacao verbal e ndo-verbal com que se
expressam nesse espaco. Todo o universo observavel pelos cinco sentidos humanos em relagédo
a este adolescente como um organismo esta nesse quadrante.

O quadrante inferior esquerdo consiste na dimensdo do “noés”, das relagOes
intersubjetivas entre o adolescente e os demais adolescentes e profissionais da unidade, seus
ritos e valores compartilhados, a forma com que espelham e partilham compreensdes de mundo
e aprendem novos conhecimentos a partir da convivéncia interna, assim como os conflitos que
surgem da constancia da relagdo interpessoal.

O quarto quadrante, inferior direito, refere-se ao "istos" da unidade de internacdo e do
sistema socioeducativo, que encampa os fatores interobjetivos que atravessam o funcionamento
dessas unidades, como as regras, regulamentos, politicas publicas, legislagdes e normativas
institucionais que se inserem em sistemas politicos, juridicos e econdémicos mais amplos.

No sistema socioeducativo, a analise quadratica integral poderia favorecer, igualmente,
um lugar de percepcdo dos agentes socioeducativos, equipe técnica, gestdo politico-
administrativa das medidas socioeducativas, funcionarios de forma ampla e todas as pessoas
que participam na execuc¢do e consecucdo do acesso a justica de adolescentes em situacdo
infracional. Todos possuem uma dimensdo pessoal enquanto observadores da realidade que
interage simultaneamente com os elementos dos quatro quadrantes e, da mesma forma, uma
modificacdo nos quatro quadrantes afeta a forma como cada um se percebe como hélon desse
sistema parte-todo.

A quadratica da lugar a experiéncia humana, que é Unica. E demonstra, ainda de forma
exemplificativa, como os sistemas judiciarios sdo estruturados e como essa estrutura incide
também na realizagdo da justica enquanto satisfacdo das necessidades inerentes a vida
individual e social. Por essa dimensdo, poder-se-ia identificar como um profissional da
magistratura, advocacia, defensoria e promotoria de justica experimentam 0 acesso a justica,
desde suas nuances corpdreas e consciéncia sobre cada uma das faces da realidade nas quais

estdo inseridas em contato com o mundo materializado.
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Um magistrado que vivencia uma experiéncia interna de pensamentos e emocdes
contrastantes com o sistema de justica (quadrante superior esquerdo), poderia se comportar de
modo cada vez mais evasivo ou desconexo em audiéncias (quadrante superior direito),
esquivando-se das relacbes e responsabilidades institucionais, gestdo judiciaria e do
relacionamento de proximidade com suas equipes de trabalho (quadrante inferior esquerdo), e
ndo contribuir, necessariamente, para a realizacdo de politicas publicas judiciérias
consentaneas, que privilegiem a transformacéo do acesso a justica por vias macrossociais para
a efetividade dos direitos humanos nos diferentes sistemas, de forma transversal (quadrante
inferior direito).

Da mesma forma, legislacbes que incitem a desqualificacdo e desvalorizagdo das
decisbes jurisdicionais (quadrante inferior direito), afetam diretamente as relacGes
institucionais e o alcance cultural e simbolico das sentencas proferidas (quadrante inferior
esquerdo), a forma como os profissionais da magistratura se comportam, se comunicam,
sentenciam e fundamentem suas decisdes (quadrante superior direito) e a experiéncia interna
de cada um com o exercicio de suas fun¢des judiciarias, com pensamentos, emocdes e sensacdes
igualmente desconfortantes (quadrante superior esquerdo). Sob essa mirada, busca-se aludir
que todos os quadrantes sdo conexos e irredutiveis (ESBJORN-HARGENS, 2010) na
concepgdo do acesso a justica, centrado nos sujeitos que o vivenciam desde as varias dimensbes

incidentes.
3.1.3. Aanalise quadrivia: as quatro percepc¢des da realidade

Na analise quadrivial, por outro lado, muda-se o enfoque. O sujeito, 0 objeto ou o0 evento
tornam-se alvo da percepgdo em terceira pessoa, de modo que, de cada quadrante, se pode
compreender o mesmo fendmeno de diferentes perspectivas.

De forma comparativa, uma analise quadratica foca no observador que experimenta e
vivencia cada uma das dimensdes da realidade. Uma analise quadrivia sugere como cada
fendmeno pode ser visto com base nas quatro diferentes lentes de percepgéo. Isso reflete a
multiplicidade de formas com que o conhecimento humano vem sendo construido ao longo da
historia, uma vez que cada autor, linha investigativa e concepcéo cientifica enxerga a realidade
desde sua Gtica imersa em um quadrante de percepcao.

Como mencionado por Wilber (2007), uma cadeira, como um artefato, ndo pode fazer
uma analise quadratica da realidade em primeira pessoa, por notoria auséncia de consciéncia

como objeto ndo-humano. Porém, esta mesma cadeira pode ser alvo de uma analise quadrivial,
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em que a humanidade pode conhecé-la e estuda-la desde o enfoque subjetivo, objetivo,

intersubjetivo e interobjetivo de anélise.

Colocando-se 0 acesso a justica juvenil como centro da questdo, o quadrivia

contemplaria as quatro formas de olhar e perceber esse acesso, ndo de forma estanque ou oposta,

mas sim complementaria e interdependente. Os eixos perceptivos sdo ampliados e abertos,

somando cada nova forma de entender e constituir a realidade que vem sendo implementada e

adicionada a esse campo de estudos em face das multiplas investigacGes possiveis.

Figura 10: O quadrivia do acesso a justica juvenil
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Fonte: adaptado de Wilber (2000)
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Autores e disciplinas que estdo inseridos no quadrante superior esquerdo estudam o

acesso a justica ocupando-se de averiguar as particularidades individuais e experiéncias internas

que permeiam esse acesso. Poderia encampar, por exemplo, a experiéncia interna de raiva,

medo, frustracbes, humilhacdes, arrependimentos e culpa que os adolescentes experimentam

em uma sala de audiéncia. A satisfacdo ou ndo da sentenca judicial frente aos interesses e as

necessidades das partes envolvidas, a influéncia da saide mental e emocional dos magistrados

ao proferirem suas decisdes e o contetido destas, a analise da culpa e do dolo de um réu acusado

de ter cometido violagbes de direitos perante o Estado, 0s aspectos da responsabilizagdo

subjetiva dos adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa, etc.



72

No quadrante superior direito, por sua vez, encontram-se as disciplinas, autores e
investigacdes que concentram seus estudos na dimensdo dos comportamentos e das condutas
para a realizacdo do direito, a importancia da linguagem ndo-verbal em audiéncias, sessdes de
mediacdo e justica restaurativa, a influéncia das praticas consensuais no desenvolvimento
neuroldgico do organismo humano, a acessibilidade de pessoas com deficiéncia as institui¢oes
judiciérias, a forma como as pessoas sdo recebidas e tratadas no atendimento publico dos
Centros Judiciarios de Solucdo de Conflitos (CEJUSC), etc.

O quadrante inferior esquerdo é a dimensao que enxerga 0 acesso a justica a partir de
investigacdes relacionais e culturais. Retrata como o direito impacta as culturas e como a cultura
impacta o direito, os ritos juridicos adotados, os valores éticos compartilhados, os conflitos
intersubjetivos em diferentes situacBes e instituicGes, os fendmenos de grupos, greves
trabalhistas. E o quadrante em que constam as pesquisas etnograficas, 0 mapeamento dos
conflitos (CALVO SOLER, 2014), as pesquisas participantes e todas as nuances de interagoes
intersubjetivas em vertente coletiva.

Na andlise quadrivial do quadrante inferior direito estdo as investigacdes macrossociais
e estruturais que impactam o acesso a justica juvenil. As politicas publicas, o sistema politico,
a administracdo da justica da infancia e da juventude, as modificacdes legislativas, o impacto
socioeconémico dos conflitos sociais, os diferentes modelos operantes para a realizagcdo do
acesso a justica e suas respectivas repercussoes, o dialogo transdisciplinar entre as diferentes
areas do direito e demais ciéncias humanas, sociais e exatas, as normativas internacionais e seus
impactos internos e todas as demais referéncias de como o direito é construido desde uma
mirada mais sistémica.

Na teoria de transformacéo de conflitos proposta por Lederach (2012), o autor propde
quatro niveis ou dimensfes de impacto e de mudanca em relacdo aos conflitos: pessoal,
relacional, estrutural e cultural, os quais dialogam com a perspectiva dos quadrantes ora
apresentada.

O nivel pessoal é o que compreende o ser humano como um todo e suas dimensdes
cognitiva, emocional, perceptiva e espiritual (LEDERACH, 2012, p.38). Aponta esse ser como
um ator de onde partem as decisdes e escolhas que podem transformar os rumos do conflito e
também aquele que sofre seus efeitos e consequéncias, gerando inevitaveis modificacdes
internas de autopercepcdo e modificacdes de percepcgdo relacional e socioespacial com as
imediacdes de convivéncia. Poder-se-ia associar, por essa caracterizagdo, ao quadrante superior
esquerdo e ao quadrante superior direito, somando-se a experiéncia individual interna e externa.

Isso porque, na dimensdo pessoal considera-se que o conflito é constitutivo da subjetividade
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humana e integra a propria psique, como evidenciado pela literatura freudiana, e que essas
mudancas de percepg¢des alteram decisdes, escolhas e narrativas, aquilo que é observado como
resultante da experiéncia interna.

O nivel relacional é a dimensdo da afetividade, poder e interdependéncia relacional face
a face, nos aspectos que interferem nos padrdes e nos modelos de organizacdo interpessoais,
intergrupais e intragrupais (LEDERACH, 2012, p. 38-39). Espelha as caracteristicas conscritas
no quadrante superior direito, na medida em que observa os comportamentos pessoais em
situacOes de conflito, e o quadrante inferior esquerdo, ao incorporar a experiéncia interna dos
grupos e comunidades. E a esfera que dimensiona como os conflitos operam no processo de
transformacdo dos acordos, pactos sociais, cddigos comunicacionais e na construcdo de
significados no dinamismo dos multiplos encontros nos espacos de socializacdo. Neste ambito
relacional estdo, por exemplo, os modelos de solucdo e gestdo de conflitos relacionais, como a
mediagdo familiar e a mediacéo escolar.

O nivel estrutural é o que notabiliza o epicentro de causas subjacentes e enraizadas da
construcdo dos padrdes sociais, politicos e econdémicos que conformam grandes sistemas em
competéncias mais ampliadas e em longo prazo temporal. Refere-se a uma investigacdo sobre
como “estruturas, organizagdes e institui¢des sociais sdo construidas, mantidas e modificadas
pelo conflito” (LEDERACH, 2012, p. 39) e como os conflitos servem, inclusive, para manter
essas estruturas vigentes. Neste nivel estdo as andlises do quadrante inferior direito que
comporta todas as discussdes teodricas que retratam, por exemplo, o papel dominante das
estruturas politicas e econdmicas que influenciam na manutencdo das desigualdades sociais
(MARX, 2015, 2017), violéncias estruturais (GALTUNG; 1998, 2016) e constituicdo punitiva
das sociedades (FOUCAULT, 1999).

O nivel cultural salienta a formacéo da identidade coletiva (LEDERCAH, 2012, 40),
indicando a possibilidade de utilizacdo dos recursos e dos mecanismos que dispem essa
coletividade para a construcdo de vias e alternativas que superem relagdes de violéncia e
transformem os conflitos e as relagdes estabelecidas em territorio. Este nivel dialoga,
igualmente, com o quadrante inferior esquerdo, pois encontra-se na camada das interagdes
intersubjetivas, nos valores compartilhados e nos arremedos éticos e culturais que sustentam os
vinculos relacionais. Adorno (1985) e Bourdieu (2001), sdo autores que contribuem para
importantes reflexdes quanto aos elementos simbolicos que fomentam e explicam a
discriminagcdo e a exclusdo como ingredientes da constituicdo sociologica das culturas

modernas.
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3.1.4. Quadrética e quadrivia: as oito perspectivas fundamentais

Como conclusdo da anélise que importa para o presente capitulo, os quadrantes
destacam quatro dimensdes insegmentaveis da realidade, enquanto o quadrivia refere-se as
quatro perspectivas fundamentais que podem ser tomadas sobre qualquer fenémeno. Em ambos
0S casos, 0s quatro quadrantes nascem juntos e estdo implicados um ao outro. Esse
entendimento é relevante porque honra a complexidade da realidade de uma maneira que
permite ao profissional abordar os problemas de maneira mais habilidosa e diferenciada. Além
disso, a quadratica representa as formas nativas pelas quais vivenciamos a realidade em cada
momento e o0 quadrivia representa as formas mais comuns que podemos e muitas vezes olhamos
para a realidade para entendé-la (ESBJORN-HARGENS, 2010).

Com base nessa miriade de informacdes, a teoria integral quadrangular wilberiana,
sugere que qualquer um dos fendmenos (ou hélons) pode ser observado desde um dentro e um
fora, o que abrangeria oito perspectivas fundamentais de apreensdo do conhecimento
(WILBER, 2007). Essa analise dispbe da juncdo da quadratica, como dimensdes do observador
em primeira pessoa gque conhece o mundo (dentro), e o quadrivia, que sdo as perspectivas da

observacao dos fenbmenos em terceira pessoa (fora).

Figura 11: Quadratica e quadrivia: as oito perspectivas fundamentais
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Fonte: adaptado de Wilber (2007)
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A ideia consiste em reconhecer que em cada um dos quadrantes é possivel entrar em
contato com uma experiéncia de conhecer um holon desde dentro ou de fora. No quadrante
superior esquerdo (Eu), é possivel que uma pessoa observe a si mesma, experienciando suas
emoc0Oes, pensamentos, memdarias, sensacGes e imaginacGes (dentro), enquanto pode ser
também observada como um elemento de pesquisa: a pessoa que sente, pensa, suas memadrias,
sensacdes e imaginacdes (fora). No quadrante superior direito (Isto), € possivel que alguém
observe seus proprios comportamentos, sua comunicacgdo, o funcionamento do organismo e o
préprio corpo (dentro), como também é possivel ser parte dessa observacdo que tente
compreender como o fendmeno corpo, comunicagao e comportamentos acontecem (fora).

No quadrante inferior esquerdo (N0s), as relagdes podem ser observadas desde os seres
humanos que se relacionam entre si, seus conflitos, crencas e valores que atravessam a
convivéncia, a forma como se expressam e constituem seus vinculos (dentro), ou podem ser
observados por metodologias de pesquisa que tentem compreender os fendémenos dos
agrupamentos humanos, ritos e rituais coletivos, a forma como interagem com o ambiente e
constroem seus codigos e linguagens (fora). Por Gltimo, no quadrante inferior esquerdo se
juntam a quadratica dos sujeitos que refletem e observam o funcionamento dos sistemas e seus
impactos sobre o meio e a humanidade, como partes desse coletivo (dentro), ou também a
observagcdo de como esses sistemas dialogam e geram impactos entre si, afetando
sistemicamente os contextos macrossociais (fora).

Essa divisdo em oito perspectivas explicaria, pela visao wilberiana, como se estruturou
0s campos de pesquisa e investigacdo ao longo da histdria, em que cada um dos autores se
dedicaria a observar desde um recorte do conhecimento, dividindo correntes de pesquisa,
abordagens teoricas e andlises especificas conglomerando uma cartografia que Wilber
denomina de Pluralismo Metodoldgico Integral, vez que todas sao diferentes formas de olhar

para 0 Kosmos, tal como poderia ser representado na figura abaixo:
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Figura 12: Pluralismo Metodoldgico Integral
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Fonte: adaptado de Wilber (2007)

O Pluralismo Metodoldgico Integral reconhece uma multiplicidade de disciplinas,
praticas e paradigmas que mapeiam os contornos de qualquer situacdo ou fenbmeno, baseado
em trés preceitos ou principios. Sdo eles: a) ndo-exclusdo, ou disposicdo para aceitar as
alegacdes de varios paradigmas e escolas de pensamento que foram validados ao longo da
historia; b) envolvimento, ou aceitacdo de que alguns paradigmas lograram incluir mais
aspectos da realidade quadrética e, portanto, sdo mais abrangentes do que outros, porém nao
mais importantes ou mais validos; e c) encenacdo, ou uma compreensao de que os fendmenos
revelados por varias disciplinas dependem da influéncia da ontologia e da epistemologia do
“quem” que € o pesquisador, na medida em que cada um observa a realidade dentro de suas
préoprias dimensGes de mundo (ESBJORN-HARGENS, ZIMMERMAN, 2011).

O modelo integral wilberiano propde uma viséo da histéria que advém de uma relagao
dialética entre a m&o esquerda e a méo direita da construcdo do conhecimento, a tal ponto e
modo que as compreensOes subjetivas e intersubjetivas da realidade impactam e informam
comportamentos objetivos e as estruturas sociais, politicas e econémicas e vice-versa. H4 um
processo de co-criagdo entre o espaco-mundo dentro das interagcdes comunitarias e nos macros

contextos do mundo maior.
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O objetivo desta pesquisa ndo é se dedicar a uma analise detida de cada campo de
conhecimento, mas apenas demonstrar a complexidade com que esse conhecimento se estrutura
e afirmar ndo haver sobreposicao entre nenhum deles, pois representam, como ja mencionado,
diferentes pontos de vista sobre a realidade em transformacao. O que significa que cada um que
contribua com parcela da compreensdo do hélon sempre o fara levando-se em consideracdo
essa divisdo quadratica/quadrivia, em ambito individual ou coletivo, em primeira pessoa ou em
terceira pessoa, somando uma perspectiva a mais ao intento de se buscar novas perguntas e
novas respostas para problemas que vem acompanhando a humanidade por longa data. E nao

seria diferente no campo do acesso a justica.
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Eu sou o que vocé néo vé

N&o se engane com os olhos, a feicdo e o sorriso, ndo sou eu
N&o se engane com as vestes e 0s trejeitos,

N&o repare as cores e nem busque o que lhe agrade

N&o vislumbre as ondas ou cores que tapam a cabeca
N&o tente enxergar o que com os olhos ndo se pode ver
Nem pense em ouvir o inaudivel

N&o pense em tocar o que a pele esconde

N&o ha cheiro que transmita o que sequer eu chegue a ser
N&o queira ver meu corpo, pois este ndo € meu

N&o me ponha medidas

Nada que Ihe agrade ou desagrade me pertence

O que eu sou nao se pode ver

Se busca, é porque esta perdido

Se encontrou, estas estagnado

N&o me olhe

N&o caia nas armadilhas de mim

Julgamento algum me alcanca

N&o fique nem va embora, pois eu sou 0 que vocé ndo vé
N&o me busque no espelho, reflexo algum me pega
Palavra alguma me define

N&o ha pensamento que se remeta a mim

N&o ha memdria que me grave

N&o ha tempo que me pare

N&o ha espaco que me delimite

Quanto mais insiste, mais desapareco

O que olha séo seus olhos

Me transformo, me transmuto, me disfarco

Eu sou o que vocé nao vé

Texto autoral
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4. RESPONSABILIDADE E ACESSO A JUSTICA

Cada desculpa para ndo aceitar a responsabilidade tem uma base
verdadeira, vé algo que é real. Mas cada um €, em Ultima analise, uma
evasdo de responsabilidade que devemos assumir. A retdrica da culpa
nos distrai desse projeto compartilhado (YOUNG, 2010).

No capitulo 2, a prote¢do integral foi destacada como um dos grandes triunfos do direito
da crianca e do adolescente no Século XX, razdo inconteste da releitura dos direitos humanos
infantoadolescentes tal como se vé ainda hoje. A integralidade dessa protecdo se da como
reviravolta de um contexto juridico-politico que deixa de se ater apenas aos “menores” em
situacdo de irregularidade e amplia a atencdo em carater de universalidade, expandindo direitos
e garantias fundamentais a todas as pessoas até dezoito anos de idade, tal como preconizado
pela Convencédo Internacional dos Direitos da Crianga, bem como pela Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil de 1988, o Estatuto da Crianca e do Adolescente e legislacdes
especiais nacionais e internacionais.

No capitulo 3, buscou-se dar destaque a uma analise da integralidade pela perspectiva
quadrangular wilberiana, que compreende as quatro dimensdes da realidade (dimensdes
quadraticas) e as quatro perspectivas com que essa realidade pode ser percebida (quadrivia),
gue somam oito pontos de vista fundamentais para a compreensdo de um hélon, como unidade
cognoscivel do Kosmos. A palavra integral, por essa configuracao, significa a observacdo dos
quatro quadrantes na leitura de um conhecimento, que se conforma sempre de forma dinamica,
complementar e ndo-fragmentaria, pois tudo que é dado a conhecer no universo faz parte de um
grande todo que se desvela em cada uma de suas partes.

No presente capitulo serd dada énfase ao tema paradigmatico da responsabilidade, como
um dos conceitos que materializa, constitui e complexifica a area de estudos do acesso a justica
no ambito infantoadolescente. Para tanto, a lente com que a responsabilidade sera vista é aquela
da teoria integral wilberiana, ndo como uma teoria em si, mas como uma metateoria, que
considera como unidade de observacdo outras teorias, analisando-as, localizando-as e
integrando-as em estruturas mais amplas que honram diferentes vertentes da verdade e as
contribuicbes essenciais de todas elas e de suas tradigdes culturais e praticas sociais
(ESBJORN-HARGENS; ZIMMERMAN, 2011). Ou seja, a teoria dos quadrantes oferta uma
perspectiva geral que é derivada da busca pela compreenséo e pela criacdo do conhecimento,
ndo se ocupando necessariamente da definicdo ou conceituacdo do conhecimento em si, uma

vez que pode ser composto de formas multidimensionais e esta sempre em plena transformacéo.
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O presente capitulo ndo tratara detidamente dos varios conceitos e defini¢des possiveis
para a palavra responsabilidade. Mas sim considerara que, justamente pela sua complexidade,
é preciso levar em conta suas idiossincrasias e nuances em uma abordagem integral, a fim de
se potencializar a forma como a enxergamos e a realizamos na pratica judiciaria e
extrajudiciaria. Nao se busca limitar e muito menos esgotar a temética. O objetivo é acrescentar
reflexdes e novos entendimentos de visualizagdo da abordagem do acesso a justica proposto.
Trata-se de apenas um passo a mais no sentido de contribuir para as pesquisas cientificas e
académicas futuras, principalmente quanto ao ramo dos direitos de criancas e adolescentes.

Ampliar as lentes da prote¢do integral para uma concep¢ao ainda mais notdria de acesso
a justica pela via dos direitos e da integralidade é um intento que ndo poderia ser neutro ou
sequer distanciado da realidade historico-social brasileira. Portanto, sera proposta uma leitura
de um acesso a justica que seja contra-hegemonico, participativo e em funcéo de realizacédo
continuada e permanente de uma justica social, que delineia caracteristicas ainda mais
especificas a protecdo e a responsabilidade que se pretendem ver realizadas na conformacao

dos direitos humanos de criancas e adolescentes na contextura nacional.
4.1. A responsabilidade pela perspectiva dos quadrantes

Responsabilidade na lingua portuguesa vem das palavras de raiz etimoldgica latina
responso ou respondere (NASCENTES, 1955, p. 441), que dentre seus possiveis significados
estdo: comprometer-se; corresponder a um compromisso anteriormente tomado; prometer;
comparecer; dar resposta; refutar; pagar na mesma moeda; ajustar-se com; satisfazer a;
desempenhar-se de; obedecer; dar bom resultado; ser eficaz, produzir efeito (TORRINHA,
1942, p. 742).

Como palavra plurivoca, pode ter atribuida muitos significados. Sua maleabilidade
indica que varias interpretacdes abarcam a estruturacao da responsabilidade ao longo da histéria
da humanidade. No ambito da filosofia, do direito, da psicologia, neurociéncia e em Vvarios
outros ramos. Cada linha tece redes de compreensdes e teorizacdes pluralizadas que tentam
defini-la, conceitua-la e delined-la. No enfoque do acesso a justica, responsabilidade € palavra
da qual deriva um dos aspectos mais desafiadores no campo da execuc¢do e materializacdo

pratica do ponto de vista juridico: a responsabilizagdo.
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4.1.1.Quadrantes e quadrivia na tematica da responsabilidade

Como preconizado pela teoria integral dos quadrantes, todo hdlon pode ser conhecido
nas quatro dimensfes quadraticas e nas quatro perspectivas quadriviais. Quanto ao tema da
responsabilidade néo seria diferente.

O quadrante superior esquerdo representa os elementos da estrutura interna a pessoa que
impacta a possibilidade e a qualidade das respostas. Quem oferece uma resposta ao mundo, ou
se compromete diante deste mundo, o faz desde um espectro de consciéncia, de
intencionalidade, de um conjunto de pensamentos, imaginacdes e memorias que esbocam e
configuram o mapa mental associado a habilidade de responder a si mesmo e aos outros. Toda
resposta é expressa como fendmeno multiplexo do arcabouco subjetivo.

Por uma leitura quadrivial, no quadrante superior esquerdo, € possivel conceber que séo
muitos os autores de inumeras linhas de investigacdo que analisam a complexidade dessa
estrutura interna da mente, emocdes e percepcdes humanas associadas a responsabilidade e aos
temas que a tangenciam, desde uma perspectiva em terceira pessoa.

Na area do Direito, pode-se exemplificar o quao notaveis sdo as discussdes acerca dos
elementos subjetivos dos crimes, no ramo penalista, que concebe teorias diversas sobre 0s
comportamentos dos sujeitos na tentativa de identificar tracos de culpa, dolo, vontade,
consentimento ou assentimento dos resultados advindos de seus atos e a constatacdo da
capacidade psiquica e da consciéncia dos sujeitos para responderem ou ndo pelos delitos (VON
LISZT, 2005, 2021; WELZEL, 1956; BETTIOL, 1948). No direito civil, as teorias da
responsabilidade alcam iguais riquezas tedricas quanto a obrigacdo de reparacao de danos entre
um agente causador e a vitima de dano injusto. A responsabilidade subjetiva, que assenta na
pesquisa ou indagacdo de como o comportamento de um agente contribui para o prejuizo
sofrido pela vitima; e a responsabilidade objetiva, que prescinde de culpa e aloca no dano e no
nexo de causalidade os elementos que geram a obrigacao de reparar, podem ser exemplificativas
das duas principais teorias retratadas por autores como Josserand (2007), Ripert (1929, 1996) e
Starck (1972).

De igual forma, as teorias psicolégicas e psicanaliticas conferem a este primeiro
guadrante grande abrangéncia aos repertorios de compreensdo e reflexdes complementarias
sobre o surgimento da moralidade e a formacéo da estrutura do aparelho psiquico a partir da
convivéncia entre os seres humanos em sociedade, revelando os conflitos internos que se
desdobram desse enlace social, a exemplo das contribuigdes de Freud (1990a, 1990b), Lacan
(1959), Klein (1996a, 1996b), Hartmann (1960a, 1960b) e os estudos sobre os diferentes
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conceitos e significados de consciéncia e seus multiplos niveis, como salientados por Jung
(2011), Grof, Walsh e Rowan (1999), Ring, Weil e Deikaman (1978), Assagioli (1993) e Wilber
(1991), bem como o impacto das experiéncias de traumas sobre o processo de tomada de
deciséo, as memorias e as escolhas humanas como se pode identificar pelos estudos de Levine
(1999, 2012), Yoder (2020), Van der Kolk (1998, 2003) e outros autores.

No quadrante superior direito estdo alocadas as andlises das condutas e o0s
comportamentos humanos que externalizam as dimensdes subjetivas do quadrante anterior. E
apenas por meio das acbes e dos comportamentos que uma pessoa pode ser considerada
responsavel ou passivel de responsabilizacdo na perspectiva social. Esses comportamentos
podem tanto representar danos como podem contribuir para uma reparagdo desses danos,
gerando efeitos e resultados observaveis.

Uma consideracdo quadrivial do quadrante superior direito inclui teorias do
comportamento humano e teorias sobre as operacdes do corpo e do cérebro, com uma
abordagem de fora para dentro do desenvolvimento. A abordagem externa revela as influéncias
das condutas humanas e da fisiologia do corpo na interacdo social e nos sistemas e estruturas
observaveis na construcdo de significado sobre o que é ser uma pessoa responsavel ou néo,
demonstrando que hd uma complementariedade entre o desenvolvimento fisico observavel e o
mental, ndo observavel.

Autores como Kegan (1980, 1982, 2001), Piaget (1999), Vygotsky (2012) e Cooley
(1907, 1998, 2017) contribuiram com publicacdes e pesquisas no século passado que ensejam
teorias do desenvolvimento cujas bases conceituais pressupdem uma relacdo estrita entre a méo
esquerda e a mao direita dos quadrantes. Maturana e Varela (2001), também enfatizam o
movimento de evolucdo e transformacdo do organismo enquanto se envolve ativamente com
seu ambiente, detalhando, da perspectiva interna do organismo, 0s tipos de reacOes fisicas e
comportamentos gque 0 organismo exibe.

Nessa analise, o que se considera é que uma simultaneidade interna e externa (organismo
e meio) indica que todas as interacGes sociais produzem significados internos e os significados
internos sdo produzidos sempre em um contexto social, nunca em um vazio aleatério. A que
tudo indica, os comportamentos humanos sdo apenas expressdes percebidas e captadas pelos
sentidos (visdo, audicdo, tato, paladar e olfato), no entanto, os significados que esses
comportamentos terdo vdo depender da configuracdo interna a eles atribuidas pelos quadrantes
inferiores, tanto esquerdo quanto o direito, o que interfere igualmente na ideia de construcdo da

responsabilidade e da responsabilizacéo social e estruturalmente construida.
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Ainda nessa abordagem, a neurociéncia € uma das areas que tem emergido no quadrante
superior direito e impactado em temaéticas do ponto de vista da tomada de decisGes, escolhas,
voluntariedade, culpa e livre-arbitrio. Estudos empreendidos por Eagleman (2015) sobre o
cérebro retratariam, por exemplo, que todas as a¢Ges humanas teriam causa neuroldgica que
independem necessariamente da vontade das pessoas, e que, portanto, sdo tdo inconscientes que
poderiam sugerir terem nascido por deciséo da propria pessoa, quando poderia vir de uma area
afetada do cérebro que limita, influencia ou impede algumas dessas decisdes. Nessa mesma
toada, Damasio (2012, 2015) salienta como necessidade emergente do século XXI a
compreensdo de como razéo e emocgdo sdo dimensdes conexas que ampliam o pressuposto
cartesiano “penso, logo existo”, suscitando a importancia das emocdes e da saude cerebral do
sistema limbico como um dos reguladores das respostas internas do ser humano ao ambiente.

O quadrante inferior esquerdo comporta o conjunto de sentido, valores e significados
que vao direcionar a no¢do da responsabilidade enquanto uma resposta social. Essa construgédo
se da por meio de uma ressonancia mutua intersubjetiva através do dialogo, das interpretaces
e das compreensGes compartilhadas. Reflete, dessa forma, o interior de hdlons coletivos ou
sociais.

O mundo subjetivo do quadrante superior esquerdo esta intimamente ligado a um espaco
intersubjetivo do quadrante inferior esquerdo. E 0 espaco intersubjetivo que permite que o
espaco subjetivo surja em primeiro lugar. E vice-versa: o espaco subjetivo permite que surja o
espaco intersubjetivo. Os quadrantes surgem juntos. Sem uma formacdo cultural, os
pensamentos individuais ndo teriam significado — nem sequer haveria ferramentas para
interpretar os préprios pensamentos. Sem palavras no processo da linguagem, ndo haveria o
desenvolvimento do didlogo interno dos pensamentos. O espaco subjetivo ndo pode ser
separado do espaco intersubjetivo.

O quadrante inferior esquerdo esta em constante mutacéo, pois diz de como a sociedade
se organiza e se modifica considerando-se alguns elementos de relevancia, cujos contornos
teoricos sofrem metamorfoses que altera, por exemplo: a) o idioma e a formulacdo da
linguagem que conecta o grupo social; b) o contetido associado ao que se entende por moral e
ética, fatores que norteiam a convivéncia do grupo no mesmo territério compartilhado; c) a
compreensdo de valores que fundamental a formulacéo de leis e regulamentos como frutos
desse processo de convivéncia; d) a construcdo da identidade coletiva que conecta o sentido de
grupo e como cada um se vé a partir desse sentido coletivo de identidade; e) a perspectiva de
uma viséo de mundo que altera e qualifica o sentido de justica, que restringe ou potencializa a

interacdo desse grupo social; dentre outros elementos (WILBER, 2007).
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Nesse aspecto, uma ideia de responsabilidade e responsabilizacdo estd adstrita ao
contexto em que elas foram constituidas, podendo sofrer altera¢cGes sempre quando um coletivo
altera sua visao de mundo e entende ser relevante uma atualizacdo de seus pactos internos. Esses
elementos sdo dinamicos uma vez que, em cada momento e em cada época, 0s acordos e pactos
sociais sdo renovados.

A continuagdo, é na abordagem quadrivial do quadrante inferior esquerdo que se
encontram muitas reflexdes filosoficas sobre o conceito de responsabilidade. Conforme escritos
de Kelty (2008), o dominio mais convencional da responsabilidade € o sentido associado moral
individual, e especialmente sua aplicacdo em termos de responsabilidade legal, mas também é
empregado rotineiramente com uma serie de modificadores mais coletivos: responsabilidade
social, responsabilidade corporativa, responsabilidade internacional ou responsabilidade civica.

Conforme salienta o autor, fildsofos como Ricoeur e Mckeon investigaram as origens e
transformacfes do termo responsabilidade nos ultimos 200 anos. E ambos reconhecem sua
aparicdo relativamente recente em cena, no final do século XVIII, associado a conceitos
anteriores como imputacdo e responsabilizacdo (ou responsabilidade), como termos oriundos
eminentemente na linha do Direito. O primeiro conceito de imputacdo, naquele momento,
significaria uma controvérsia sobre a natureza do livre-arbitrio, determinismo, necessidade e
definicdo da natureza humana; ou seja, a imputacdo dependeria da natureza da agdo em si, e se
foi realmente livre, ndo da existéncia de dispositivos externos que expressam uma ordem
natural. E o conceito de responsabilidade estaria atrelado a uma controvérsia sobre punicao,
justica, obrigacéo e dever (KELTY, 2018).

Assim, a escolha de enfatizar um conceito ou outro sob o signo da responsabilidade
recaia segundo se sustentava, por um lado, que a moral e a natureza humana séo determinadas
pelo modelo da necessidade atribuida a natureza fisica, ou, por outro, a moralidade representa
a capacidade de uma vontade e um intelecto de iniciar uma acao espontanea.

Uma mudanga significativa do termo viria com uma tentativa historica de tratar a
responsabilidade principalmente como uma caracteristica da vida politica, o dominio dentro do
qual o certo e o errado sdo expressos por meio das interaces sociais na vida publica, quando
surgiria, no século XIX, uma concepcdo de responsabilidade dividida entre uma ‘“nocao
objetiva” ou responsabilidade legal e um senso “subjetivo” de responsabilidade moral (KELTY,
2018).

Para Ricoeur, a mudanga no plano moral da responsabilidade, concomitantemente com
o plano juridico, diz respeito ao fato de alguém n&o ser mais responsavel por suas agdes e seus

efeitos, mas antes responsavel por outras pessoas, e especialmente aquelas outras pessoas que
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sdo vulneraveis, frageis ou mais suscetiveis a danos. O deslocamento torna-se entdo uma
inversdo: torna-se responsavel pelo dano porque, antes de tudo, é responsavel pelos outros. Para
Ricoeur, a filosofia de Levinas parece dar garantia a essa versdo da moralidade ao localizar a
fonte da moralidade de alguém em outras pessoas, na face do outro.

O foco na intersubjetividade como origem da experiéncia afetiva esta de acordo pelo
menos com o lado da responsabilizagdo, na medida em que alguém é chamado a prestar contas
de si mesmo no encontro com o outro (KELTY, 2018). E esse aspecto da responsabilidade que
Hans Jonas (2006) transforma em um “principio”: o dever de assumir a responsabilidade pela
continuidade da existéncia da espécie.

O quadrante inferior direito olha para os sistemas de fora e revela como esses sistemas
regulam e informam os comportamentos e as respostas das pessoas e dos grupos, abrangendo
as interacbes entre organizacOes, estruturas de governos, hierarquias de poder, acesso e
distribuicdo dos recursos, estruturas sociais e familiares, as interacOes entre Estados-nacéo,
grupos étnicos, sistemas politicos, juridicos, econdmicos, a democracia, 0 capitalismo, 0
funcionamento das instituicdes publicas e privadas, instituicdes religiosas, bancos, escolas e
todas essas dinamicas coletivas observaveis da vida macrossocial. I1sso contrasta com o
quadrante inferior esquerdo que olha para os sistemas sociais de dentro — valores, visdes de
mundo, ética e identidades coletivas. O inferior direito observa externamente o0s ajustes

funcionais dos holons dentro do sistema.

4.2. Responsabilidade sob a dimensédo estrutural: as lentes da contra-hegemonia e da

justica social

Uma perspectiva integral ndo significa neutralidade. As quatro dimensdes do Kosmos
sdo possibilidades de compreensdo do conhecimento, ndo exprimindo, no entanto, que toda e
qualquer andlise dentro dos quatro quadrantes possa ser inexcusavel e operante dentro do
sistema social no qual se da essa analise. Quanto aos direitos de criancas e adolescentes, as
lentes que norteardo a integralidade aqui defendida sdo as que amparam a protecdo integral e a
responsabilidade dentro de uma perspectiva contra-hegemonica de justica social, sob 0 prisma
da participacdo e da co-construgdo da realidade como possibilidades de enfrentamento das
desigualdades produzidas e reproduzidas por sistemas adultocéntricos dominantes.

O acesso a justica com aderéncia a teoria dos quadrantes wilberiana serd aquele que
compreende a protecdo integral e a responsabilidade como duas vertentes complementares e
indispensaveis para a reconfiguragdo dos direitos de criancas e adolescentes, ndo somente na

esfera judiciaria, mas também, e talvez principalmente, na esfera ndo-judiciaria. Nessa esteira,
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€ 0 acesso a justica pela via dos direitos a ponte que unifica perspectivas antes separadas. Na
primeira perspectiva encontra-se 0 acesso a justica de criancas e adolescentes, de carater
protetivo. Na segunda encontra-se 0 acesso a justica juvenil, de carater eminentemente
responsabilizatorio. A via dos direitos supera a ideia de que a crianca e o adolescente s6 sao
objetos de atencédo do direito quando em situacao de violacéo, seja na figura dos violados, seja
na figura dos violadores. H4 um passo a mais que compreende que a constru¢do do préprio
Direito se da a partir das esferas de participacao e de assun¢do de novas possibilidades de que
seres humanos sejam construtores do direito, e ndo meramente seu publico-alvo.

A protecdo integral é o que de melhor pode ter acontecido no século XX na elaboracéo
tedrica do sistema de protecdo dos direitos humanos de criangas e adolescentes. Foi a alavanca
que possibilitou sair de um contexto de descaso e opressdo que vigorou durante as décadas
anteriores para permitir a chegada de novos tempos em que a visibilidade de criancgas e
adolescentes adentrasse a estrutura do Estado em toda sua concepcdo republicana e
democréatica. Esses avancos tém sido paulatinos e demandam problematizacfes ainda mais
contundentes, a fim de se aperfeicoar os proximos passos que vao marcar o futuro dos direitos
infantoadolescentes no mundo.

Nessa conjectura, 0 que se propde é uma atualizacdo do conceito de protecdo integral
para a terminologia do acesso a justica pela via dos direitos e pela via da integralidade, para
requalificar o campo de estudos dos direitos de criancas e adolescentes. A prote¢éo serviu como
um pontapé hermenéutico inicial e pode (e deve) seguir sendo a base epistemoldgica das
garantias de direitos. No entanto, ndo pode estar refém da conveniéncia ou do utilitarismo
dominante, e sim deve ser compreendida em toda a complexidade que se Vvé inerente a
transversalidade da infancia e da adolescéncia no contexto social.

E se considerando que a integralidade amplia as lentes de observacio dos fendmenos
(ue 0 acesso a justica se tornou foco de anélise. A continuidade, trés sdo as referéncias minimas
para a consideracdo da perspectiva integral do acesso que se pretende conceber as criangas e
aos adolescentes: a) a contra-hegemonia como elemento-chave de constituicdo das cartografias
democréticas no século XXI; b) uma concepc¢éo de justica social que amplifica o conceito de
responsabilidade para além da esfera individual, a fim de se equiparar as desigualdades sociais
e histdricas que afetam criancas e adolescentes e ¢) a participacdo como um dos elementos
essenciais, tanto para o acesso a justica pela via dos direitos quanto pela via da integralidade,
na medida em que é dada a oportunidade de criangas e adolescentes comporem a construgéo do
sentido de protecdo e de responsabilidade no seio de suas comunidades, como potenciais

agentes de transformacéo do pacto social vigente.
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4.2.1.Uma perspectiva contra-hegemdnica de acesso a justica

Boaventura de Sousa Santos é um dos pesquisadores que apontam a dicotomia entre
hegemonia e contra-hegemonia e seus desdobramentos no campo da efetividade dos direitos na
era neoliberal. Quanto ao acesso a justica, Santos (2013) apresenta uma perspectiva juridico-
socioldgica que o coloca como o tema que “mais diretamente equaciona as relagdes entre o
processo civil e a justica social, entre igualdade juridico-formal e desigualdade
socioeconomica” (p.205). Na analise do autor, a constitucionaliza¢do dos novos direitos sociais
e econbémicos no Século XX, paralelamente a expansdo do Estado-Providéncia, destacou o
acesso efetivo a justica como um dos direitos mais proeminentes para a realizacdo dos demais
direitos, uma vez que sem recursos e mecanismos de reivindicacdo, decorria-se 0 perigo de que
direitos se convertessem em simples declaracdes politicas mistificadas (SANTOS, 2013,
p.205).

Apesar da proeminéncia do acesso a justica e sua inconteste relevancia, um dos
fendmenos que o obstaculizam no espectro socioldgico é a discriminacdo social, que se
apresenta entre condicionantes sociais, econdmicas e culturais decorrentes de processos de
socializacdo e de interiorizacdo de valores dominantes. Ainda segundo o autor, alguns fatores
corroboram o referido sentido de discriminacéo; como a frustracdo com experiéncias anteriores
com a justica - 0 que resulta em alienacdo em face do universo juridico - a situagdo de
inseguranca que gera o medo de represalias em relacéo aos tribunais e os desafios praticos de
se acessar a justica, como conhecer e contratar um advogado e as distancias geograficas que
afastam pessoas em situacdo periférica do sistema de justica (SANTOS, 2013, p.209).

Basicamente, o problema que se sobressai nesses primeiros apontamentos é quanto as
estruturas que estdo relacionadas ao quadrante inferior direito da teoria wilberiana, quadrante
esse gue revela como se organizam as instituices, as politicas em nivel macrossocial e as
engrenagens de distribuicdo e redistribuicdo dos recursos para a efetividade dos direitos
humanos. Mas ndo sé isso. A pauta suscitada por Santos aduz, igualmente, como essa dindmica
do quadrante inferior direito resvala na experiéncia de acesso e ndo acesso a justica do ponto
de vista subjetivo, referente ao quadrante superior esquerdo, que diz de como se formam no
sujeito os marcos de referéncia que balizam como cada um se vé no mundo e como se
apresentam os conflitos e suas possiveis formas de solucdo dentro da perspectiva interna da
realidade subjetiva.

O que implica dizer que, quando as estruturas sociais sdo excludentes, imprimem uma

experiéncia de justica desigual, reforcando a quem serve e a quem se direcionam as estruturas
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politicas e econdmicas que possibilitam ou limitam o acesso a justica, tudo a depender do seu
estrato social. Ndo é sem motivo o fato do acesso a justica civel estar adstrito aos altos niveis
de poder econémico e ao centros urbanos dominantes enquanto o acesso a justica penal e
infracional afetaria maiormente pessoas com baixo nivel de poder econdmico e em situacéo
periférica e marginalizada em referéncia aos grandes centros.

E dentro dessa contextura que se apresenta uma perspectiva contra-hegemonica ou néo-
hegemonica de democracia. Essa vertente, nas palavras de Santos (2002, p.50), “entende a
democracia como forma de aperfeicoamento da convivéncia humana”. Parte do reconhecimento
de uma humanidade plural e se caracterizaria: a) pela énfase na criagdo de uma nova gramatica
social e cultural e, b) o entendimento da inovagéo social articulada com a procura de uma nova
institucionalidade da democracia.

Nessa articulacdo, Santos se vale da teoria de Habermas para pensar a democracia em
sentido de uma ruptura positiva na trajetoria das sociedades. Ruptura que ultrapassa as tradi¢cdes
pela instituicdo de novas determinacfes e de novas normas com caracteristicas pluralizadas.
Para tanto, a diferenca da perspectiva hegemdnica é que a ndo-hegemonia contaria com um
procedimentalismo na esfera publica democréatica que fosse social e participativo, na medida
em que a pluralidade pressupde o assentimento dos atores sociais nos processos de discussao e
deliberagcdo, como um exercicio coletivo do poder politico (SANTOS, 2002).

Um dos desafios da anélise contra-hegem®onica que se instaura na proposicao de Santos
é o desafio da diversidade social e cultural, o que fica em evidéncia com a maior dificuldade de
grupos mais vulneraveis socialmente, setores sociais menos favorecidos e as etnias minoritarias,
ndo conseguirem que seus interesses sejam representados com a mesma facilidade dos setores
majoritarios ou economicamente mais prosperos, a ponto de a juncdo da democracia
representativa e a democracia participativa na América Latina ser, oportunamente, uma forma
promissora na defesa de direitos e interesses de grupos subalternizados (SANTOS, 2002).

A ndo-hegemonia em didlogo com o0 acesso a justica integral refere-se a necessidade de
que, nos quatro quadrantes do Kosmos, coexistam estratégias que possibilitem a
representatividade dos direitos de criancas e adolescentes de forma plural e que honre a
diversidade que transpassa as mais variadas realidades de escassez, pobreza e desigualdade
social que, potencialmente, desembocam no Poder Judiciario no campo infracional. A néo-
hegemonia passa a ser um requisito para a participacdo democratica, de modo a operacionalizar
que a universalidade de criancas e adolescentes possa manifestar suas experiéncias de injusticas

(quadrante superior esquerdo), atraves da participacdo pratica (quadrante superior direito),
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amparados em suas comunidades (quadrante inferior esquerdo) e sob a protecdo do Estado e
das instituicbes publicas e privadas em todas as suas engrenagens (quadrante inferior direito).

4.2.2. A responsabilidade a luz da justica social

Dois casos ilustram o escopo da responsabilidade sob o prisma da justica social:

Adolescente 1: rapaz de 16 anos, mora com a mée, o pai e as irmas. E o filho primogénito
e suas duas irmds tém 8 e 5 anos. Eles moram em um bairro considerado periférico, pois esta
distante do centro da cidade e de onde fica a escola. Nao tem um bom desempenho nos estudos,
com base nas suas notas nas provas parciais e finais. A mée esta desempregada e o pai trabalha
viajando como motorista de caminhdo. Durante a semana, é o responsavel por cuidar da casa e
das irmds junto a mae. Nos finais de semana, fica circunscrito a convivéncia com os vizinhos
do seu préprio bairro, frequenta a casa dos amigos proximos e festas locais nas adjacéncias.
Nas férias, costuma ficar em casa, pouco alterando sua rotina semanal. O adolescente namora
uma moca de 17 anos, ha 1 ano e 6 meses. Ela também mora com os pais e tem 3 irmaos mais
novos. No ultimo final de semana descobriu que estava gravida do namorado.

Adolescente 2: rapaz de 16 anos, é filho Unico e mora com a mée e o pai em um bairro
considerado nobre em uma capital brasileira. E tido como um bom estudante e tira notas altas
nas provas parciais e finais na escola. Durante a semana, seus pais trabalham em home office e
contam com uma empregada doméstica de segunda a sexta-feira que se ocupa de toda a casa.
Nos finais de semana, o adolescente frequentemente sai com 0S Seus amigos para centros
comerciais ou eventos particulares. Nas férias, costuma viajar com 0s seus pais para visitarem
parentes distantes que moram em cidades litoraneas. O adolescente namora uma moga de 17
anos, ha 6 meses. Ela também mora com os pais e tem uma irma de 10 anos. No ultimo final de
semana descobriu que estava gravida do namorado.

Nos dois casos acima, peculiaridades relacionadas a vida de cada adolescente podem
complementar a construcdo da ideia de responsabilidade. Para a autor Iris Young (2010), a
diferenca entre a responsabilidade de cada adolescente residiria em uma tematica mais ampla:
a de justica social. Considerar o adolescente 1 como irresponsavel em seu contexto e normalizar
a situacéo do adolescente 2 poderia esconder elementos que ndo condizem tdo somente com o
quadrante superior esquerdo, da responsabilidade individual, mas de fatores que estdo
associados ao quadrante inferior direito. 1sso porque, o olhar para uma democracia participativa
e deliberativa requer olhar para 0s mecanismos que subjazem as estruturas sociais que operam

sobre as escolhas e decisdes das pessoas.
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A proposicéo tedrica de Young (2010) apresenta, assim, uma analise estendida da nogdo
de responsabilidade ndo somente pela 6tica individual, mas também pela perspectiva estrutural.
Essa logica baseia-se em se contrapor a uma ideia de responsabilidade estritamente
individualizada como um dos alicerces do neoliberalismo, que se utiliza como estratégia
politica a atribuicdo de culpa pelo fracasso como um demérito pessoal e desresponsabiliza
aqueles considerados bem-sucedidos de responsabilidade social. Na perspectiva da autora, néo
haveria um enfoque binario que determinaria se a responsabilidade teria foco no pessoal ou
foco no estrutural. Ao fim e ao cabo, toda responsabilidade é em algum nivel pessoal, no sentido
de que o individuo € o locus central da responsabilidade ética. Assim como também se deve
reconhecer o papel crucial das estruturas na producao de injustica, mesmo nos casos em que 0S
atores individuais podem estar cuidando de seus negocios normalmente e sem a intencdo de
causar nenhum dano (YOUNG, 2010).

Recorrendo-se aos exemplos citados, a luz da teoria de Young, parte da responsabilidade
dos dois adolescentes advem das escolhas e decisfes de cada um (quadrante superior esquerdo)
e parte estaria relacionada, eminentemente, aos seus contextos sociais, desigualdades de acesso
a recursos e de acesso as politicas pablicas (quadrante inferior direito). Por essa mirada, o
conceito de responsabilidade ndo esta restrito e centralizado em uma pessoa como tomadora de
decisdes, mas ao macrocenario em meio ao qual essas decisdes sdo tomadas, com perplexidades
historicas advindas de vérias decisdes tomadas em massa por décadas e décadas. Assim sendo,
uma observacdo da responsabilidade diante da analise da justica e das injusticas deveria
perguntar ndo apenas de que maneira as pessoas SA0 responsaveis por suas proprias
circunstancias, mas também de que maneira devemos nos entender coletivamente responsaveis
pelas condigdes de fundo da vida dos outros que sdo produzidas por relagdes institucionais
estruturadas (YOUNG, 2010).

A responsabilidade pessoal teria sido um reforco retérico de um contexto politico
eminentemente liberal de transferir para os cidaddos, de forma isolada e atomistica, os efeitos
e as mazelas de uma cadeia de estruturas que mantém a pobreza e as desigualdades vigentes.
Nesse modelo, o que significaria ser responsavel, equivocadamente, € que uma pessoa
mantenha o controle sobre suas agdes e suas consequéncias sozinha, certificando-se de arcar
com os custos de cada uma delas, na medida em que uma pessoa capaz e responsavel nédo
dependeria dos outros. Criangas e adolescentes, por exemplo, seriam de responsabilidade de
seus familiares, pois pertenceriam a unidade familia, ndo ao Estado, livrando-o de arcar com
politicas publicas na medida em que privatiza questdes que deveriam ser de responsabilidade
estatal (YOUNG, 2010).
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A saida para essa trama pessoal-estrutural, que mantém vigentes injusticas
macroestruturais, na perspectiva de Young (2010), seria considerar uma responsabilidade
compartilhada. Essa responsabilidade advém de um modelo de conexd@o social, que assente
sermos cidaddaos com multiplas relac6es de interdependéncia e partes de muitas redes causais.
Como cidadédos, hd um imperativo da responsabilidade politica que consistiria em vigiar o
funcionamento das instituicdes, monitorar seus efeitos para garantir que ndo sejam
grosseiramente prejudiciais e manter um espaco publico organizado onde tal vigilancia e
monitoramento possam ocorrer e 0s cidadaos possam falar publicamente e apoiar uns aos outros
em seus esforgos para evitar o recrudescimento do sofrimento humano (YOUNG, 2010).

Nesse modelo de conexao social, ndo haveria a atribuicdo de culpa a uma pessoa, mas
sim a construcdo de responsabilidade em uma concepcéo pluralizada, que soma o lugar social
de cada cidad&o dentro dos sistemas.

Repensar a responsabilidade seria importante para enfrentar concepcbes que
permanecem produzindo formas de alienac&o estrutural. E o caso da responsabilidade pessoal,
que seria uma forma de isolar pessoas em situacdo periférica, considerados desviantes, e torna-
los particularmente culpados por sua condi¢do, o que justificaria a aplicacdo de politicas
paternalistas ou punitivas. Politicas calcadas nos modelos de responsabilidade pessoal
centralizam seus mecanismos na mudancga de comportamento das pessoas, restringindo-as a
agir conforme modelos de respostas considerados adequados naquela conjuntura dominante.
Dai a distin¢do essencial entre culpa e responsabilidade. Para Young (2010), a fun¢éo da culpa
seria desacertada justamente por localizar a falta, o erro cometido por alguém, dentro de uma
concepcdo moral ou legal, com enfoque no passado e em uma analise detida a pessoas como
agentes perpetradores de danos, por intencionalidade ou negligéncia. Por outro lado, a
responsabilidade seria um conceito estruturalmente mais adequado, vez que estd voltado ao
futuro, e a responsabilidade social pelas injusticas reproduzidas incessantemente em nossos
contextos sociais é compartilhada entre muitos agentes. As pessoas podem ser responsaveis
sem serem culpadas (YOUNG, 2010).

O modelo de conex&o social aproxima as nuances da responsabilidade de uma dimensao
que abarca a subjetividade: uma pessoa faz escolhas e as realiza no palco da vida. E abarca a
contextura das intersubjetividades e macroestruturas, concebendo a relevancia de um enfoque
plural. Essa perspectiva, considera-se, aproxima os quatro quadrantes da teoria wilberiana, ndo
sobrepondo um quadrante ao outro, mas levando diferentes aspectos e referéncias multicausais

€m apreco.
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4.3. Responsabilizagéo retributiva: a predominancia dos quadrantes da méo direita

A partir da no¢do dos quadrantes e das possibilidades de observagdo dos fendmenos
através da lente quadratica e do quadrivia, 0 acesso a justica se situa dentro de um vasto campo
de complexidade e de possibilidade. O modelo classico de acesso a justica no prisma
responsabilizatdrio frente aos direitos de criancas e adolescentes acabou assentando-se no
acesso a justica juvenil, que concentra a responsabilidade apenas como um tema que interessa
ao publico dos adolescentes em situacdo infracional. Considera-se que, de forma tradicional, o
Sistema de Justica estd predominantemente atrelado ao quadrante inferior direito, visto como
um sistema que exerce influéncia sobre os demais sistemas sociais e condiciona, inclusive, a
interacdo entre 0s outros trés quadrantes do universo quadrangular (intencional,
comportamental e cultural), tanto nas esferas do eu, nos e isto.

Neste dominio, o conhecimento é fundamentado no empirismo e nas ciéncias do sistema
e representa as formas dominantes de desenvolvimento do conhecimento hoje. Os quadrantes
da méo direita tém sido chamados de reinos tradicionais, positivistas, experimentais ou
empiricos. Estabelecidos por pioneiros como Comte, Mill e Newton, esses dois reinos
continuam a ter uma influéncia poderosa, embora muitas vezes marginalizante, no
desenvolvimento do conhecimento.

Como um produto histérico do lluminismo, ha uma primazia da mente racional da
modernidade, que centraliza a busca por solu¢cdes em modelos técnico-burocraticos, métodos e
metodologias pensadas para que o conflito se encaixe dentro da proposta construida e inventada
por critérios racionalizados. Como efeito, uma abordagem classica pautada tdo somente pelo
primado da racionalidade pode desconsiderar variantes da cultura, das relagdes, das narrativas
pessoais e da experiéncia interna a cada ser humano, afastando-se da possibilidade de uma
concepcao integral, que se aproxima da tetradimensionalidade como estratégia de consolidacédo
dos diferentes eixos que compreendem a dindmica da vida.

E inegavel que o movimento de racionalizagio trouxe avangos no acesso aos direitos e
a justica, especialmente nas areas de direitos individuais e garantias processuais, como Vvisto no
processo de introducdo da protecéo integral dos direitos de criangas e adolescentes. Da mesma
forma, é preciso reconhecer que a justica juvenil atual esta assentada em bases mais justas e
democraticas do que as experiéncias antecessoras em periodos menoristas e autoritarios. Foi
necessario o nivel racional, com sua diferenciacdo do eu, nos e isto, para ver o ser humano como

tendo dignidade e permitir a constituicdo dos direitos humanos béasicos.
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N&o obstante, apesar de suas muitas contribuicdes positivas, a mente racional e a
modernidade tém seus limites e criaram problemas que sdo insollveis no nivel em que foram
criados. Parte do problema é que, como produtos da modernidade presos no nivel racional, nos
dominios do lado direito dos quadrantes, limita-se a forma como os conflitos e as solucGes sdo
consideradas. A maioria dos esforgos empreendidos para a realizagdo do acesso a justica juvenil
encontram-se amparados por mecanismos policiais, investigativos, estratégias de controle,
producdo de provas e execucao de medidas socioeducativas circunscritas ao modelo empirico-
racional. Seu foco é a verdade objetiva, construida sob fatores de desigualdade social e

historica.

Figura 13: Responsabilizagéo retributiva — predominio da mao direita
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Fonte: elaborado pelo autor

A viséo logica exigiu alternativas a punicdo através da excluséo e do confinamento,
entre o vigiar e o punir (FOUCAULT, 1999). Assim, as respostas racionais aos crimes e as
infracdes resultaram na internacdo e prisdo de uma proporcdo consideravel da populacdo em
sistemas carcerdrios e socioeducativos, segregados dos espacos de convivéncia, fazendo
padecer todos os quadrantes sob o controle de um sé (inferior direito).

A heranca de um século XX que solidificou o0 abandono de criancas e adolescentes em
condices estruturais irregulares, desencadeou o0 aumento do controle e enrijeceu o tom juridico

na criacdo de um modelo que ndo equaciona a infancia e adolescéncia como uma questdo
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socialmente relevante, mas estritamente perigosa e alarmante (RIZZINI, 2011). Uma tentativa
de olhar para as adolescéncias em situacdo infracional somente pelo quadrante inferior direito
seria desconsiderar as variabilidades que operam nos demais niveis e sua incidéncia
concomitante para se pensar as bases de um processo de responsabilizacéo infracional.

A lacuna 6bvia é que a compreensao de infracdo e da justica juvenil tem se limitado
principalmente aos dominios objetivo ou externo (o quadrante superior e inferior direito). Sem
0 conhecimento dos dominios interior-individual (quadrante superior esquerdo) e interior-
coletivo (quadrante inferior esquerdo), os recursos de atuacao sdo insuficientes e incompletos.

N&o significa desconsiderar, igualmente, as contribuic@es filoséficas, antropoldgicas,
psicoldgicas, hermenéuticas e fenomenoldgicas para a transformacdo dos conceitos e
paradigmas afetos ao avanco dos direitos de criangas e adolescentes, e, consequentemente, do
acesso a justica juvenil. O intento é justamente soma-las e integra-las em novos parametros de
realizacdo desse acesso a justica, com formas inovadoras, transdisciplinares e diversas de olhar
para os conflitos humanos e para as adolescéncias.

Outra importante observacao da proeminéncia do lado direito dos quadrantes na anélise
do acesso a justica juvenil é a desumanizacdo e objetificacdo das infracdes, como violacdes as
normas juridicas de direito penal. Essa compreensdo estrita mantém o foco da infragdo como
necessidade de manutencgdo da ordem e do controle através do ordenamento juridico (quadrante
inferior direito), ignorando as dimensdes culturais, comunitérias, comportamentais e
intencionais que integram todo e qualquer ato infracional, uma vez que ele acontece no mundo,
e ndo fora dele.

O quadrante inferior esquerdo, que retrata a dimensdo das interagfes intersubjetivas,
corresponde a uma dimensdo negligenciada e pouco reconhecida no processo
responsabilizatério dos adolescentes e na analise do acesso a justica juvenil pela via retributiva.
De fato, os conflitos existentes, por exemplo, dentro das unidades de internacao, sao marcados
por hostilidades na convivéncia dos adolescentes, entre eles e os funcionarios, o
estabelecimento de uma cultura endogrupal que os distancia das equipes e segrega grupos
internos, pela precarizagdo das visitas familiares, muitas vezes por problemas logisticos, e por
ocorréncias de maus tratos por parte dos funcionarios (COSCIONI et. al, 2020). Uma cultura
institucional que aponta o acirramento da rivalidade “adultos versus adolescentes” e que
evidencia que o grande problema da violéncia ndo € sua representacdo como um ato ilicio em
si, mas onde e contra quem elas ocorrem.

Quando as infragdes sdo objeto de investigacdo objetiva, as ferramentas e

procedimentos técnicos (audiéncia, processo, execucdo, institucionalizacdo) superam as
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dimensdes subjetivas e intersubjetivas e as descartam. A familia perde seu valor perante o
Estado, amigos tornam-se testemunhas, educadores passam a ser denunciantes, 0s demais
adolescentes viram cumplices, a comunidade € estagnada no papel de vitima e estancam-se as
possibilidades de que esses papéis se unam para uma transformacdo social quadrangular,
integralizada, benéfica a todo o sistema e a cada uma das partes que o comp&em.

O rétulo criado pela lei gera a énfase no objetivo, ou no externo, e cria uma condigdo
que contribui para que violéncias e guerras sejam declaradas a populacdo. InvestigacOes
objetivas requerem distancia, e o distanciamento fomenta julgamentos moralizadores,
segregacéo de grupos e inimizades anunciadas. Membros da convivéncia social compartilhada
em tempo e territorio passam a ser concebidos como “outros”, e sdo cagados e destruidos por
iSSO.

Figura 14: Triangulo da responsabilizacao retributiva
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Fonte: elaborado pelo autor

Um resumo da légica retributiva pode ser expresso pela figura acima. Nos trés vértices
do triangulo estdo os elementos que se sobressaem na analise desse processo de
responsabilizacdo que se evidenciam nas perguntas “o que?”, “quem?” e “como?”. O primeiro
vértice se refere ao “o que?”. O que estabelece sobre as pessoas um nexo entre condutas da vida
cotidiana e condutas que devem ser convocadas a uma responsabilizacdo? As normas. S&o por
meio delas que se baliza 0 mecanismo regulatorio e que determina o que se pode ou nao se pode
fazer, o que é ou ndo aceito, 0 que se é ou ndo permitido no ambito contextual que se regula.
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As normas tém um papel central, que fundamenta a razdo de ser da responsabilizagédo
retributiva, vez que norteia o caminho a ser seguido ou a ser evitado em meio social.

O segundo vértice se refere a pergunta “quem?”. Quem deve ser responsabilizado
perante o Estado por ter violado as normas impostas? E a identificacdo daqueles que violaram
as normas, considerados culpados no sentido de terem que responder pelas a¢des reguladas
como ofensivas pelo ordenamento juridico.

O terceiro vértice é 0 “como?”. Identificado o agente violador, como se dara essa
responsabilizacdo? O mecanismo de resposta instituido € a san¢éo, o castigo ou a punigédo que
representa a retribuicdo pela norma juridica violada. Um intento a reprimir e inibir as viola¢oes
previstas pelo primeiro vértice.

Essa breve analise aponta como se dé a estrutura e como ela sera repensada pelo modelo

restaurativo de responsabilizacdo.
4.4. Responsabilizacao restaurativa: a predominancia dos quadrantes da méo esquerda

Em ambito juridico, a Justica Restaurativa € um dos temas polémicos da atualidade que
ampliam o norte tedrico-pratico de uma possivel e necessaria expansdo do acesso a justica em
face dos adolescentes em situacao infracional no Brasil. Trata-se, certamente, de um tema ainda
pouco aprofundado e muito questionado quanto a sua eficacia no processo responsabilizatorio
de adolescentes cujas vidas sdo perpassadas por situagdes de violagcGes de direitos, convocados
a se apresentarem perante os 6rgdos do Poder Judiciario e a prestarem contas de suas decisdes
e escolhas em meio as condicdes sociais que atravessam suas vidas.

Abordar a justica restaurativa como mecanismo de acesso a justica é um imperativo no
século XXI, em busca de respostas e, principalmente, novas perguntas que auxiliem
profissionais a encontrarem pistas de transformacgéo das relagdes humanas e sociais em um
movimento ampliado de reparacdo de danos ndo apenas individuais, mas eminentemente
coletivos e histdricos. A relacdo tematica “acesso a justica”, “justiga restaurativa” e
“responsabilizagdo” representa um dos eixos estruturais que podem revelar como o Direito €
capaz de se reinventar e ser reinventado para que novos alicerces democraticos sejam
viabilizados com a centralidade nos sujeitos (de, com e sem direitos) no panorama global.

O Direito se expande e se flexibiliza, ou mantém-se rigido e inflexivel, na medida em
que informa as proximas geracdes quais sdo 0s mecanismos e modelos de respostas que vem
sendo desenhado e disponibilizado frente aos danos sociais causados e revelados pelas acoes
humanas. Nessa direcdo, a justica restaurativa ndo representa em si a melhor ou a mais atual

forma de lidar com os conflitos humanos, mas uma das areas de atuacdo que comegam a ser
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delineadas no ultimo século para possibilitar olhares cuidadosos aos pontos cegos do sistema
juridico nacional e internacional. A via restaurativa somada & adolescéncia é um alerta para a
insercdo de saberes transdisciplinares que ampliem ferramentas, mecanismos e procedimentos
que coloquem o ser adolescente na centralidade das praticas responsabilizatorias, conferindo-
Ihe vez e voz nesse processo.

Se as respostas retributivas tém o predominio da mao direita dos quadrantes, a
responsabilizacdo restaurativa vem apontando a predominancia da médo esquerda, priorizando
as dimensdes do eu e do nos na tentativa de reequilibrar a invisibilidade das pessoas diante dos
sistemas e das organizaces. E uma abordagem que também dialoga com a doutrina da protecéo
integral e a complementa segundo bases conceituais e principioldgicas que fomentam a
participacdo e o protagonismo dos adolescentes dentro da administracdo da justica, e
principalmente fora dela.

Na década de 1990, o autor Howard Zehr marcou o que pode ser considerado o inicio
da propagacao internacional da justica restaurativa enquanto um campo de solucéo de conflitos
complementar ao sistema formal de justica ancorado pelo Estado. Na seara juridica, autores
restaurativistas como Kay Pranis (Estados Unidos da América), Pedro Scuro Neto, Afonso
Armando Konzen e Renato Campos Pinto De Vitto (Brasil), John Braithwaite (Austrélia),
Gabrielle Maxwell, Catherine Slakmon e Chris Marshall (Nova Zelandia), Raul Calvo Soler
(Espanha), Myléne Jaccoud (Canada), dentre varios outros, sdo responsaveis por suscitar a
transformacdo da relacdo do sistema de justica criminal/infracional a partir de principios,
valores e caracteristicas que transcendem os paradigmas da penalidade, da sancéo e da coer¢édo
como Unicas possibilidades responsabilizatérias de sujeitos em situacdo infracional.

Apesar de ainda estar em crescimento e ganhando cada vez mais destaque, a justica
restaurativa pode ser considerada um conceito novo e antigo. Enquanto articulacdo moderna, a
ascensdo da restituicdo na década de 1970, juntamente aos direitos das vitimas e aos
movimentos de apoio da década de 1980, expuseram a incompletude do foco do sistema de
justica criminal no ofensor. Processos cujo unico objetivo € determinar se os arguidos violaram
a lei e, em caso afirmativo, como puni-los, deixam de fora as pessoas afetadas pelos danos. Os
movimentos para garantir a restitui¢do das vitimas, fornecer-lhes apoio e assisténcia, e dar-lhes
V0Zz no processo de justica criminal, enfatizaram a injustica de um processo de justica que exclui
as vitimas de uma participacdo significativa. Para Wood (2020), os processos de justica
indigena moldaram significativamente a justica restaurativa de, pelo menos, trés maneiras: dois
marcantes programas de justica restaurativa sdo adaptacoes de praticas indigenas: conferéncias

(de praticas tradicionais maoris na Nova Zelandia) e circulos restaurativos (de praticas dos
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povos tradicionais na América do Norte) e a filosofia subjacente dos processos indigenas de
que a justica busca reparar o tecido comunitério rasgado apds o crime, como uma forma de
restauracdo das relacbes humanas rompidas.

O foco da analise considera a filosofia restaurativa como um projeto de modificacdo dos
comportamentos cotidianos, impactados pela normalizacdo do punitivismo, até se alcancar
perspectivas mais complexas, na qual adolescente, vitima e comunidade possam se perceber
membros de um contexto social entrelacado. Nesse aspecto, a centralidade da resposta
restaurativa ndo € somente o adolescente em situacdo infracional, mas também abrange a
dimensdo comunitaria das rela¢cbes humanas, convocando-se outros sujeitos a se implicarem na
construcdo de saidas e solugbes possiveis para a questio que se apresenta. E uma perspectiva
que apresenta a intervencdo restaurativa como uma abordagem sistémica. 1sso porque néo
existiria maneira de resolver grandes problemas relacionados a adolescéncia (bullying,
violéncia escolar, conflitos familiares, drogas, homicidios, etc.) desde uma so instituicdo. A
justica restaurativa se insere como possibilidade politica que se infiltra nos mecanismos
tradicionais e jurisdicionais de resolucao de disputas para oferecer um olhar diferenciado sobre
o tratamento do delito e das penas na sociedade contemporanea, colocando a aposta da
transformacéo social no sujeito, apoiado pela comunidade.

Kay Pranis (2007, 2015, 2017) € uma das autoras que se insere na promocao dos valores,
preceitos e paradigmas da justica restaurativa na atualidade. De acordo com a autora, a justica
restaurativa € uma filosofia sustentada por paradigmas que tentam resolver graves dilemas do
sistema de justica criminal, dilemas relacionados a falta de clareza sobre o propdsito da
sentenca, a eficacia punicdo-reabilitacdo, a expectativa publica de que a Justica controle o
crime, a frustracdo das vitimas, ao desafio de conciliar justica social e justica criminal e a
sobrecarga generalizada do sistema de justica (PRANIS, 2017).

Para Pranis (2017), a ascendéncia da justica restaurativa nos Gltimos anos se deve ao
fato de corresponder a uma visdo de mundo, conglobando diferentes setores, politicas e
personagens plurais. No mundo descrito pela justica restaurativa as pessoas querem viver,
desenhando potenciais, capacidades e empreendimentos direcionados a uma misséo comum

(PRANIS, 2017). Infratores, vitimas’ e atores comunitarios sio reconhecidos enquanto seres

CEINNT3

7 A nomenclatura “infrator”, “vitima” ¢ usada nesse contexto somente para se referir a termos comumente ji
utilizados, mas ndo condiz com conceitos estanques que colocam um sujeito e outro em papéis fixos. Como seré

CEINT3 CEINT3

abordado mais adiante, “ofensor”, “agressor”, “transgressor” e outras denominagdes, bem como “ofendido”,
“agredido”, “transgredido” e sindnimos s3o, na verdade, papéis dinamicos e contingenciais que impactam toda a
estratégia de gestdo dentro de um programa de justica juvenil restaurativa, podendo gerar estigmatizacfes que

repetem o paradigma penal.
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humanos em um todo complexo e interconectado, em que seja possivel trabalhar pela
responsabilizacdo e agir conjuntamente para a reparacdo dos danos causados.

Quanto a tematica da responsabilizacéo, a justica restaurativa ndo apresenta um dnico
enfoque ou caminho a ser seguido. Na perspectiva de Pranis (2010), a construcdo da
responsabilizacdo restaurativa perpassa pela pessoa assumir a responsabilidade por seu
comportamento e tomar medidas para reparar o dano. A responsabilizacdo na maioria dos
sistemas de justica juvenil é interpretada como punicdo ou adesdo a um conjunto de regras
estabelecidas pelo sistema. Diferentemente, a justica restaurativa preconiza que assumir a
responsabilidade requer, a0 menos, 0s seguintes elementos: a) reconhecer que se causou o0 dano;
b) reconhecer que o comportamento resultou de uma escolha que poderia ter sido feita de forma
diferente; ¢) compreender como outras pessoas foram atingidas pelo comportamento danoso;
d) agir para reparar os danos (fisicos e emocionais) €) agir para mudar habitos e estilos de vida

que contribuem para outras escolhas possiveis.

Figura 15: Responsabilizacéo restaurativa — predominio da mao esquerda
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Fonte: elaborado pelo autor

Para Wood (2020), existiria um consenso sobre o que seria um padrdo basico da
responsabilizacdo restaurativa que giraria em torno das expectativas de que os autores admitam
0s danos que causaram, ougam as Vvitimas sobre os impactos desses danos e se envolvam em

didlogo para repara-los. Além disso, o autor aponta haver bastante diversidade sobre a
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compreensdo dos pesquisadores e autores restaurativistas sobre o que ele denomina de
responsabilizagdo quanto ao tempo e responsabilizacdo quanto ao objeto quando se trata da
participacdo de adolescentes nos programas de justica restaurativa.

A responsabilizacdo quanto ao tempo se relaciona ao passado, ao presente e ao futuro.
Tal como acontece em teorias retributivas, as definicbGes restaurativas de responsabilidade
muitas vezes incluiriam o conceito de reparagdo no momento presente para danos causados no
passado. O enfoque ainda é retrospectivo. A diferenca das respostas restaurativas e retributivas,
por esse escopo, seria que a restaurativa estaria centralizada na vitima enquanto a retributiva
nas sangdes de carater judicial ou administrativa (WOOD, 2020). Nas respostas centradas no
passado, o objetivo da responsabilizacdo seria gerar uma mudanga de comportamento dos
adolescentes para repararem 0s danos passados. Essa mudanca de comportamento se daria no
contato com a vitima e suas comunidades, que orientariam através dos acordos a forma como
se espera que esses adolescentes se comportem a partir de entdo e 0 que precisa ser feito para
que se considere haver sido efetivada uma forma de reparacao

Respostas com enfoque no futuro, por outro lado, estariam associadas a uma mirada
prospectiva, com tal caracteristica que muitas vezes apenas ao participarem de programas de
justica restaurativa é que os adolescentes conseguem entender a magnitude de seus atos e seus
efeitos, sem poderem mensurar que geraram danos no passado. O compromisso passa a ser uma
mudanca de comportamentos para se evitar a reincidéncia, evitando-se gerar novos danos no
futuro (WOQOD, 2020).

A responsabilizacdo quanto ao objeto refere-se a quem os adolescentes teriam dever de
oferecer uma resposta responsabilizatoria. Na literatura restaurativa, a definicdo de quem seria
a vitima, ou as vitimas como partes interessadas, refletiria em diferentes visdes a respeito do
processo restaurativo. Um conceito restritivo de vitima ou um conceito ampliado, estendendo-
se a familia e a comunidade de apoio da vitima direta altera as metodologias, os formatos e
como se dédo os procedimentos, inclusive sua viabilidade e potencial restaurativo dos acordos
elaborados. Além disso, poder-se-ia considerar instituices como vitimas, poder publico e até
o sistema de justica, como sistema oficial para se dirimir conflitos de interesse publico. Cabe a
cada programa e em cada caso considerar quem sdo as vitimas primarias e secundarias e o

alcance do processo responsabilizatdrio envolvendo os adolescentes (WOOQOD, 2020).
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Figura 16: Triangulo da responsabilizagéo restaurativa
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Fonte: elaborado pelo autor

Um resumo da légica restaurativa também pode ser expresso pela relacdo triangular,
como na figura acima. Nos trés vértices estdo, igualmente, os elementos que tentam responder
as perguntas “o que?”, “quem?” e “como?”, delineando o0s elementos centrais da
restauratividade. O primeiro vértice, que se refere ao “o que?” tem por enfoque os danos, e ndo
as normas, como no triangulo da figura 14. Danos compreendem uma perspectiva da dimenséo
relacional, podendo ser ou ndo normatizados pelo ordenamento juridico, mas esse nao
representa seu foco central. Acontecido um dano, o segundo elemento ¢ o “quem?”, que se
capilariza para a identificacdo ndo somente da pessoa que 0 causou, mas das pessoas que
sofreram esses danos, direta ou indiretamente. E, em tultima instancia, o “como?”, que norteia
0 processo com que se dard o caminho responsabilizatorio ¢ marcado pelos 3 R’s:
reconhecimento, responsabilizacdo e reparacdo (CALVO SOLER, 2018). O trabalho com a
pessoa que causou o dano perpassa pelo reconhecimento de que se causou o dano, a intengéo
em repara-lo e a participagéo ativa em reparar 0s demais atores envolvidos na situagéo.

Ruiz (2010) afirma que a justica restaurativa se expande em territdrio latino em um
contexto em que se prima pelo paradigma hegemonico neoliberal e globalizante dos
mecanismos “alternativos” de justica como formas eficientes, rapidas e mais econdmicas de
efetivacao do direito e da justica, gerando o “desmonte do constitucionalismo social”, na
medida em que o foco deixa de ser os direitos sociais dos seres humanos e passa a ser a abertura

da administracdo da justica a critérios de eficiéncia de mercado (RUIZ, 2010, p. 82).
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Sob esse aspecto, em uma perspectiva critica, ainda que a justica restaurativa conglobe
um campo que confere maiores beneficios aos seus participantes e representa a humanizagéo
do acesso a justica, corre-se o risco de integrar a agenda publica estatal principalmente como
forma de “eliminacao” dos processos judiciais e “enxugamento” da maquina publica. Por esse
lado, outro risco consideravel refere-se a implementacdo da justica restaurativa como ofertas
esparsas, que surgem desde espagos comunitarios, projetos privados, ou como acées limitadas
a discricionariedade politica estatal de realizacdo de projetos e programas especificos, sem
grande investimento pablico e impacto social e territorial abrangentes (RUIZ, 2010).

Por essa mirada, a justica juvenil restaurativa, enquanto um campo de resolucdo de
conflitos que visa integrar o poder publico, a comunidade, adolescentes em situagdo infracional
e vitimas em um processo qualificado de acesso a justica, ndo pode estar adstrita a interesses
hegeménicos e mercadologicos. Ha um grave risco de aspecto reducionista compreender a
implementacdo da justica restaurativa como mero mecanismo de redugdo quantitativa dos
processos judiciais ou como um servigo ofertado sob um viés restritivo, desprovido de
legislacBes e politicas publicas de promoc¢do ampla do acesso a justica ao jovem e a vitima a
programas restaurativos estimulados pelo poder judiciario, poder legislativo e poder executivo.
A abordagem dos quadrantes wilberianos pode fornecer uma maneira de organizar o
conhecimento sobre os direitos de criangas e adolescentes e 0 acesso a justica juvenil para fazer
um balango de onde estamos agora, sugerir areas que devem ser desenvolvidas no futuro, e
iniciar a enorme tarefa de sintetizar ou integrar nosso conhecimento para maior eficacia dos

sistemas judiciarios e ndo judiciarios.
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Eu me sonhei

Eu me sonhei

Em tempos indecifraveis eu me sonhei

E, as vezes, de subito, eu quase desisti de mim

O que fere, em seu momento, é a falta da meméria.

O que sera que outrora sonhei pra mim?
O que esqueci € o que busco.
O que encontrei eu ja sabia.

Nada se descobre, mas se reencontra.

Quem de pronto o saberia?

No dia em que me sonhei, eu sabia onde estaria?
Era eu que me sonhava ou o sonho gque me tecia?

O proposito, eu me propus?

A missdo, me dediquei?

Quem responde essas perguntas?
Ao livre-arbitrio as destinei?

No sonho que eu sonhava, perguntas ndo existiam.
Inacabado que eu estava, eram vozes que me acolhiam,

Meu filho, vem-se embora, € hora de caminhar.
H& um mundo inteiro a espera, has de despertar,

O futuro vem primeiro, o passado vem depois,
O agora é o presente da busca pelo que sois.

Mire o Sol que bilha adentro, la fora € ilusao.
Feche todos os sentidos, ouca a voz do coracao,
Na bussola dos ventos, o mestre-guia € a intuigao.

A saudade aperta, filho, mas héas de levantar.
Passado um segundo, voltaremos a abracar,

Um suspiro entdo me veio: a resposta € sonhar.
Me sonhei 0 ano inteiro, as voltas e aos devaneios.
Um dia, hei de voltar.

Texto autoral
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5. ACESSO A JUSTICA INTEGRAL: PROTECAO E CONSTRUCAO DE
RESPONSABILIDADE

A responsabilidade n&o é de dominio exclusivo do Direito, é transversal, pluridiversa e
diz respeito as interacGes sociais de modo amplificado. Toda interacdo social é marcada pela
construcdo continua de respostas suscitadas pelas mais diversas situacdes de conflitos.
Respostas retributivas e respostas restaurativas tém sido os dois principais modelos vigentes no
contexto brasileiro no ramo dos direitos de criancas e adolescentes, no que concerne ao processo
responsabilizatdrio de adolescentes em situacéo infracional. Respostas essas concretizadas com
0 intuito de pautar a responsabilidade como uma forma de que os adolescentes recebam uma
sancdo do Estado em retribuicdo por suas condutas consideradas reprovaveis (retributivo) ou
tenham a oportunidade de reconhecer os danos causados e tentarem repara-lo de forma conjunta
com as pessoas que sofreram 0s danos e suas respectivas comunidades de apoio (restaurativo).

O modelo retributivo segue o predominio da méo direita dos quadrantes, enquanto o
modelo restaurativo segue o predominio da méo esquerda, como salientado anteriormente.
Ambos olhando para os diferentes aspectos das relacdes conflitivas, seja para os
comportamentos e condutas seja para as percepcdes internas que cada um tem sobre esses
comportamentos em meio social.

Uma abordagem integrativa que se prop6e associada ao campo do acesso a justica tem
por anélise o quanto os modelos de resposta sdo capazes de conciliar as quatro dimensdes do
Kosmos de forma contra-hegeménica e alinhada a promocdo de uma justica social, que
possibilita a construcdo da protecdo e da responsabilidade considerando as perspectivas
subjetivas, objetivas, intersubjetivas e interobjetivas da realidade. O modelo de respostas
restaurativas tende a uma aproximagdo maior desse escopo, com destaque para algumas
caracteristicas: a) o modelo restaurativo ndo se limita ao dmbito do poder judiciario, na
compreensdo de um acesso a justica igualmente ampliado, junto as familias, as escolas e as
instituicOes pubicas e privadas; b) a restauratividade abarca as dimensdes internas do sujeito, a
narratividade e a construgdo de acordos coletivos; c) fomenta-se a participacdo e o
protagonismo dos atores envolvidos na constru¢do de um sentido de comunidade e d) propde
um didlogo com a familia, o Estado e a sociedade como membros de um sistema
interdependente.

N&o obstante, € preciso consolidar modelos de respostas que sejam igualmente
integrativos, que observem os quatro quadrantes do Kosmos em sua implementacdo préatica para

gue ndo representem apenas métodos antigos revestidos de novos formatos. Uma vez que a
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responsabilidade é plural, um conceito dentro da perspectiva integral pode auxiliar com a
ampliacdo da forma como se observa essa tematica.

O objetivo deste capitulo é somar ao principio da protecdo integral um sentido de
integralidade pela via multidimensional dos quadrantes, juntando-o ao sentido de
responsabilidade também por essa linha e chegando-se a um conceito de acesso a justica
integral. O que se destacard a seguir é a tese de que o conceito de acesso a justica integral: a)
baseia-se no reconhecimento do conflito como uma relacéo social complexa que pode encontrar
respostas em niveis relacionais, administrativos ou judiciais; b) ancora-se sob a concepg¢éo de
responsabilidade como um processo, com dimensdes quaternarias que Sse associam
simultaneamente e se diferenciam de acordo com cada cenario onde as relagdes se estabelecem;
C) estrutura-se engquanto campo tedrico e pratico que articula a protecéo e a responsabilidade
como dois eixos de garantias de direitos humanos de criancas e adolescentes como seres
humanos integrais que demandam, igualmente, perspectivas integrais e multidimensionais de

efetividade desses direitos.
5.1. Estruturando um conceito de responsabilidade

Estruturar um conceito de responsabilidade é tarefa desafiadora. Ao mesmo tempo
importante para que futuras complementacdes sejam realizadas e novas criticas propiciem a
construcdo continua e permanente do conhecimento humano, como deve ser. A fim de se obter
maior consisténcia tedrica, trés topicos se fazem relevante para a construgdo que se segue: a) a
piramide de respostas; b) o modelo de responsabilidade como relacdo quaternaria e ¢) o conceito

tetradimensional da responsabilidade.

5.1.1. A piramide de respostas

Para inaugurar a analise tedrica a seguir, 0 primeiro ponto é reconhecer 0 acesso a justica
como um campo de estudos que se debruca sobre o0s conflitos e as respostas que séo construidas
para modular e equalizar as relagbes humanas diante desses conflitos. E dizer que todo conflito
demanda uma resposta dos seus atores envolvidos e esta pode ser erigida desde diferentes
enfoques. Historicamente, os modelos de construcdo de respostas se diversificaram e se
complexificaram, afastando-se os atores originarios na participacdo da construcdo dessas
respostas como uma agao em primeira pessoa, quem experimenta, sente e percebe o conflito

em si mesmo. E, justamente por isso, € em primeira pessoa quem poderia contribuir com
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alternativas, possibilidades e solucdes a fim de se buscar saidas coerentes com as necessidades
que ndo estdo sendo atendidas em meio as rela¢ées humanas.
A figura abaixo exemplifica os diferentes niveis em que essas respostas podem ser

construidas e encontradas considerando-se os conflitos que emergem das interac6es sociais.

Figura 17: Piramide de respostas
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Fonte: elaborado pelo autor

De acordo com essa estrutura piramidal, € possivel conceber respostas a nivel inter-
relacional, administrativo, institucional ou organizacional e a nivel judicial. Essa piramide
indica que ndo ha uma melhor ou pior resposta dentro de um sistema, apenas que em cada nivel
um conjunto de possibilidades, estratégias e efeitos sdo gerados e as setas ao lado apontam
caracteristicas que modulam a forma como essas respostas sdo anunciadas nesse sistema. A seta
da participacdo indica a oportunidade maior ou menor de que os atores envolvidos em conflitos
possam: a) participar em primeira pessoa, presencialmente ou virtualmente; b) narrar suas
histérias, pontos de vista e perspectivas pessoais acerca dos conflitos; ¢) ser escutadas em sua
dimensao pessoal acerca das narrativas e partilhas; d) poder opinar, sugerir e propor acordos de
prevencdo, gestdo e reparacdo de danos; e) construir respostas aos conflitos de forma
consensual, voluntaria e intencional; f) estabelecer os critérios e os significados que véo
influenciar na elaboracéo dos acordos e dos planos de acdo de acordo com o que for relevante
para se preservar as necessidades e 0s objetivos de cada um.

A seta da formalidade indica 0 maior ou menor grau de instrumentos escritos, técnicas

e rituais estabelecidos na elaboracéo ou fundamentacdo das respostas aos conflitos, havendo a
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previsdo de maior burocracia ou a necessidade de agentes e autoridades especificas que possam
exercer a funcdo de decidir, escolher ou determinar o conteldo das respostas, 0 processo como

elas sdo construidas e a forma com que seus efeitos se repercutirao.

5.1.1.1.Respostas inter-relacionais

E a base da piramide, pois se refere ao nivel cotidiano, mais informal e participado de
construgdo de respostas. E nesse nivel que se dio as interagbes humanas em sua grande
expressividade, pois esta na ordem das relagcBes, ndo importa onde elas acontegcam. Seres
humanos interagem em todos os espacos onde se encontram por meio da comunicacédo verbal e
ndo-verbal: fazem perguntas, respondem ao que foi perguntado, estabelecem formas de
interagir na familia, nas escolas, na relacéo de trabalho, caminhando pela rua, visitando museus,
fazendo viagens, fazendo compras no supermercado, durante festas de aniversario, no cinema
e em multiplos outros espacos. A todo momento respostas sdo construidas no nivel relacional.
Criancas e adolescentes crescem aprendendo a construir suas respostas exatamente nesse nivel,
sendo educadas desde pequenas a responderem, por exemplo, com “obrigado”, “me desculpe”,
“eu sinto muito”, “foi sem querer”, “ndo vou fazer de novo”.

E no nivel relacional que os aspectos sociais e culturais ganham maior forca no que
tange a forma como as pessoas reagem aos conflitos e sdo capazes de encontrar novas respostas
diante deles. A violéncia e a ndo-violéncia séo respostas aprendidas nesse esteio, de modo que
é possivel aprender respostas de ameaca, hostilidade, violéncia fisica e psicoldgica, como
também é possivel aprender respostas de didlogo, de elaboracédo de acordos cooperativos ou de
reparacao de danos.

Em situacdes de conflitos, a construcdo de respostas a nivel relacional sugere que cada
participante possa narrar o seu ponto de vista sobre o conflito, contar de forma oral suas
percepcoes e sentimentos e fazer seus pedidos e proposi¢des que demonstrem aquilo que precisa
ser acordado para a alteragdo da convivéncia. No nivel relacional é possivel utilizar diferentes
estratégias que permitam que esses conflitos encontrem solucdes a partir da interacdo dos atores
envolvidos, seja entre duas pessoas ou grupos maiores. A construcdo de respostas pode se dar

por meio de jogos® ou métodos ludicos, sorteio, votagdo, provas, assembleias, rodas de

8 E comum, por exemplo, a utilizacdo de moedas para decidir quem inicia uma partida de futebol, langando-a para
0 alto e observando a face da moeda virada para cima: cara ou coroa. Assim como criangas podem decidir quem
comeca uma brincadeira usando os dedos da méao formando nimeros par ou impar no momento indicado, e varias
outras formas ludicas que sdo decididas na relacdo e respeitadas pelos participantes como uma forma legitima de
se chegar a um resultado.
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conversas, reuniées comunitarias, circulos de didlogo ou outros formatos consensualmente
escolhidos.

Sempre que ndo ha abertura, confianca, disponibilidade ou oportunidade de troca e
interacdo entre os atores em conflito a construgdo de respostas a nivel relacional sera limitada
ou prejudicada. De modo que a negagdo do dialogo e da busca cooperativa de solucbes pode
ensejar a necessidade de se recorrer a outros niveis de respostas, chegando-se ao nivel
institucional ou judicial. Nos préximos niveis, diminui-se a participacdo direta entre os atores
na construcdo de respostas em primeira pessoa, pois a elaboracdo de acordos sera substituida
por decisbes externas, em terceira pessoa, aumentando-se o nivel de formalidade a tal ponto

que se pode haver a previsdo de consequéncias de carater restritivo e coercitivo.

5.1.1.2. Respostas administrativas, institucionais ou organizacionais

Sé&o respostas aos conflitos com base em regras, regimentos, estatutos e quaisquer outras
disposicdes internas a Administracdo Publica ou as institucionais privadas, com possivel
previsao de procedimentos especificos, ritos pré-determinados ou com possibilidades de gestdo
dos conflitos ja previstos em normativas institucionais ou legislativas. Nesse caso, ha maior
formalidade na gestdo dos conflitos e nas possiveis respostas a eles, bem como a participacédo
dos envolvidos pode estar regulamentada e os efeitos das decisdes e escolhas que sobrevierem
podem ja estar elencados. Tanto a forma como essas respostas sdo construidas quanto o seu
contelldo pode encontrar uma modulagdo externa aos atores envolvidos, sem que possam,
necessariamente, modifica-la ou ignora-la. Nada impediria, por sua vez, que seja conjugada
uma resposta de nivel institucional com respostas de nivel inter-relacional. Pelo contréario, pode

ser complementar e desejavel.

5.1.1.3.Respostas Judiciais

E o nivel de resposta com maior formalidade e menor participacdo direta dos atores
envolvidos nos conflitos, uma vez que se concentra nos ritos tipicos dos processos judiciais,
nas pecas que compdem o0 processo e nos profissionais que atuam diretamente no Sistema de
Justica. As respostas nesse nivel sdo moduladas com respaldo nas legislacdes vigentes, nos
principios juridicos, na jurisprudéncia e parametros formais intermediados pela construcéo de
provas. Tal como no segundo nivel, é possivel complementar respostas inter-relacionais no

nivel judicial, assim como ocorre com 0s encaminhamentos de casos @ mediagéo, a conciliacdo
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e as préaticas restaurativas, em que as pessoas envolvidas em conflitos podem construir seus
acordos de convivéncia ou reparacdo de danos. Ha um sentido de complementariedade em que
as respostas formais e informais se coadunam respaldadas pela flexibilizacdo constante dos
sistemas judiciarios na atualidade.

As respostas a nivel judicial s&o as que se considera classicamente como acesso a justica,
entendendo-se que a todo cidaddo Ihe é resguardado o direito de acessar o Poder Judiciério, sob
0 risco de se negar a efetividade dos direitos em caso de inexisténcia de mecanismos de
reivindicacdo (CAPPELLETTI; GARTH, 1988). Por outro lado, a pesquisa em tela compreende
0 acesso a justica de forma mais ampliada, que compreende que, a partir do tridngulo de
respostas, nesses trés niveis existem possibilidades de construcdo de responsabilidade e,
portanto, de acesso aos direitos e as garantias. Atrelar o acesso a justica ao nivel judicial é negar
gue a maior gama de interaces humanas estdo nos demais niveis e sdo igualmente neles que a
efetividade do acesso é percebida e gera seus efeitos mais significativos.

De nada adiantaria um nivel de resposta judicial caso ndo se construam estratégias
relacionais e institucionais que amparem mudancas na convivéncia, ha forma como as pessoas
se comunicam de forma verbal e ndo-verbal, e como alinham os vinculos de interdependéncia
que influencia nas causas e nos efeitos dos conflitos em sociedade.

Exemplo:

Em uma escola, dois estudantes rapazes de 15 anos discutem por causa de uma
estudante, de 16 anos, por quem ambos estdo interessados afetivamente. Essa discussdo se
intensifica e acabam por se agredirem verbalmente e com ameacas de possiveis disputas e
agressOes fisicas na porta da escola, inclusive com trocas de mensagens de celular que
confirmam o tom de ameaca entre ambos. Um dia, um dos rapazes empurra o outro em frente
a escada, fazendo-o escorregar e torcer 0 pé no degrau, precisando ser levado ao pronto
atendimento médico.

Do ponto de vista dos niveis de resposta, é possivel que se implementem estratégias dos
trés niveis ou em algum deles. No nivel inter-relacional, estd a possibilidade do dialogo
envolvendo os estudantes, em que possam contar sobre suas percepgdes sobre o conflito, suas
demandas e interesses, a forma como o vivenciam e seus efeitos no espago de convivéncia da
instituicdo de ensino, assim como podem elaborar acordos e se comprometerem com a
possibilidade de uma convivéncia que seja viavel e saudavel dentro da escola. Nas respostas
inter-relacionais, a participacdo é uma caracteristica fundamental e a informalidade diz ndo de
seus efeitos, mas da forma como esses acordos e respostas sao construidos, preservando a

oralidade e oportunidade ampliada de que todos cooperem e contribuam.
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Do ponto de vista institucional e administrativo, haveria a possibilidade a aplicacéo de
adverténcia, ocorréncia ou suspensdo, com base em indisciplina ou violagdo das normas de
convivéncia no ambito institucional, com observancia aos regimentos e normativas internas
referentes a convivéncia e ao clima escolar.

E no nivel judicial ha a possibilidade de consecucédo de estratégias atreladas as ameacas
e a lesdo corporal entre os estudantes, respaldando-se em viola¢do das normas do direito penal
brasileiro e sob a competéncia da Vara da Infancia e Juventude.

Cada um desses trés niveis de resposta pode ser determinante e fundamental para se
pensar politicas de coesdo e complementariedade, sem necessariamente restringir a uma forma,
mas a uma soma de esforcos, de forma a integrar estratégias e recursos disponiveis em busca

de respostas aos conflitos sociais.

5.1.2. Responsabilidade como um processo de relagdo quaternéaria

O segundo ponto que baliza a constru¢cdo de um conceito tetradimensional de
responsabilidade é considerd-lo no escopo de um espectro eminentemente relacional de
dimensdo quaternaria, o que se configura da seguinte forma: 1) uma pessoa A (eu); 2) que se
compromete em fazer ou ndo-fazer x (isto); 3) na relacdo com B - outra pessoa ou um coletivo
- em uma relagdo intersubjetiva (nés) e 4) no contexto y, que abarca elementos estruturais

(istos).
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Figura 18: Elementos quaternarios da responsabilidade
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Fonte: elaborado pelo autor

Responsabilidade, por esse prisma, € um ato genérico de responder, concep¢do que
inaugura toda a complexidade que gerara contornos multipluralizados a depender de como o
ser humano olha para a responsabilidade (quadratica) e como a responsabilidade é observada
pelas multiplas lentes possiveis de observagdo (quadrivia).

Nesse diapaséo, a reflexdo sobre a responsabilidade perpassa pela afirmagdo de que
ninguém ¢é responsavel por si s6, uma vez que se trata de um conceito cujo significado é
atribuido sempre em um cenario relacional, social e cultural, que acontece dentro de um
processo de interagdo sujeito-contexto. Dizer que alguém é responsavel pressupde perguntar-
se: em qual contexto ou situacdo ele é responsavel? Responsavel em relacdo a quem? O que
esta sendo entendido por responsabilidade nessa relagio? Quais critérios® e significados®® estio

sendo atribuidos a fim de que se compreenda o que é ser responsavel?

° A palavra critério é entendida como uma minima avaliacéo a ser feita ao se tomar uma decisdo ou avaliar uma
decisdo tomada. Interfere na forma como as experiéncias internas sdo experimentadas e 0 mundo ao redor é
interpretado. Como tendem a uma consisténcia, é um dos elementos que formam o padrdo, compreendido como
um processo linguistico-emocional-cognitivo-comportamental que uma pessoa tende a repetir em um determinado
contexto (BATESON, 1986; CAMERON-BANDLER, 1993). Uma forma de identificar os critérios é saber o que
uma pessoa considera importante para fazer uma escolha ou tomar uma decisdo, o que se leva em consideracédo e
quais sdo os itens essenciais que balizam suas avaliacBes do ponto de vista subjetivo. Para Andreas e Connirae
(1991, p.78), “todos nds assumimos comportamentos para satisfazer os critérios que julgamos importantes”.

10 0 estudo dos significados e dos processos de significacdo estdo relacionados a area de estudos da semidtica
linguistica, em que alguns dos seus precursores, como Saussure (2004, 2008), Peirce (2000) e Morris (1964, 2014)



112

Um exemplo ilustrativo:

Dois adolescentes estudam em uma escola no turno da manhé e, ao término da aula,
voltam para suas respectivas casas. Na familia do primeiro adolescente os seus pais desejam
que ele cresca uma pessoa responsavel, para tanto, o orientam a passar o periodo da tarde
estudando, fazendo suas tarefas e trabalhos da escola, revisando as matérias e realizando leituras
complementares. Na familia do segundo adolescente, os seus pais também desejam que o filho
cresga uma pessoa responsavel e o ensinam e o orientam a ajudar na limpeza e organizacdo dos
quartos, banheiro, cozinha, sala e o quintal, passando a tarde nas tarefas domésticas que lhe
foram atribuidas.

Ao observar esse exemplo, tecem-se algumas perguntas: qual das familias melhor
orienta a um desenvolvimento responsavel do seu respectivo filho? Qual o significado de
responsabilidade que cada adolescente apreendeu da relacdo com suas familias? Qual das duas
familias corresponde ao sentido de responsabilidade em relacdo ao contexto social e cultural
em que se inserem? Como 0s sistemas e as estruturas sociais, politicas, econémicas e juridicas
impactam a ideia de responsabilidade que cada uma dessas familias apresenta aos seus filhos?

Essas perguntas ndo podem ser respondidas de forma isolada e descontextualizada,
considerando-se apenas a leitura do exemplo acima. De fato, responsabilidade é um elemento
multicausal e, dentro da analise da teoria dos quadrantes wilberiana, ¢ multidimensional, de
modo que as dimensdes internas dos quadrantes afetam e sdo afetadas pelas dimensdes externas,
bem como as dimensdes individuais igualmente impactam e sdo impactadas pelas dimensdes

coletivas.

sdo os responsaveis por introduzir a perspectiva de que a linguagem € um constructo vivo e em modificacdo
constante. Na linguistica, segundo a linha estruturalista de Ferdinand de Saussure, trés conceitos sdo importantes:
signo, significante e significado. O signo é a unidade fundamental da linguagem responsével por atribui-la um
sentido. E a representacdo de um codigo da linguagem a ponto de que possamos nos entender. No processo de
estruturagdo da linguagem, atribuimos valor e sentido aos signos e uma representacdo que o torne cognoscivel
(imagem, cor, cheiro, tamanho, profundidade, textura, etc). A comunicacdo humana sé se faz oportuna porque
existem os signos, que se desdobram nos conceitos de significante e significado. Significante como um elemento
perceptivel, tangivel, que revela uma forma escrita ou falada do signo, por exemplo quando escrevemos a palavra
responsabilidade em uma folha de papel ou quando a falamos em uma conversagdo, ambas podem ser identificadas
e percebidas, formam o que Saussure denomina, respectivamente, de imagem acustica e manifestagdo fonica. O
significado é o conceito atribuido ao signo, ndo é a coisa em si, mas sua representacdo mental, um elemento
moldavel e abstrato que adquire diferentes contelidos a depender da interpretagdo que se lhe atribui. Por esse
aspecto, o significado de responsabilidade dependerd das caracteristicas atribuidas pelo emissor da mensagem. A
responsabilidade pode ser uma intencdo de reparar um dano, mas ndo configura uma mensagem enquanto néo for
expressa de forma verbal ou ndo-verbal no mundo. Em resumo, o significante e o significado formam o signo, uma
entidade reconhecidamente psiquica com duas faces que a conformam: a combinacdo do conceito (significado) e
a imagem acustica ou a manifestacao fénica (significante) e a essa relacdo, Saussure denominou-a de significagdo,
como o ato que une o significante ao significado e que constitui um elemento essencial do signo. Essa dimenséao
interacional refere-se a pragmatica da semiose, que compreende que todo signo existe em relacdo com o
interpretante e o intérprete, que modificam o conceito gramatical de responsabilidade, por exemplo, para um
conceito relacional, social e cultural construido em agéo.
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5.1.3.  Um conceito tetradimensional de responsabilidade

Por assim dizer, a relacdo quaternaria da responsabilidade pode ser compreendida a
partir das quatro dimensdes do Kosmos, conferindo um arranjo abrangente e plastico ao termo,
que sera conceituado da seguinte forma:

Responsabilidade como um processo multidimensional e multicausal de co-construcao
alterativa de respostas estruturadas e estruturantes, que se caracterizam pelas dimensdes
internas ao sujeito (dimensdo subjetiva - quadrante superior esquerdo), se externaliza através
de condutas e comportamentos (dimens&o objetiva - quadrante superior direito), com influéncia
metamorfica da relacdo social e cultural (dimensao intersubjetiva - quadrante inferior esquerdo)
e gue esta circunscrito ao macrocontexto que 0 organiza e o sistematiza no tempo-espaco

correspondente (dimenséo interobjetiva — quadrante inferior direito).

Figura 19: Responsabilidade pela perspectiva integral dos quadrantes
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No exemplo dos adolescentes acima, caso os dois atendam as orientacbes de seus
respectivos pais sobre como devem agir e se comportar logo apds a escola, 0s critérios de
responsabilidade estipulados pelos genitores terdo sido preenchidos, de tal modo que
considerarédo os seus filhos como pessoas igualmente responsaveis. Na leitura quaternaria: 1)
cada um dos adolescentes; 2) pode ser considerado responsavel por estudar/ organizar a casa
(isto); 3) em resposta as demandas de seus pais (n6s); 4) no &mbito da estrutura familiar (istos).

Caso os adolescentes ndo atendam as orientacfes e demandas de seus pais poderdo ser
considerados irresponsaveis, de tal modo que os pais poderdo buscar estratégias que os alinhem
as suas orientacOes e demandas, na tentativa de induzirem as respostas esperadas dentro do
contexto da relacdo familiar. Algumas estratégias que usualmente sdo empregadas nas familias
sdo: castigos, privacdes de materiais e objetos significativos para os adolescentes (celulares e
videogames, por exemplo), emprego da violéncia fisica, verbal e ameacas, dialogo, elaboracéo
de acordos de convivéncia, dentre outras.

A esse conjunto de estratégias externas que se direcionam a uma pessoa na tentativa de
gerar novas respostas dentro da relacdo intersubjetiva é o que serd denominado de processo de
responsabilizacdo. Isso implica que responsabilidade é um conjunto de acBes e
comportamentos advindos do estado interno da pessoa que encontram respaldo e
correspondéncia com o0s critérios e padrfes externos em determinado contexto. E
responsabilizacdo é o conjunto de estratégias intersubjetivas e interobjetivas empreendidas em
direcdo a pessoa a fim de realinhar seu estado interno, bem como suas a¢des e comportamentos,

aos modelos externos de compreensdo da realidade.

Figura 20: Respostas de polaridade positiva e respostas de polaridade negativa
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Na figura acima, aponta-se que a responsabilidade est4 relacionada as respostas de
polaridade positivo, na medida em que sugere que a agdo de uma pessoa encontra respaldo
positivo nos critérios e significados externos a elal!, enquanto a irresponsabilidade seria o
oposto, pois é configurada por respostas que ndo encontram concordancia com o modelo de
mundo propugnado na interagdo interpessoal. Uma pessoa irresponsavel é aquela que responde
contrariamente ao que se é esperado ou previamente regulado em contextos especificos. Assim,
as polaridades positivo e negativo ndo representam comportamentos bons ou ruins, certos ou
errados. S80 expressdes pessoais que ressoam ou ndo com os padrdes externos pre-
estabelecidos nos quadrantes inferior esquerdo e inferior direito de um contexto especifico.

A responsabilizagdo seria 0 movimento de tentativa de freio das respostas consideradas
irresponsaveis, retratando um mecanismo que se volta a tentativa de retroalimentacdo de
respostas de polaridade positiva dentro de um sistema interacional (quadrante inferior esquerdo
e quadrante inferior direito). A desresponsabiliza¢do, por sua vez, seria a ndo utilizacdo de
estratégias responsabilizatorias dentro da relacdo, o que pode fomentar respostas de polaridade
negativa (irresponsabilidade) no ambito da convivéncia. Mais uma vez, o que importa nessa
consideracdo é a forma como pode ocorrer o0 encadeamento responsabilidade-
responsabilizacdo, ndo o contelido. Em cada interacdo, acfes e comportamentos responsaveis
ou irresponsaveis dependem completamente da construgdo conjectural que estdo associadas aos

quadrantes inferiores da teoria quadréatica. Veja-se a partir das dimensdes dos quadrantes:

Respostas de polo positivo ndo significam, necessariamente, que estejam em conformidade com principios éticos
ou legais. Um adolescente que cresce em meio a um contexto em que é ensinado a participar da organizacéo do
trafico de drogas junto a sua familia e a alguns membros de sua comunidade, a resposta de polo positivo nesse
cenario vem no sentido de que ele se envolva, participe e colabore com a rotina, os ritos e as estratégias de
convivéncia que estéo ali estabelecidas junto a essas pessoas. Caso ele decida romper com esse padrdo, pode ser
responsabilizado pelo seu grupo, sendo castigado, violado ou agredido para que “aprenda” a ndo se voltar contra
as estratégias consolidadas naquele contexto.
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Figura 21: Responsabilidade e responsabilizac¢éo
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A figura acima ilustra a perspectiva tetradimensional da responsabilidade e da
responsabilizacdo como dois movimentos que decorrem das dimensdes individuais e coletivas
advindas das relac6es intersubjetivas em sistemas interobjetivos. Pela leitura quadrética, o ato
de responder é um ato humano, vivenciado em suas quatro dimensdes possiveis. E a
responsabilizacdo, igualmente, se difunde pelos quatro quadrantes, uma vez que encontra
causas e efeitos em todos eles.

O referido exemplo dos adolescentes em suas familias pode ser elucidativo. No caso do
primeiro adolescente, caso um dos pais modifique a sua forma de pensar (quadrante superior
esquerdo) e passe a considerar importante pedir ao filho que também seja responsavel em
relacdo aos afazeres da casa em vez de passar a tarde toda estudando (quadrante superior
direito), isso impacta o sentido de responsabilidade que até entdo vinha sendo vigente na relacdo
intersubjetiva (quadrante inferior esquerdo) e pode repercutir na forma como o adolescente se

relaciona com a familia e até mesmo no seu desempenho escolar (quadrante inferior direito).
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Os critérios de construcdo da ideia de responsabilidade modificam as respostas
individuais na perspectiva dos quadrantes e o processo no qual se baseia essa construcao
interfere na producédo dessas respostas.

Colocando-se o foco quadratico da responsabilidade em primeira pessoa, a
responsabilidade denota um movimento centrifugo que acontece de dentro para fora (dimenséo
individual — quadrante superior esquerdo e quadrante superior direito - para a dimensao coletiva
—quadrante inferior esquerdo e quadrante inferior direito), de modo interconectado e ndo-linear.
Por outro lado, a responsabilizacdo seria um foco em terceira pessoa, pois ha um chamamento
externo ao sujeito para que ele modifique suas respostas frente a0 mundo externo, o que se
denota em um movimento centripeto, que acontece de fora para dentro (dimenséo coletiva para
a dimensdo individual).

A construcdo tedrica realizada até entdo pode ser transposta para as demais realidades
interacionais.

A exemplo das escolas, as instituicGes imprimem critérios e parametros de
comportamentos e respostas esperadas por parte de criancas e adolescentes e suas respectivas
estratégias de realinhamento dessas respostas, caso ndo coincidam com o propugnado nos
regimentos e normativas educacionais.

Do ponto de vista juridico, a legislacdo penal e as normativas estatutarias sao os critérios
e parametros que vao nortear, por exemplo, o processo de responsabilizacdo de adolescentes,
justamente porque suas acoes e condutas estdo em conflito com a lei e novas respostas precisam
ser geradas dentro desse sistema, cujas estratégias poderiam ser em modelos retributivos ou
restaurativos.

Da mesma forma nas relac@es institucionais, 6rgaos publicos, empresas, nas relacdes de

emprego, e de forma difusa onde houver interacéo social.

5.2. O conceito de responsabilidade tetradimensional

Na parte que se segue, cada um dos elementos que compdem o conceito de
responsabilidade tetradimensional proposto acima sera analisado, dividindo-os em cinco partes:
1. Responsabilidade como um processo multidimensional e multicausal de co-
construcao alterativa de respostas;
2. que reconhece as dimens0es internas ao sujeito;
3. se externaliza através de condutas e comportamentos;

4. ¢ estruturado e estruturante na teia de relac6es sociais;
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5. esta circunscrito ao macrocontexto que o organiza e o sistematiza no tempo-espacgo

correspondente.

5.2.1 Responsabilidade como um processo multidimensional e multicausal de co-

construcao alterativa de respostas

Assume-se como elemento primevo da abordagem da responsabilidade em analise o fato
de se tratar de um processo de construcao de respostas. Essa construcdo parte do pressuposto
de que é um sujeito quem responde e se expressa no mundo. E essas respostas ndo sdo fixas ou
estagnadas, estdo em constante metamorfose frente as situacdes de convivéncia e conflitos.
Cada um dos atores que compdem a teia de relacBes sociais responde desde si mesmo.

Em um modelo participativo e integrativo, busca-se que todos o0s agentes envolvidos
possam construir respostas aos conflitos e as demandas insurgentes. De tal modo que a
responsabilidade se dara como um constructo da relacdo, em um formato interrelacional. Um
sentido de responsabilidade pré-existente aliena o sujeito da sua participacdo, pois desconsidera
suas possiveis contribui¢bes advindas da experiéncia subjetiva, das historias e da riqueza de
suas potencialidades internas decorrentes de sua existéncia singular.

A construcdo dessas respostas em contexto estrutural pode vir de uma demanda de
imposicdo externa, a que se denomina responsabilizacdo ou de uma oportunidade de construcéo
co-participada, a que se sera denominado de processo de construcdo de responsabilidade,

ambas com caracteristicas e peculiaridades que a diferenciam.

5.2.1.1.Responsabilizacéo

A concepgdo de responsabilizacdo aqui preconizada ndo se refere ao sentido
necessariamente juridico, mas ao conjunto de estratégias e mecanismos externos que impelem
uma pessoa a oferecer respostas de polo positivo, que sdo validadas naquele contexto. Algumas
caracteristicas que a demarcam sdo:

a) Reprovacao da conduta ou do comportamento: a responsabilizacdo condiz com
a tentativa de reprimir ou conter condutas ou comportamentos considerados irresponsaveis ou
reprovaveis (de polo negativo), conforme critérios e padrbes implicitos ou explicitos pré-
estabelecidos na relagdo ou por normativas e legislagoes;

b) Enfoque retrospectivo: a qualificacdo de uma conduta ou um comportamento

como reprovavel na dindmica relacional que enseja a responsabilizacdo é uma anélise voltada
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ao passado, uma vez que ndo haveria como responsabilizar por agbes que ainda ndo tenham
sido realizadas;

C) Hierarquizacdo: A responsabilizacdo € hierarquica, pois vem de cima para
baixo, interposta de forma a obrigar, ameacar ou impor aqueles que se negarem a responder
conforme se é exigido;

d) Imposicao externa do conteudo e da forma do processo: a decisdo do contetdo
da responsabilizacdo e a forma como ela ocorrera vem de fora do sujeito, por decisdo dos
agentes externos ou por regulamentacao especifica;

e) Sua execucdo e seus efeitos independem do consentimento da pessoa ou da
instituicdo a quem se destina: uma vez que a responsabilizacdo pode vir acompanhada de
estratégias e mecanismos de imposicdo, as consequéncias que elas acarretam incidem sobre o
sujeito a favor ou contra sua vontade, o que reforca o carater top-down da responsabilizacéo.

f) A responsabilidade recai sobre o sujeito: do ponto de vista da responsabilizagéo,
h& um agente especifico sobre quem recai a responsabilidade de incrementar respostas de polo
positivo e reparar os danos. Ha um sentido unidirecionado e focado no autor do dano,
especificamente.

Por essa perspectiva, estariam na abrangéncia da responsabilizagdo os exemplos abaixo:

1. Pais que aplicam castigo ao filho por desobedecer as suas orientacGes de ndo sair de
casa sem permissao, deixando-o trés dias sem aparelho celular.

2. Adirecdo de uma escola que aplica uma suspensdo de dois dias a trés adolescentes que
pularam o muro da instituicdo durante o recreio.

3. Juiz da Vara Infracional da Infancia e Juventude que aplica medida socioeducativa de
liberdade assistida a um adolescente por leséo corporal leve a uma pessoa em situagao

de rua.

Todos os exemplos se enquadram no conceito de responsabilizacdo pois advém de
decisbes, mecanismos e estratégias externas, que contam ou ndo com o consentimento dos
adolescentes, reprovados por condutas consideradas irresponsaveis dentro de cada contexto.
Essas estratégias podem ser perniciosas e promovedoras de alienagdes, tal como a representacéo
de Sisifo na mitologia grega. Sisifo teria sido considerado o mortal mais astuto, inteligente e
esperto que ja viveu. Tamanha era sua astucia que, ao tentar fugir de determinadas situacdes,
ele teria despertado a ira dos deuses que, sentindo-se enganados, 0 condenaram a uma

peniténcia eterna: diariamente, rolar uma grande pedra de marmore por um morro alto na
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camada mais profunda do submundo, sendo que ao fim de cada dia esta pedra rolaria morro
abaixo obrigando-o a reiniciar sua tarefa (COSTA, 2007)2.

Essa condenacdo tornou-se simbolo da dor e da repeticdo ciclica da imposicdo de
sofrimento como um dos pilares modernos dos processos responsabilizatorios, com o enfoque
em imprimir represélias inibitdrias, em que uma pessoa seja culpabilizada, carregue as pedras
dos percalcos de um sistema em estado de depredacdo histérica e seja obrigado a responder
individualmente por uma trama forjada por indmeros personagens que Se escapam e Se

desresponsabilizam de suas préprias fragilidades e equivocos em uma perspectiva coletiva.

5.2.1.2.Co-construcao de responsabilidade

Por outra perspectiva a construcdo de responsabilidade condiz com um processo
participado, que oportuniza a expressdo da experiéncia interna do sujeito no campo das relagoes

intersubjetivas. Possui algumas caracteristicas relevantes:

2 Em uma das versdes contadas sobre o mito de Sisifo, Zeus, considerado o deus dos deuses, tinha por
caracteristica suas paixdes fulminantes por belos mortais pelos quais frequentemente se enamorava. Certa vez,
Zeus, mais uma vez tomado por uma de suas paix3es e desejos carnais, teria se transformado em aguia e raptado
Egina, filha do deus-rio Asopo. Este rapto teria ocorrido na regifo da atual Corinto, terra onde reinava Sisifo que
viu todo o acontecimento e reconheceu Egina. Mais tarde naquele dia, Asopo teria saido em busca de sua filha
desaparecida perguntando a todos na regido se algum teria a visto. Ao perguntar para Sisifo, o rei vendo uma
oportunidade de ganho para seus dominios, resolve barganhar, dizendo que diria o0 que houve com a filha do deus-
rio desde que em troca fosse concedida uma fonte de agua para aquelas terras. O acordo foi consumado e Asopo
foi em busca de sua filha. Zeus, irado pela delagéo de Sisifo, ordena que Téanatos, deus da morte, levasse seu
delator ao Hades, submundo e terra dos mortos na crenga grega. Sisifo, em um ato de desespero e pavor pela morte,
passa a elogiar a beleza do deus Téanatos, em seguida pede para lhe adornar o pescogo com um colar de flores a
fim de realgar esta beleza. Porém este colar era, na verdade, uma coleira com a qual o astuto Sisifo aprisionou a
Morte, alterando seu destino e enganando os deuses pela primeira vez. Naquela época, ndo eram raras as guerras
sangrentas pelas mais diversas causas e estas somente eram consumadas com a morte dos oponentes. Sem a morte,
as guerras ndo tinham fim, assim o ato de Sisifo de aprisionar Tanatos, irou o deus da guerra, Ares. Hades, deus
dos mortos e do submundo, também néo estava satisfeito com a situagéo, pois sem a morte, seus dominios perdiam
forcas com a falta de recém-chegados ao submundo. Hades, ao investigar o que estava se passando, descobre a
trama de Sisifo, liberta Tanatos e o ordena que trouxesse o astuto rei para seus dominios a fim de que este fosse
punido. Ao ser buscado pela morte pela segunda vez, Sisifo pede para despedir-se de sua esposa e, neste momento,
secretamente, a pede que nao enterre seu corpo ou lhe preste qualquer homenagem apdés sua decida ao submundo.
Na presenca de Hades, o rei fingindo indignacdo pelo desrespeito aos rituais funebres para com seu corpo, pede
ao deus dos mortos que lhe presenteasse com mais um dia de vida com a finalidade de repreender seus entes e
preparar devidamente seu funeral. Hades se compadeceu de Sisifo e concedeu seu Ultimo dia, porém, este ao
retornar a seu corpo, toma sua esposa e foge pelo mundo enganando os deuses mais uma vez. A histéria conta que
Sisifo teve uma vida longa, mas, por ser mortal, em algum momento precisaria voltar ao Hades. Quando
eventualmente a debilidade trazida pela velhice matou seu corpo, Sisifo reencontrou os deuses enganados por ele
ao longo de sua vida e recebeu um castigo pdstumo. Sua punicéo seria diariamente rolar uma grande pedra de
marmore por um morro alto na camada mais profunda do submundo, sendo que ao fim de cada dia esta pedra
rolaria morro a baixo obrigando-o a reiniciar sua tarefa dia apos dia para lembra-lo que a vontade dos deuses é
soberana em relacdo aos esfor¢os humanos.
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a) N&o esta limitada a um comportamento considerado reprovavel: Diferentemente da
responsabilizacdo, o processo de constru¢do de responsabilidade ndo esta adstrito a uma
qualificacdo de reprovabilidade de uma conduta ou um comportamento;

b) Enfoque retrospectivo ou prospectivo: esse processo pode estar relacionado tanto a um
acontecimento passado quanto a uma busca por equacionar as relacbes do presente para o
futuro. Imagine-se, por exemplo, o primeiro dia de aula em uma escola e os estudantes podem
construir juntos acordos que materializem um sentido coletivo de responsabilidade que ampare
a convivéncia entre eles.

C) E participativa, porquanto esta associada & intencéo e ao consentimento do sujeito na
construcdo da resposta: De forma contraria a analise da responsabilizacdo, na construcdo de
responsabilidade h& o envolvimento e a participacdo como elementos fundamentais. Os atores
manifestam e se expressam na direcdo da co-construcdo compartilhada, somando-se as
experiéncias de cada um ao coletivo.

d) Poder compartilhado: se a responsabilizacdo é uma forma hierarquizada de tratativa das
condutas e comportamentos considerados reprovaveis, a co-construcéo de responsabilidade é a
abertura a uma dinamica compartilhada de poder, que ndo é exercido contra o outro, mas
juntamente a ele, no sentido de que as opinides sdo justapostas, consideradas sem a predilecao
ou pretericdo das respostas, ainda que haja uma figura de referéncia norteando esse processo. E
0 que Rosenberg (2019) diferencia como “poder sobre” ¢ “poder com”, em que o primeiro €
resultante da submissao, do castigo ou da premiacdo das pessoas, enquanto 0 segundo advém
da demonstracdo de que as necessidades de todos os envolvidos importam. Gomes da Costa
(1991) diferencia entre “poder dominio” e “poder a servigo”, afirmando que a horizontalidade
das relagdes entre adultos e adolescentes nas figuras de educadores e educandos seria um mito,
mas que haveria a possibilidade de transformar um poder imposto aos adolescentes em um
poder a servico deles.

e) Situagdes de conflito ou de construcéo de acordos de convivéncia: a construgdo de
responsabilidade diz respeito a um processo que se da em situagdes de conflitos intersubjetivos,
em que diferentes atores participam da relagéo conflitiva ou sofrem seus efeitos, de modo que
podem contribuir com o sentido de responsabilidade e comprometimento que se fazem
necessarios naquele contexto. De outro modo, é possivel a construcéo de responsabilidade como
um processo de gestdo dos conflitos, em que a implementacdo de acordos e pactos de
convivéncia podem contribuir para se organizar coletivamente um sentido de regulagdo

partilhada, ainda que ndo tenha ocorrido algum conflito aparente.
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) A construcdo da responsabilidade é coletiva: o processo de co-construcdo de
responsabilidade é um processo co-construido, co-participado, pois ha a oportunidade de que
varios atores se impliquem e se beneficiem conjuntamente das respostas as situacfes adversas
que estejam enfrentando ou possam enfrentar com base na permanéncia dos vinculos
intersubjetivos.

9) Enfoque alterativo: Na perspectiva de Gomes da Costa (2006, p.23), alterativo € o que
¢ produtor de alteragdes ¢ transformagdes, uma analise diferenciada da palavra “alternativo”,
que demonstra uma outra via, mas ndo necessariamente que altera ou transforma os elementos
da realidade. O processo de co-construcao de responsabilidade se propde alterativo tendo-se em
vista que as respostas apresentadas pelos atores envolvidos sdo elaboradas dentro da relacéo,
com contextos, recursos e perspectivas que se alteram assim como essas respostas alteram como
as experiéncias individuais sdo experimentadas. Ha uma novidade que advém das
caracteristicas do conflito em si, que se modificam em consténcia, ou da forma como ele é
abordado.

h) Plasticidade do conteudo e da forma em que se pautam o processo de construcédo de
responsabilidade: Na responsabilizacdo, o conteudo e a forma das respostas geradas em meio
ao processo sdo determinados pela fonte responsabilizadora (pais, direcdo da escola,
magistrados, etc), quem qualifica quais foram as respostas de polo negativo que devem ser
evitadas e quais respostas de polo positivo devem ser fomentadas a partir de entdo. No caso do
processo de construcdo de responsabilidade, o conteudo e a forma em que é pautado esse
processo é plastico, maleavel, verificavel em meio ao contexto, ndo fora dele.

a. Plasticidade de contetdo: significa que o conflito ou fator gerador da construcao
de resposta ndo é predeterminado. Surge com base no desdobramento das
relacdes sociais.

Exemplo:

Em uma escola, um professor de geografia pergunta aos seus estudantes o que significa
capitalismo. Um adolescente de 13 anos levanta a mdo e responde: “violéncia”. Um outro
estudante, de 14 anos o censura e responde: “claro que ndo, capitalismo ¢ a forma que nds temos
de ganhar dinheiro, deixa de ser mimimi”. Os demais estudantes comegam a dividir opinides, 0
que gera conversacgdes distorcidas entre eles. O professor pediu para que o primeiro estudante
explicasse sua colocagéo, dando-lhe a oportunidade de dizer: “nossa casa foi desapropriada para
ampliarem a avenida que da acesso ao aeroporto internacional da cidade. Meus pais receberam
dez mil reais de indenizagdo e fomos obrigados a mudar para a regido metropolitana, é justo

tirarem a nossa casa sem Se importarem se vamos conseguir comprar outra ou ndo?”. A partir
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dessa situacdo, o professor aponta o capitalismo como o tema de divergéncia. E que sobre ele,
0s estudantes deveriam se dividir em grupos de cinco pessoas e conversarem sobre como o
capitalismo poderia afetar prejudicialmente suas experiéncias pessoais de vida e como cada um
se sente em relacdo a esse tema. Depois, deveriam apontar algumas solugdes que vislumbram
para os topicos levantados.

Por esse exemplo, a resposta de um adolescente impacta o conteddo que se compreende
por capitalismo, bem como pode ser fator gerador de divergéncias e conflitos em sala de aula,
na interacdo com os demais estudantes. Cada um apresenta nuances e olhares que condizem a
sua propria experiéncia, com percepg¢des, emocdes e sensacdes que trazem a realidade tons e
texturas que poderiam ndo existir, mas que, existindo, mudam a teia de compreensdo que até
entdo poderia estar restrita aos livros didaticos. Quanto a plasticidade do contetdo, significa
gue um processo de construcdo de responsabilidade ndo se limita as situacdes, condutas ou
comportamentos considerados reprovaveis, cada contexto pode motivar reflexdes e a
necessidade de que as divergéncias encontrem formas de serem olhadas com atencao e cuidado,
no sentido de construcdo de respostas que transcendam as verdades pré-estabelecidas ou ao
senso comum. Os contetdos dos conflitos sdo plurais porque o ser humano é irrepetivel,
nenhuma das trajetdrias de vida se igualam, ainda que se assemelhem. Uma ideia, uma opinido,
ou uma histdria sdo capazes de trazer informagdes que ainda ndo compunham a rede de saberes
de um determinado coletivo, impactando o resultado daquela interag&o.

b. Plasticidade de forma: Significa que ndo ha um modelo a ser seguido ou um
ritual para que a construcdo de responsabilidade aconteca, hd uma conjuncéo de
fatores que podem gerar resultados mais conectivos ou desconectivos entre 0s
atores envolvidos. No exemplo acima, a opcdo do professor em dividir os
estudantes em grupos e suscitar a reflexdo de como o capitalismo pode afeta-los
prejudicialmente, como se sentem quanto a isso e quais possiveis solugdes
vislumbram para lidar com esse tema pode ser uma forma de fazé-los entrar em
contato com perspectivas antes ndo conhecidas, identificando elementos que se
sobreponham a divergéncia inicial, ao mesmo tempo que a aproveita como ponto

de abordagem para a estruturacdo do tema e da aula.

O processo de co-construcdo de responsabilidade tem mais duas caracteristicas
fundamentais dentro da teoria em andlise: é multidimensional e multicausal.
Multidimensional porque encontra seus elementos espalhados pelos quatro quadrantes

wilberianos e é multicausal justamente porque considera as quatro dimensdes dos quadrantes
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como causa e efeito simultaneamente um do outro. A alteracdo de qualquer elemento ou
informagdo em um dos quadrantes afeta e interfere os demais. O aumento da pobreza e da
desigualdade social interfere na quantidade de pessoas que necessitam, por exemplo, de
instituicbes de acolhimento para pessoas em situacdo de rua e acesso as politicas
socioassistenciais em um municipio. Dentro dessas instituicdes os conflitos podem se acirrar
devido a fatores pessoais internos, divergéncias quanto as normas de convivéncia e uso do
espaco coletivo, problemas relacionais, interferéncia na comunicacgéo verbal e ndo-verbal, bem
como por precarizacdo das instalacdes e servigos ofertados, falta de investimento em atividades
ludicas, formagdes técnicas e contratacdo de novos funcionarios e mdltiplos fatores que

condizem com cada uma das dimensdes dos quadrantes.
5.2.2. Que reconhece as dimens@es internas ao sujeito

O processo de co-construcédo de responsabilidade compreende que a nossa relagdo com
0 mundo é uma relacdo de apreensdo de novas respostas diante dos conflitos da vida. Como
mencionado anteriormente, responsabilidade ndo € um atributo restrito a area juridica, mas sim
um processo interacional continuo e permanente, que se da em diferentes espacos e perspectivas
de forma em que a cada idade e em cada momento da vida, 0 sujeito empreende respostas que
se alteram e acompanham a formacéo continua de suas experiéncias subjetivas, o aprendizado
sobre suas emoc0es, seus gostos e preferéncias, a forma como lida com os desafios que lhe séo
apresentados.

Uma crianca responde ao mundo, um adolescente responde ao mundo e um adulto
responde ao mundo. Qual a diferenca de suas respostas? O lugar de singularidade de suas
percepcdes. Usando-se como referéncia os estudos de Castafieda (1996), antrop6logo estudioso
do xamanismo mesoamericano tradicional, a sabedoria ancestral afirma que somos organismos

cuja orientacdo basica é perceber, somos “percebedores do mundo” (p.3). Nas palavras do autor,

Os shamds sustentam que a maioria da nossa atividade perceptual é
interpretacdo; eles afirmam que os seres humanos séo o tipo de organismo que
precisa uma entrada minima de percepcao pura a fim de criar seu mundo, ou
gue eles percebem apenas o suficiente para alimentar seu sistema de
interpretacdo. Afirmar que somos percebedores € uma tentativa da parte dos
shamds de empurrar-nos de volta a nossa origem; empurrar-nos de volta para
0 que deveria ser nosso estado original: a percepcdo (CASTANEDA, 1996,

p-3)

A partir dessa andlise, poder-se-ia afirmar, igualmente, que somos respondedores do

mundo. A cada passo, uma nova resposta. A cada nova percepg¢ao, um novo olhar se interpela.
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A cada nova interpretagdo, um novo significado se revela e se transborda da realidade interna
para a realidade externa, compartilhada em um sistema de respostas em rede em meio ao mar
de perguntas interminaveis. Como sujeitos respondedores, 0 ato de construir respostas €
elemento fundante da participacdo social, em que as respostas encontram um espaco aberto ao
didlogo como um processo de intercambio responsivo. Esse intercdmbio n&o reside apenas em
responder, mas em um movimento de provocacdo de novas perguntas em seio social,
contribuindo com a maneira como se percebe e se interpreta a vida em sua incompletude.

Jamie Sams, escritora e membro de comunidades tradicionais da América do Norte,
apresenta uma cosmovisdo dos povos indigenas que integra todos os seres viventes da natureza
como partes do processo de compreensdo do cosmos, em um movimento integrativo de cada
parte com o todo universal (SAMS, 1999). Dentro da perspectiva dessa cosmovisdo €é
apresentado o bastdo-que-fala e a pena-da-resposta como dois instrumentos utilizados em
culturas tradicionais como materializagdo do “sagrado ponto de vista” (SAMS, 1999, 2017) de
cada representante de uma comunidade. O bastdo-que-fala € objeto utilizado como forma de
procedimento participativo em um conselho, em que somente a pessoa que segura 0 bastdo tem
a oportunidade de falar naquele momento e a pena-da-resposta é passada a quem lhe incumbe
responder. O exercicio que se instaura nesse procedimento é o da fala e o da escuta, como
exercicios que fundamentam o respeito e a participacio. E desde o “meu espaco sagrado e do
meu sagrado ponto de vista” (2017, p.149) que a realidade se integra. Desconsiderar o que cada
um tem a dizer é desconsiderar a manifestacdo de uma parte sagrada do Todo. Criancas
aprendem a escutar desde 0s trés anos e nos espacos onde participam podem utilizar também o
bastdo-que-fala, pois aprendem a falar e a escutar ao lado de seus pais e dos ancidos desde cedo,
como participes e ndo meros observadores da vida (SAMS, 1999, 2017).

O processo de co-construcdo de respostas se concretiza nessa cosmovisdo interativa.
Criancas de seis anos de idade, por exemplo, ja respondem aos conflitos que vivenciam em suas
escolas e a forma como elaboram essas respostas pode ser qualificada e atualizada
constantemente junto aos educadores e aos adultos de referéncia. Uma crianca que é ensinada
a bater em resposta a uma indisposi¢do emocional diante de alguém pode ser ensinada a buscar
novas estratégias responsivas, de forma cooperativa e participativa, que inaugura desde suas
mais tenras relacbes mecanismos democraticos que respeitam o ponto de vista, as opinides e as
percepcdes que evidenciam como cada um se projeta em meio coletivo e social.

Legitimar e proteger a condic¢do peculiar de criangas e adolescentes como pessoas em

situacdo de desenvolvimento ndo é silencia-las ou alija-las da construcdo do tecido micro e
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macrossocial, mas de inseri-los dentro do circuito de construgdo de respostas com relevancia
publica e ndo restritas ao contexto privado, como objetos ou patriménios, mas como sujeitos.
Com vistas a construgcdo tedrica de Gomes da Costa (1998), em uma analise
democratica, considerar criancas e adolescentes como seres humanos com direitos é reconhecer
que estdo em convivéncia social em uma perspectiva de reciprocidade, o que significa que
possuem deveres que também resguardam um sentido de equilibrio social e coletivo. N&o
permitir que criancas e adolescentes participem da construcdo de um sentido de
responsabilidade poderia corresponder, na realidade, em sua objetivacéo, a negacéo, de fato, de
seu reconhecimento como sujeito de direitos. Fazer escolhas e tomar decisdes que considerem
a importancia de uma relacdo humana cooperativa seria uma atitude de alto teor pedagdgico-
social, sempre assegurando-se a protecdo e as garantias legais que Ihes cabem, de forma

inconteste e irrevogavel.
5.2.3. Se externaliza através de condutas e comportamentos

Responsabilidade ndo é uma concepcdo abstrata e limitada as intencdes, aos
pensamentos e aos sentimentos enquanto dimensdes da realidade interna do sujeito. E acio
evidenciada como o componente que talvez mais ganhe notoriedade no campo da construgédo
de respostas. Basicamente, a estruturacdo de acordos e normas, juridicas e nao juridicas, se
fundamenta na diferenciacdo entre comportamentos desejaveis e reprovaveis, indicando o que
se deve fazer, o que ndo se deve fazer e 0 que é permitido que se faca (ENTELMAN, 2002).
Uma pessoa considerada responsavel atende, ao menos, trés elementos importantes com base
no sentido de responsabilidade hodiernamente consolidado: a) hd a externalizacdo de um
comportamento; b) esse comportamento é recepcionado como uma resposta de polo positivo e
C) esse comportamento retroalimenta os critérios e os significados que ddo o sentido as respostas
de polo positivo consolidadas em seio social.

Uma pessoa considerada responsavel assim o é porque externaliza condutas amparadas
pelo guarda-chuva relacional-social. No entanto, do ponto de vista da observacao, alguns
critérios de responsabilidade podem ser considerados observaveis e outros nao-observaveis.

Os critérios de responsabilidade observaveis encontram acBes, condutas e
comportamentos que denotam seu acontecimento no mundo e podem ser evidenciados pelos
cinco sentidos humanos: visdo, audigéo, olfato, tato e paladar. Um adulto poderia dizer que uma
crianca aprende a ser responsavel desde nova quando guarda todos os seus brinquedos depois
de brincar. E esse critério pode ser evidenciado observando tanto o comportamento da crianga

guardando os objetos quanto ao ver que os brinquedos estdo na prateleira, organizados. Ainda
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nessa linha, um adulto que diz que um adolescente é responsavel ao ajudar a lavar o prato e o0s
talheres que utilizou logo apos as refeicdes pode observar esse comportamento ser ou néo
realizado no mundo externo e constatar suas evidéncias.

Diferentemente, quanto aos critérios ndo-observaveis, ndo ha essa relacdo associada
diretamente aos cinco sentidos, o que da margem a diferentes compreensdes abstratas referentes
ao mesmo termo. O exemplo pode ser de um adulto que diz que uma crianca e um adolescente
sdo responsaveis quando respeitam o0s pais. Nesse caso, a palavra respeito € ndo-observavel,
uma vez que nao diz de comportamento, mas de um valor importante para que a relacdo entre
pais e filhos acontegcam naquele contexto familiar. O desafio seria compreender quais s&o 0s
critérios observaveis que poderiam ser mencionados para que o significado de respeito seja
externalizado em forma de comportamento e gere efeitos no processo comunicacional®3,

Na dimensdo da externalidade também estd o corpo. E dizer que a construcdo de
responsabilidade é um processo corporificado, que advém da soma de fatores quimicos, fisicos
e bioldgicos que se apresentam como componentes igualmente interferentes na mensuracéo de
como as relagdes inspiram e moldam as respostas a realidade. Na analise de Keleman (1994,
p.22-23), a vida da crianga, do adolescente e do adulto “sdo vidas separadas, conectadas pela
memoria, através de um sistema nervoso permanente”, essa separagao aconteceria em razéo das
crises e dos momentos de estresse que impactam a transicéo de cada etapa. O corpo, como um
rio de acontecimentos, apresenta alta capacidade de aprendizagem e reaprendizagem através
das experiéncias que repercutem diretamente no cérebro, nos musculos e nos 6rgaos internos,
correlacionando-se com 0s pensamentos, 0s sentimentos, as acdes, 0s desejos e as imaginacdes
(KELEMAN, 1994).

De acordo com pesquisas empreendidas por Melo-Dias (2014), grande parte dos padrdes
de comportamento humano seria organizada pela experiéncia individual e armazenados em
codigos neuronais com a caracteristica de plasticidade que Ihe é intrinseca ao ser humano,
dependendo dos mecanismos e das estruturas neuropsicoldgicas desenvolvidas ao longo do

tempo. Nas palavras do autor,

13 Fidalgo (1999), baseado na teoria dos atos de fala de Austin (1989, 1990), assevera que a pragmatica linguistica
vai além da ideia de construcdo de uma frase gramaticalmente correta, pois é preciso validar, igualmente, a
competéncia enunciativa dentro do processo comunicacional. Para tanto, apresenta algumas condi¢des importantes
para a enunciacdo por parte do falante, condigdes essas que sdo consideradas gerais para que a comunicacao
aconteca: a) escolher a expressdo de modo a descrever uma experiéncia ou um fato (satisfazendo determinadas
condicBes de verdade) e para que o ouvinte possa partilhar o seu saber; b) exprimir as suas intengdes de modo a
que a expressdo reflita o seu pensamento e para que o ouvinte possa confiar nele; c) levar a cabo o ato de fala de
modo que satisfaca normas aceites e para que o ouvinte possa estar de acordo com esses valores.
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A nocdo de plasticidade da pessoa ndo significa que o comportamento é
inteiramente um produto pds-nascimento. Existem alguns padrBes
organizados de comportamento que jé& estdo presentes ao nascimento e outros
que vao aparecendo ao longo do percurso de maturacdo. Cada um de nds
transporta no codigo genético um conjunto de funcdes psicoldgicas
acompanhadas pelas experiéncias ancestrais (MELO-DIAS, 2014, p.42)

A dimensdo da responsabilidade como externalizacdo demonstra que corpo e
comportamento sdo 0s aspectos visiveis e identificaveis na construcdo da realidade. Ndo atoa
placas e normas indicam e moldam essa expressdo com imperativos e orientagdes
comportamentais: “pare”, “siga”, “faca siléncio”, “proibido buzinar”, “use mascara”,
“mantenha distancia”, “lave as maos”, “atravesse na faixa de pedestres”, etc. E, aos poucos,
esses comportamentos passam a fazer parte da programacdo mental e da tomada de decisdes
das pessoas na dindmica interacional.

A co-construcdo da responsabilidade perpassa por identificar quais agdes, condutas e
comportamentos serdo produzidos pelos autores envolvidos no sentido de que as pessoas
possam enxergar e sentir que ha envolvimento, participacao e intencdo de reparacdo de danos

e de construcdo de uma agenda cooperativa e interativa da convivéncia social.
5.2.4. E estruturado e estruturante na teia de relaces sociais

As respostas individuais sdo socialmente produzidas e impactam as respostas
coletivamente produzidas na teia social das relacfes. Essa é a premissa que embasa a ideia de
gue a co-construcdo de responsabilidade esta sempre inserida em um contexto de onde partem
as alternativas, as possibilidades e os recursos que dizem sobre quais respostas podem ser
produzidas naquele meio.

Ha uma relacdo estreita entre a producdo de subjetividade do quadrante superior
esquerdo e a intersubjetividade do quadrante inferior esquerdo. Todas as respostas sdo
aprendidas no tecido social e operam dentro de uma estrutura que esta associada a como 0s
corpos se expressam. No processo de desenvolvimento de criancas e adolescentes, Keleman
(1994) exemplifica:

Quando uma crianca percebe que sera punida por chorar, mostrar raiva, buscar
contato ou rir, ela passa a identificar esses impulsos como inimigo. Ou seja,
esses sentimentos e suas expressfes tornam-se sinais de perigo.
Desenvolvemos, entdo, uma imagem dos sentimentos como perigosos e
instituimos uma série de padrGes corporais que tentam suprimi-los ou
canaliza-los em outra direcdo. Quando prontos para nos afirmar, podemos
gerar imagens internas, de punigéo, levantamos os ombros, encolhendo o
pescogo, para evitar castigo. Quando prontos para atuar de modo amoroso ou
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raivoso, podemos manifestar um padréo simultaneo de autoprotegéo, baseado
em experiéncias anteriores de rejeicdo (KELEMAN, 1994, p.31)

Desse modo, nas palavras de Matos (2014, p.51) “sociedade, cultura e filosofia
modelam nosso sistema de crencas e, de certa forma, determinam os modos como nds vemos o
mundo que nos cerca ¢ a ndés mesmos”. Esse modelamento da percepcdo e da cognicdo pelo
ambiente esta correlacionado aos sentidos humanos, as crencas pessoais € ao estado de
consciéncia que se experimenta em cada momento da vida, em co-interacao e interdependéncia
permanente. Sendo assim, 0 processo de construcao de respostas € estruturado porque essas
respostas que sdo expressas pelo individuo dizem de como seu universo subjetivo foi
estruturado ao longo de sua vida, a partir de suas relagdes, experiéncias pessoais, gostos e
preferéncias, frustracoes, superacbes e compreensdes de mundo. S&o respostas que ndo surgem
do vazio, e sim de uma estrutura interna subjacente em transformacdo constante. E sdo
estruturantes porque impactam as demais dimensdes dos quadrantes, na interacdo intersubjetiva
e interobjetiva.

O desafio, nesse cendario que se apresenta, € que um sistema ou diversos sistemas tendem
a reforcar comportamentos desejaveis e a reprimir comportamentos ndo desejaveis, limitando
0s aspectos da realidade que se tem acesso. E a concepgdo que sera adotada a seguir como o
impacto social para a producédo de respostas normaticas e respostas ndo-normoticas.

5.2.4.1.Respostas normaticas e respostas ndo-normoticas
Normose é um termo atribuido aos autores Weil, Leloup e Crema (2014) e se refere a

“doenca da normalidade”. Para Weil (2000), normose “¢ o resultado de um conjunto de crengas,
opinides, atitudes e comportamentos considerados normais, logo em torno dos quais existe um
consenso de normalidade, mas que apresentam consequiéncias patolégicas e/ou letais” (p.62).
Para o0 autor, o perigo da normalidade consiste na criacdo de uma realidade ilusoria, baseada na
crenca de que uma informacéo partilhada pela maioria das pessoas consistira em uma verdade
a ser seguida (WEIL, LELOUP, CREMA, 2014).

Weil (1987) refere-se aos estudos cientificos de Charles Tart, sobre a concepgéo de
percepcao da realidade, para embasar a tese de que o que se considera um estado de consciéncia
ordinario seria resultante de construgdes neurologico-psiquicas que buscam manter em
conservacdo a coesdo dos dominios culturais através da repressdo de alguns aspectos da
realidade. O filtro resultante desse movimento coesao-repressdo seria a chamada “realidade de

consenso”. Segundo o autor:
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Dispendemos uma enorme quantidade de energia e a maior parte de nossa vida
se passa em uma “realidade de consenso". Vemos e percebemos o mundo
exterior e interior de acordo com esta “realidade de consenso", o que €
excelente do ponto de vista da cultura, mas constitui um obstaculo quase
intransponivel, quando se trata de compreender e estudar cientificamente
nossa vida mental (WEIL, 1987, p.76).

Esta "realidade de consenso™ seria o produto, portanto, de uma selecdo sistematica de
caracteristicas, valores e potenciais humanos e, por outro lado, uma rejeicdo igualmente
sistematica de outras caracteristicas e potenciais, restringindo o campo de percepcéo e a forma
como se conhece e desconhece o mundo. Ainda segundo Weil (1987), quatro seriam as vias de
estabilizacdo de um estado de consciéncia pela realidade de consenso: a) engajar pessoas em
atividades voltadas a torna-las “bons cidaddos”, impedindo-as de investirem energias em
atividades diversas; b) recompensar quem se envolver nessas atividades ¢) punir pessoas que
se se engajam em atividades consideradas indesejaveis; d) limitar as ocasifes em que essas
pessoas poderiam se engajar nessas atividades indesejaveis. Por essas quatro vias, as familias,
as escolas, o Estado e as organizacdes de trabalho condicionariam comportamentos para
modelar os agentes sociais (WEIL, 1987, p.86).

Wilber (1996) retrata a seletividade perceptiva como 0 mecanismo que separa 0 ser
humano de si mesmo, ficando sua integralidade relegada ao inconsciente, l6cus do ser humano

integrado. Em sua abordagem:

O individuo ndo pode permitir a si mesmo a percepcao de pensamentos ou
sentimentos incompativeis com os padrdes da cultura e, por isso, se vé forgado
a reprimi-los. Formalmente falando, portanto, o que é inconsciente e 0 que é
consciente depende [..] da estrutura da sociedade e dos padrdes de
sentimentos e pensamentos que ela produz. (WILBER, 1996, p.186).

Normose, para Leloup (2014, p.74), significa “estar estagnado, estar retido, seja numa
imagem, seja num sintoma”. E indicador de sofrimento humano, pois despotencializa os
atributos do Ser. Lidar com a normose seria lidar com a travessia do medo e da inseguranca que
nos mantém presos aos rituais sociais para fugir da rejeicdo e da dor do ndo pertencimento, do
exilio. Por outro lado, manter-se na normalidade seria um caminho distorcido que afasta o
individuo do contato com as mais belas e promissoras qualidades deste Ser em evolucdo. Essa
perspectiva coincide com os dizeres de Crema (2008), para quem normose € a “enfermidade de
adaptacdo a um sistema corrompido e morbido, se caracteriza pela estagnacédo evolutiva, falta

de investimento no potencial de individuagéo e de plenificagdo humana” (CREMA, 2008, p.77).
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Para Crema (2014), a doenca da normalidade teria trés fundamentos: a) o sistémico; b)
0 evolutivo e ¢) o paradigmatico.

O fundamento sistémico refere-se a um sistema em desequilibrio, corrompido, em
contradicdo com o individuo, a sociedade e a natureza. Nesse caso, uma pessoa em situacdo
normotica é aquela que se ajusta a morbidade desse sistema, mantendo vigente o status quo.
Um sistema adoecedor adoece individuos, sair desse processo requereria da pessoa uma
capacidade de um desajustamento justo e uma indignacdo consciente frente a esse contexto. O
fundamento evolutivo repousa na necessidade de se investir sistematicamente no potencial
humano de autodesenvolvimento, maturidade e plenitude possivel, promovendo as desamarras
a um sistema normético a partir de um investimento consciente no processo evolucionario
pessoal e coletivo. O fundamento paradigmatico, a luz da perspectiva de Thomas Khun, seria o
necessario reconhecimento de que novos paradigmas sdo preponderantes para seguir por vias
de mudancas e transformacfes. A falta de criatividade para solucionar problemas atuais
demonstra 0 quanto os paradigmas vigentes ndo sdo suficientes e podem estar esgotados,
sinalizando a importancia de renovagdes e renascimentos para uma nova geracdo, em um
movimento de se reaprender a aprender (WEIL, LELOUP, CREMA, 2014).

A partir das perspectivas apresentadas & que se distingue o processo de
responsabilizacdo e o processo de co-construcao de responsabilidade.

A responsabiliza¢do, como tem se adotado na presente pesquisa, sugere o conjunto de
mecanismos e estratégias externas impostas ao individuo a fim de que este se alinhe aos
parametros, critérios e significados de responsabilidade propugnados em determinado contexto.
Nesse caso, cabe ao individuo gerar respostas de polo positivo, que mantenham vigentes as
crengas e os padrdes consensualmente estipulados. Dai se dizer que a responsabilizagdo tem
carater normotico, pois mantém-se as estruturas do status quo em vigor, convocando-se
condutas e comportamentos que atendam aos interesses dos sistemas. Responsabilizar-se, por
essa Otica, é justamente fazer declinar o individuo ao sistema, a fim de que se repare ou se
responda objetivamente pelos atos considerados inadequados e irresponsaveis.

Um sentido de co-construgdo da responsabilidade caminha pelo sentido contrério. E
ndo-normotica, na medida em que convida, oportuniza e abre espaco para que o individuo e sua
teia de relagdes humanas se sobressaiam, criando pontes que permitem que novas respostas
surjam desde uma perspectiva ampliada. Essa perspectiva ndo rompe com o0 status quo,
corrobora com sua transformacdo, pois se pauta na coexisténcia das necessidades dos
individuos dentro dos sistemas e das estratégias que operam para sua integracdo. Vaughan

(1993) explica o conceito de integridade como a “integracdo harmoniosa dos aspectos fisicos,



132

emocionais, mentais e espirituais do bem-estar e da responsabilidade social” (VAUGHAN,
1993, p.157).

Para Crema (2017), uma das forcas ndo-normoticas e que contribuem para um sentido
de transformacéo da realidade social é o cuidado integral, enquanto perspectiva associada a
abordagem transdisciplinar holistica. Para o autor, o cuidado integral tem “uma visao inclusiva,
que supera os reducionismos e integra todas as forcas, considerando-as na ordem da
complementaridade integrativa, e nao do antagonismo excludente” (CREMA, 2017, p.22). Na
perspectiva do cuidado integral “compreende-se fundamental cuidar, sobretudo, daquilo que
ndo é doente em nds, pois é a partir da saude que uma dindmica curativa e evolutiva é posta em
marcha” (CREMA, 2017, p.25). Nesse intento do cuidar, Crema (2017) defende a tese
primordial de que o “Encontro ¢é o pressuposto basico e a origem do cuidado, a partir do axioma
de que todo cuidado emana do Encontro. [...]” (CREMA, 2017, p.27).

Nesse sentido, a responsabilidade que se busca ndo é aquela que retroalimenta
paradigmas considerados bons, mas cede a uma abertura que possibilita ser repensado o que se
considera bom e ruim, junto aos membros sociais, ndo contra eles. A analise tetradimensional
dessa responsabilidade reconhece, valida e legitima respostas que inauguram novos olhares e
novas abordagens do conhecimento sobre a humanidade e a natureza, reafirmando a
importancia de cada pessoa como parte fundamental para a compreensdo de aspectos
desconhecidos e ainda nédo revelados do Todo, que reconstrdi e renova justamente porque beira
a irreveréncia e faz emergir um potencial oculto ndo fundado no consenso, mas na inovacgao
dos pactos democraticos em vigéncia, através da participacdo e do encontro como processos

emergentes e transformadores na busca por novas respostas a antigos problemas.

5.2.5. Esté circunscrito ao macrocontexto que o organiza e o sistematiza no tempo-espaco

correspondente

A ideia da responsabilizacdo ficou marcada como um processo objetivo. Em que a
aplicacdo de uma sanc¢do, uma puni¢do ou um castigo ao modelo sisifico serviria como
ferramentas ideologicas para que uma pessoa fosse considerada responsabilizada. O enfoque é
no método e no procedimento. Diferentemente, no processo de co-construcdo da
responsabilidade, como se vem suscitando, entende-se que o enfoque é nas caracteristicas
multicausais dos conflitos e também nas suas estratégias de solucdo, visando a participagéo dos
atores envolvidos coadunadas com o contexto macroestrutural.

Na visdo de Matos (2014), no nivel da realidade newtoniana-cartesiana classica, as

pessoas se vém separadas de tudo. E essa concepgdo vem passando por mudancas, abrindo-se
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0 campo de compreenséo e interagdo para uma esfera de compartilnamento da realidade em um
sistema interdependente, em que todas as informacdes se conectam e sdo geradoras de novas
outras informacBes em um processo constante. A no¢do de responsabilidade passa a uma
dimensdo conglobante que redimensiona a forma como o individuo lida com a realidade, uma
vez que ndo se é responsavel apenas por si, mas pelos micronucleos e pelos macronucleos de

convivéncia. Uma responsabilidade que o autor denomina como universal, que indica:

Que ele é responsavel ndo somente por si mesmo, sua familia, amigos, e pais,
mas que ele é responsavel por todos, em toda parte. Neste contexto ele se torna
intensamente consciente de que tudo que ele faz com a sua mente, corpo ou
fala influenciaré todo o universo. Ele se torna cuidadoso para ndo prejudicar
ninguém porque ele sabe que aquilo que ele faz para o universo ao seu redor,
ele estard fazendo para si mesmo (o universo interior) [...] (MATOS, 2014,
p.54).

Na abordagem dos quadrantes wilberianos, o Istos € a dimensdo quadratica onde se
encontram os sistemas politicos, econdmicos, sociais, judiciarios, ambientais, as instituicdes de
forma geral e toda a rede de interobjetividade que circunda as relagdes sociais e 0S processos
de subjetivacdo que se associam aos individuos como hélons individuais desse grande sistema
integrado chamado vida. O processo de co-construcédo de responsabilidade ndo se afasta desses
sistemas, pelo contrario, compreende a importancia de cada um dentro da regulacdo
compartilhada dos fendmenos sociais. Todos eles se complementam em um grande sistema que
se espera seja propagador de uma gestdo democrética e republicana dos conflitos, procedendo
com estratégias cada vez mais pulverizadas que realoquem aos cidaddos a oportunidade de
tecerem suas escolhas e tomarem decisdes em processos participativos de enfrentamento da
desigualdade social e de realizagéo de justica social.

Nessa perspectiva macrocontextual, a questdo do tempo é igualmente importante. Na
compreensdo classica de responsabilizacdo tem-se a ideia de que uma pessoa foi
responsabilizada por ter passado pelos procedimentos e estratégias que Ihe foram impostos em
determinado periodo de tempo (ex: castigo de trés dias, suspensdo de dois dias, medida
socioeducativa de dois anos, etc). Na andlise quadridimensional de co-construcdo da
responsabilidade entende-se que as condigdes e as causas dos conflitos e das interacdes sociais
sd0 mutaveis e requerem atualizagfes constantes e permanentes enquanto durarem seus
vinculos de convivéncia. Quando se alteram as condi¢Ges, moldam-se também os critérios que
levaram as pessoas a coincidirem ou ndo com as respostas que se buscou construir. Os aspectos

relacionados ao tempo se diferenciam:
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O tempo das pessoas: considera o tempo de maturacdo do conflito para cada um dos
envolvidos, respeitando-se questbes associadas ao seu mundo interno, como elementos
emocionais, pensamentos, percepcoes, a reacao de cada organismo e o tempo de elaboracao dos
acontecimentos para que possam ser compartilhados e narrados. Também se considera o tempo
que cada um tem para construir uma relacdo de confianca e de disponibilidade que lhes
permitam se abrir para construirem respostas em conjunto.

O tempo do processo de co-construcdo: considera o tempo de gestdo de encontros
individuais e coletivos para que se construam o0s acordos, os planos de acdo e pactos
relacionados aos conflitos e as respostas a cada um deles. Abrange os prazos estipulados, o
tempo entre uma sessdo e outra e 0 tempo de todo o processo em si, que dependera de qual é o
modelo, o método ou a forma como se compreende 0 espaco de co-construcdo de
responsabilidade.

De certo, toda construgcdo requer tempo. E a responsabilidade ndo é uma resposta
imediata, mas um processo que se constroi no espago das interagBes sociais € onde ocorram 0s
impasses intersubjetivos. Considerar que pessoas tem um tempo é considerar que as condi¢des
do espaco e da convivéncia também mudam o cenario e as respostas que vao sendo construidas.
E dizer que ndo existe uma resposta que seja valida e que perdure para sempre. A cada passo
na interacdo social surgem novos elementos e novas perspectivas antes ndo consideradas. Um
processo cuidadoso no campo de um acesso a justica pela via dos direitos ensina que a
participacdo de um cidadédo na arena deciséria sempre requerera uma atualizacdo de estratégias
e possibilidades de inovacéo, sob pena de uma estagnacéo sistematica e de violacdes de direitos

que desconsideram o tempo como um fator essencial no macrocontexto da convivéncia humana.

5.3. Da protecdo integral ao acesso a justica integral: a simbiose entre a protecdo e a

responsabilidade

Tudo que se desenvolveu até aqui foi um caminho de tentativa de reconfiguracdo da
nocdo de protecdo integral para uma perspectiva tetradimensional de um acesso a justica pela
via da integralidade, da juncéo de diferentes aspectos e dimensdes da realidade, compreendendo
protecdo e responsabilidade como aspectos integradores do acesso a justica de criangas e
adolescentes.

O acesso a justica pela via da integralidade compreende a protecao e a responsabilidade
como dois eixos estruturantes e complementares que garantem a efetividade dos direitos
humanos de criancas e adolescentes a luz da multidimensionalidade dos quadrantes. A protecao,

do ponto de vista de criancas e adolescentes, tem uma energia de polo passivo na relagéo,
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consubstanciada pelos verbos receber, recepcionar, ter atendida suas necessidades mais basicas.
A responsabilidade, por sua vez, representa um polo ativo, com os verbos responder, fazer,
tomar decisdes, participar, propor, reparar.

A protecdo aparece como uma circunscricdo que advém do mundo dos adultos em
diregdo as criancas e aos adolescentes. Essa é a direcdo classica da protecdo integral
estabelecida na década de 1980 e confirmada pelas legisla¢cdes nacionais e internacionais.
Criancas e adolescentes como seres humanos com direitos que devem ser protegidos, respeitada
sua condicdo peculiar de pessoas em desenvolvimento. De forma complementar, na abordagem
integrativa em assuncao, considera-se a crianca e 0 adolescente como sujeitos da protecdo, ndo
como objeto. O que implica que o contetdo politico e juridico do que se considera como
protecdo conta com a necessaria observancia das quatro dimensdes do Kosmos, possibilitando
que criancas e adolescentes possam influenciar o contelldo dessa protecéo e o processo pelo
qual ela ocorre. N&o h& um unidirecionamento adultocéntrico, de cima para baixo; ha varias

dimensdes a serem observadas.

Figura 22: Protecéo nas dimensdes dos quadrantes
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Fonte: elaborado pelo autor

Olhando-se para cada uma das dimens6es dos quadrantes, algumas perguntas podem ser
realizadas dentro de cada perspectiva, por exemplo: a) como a experiéncia de

protecdo/desprotecdo tem sido experimentada na estrutura interna das pessoas envolvidas
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(quadrante superior esquerdo)? b) Quais as repercussdes que essa protecdo/desprotecdo gera
nos corpos e comportamentos dessas pessoas (quadrante superior direito)? ¢) Quais relagdes,
valores, crencas e significados impactam esse cendrio social de protecdo/desprotecdo
(quadrante superior direito)? d) Quais sdo as instituicdes, 6rgdos, legislacdes e sistemas
relacionados a essa protegéo/desprotecédo (quadrante inferior direito)?

A tabela abaixo apresenta outras perguntas norteadoras no campo da protecdo que
podem nortear a atuacdo dos profissionais, no intento de construirem uma perspectiva mais

ampliada de andlise e de construcdo de estratégias.
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Tabela 1: Perguntas dos quadrantes da protecao

@

INTERIOR

e O que criancas e adolescentes entendem por
protecdo e como essa compreensédo pode ser
reconhecida nesse contexto?

® Quais estratégias podem ser utilizadas para
garantir um sentido de protecao as criangas e
aos adolescentes a nivel subjetivo,
considerando sua propria percepgao de
mundo, opinides e critérios pessoais?

® Como essas estratégias adotadas impactam
suas percepgoes, emogoes, imaginagoes e
pensamentos sobre si mesmos e sobre sua
realidade externa?

® Quais tem sido as estratégias empreendidas
para cuidar da salde mental e emocional das
criangas e dos adolescentes?

e Quais sdo os critérios, valores e crengas que
norteiam o sentido de protecdo dos
familiares e profissionais em relagao as
criancas e aos adolescentes?

® Como a teia de relagdes em torno das
criancas e dos adolescentes impactam a sua
protecao?

e Como é possivel modificar e transformar a
forma como criancas e adolescentes sao
vistos nesse espaco, a fim de garantir-lhes
maior protecao?

® Como os costumes e a rotina nesse espago
ferem ou ampliam a protecéo de criangas e
adolescentes?

® Quais acordos podem ser feitos para primar
pelo cuidado e pela protecao de criangas e
adolescentes?

-
EXTERIOR

Em qual medida as decisdes, as escolhas e os
comportamentos realizados nesse espago
qualificam e cuidam da ampliacdo da
protecado de criancas e adolescentes?

Como a comunicagao verbal e nao-verbal
poderiam ser melhor empregadas para
qualificar o sentido de protecao que se quer
garantir as criangas e aos adolescentes?

Quais tem sido as estratégias de cuidado com
a saude fisica e neuroldgica da crianca e do
adolescente?

Como os comportamentos de criancas e
adolescentes tem sido recepcionados nesse
espaco e quais estratégias tem sido utilizadas
frente a esses comportamentos?

Quais sao as instituicdes que executam e
promovem agdes e politicas de protegdo a
crianga e ao adolescente?

Como é possivel atualizar a transformar as
praticas dentro das instituicdes para ampliar a
protecdo de criancas e adolescentes?

Quais politicas publicas e legislacoes
poderiam ser incrementadas para ampliar a
protegdo de criangas e adolescentes no
contexto macrossocial?

Quais tem sido as medidas implementadas do
ponto de vista politico e econémico no
sentido da ampliacdo da protegdo de criangas
e adolescentes?

Fonte: elaborado pelo autor
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A responsabilidade, por outro aspecto, na leitura tradicional, tem aparecido como
elemento quase restrito as gramaticas juridicas, com contribuicGes de diferentes areas do
conhecimento, porém ainda sob o escopo do Poder Judiciario como braco estatal responsavel
por centralizar os processos de responsabilizacdo, compreendendo-se as violacdes de direitos.

Em uma perspectiva ampliada, buscou-se conceber uma releitura ndo focada no campo
do direito positivista, mas do acesso a justica pela via dos direitos, que ndo restringe uma
perspectiva de acesso somente as instituicdes judiciarias, mas de forma abrangente e relacional,
no campo das relacBes intersubjetivas, onde criancas e adolescentes estejam presentes e
compartilham escolhas, decisdes e aprendizados junto ao mundo adulto.

A responsabilidade também foi alocada dentro da tetradimensionalidade, com base na
teoria wlberiana, e concebida como um processo de co-construgdo, cujos elementos permeiam

cada um dos quatro quadrantes.

Figura 23: Responsabilidade nas dimensdes dos quadrantes

Q :
INTERIOR EXTERIOR
= z
o ]
Y= EU z ISTO
L= 5
= ,
z
RESPONSABILIDADE
O
8 5,8 = {
oy — . |
iyl = NOS ISTOS
S i

Fonte: elaborado pelo autor

Na dimensdo quadratica, como se analisou anteriormente, entende-se que o conceito de
responsabilidade ganha a forma que Ihe for atribuida dentro das interacdes sociais. Ndo ha um
conceito universalmente considerado, mas contextualmente validado em um processo de

atualizagdo permanente.
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Algumas perguntas caminham no sentido de nortear o olhar para a responsabilidade na
perspectiva tetradimensional, por exemplo: a) quais estratégias poderiam ser empreendidas para
uma maior implicacdo dos envolvidos com a construcdo da responsabilidade (quadrante
superior direito)? b) Quais comportamentos e condutas sao esperados nesse contexto para haver
a construcao da responsabilidade e a reparacdo dos danos causados (quadrante superior direito)?
c) Quiais relagdes, valores, critérios e significados impactam e sdo impactados no processo de
construcdo da responsabilidade (quadrante superior direito)? d) Quais sdo as instituicdes,
orgdos, legislacdes e sistemas que estdo relacionados - ou que poderiam se relacionar - a esse
processo de construcdo de responsabilidade (quadrante inferior direito)?

A tabela abaixo indica outras possiveis perguntas orientadores, que podem, igualmente,

auxiliar na construcdo desse processo, considerando as quatro dimensdes do Kosmaos.



INDIVIDUAL

COLETIVO

Tabela 2: Perguntas dos quadrantes da responsabilidade

Qe

INTERIOR

Como a concepgao de responsabilidade construida
nesse espaco pode reconhecer as percepgoes
internas e o modelo de mundo de cada pessoa?

Como essa concepgao afeta as percepgdes,
emocgoes, imaginagdes e pensamentos que os atores
envolvidos tém sobre si mesmos e sobre sua
realidade externa?

Quais intengbes, objetivos e interesses norteiam o
processo de construgao de responsabilidade que se
busca realizar?

Como implantar estratégias de construgdo de
responsabilidade que privilegie as percepgoes de
mundo de cada ator envolvido nesse espago?

Como o processo de construgao de
responsabilidade adotado interfere na satde
emocional e satide mental das pessoas envolvidas?

Como gerar processos de construgdo de
responsabilidade inclusivos e pluralizados, que
atenda ao modelo de mundo de cada um dos
envolvidos?

O

EXTERIOR

® Quais comportamentos os atores envolvidos
consideram importantes para se reconhecer
que os danos foram reparados?

® Quais agdes, condutas e comportamentos sdo
considerados importantes e norteiam a
construcdo de responsabilidade pretendida?

® Como a comunicagao verbal e ndo-verbal
podem ser qualificadas para ampliar a
possibilidade de respostas consideradas
responsaveis nesse espago?

® Como conciliar a construcao de
responsabilidade com as restrices ou
caracteristicas fisicas e neuroldgicas dos atores
envolvidos?

Fonte: elaborado pelo autor
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5.4. Oroboro: a integracéo da protecdo e da responsabilidade

O que se prop0e a partir das dimens@es quadraticas da protecdo e da responsabilidade,
por fim, € uma concepcéo de integracdo que transforma as dimensdes quadrangulares em uma
dimensdo esférica, da juncdo, do todo, da formacdo de um movimento que instaura uma
indissociabilidade protecao-responsabilidade como principio estruturante do acesso a justica de
criangas e adolescentes pela via da integralidade. Tal juncdo sera revelada através da figura
abaixo, em que a protecdo e a responsabilidade se mordem entre si, intrinsecamente, tal como

se apresenta pela figura mitolégica do Oroboro.

Figura 24: O movimento de integracéo — o Oroboro
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Fonte: elaborado pelo autor
Desde que se tem registros, 0s simbolos, mais ou menos antigos, tém sentidos diversos
atribuidos a si. Sem duvida, um exemplo enigmatico e versatil destes simbolos é o Oroboro ou

Ouroboros.** Em sua variagao original e mais comum, o simbolo retrata uma serpente comendo

' De origem etimolégica grega, o termo seria a jungéo de ovpd (6ros): cauda ou termo, limite, podendo ser também
meta regra ou definigdo e Sdpoc (bords): consumo, boca ou voracidade. Logo, Oroboro poderia ser traduzido de
modo lietral como o consumo da cauda ou ainda como algo que se limita pela boca. Tanto numa perspectiva como
na outra, hé a ideia de circulo ou ciclo. (COSTA, 2009). O préprio termo ‘OROBORO’ trata-se de um palindromo,
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a propria cauda em um circulo fechado, porém, a representacdo da formacéo deste circulo se
apresenta de duas formas principais: hora por uma serpente, ou dragdo, que morde a propria
cauda formando um eterno movimento circular, hora por duas serpentes, ou dragdes, que, em
um incessante movimento, tentam devorar uma a outra pela cauda (ASSMANN, 2019b).

Mesmo que haja esta dualidade na representacdo imagética deste simbolo, o Oroboro
tende a representar um movimento ciclico e infinito. Assmann (2019b), traz um simbolismo
complementar ao misticismo por tras do Oroboro ao descrever que no teto da tumba do filésofo
e escritor alemao, Johann Gottfried, ha a representacdo do Oroboro que, ao formar o seu tdo
caracteristico circulo, circunda as letras alfa (4 / ) e dmega (2 — w) reforcando a ideia de ciclo
ja que estas letras sdo comumente utilizadas simbolicamente para representar inicio, «, e fim,
Q. Ainda de acordo com Assmann (2019b), a primeira representacdo da qual se tem registro do
Oroboro foi na tumba do faraé Tutancdmon, o que remonta a teoria de que o simbolo tenha se
originado no Egito antigo, mesmo que tenha aparecido posteriormente em culturas diversas.

Na mitologia egipcia, o deus R4, o Sol, numa visdo geocéntrica, diariamente cumpria
seu ciclo em torno da Terra. Nesta perspectiva, o crepusculo seria considerado a descida de Ra
ao submundo, onde ele, cercado por outros deuses, enfrentaria diariamente Apofis,
representando o caos personificado. Apofis, descrita como uma serpente gigante, dia apés dia
tentaria extinguir o sol para novamente reinstaurar o caos, € um dos deuses que participa desta
batalha ao lado de Ra seria Mehen, um deus serpente convocado para proteger o corpo do deus
Sol em sua batalha com o caos para que possa haver um novo dia.

Esta batalha entre 0 R& e Apofis com Mehen enquanto gladiador frontal, poderia dar a
origem do Oroboro na crenca antiga egipcia, tanto a batalha, na juncdo de ambas as bocas a
cauda do oponente representando o0 eterno movimento, como o contexto da batalha passando a
ideia de infindavel ciclo — dia e noite. Os antigos egipcios entendiam o tempo como uma série
de ciclos repetitivos, em vez de algo linear e em constante evolucdo; e central para essa ideia
era a inundacdo do Nilo e a jornada do sol. Interessante acrescentar a ideia de tempo ciclico no
Egito, ainda segundo Assmann:

A inundacdo do Nilo é, portanto, um simbolo-chave do tempo ciclico, que ndo
persegue irreversivelmente um objetivo, mas flui de volta para si mesmo como
um circulo e, assim, permite a renovacdo, a repeticdo e a regeneracgdo.
(ASSMANN, 2019b, p. 27)

ou seja, uma palavra cuja leitura indiferentemente pode ser feita da direita para esquerda ou da esquerda para a
direita (FERREIRA, 2009), criando-se nova alusao a ideia de ciclo continuo.
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Estas referéncias indicativas de que o circulo remete a sagrada renovagédo, recomeco e
retorno a vida (ASSMANN, 2019a), conforme supracitado, sdo encontradas em diversas outras
culturas. Na cultura oriental destaca-se o yin e yang como representacfes dos opostos, ndo
enquanto dualidade destrutiva, mas numa relacdo complementar (PRADO et al, 2017). Nessa
significacdo, Oroboro é comparavel ao yin e yang chinés, retratando a harmonia de forgas
contrarias, bem como a dicotomia cosmica de luz e escuriddo no maniqueismo e na filosofia
zoroastrista do farvahar, que primeiro postulou que cada alma era composta de um componente
puro e divino, bem como um componente humano. (ASSMANN, 2019a).

O Oroboro passou por uma jornada prépria. Do Egito, chegou aos alquimistas gregos
da Alexandria helenistica. Na Crisopéia (transmutacdo em ouro) de Cle6patra, 0 Oroboro
aparece um pouco diferente. Um papiro alquimico pictorico do século 111 DC, tratava da criacdo
do ouro, e o Oroboro aparece entre 0s misteriosos simbolos e imagens em um duplo anel, em
que aparece a maxima completa “Um é Tudo”, em que se compreende que 0 um € apenas uma
parte: “ndo contém Tudo, entdo Tudo é Nada”. (ASSMANN, 2019a). Conhecido como o
simbolo alegorico mais antigo da alquimia, o Oroboro, neste contexto, representava o conceito
de eternidade e retorno sem fim, bem como a unidade do inicio e fim do tempo, em vez das
viagens especificas do Egito do sol e do Nilo.

Sao encontradas ainda referéncias as enigmaticas serpentes do Oroboro, no imaginario

da comunidade indigena Shipibo-Conibo, na Amazénia peruana.

Os Shipibo-Conibo pertencem ao grupo linguistico Pand, atualmente vivem
nas bacias Central Ucayali e Alto Ucayali. Sdo sociedades ribeirinhas [...],
pode-se dizer que sdo culturas das aguas, por isso o rio é considerado uma
grande serpente a que chamam «Ronin», esta serpente € o centro de sua
ideologia, por isso tem sido chamada de grande serpente cosmica, em cujo
corpo estdo todos 0s «Kené» ou desenhos que 0s shipibo-conibo pintam em
todos os seus objetos e artefatos. (CHOCANO; BAQUERIZO, 2019, p. 86,
traducédo nossa)

Ainda no hemisfério sul, a mitologia yorubé traz que a serpente da integracao entre o
céu e a terra é representada pela figura do orixd Oxumare. Seus simbolos seriam a serpente e a
faca com a qual ele corta as chuvas formando o arco-iris, também seu simbolo. Sua imagem €

ligada a criacdo do mundo, a fecundacdo da existéncia e a renovacdo da vida, representado

15 Do original em espanhol: Los Shipibo-Conibo pertenecen al grupo linglistico Pand, actualmente viven en la
cuenca del Ucayali Central y Alto Ucayali. Son sociedades riverefias y el rio es muy importante en su vida
econdmica, social e ideologia, puede decirse que son culturas del agua, por eso el rio es considerado como una
gran serpiente a la cual llaman «Ronin», esta serpiente es el centro de su ideologia, por ello ha sido denominada
la gran serpiente cdsmica, en cuyo cuerpo estan todos los «Kené» o disefios que los shipibo-conibo pintan en todos
sus objetos y artefactos.
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também pela simbologia do Oroboro, é o orixa que domina a mobilidade permanente e continua,
tido como aquele que controla os movimentos de rotacéo e translagdo da Terra, para que estes
ndo descompassem em velocidade, assim como a gravidade como forca integrativa por meio
do enlace do planeta com seu corpo em metamorfoseado em serpente. (DE SANTANA
SANTANA et al, 2018)

Neste sentido, andlogo ao misticismo que permeia a forga continua, integrativa e
constante do Oroboro, hd o processo de responsabilidade e protecdo que somente em
continuidade e constancia pode promover 0 acesso a justica integral. Isto acontece quando ha a
complementariedade e ndo na oposigéo precipitada entre um e outro.

Um acesso a justica integral € uma perspectiva que se centra no pressuposto de que o
movimento de complementariedade entre a protecdo e a responsabilidade evidencia que ndo ha
protecdo sem processos de construcdo de responsabilidade que a garanta e ndo ha construcéao
de responsabilidade sem as devidas protecdes aos direitos, as garantias e a dignidade humana.
Essa relacdo é importante em todos os contextos em que haja interagdes entre 0 mundo adulto
com criangas e adolescentes e com criangas e adolescentes entre si.

Um mundo onde criancas e adolescente sdo protegidos € um mundo onde adultos séo
convocados a construirem novas respostas, com agdes e condutas responsaveis dentro daquele
contexto. Um mundo em que criancas e adolescentes podem participar da construgdo de um
sentido coletivo de responsabilidade é um mundo onde sdo protegidas das arbitrariedades,
indulgéncias e exclusdes dos adultos. Ha, portanto, um espelhamento epistémico entre protecdo
e responsabilidade que se insere como engrenagens gque ddo funcionamento ao acesso a justica,
no campo das complexidades e pluralidades da convivéncia humana.

A espiral que se forma de dentro da figura do Oroboro é o indicativo do movimento de

integracdo no decurso do tempo.
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Figura 25: Espiral de integracgéo
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Fonte: elaborado pelo autor

Essa figura expressa que a interacdo entre a protecao e a responsabilidade no campo dos
direitos de criancas e adolescentes acontece como um processo, € paulatino, requer ajustes e
maultiplas atuacdes e a somatdria dos recursos gque se tem disponivel e se altera a cada contexto.
O principio da protecdo integral foi um passo nesse sistema, outros poderdo agregar novas
estruturas e possibilidades que enxerguem a dimensdo complexa e multidimensional que se tem
como desafio para a efetividade dos direitos humanos de criancas e adolescentes.

Trés sdo os aspectos que reafirmam o acesso a justica integral como nova abordagem
frente a construcdo da protecdo integral como perspectiva dominante vigente nas Ultimas
décadas:

1. Acesso a justica como um campo de estudos que abrange os conflitos humanos
e suas possiveis formas de composi¢do, encampando a protecdo e a construcédo
de responsabilidade como elementos inaliendveis para a efetividade dos direitos
de criancas e adolescentes como seres humanos, participes e agentes de
transformac&o da vida em relacdo de interdependéncia nas mais diversas esferas
transversais da convivéncia social;

2. O acesso a justica pela via dos direitos e da integralidade ndo se limita a uma
compreensdo do acesso a justica pelas lentes classicas que dividem criancas e
adolescentes como vitimas ou ofensores, mas sim como sujeitos integrais e
multidimensionais que transitam em cenarios pluralizados e em meio ao

cotidiano das relagdes humanas, em espacos judiciarios e ndo-judiciarios. Desse
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modo, limitar a responsabilidade como um tema eminentemente juridico seria
um limitador, vez que se configura como um tema amplo e de vertentes e
caracteristicas tetradimensionais;

3. O acesso a justica integral concebe o campo de construcao de responsabilidade
como uma epistemologia da resposta, de modo em que 0 sujeito se constitui a
medida em que se realiza como um “respondedor do mundo”, em um movimento
continuo e permanente de aprendizado sobre si mesmo como parte-todo do

Kosmos, evidenciado enquanto holon em acéo.

A integralidade do acesso a justica ndo € meramente uma palavra a mais no campo
de estudos do acesso, mas um novo agir que considera a multiplicidade dos contextos
conflitivos e suas complexidades, trazendo aos profissionais novas inquietagdes quanto
aos direitos de criancas e adolescentes que 0s permitam serem vistos e reconhecidos
como seres humanos integrais.

Integrar e integrar-se pode ser um novo passo para as incertezas do passado, do
presente e do futuro, que compreende que novas perguntas e respostas continuaréo
fazendo parte da histéria como importantes motores da metamorfose social. A fuga do
conflito é a fuga da responsabilidade, como motor da auto-transformacéo. Talvez tenha
chegado a hora de que cada um possa morder a propria cauda e co-construir respostas

frente ao desafio da existéncia plural e interdependente da humanidade.
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Despedida

Um dia eu vou-me embora

Vou retomar as minhas asas

Esquecer que um dia tive medo

Vou relembrar o que no futuro eu planejei pra mim
no ontem que chamei de agora

Um dia eu vou partir

Assim como no sonho de outrora

O ar ndo me pertencera

A terra se desvanecera

Serei luzes e cores, tal qual o amanhecer da aurora
A agua pura seguira seus rumos

O fogo ardente, reduzido a brasa

Eu me despedirei de um por um em mim

Abracos apertados, voz embargada, olhos marejados
Agradecerei meus amigos e inimigos pela paciéncia
Sentirei amor e paz em pélpebras cerradas

Serei pura presenca no avancar da eternidade
Honrarei a vida, translicida e sapiéncia

No altimo suspiro eu me perdoarei

Me olharei nos olhos

Me encantarei com a alma e o espirito que me habitam
Vou chorar em lagrimas de desdobramento

Vou cuidar de mim

Vou, enfim, me carregar no colo

Esse dia é o grande mistério
O fim é a grande verdade

O inicio é a grande razao

E ser eu é o grande propdsito
Um dia me despedirei de mim

Texto autoral
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CONCLUSAO

Os direitos humanos de criancas e adolescentes sdo recentes na historiografia juridica
nacional e internacional, na América Latina. Desde uma concep¢do menorista em meio ao
paradigma da situacdo irregular, ndo existia a conceituacao de acesso a justica especializado e
qualificado a este publico. O que se via eram politicas de cunho paternalista, filantropico e
excludente, pautado na criminalizacdo da pobreza e da punicdo da delinquéncia juvenil.

Com o advento da Convencéo Internacional dos Direitos da Crianc¢a, o principio — ou
doutrina - da protecdo integral, foi alcado a paradigma dominante, alicergado na proeminéncia
dos direitos de criancas e adolescentes como prioridade absoluta, o que fora confirmado na
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, em 1988 e pelo Estatuto da Crianca e do
Adolescente, em 1990.

N&o obstante, a protecdo integral ainda se percebe como um principio juridico cuja
hermenéutica interpretativa esta centralizada sob um prisma adultocentrista, o que significa que
guem define o que significa protecdo (o conteldo) e como essa protecdo deve ser executada (a
forma) sdo adultos. Nessa perspectiva, torna-se um principio que sofre os percal¢os do mundo
adulto, que, historicamente, relegou criancas e adolescentes a lateralidade juridico-politica, sem
a prioridade como um ditame realmente importante e valido.

E por essa perspectiva que se soma a essa reflexdo a perspectiva do acesso a justica,
concebido juntamente ao principio da protecdo integral no processo de consolidacdo de um
ramo especializado dos direitos de criancas e adolescentes em cendrio nacional. A linha que se
buscou destacar nesta pesquisa € a do acesso a justica pela via dos direitos, que reconhece a
importancia da participacao e da informacao como elementos fundamentais para a insercao dos
cidadaos nas gramaticas democraticas no século XXI, incluindo-se as criancas e os adolescentes
como seres humanos com todas as garantias de direitos.

Complementarmente, a tese central destacada na presente pesquisa foi a de uma
abordagem de acesso a justica também pela via da integralidade, a partir da teoria dos
guadrantes de Ken Wilber, quem propde uma analise do conhecimento universal com base no
conceito de Kosmos - como tudo o que pode ser conhecido - e 0 de hdlon, - como unidade
representativa da parte e do todo que se apresenta no Kosmos. A teoria dos quadrantes sugere
que toda a realidade pode ser conhecida pelas quatro posi¢des perceptivas: eu, isto, nos e istos,
as quais se relacionam as dimensdes de apreensdo do conhecimento humano através das lentes
subjetivas, objetivas, intersubjetivas e interobjetivas, respectivamente. Dessa teoria, pode-se

desdobrar uma analise do conhecimento humano em uma leitura quadratica ou quadrivia,
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formando-se oito diferentes formas de se perceber o0 mesmo objeto de investigacdo pela via
integral.

Foi com base nesses meandros tedricos que se prop6s um conceito de responsabilidade
pelas dimensfes tetraquadraticas, entendendo-se a responsabilidade como um processo
multidimensional e multicausal de construcao de respostas alterativas em contexto social, cujas
dimensdes sdo complementares a ideia de protecdo integral que se buscou efetivar nos Gltimos
anos. Da complementacao entre a protecéo e a responsabilidade é que se da a compreensao de
um acesso a justica integral, que se revela enquanto uma compreensdo ampliada de acesso a
justica, podendo ser identificada em todos os espacos onde haja o convivio com criangas e
adolescentes, de forma transversal, apontando a necessidade de que o publico
infantoadolescente seja participe da construcdo de suas respostas, de forma participada e com
possibilidade de gerar possibilidades ndo-norméticas de transformacdo do status quo
dominante.

Por esse aspecto, considera-se que o primado da responsabilizacéo pela via estritamente
judicial foi pernicioso e gerou um sistema em que, principalmente adolescentes, precisariam se
comportar respondendo aos critérios e aos significados de responsabilidade estipulados e
padronizados sem considera-los como os sujeitos da resposta, mas como alvos. O acesso a
justica integral ancora-se na perspectiva de que ndo existe construgédo de responsabilidade sem
protecdo e a protecdo soO € alcancada enquanto principio quando indissociada de uma ideia de
responsabilidade pela abordagem integral.

Essa construcdo integral da responsabilidade ndo considera todo e qualquer conteudo,
mas admite que um processo de construcdo de respostas é co-criado e com base em uma
perspectiva contra-hegeménica, de valorizacdo de narrativas e participagdo democratica de
grupos subalternizados, e complementados pela necessidade incontestavel de uma justica
social, que repara as desigualdades de acesso a recursos e a direitos. Esse recorte se faz
importante na medida em que se considera que a possibilidade de se fazer escolhas e tomar
decisOes se altera significativamente quando se trata de contextos de desigualdades estruturais,
mantidas historicamente em coletividade, mas cujas mazelas recaem individualmente sob
aqueles que sdo penalizados por suas condi¢Bes de precarizagdo econémica nos sistemas
capitalistas.

O acesso a justica integral que se visa consagrar as criangas e aos adolescentes ndo € um
novo paradigma, mas um passo a mais. Um novo olhar que considera as complexidades
atinentes ndo apenas as idades desse publico, mas ao quanto ainda necessitam de adultos

conscientes por perto, que consigam perceber nuances e aspectos que integrem diferentes
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pontos de andlise da realidade para que os direitos humanos se aproximem cada vez mais de
uma possivel e constante efetivacdo. Dai a reconfiguracdo de uma geometria quadratica para
uma geometria esférica, em que protecdo e responsabilidade tornam-se faces da mesma moeda
denominada acesso a justica, como uma danca entre forcas e energias complementares que
simbolizam a tentativa de unir seus complementos e transcendé-los no decurso do tempo,
aprimorando nossas estratégias e mecanismos de construgdo criativa de novas respostas e novas
perguntas, em direcdo a um caminho em que cada um se conheca como parte do todo,
responsavel por si mesmo, pelos outros e pela natureza em um composto interdependente e

integral.
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