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1. INTRODUGAD

Pensar no processo de constituigdo da escola significa, em principio, conceber que nem
sempre ela foi como é hoje. Portanto para a andlise de seus processos deve-se atentar
para a historicidade das instituicdes, ou seja, para os fatores e os sujeitos que fizeram a
instituicdo escolar e as politicas da instrucao publica serem da forma que hoje se
apresentam.

Essa idéia de que as instituicdes podem ser vislumbradas por meio de sua histdria,
orientard a escrita deste texto. Nele pretende-se enfocar, muito mais as politicas
educacionais do que, por exemplo, as praticas escolares. Isso faz com que este texto fale
mais de movimentos, leis, idéias pedagdgicas do que da sala de aula. Além disso, ndo se
fez coincidir a divisdo temporal da histéria da educacdao com aquela que geralmente se
aprende no ensino primdrio ou fundamental: Col6nia, Império e Republica. Isso é
importante para o leitor tomar consciéncia que nem sempre os tempos da educacdo sdo
0s mesmos tempos da politica. Em educacao, raramente, ha mudancas bruscas, rapidas e
as transformagdes ocorrem muito mais lentamente do que na politica.
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2. A CONSTITUIGAD DO SISTEMA PUBLICO DE ENSING NO BRASIL > oecee

As grandes navegacdes do final do século XV foram fundamentais para a intensificacdo do
comércio entre as na¢des e resultaram também, na descoberta das Américas. O Brasil,
descoberto em 1500, somente comecou a ser ocupado definitivamente por Portugal a
partir de 1530. Em 1549, com a vinda do primeiro Governador Geral, chegaram, também
os primeiros padres jesuitas, os quais se tornariam, nos séculos seguintes, os principais
responsaveis pela difusdo da fé catdlica e da escola no Brasil.

A Companbhia de Jesus foi fundada, em 1534, por Inacio de Loyola, para participar do
combate catdlico a Reforma Protestante empreendida por Lutero. Os padres jesuitas, em
acordo com as determinac¢des do papa, acreditavam ser muito importante participar,
como evangelizadores e educadores, da colonizacdo das novas terras, garantindo, assim,
a formacdo de novos fiéis para a religido catdlica. Tao logo chegaram, os padres da
companhia empreenderam agdes visando a conversao e catequizacao das populagdes
indigenas que aqui viviam.

Em conformidade com o modo europeu de ver os outros povos, considerando-se a
cultura e o modo de vida europeus como sendo os melhores que haviam na terra, os
jesuitas, quando aqui chegaram, consideraram que os povos indigenas, que aqui
habitavam, eram muito atrasados e viviam afastados de Deus. A cultura indigena, seu
modo de educar as criancgas, de cultuar as divindades, de relacionar-se com a natureza e
com os outros povos, tudo isso era considerado pelos colonizadores como algo que
precisava ser substituido por maneiras e crengas européias.

A mensagem catequética jesuitica era, em geral, dirigida a todos, adultos e criangas. No
entanto, os jesuitas pensaram inicialmente que uma forma particularmente interessante
de educar, de transformar os povos indigenas com os quais eles tinham contato era
desenvolver uma acao voltada especificamente para as criangas indigenas. Acreditavam
que, agindo assim, estariam garantindo, no futuro, adultos cristdos e catélicos fiéisao rei
de Portugal e ao papa. Mas pensavam também que, desde o inicio, as criancas, uma vez
convertidas e educadas, poderiam atuar como um poderoso aliado na educacao dos
proprios pais.

Para colocar em pratica suas propostas, os jesuitas acreditavam que era preciso,
inicialmente, afastar as criancas das influéncias maléficas do meio em que viviam e,
portanto, da convivéncia com suas familias e demais adultos das tribos. Para isso,
organizaram casas de catequese g, as vezes, de ensino da leitura e da escrita para receber
ascriancas e adolescentes.

Algumas cartas dos préprios jesuitas nos contam, entretanto, que esse empreendimento
nem sempre obteve sucesso. Muitas das criancas e adolescente indigenas passavam
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meses ou anos em companhia dos padres mas, de modo geral, voltavam para a aldeia e
para o convivio familiar.

O crescente insucesso da Companhia de Jesus na tentativa de educar os indios, aliado as
necessidades impostas pela intensificacdo do processo de colonizacdo, dentre elas de
constituicdo de um corpo de funciondrios publicos e de formacao dos filhos das elites que
aquiviviam, fez com que os jesuitas paulatinamente se voltassem para a educacao escolar
das criancas e jovens mais ricos. Aos indios, pobres e negros era dada a catequese oral e,
em pouquissimos casos, ensinavam-se aleitura e a escrita.

Foiassim que durante quase todo o periodo de colonizacdo os jesuitas foram importantes
educadores no Brasil e contribuiram, juntamente com outras ordens religiosas, para a
constituicdo de todas as dimensdes da vida social. Nesse periodo, organizaram varios
colégios para a educacdo dos filhos da elite colonial, os quais, por determinacdo da
metrépole, se quisessem realizar estudos universitarios tinham que atravessar o Atlantico
eirparaasuniversidades portuguesas.

No século XVIII, os livros e os jornais divulgados pelos iluministas mais e mais afirmavam a
necessidade de conhecer o mundo para nele poder viver melhor. Afirmavam eles que o
conhecimento da natureza e das sociedades eram as Unicas formas de garantir que os
homens pudessem ter controle sobre essa mesma natureza e sobre os outros homens.
Essa discussdo ocorria também em Portugal e intensificou-se, como nos demais paises,
na segunda metade daquele século. Naquele pais, entdo metrdpole colonizadora do
Brasil, no reinado de D. José |, que subiu ao trono em 1750, coube ao Marques de
Pombal a proposi¢ao das mais importantes reformas do estado e do ensino portugueses
visando adequa-los ao espirito iluminista.

No terreno da instrugdo, Pombal expulsou os jesuitas de Portugal e de todos os dominios
portugueses e, portanto, do Brasil, em 1759. Justificava-se que a companhia ndo estava
contribuindo para fazer de Portugal um reino rico e poderoso. Segundo ele, se eram os
jesuitas os principais responsdveis pela educacao em todo o reino e se este se encontrava
atrasado aresponsabilidade era, em boa parte, da Companhia de Jesus.

Além de expulsar os jesuitas, as reformas pombalinas langcaram o alicerce daquilo que
seria, até meados do século XIX, com o Brasil jd independente, a educacdo escolar no
Brasil. Pela primeira vez foi criada uma rede de escolas de primeiras letras nas quais
seriam ensinados a leitura, a escrita, o cdlculo e preceitos morais e religiosos, financiada
pelo Estado. Os professores deveriam submeter-se a concursos e passariam a ser
reconhecidos como funciondrios da Coroa portuguesa.

Essa iniciativa resultou na criacdo de dezenas de escolas de primeiras letras — ou escolas
régias — no Brasil. Tais escolas funcionavam com um unico professor e seguiam o método
individual de ensino, ou seja, o professor ensinava a um aluno de cada vez, mesmo
havendo varios deles sob sua responsabilidade. Na maioria das vezes, a escola funcionava
nacasado préprio professor e era frequentada, sobretudo, pelos meninos.
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Este modelo de escola atravessou o século XVIII para o XIX e, no momento da
independéncia do Brasil do dominio portugués, em 1822, eram as Unicas escolas publicas
gue existiam. Ao lado delas existiam, em numero muito maior, escolas semelhantes sé
que custeadas pelas familias. E importante frisar que naquele momento—e até o inicio do
século XX — muitas criancas, sobretudo as meninas, aprendiam a ler e escrever em casa,
como parte da educacao doméstica dispensada pela prépria familia.

Nos anos em torno da independéncia — um pouco antes e um pouco depois —,
intensificou-se, no pais, a preocupacdo com a educacao dos pobres, dos excluidos, dos
escravos, daqueles que a época eram chamados classes inferiores da sociedade. A propria
Constituicdo outorgada pelo imperador Pedro | em 1824 determinava que a educacao
elementar deveria ser gratuita para todos os cidad3aos.

J4 que os mais ricos sempre encontraram meios de aprender as primeiras letras e para
prosseguir em seus estudos, aqueles que defendiam que a educacdo fosse derramada
sobre a populacdo pobre pensavam que sé assim fariam do Brasil um império civilizado e
poderoso. A educacdo escolar era vista como um poderoso meio de fazer com que os mais
pobres aceitassem a ordem social vigente, baseada na escravidao e no afastamento da
maioria da populacdo das decisGes politicas, e de evitar que se revoltassem por causa das
duras condigdes em que viviam.

Faz parte deste movimento de defesa da escolarizacdo a primeira lei imperial sobre
escolas no Brasil. Essa lei, de 1827, mandava criar escolas de primeiras letras em todas as
cidades e vilas do Império e onde mais elas se fizessem necessarias. Esta lei determinava,
também, que os professores nao mais deveriam seguir o método individual e sim adotar o
método lancasteriano ou mutuo. Nesse método, organizado por um professor inglés
chamado Joseph Lancaster (dai o nome lancasteriano), os professores utilizavam os
alunos mais adiantados para ensinar os que estavam se iniciando, de tal forma que
mutuamente uns ensinavam aos outros. Assim, poderia-se ensinar muitos ao mesmo
tempo. Isso possibilitaria economia de dinheiro, pois precisaria de nimero menor de
professores para ensinar a dezenas de milhares de alunos, e abreviaria o tempo de
permanéncia dos alunos na escola, uma vez que poderiam sempre contar com alguém-—o
monitor—para lhes ensinar.

Mas a importancia dessa lei reside, também, no fato de ter reafirmado a educacdao como
uma obrigacao do Estado e de ser, durante mais de um século a Unica legislagao que trazia
diretrizes educacionais para todo o Brasil.

Nos anos seguintes a sua publicacdo, os debates sobre a importancia da educacdo
continuaram. As décadas de 1830 e 1840 s3ao marcadas por dois fatos importantes. Por
um lado, havia uma crescente desconfianga sobre as virtudes do método mutuo. Mais e
mais pessoas viam que ele, na pratica, ndo funcionava tao bem como seus defensores
prometiam: faltavam os materiais necessarios, os locais eram muito pequenos, os alunos
nao colaboravam, entre outras razoes.



Por outro lado, a partir de 1835, muitas provincias do Império resolveram tornar a
instrucdo publica além de gratuita, obrigatéria. E evidente que n3o se tratava ainda de
obrigatoriedade de instrucdo para todos e para todas: dela estavam excluidas as meninas,
os escravos e todos aqueles que morassem a mais de um quildmetro ou um quilémetro e
meio daescola.

Ao lado da obrigatoriedade, as provincias comecaram também a organizar seus sistemas
escolares provinciais. Para isso, elas contavam com grande autonomia, podendo
organiza-los como quisessem e pudessem, o que fezcom que até meados do século XX em
cada provincia/estado houvesse um sistema diferente de instrugdo publica primaria. Mas
enfim, convém notar que data deste periodo, o estabelecimento de regras para abrir e
fechar escolas, contratar professores e fiscalizar ainstrucao publica.

Como se Vvé, o problema da instrugdo vem, ao longo dos anos, se tornando discussao
corrente e de responsabilidade publica. Passo a passo, a educacdo escolar vem assumindo
autonomiaemrelacdo as familias e tornando-se obrigacao estatal e servico especializado.
Nao por acaso é também nesse momento, década de 1830, que, pela primeira vez no
Brasil se organizaram cursos de formacado de professores: foi o momento de fundacdo das
primeiras Escolas Normais brasileiras.

Em resumo, se a educacdo escolar era algo complexo, deveria ficar sob responsabilidade
de pessoas especialmente formadas para isso. Estava dado mais um importante passo
para a constituicdo do magistério como profissdo: ao lado da contratacdo dos professores
pelo Estado surgia, agora, a necessidade de formacdo especifica para a realizacdo do
trabalho.

2.1. MOVIMENTOS EM PROL DA REFORMA DA EDUCAGAO NO BRASIL-1870/1970

A partir do final dos anos 20 do século XIX, intensificam-se no pais os debates e as acdes
relativas a educacdo escolar. Tais debates acabaram por colocar, na ordem do dia, a
necessidade de se organizar melhor a escola, formar e remunerar melhor os professores
e tornar obrigatdria a matricula e frequéncia a escola. Nos anos 1870, essa discussao foi
reforcada por trés fatores: a propaganda republicana, a defesa da abolicdo da escravidao
e as pesquisas sobre ainfancia.

No que se refere a propaganda republicana, muitos intelectuais descrentes de que sob o
Império pudesse vigorar uma efetiva democracia no Brasil, defendiam um regime
republicano nos moldes de outros paises como a Franca e os Estados Unidos. Apregoavam
gue a Republica era o regime democratico por exceléncia, no qual o poder emanava do
povo—pelovoto—e eraexercidoem nome do povo.

A Republicaseria, entdo, oregime em que o povo participaria de todas as decisGes e, se 0
povo seria convidado a escolher seus representantes, era preciso que ele o fizesse de
forma consciente. Por isso, tornava-se necessario que o povo fosse educado. Deriva dessa
posicdo, segundo os republicanos, a necessidade de criacdo e manutencdo de escolas
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paratodasascriancasemidade escolar.

Ao lado da propaganda republicana, mais e mais vozes se levantam contra a escraviddaoea
favor da abolicdo. Data, por exemplo, de 1871 a chamada Lei do Ventre Livre, que
determinava que todos os filhos de escravos nascidos dali em diante seriam livres. A
defesa da abolicdo, no entanto, colocava, de imediato, a questdo: como incorporar este
contingente de pessoas a vida social e politica do pais? Como capacita-los, por exemplo,
para exercer os direitos que Ilhes eram conferidos enquanto cidadaos?

Havia, portanto, certa unanimidade entre os defensores da abolicdo de que ela deveria se
fazer acompanhar por politicas de instru¢do que possibilitassem aos ex-escravos e aos
seus filhos a matricula e a frequéncia a escola. Isso significava, dentre outras coisas, a
defesa enfatica da necessidade de ampliagdo do nimero de escolas.

Este momento é marcado, ainda, por outro fatorimportante no terreno da educacdoe ao
qual estdo relacionadas mudancas profundas no modo de pensar e organizar a escola: a
mudanca de concepgdo sobre o lugar da crianca na escola. Por outro lado, ja haviaalguns
anos que muitos educadores vinham se perguntando por que as criancas tinham tanta
dificuldade de aprender na escola.

Em torno da década de 1870, no Brasil e em boa parte do mundo, muitos professores e
intelectuaisinteressados no assunto passaram a defender a tese de que as dificuldades de
aprendizagem das criancas derivavam-se do fato de o professor, e ndo a criancga, ser o
centro da escola. Segundo eles, a aprendizagem era uma atividade do aluno e, portanto,
ele é que deveria ocupar um lugar central na escola.

O grande desafio do professor, neste caso, seria conseguir adequar o ensino ao
movimento de aprendizagem da crianga. Para que isso ocorresse, era preciso, em
primeiro lugar, que o professor entendesse como a crianga aprendia pois, somente assim
ele seria capaz de adequar o ensino as caracteristicas de seus alunos. Em segundo lugar,
seria importante que o professor dominasse um método que permitisse a ele organizar o
ensino e asalade auladeformaafavorecer o aprendizado de todos.

No que se refere a esses dois fatores, a aprendizagem da crianca e o método, passaram a
ser comum a defesa do chamado método intuitivo. Esse método baseava-se na ideia de
que acrianga aprende através de suas atividades, por meio de seus sentidos, ressaltando-
se dentre eles, a visdo — palavra que, etimologicamente, é sinbnima de intuicdo. Se as
criancas aprendem através de suas atividades, se seus sentidos sdo muito importantes na
aprendizagem, é preciso que o método de ensino leve isso em conta. E o que se propde o
meétodo intuitivo. Segundo esse método, o ensino, as atividades didaticas, os materiais
devem ser organizados de tal forma que os alunos, dirigidos pelos professores, possam
experimentar/experienciar as coisase conhecé-lasa partirdo ambiente que os cercam.

O método intuitivo é, portanto, uma primeira tentativa importante de situar a crianca no
centro da atividade pedagdgica. Dai — até os dias atuais —, ndo mais serd possivel ao



professor desconsiderar as necessidades e os processos de aprendizagem das criancas
com as quais trabalham.

Com efeito, 0 método intuitivo foi apenas uma das iniciativas defendidas para adequar a
escola ao aluno. Os médicos, por exemplo, sobretudo a partir da segunda metade do
século XIX, defenderdao que as escolas ndo podem mais funcionar sem cadeiras, com as
criangas sentadas no chdo ou sobre de caixotes sem encosto, e em ambientes insalubres,
sem luz e sem ventilagdo. Dirdo que tais condi¢cdes contribuem para a formacdo de
geracOes e geracdes de pessoas doentes e pouco aptas a colaborar com o
engrandecimento do pais.

Todas essas preocupacgdes convergiam para a defesa da construcdo de prédios préprios
para as escolas pois, conforme ja dito aqui, a maioria das escolas funcionava na prépria
casa dos professores. Além de razdes higiénicas e pedagdgicas, muitos defendiam a
construcdo de prédios escolares como forma de aumentar o numero de criancas
escolarizadas uma vez que estes poderiam vir a abrigar muito mais alunos, inclusive, pela
intensificagao de seu uso emvarios turnos.

Imbuidos desse propdsito, uma vez conquistada a abolicdo da escravatura (1888) e
proclamada a Republica (1889), muitos republicanos continuaram defendendo a escola
mas buscando um forma mais adequada de incorporar o povo pobre a nacdo brasileira.
Compartilhando do mesmo espirito, outros lembravam, ainda, a necessidade crescente
de formacao de trabalhadores para a agricultura e para a florescente industria nacional.
Todavia a formacdo deveria garantir, acima de tudo, o respeito da maioria pobre pela
propriedade de alguns poucos e pela estrutura social vigente.

Poucos eram aqueles, mais uma vez, que acreditavam na escola como formadora do
cidadao-trabalhador consciente e disposto a construir um pais diferente. A ordem e o
progresso, simbolo republicano e positivista inscrito em nossa bandeira, eram buscados a
todo custo pelas elites nacionais, as quais vislumbravam, na escola, um dos espacos
fundamentais de sua garantia.

Assim é que a partir do inicio da década de 1890, em varios estados brasileiros, as elites
republicanas iniciaram uma série de reformas com ituito de adequar os sistemas de
instrucdo as diretrizes politicas e pedagdgicas que vinham sendo cultivadas desde ha
muitos anos. Entendiam que era necessdario construir prédios préprios para a escola,
intensificar as acGes de formacao e fiscalizagcdo dos professores, modificar os programas
de ensino e desenvolver as a¢cdes pedagdgicas de acordo com novos métodos.

Num momento de grande entusiasmo pela educagdo, quando se acreditou que a escola
seria uma das principais responsaveis por reformar o Brasil, uma intensa campanha pela
expansao da escola foi desenvolvida em varios estados e dela participaram intelectuais,
trabalhadores, sindicatos, professores e politicos em geral.

A criagdo dos grupos escolares, primeiro em Sao Paulo a partir de 1892 e depois em varios
estados brasileiros, faz parte deste momento. Através dos grupos escolares, muitos deles
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suntuosamente instalados, os republicanos queriam mostrar ao povo a importancia que
dedicavam a educacdo. Ao mesmo tempo, essas construcdes possibilitavam colocar em
pratica os preceitos pedagdgicos que vinham sendo defendidos como sendo os melhores
para a educacao escolar, dentre eles o método intuitivo, o ensino simultaneo e aseriacao
doensino.

Conforme ja foi dito, as escolas que funcionavam nas casas dos professores e outros
espacos, e que no final do século XIX e inicio do XX passaram a ser chamadas de escolas
isoladas, eram tidas como locais muito pouco adequados a instrucdao. Nelas, os
grupamentos dos alunos eram feitos pelos professores, de acordo com sua sensibilidade,
observacdo, conhecimentos, em suma, de acordo com sua competéncia para o ensino
nesta situacdo. Ndo existiam as séries e tampouco existia a avaliacdo de final de ano. Os
alunos eram transferidos de uma classe para outra dependendo de sua aprendizagem,
observados pelo professor. Essa transferéncia também poderia ocorrer a qualquer época
doano.

Assim, no final do século XIX e no inicio do século XX, foram construidos os primeiros
grupos escolares. Tal instituicdo era defendida ndo apenas para organizar o ensino, mas
também, principalmente, para reinventar a escola, objetivando tornar mais efetiva a sua
contribuicdo aos projetos politicos e culturais das elites nacionais. Nos grupos escolares,
tornou-se possivel dividir as criancas em séries homogéneas, colocar cada série numasala
separada e, para controlar as professores, instituir o cargo de diretor escolar.

Para dar conta de todas essas mudancas, é evidente que o esforco reformador voltou-se
também para a formacao do magistério. Ja naquela época—inicio do século XX —erauma
ocupacdo majoritariamente feminina.

Assim, as escolas normais foram transformadas, instituindo-se as classes ou escolas ou
grupos escolares anexos as escolas normais, locais onde as futuras professoras iriam
aprender, vendo e fazendo, a pratica do oficio do magistério. Em alguns estados, como
S3o Paulo, Minas Gerais e Parana, entre o final do século XIX e inicio do XX, foram
organizados, também, jardins de infancia anexos ou ndo as escolas normais, 0s quais
serviam também para a pratica das professoras e para a antecipa¢do e/ou preparac¢do da
escolarizacdo futura das criancas das classes mais abastadas.

Também os programas escolares foram revistos, buscando organiza-los de forma seriada,
dando lugar aos conhecimentos cientificos e, algumas vezes, a disciplinas técnicas
voltadas para a formagao profissional. Além disso, os reformadores republicanos, em
cumprimento a determinacdo da Constituicdo de separacdo entre o Estado e a Igreja,
retiraram dos programas escolares os conteudos relacionados a crenga e as praticas
catolicas.

Em muitos estados brasileiros, os grupos escolares significaram uma acdo efetiva de
expansao da escolarizagdao publica, principalmente nas grandes cidades. Podendo ser
utilizados em dois ou trés turnos, foi possivel um mesmo grupo ser freqiientado,
diariamente, por mais de mil criangas.



No entanto, apesar das iniciativas e dos discursos, a imensa maioria das criancas dos
meios populares, sobretudos os ex-escravos e seus filhos, ficaram ainda por décadas
alijadas do direito de frequentar a escola. Em que pesem os esforcos republicanos em
favor da expansdo da instrucdo publica, j& nas primeiras décadas do século XX, o
diagndstico da situacdo da escolarizacdo das criancas brasileiras era dos piores do mundo.
Em Minas Gerais, um dos principais estados da federacdo, em 1910, apenas 10% das
criancas emidade escolar freqlientavam a escola!

O diagndstico realizado pelos intelectuais, professores e politicos envolvidos com a causa
da educacdo leva em consideracdo, também, o desenvolvimento, no Brasil, de cada vez
mais expressivos movimentos operdrios, os quais também reivindicam sua participagao
nos progressos alcancados pela Republica. Tais movimentos, em muitas partes do Brasil,
além de lutarem por escolas publicas para os filhos dos operarios, criam escolas diurnas e
noturnas para a educacao de adultos e criancas pobres.

Nesse momento, as elites dirigentes nacionais se preocupavam com esses movimentos
operarios organizados pois acreditavam que eles poderiam vir a contestar a ordem e as
estruturas sociais e politicas existentes no pais. Por isso, muitas vezes, defendiam a
escolarizacdo como uma estratégia de formacao de um povo ordeiro e trabalhador.

Assim, num movimento cada vez mais forte ao longo de toda as décadas de 1920 e 1930,
intelectuais de todo o Brasil defenderam que a reforma social, tdo necessdria a sociedade
brasileira, devia comecar pela reforma da educac3o. E evidente que eles ndo chegaram a
afirmar que bastava dar educacdo que tudo se resolveria mas, seguramente, acreditavam
na educacado escolar como forca propulsora de mudancas politicas, sociais e econdmicas
profundas.

Acreditavam alguns que o problema do Brasil residia, em boa parte, na forma como as
elites politicas do pais eram escolhidas, insistiam que era preciso educar o povo para que
este soubesse votar certo e, assim, escolher melhor os seus representantes. Para as elites,
a alfabetizacdo era uma arma politica das mais poderosas de que o povo dispunha, mas
que esta lhe eranegada pela Republica, que ndo |he oferecia escolas.

Reafirmavam outros que o povo brasileiro ndo estava preparado para viver numa
sociedade que se urbanizava e modernizava-se rapidamente sob o regime da
industrializacdo, sobretudo no centro sul do pais. Assim sendo, a escola era necessaria
para dotar o povo de uma mentalidade moderna e tornda-lo disposto a participar da
construcdo de umasociedade democratica no Brasil.

Esses intelectuais, oriundos das diversas regides do pais e de diversas profissdes
(professores, médicos, advogados, engenheiros, entre outros) se organizaram e
participaram ativamente no Brasil de um movimento de abrangéncia internacional
denominado movimento escolanovista. Tal movimento, dentre outros aspectos defendia:
a necessidade de reformar a escola, a profissionalizacdo dos professores, a centralidade
do aluno na comunidade escolar e a importancia de se democratizar, efetivamente, a
escola.

HISTORIA DA EDUCAGAO ESCOLAR NO BRASIL

Luciano Mendes de Faria Filho



Conhecimentos Pedagégicos - Histéria da Educagdo Escolar no Brasil

Curso de Pedagogia UAB UFMG

Indo mais além, alguns defendiam que a escola deveria funcionar como uma espécie de
minisociedade, na qual os alunos aprenderiam, pela participacdo direta e continua, quais
seriam os valores civicos e morais, quais as normas e procedimentos que deveriam reger
uma sociedade democrdtica. Defendiam, também, que a escola primaria brasileira
deveria ser igual para todos; que a existéncia de varios sistemas educacionais estaduais
acabava por dificultar a integracdao nacional e a formag¢do comum de todos os brasileiros;
e, finalmente, que meninos e meninas deveriam frequentar a mesma sala de aula—o que
é chamado na histdria da educacdo de coeducacao.

Ainda nos anos 20 do século XX, foram realizadas reformas dos sistemas de ensino em
varios estados brasileiros, as quais buscavam adequar a escola a esse idedrio. No entanto,
apesar de alguns éxitos, a década de 1930 revelou que as propostas nem sempre
contavam com apoio de expressivo contingente da populacdo e do professorado. Muitos
segmentos, como 0s que representavam as escolas particulares e a igreja catdlica,
concordavam com alguns dos principios apontados mas discordavam, frontalmente, de
outros como a coeducacdo e o fortalecimento da presenca do Estado no sistema
educacional do pais.

Com ainstauracao do Estado Novo, em 1937, Getulio Vargas, que ja exercia o poder desde
1930, passou agovernar o pais com poderes ditatoriais. Foi um momento de exaltacdo do
nacionalismo, de culto personalista ao préprio ditador e de combate violento a todas as
pessoas e movimentos que buscavam contestar o regime. Os anos que se seguiram ao
Golpe de 1937 foram marcados pela 2°. Guerra Mundial e o governo de Vargas viu-se
reforcado porque suas politicas autoritarias podiam ser justificadas como parte dos
esforcos de guerra.

Nesse momento foram abafadas todas as propostas de democratizacdo da escola e de
participacdo dos alunos nos destinos dela como elementos fundamentais do processo de
formacdo dos novos cidadaos. Em seu lugar o governo quis implantar uma escola que
tivesse como norma a exaltacdo do chamado espirito nacional, identificado, muitas vezes,
com asforcasarmadas e coma propriafigura do ditador.

O fim do Estado Novo e da 2°. Guerra Mundial, em 1945, criaram condi¢bes para o
reaparecimento dos movimentos de questionamento dos rumos que a educac¢do havia
tomado nos anos anteriores e, sobretudo, de defesa da expansdo da escola primaria e
secundaria para toda a populacdo. Partindo da constatacdo de que a escola brasileira era
excludente e elitista, novamente professores e varios outros intelectuais reafirmavam a
importancia de se organizar um sistema nacional de educagéo.

A Constituicdo, promulgada em 1946, determinava a elaboragdo de uma Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional. Um projeto dessa lei comecou a ser discutido em 1948 na
Camara de Deputados, mas somente em 1961, depois de muitas vezes engavetado e
reformulado é que foi aprovado. Foi a primeira vez que nosso pais produziu uma Lei
Nacional da Educagao abrangendo todos os niveis e modalidades de ensino, nomeada Lei
n24024, de 20de dezembro de 1961.



Nos debates travados a época, os defensores da escola publica (professores,
intelectuais,...) afirmavam que o que estava em jogo era a constituicdo no Brasil de um
sistema publico que atendesse ao conjunto mais pobre da populacdo brasileira.
Contrariando esses interesses aquela lei aprovada e sancionada como a primeira Lei de
Diretrizes de Bases da Educacdo Nacional representou clara vitdria dos setores
defensores dos interesses privados na educacdo brasileira. Ela garantia a gratuidade
apenas do ensino primdrio, mas ndo aobrigatoriedade e, muito menos, a organiza¢do de
um sistema de ensino mais democratico e de qualidade paratodos.

Cabe frisar, no entanto, que os anos 1950 foram marcados ndo apenas pelas discussdes
acerca da LDB. Ao lado das intensas campanhas em defesa da escola publica,
desenvolveram-se, também, campanhas e projetos de alfabetizacdo de adultos, todos
eles tendo, como elementos chaves, a necessidade de educar o povo para a participacao
navida politica e social brasileira.

Marcantes no periodo foram as Campanhas Nacionais de Alfabetizagao. Essas campanhas
mobilizaram, em todo o Brasil, um contingente expressivo de pessoas, professores e
alunos, animados pela possibilidade do aprendizado da leitura, da escrita, do cdlculo e
demais conhecimentos escolares basicos. Foi também no final dos anos 1950 que Paulo
Freire, aquele que viria se tornar o mais famoso educador brasileiro, iniciou, em 1958,
seu projeto de alfabetizacdo de adultos. Tal projeto reformulado e ampliado nos anos
seguintes daria repercussao nacional e internacional ao chamado método Paulo Freire de
alfabetizacdo de adultos.

Os anos 1960 iniciam-se marcados por grandes mobilizacdes e discussdes no ambito da
educacdo e da cultura. No Brasil, vive-se um momento de intensas mobilizacdes em
defesa da educacdo publica e gratuita, da reforma agraria e de maior participacao da
populacdo nos destinos do pais. Tudo isso é levado a cabo num pais que se encontrava em
franco processo de urbanizacdo e industrializacdo, processos estes que agravam a ja
precdria situacdo das grandes cidades brasileiras e acentuavam as contradicdes do
modelo de desenvolvimento adotado no Brasil, desde o final da Segunda Guerra mundial.

Se a perspectiva de uma participacao politica dos alfabetizados animava setores os mais
diversos em direcdo a organizacdo de campanhas e cursos de educacao e alfabetizacdo de
adultos, a escolarizacdo das criangas e adolescentes ndo deixava de preocupar os mesmos
setores e uma gama de outros atores e movimentos sociais. A ideia da educagdao como um
direito de todos e como um componente basico da cidadania ou, ainda, a necessidade de
melhor preparagao técnica e profissional para enfrentar o competitivo mercado de
trabalho urbano-industrial mobilizavam milhares de professores e de familias na luta
pelaconstrucao de novas escolas.

Apesar das resisténcias colocadas pelos diversos governos estaduais, a partir dos anos
1950, mais e mais as camadas populares logravam éxito em suas lutas por mais escolas
para seus filhos. Assim, a partir das lutas e das iniciativas dos setores populares — que
muitas vezes cediam ou construiam espacos para o funcionamento das escolas e
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contribuiam com o mobilidrio - milhares e milhares de criancas pobres chegaram as
escolas publicas em todos os estados brasileiros.

As vozes em defesa da escola publica e da ampliacdo das oportunidades educacionais,
bem como as lutas pela terra e a mobilizacdo politica de amplos setores sociais foram,
porém, bruscamente golpeados pelo Golpe Militar de 1964. Os militares, apoiados por
amplos setores das classes médias e pelo empresariado brasileiro, assumiram o comando
politico da Nagao e, num quadro de arbitrio e autoritarismo, foram combatendo e
esfacelando toda e qualquer participacao democratica organizada.

Apds o golpe militar, no terreno da educagdo, buscou-se desenvolver uma politica
educativa que tinha como meta produzir os recursos humanos necessarios ao
desenvolvimento econémico.Também a influéncia norte-americana na educacdo
brasileira, que ja vinha sendo sentida, sobretudo a partir dos anos finais da década de
1950, aumentou consideravelmente nos anos finais da década de 1960.

Assim, o Estado brasileiro combatia a luta organizada pela ampliacdo das oportunidades
educacionais no Brasil. Mas, por outro lado, buscava realizar reformas da educacdo que
atendessem ao interesse dos grupos empresariais. Nesse sentido, importantes
movimentos sociais, como o Movimento de Educacdo de Base/MEB e outros, que se
ocupavam da alfabetizacdo de adultos em vdrias partes do Brasil, foram proibidos de
atuar ou tiveram que mudar suas diretrizes de acdo para se adequarem a autoritdria
politica dos governos militares.

Além do combate aos movimentos organizados, o Governo Militar e seus aliados faziam
propostas. Em lugar das campanhas e a¢des que buscavam ndo apenas mobilizar a
populacdo para ser alfabetizada, mas também para participar da vida politica nacional, o
governo instituiu campanhas como as desenvolvidas pelo Movimento Brasileiro de
Alfabetizagao - MOBRAL, que buscavam despolitizar o ato de alfabetizar e, a0 mesmo
tempo, conquistar o apoio da populacdo a politica militar.

2.2. HISTORIA DA EDUCAGCAO NO BRASILPOS 1970—-DA LEI N 5692/71 A CONSTITUICAO
FEDERAL DE 1988

Os anos de 1970 herdardo do periodo anterior um efetivo movimento de expansao da
escola publica e, ao mesmo tempo, o questionamento dos rumos que a educacdo
brasileira estava tomava. Para os defensores do Regime Militar, instaurado em 1964, a
escola deveria contribuir para a manutencdo da ordem social e para a preparacdo de
bracos para a industria. Para isso, foi realizada uma reforma da educacdo primdria e
secundaria, através da Lei n? 5692, de 20 de agosto de 1971, a qual objetivava, entre
outros aspectos, incrementar a formacao civica das criancas e preparar os jovens para o
mercado de trabalho.

Para atender a esses objetivos, a legislacio ampliou a presenca das disciplinas de
formacdo moral e civica em todos os niveis de ensino e tornou obrigatéria a



profissionalizacdo no ensino médio. Esperava-se que os jovens, sobretudo os mais
pobres, uma vez tendo sido profissionalizados no ensino médio, deixassem de buscar o
ensino superior e parassem de pressionar o governo pela expansdo de vagas nas
universidades.

Os anos que se seguiram a reforma de 1971 mostraram o quanto seus defensores
estavam errados: nem a profissionalizacdo obrigatdria funcionou, nem os jovens egressos
do ensino médio deixaram de buscar a universidade. No entanto, convém nao esquecer
gue enquanto o governo buscava reformar a escola brasileira, continuava a repressao aos
movimentos sociais que, deste o final da década de 1950, como ja vimos, propunham uma
educacdo que propiciasse uma formagdo comprometida com a democracia e a elevagao
da qualidade de vida das popula¢ées pobres do Brasil.

Apesar da censura a imprensa, das perseguicdes politicas, da tortura, os movimentos
sociais comecam seu processo de reorganizacdo. Voltaram a se estruturar nos bairros, nas
fabricas, nas universidades reivindicando liberdades democraticas: o fim do regime
militar, a anistia aos presos e exilados politicos, as elei¢des livres e diretas, enfim, a volta
da democracia. Foram muitos desses movimentos sociais também que, no decorrer dos
anos 1970 e 1980, lutaram e conseguiram ndo apenas a expansao do nimero de vagas nas
escolas publicas, sobretudo por meio da construcao de novas mdodulos escolares, mas
também a explicitacdo de mecanismos que visassem garantir a gestdo democratica das
instituicSes escolares no Brasil. E desse periodo também a emergéncia dos movimentos
de luta por creches nas periferias das grandes cidades brasileiras, levantando a bandeira:
creche ndo é favor, é direito das criangas e dos pais.

No final dos anos 1970 e inicios dos anos 1980, no Brasil, além de mais escolas e mais
vagas para criancas das camadas populares, lutava-se, também, pela qualidade da
educacdo, pela dignidade da profissdo docente e pela efetiva democratizacdo da
educacdo. A palavra de ordem era, naquele momento, cidadania, que era entendida
como um direito, um dever, uma pratica e um valor que deveriam ser ensinados e
cultivados na escola.

Mas, ndo bastava conquistar a escola para todos. Era preciso que ela fosse de qualidade.
Nessa perspectiva, acreditava-se, como ainda hoje se acredita, que a escola ndo constrai,
ela sozinha, uma sociedade democratica. No entanto, é dificil construir uma sociedade
democrdtica e igualitdria com uma escola autoritdria, que cultive a desigualdade. Nesses
termos, mais uma vez, entendia-se que a reforma da sociedade passava, também, pela
reforma da escola e vice-versa.

Reformar a escola significava, nos anos 1980, mais uma vez, construir uma escola mais
participativa; que ndo discriminasse os negros, as mulheres e os pobres; que ensinasse
conhecimentos e praticas sociais de interesse da maioria da populac¢do; que valorizasse os
professores e os demais profissionais da educagdo, entre muitos outros temas.
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Pode-se dizer, enfim, que os anos 80 do século XX, no Brasil, resgatam de toda a histéria
aquelasideias e praticas que buscavam fazer da escola uma instituicdo em sintonia com os
interesses da maioria da populacdo. Foi esse o espirito que, sem duvida, animou os
movimentos dos professores e os demais movimentos sociais a atuarem, decisivamente,
na elaboracdo de uma nova Constituicdo para o Brasil em 1988. Nela, como se sabe, a
educacdo foi inscrita como um direito social e subjetivo dos mais importantes, que
compete ao Estado, a familia e a sociedade garantir. E os legisladores também incluiram o
direito a educacao da crianca de 0 a 6 anos, em creches e pré-escolas. Mas também os
movimentos em favor disso ndo os deixaram esquecer esse direito e lutaram muito para
queisso fizesse parte da Constituicdo Federal.

Depois dessa constituicdo, foi a vez de fazer uma nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, que foi aprovada s em 1996. Nesses ultimos anos do século XX, como
se sabe, quase todas as criancas de 7 anos estdo matriculadas na escola fundamental. No
entanto, é necessario melhorar muito a qualidade dessa escola, valorizar as criancas, suas
familias e seus/suas professores/as. Ainda faltam muitas creches e pré-escolas. E, apesar
de ter aumentado o nimero de escolas, muitos jovens ainda ndo encontram vagas no
ensino médio. No ensino superior, hd um grande debate para aumentar as vagas nas
universidades publicas e diminuir os cursos privados, os quais sdo caros e nem sempre de
boa qualidade.
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3. ESGOLA: ESPAGO, TEMPO E CONHECIMENTOS

Foi a partir das transformacdes ocorridas no inicio da chamada Idade Moderna (séculos
XV e XVI) que a escola adquiriu grande importancia nas sociedades ocidentais. Mas, ao
mesmo tempo em que se fortalecia no didlogo com as outras instituicdes, os responsaveis
pela escola produziam a sua especificidade, ou seja, fomentavam aquelas caracteristicas
gue tornam a escola uma escola e ndo outra instituicdo qualquer. O conjunto dessas
caracteristicas que explicitam uma forma especificamente escolar de educar, é
denominado, aqui, cultura escolar. Pode-se dizer que a cultura escolar se caracteriza, em
primeiro lugar, pela crescente separacdao do ambiente escolar dos outros ambientes de
socializacdo das novas gerag¢des. Assim, ao longo dos séculos XVII, XVIII e XIX, a escola foi
se constituindo um lugar especifico, afastado da casa, muitas vezes, da propria
comunidade, paraaqual acrianca deveria ser enviada para ser bem educada.

Na verdade, muitos tedricos ou politicos (conforme alusdo anterior) que passaram a
defender a centralidade da escola, o faziam, muitas vezes, desqualificando a familia, as
igrejas e as comunidades, dizendo que nelas a crianca ndo era bem educada. Dizia-se, por
exemplo, que no seio da familia a crianga ndo conhece limites, é paparicada, ndo é tratada
de forma correta e higiénica.

E como segunda caracteristica da educacdo escolar, marcante sobretudo a partir dos
séculos XVIII e XIX, cita-se ser ela uma atividade desenvolvida sob a responsabilidade de
um especialista. Como se vé, gradativamente o professor vem sendo concebido como
alguém que, no interior de certa comunidade, é detentor de atributos morais e
intelectuais especificos que o tornam capaz de conduzir seus alunos em direcdo a boa
sociedade. De modo crescente, vem-se cobrando do professor que ele ndo apenas possua
um comportamento moral exemplar, mas também que domine uma gama variada de
conhecimentos a serem transmitidos e, ja no século XIX, que conheca também as
caracteristicas do sujeito a quemvai educar: a crianca.

Por fim, a terceira caracteristica diz respeito ao sujeito educando, o aluno. Este vai sendo
entendido cada vez mais, em sua especificidade. A escola moderna, a escola que se
expande do século XVI ao XX se assenta na concepc¢do de que a infancia é uma fase
especial para se educar. Nessa concep¢do, se o sujeito ndo for educado enquanto for
criancga, corre o risco de ndo mais sé-lo. Por esses motivos, mais e mais a escola veio
enfatizando a importancia da idade e do desenvolvimento intelectual na organizacao da
escola, dasturmas, nos grupos de alunos.

Ao longo da histéria da escola, muito se fez e se falou no sentido de produzir a
diferenciacdo e a superioridade dela em relagdo as demais formas de socializa¢do. Se se
pode concordar que, em muitas coisas, a escola é diferente, nem sempre se pode falar que
ela sejamelhor. Tal perspectiva de superioridade infelizmente ainda hoje estd presente na
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concepcao de muitos que trabalham na escola. Mas ela ndo é destituida de histdria
conforme tem-se demonstrado até aqui.

Essa suposta superioridade da escola remete a visdo, muito difundida no mundo
ocidental deste a Antiguidade, de que o homem é um ser racional por exceléncia. Tal
perspectiva, que acentua a superioridade da razao em detrimento a outras dimensdes
humanas — como a passional, a ética, a corporal, por exemplo - marca a histéria do
pensamento ocidental.

Nao por acaso, foi justamente nesse momento em que se afirmava, na modernidade, a
grande potencialidade do homem de, por meio dos conhecimentos racionalmente
produzidos, dominar e transformar a natureza, que se deu a defesa enfatica da
necessidade de expansdo da escola. Esse movimento vai marcar a cultura escolar pois,
sob ainfluéncia deste pensamento, aescolavaiacentuaranecessidade da aprendizagem
se dar ndo mais por meio da experiéncia cotidiana, mas por meio de exercicios e
atividadesintelectuais.

Desse modo, se no interior da familia e das relacdes de trabalho o sujeito aprendia ao
fazer e ao ver fazer, na experiéncia junto com outros; se ele aprendia mediante atividades
gue desenvolvia para atender a seus interesses e aos de outros membros de seu grupo ou
comunidade; se ele aprenderia ao desenvolver atividades que o preparavam para assumir
as responsabilidades da vida adulta, ja na escola, a crianca e o jovem passam a aprender
por meio de atividades e exercicios artificiais, nos quais a realidade aparece apenas como
ilustracdo. Com efeito, ao proceder dessa forma, a escola esta privilegiando a dimensao
cognitiva — relacionada ao conhecimento e a aprendizagem intelectual - em detrimento
dasoutras dimensdes humanas.

E evidente que tal privilégio ndo ocorre somente na escola. Conforme ja se afirmou
acima, tal perspectiva é caracteristica da cultura ocidental. E nela, por exemplo, que, a
partir sobretudo do século XVIII veio se afirmando a maxima de que o homem culto, o
homem que tem cultura, é aquele que passou pela escola.

Em resumo, eis algumas das caracteristicas da cultura escolar bem como a forma como
essa cultura se relaciona com a sociedade como um todo: a) separagdo de outros espacgos-
tempos de formacdo; b) organizacdo sob responsabilidade de especialistas; c) centrada
numa concepcao de infancia como o momento privilegiado da formacao; d) énfase na
dimensado cognitiva sobre as demais dimensdes humanas.

Cabe ainda acrescentar outra caracteristica marcante da cultura escolar: é valorizar o
texto escrito em detrimento da oralidade. Nao é possivel entender plenamente a histéria
dainstituicdo escolar se ndo que um dos resultados de sua atuacdo é o submetimento da
cultura oral da populagao a cultura letrada, da fala ao texto. Nesse sentido, pode-se falar,
mais uma vez, da relagao entre a cultura escolar e a cultura religiosa: tanto nas escolas
guanto nas igrejas, mesmo quando muito se fala, tem-se, como elemento central, como
ultima palavra, o texto escrito, seja ele representado pela biblia ou por outro livro
qualquer.



A historia da estruturacdo da escola com seu espaco proprio, pedagogicamente
organizado, aqui no Brasil, é uma longa histéria!l Com efeito, do periodo colonial,
herdamos um ndmero muito reduzido de escolas régias ou de cadeiras publicas de
primeiras letras. Eram escolas cujos professores eram reconhecidos ou nomeados como
tais pelos drgaos de governos responsaveis pela instrucdo e funcionavam em espacos
improvisados, geralmente na casa dos professores os quais, algumas vezes, recebiam
uma pequena ajuda para o pagamento do aluguel da casa/escola. Os alunos ou alunas
dirigiam-se a casa do mestre ou da mestra, e |18 permaneciam por algumas horas. Nao
raramente, o periodo escolar de 4 horas era divido em duas se¢ées: umade 10as 12 horas
eoutrade 14 as 16 horas.

No entanto, ndo se pode considerar que apenas aqueles ou aquelas que frequentavam
uma escola fora do ambiente doméstico tinham acesso as primeiras letras. Pelo contrario,
ha indicios de que a rede de escolarizacdo doméstica, ou seja, do ensino e aprendizagem
daleitura, da escrita e do calculo, mas sobretudo daquela primeira, atendia a um nimero
de pessoas bem superior ao da rede publica estatal. Essas escolas, as vezes chamadas de
particulares, outras vezes de domésticas, ao que tudo indica, superavam em nimero, até
bem avancado o século XIX, aquelas escolas cujos professores mantinham um vinculo
direto com o Estado.

Grosso modo, pode-se dizer que tais escolas funcionavam em espacos cedidos e
organizados pelos pais das criancgas e jovens aos quais os professores deveriam ensinar.
N3o raramente, além dos filhos e/ou filhas dos contratantes, frequentavam-na também
vizinhos e parentes dos mesmos.

A essa multiplicidade de modelos de escolarizacdo, poder-se-ia somar, ainda, o dos
colégios masculinos e femininos, outra forma de realizacao da escola no século XIX. Todas
essas escola, com excecdo dos colégios, funcionavam em espacos improvisados das casas
das familias ou dos professores, eram freqlentadas por criancas de diversas origens
sociais, inclusive pobre e negras.

Contudo, com o progressivo fortalecimento do Estado Imperial e com a cada vez maior
discussdo acerca da importancia da instrucdo escolar, foi-se, paulatinamente,
estruturando uma representacdo de que a construcdo de espacos especificos para a
escola era imprescindivel para uma acdo eficaz junto as criangas. Marcava-se, assim, o
éxito daqueles que defendiam a superioridade e a especificidade da educacdo escolar
perante outras estruturas sociais de formacdo e socializacdo como a familia, a igreja e,
mesmo, o grupo de convivio. Tal representagao é articulada na confluéncia de diversos
fatores, destacando-se os de ordem politico-cultural, pedagdgica, cientifica e
administrativa.

No que se refere aos componentes de ordem politico-culturais, hd que se considerar que a
instituicdo e fortalecimento do Estado Imperial sdo fenbmenos, também, politico-
culturais. Relacionado a isso, estd o fato de que a escolarizagdo no mundo moderno como
um todo, faz parte dos agenciamentos em prol de fortalecer as estruturas de poder
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estatais, podendo, mesmo, ser considerada como um dos momentos mesmo de
realizacdo dos estados modernos. Neste ponto, vale recordar, como ja dito, que no Brasil,
a educacdo escolar, ao longo do século XIX, progressivamente, assume as caracteristicas
de uma luta do governo do estado contra o governo da casa. Nesses termos,
simbolicamente, afastar a escola do recinto doméstico, significava afasta-la, também, das
tradicdes culturais e politicas a partir das quais o espaco doméstico se organizava.

Quanto as discussGes pedagodgicas, sobretudo aquelas referentes as propostas
metodoldgicas, paulatinamente, foram demonstrando a necessidade de construgdo de
espacos proprios para a escola, como condicdo mesmo de realizacdo de sua fungdo social
especifica. Assim, os defensores de diversos métodos de ensino afirmavam que, parao
éxito da instrucdo e manutencdo da boa ordem escolar, era absolutamente necessaria a
construcdo de grandes espacos nos quais pudessem reunir varios alunos e, ainda, nas
paredes entdo construidas, pudessem ser pendurados os quadros e os cartazes, alguns
dos materiais didaticos auxiliares.

Paralelamente, também nesse periodo, se dd o desenvolvimento dos saberes cientificos,
notadamente da medicina, incluindo ai os saberes relativos a higiene, os quais se
aproximavam do fazer pedagodgico. Esse fato influi decisivamente na discussdo da
necessidade de um espaco préprio para a escola. Ao mesmo tempo em que elaboravam
uma contundente critica as péssimas condi¢des das moradias e dos demais prédios paraa
saude da populacdo em geral, os higienistas acentuavam, sobremaneira, o mal causado as
criancas, pelas péssimas instalacdes escolares. Além disso, expunham o quanto a falta de
espacos e materiais higienicamente concebidos era prejudicial a saude e a aprendizagem
dosalunos.

Finalmente, a inexisténcia de espacos proprios para as escolas era vista, também, como
um problema administrativo a medida que as instituicdes escolares, isoladas e distantes
umas das outras, acabavam ndo sendo fiscalizadas, ndo ofereciam indicadores confiaveis
do desenvolvimento do ensino e, além do mais, consumiam parte significativa das verbas
com pagamento do aluguel da casa de escola e do professor. Assim, os professores nao
eram controlados, os dados estatisticos eram falseados, os professores misturavam suas
atividades de ensino a outras atividades profissionais e, enfim, as escolas nao
funcionavam, em boa parte das vezes, literalmente.

Apesar das criticas existirem desde a primeira metade do século XIX, sendo
crescentemente refinadas e divulgadas nos anos finais do Império, o Brasil teve de
esperar até meados da ultima década do século, primeiro em S3o Paulo e, depois, em
varios estados brasileiros, para ver, em funcionamento, as primeiras construcdes publicas
proprias para a realizacdo da instrucdo primdria: os grupos escolares. Neles, e através
deles, osrepublicanos mostrardo os seus projetos politicos e culturas para a Republica e
seu projeto educativo exemplar e, por vezes, espetacular.

Afinal, os grupos escolares, concebidos e construidos como verdadeiros templos do saber,
encarnavam, a um so tempo, todo um conjunto de saberes, de projetos politico-



educativos e punham em circulacdo o modelo definitivo da educac¢do do século XIX: o das
escolas seriadas.

No entanto, a cultura escolar elaborada tendo como eixo articulador os grupos escolares,
atravessou o século XX, constituindo a referéncia bdsica para a organizacao seriada das
classes, para a utilizacdo racionalizada do tempo e dos espacos e para o controle
sistematico do trabalho das professoras, entre outros aspectos. E, grosso modo, nesse e
com referéncia a esse caldo de cultura que, ainda hoje, se elaboram as reflexdes

pedagdgicas.
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4. A ORGANIZAGAOD DO ENSING E A MATERIALIDADE ESCOLAR

Tratar da histdria da materialidade da escolaimplica abordar como os materiais presentes
no cotidiano escolar, tais como, quadro negro, giz, cadernos, Ildpis, canetas, livros,
cartazes, foram introduzidos na escola e qual a importancia dos mesmos para as
mudancas da organizacao pedagédgica da instituicao.

Hoje, é quase impossivel pensar a escola sem tais materiais. Como alguém poderia dar
aulasemum quadro, pequeno que seja? Como o aluno pode escrever se ele ndo dispde de
um caderno ou lapis? Como pode estudar se nao dispde de um livro? Como os alunos
podem ficar numa escola que ndo disponha de carteiras ou mesas?

Certo é que, durante muitos e muito anos os alunos e os professores tiveram que
aprender e ensinar sem muitos desses materiais. Mas, pensar a histéria dos materiais
escolares ndao é importante apenas porque sem eles seria dificil pensar o funcionamento
cotidiano da escola. Este assunto é importante, também, porque nesses materiais é
possivel ler a histdria das relagdes entre professores e alunos, das concepgdes de ensino e
aprendizado, dos métodos, entre outros assuntos.

De fato, a histdria da educacao, a histdria da nossa educagdo, guarda uma relagdo muito
estreita com todos os materiais com os quais lidamos na escola. Haja vista as nossas
lembrancas dos livros ou das cartilhas com os quais aprendemos a ler e dos nossos
primeiros cadernos ou dos momentos das primeiras escritas a tina.

Comecando, pois, pela histéria do quadro negro, objeto dos mais comuns nas salas de
aula do Brasil, ele foi introduzido nas escolas brasileiras ja no final do século XIX. Antes
deles, de modo geral, os professores apenas ditavam as matérias ou exercicios e, no caso
do método individual, ja estudado, simplesmente escreviam os exercicios nos cadernos
de cada um dos alunos. Com a crescente complexidade da organizacdo das salas de aula
trazida pelos métodos simultaneos —com a turma organizada em subgrupos —, tornava-
se cada vez mais dificil ao professor manter todas as turmas ocupadas ao mesmo tempo.
Assim, a indisciplina dos alunos e o pouco aproveitamento do tempo eram patentes:
enquanto o professor estava ditando o assunto para uma turma, a outra ficava sem tarefa
a fazer. E evidente que os professores sempre davam um jeito, mas o problema
continuava. Portanto, a introducao do quadro negro — feito de madeira ou de pedra de
arddsia — ajudou, sobremaneira, na melhor organizacdo do ensino. Utilizando-o o
professor poderia manter as varias turmas ocupadas ao mesmo tempo. Enquanto uma
turma estava ocupada copiando o que estava escrito no quadro, a outra estaria corrigindo
os exercicios ou realizando leituras. O sistema funcionava muito melhor se, como era
comum, existisse mais de um quadro na salade aula.

Além disso, ao passar os conteudos e exercicios no quadro, o professor propunha a seus
alunos, também, um modelo de caligrafia e a ortografia correta das palavras a serem
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copiadas. Assim, o quadro negro funcionava a um sé tempo, como facilitador de novos
arranjos dentro da sala de aula, como um elementos de disciplina dos alunos e como
maneira de ensinar novos ou antigos conteudos.

A mesma coisa poder-se-ia, dizer, por exemplo, das carteiras escolares. Também até o
final do século XIX 0 mais comum era, em salas de aula, a ndo existéncia de cadeiras para
gue os alunos pudessem se sentar. Quando muito, existiam grandes bancos onde todos
deveriam se postar lado-a-lado. Mas, 0 mais comum mesmo era os alunos sentarem-se no
chdo ou em bancos improvisados com tijolos, pedacos de pau, caixotes de querosene e
outros. Carteiras onde os alunos pudessem apoiar os cadernos ou pedras de arddsia para
poderem escrever era objeto mais raro ainda.

Nessas circunstancias, como pode-se imaginar, os arranjos das turmas e, sobretudo, o
conforto necessdrio a que os alunos prestassem a atencdo nas aulas ficavam muito
prejudicados. No final do século, a partir dos estudos dos médicos higienistas que
defendiam a tese de que a auséncia de cadeiras adequadas, projetadas exclusivamente
para o uso escolar, era um dos principais focos de doencas e produtoras de deformacdes
nos alunos, passou-se, entdo, ase preocuparcom o mobilidrio escolar do aluno.

Assim, carteiras necessarias para dar conforto e tranquilidade as criangas explicitam uma
grande preocupacao que o século XIX vai ver nascer: a preocupacdo com saude dos
estudantes. Mas ndo apenas isto: as carteiras representam um passo a mais em dotar a
escola de um mobiliario préprio e especifico, diferente daquele da casa ou da igreja; um
passo para enfrentar a crescente complexidade da educacao escolar.

Com o decorrer dos anos, o mobiliario escolar, sobretudo as carteiras dos alunos foram se
refinando de modo a atender, cada vez mais, as perspectivas pedagdégicas daqueles que as
adotavam. Além disso, cabe, ainda, refletir sobre a importancia dos diversos materiais
escolares usados em relacdo a cada um dos conhecimentos escolarizados. E, ao contrario,
como se dava o ensino da leitura sem livros, de geografia sem mapas, sabendo-se que
durante muito e muito tempoisso foi feito.

Mas, um dos conhecimentos escolares que guarda grande dependéncia dos materiais
paraoseuensino é aescrita. Ndo é sem razdo que, apenas a partir do século XVIIl, o ensino
da escrita, diferentemente do da leitura, passou a ser realizado ordinariamente pelos
professores. Até entdo, a escrita e seu ensino eram considerados muito mais uma
ocupacao de especialistas, artistas da caligrafia, dos que de simples professores. Até essa
época, em geral, o ensino da escrita era realizado posterior ao ensino da leitura e o mais
comum era que as pessoas, sobretudo as mulheres, aprendessem apenasaler.

Essa diferenca entre o ensino da escrita e o da leitura obedecia, ainda, a duas ordens de
fatores. Em primeiro lugar, como se sabe, aprender a ler é muito mais facil do que
aprender a escrever. Na verdade, pode-se saber ler sem saber escrever, mas é impossivel
saber escrever autonomamente sem saber ler, pois as operacdes mentais e ldgicas
envolvidas num e noutro aprendizado sdo diferenciadas e mais complexas quando se
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trata do aprendizado da escrita.

Mas outra ordem de fatores de grande importancia nessa diferenca entre o ensino da
escrita e da leitura diz respeito aos dos materiais e seu custo. Em primeiro lugar,
comecando com uma constatacdo ébvia, ao aprender aler o aprendiz ndo consome, ndo
inutiliza o material lido. O mesmo ndo acontece com a escrita. Ao escrever, ao fazer
exercicios de escrita, ao treinar, o aprendiz ou qualquer escritor vai consumindo e
inutilizando, para uma nova escrita, o material utilizado: lapis, papel, tinta, borracha.

Embora isto hoje possa parecer banal, hd algumas décadas ndo era. Em primeiro lugar, o
papel é, e sempre foi, um material relativamente caro. Na verdade, apenas no século XIX e
XX, o papel torna-se mais acessivel a um numero maior de estudantes, sobretudo na
forma de caderno. Antes ele era caro e, por isso, um produto muito escasso entre nos,
mesmo nas escolas.

Mas ndo apenas o papel era caro e escasso. Também a tinta e as canetas o eram. Uma
saida possivel era fazer a prépria caneta e preparar a prépria tinta: no entanto, nenhuma
das duas atividades era coisa para amadores. Além disso, ha que considerar que a caneta
tinteiro, quando de metal, é de dificil manuseio para as criancas — pois é, de um modo
geral, mais pesada — e ndo permite os movimentos bruscos comuns a um aprendiz. Por
outro lado, a vulgarizacdo do lapis, pelo que parece, ocorre apenas no século XX e as
canetas esferogréficas, verdadeira revolucdo na pratica da escrita, somente vdo se
disseminar entre nds a partir dos anos 60 do século XX.

Assim, enquanto para o aprendizado da leitura poder-se-iam utilizar cartas, documentos
de cartdrio, jornais, a biblia, entre outros materiais, para o ensino e a pratica da escrita a
saida foiinventar materiais e formas de ensinar.

Nesse sentido, vale retratar a seguinte experiéncia do inicio do século XIX. O professor,
para ensinar a escrita, preparava uma enorme mesa sobre a qual, depois de devidamente
preparada, colocava arreia. Depois, chamava todos os estudantes e, reunidos em torno da
mesa, comandava a atividade da seguinte maneira: 12) mandava os alunos levantarem o
dedo indicador; 22) ditava uma letra; 32) determinava que cada aluno escrevesse, com o
dedo, a letra no banco de arreia; 42) o professor dava uma volta em torno da mesa
corrigindo o exercicio de cada aluno. E assim era feito o ensino de todo o abeceddrio e das
silabas. Era, sem duvida, um método facil, barato mas, convenhamos, muito pouco
funcional.

Outro material largamente utilizado no ensino da escrita e do cdlculo foi a lousa
individual, feita sobretudo com pedras de ardésia. Tal material, relativamente barato, de
uso individual e o qual o aluno, geralmente levava para casa, foi utilizado no Brasil até,
pelo menos, o final da década de 40 do século XX. Na lousa, o aluno podia escrever, fazer
exercicios, treinar a escrita e somente utilizar o caderno para passar a limpo. Com isso
economizavam-se muito papel, |apis, tinta e caneta.



Um dos problemas do uso das pedras de arddsia, sobretudo no século XIX e inicio do XX, é
gue, além de pesadas para carregar, elas precisavam de ser apoiadas. No entanto, como
ja dito aqui, em muitas escolas ndo existiam carteiras ou mesas. Desse modo, muitas e
muitas geracdes aprenderam a utilizar a lousa individual apoiando-a nas pernas. E
evidente que a postura corporal do aluno n3do ficava nem um pouco adequada, mas era
assim que se fazia!

Assim, para cada um dos contetdos escolares foram usados e/ou criados materiais que
possibilitassem o ensino aos alunos. Ao longo da histdria, muitos foram os momentos em
que, ao apresentar um novo material, seus propagadores elogiavam o carater quase
magico na resolucdo dos problemas de ensino e da aprendizagem. Foi assim, no inicio do
século, quando muitos diziam que o cinema iria revolucionar a educacdo; o mesmo
ocorreu a partir dos anos 50 do século XX, quando outros pareciam acreditar que a
televisdo poderia vir a substituir o professor nasala de aula.

E entdo, neste inicio de século XXI, mais uma vez, muitos parecem acreditar no poder
magico, agora dos computadores, para transformar a escola. Por isso, uma das questdes
colocadas hoje aos professores &, justamente, esta: como incorporar as novas tecnologias
a educacado, pois elas fazem parte do nosso cotidiano e podem contribuir para avancos
significativos da pratica docente, sem, no entanto, acreditar que elas, as tecnologias, é
que serdo as protagonistas destas renovacdes. E preciso compreender melhor os diversos
fatores que influenciam as mudancgas nas praticas educativas e no cotidiano escolar,
resgatando a importancia das condi¢des de trabalho e da participacdo dos professores
nesse processo.
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5. A DOCENCIA COMO PROFISSAOD

Tendo em vista que uma das caracteristica da educacdo escolar é o fato dela ser
desenvolvida sob a responsabilidade de um sujeito designado para tal tarefa, o professor,
pretende-se, neste tépico, estudar as varias representacdes sobre ele construidas, ao
longo da histéria da educacdo. Assim sendo, a do professor como um profissional da
educacao merece destaque, sem duvida.

Como se sabe, a docéncia é uma profissdo que apresenta, entre outras, as seguintes
caracteristicas: possui formacao especializada; pressupde o contato cotidiano com os
outros — os alunos e colegas — por um longo periodo didrio, ao longo de muito tempo
durante o ano; possuiuma organizacao sindical ou associativa especifica.

O trabalho de professor encarado como uma profissdao deu-se muito recentemente na
historia da educacdo. A docéncia profissional esta diretamente relacionada a, pelo
menos, trés fendbmenos, conforme ja estudado: a afirmagdo da escola como instituicao
responsavel pela socializacdo da infancia, a expansdo da instituicdo escolar ao longo dos
séculos XIX e XX e, finalmente, a constituicdo de saberes especificos sobre a infancia e
sobre osmodos ensinar.

Remetendo a discussdo anterior, tratar a escola como uma instituicdo independente das
outras, como a familia, significa que ela esteja afastada do mundo e da vida social. Quer
dizer, isto sim, que ela veio se constituindo como um modo especifico, como uma
maneira diferenciada de educar. Desse modo, cada vez mais, passou a ocupar umtempo e
a exigir dedicacdo cada vez maior dos alunos e dos professores. Paulatinamente, foi
ficando dificil para as pessoas que trabalhavam na escola, ali trabalhar e, ainda, cuidar
dos outros afazeres da vida. A ocupagdo com a docéncia passou a significar a principal
ocupagao dessas pessoas.

Por outro lado, o crescente interesse dos estados nacionais pela expansdao da
escolarizacdo fez com que a escola fosse estendida a um nimero maior de criangas e,
entdo, um numero cada vez maior de pessoas envolveu-se no servico publico da
educacao. Era uma forma de garantir a sua inser¢cao no mercado de trabalho e o sustento
da familia, atuando como professor. A medida que muitas pessoas passaram a dedicar
maior tempo a docéncia e a encontrar, cada vez mais, outras pessoas que assim o faziam,
os professores passaram, também, a encontrar com seus pares e descobrir interesses e
objetivos comuns, como, por exemplo, a expansao da prépria escolariza¢do, a defesa do
salario e de melhores condi¢des de trabalho.

Assim, no decorrer do século XIX, a escola primaria foi se tornando a ocupacao principal
de um nuimero cada vez maior de pessoas, mobilizando contingentes significativos de
profissionais no ambito do servico publico.
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Um momento importante da transformacdo da atividade docente em profissdo foi a
organizacdo, primeiro na Europa, e depois em varios partes do mundo, das Escolas
Normais. Elas as quais passaram a se ocupar especificamente em transmitir aqueles que
qgueriam ser professor, ou mesmo que ja eram professores, os saberes necessarios a sua
insercdo ou permanéncia no magistério.

Entretanto, no Brasil e em muitos outros paises, os professores continuavam sendo
contratados levando-se em conta, sobretudo, o seu comportamento moral. Se se
considera, por exemplo, que o Império Brasileiro (1822-1889) era oficialmente catdlico e
que a lgreja Catélica detinha grande poder de influéncia sobre boa parte da vida social
brasileira, pode-se inferir também que um dos principais atributos cobrados aos mestres
€ que o comportamento moral deles fosse condizente com a fé catdlica.

E por isso que muitos estudiosos consideraram que a cria¢do das escolas normais
tiveram grande significado para a profissionalizacdo do magistério. Isso ndo significa dizer,
no entanto, que elas fossem as Unicas responsaveis pela profissionalizacdo ou, mesmo,
que tdo logo tenham sido organizadas elas passaram a ter um peso muito grande na
formacdo dos professores. Na verdade, durante muitos e muitos anos, apesar de
existirem as escolas normais, a maioria do professorado jamais passara pelos seus
bancos!

No Brasil, as primeiras escolas normais foram criadas a partir de 1835 e comecaram a
funcionar logo depois na Provincia do Rio de Janeiro, de Minas Gerais, da Bahia e de S3o
Paulo. A Escola Normal de Minas Gerais, por exemplo, foi criada em 1835 e comecgou a
funcionar em 1840, na cidade de Ouro Preto, capital da Provincia. Essa escola fechou em
1842; voltou a funcionar em 1946, para novamente fechar-se em 1852. Reaberta em
1872, ndo mais fechou até o final do século XX.

Mas, 0 que se ensinava nessas escolas? E dificil responder a pergunta, ja que elas
possuiam organizacOes variadas e viveram profundas mudancas ao longo de sus historia.
No entanto, de modo geral, pode-se falar que trago constitutivo da experiéncia das
escolas normais foi a preocupacdo em ensinar ao professores como eles deviam ensinar
aos seus alunos. Em outras palavras, pode-se afirmar que elas sempre tiveram uma
marcante preocupacdo com o método de ensino; alids, pode-se dizer com razoavel
seguranca que foi por meio delas que se divulgou boa parte das inovacées metodoldgicas
no Brasil.

Paulatinamente, ao lado dos conhecimentos sobre os métodos de ensino, introduziu-se
uma série de outros conhecimentos especializados, necessarios ao exercicio da profissao,
a saber: conhecimentos sobre pedagogia de forma geral e, mais especificamente,
conhecimentos a respeito da crianca, de seus processo de desenvolvimento e
aprendizagem. Além disso, em muitas escolas normais, era preciso que os futuros
professores aprendessem, de forma mais aprofundada, os contelddos que iriam ensinar a
seus alunos, como: Linguagem, Matemadtica, Ciéncias, Histéria, Geografia, Religido, entre
outros.
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Um outro capitulo importante da histdria da profissdao docente é o fato dela se constituir,
sobretudo, como uma profissdao feminina. Somente a partir do final do século XIX foi que,
no Brasil, as mulheres passaram a ser maioria do alunado das escolas normais e que isso
trouxe conseqliéncias para estas instituicGes, como por exemplo, introducdo de
conteldos voltados paraaformacdo da futura mae, esposa e dona de casa.

A expressdo feminizagdo do magistério, cunhada pelos pesquisadores da histéria da
profissdo docente, define o complexo processo que transforma a profissdo docente de
uma profissdo ocupada majoritariamente por homens até o final do século XIX numa
profissdo ocupada eminentemente por mulheres ao longo do século XX.

Atransformacdo ocorrida na composicao de género do magistério primdrio entre meados
do século XIX até hoje, em Minas Gerais, pode ser apresentada, ainda que de forma
imprecisa, da seguinte forma:

Tabela I: Percentual de professores e professoras no ensino primario (1850-2000)

ANO HOMENS (%) MULHERES (%)
1850 90 10
1870 70 30
1900 40 60
1930 10 90
2000 5 95

Como se vé, os numeros sao eloquentes: na virada do século XIX para o XX o magistério ja
€ uma profissdo ocupada, majoritariamente, por mulheres, fendmeno que se acentua no
decorrer do século XX. Tal fendbmeno, conforme varios estudiosos do assunto, parece ter
ocorrido em escala mundial nesse periodo, e estudos indicam que o mesmo ocorreu no
Brasil. Assim, cabe perguntar: o que teria ocorrido na sociedades e nas escolas para que
tal mudanca tenha se efetivado? Que os fatores influenciaram essa brutal transformacao
da profissdao?

Muitas vezes, na histéria da educacao, quiseram fazer-nos acreditar que os sujeitos mais
importantes na histéria da escola eram os politicos e, sobretudo, os intelectuais da
educacdao. Numa histéria feita por e para os intelectuais, pouco importava aos
historiadores se o contingente mais expressivo da histdria da educagdo — os professores —
ficasse na penumbra. Nessas perspectivas histéricas, a lembrancga das grandes correntes
tedricas acabava por colocar no esquecimento aqueles que, no dia-a-dia faziam a escola e
aeducacdoescolar.

Em dltima analise, buscou-se aqui chamara a atencado que os professores sdo os atores
fundamentais da escola. Eles participaram ativamente da constituicdo da escola como
instituicdo e da propria profissdo docente enquanto uma ocupagdo de fundamental
importancia nas sociedades modernas. Isso ndo apenas realca participacdo dos



professores na histdria da educacdo, mas também explicita a responsabilidade deles na
conformacado e na transformacgdo da escola. Pelo menos no que se refere a educagao
elementar, ou primaria ou, hoje, fundamental, hd pelo menos um século essa
responsabilidade tem sido assumida, principalmente, pelas mulheres. No entanto,
caberiam, ainda, muitas perguntas, como por exemplo: por que, mesmo quando as
mulheres ja constituiam a maioria do professorado a maioria dos cargos técnicos e das
posicdes de comando eram ocupados por homens? Por que entre os tedricos da
educacao, até muito recentemente, o nimero de mulheres era reduzido? Serd que o fato
de as mulheres constituirem a maioria do professorado deixou a educacao escolar menos
machista e sexista?

Essas e muitas outras perguntas podem, hoje, ser formuladas por nds que trabalhamos
com a educacdo escolar. Tentar respondé-las, por meio do estudo da histéria da educacao,
€ apenas um dos possiveis caminhos para melhor entendermos a nossa profissao e, ao fim
eaocabo,andés mesmos!
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ATIVIDADE 1
Diante das afirmativas abaixo marque V as VERDADEIRAS e F as FALSAS.

() A acdo educadora da Cia de Jesus no Brasil se dirigia especificamente aos povos
indigenas;

( ) Quando chegaram ao Brasil os jesuitas achavam que os indios tinham umarica cultura
que precisava ser preservada;

( ) A acdo educativa da Companhia de Jesus colaborou com a politica colonizadora de
Portugal em relacdo ao Brasil;

( ) Os negros se constituiram nos principais educandos atendidos pelos jesuitas em seus
varios colégios espalhados pelo Brasil.

ATIVIDADE 2
Utilize as palavras indicadas a seguir para completar de forma adequada o texto abaixo.

obrigatdria, colonial, gratuita, reformas, escolas

O Império brasileiro herdou, do periodo ......ccccccoeeeiieicciinnnninnen. , um nUmero muito
pequeno de ......cccceeeeeeeeeeeennn. , @ maioria delas criadas a partir das ........ccccevevveeeeenenn.
implementadas pelo Marqués de Pombal. Foi a constituicdo de 1824 tornou a escola
elementar ......ccccccvvviveneenn. mas foi a partir de 1835 que muitas Provincias criaram os
primeiros mecanismo para tornar a escola .......cccccccvvriirieereennenn..

ATIVIDADE 3

Analise as afirmativas abaixo.

1- Aspreocupagdescom asformas de ensinarajudaram atransformaraescola;

2-Nofinaldoséc. XIX a propaganda republicanaampliou aluta por mais escolas;

3- Osnegros sempre foram proibidos de freqlientar as escolas publicas no Brasil;

4- O método intuitivo afirmava que a aprendizagem do aluno dependia sobretudo da acdo
do professor.

Com base naandlise estdo corretas apenas as afirmativas:
A) le3;

B) 1,2, e 4;

C) 2,3e4

D) 1e2.

ATIVIDADE 4

Emrelacdo a educacdo nos primeiros anos da Republica é CORRETO afirmar que:

A) Osrepublicanostinham como objetivos continuar as politicas educativas do Império;
B) Osgrupos escolares ajudaram na expansao da matriculaem muitos Estados;

C) Todos os escravos recém-libertos encontraram escolas para estudar;

D) Aseparagdo entre o Estado e aIgreja ndo teve repercussdo na educacgdo escolar.



ATIVIDADES
Cite pelos menos 03 caracteristicas das politicas educativas defendidas pelos

escolanovistas no Brasil.

ATIVIDADE 6
Cite pelo menos dois aspectos em que a politica de educac¢do do Estado Novo se aproxima
das politicas educacionais da Ditadura Militar no Brasil.

ATIVIDADE 7

No inicio do século XX, um importante intelectual mineiro disse o seguinte: “A pessoa, na
primeira fase de sua vida, passa por trés tipos de educacdo: a primeira, quando nasce, no
seio de sua familia; a segunda, quando comeca ter contato com a vizinhanga e com a
comunidade; a terceira, na escola, que tem como uma de suas principais funcoes, reparar
os erros cometidos nas duas primeiras”.

Vocé concorda com este tipo de pensamento? Justifique a sua reposta.

ATIVIDADE 8

Em sua experiéncia de escolarizagdao, como aluna e como professora, que aspectos da
histéria da educagao acha que podem ser contados utilizando-se dos diversos materiais
escolaresaque vocé teve (oundo) acesso?

ATIVIDADE 9
Segundo o texto, quais foram os principais motivos que fizeram com que o ensino da

leitura se expandisse mais do que oensinodaescrita?

ATIVIDADE 10
Quais foram os fatores, até aqui apontados no texto, que contribuiram para a

transformacao do magistério numa profissao?
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RESPOSTAS

ATIVIDADE 1
FFV F

ATIVIDADE 2
colonial, escolas, reformas, gratuita, obrigatéria.

ATIVIDADE 3
D (1e2)

ATIVIDADE 4
LetraB

ATIVIDADE 5

a) Escolapublicae gratuita pratodos;

b) Co-educacdo, ou seja, educagdo de meninas e meninas juntos na mesma escola, na
mesmasaladeaula;

c) Aeducacdo publicadeveserlaica;

d) Aimportanciadaformacgdo de professores;

e) Aspoliticas e praticas educativas devem ser embasadas cientificamente.

ATIVIDADE 6

a) Importanciadaacaodo Estado na Educacao;

b) Educagdocom marcada feicdo nacionalista e autoritaria;
c) Educag¢docom marcada feicdo moral e civica;

ATIVIDADE 7

Esta é uma resposta “opinativa” para a qual, em tese, qualquer resposta é valida. No
entanto, de acordo com o texto, o/a aluno NAO poderia concordar com o trecho que estd
entre aspas, pois ele defende uma postura muito autoritdria e auto-suficiente da escola
emrelacdo d familiae acomunidade.

ATIVIDADE 8

Resposta aberta. Espera-se que o/a aluno/a consiga relacionar os materiais que ele
conhece na escola como fontes para contar a histdria da educacdo. S3o mais comumente
utilizados: cadernos, livros diddaticos, |apis, carteiras, o proprio prédio da escola,
documentos oficiais da escola (livro de matriculas, livros de atas da escola..), dentre
outros.



ATIVIDADE 9

a) O custo financeiro dos materiais utilizados;

b) O fato de, no momento de aprendizagem, o aluno ter que “consumir” o material que
utiliza (ex: papel, tinta...). Isto ndo ocorre com o ensino na leitura;

c) Ofatode aaprendizagem da escrita ser mais complexa do que a leitura;

d) Em alguns casos, o maior controle social (de género, por exemplo) sobre a
aprendizagem da escrita do que da leitura.

ATIVIDADE 10

a) Aacdo(aluta)dos professores e professoras;

b) Aexigénciade umaformacdo especifica para o exercicio dafuncao;
c) Aorganizacdo associativa e sindical dos(as) professores(as);
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FAVERO, Maria de L. Albuquerque. & BRITTO, Jader de Medeiros. (Orgs.) Dicionario de
Educadores no Brasil: da col6nia aos dias atuais. Rio de Janeiro:Editora. UFRJ/MEC/INEP,

2002, 2°. ed.

Este diciondrio traz verbetes bastante detalhados e é uma
importante ferramenta de trabalho para todos(as) queles(as)
gue querem conhecer um os(as) professores(as) e intelectuais
gue participaram ativamente da histdria da educacdo no
Brasil.

LOPES, E. M.; FARIA F2, L. M.; VEIGA, C. G. (orgs.) 500 anos de educac¢do no Brasil. Belo
Horizonte: Auténtica, 2000.

Principal publicacdo sobre histéria da educacdo no Brasil
lancado por ocasido da passagem dos 500 anos, este livro é
uma obra de referéncia sobre a histéria dos diversos niveis de
ensino no Brasil, inclusive a educacdo infantil.

VEIGA, Cynthia Grevie. Histdria da Educagdo. Rio de Janeiro: Atica, 2006.
Um étimo livro de sintese da histéria da educacdo no mundo

ocidental e no Brasil. Foi escrito por uma historiadora com
grande experiéncia de pesquisa e docéncia na area.
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