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RESUMO

Este trabalho apresenta o planejamento, desenvolvimento e analise de uma sequéncia didatica
informada pela multimodalidade (KRESS; VAN LEEUWEN, 1996) e pela semio6tica social
(KRESS et al., 2001) para trabalhar o tema corpo humano e seu desenvolvimento com
estudantes do 8° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica estadual de Minas Gerais.
A sequéncia didatica planejada consiste em cinco atividades e uma avaliacdo, e faz uso de
diferentes tipos de imagens e textos. Ela foi aplicada durante seis semanas, filmada e
registrada por gravadores de audio. Nesse periodo, também foram realizadas anotagcdes em
caderno de campo pela professora-pesquisadora, e as atividades fisicas feitas pelos estudantes
foram recolhidas. Os dados foram analisados com foco nas interagdes entre os estudantes e a
professora durante a realizacdo das atividades informadas pela multimodalidade de modo a
verificar se e como 0s usos de recursos multimodais contribuiram para a construcdo de
conhecimentos em sala de aula. Observou-se que 0s meios multimodais utilizados para
estudar o corpo humano na sequéncia didatica proposta favoreceram a construcdo de
conhecimentos. Os estudantes interagiram com 0s textos e imagens das atividades utilizando
gestos, expressOes faciais e corporais e, em suas falas, desenvolveram conhecimentos que
muitas vezes extrapolavam o que era proposto para as discussdes. Como conclusdo da
pesquisa, foi realizada uma reelaboracdo da sequéncia didatica inicial e sua apresentagdo em
texto escrito para professores da educacdo basica se interessem em desenvolver atividades
informadas pela multimodalidade em suas salas de aula.

Palavras-chave: sequéncia-didatica, multimodalidade, ensino do tema corpo humano.



ABSTRACT

This work presents the planning, development and analysis of a didactic sequence informed
by multimodality (KRESS; VAN LEEUWEN, 1996) and by social semiotics (KRESS et al.,
2001) to work on the theme of human body and its development with 8th grade students of
the Elementary School of a state public school in Minas Gerais. The planned didactic
sequence consists of five activities and an evaluation and makes use of different types of
images and texts. It was applied for six weeks, filmed and recorded by audio recorders.
During this period, notes were also made in a field notebook by the researcher teacher and the
physical activities done by the students were collected. The data were analyzed focusing on
the interactions between students and teacher during the activities carried out by
multimodality in order to verify if and how the uses of multimodal resources contributed to
the construction of knowledge in the classroom. It was observed that the multimodal means
used to study the human body in the proposed didactic sequence favored the construction of
knowledge. The students interacted with the texts and images of the activities using gestures,
facial and body expressions and, in their speeches, developed knowledge that often
extrapolated what was proposed for the discussions. As a conclusion of the research, a re-
elaboration of the initial didactic sequence and its presentation in written text were carried out
for teachers of basic education interested in developing activities informed by multimodality
in their classrooms.

Keywords: didactic sequence, multimodality, teaching of the human body theme.



Lista de ilustracoes

FIGURA 1 — Organizacdo da sala na atividade “Caixa de DUVvidas” ...........ccccovevviveervernenne. 50
FIGURA 2 — Organizacdo dos grupos na atividade “Quem eu era”.........cccocerverereerenrnennns 55
FIGURA 3 — Disposigao das estudantes do grupo 2.........ccceeevieeeiienienenieniesieseseseeeeeenes 55
FIGURA 4 — Cartazes produzidos pelos grupos 1, 2 e 3, respectivamente .............ccccceevuenne. 59
FIGURA 5 — Cartazes produzidos pelos grupos 4 e 6, respectivamente ............ccccocevvenenne. 60
FIGURA 6 — Cartaz produzido pelo grupo 5 ......ccvoveiieiiccceece e 60
FIGURA 7 — Organizacdo dos grupos na atividade “Quem eu SOU” ........ccccevereereereerinereennes 61
FIGURA 8 — Dindmica do €SPEIN0 ........ccoiiiiiiiieieee s 62
FIGURA 9 — Representante do grupo ap0s olhar dentro da caiXa............cccevveveevieieeieennenne, 63
FIGURA 10 — Imagens presentes no livro didatiCo ...........cccccvvevviieiiiiicce e 66
FIGURA 11 — Organizacdo dos grupos na atividade “Respondendo as duvidas™................. 67
FIGURA 12 — Clarice aponta as imagens para as COIEgas...........courrrererininenesisieeeiees 72
FIGURA 13 — Contetdo do envelope entregue ao grupo 6 ..........cccoveererierenenenieeseneeneenenns 74
FIGURA 14 — Organizacdo dos grupos na atividade “Como surge 0 bebé” ...........c..ccoc.o... 76
FIGURA 15 — Ficha verde do envelope VErde-8SCUIO ..........ccvevueeieieeiieeie e e 77
FIGURA 16 — Ficha amarela do envelope VErde-eSCuro .........cccceovevereneieneneseneseeeeees 77
FIGURA 17 — Apresentagado d0 GrUPO L......ccviieiieiierierieiie ittt 78

FIGURA 18 — Disposicdo da sala na avaliago .............ccoeriririniiiieiene e 81



Lista de quadros

QUADRO 1 — DESCRICAO DOS ARTIGOS .......eviiiiieieiie e,
QUADRO 2 — DESCRICAO DAS AULAS ..o,
QUADRO 3 — ORGANIZAGCAO DOS GRUPOS ........cvviiiiiiiiiee et



SUMARIO

CAPITULO 1. INTRODUGAOD ..ot sesesssssssassessssssesssssssssasssessnsens 12
1.1 MiNN@ QPrESENTAGAD .......eiveeveeiecieite et ettt ettt e te e ra e re e re e reeneesraesraenneanes 12
1.2 CONEEXTIO A PESGUISA .....veveieeiienieteste sttt ettt sttt b bbbt 14
1.3 ODJELIVO GETAL ...t 17
1.4 ODJEtiVOS BSPECITICOS ....veivieiiieieiieie ettt re e e e e e sreeneeenes 17

CAPITULO 2. MULTIMODALIDADE .......cooiieiieeieseeeseseeesestess s sess s 18
2.1 Multimodalidade e SemiOtiCa SOCIAl .........cccviiriiiiieie e 18
2.2 As imagens e a multimodalidade..............cocooiiiiiiii e 20
2.3 Multimodalidade N0 ensiN0 d& CIENCIAS.........cueiviieiierie e 24

CAPITULO 3. ABORDAGEM DO TEMA CORPO HUMANO EM DOCUMENTOS

OFICIAIS E NA PESQUISA EM EDUCACAO EM CIENCIAS.......co.covvevieerseeernnnn, 26
K T8 = O N ST USSRPRPSTRPRSRN 26
B2 CBC ettt ettt et et re ettt ae bt nears 28
3.3 Breve panorama da BNCC .........cocoiiiiiiiiiiieee e 30
3.4 Pesquisas de edUCaCA0 M CIENCIAS ......eccveiveeiueeiiiciecieesie e st e ste e sreesre e sreesre e sreenre e 31
3.5 O curriculo da escola em que a sequéncia didatica foi aplicada ............ccccccevvevveirnenenn, 32

CAPITULO 4. METODOLOGIA .......ooooeteeeeeeeeeeeee e ses e 34
4.1 CaracterizaGlo 0a BSCOIA.......ccueiviiiiiiirieiiee et 34
4.2 O processo de construcéo e aplicagdo da sequéncia didatiCa ...........ccooeverirerineniiennnn, 36
4.3 Obtencdo e analise dos dados da PESQUISA. .......cveruerieierieieiieieierie e, 47

CAPITULO 5. RESULTADOS E DISCUSSAOQ .....c.cooviierriieeeesrseeeses s, 49
5.1 Atividade 1 — CaixXa de AUVIAAS.........ccceiiieiieieieiee e 50
5.2 Atividade 2 — QUEM BU BI8.....ceiueiieiieieeriesieesiesiesieesteeseesteessessaesseeseaseesseessesneesseessenses 52
5.3 Atividade 3 — QUEM BU SOU ....eeveireeiuieireriesieeieseesieeseeeseesteessesseesseessesssesseessessessseessesses 61
5.4 Atividade 4 — Respondend0 aS dUVIAAS.........c.ccveveriererieieiiseseeieie e 65
5.5 Atividade 5— Como surge 0 bebé ..o 74

5.6 Atividade 6 - AVAIIACAD .........ccceeiiiie i 80



CAPITULO 6. CONSIDERAGOES FINAIS ......ocvivivereieeee s 84

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ..o oot eeee e ae e eraeesaeee e e esaeesanens 87

ANEXOS e 94

APENDICES . ..o oo e et ee e e et e et e e e e e s e e e et e e et e e et et e e e s e e et e e es et e e et eer e 102



12

CAPITULO 1. INTRODUCAO

Este texto trata-se de uma dissertacdo de pesquisa de mestrado profissional realizada
com estudantes do 8° ano do Ensino Fundamental de uma escola estadual de Minas Gerais,
situada na cidade de Ibirité. Elaboramos, aplicamos e analisamos uma sequéncia didatica que
tem como tema norteador o estudo do corpo humano e foi elaborada com principios de
multimodalidade. Organizamos esta dissertacdo em capitulos, e apresentaremos de forma
sucinta o que serd abordado em cada um deles.

No capitulo 1 realizaremos uma breve apresentacdo da pesquisadora principal, que
também era professora da turma em que a pesquisa foi realizada. Apresentamos também o
contexto da pesquisa e para isso organizamos alguns referenciais que produzimos em nosso
levantamento, a fim de que pudéssemos construir nosso trabalho. Ao final do capitulo
explicitaremos o objetivo geral e os objetivos especificos que propusemos para o trabalho.

No capitulo 2 apresentaremos o referencial tedrico central utilizado nesta pesquisa,
sobretudo a multimodalidade e a semidtica social. Escolhemos utilizar em nosso trabalho esse
referencial porque nosso intento era propor, na pesquisa, um trabalho com imagens e textos
em uma sequéncia didatica sobre o corpo humano e compreender seus usos em pratica.

No capitulo 3 discutiremos como o corpo humano é apresentado em documentos
oficiais e em pesquisas de educacdo em ciéncias.

No capitulo 4 explicitaremos a metodologia da pesquisa, com a apresentacdo da
escola e da turma em que foi realizada, de como se deu o processo de construcdo e aplicacédo
da sequéncia didatica e de como obtivemos e analisamos os dados da pesquisa.

O capitulo 5 tratara dos resultados e sua discussao. Apresentaremos nesse capitulo
como se deu a aplicagéo das atividades e como foi a interagdo entre os estudantes durante o
desenvolvimento das atividades em que utilizamos meios multimodais.

No capitulo 6 apresentaremos as consideraces finais do trabalho.

Por fim, no capitulo 7 apresentaremos nossa proposta de sequéncia didatica para que
professores possam trabalhar o corpo humano sob a perspectiva multimodal. Essa proposta foi
construida a partir da analise da sequéncia didatica inicialmente proposta nesta pesquisa de

mestrado.

1.1 Minha apresentacao
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Ao iniciar meus estudos no curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, ainda
pisava em campo incerto quanto a area da educacdo, visto que as noticias do tema que
percorrem 0 pais ndo sdo assim tdo animadoras. Entretanto, j& nos primeiros periodos da
faculdade, durante as aulas de estagio, tive a experiéncia de presenciar a rotina de uma sala de
aula, e a realidade ndo me pareceu assim tdo assustadora.

Impulsionada pelo encanto e pela curiosidade, iniciei minha carreira profissional com
uma substituicdo em Ciéncias da Natureza na educacdo basica, em uma escola estadual. Era a
Semana da Consciéncia Negra em novembro e a escola se movia a todo vapor com
apresentacdes artisticas e académicas sobre o tema. Senti-me envolvida e tive ali a certeza de
que o meu lugar era no ambiente de ensino-aprendizagem. No ano seguinte, candidatei-me ao
projeto “Mais Educagdo”, do governo federal, e trabalhei nele com educacdo ambiental
durante um ano de muita valia para o meu crescimento profissional. Os alunos possuiam baixa
renda e apresentavam muitas dificuldades em varios aspectos, entre eles cognitivos, motores e
sociais.

Ainda durante a graduacdo, participei de um processo seletivo da Prefeitura
Municipal de Contagem, para trabalhar como estagiaria de inclusdo. Acompanhei uma menina
de 9 anos com diagndstico de autismo, que se encontrava na fase pré-silabica. Ndo possuia
quase nenhuma base para lidar com a demanda que ela necessitava, mas nesse periodo eu
estudava sobre didatica e inclusdo, contando também com o apoio de alguns professores da
graduacdo, de minha mae — pedagoga — e de minha sogra — psicologa.

Enquanto trabalhava no projeto de inclusdo de Contagem, lecionei no ensino médio
noturno em uma escola estadual, com a disciplina Fisica. A escola estava situada em uma
comunidade de risco social e colaborou efetivamente para minha formacao profissional, por
me proporcionar uma visdo mais humana e proxima aos alunos. Além disso, a experiéncia de
lecionar uma disciplina afim daquela que eu estudava na graduacdo, com a qual muito me
identifico, foi também muito relevante para a minha atual escola. Desenvolvi o trabalho de
forma interdisciplinar com a professora dessa area, a partir de projetos, planejamentos de aula,
uso do laboratério e troca de ideias informais a respeito do processo de ensino-aprendizagem
do nosso publico-alvo.

Durante a graduacéo realizei alguns concursos na area de educacgdo e fui nomeada
para o cargo de professora do estado de Minas Gerais, na cidade de Ibirité, no mesmo ano que
me formei. O inicio foi desafiador, pois ingressei quase no final do ano e tive de me adaptar
ao cronograma que o antigo professor estava seguindo, além de conhecer os alunos e de fato

ter sob minha responsabilidade as questdes burocraticas da profissdo. Até o momento, eu
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havia apenas trabalhado em projetos e substituigdes, e logo em meu primeiro ano nessa escola
fui submetida & escolha da cole¢do didatica pelo PNLD — Programa Nacional do Livro
Didatico. O desafio se constituiu porque as possibilidades para escolha eram muitas, e 0
conteddo nem sempre era relevante e pertinente ao CBC — Contetdo Basico Comum do
Estado de Minas Gerais.

Na graduacéo, juntamente com dois colegas, a analise multimodal de livro didatico
foi tema de nosso trabalho de concluséo de curso. A visualizacdo de alguns topicos do ensino
de biologia é de dificil acesso aos alunos, por falta de recursos, materiais e localizacdo
geogréfica, como exemplo os temas de microbiologia e seres vivos marinhos para estudantes
do estado de Minas Gerais. O livro didatico torna-se nesse contexto um material de apoio ao
processo ensino-aprendizagem, além de as imagens proporcionarem uma multimodalidade
para o aprendizado do aluno.

Buscando melhorar minhas préticas, no ano de 2016 elaborei um projeto para me
inscrever ao programa de Mestrado Profissional Educagdo e Docéncia, da Faculdade de
Educacdo da Universidade Federal de Minas Gerais. Fui aprovada e acolhida pela minha
orientadora, professora Dr.# Marina de Lima, que logo no primeiro encontro abracou a
proposta de trabalhar com imagem. Ao longo desses dois anos do mestrado profissional,
tenho aprendido muito com professores e colegas da linha de ensino de ciéncias, que me
fizeram questionar e rever minhas praticas em sala de aula e também muitas posturas
pessoais. Tive a honra de participar do VII Encontro Nacional de Ensino de Biologia
(ENEBIO), na Universidade Federal do Para, e conhecer o que esta sendo pesquisado na area
de educacdo em ciéncias no pais. Esse projeto € um sonho meu, orientado com maestria por

Marina, e sera apresentado a seguir.

1.2 Contexto da pesquisa

A escola apresenta como finalidade principal formar cidaddos conscientes e ativos
que compreendam o ambiente onde estdo inseridos, as relagdes humanas e os valores sociais
(FREITAS, 2015). No Brasil, a escola recebe orientacdo de documentos oficiais, como as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica (DCNEB), publicadas em 2013,
para atender a necessidade de “atualizacdo das politicas educacionais que consubstancia o
direito de todo brasileiro a formagdo humana e cidada e a formacéo profissional, na vivéncia e
convivéncia em ambiente educativo” (BRASIL, 2013a), além dos Parametros Curriculares

Nacionais (PCN) e, no estado de Minas Gerais, do Contetldo Basico Comum (CBC).
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A aproximagdo do aluno ao mundo da ciéncia é de grande relevancia para a
construcdo do conhecimento cientifico, e, para acontecer e favorecer a aprendizagem, é
preciso que materiais didaticos apresentem textos informativos, ilustragdes, diagramas e
tabelas (RONDOW et. al. 2011). Os estudantes, quando em contato com o conhecimento
cientifico, promovem mudangas no ambiente escolar e (re)constroem a aprendizagem levando
em conta 0 contexto e as caracteristicas individuais, sobre si mesmos e sobre 0s outros
(FREITAS, 2015).

Segundo Alexandre (2010) o aprendiz utiliza-se de inimeras maneiras e diferentes
mecanismos para aprender. Ainda dentro desse contexto, deve-se destacar que a ciéncia
caracteriza-se por explorar em relagéo aos diversos géneros quando se trata de falar, escrever
e ensinar certo conteudo (LEMKE, 1998), caracterizando assim a multimodalidade, a qual se
da, de acordo com Lemke (1998), através da unido do texto verbal com expressoes
matematicas, tabelas, gréficos, fotografias, diagramas, mapas, esquemas, desenhos e
simulages, que se interconectam. Sendo assim, o0 uso de imagens pode ser considerado um
meio eficiente e multimodal de levar o conhecimento cientifico ao estudante no processo de
ensino-aprendizagem. Também, Schneuwly e Dolz ressaltam a importancia de

criar contextos de producdo precisos, efetuar atividades ou exercicios multiplos e
variados: é isto que permitira aos alunos apropriarem-se das nocdes, técnicas e
instrumentos necessarios ao desenvolvimento de suas capacidades de expressao oral

e escrita, em situacdes de comunicagdo diversas. (SCHNEUWLY e DOLZ, 2004, p.
96)

Para Briscoe (1990) citado por Bruzzo (2004), pessoas que se dedicam a producdo de
ilustracBes cientificas possuem certa preferéncia pela representacdo grafica da area da
biologia. Uma imagem adequada pode até mesmo substituir um texto, tornando-se parte
vivida e memoravel da informacdo, levando ao leitor uma descri¢do sucinta e acrescentando
vigor a apresentacdo oral e escrita (BRUZZO, 2004). Da mesma maneira, estudos na area da
psicologia cognitiva reconhecem o significativo papel das imagens no ensino-aprendizagem,
ja que favorecem a adaptacdo da linguagem cientifica para o aluno e até mesmo para o
professor (MAYER e GALLINI, 1990; MAYER e ANDERSON, 1991 e 1992; MAYER,
2001; apud COSTA et al., 2009). Esse processo referido depende da parte cognitiva, e esta
inter-relacionado a inumeras dimensdes que envolvem o homem em sua totalidade:
emocional, fisica e intelectual (ALEXANDRE, 2010).

Este estudo pretende discutir sobre corpo humano e adolescéncia, com a utilizagéo de
diferentes tipos de imagens e textos, pois recursos multimodais distintos apresentam
diferentes potenciais para fazer sentido (MORTIMER, MORO e SA, 2018). Ao escolhermos
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diferentes modos para trabalhar um tema, temos intencionalidades, pois, segundo Mortimer,
Moro e Sa (2018), os potenciais diferentes tém efeitos na escolha dos modos e utilizam
diferentes maneiras de comunicacdo. Como exemplo, 0s autores apontam que, para uma
mesma aula, o professor pode escolher usar imagens feitas a mdo no quadro ou imagens
projetadas, e 0 modo escolhido tera efeito nos gestos e na voz (MORTIMER, MORO e SA,
2018).

Freitas (2015) defende ser imprescindivel levar para a sala de aula assuntos que
suscitem discussdes que excedam corpo humano em seu aspecto bioldgico e anatbmico. Para
0 autor € necessario contextualizar a dimensdo bioldgica com a dimensdo socio-histérica e
cultural. Soares (2016) também diz ser notdrio que aulas de ciéncias e biologia sdo espacos
privilegiados para trabalhar o corpo principalmente nos aspectos relacionados a saude e
sexualidade com énfase a aspectos relacionados a promogdo da satde. Araujo (2015) explana
autores que dizem que o corpo vem sido tratado no ensino de ciéncias com uma abordagem
compartimentada em sistemas e critica essa maneira mecanica de decorar partes e suas
respectivas funcdes. No nosso trabalho de pesquisa, 0 corpo que sera estudado sera cheio de
memo@rias, por se tratar do corpo dos proprios estudantes.

Para o CBC, o corpo humano deve ser trabalhado de maneira integrada com outros
sistemas. O documento afirma que o corpo interage com o ambiente e reflete a historia de
vida de cada individuo, sendo assim importante que o estudante conheca o préprio corpo para
assim se responsabilizar pela sua salde e adotar habitos saudaveis. Nesse aspecto o corpo
humano deve ser trabalho em trés eixos: i) Dinamica do Corpo; ii) Sexualidade; iii) Interacdo
do Corpo com Estimulos do Ambiente. Neste trabalho, trabalharemos o corpo no eixo da
sexualidade.

O CBC expde que o tema sexualidade é um tema transversal. Segundo os PCN,
entretanto, muitas vezes é o professor de ciéncias quem desencadeia discussdes sobre o corpo
e a sexualidade, em funcdo da natureza desse tema e também da proximidade do assunto com
0s conteudos de biologia. O documento do CBC de Minas Gerais afirma ser importante que o
estudante conhega o préprio corpo para adotar habitos saudaveis e se responsabilizar por sua
prépria saude, e que estudar o corpo humano € oportuno para desenvolver nos estudantes
atitudes de respeito a vida e de autoestima. O documento continua afirmando que é
imprescindivel que o estudante possa se identificar com o seu proprio corpo em atividades de
auto-observacéo e autoconhecimento.

Em nossas andlises pretendemos, informadas pelas teorias da semiotica social
(KRESS et al., 2001) e da multimodalidade (KRESS; VAN LEEUWEN, 1996), observar
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como os estudantes desenvolvem as atividades e interagem com 0s textos e imagens no
processo de aprendizagem dos temas desenvolvidos na sequéncia. Ao final do trabalho,
desenvolveremos uma sequéncia didatica final sobre corpo humano, como produto
educacional para auxiliar professores que tenham interesse em trabalhar com a tematica corpo

humano sob essa perspectiva.

1.3 Objetivo geral

Este trabalho busca desenvolver e analisar as contribuicbes de uma sequéncia
didatica informada pela multimodalidade com a utilizacdo de imagens e textos sobre o tema
corpo humano, e construir uma sequéncia didatica final sobre corpo humano, como produto
educacional para auxiliar professores que tenham interesse em trabalhar com a tematica corpo

humano nessa perspectiva.

1.4 Objetivos especificos
o Fazer uma revisdo da literatura sobre ensino de ciéncias huma perspectiva multimodal;
o Desenvolver, aplicar, analisar e discutir uma sequéncia didatica com o tema norteador

corpo humano e sexualidade numa perspectiva multimodal a estudantes do 8° ano do Ensino
Fundamental em uma escola publica estadual de Minas Gerais;
o Analisar a sequéncia, buscando discutir como o0 uso de recursos multimodais
contribuiu para a construcdo de conhecimentos em sala de aula;
o Desenvolver uma proposta final de sequéncia de atividades voltada para professores
de ciéncias, envolvendo a utilizacdo de imagens para trabalhar o corpo humano e seu

desenvolvimento.
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CAPITULO 2. MULTIMODALIDADE

Este capitulo trata da multimodalidade e de como ela é concebida na educagéo por
alguns autores. Inicialmente abordaremos a multimodalidade no campo da semidtica social.
Apresentaremos como a multimodalidade atrelada ao estudo de imagens tem aparecido em
pesquisas académicas em levantamento feito em revistas on-line. Por fim, discutiremos como

a multimodalidade tem sido estudada no ensino de ciéncias.

2.1 Multimodalidade e semiética social

O ensino de ciéncias na educacdo basica aborda varias areas, como ecologia,
anatomia, botanica, evolucdo, genética, entre outras. Por isso, devem existir varias maneiras
para que 0 processo de ensino-aprendizagem ocorra, uma vez que cada ramo tem sua
especificidade (FONSECA, 2017). Vale destacar que a ciéncia se caracteriza por explorar
diversos géneros, por exemplo, quando falamos, escrevemos e ensinamos certo contedo
(LEMKE, 1998), estamos caracterizando a multimodalidade que se da através da unido do
texto verbal com expressdes matematicas, tabelas, fotografias, diagramas, mapas, esquemas,
desenhos e simulagdes.

A multimodalidade pode ser entendida como o uso de duas ou mais maneiras de
comunicacdo, podendo envolver imagens, gestos, textos, graficos, representacées, entre outros
(LEMKE, 1998). Conforme Mortimer, Moro e Sa (2018), a multimodalidade é um campo de
pesquisa em que os significados sdo produzidos, recebidos, interpretados, distribuidos e
refeitos a partir da leitura de varios modos, e ndo apenas de linguagem falada e escrita. Assim,
0 uso de imagens e textos pode ser considerado um meio eficiente e multimodal de levar o
conhecimento cientifico ao aluno no processo de ensino-aprendizagem, pois o estudante pode
recorrer a €sses recursos para a construcao do seu conhecimento.

A multimodalidade pode usar maneiras distintas para apresentar um mesmo assunto.
“Modos” é o termo utilizado na teoria multimodal para identificar as formas em que essas
diversas maneiras acontecem. Como exemplo, a gramatica estuda as frases e oragdes, e para
que aconteca esse estudo é necessario entender o uso de vérias palavras: verbos, pronomes,
adjetivos, entre outros. Cada palavra ou expressdo exerce uma funcdo diferente e especifica
para cada frase, em um determinado contexto, ou seja, ha que se considerar como uma mesma

palavra aparece em frases diferentes. Para a multimodalidade, entdo, s&o encontrados modos,
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e estes utilizam diferentes e variados recursos semidticos para que haja construcao de sentido
(ALVES, 2011).

Um dos ramos da linguistica € a semiotica, e ela faz o estudo dos signos e seus
significados (FONSECA, 2014). A semio6tica social surgiu do interesse no significado da
comunicagdo, pois s6 ha comunicacdo em um contexto de interacdo social (KRESS, 2010).
Para Alves (2011) s&o chamados de modos 0s meios de comunica¢do moldados, trabalhados e
organizados por uma cultura, que exprimem significado e sentido pelo meio social. Fonseca
(2014) entende que modo é um recurso social e culturalmente moldado. As imagens e
palavras ndo possuem significados em si mesmas, pois tais significados s&o construidos nos
processos de comunicacdo. Usamos nesta pesquisa de mestrado a semiética social para
entender como a multimodalidade acontece dentro da interacdo entre estudantes, professora e
recursos didaticos de uma sala de aula.

Dessa maneira, um mesmo simbolo pode expressar sentidos diferentes para pessoas
distintas e até mesmo para uma mesma pessoa em contextos sociais distintos de sua vida. E,
geralmente, ndo ha apenas um Gnico signo em uma comunicagdo, mas sim varios signos de
diferentes naturezas: imagens, escrita, gestos, musicas, discursos etc., considerando-se que 0s
signos se completam, gerando significado no contexto. Dessa forma, grupos sociais distintos
possuirdo préaticas semidticas diferentes (PICCININI e MARTINS, 2004).

N&o ha uma definicdo exata do que é modo, porque ha diferentes meios de recursos
semidticos, porém alguns trabalhos sugerem que podem ser agrupados em trés tipos: modos
verbais, modos gestuais e acionais € modos visuais (ALVES, 2011). Os modos verbais séo
aqueles ligados a comunicagdo interpessoal e textual, oral ou escrita, em que se realizam 0s
processos de comunicacdo em um determinada comunidade. J& 0s modos gestuais e acionais
envolvem postura corporal, acOes entre sujeitos e objetos, movimentos de cabeca e olhares,
dentro de uma determinada comunidade, que fazem sentido quando séo orquestrados juntos.
Os modos visuais estdo ligados a imagens, que dependem do contexto em que sdo produzidas
e introduzidas, ou seja, ndo € uma compreensao transparente, tampouco imediata.

Fonseca (2014) diz que modo é um recurso social e culturalmente moldado, e por
isso pode apresentar caracteristicas diferentes para um mesmo individuo, a depender do seu
contexto social. Os modos apresentam signos, significados e significantes e serdo abordados
nos paragrafos a seguir. Tomemos, como exemplo, o som de um apito. Para uma mesma
pessoa 0 som representara diferentes sentidos. Produzird um sentido caso ela esteja em uma

partida de vOlei e o juiz apitar; outro sentido se ela ouvir o som do apito de um guarda de
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transito proximo a uma interrupgdo na via; ainda outro sentido se o som for emitido por um
apito de crianga enquanto ela passeia em um parque.

Saussure (1916) chama de signo a combinacgéo entre o conceito e a imagem acustica.
A imagem acustica é entendida por esse autor como a representacdo que se faz da palavra;
ndo se trata simplesmente de um som, mas de um padrdo sonoro. Também para Alves (2011)
0s signos ndo existem de forma isolada: é preciso que um signo esteja dentro de uma
comunidade, onde foi produzido e sera utilizado, fazendo sentido para aquele meio social.
Nesse sentido, o padrdo sonoro é uma representacdo arbitraria: o signo encontra-se entre um e
outro. Entdo, Saussure (1916) entende que o conceito deve ser trocado pelo termo significado,
e a imagem acustica, por significante, pois podem exprimir oposi¢do e conseguem exprimir o
gue o signo revela.

Um signo pode entdo ser entendido como uma representacdo que esta sendo
estabelecida em um determinado modo de comunicagdo. Ja os modos sdo socialmente
produzidos e se tornam recursos culturais, recursos com 0S quais conseguimos construir
significado a partir de vivéncias sociais (KRESS e VAN LEEUWEN, 1996). Os recursos
semidticos, para Kress e van Leeuwen (1996), sdo capazes de criar significados e usam dos
signos para isso, porém ndo sdo capazes fazé-lo da mesma forma, pois um signo pode
representar maior significado em determinado momento, cultura ou tempo. Além disso, na
multimodalidade os signos relacionam-se e podem gerar um significado mais completo. Os

recursos semioticos, dessa maneira, tornam possivel a comunicacao.

2.2 As imagens e a multimodalidade

Tanto na educacdo quanto em panfletos, propagandas de midias, revistas e jornais,
deparamo-nos com texto escrito, imagens, graficos e diversas outras formas de comunicagéo.
Essas diferentes formas de apresentar um tema podem ser entendidas como multimodalidade
(PICCININI, 2012). O uso da multimodalidade para se ensinar ciéncias tém sido tema de
diversos trabalhos (cf. COSTA, 2003; MARQUEZ, 2003; PICCININI, 2004; PEREIRA, 2009
e 2011; ALVES, 2011; FORTINI-SILVA, 2012; SILVA, 2012; FONSECA, 2014; PEREIRA,
2015; ENTREPORTES, 2015, GUALBERTO, 2016).

Iniciamos a pesquisa revisando referenciais tedricos e buscando publicacdes na
literatura as quais se relacionavam ao estudo do corpo humano e da adolescéncia no Ensino

Fundamental, especialmente aqueles que consideravam a importancia da imagem no
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aprendizado. Nessa fase iniciamos a redacdo do trabalho, fazendo o levantamento do
referencial tedrico para a elaboracdo do texto final.

Em levantamento feito para construcdo desta dissertacdo, pesquisamos trabalhos
sobre 0 uso de imagens em oito revistas brasileiras on-line, a saber: Centro de Estudos
Educacédo e Sociedade, com 104 volumes disponiveis; Ciéncia & Educacéo, com 65 volumes
disponiveis; Educacdo & Sociedade, com 143 volumes disponiveis para consulta; Educacdo
em Revista, com 24 volumes disponiveis; Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, com 46
volumes disponiveis; Revista Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias, com 52
volumes disponiveis; Revista Ensaio, com 75 volumes disponiveis; e Sociologias, com 47
volumes disponiveis entre os anos de 2000 e 2016. Cite-se, também, os anais do X Encontro
Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias. Esse levantamento teve como finalidade
conhecer trabalhos atuais sobre uso de imagens, de modo a se examinar com precisdo a
temaética que buscamos trabalhar.

Neste topico, apresentaremos 0 que encontramos em nosso levantamento e que fez
parte da construcdo de nosso trabalho. Foi importante entender como a temaética estava sendo
pesquisada em trabalhos académicos para que entdo pudéssemos, junto aos referenciais,
construir a nossa pesquisa.

Para encontrar os artigos, foram pesquisados, em revistas brasileiras on-line, artigos
cujos titulos continham a tematica buscada. Levamos em conta o que foi publicado a partir do
ano 2000. Apos selecionados, os resumos dos artigos foram lidos, e foi analisado se o uso da
imagem a qual se referia o texto tinha relacdo com a perspectiva desejada — uso de imagens
na educacdo. Os artigos foram organizados com o nome, data e revista em uma planilha.
Posteriormente os artigos foram quantificados e classificados em grandes temas, como é

apresentado no quadro 1.

QUADRO 1 — DESCRICAO DOS ARTIGOS

Quantidade de
artigos encontrados

Temas Caracteristicas

Uso de imagens na

N Artigos que estudam sobre 0 uso de imagens na educagdo basica. | 6
educacdo basica

Artigos que estudam sobre 0 uso de imagens em cursos superiores
de formacdo de professores e formagdo continuada de | 3
professores.

Uso de imagens na
educacdo superior

Livro didatico Artigos que analisam imagens presentes em livros didaticos. 2

Artigos que fazem panoramas e levantamento bibliografico sobre

Estudos historicos - A .
leitura e utilizagdo de imagens.

Fonte: Elaborado pelas autoras
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Embora os artigos que tratavam das imagens na educacdo basica sejam a maioria
entre os temas por nos elencados, ndo constituiram um numero tdo representativo — apenas
seis ocorréncias. Consideramos importante que estudos sejam feitos nessa area, visto que
imagens sdo frequentemente usadas por professores em suas aulas e esses estudos poderiam
auxiliar os professores no critério de escolha e no preparo de imagens. A seguir,
apresentaremos de forma resumida o assunto dos cinco artigos que tratam do uso de imagens
na educacao basica.

Lobo (2014) assinala a presenca de imagens em materiais de guias alimentares
oficiais, produzidos por pesquisadores e/ou instituicbes que orientam e regulam praticas
alimentares de promocdo da salde, em aulas para alunos do ensino fundamental. Em suas
analises, a autora mostra que encontrou contradicdes e questdes que abrangem os contextos
sociais e culturais de producdo e também de leitura dessas imagens, e afirma serem imagens
de relevancia inquestionavel para as praticas educativas no ensino de ciéncias. Amorim
(2004) pesquisa imagens usadas em uma apostila do Ensino Médio, na qual constavam
esquemas sobre a respiracdo humana. O autor realiza suas observacdes e analises quanto a
forma com que o professor de biologia se posiciona a respeito das imagens da apostila e dos
esquemas que realiza no quadro de sua sala de aula.

Assis (2013) fez uma pesquisa em materiais impressos sobre dengue, que sao
distribuidos em escolas, centros de saude e populacdo em geral, a partir de entrevistas com
professores e profissionais da saude. O autor entrevistou os professores de educacao basica a
fim de saber como esses materiais eram utilizados em sala de aula.

Frederico (2016) investigou a contribui¢do de imagens para o ensino de fisica para
estudantes do 2° ano do Ensino Médio. Outro trabalho foi o de Rezende (2015), que investiga
a participacdo de recursos visuais nos processos de significacdo de graficos em aulas de
biologia. Souza (2014) realizou um estudo com alunos de 9° ano do Ensino Fundamental em
ciéncias da natureza, quando sdo introduzidos os primeiros conceitos de fisica. Esses
estudantes fizeram atividades nas quais deveriam representar um objeto andando em linha
reta, e o pesquisador realizou analises com o material recolhido pelos estudantes.

Reconhecemos a necessidade de que varios assuntos sejam discutidos e estudados
nos cursos de formacéo de professores. Segundo Andrade (2013), o perfil do professor tem
que ser dindmico e empreendedor; para tanto, ele precisa acompanhar mudancas na educacgéo,
na sociedade, na ciéncia e no ensino superior. Esse profissional tdo importante para a

construcdo da sociedade carece de acesso ao que esta sendo estudado e escrito para manter-se
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atualizado, acompanhando as mudangas que ocorrem na educagdo. Quanto a trabalhos que
abordam a formacao de professores, foram encontrados trés; um deles mereceu nossa especial
atencdo pelo cuidado na escolha de imagens para serem utilizadas em sala de aula.

Silva (2006) discute sobre a cautela na escolha de imagens e a preocupagdo no
ensino da leitura da imagem. Em seu estudo sobre a formagéo continuada de professores de
varias areas do conhecimento, ele apresentou varias imagens e pediu que cada professor
interpretasse determinadas imagens, as quais ndo possuiam legenda ou referéncias. Na
conclusdo do trabalho, os professores emitiam respostas distintas para a mesma imagem, pois
as respostas se baseavam em suas experiéncias e vivéncias. Os professores-cursistas da
pesquisa realizada por Silva (2006) parecem ter percebido a necessidade de tomar cuidado ao
escolherem uma imagem e que deveriam refletir mais cautelosamente sobre a escolha de
imagens como recurso didatico, ja que os alunos podem ler imagens de diferentes formas.

Richter (2016) realiza estudos com estudantes de graduacdo em Ciéncias Bioldgicas
e estuda como o uso de imagens na formagédo inicial desses alunos pode contribuir para a
formacdo docente e para suas reflexfes diante de metodologias tradicionais de ensino. Rego
(2014) fez um levantamento de como as imagens estdo sendo utilizadas na formacdo docente,
0 que possivelmente pode influéncias em sua carreira profissional.

As pesquisas envolvendo livros didaticos somam dois trabalhos. Os livros didaticos
sdo amplamente utilizados na educacdo basica, e tanto professores quanto alunos tém acesso a
esse recurso, sejam de escolas particulares, sejam de escolas publicas que contam com o
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Identificamos uma frequéncia inferior de
trabalhos com imagens presentes em livros didaticos, em relacdo aos outros temas, com a
presenca de dois artigos.

Macedo (2004) analisa livros didaticos de ciéncias enfocando as imagens presentes
nesse objeto escolar. No trabalho de Belmiro (2000), a autora mostra a importancia do estudo
de imagem e de sua utilizacdo nos veiculos de comunicacdo, especialmente de carater
pedagdgico. Utilizam-se livros didaticos de portugués do Ensino Fundamental, buscando-se
compreender os diferentes modos de visualidade das imagens nesses materiais.

As imagens, mais especificamente aquelas presentes no livro didatico, sdo muito
utilizadas pelos professores para 0 ensino de ciéncias dentro de sala de aula, para trabalhar
sobre seres vivos e ambientes de todo o planeta, por exemplo. O uso de imagens para 0 ensino
e a preocupagdo com as formas de leitura — tanto no campo da educagdo quanto no campo da
comunicacdo — e seu potencial para o aprendizado tém emergido recentemente nos estudos
académicos (SOUZA, 2010).
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Os escritos que fazem levantamento bibliografico sobre o estudo de imagens na
literatura somam quatro artigos. Em um deles, que faz levantamento sobre o que tem sido
pesquisado em imagens visuais entre 0s anos de 1998 e 2007, Souza (2010) encontrou 47
artigos, sendo que o levantamento foi feito em revistas internacionais, nacionais e locais. Do
total, 24 foram encontrados em revistas locais e nacionais. Quase 70% dos estudos foram
publicados ap6s 2004, o que aponta ser recente a preocupagdo em pesquisar sobre imagens. O
autor ressalta ainda que a maior parte dos artigos empiricos encontrados em seu estudo estao
direcionados a educacéo basica.

Weller (2011) faz um estudo sobre como a fotografia pode ser lida com base no
método documentario, com a origem na sociologia. Gaydeczka (2013) faz uma discusséo
sobre a importancia de leitura de imagens no ensino. Rezende (2015) fez levantamento de
recursos audiovisuais em periodicos da area. A maior parte dos trabalhos levantados ndo se
caracterizam como pesquisa em imagem, mas de ensino-aprendizagem e de recursos de
aprendizagem.

Nesta pesquisa de mestrado, o interesse em trabalhar com imagens apoia-se no
pressuposto de que esse material ajuda o estudante a se encontrar no ambiente em que ele
vive, bem como tem um papel significativo para o ensino-aprendizagem de ciéncias, sendo
possivel identificar informacdes antes somente imaginadas pela leitura do texto escrito. Trazer
uma imagem de um objeto, situacdo ou fendmeno para sala de aula seria como trazer o
préprio objeto, situacdo ou fendmeno (SILVA, 2006).

A partir das ponderacdes acerca da influéncia das imagens no ensino-aprendizagem e
considerando as diferentes funcfes que a elas podem atribuidas por professores em seus
planejamentos e por estudantes em seus processos de interpretacdo e aprendizagem, faz-se
necessario estudar sobre a utilizacdo desse recurso em sequéncias didaticas que buscam se

aproximar de uma perspectiva multimodal.

2.3 Multimodalidade no ensino de ciéncias

O conhecimento cientifico, segundo Driver (1999), é um conhecimento publico
construido através da cultura e das instituicdes sociais da ciéncia. A ciéncia tem uma
linguagem especifica e desempenha também um papel especifico que pertence apenas a
comunidade escolar vinculada ao ensino de ciéncias. Na ciéncia encontramos expressoes,
termos e simbolos restritos a ela, e é necessario aprender a ler os termos da ciéncia para

compreendé-la. Compreender e problematizar o conhecimento cientifico € uma necessidade
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para 0 processo de ensino-aprendizagem, para que 0s sujeitos participantes do processo
possam transitar entre os conceitos cientificos, de forma a comunicar e realizar a divulgacdo
de tais conhecimentos (MARTINS, 2006). Segundo Morais (2009) os textos e palavras, fotos,
imagens, tabelas, graficos etc. devem ser utilizados para que os estudantes pensem, falem e
escrevam sobre tudo que observam, vivenciam, descobrem e constroem, para que 0 processo
de aprendizagem faca sentido para eles (MORAIS, 2009).

Na sala de aula de ciéncias, o professor se vale de recursos para descrever
organismos, utiliza gestos para falar de rotacdo de um planeta, exibe videos para mostrar
ciclos que existem na natureza, utilizando modos que néo seréo facilmente reconhecidos fora
do contexto de escolarizagdo. Sendo assim, a comunicagdo deve ser ensinada e aprendida para
que os modos utilizados por essas comunidades possam ser reconhecidos (PICCININI e
MARTINS, 2004).

Utilizamos imagens para a construcdo da sequéncia didatica, aliadas também a
textos. A leitura e a escrita de textos podem também ser consideradas um recurso dentro de
uma perspectiva multimodal. Gualberto (2016) afirma que com o avanco da tecnologia, 0s
textos tém apresentado muitos modos em sua composicao, além da escrita e da leitura.

Espinoza (2010), entende a leitura como um processo de ensino-aprendizagem, e que
para que 0 estudante possa entender conceitos precisa ler, interpretar, entender uma
explicagdo do professor. Somente a leitura, para a autora, ndo é suficiente para que o
conhecimento aconteca, pois o aprendiz precisa observar, experimentar, resolver problemas e
realizar producdes de texto. Compreendendo que a multimodalidade engloba varios tipos de
linguagens que ndo somente a escrita formal, é necessario que o estudante seja estimulado
pelo professor a realizar diversos tipos de leituras.

Podemos chamar de leitor aquele que Ié variedades de sinais e signos que se
encontram em grande quantidade nas cidades contemporaneas, repletas por exemplo de sinais
de transito, placas de orientacdo, nomes de ruas, placas de estabelecimentos comerciais
(SANTAELLA, 2012). Também o meio de comunicacgdo contemporaneo ligado a informatica
faz surgir uma “nova linguagem” envolvendo escrita, oralidade, imagens e comunicagao
instantanea (BORBA, 2010). Uma maneira de fazer com que a leitura seja mais dirigida é
incitar perguntas para que o leitor proceda uma busca minuciosa em busca de respostas,
permitindo que o estudante encontre a sua melhor maneira de ler (ESPINOZA, 2010).

Assim, para nossa sequéncia didatica sobre o corpo humano, articularemos imagens e

textos ao longo das atividades propostas.
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CAPITULO 3. ABORDAGEM DO TEMA CORPO HUMANO EM DOCUMENTOS
OFICIAIS E NA PESQUISA EM EDUCAGCAO EM CIENCIAS

Nesse capitulo discutiremos como o tema “Corpo humano e saude” é tratado em
documentos curriculares como o CBC (Contetido Basico Comum do estado de Minas Gerais)
e 0s PCN (Parametros Curriculares Nacionais) para estudantes do 8° ano do ensino
fundamental. Embora nédo tenha sido utilizada para a construcdo da sequéncia didatica desse
trabalho, abordaremos a tematica na BNCC (Base Nacional Comum Curricular) porque
entendemos ser necessario registrar a BNCC em uma pesquisa datada na transi¢do entre
documentos oficiais, envolvendo-se uma série de discussdes sobre sua efetivacdo nas escolas.
Também apresentaremos informacdes de trabalhos que abordam o ensino do tema na
educacdo béasica em duas revistas on-line, sendo as revistas: Ensaio-Pesquisa em Educacéo
em Ciéncias e Revista Brasileira de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias (RBPEC). Por fim,
discutiremos como o curriculo de ciéncias € planejado para ser trabalhado durante o ano na

instituicdo de ensino em que a pesquisa foi aplicada.

3.1PCN

Os Parametros Curriculares Nacionais sdo documentos de referéncia para a educagéo
basica do pais, cujo objetivo principal é garantir que todos os estudantes tenham direito e
acesso ao conhecimento socialmente elaborado e reconhecido, necessario para o exercicio da
cidadania. Ndo é um documento de carater obrigat6rio e pressupde que as propostas possam
ser adaptadas de acordo com as necessidades de cada lugar. De modo geral, os PCN propdem
gue independentemente da disciplina é necessario apresentar ao estudante meios para que
possa conhecer o préprio corpo e assim possa cuidar de sua saude e da salde coletiva.

Tomaremos como base o volume 4 chamado de “Ciéncias Naturais”, nos topicos
10.5 e 10.6, que sdo respectivamente Saude e Orientacdo Sexual, propostos para o Ensino
Fundamental Il. Esses tdpicos se enquadram no tema abordado, ja que indicam que o corpo
humano deve ser trabalhado como sistema integrado, levando em conta os aspectos sociais e
também os aspectos biologicos.

No inicio do volume 4, orienta-se que sejam levados em conta 0s seguintes critérios
para a selecdo dos contetidos: devem favorecer que os estudantes tenham uma visdo de mundo
como um sistema inter-relacionado, que sejam contetdos relevantes do ponto de vista social,

cultural e cientifico e, por fim, que os conteudos sejam constituidos em fatos, conceitos,
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procedimentos, atitudes e valores, sendo compativeis com as possibilidades e necessidades
dos estudantes (BRASIL, 1997).

Para os ultimos anos do ensino fundamental, em dialogo com o0s objetivos deste
nosso trabalho, os PCN consideram essencial que alguns pontos sejam abordados. E
importante que o estudante possa elaborar individualmente e também em grupo relatos
escritos, orais, perguntas e suposicoes sobre o tema estudado e estabeleca relagdes entre
informacdes, e para isso utilizem trabalhos préaticos, textos e registrem suas ideias na forma de
gréficos, esquemas, textos ou maqguetes. Torna-se necessario que 0 estudante possa
compreender a salde e o corpo humano como um todo, e que o integre por dimensdes
bioldgicas, afetivas e sociais, relacionando-se assim com a prevencdo de doencas e a
promocao de satde das comunidades com politicas plblicas adequadas. E necessario que 0s
estudantes também compreendam as diferentes dimensdes da reproducdo humana e métodos
anticoncepcionais, e valorizem assim 0 sexo seguro e a gravidez planejada (BRASIL, 1997).

De forma mais restrita ao trabalho que estamos desenvolvendo, o documento
apresenta, na tematica de ciéncias naturais, o conteudo que envolve o ser humano e salde.

Mostra-se necessario que o estudante

a) compreenda o organismo humano, interpretando diferentes relacdes entre
sistemas, 6rgdos e tecidos, reconhecendo fatores externos e internos ao corpo e
possam relacionar modos de prevencao de doencas individuais e coletivas;

b) possa reconhecer processos comuns a todas as células do organismo humano e de
outros seres Vvivos, tais como seu crescimento, respiracdo, sintese de substancias e
eliminacdo de excretas;

c) possa compreender o sistema nervoso e 0s hormdnios como sendo relacionados
entre elementos internos do corpo e do corpo com 0 ambiente, em situagdes do
cotidiano ou de riscos a integridade pessoal e social, e valorize assim condi¢6es
saudaveis de vida;

d) conhega processos como fecundacdo, gravidez e parto, além de métodos
anticoncepcionais, estabelecendo assim relagdes entre o uso de preservativos, a
concepcdo e a prevencdo de doencgas sexualmente transmissiveis, valorizando

gravidez com planejamento e sexo seguro (BRASIL, 1997).

Especificamente a palavra multimodalidade ndo aparece no documento, mas

encontramos nuancas quando indica que o corpo deve ser trabalhado de maneira integrada
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pensando em seus aspectos bioldgicos e sociais, fora o fato de o documento supor que 0s
estudantes utilizem outros meios que ndo sO a escrita para registrar ideias e construir
conhecimento.

Nos PCN, orientacdo sexual deve ser um tema transversal, entretanto muitas vezes é
0 professor de ciéncias quem promove discussdes sobre o corpo e a sexualidade, em fungéo
da natureza bioldgica de sua disciplina.

Em nosso trabalho decidimos que o corpo seria tomado como um corpo vivo, um
corpo com memdria, e ndo somente uma representacao esquematica de érgdos. A perspectiva
com que escolhemos trabalhar estd de acordo com as propostas dos PCN, haja vista que o
estudante deve elaborar individualmente e também em grupo relatos diversos sobre o estudo
do corpo, também utilizando para isso trabalhos praticos, textos e registros. E imperativo,
ainda, que a compreensdo da saude e do corpo humano pelo estudante integre as dimensdes
afetivas, sociais e bioldgicas e que relacionem os conhecimentos para a promocao da satde de

forma individual e também comunitaria.

3.2CBC

As escolas do estado de Minas Gerais seguem como documento oficial o Contetido
Bésico Comum (CBC) para o planejamento de aulas. O CBC foi elaborado no ano de 2006,
baseado nos PCN, levando em conta as peculiaridades do estado, e assim o adaptando a
realidade mineira. Segundo o CBC, o corpo humano deve ser trabalhado de maneira
integrada, levando em conta os aspectos bioldgicos, culturais, sociais, pois a forma com que o
corpo interage com o ambiente reflete a histdria de vida de cada individuo. Sendo assim, de
acordo com a vivéncia de cada um, o estudo sobre o corpo terd um sentido especifico. E
importante entdo que o aluno conhega o préprio corpo para assim se responsabilizar pela sua
salde e adotar habitos saudaveis.

O documento apresenta trés eixos para se trabalhar o corpo humano: o primeiro é a
dindmica do corpo; o segundo, a sexualidade; e o terceiro, a interagdo do corpo com estimulos
do ambiente. Explicita-se que é importante que o estudante conheca o prdprio corpo para
adotar habitos saudaveis e se responsabilizar por sua propria saude, e que estudar o corpo
humano é oportuno para desenvolver nos estudantes atitudes de respeito a vida e de
autoestima.

E proposto pelo CBC trabalhar com a sexualidade e suas perspectivas bioldgicas e

sociais dentro do grande tema “Corpo humano”, na disciplina de ciéncias da natureza para o
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8° ano do Ensino Fundamental. O documento destaca como prioridades de ensino para a parte
bioldgica entender a influéncia dos horménios de crescimento e amadurecimento sexual
durante a puberdade, bem como eventos da ejaculacédo e do ciclo menstrual que possibilitam
gravidez por meio do ato sexual. Quanto as perspectivas sociais, € requerido que os estudantes
reconhecam e discutam mudangas psicoldgicas na adolescéncia, diferenciem a identidade
pessoal e coletiva e a importancia de identidade na vida em sociedade (MINAS GERAIS,
2006).

O documento do CBC de Minas Gerais afirma que é imprescindivel que o estudante
possa identificar-se com o seu préprio corpo em atividades de auto-observacdo e
autoconhecimento (MINAS GERAIS, 2006). As abordagens feitas no CBC aproximam-se do
tema do nosso trabalho, ja que o documento sugere que o corpo seja trabalhado de maneira
integrada. Nas atividades elaboradas, pretendiamos enfocar o corpo do proprio estudante
como objeto de estudo e que ocorressem interagdes entre professora e aprendizes para
construcdo do conhecimento. Para o documento, 0 corpo interage com o ambiente, e assim a
historia de cada individuo é refletida (MINAS GERAIS, 2006).

Ainda, o CBC afirma para desenvolver atitudes de respeito a vida e a autoestima, é
imprescindivel que o estudante reconhega e identifique o seu proprio corpo em atividades de
auto-observacdo e autoconhecimento (MINAS GERAIS, 2006). Nas atividades em que
usamos fotografias dos estudantes em sua infancia e na atividade com espelho, 0s processos
de observacdo e conhecimento estavam voltados aos estudantes em seu corpo externo e
também de maneira social, ao serem consultados sobre davidas e sobre o corpo, e a quando
essas perguntas foram trabalhadas.

Segundo o CBC (MINAS GERAIS, 2006) os estudantes possuem uma Visdo
fragmentada nos anos finais do Ensino Fundamental, costumam ndo reconhecer interagdes do
ambiente com o corpo, vendo-o sem historia bioldgica ou cultural. Sabendo dessas
informacdes, levar o estudante a discutir e refletir sobre o proprio corpo e as intera¢fes entre o
ambiente e com outros individuos pode contribuir para que possam compreender melhor as
transformacgdes acontecidas durante a puberdade. Quando o acesso a informacdo se d& no
ambito escolar, em coletivo, com a interacdo com os colegas de sala e professores, ha maior
possibilidade de que informacgdes com fontes confidveis sejam discutidas, e possiveis davidas,
sanadas. Reafirmamos que néo esta registrada a palavra multimodalidade no CBC, contudo a
maneira com que o documento propfe que as atividades sejam trabalhadas remete a

multimodalidade. O CBC defende uso de discussdes e atividades de autoconhecimento e que,
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além do corpo bioldgico, seja também consideradas as perspectivas sociais e psicoldgicas para
que o estudante seja capaz de refletir e avaliar questdes de salde coletivas e individuais.

3.3 Breve panorama da BNCC

No ano em que a pesquisa foi aplicada, a BNCC (Base Nacional Comum Curricular),
ainda estava em fase de adaptacdo. Somente no dia 20 de dezembro de 2017 a BNCC foi
homologada (BRASIL, 2018). Entendemos que nossa pesquisa esta em um ponto de transicao
entre documentos oficiais sobre o curriculo. Discutiremos como a tematica trabalhada nessa
pesquisa é apresentada na Base Nacional Comum Curricular, apesar de ndo termos utilizado
esse documento para a construcdo da sequéncia didatica de nossa pesquisa. Estamos cientes
de que, por se tratar de um momento de transi¢do, nossas contribuicdes podem servir de base
para trabalhos futuros sobre essas alteragdes legais.

Para 0 8° ano do Ensino Fundamental, a BNCC apresenta trés unidades tematicas
para serem trabalhadas, sendo elas: i) Matéria e energia; ii) Vida e evolucéo; iii) Terra e
Universo. Na unidade temética “Vida e evolug¢ao”, o objetivo de conhecimento aparece como
“Mecanismos reprodutivos / Sexualidade”, dividido em 5 habilidades que recebem c6digos de
identificacéo.

A primeira habilidade apresenta que os estudantes devem saber fazer comparacao
entre diferentes processos reprodutivos em plantas e animais, em relacdo aos mecanismos
adaptativos e evolutivos. A segunda habilidade apresenta ser necessario analise e explicacdo
acerca de transformacgdes que ocorrem na puberdade, considerando a atuacdo dos horménios
sexuais e do sistema nervoso. Na terceira habilidade deve-se fazer a comparacdo com o modo
de acdo e a eficacia dos diversos métodos contraceptivos, justificando a necessidade de
compartilhar a responsabilidade na escolha e na utilizacdo do método mais adequado a
prevencédo da gravidez precoce e indesejada e de doencas sexualmente transmissiveis (DST).
Aliada a essa habilidade, a quarta visa a identificacdo dos principais sintomas, modos de
transmissdo e tratamento de algumas DST (com énfase na AIDS), e que sejam discutidas
estratégias e métodos de prevencdo. Por fim, a quinta e Gltima habilidade pede que sejam
selecionados argumentos que evidenciem as multiplas dimensbes da sexualidade humana
(biologica, sociocultural, afetiva e ética) (BRASIL, 2018).

Na BNCC, o corpo humano deve ser ensinado em uma visdo mais fragmentada: em
alguns momentos compara-se com outros seres vivos, em outros momentos explicam-se em

fragmentos os processos. Em contraste, os documentos PCN e CBC propdem que os sistemas
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sejam relacionados ao serem trabalhados para que haja uma viséo de integragéo do corpo. O
topico que cita algo referente a uma integracdo do corpo é a quinta habilidade, sendo que as
sexualidades humanas devem ser discutidas em suas dimensdes bioldgicas, socioculturais,
afetivas e éticas. Quanto ao modo de comunicacéo para a disciplina de ciéncias da natureza no
Ensino Fundamental, a BNCC prop0e que os estudantes devem relatar informac6es de forma
oral, escrita ou multimodal. Ndo ha, no entanto, formas com as quais o professor deve

trabalhar a multimodalidade em sala de aula.

3.4 Pesquisas de educacao em ciéncias

Existem vérias pesquisas em educacdo em ciéncias que abordam o corpo humano na
educacdo basica. Muitos trabalhos dizem respeito a sistemas e 6rgaos do corpo humano, o que
ndo foi o foco de estudo de nosso trabalho. Para a construcdo deste tdpico da dissertacéo,
resolvemos focar em estudos publicados em duas revistas brasileiras on-line sobre educacao,
gue continham trabalhos que buscavam trabalhar o corpo em sua totalidade, e ndo somente
um Unico sistema.

Realizamos o levantamento em duas revistas on-line renomadas, de educagdo em
ciéncias, sendo elas: Ensaio-Pesquisa em Educacdo em Ciéncias e Revista Brasileira de
Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (RBPEC). Procuramos artigos em todas as edicoes
disponiveis em que o tema corpo humano constasse no titulo e que indicassem o estudo do
corpo em amplo aspecto. Em seguida os resumos foram lidos e classificados. Na Ensaio, foi
encontrado um artigo, e na RBPEC, dois artigos. Discorreremos resumidamente sobre cada
um dos artigos a seguir.

Na revista Ensaio, Martins e Hoffman (2007) fazem um estudo de como 0s corpos
masculinos e femininos sdo tratados em livros didaticos de ciéncias. As autoras analisaram as
cores e detalhes do vestuario e as atividades desenvolvidas pelos personagens nos livros
analisados. Em grande parte, as meninas representadas estavam bem arrumadas, vestidas com
cores claras com a presenca de estampas de coragOes e flores, realizando atividades
domésticas, trabalhos manuais e com delicadeza. JA& 0s meninos em grade maioria das
ilustracGes estdo vestidos com roupas de cores azuis, estampas de listras, elaborando
atividades de vigor fisico como correr, pular e praticas de esportes. A observacdo feita € que
nos livros existe a reproducdo de uma separacdo espacial entre meios domesticos e mercado
de trabalho entre os géneros, reforcando que ha atividades que devem ser realizadas por

meninas e outras, por meninos.
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O primeiro estudo na revista RBPEC é de Shimamoto (2006) e discute sobre como 0s
professores de Ciéncias articulam as representagdes sociais do corpo humano nos processos
de ensino-aprendizagem. O autor constata que entre os professores de ciéncias prevalecem
discursos que priorizam aspectos bioldgicos do corpo humano. Shimamoto (2006) sugere
ainda que o corpo no ensino da ciéncias seja mais humano e menos bioldgico — estudar a
dimensdo bioldgica do corpo € essencial, mas é preciso ver o corpo sem reducionismos e
fragmentacgdes. Os resultados constatam ser preciso repensar 0 ensino do corpo humano nas
aulas de ciéncias naturais.

O segundo artigo é de Freitas e Chaves (2013), que investigam em matérias da
revista Superinteressante como sdo os discursos bioldgicos que definem uma estética correta
do corpo e seus desdobramentos sociais. O trabalho afirma que compreender os efeitos
provocados pela midia por meio de um discurso bioldgico é um desafio para a area de Ensino
de Ciéncias. Afirma ainda que a midia constitui lugares de educacao cientifica na sociedade
contemporanea, tdo ou até mais frequentados que a escola.

Torna-se necessario refletir para elaborar aulas sobre o corpo humano e a forma com
que ele se relaciona com o ambiente. Ler pesquisas ja realizadas sobre a tematica é essencial
para entender como o corpo tem sido visto no meio académico. Os trés trabalhos citados
propdem visBes diferentes sobre o estudo do corpo entre si, e também sdo diferentes do que
propomos neste trabalho. Entretanto, todos estdo buscando meios para trabalhar o corpo em
uma perspectiva de unidade, e ndo um corpo fragmentado e/ou padronizado. Vemos a
preocupacao entre os pesquisadores, e também em nos, para ensinar aos jovens estudantes que
0 corpo é mais do que sistemas e 6rgaos interligados: existem mecanismos de interacdo social,
culturais, memdrias, que atravessam um grupo especifico, e que o corpo se relaciona com

diversas variaveis.

3.5 O curriculo da escola em que a sequéncia didatica foi aplicada

A escola em que a sequéncia didatica foi aplicada segue as orienta¢des do Contetdo
Basico Comum de Minas Gerais (CBC). Ha exemplares fisicos do CBC de todas as
disciplinas e também dos volumes dos PCN, na biblioteca do professor. Os professores
precisam elaborar um curriculo, propondo estratégias de trabalho para o ano vigente para cada
ano de escolaridade que leciona. Os professores ndo se relinem para organizar esse documento

nos anos finais do Ensino Fundamental: cada professor elabora sua proposta de curriculo.



33

Esse documento deve ser entregue para a supervisora e fica a disposi¢cdo da supervisdo e da
direcdo para possiveis consultas ao logo do ano letivo.

Esse documento é importante para guiar o trabalho do professor durante o ano, ja
pensando em projetos que serdo desenvolvidos naquele ano e também em possiveis
contratempos, como feriados. Professores contratados para substituicdo podem também
recorrer a esses documentos para verificar o planejamento que o professor regente da
disciplina determinou nas etapas. Assim, para esse trabalho seguimos as orientagdes do CBC
e dos PCN, que eram documentos vigentes no ano de aplicacdo da sequéncia na instituicao de
ensino em que a pesquisa foi feita. Tomamos principalmente como base a maneira de que
esses documentos oficiais sugerem que o corpo humano deve ser ensinado, isto €, ndo
somente de modo fragmentado, com seus sistemas e 6rgdos, mas também levando em conta as
memorias, a cultura e 0 meio social em que 0s estudantes e seus corpos vivem e as interacoes

entre professores e alunos na sala de aula.
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CAPITULO 4. METODOLOGIA

Neste capitulo apresentaremos a metodologia do trabalho. Inicialmente,
discorreremos sobre o contexto em que a pesquisa foi elaborada, realizando a caracterizagédo
da escola, da professora-pesquisadora e da turma de 8° ano escolhida para aplicacdo da
sequéncia didatica. Para isso, utilizamos o Projeto Politico-Pedag6gico (PPP) da escola e
também anotacGes realizadas durante a pesquisa, feitas em caderno de campo.

Apresentaremos também o processo de construcdo da sequéncia didatica. Para isso,
utilizamos referenciais tedricos e documentos oficiais nacionais para explicar nossa escolha
em construir uma sequéncia didatica informada por uma perspectiva multimodal e para
justificar a delimitacdo do tema que foi o fio norteador da sequéncia: o ensino do corpo
humano. Explicitaremos também a fonte e os critérios de escolha do material que utilizamos
para construcdo das atividades. Por fim, apresentaremos o0 processo de producéo e anélise dos
dados construidos na pesquisa.

4.1 Caracterizacao da escola

A escola onde pesquisa foi realizada foi fundada em 1991 e est4 situada na cidade de
Ibirité, que fica na regido metropolitana de Belo Horizonte. O bairro em que ela esta
localizada foi formado a partir de grandes plantacbes de hortalicas. Trata-se de um bairro
antigo que ndo possui grandes comércios. Assim como quase toda a cidade de Ibirité, é um
bairro dormitorio, porque a maioria dos habitantes trabalha e estuda em Belo Horizonte. Foi
por muito tempo um local considerado rural, mas com a implantacdo de asfalto, rede esgoto e
energia elétrica houve uma explosdo demografica no bairro e seus arredores, e por isso a
demanda escolar aumentou. Por ser um bairro préximo ao centro da cidade, parte dos
estudantes moram nesse local, sendo que a escola atende cerca de cinco bairros adjacentes. E
um bairro cujas familias possuem renda entre média e baixa.

As dependéncias da escola localizam-se somente no térreo, contando com 9 salas de
aulas arejadas, todas com quadro branco para pincel, uma sala de informética e uma sala de
video, na qual ficam guardados materiais, instrumentos e reagentes para aulas praticas de
ciéncias. Embora haja uma sala para acomodar tais objetos para aulas praticas, essas aulas sao
realizadas no péatio da escola, pois ndo ha pia nem encanamento na sala, dificultando a

limpeza dos materiais utilizados.
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A escola conta também com biblioteca, cozinha com dispensa de alimentos, um
depdsito de materiais de papelaria e limpeza, um pétio coberto que funciona como refeitdrio
com capacidade para 80 pessoas sentadas, uma quadra de esportes coberta, sala dos
professores, dois banheiros de uso coletivo para os estudantes, um banheiro adaptado para
cadeirante e portadores de necessidades reduzidas, dois banheiros para professores. H4 uma
sala da direcdo com um computador para uso particular da diretora e outro para uso do
sistema interno de monitoramento por cdmeras. Ao lado da sala da dire¢do encontra-se a sala
da supervisdo, que também conta com um computador que é de uso das supervisoras e
também do vice-diretor, e é nessa sala que os responsaveis pelos estudantes sdo recebidos
para reunides individuais.

Na secretaria ha quatro computadores, sendo que dois deles e dois notebooks sdo de
livre uso dos professores para acesso a internet, elaboracdo de atividades, planejamento de
aula, preenchimento do diario eletronico digital, entre outros usos. Na sala de informética ha
20 computadores com acesso a internet. A escola também conta com acervo de recursos
digitais, como dois aparelhos de TV, um DVD, projetores multimidia e cAmera de video.

No ano de 2017, quando a pesquisa foi realizada, a escola funcionava nos turnos
manhd e tarde. O turno da manha contava com sete turmas do Ensino Médio, sendo elas
quatro turmas de 2° ano e trés de 3° ano. O turno da tarde contava com quatro turmas de
Ensino Fundamental Il, sendo uma turma para cada ano e quatro turmas de 1° ano do Ensino
Médio. Totalizava-se o funcionamento de quinze turmas na escola no ano de 2017.

O corpo docente da escola é formado, em sua maioria, por professores efetivos ha
pelo menos cinco anos. E um grupo que gosta de trabalhar com projetos interdisciplinares e
promovem com frequéncia eventos que valorizam o protagonismo dos estudantes. Quanto a
docentes de ciéncias, a escola conta com duas professoras, sendo que a professora
pesquisadora desta dissertacdo lecionava no ano de 2017 a disciplina de biologia para 0s
segundos e terceiros anos do Ensino Médio e a disciplina de ciéncias da natureza para a turma
de 8° ano do Ensino Fundamental, que participou da pesquisa.

Sou professora de ciéncias e também moradora do bairro em que a escola esta
situada. Tenho um carinho especial com a unidade escolar, pois estudei 14 durante meus
primeiros quatro anos escolares. Por conta da proximidade com a escola e a comunidade,
conheco também boa parte dos estudantes e de seus familiares em contexto extraescolar. O
relacionamento com os estudantes é muito proveitoso, e por vez ou outra extrapola os

assuntos simplesmente académicos, embora seja uma convivéncia de respeito mutuo.
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A turma do 8° ano contava com 33 estudantes matriculados e frequentes no inicio do
desenvolvimento das atividades, e 34 ao final. Para a participagdo na pesquisa conseguimos a
autorizacdo dos responsaveis de 28 estudantes. Ndo recebemos resposta da autorizacdo dos
responsaveis por dois estudantes, sendo que um desses estudantes foi matriculado na semana
de realizacdo da penultima atividade e por isso ndo conseguimos contato com 0s responsaveis
para assinatura dos termos de autorizacdo em tempo habil. J& com rela¢do aos outros quatro
estudantes que ndo participaram da pesquisa, obtivemos resposta negativa de responsaveis.
Assim, a pesquisa foi realizada com a participacdo de 28 estudantes com autorizacdo prévia
dos responsaveis por escrito com assinatura dos termos de consentimento livre e esclarecido
(TCLE) e também de livre consentimento dos proprios estudantes participantes da pesquisa,
com assinatura do termo de assentimento livre e esclarecido do menor (TALE). O TCLE pode
ser consultado no anexo A deste trabalho, e 0 TALE, no anexo B. Os seis estudantes que ndo
entregaram a autorizagdo ou responderam ao termo negativamente participaram das aulas,

mas ndo tiveram seus trabalhos ou registros utilizados na pesquisa.

4.2 O processo de construcao e aplicacdo da sequéncia didatica

Para esta pesquisa, uma sequéncia didatica foi elaborada, desenvolvida em sala de
aula e analisada. Para o planejamento e a construcdo da sequéncia didatica estudamos e
adaptamos a nossa realidade as contribuicdes de Dolz e Schneuwly (2004) e Aguiar Junior
(2005). Dolz e Schneuwly (2004) apresentam que uma sequéncia de atividade deve ser
desenvolvida para trabalhar com assuntos que os estudantes ndo dominem e também que deve
haver uma atividade inicial para seja possivel entender como € o relacionamento do aprendiz
com o tema. O documento proposto por Aguiar Janior (2005) contribuiu para o trabalho por
destacar acGes para o planejamento e organizagdo de uma sequéncia de ensino. Aguiar Junior
(2005) destaca ser preciso realizar uma problematizacdo inicial, em seguida o
desenvolvimento do tema e a aplicacdo de novos conhecimentos, e, por fim, a reflexdo sobre
0 que foi aprendido.

Buscamos informar a sequéncia por uma metodologia multimodal, tendo como base
0s autores Kress e Van Leeuwen (1996) e da semidtica social de Kress (2001). A construgéo
de conhecimento pode ser feita com diferentes modos semioticos. A linguagem oral em
cooperagdo com imagens € denominada comunicacdo multimodal (PICCININI, 2012). Essas
duas linguagens combinadas proporcionam uma aproximacgédo do que o professor quer ensinar

com aquilo que cada estudante aprende ao entrar em contato com 0s meios multimodais.
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Assim como Fonseca (2014), entendemos que o ato de aprender ciéncia vai além de uma
comunicacgdo oral, mas que € um ato multimodal, que envolve varios meios de interacdo, entre
professores e estudantes, construidos na sala de aula.

Na construcdo da sequéncia didatica, utilizamos imagens estaticas como fotografias,
esquemas, ilustracfes, imagem refletida no espelho, além de textos e linguagem oral. Em
nossa analise buscamos observar as imagens e os textos no &mbito do contexto em que foram
utilizados, tanto pelos estudantes quanto pela professora-pesquisadora.

No primeiro semestre de 2017 iniciamos a construcdo da sequéncia didatica sobre o
tema corpo humano e suas mudancas na perspectiva bioldgica e social. Foram propostas seis
atividades. No segundo semestre de 2017, essa sequéncia foi aplicada a 28 estudantes da
Unica sala de 8° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica estadual do municipio de
Ibirité no estado de Minas Gerais, cuja professora é a pesquisadora principal desse estudo e
autora desta dissertagéo.

Uma sequéncia didatica € um conjunto de atividades escolares organizadas, de
maneira sistematica (DOLZ e SCHNEUWLY, 2004, p.96). Segundo Dolz e Schneuwly
(2004), a sequéncia didatica deve ser elaborada para trabalhar um assunto que o aluno néo
domine. Tendo em vista 0 assunto corpo humano e adolescéncia, Araujo (2015) aborda que o
corpo humano deve ser estudado em suas diferentes dimensdes, propondo entdo estratégias
educativas ludicas, tais quais desenhos, imagens, atividades que se aproximem do cotidiano e
linguagem do estudante, usando recursos diversos com o objetivo de dar voz aos estudantes.

A ideia de sequéncia é contraria a ideia de que uma aula comeca e termina nela
mesma (ESPINOZA, 2010). Na sequéncia didatica desenvolvida e aplicada no presente
trabalho, as aulas foram estruturadas seguindo uma mesma proposta: trabalhar o tema corpo
humano e seu desenvolvimento numa perspectiva multimodal. Dentre os varios meios que
podemos chamar de multimodais, escolhemos para construgdo da sequéncia didatica utilizar
textos escritos e imagens, algumas relacionadas a textos e outras sem a presenca de um texto
escrito. As imagens foram utilizadas de forma abrangente, consistindo em desenhos,
representacdes, fotografias, imagem refletida no espelho, ilustracbes a mao livre, todas
introduzidas no decorrer das aulas.

O objetivo da sequéncia foi trabalhar com os estudantes o desenvolvimento do corpo
humano desde a concepcdo, o desenvolvimento do corpo até a fase adulta, com o foco na
adolescéncia, fase em que estéo os estudantes desta proposta.

As atividades da sequéncia foram desenvolvidas semana a semana, totalizando 6

semanas, e apés cada atividade desenvolvida em sala de aula fizemos uma pausa para refletir,
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analisar e reelaborar a atividade seguinte com base no que havia acontecido na atividade
anterior. Esse processo foi de extrema importancia para o trabalho, pois pensar sobre o que
estava sendo realizado tornou as atividades mais proximas do objetivo inicial: abordar o
processo por que o corpo passa para se desenvolver, levando-se em conta aspectos das
vivéncias diérias e demandas dos estudantes. Ao término das aulas, foi aplicada uma
avaliacdo na qual ndo era obrigatoria a identificagdo dos estudantes. Eles escreveram uma
redacdo, ou somente um paragrafo sobre as aulas — cada um poderia escrever sobre o que
gostou ou ndo, e também sugerir mudancas.

Os materiais que foram selecionados (imagens e textos) para serem utilizados nas
atividades serdo apresentados a seguir. Um deles é um livro que recebe o titulo Que cegonha
0 qué! — volume 2, produzido pela Universidade das Criancas, projeto de extensao criado em
2006 pelo Instituto de Ciéncias Bioldgicas (ICB) da Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG) em parceria com a Radio UFMG Educativa. O grupo de pesquisa faz visitas a
escolas selecionadas, explicam o projeto e deixam uma urna lacrada, para que os estudantes
possam deixar ali suas ddvidas de forma anbnima, ndo causando constrangimento ou
vergonha ao realizar diretamente a pergunta sobre suas ddvidas. Durante alguns dias,
estudantes de 9 a 15 anos podem depositar na urna suas duvidas. Depois do periodo
estipulado, a urna € recolhida, e a equipe realiza oficinas na escola para responder as
perguntas. O material dessas oficinas é utilizado para elabora¢do de um programa de réadio,
com duracdo de dois minutos, e também sdo produzidos curtas de animacdo. O livro Que
cegonha o qué! — volume 2 foi produzido a partir dessas davidas levantadas pelos estudantes
participantes das oficinas.

As respostas que compdem o livro foram elaboradas por estudantes de graduacdo e
pos-graduacdo, professores e outros colaboradores da area de saude, direito, comunicacéo,
artes pléasticas, psicologia, estudo de género, divulgacdo e popularizacdo da ciéncia. As
ilustracdes referentes aos textos foram realizadas por diferentes estudantes de Artes Visuais
da UFMG. As ilustragfes ndo tém a intencdo de responder as perguntas dos estudantes, mas
sim representar 0 modo pelo qual a equipe de arte acreditava que as ddvidas surgiriam no
imaginario infantil.

A opcdo de utilizar dois dos textos desse livro na sequéncia didatica que foi
elaborada na pesquisa veio em decorréncia dos temas relacionados aos corpos feminino e
masculino, com a oportunidade de retratar a adolescéncia e a sexualidade a partir de imagens
e textos ludicos. Os textos e as imagens trazem informacfes complementares abrangentes nos

aspectos biologicos e sociais sobre o tema. Além disso, as ilustracdes presentes no livro Que
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cegonha o qué! — volume 2 adequavam-se & nossa proposta inicial. Ponderamos estruturar a
sequéncia com uma ideia de corpo vivo, a partir do corpo do proprio estudante, e ndo somente
um corpo biolégico modelo, geralmente aquele que é encontrado nos livros didaticos e
esquemas presentes nos laboratdrios.

Na mesma atividade em que utilizamos o livro supracitado, utilizamos dois cartazes
grandes: um do sistema reprodutor feminino e outro do sistema reprodutor masculino. Os
cartazes integram a colecdo A Maneira Ladica de Ensinar, da Editora Fapi. A colegédo
apresenta atividades de interpretacdo de texto e tem como proposta que as criangas
desenvolvam o aprendizado de forma lGdica por meio de jogos. E indicado ao publico de 10
anos de idade, propondo que os estudantes interajam na sala de aula de Ensino Fundamental.
Na colecdo esta incluso um CD-ROM, cartelas de jogos e dezesseis cartazes, dentre eles: um
mapa do Brasil, cinco de regides brasileiras e dez de sistemas do corpo humano. Dentre esses
cartazes de sistemas do corpo, os dois dos sistemas reprodutores, feminino e masculino, foram
utilizados na pesquisa. A intencionalidade de utiliza-los se deu porque os estudantes, nas
duvidas da primeira atividade, tinham curiosidade em saber sobre posicdo, formato e modo
como aconteciam o0s processos de reproducdo. Além de trabalhar com imagens, fez-se
necessaria a existéncia de imagens com esquemas dos 6rgédos internos, ja que ndo é possivel
enxerga-los no préprio corpo.

Todo esse material é pertencente ao acervo da professora-pesquisadora. Os cartazes
possuem dimensBes 64 cm x 94 cm e foram afixados no quadro branco da sala durante a
Atividade 4 — “Respondendo as duvidas”. Foi possivel que todos os estudantes
visualizassem os cartazes e esses foram utilizados como referéncia para a discusséo dos textos
do livro Que cegonha o qué! — volume 2. Quando as discussdes sobre os orgaos, localizacdo
formato surgiam, os cartazes eram utilizados para que as trocas professora/estudantes e
estudantes/estudantes pudessem ser consultadas nesse material.

Tambem, no sentido de utilizar imagens diferentes daquelas tradicionais encontradas
nos livros didaticos, foram utilizadas fotografias dos proprios estudantes para elaboragédo de
uma das atividades da sequéncia. As fotografias foram disponibilizadas pelas familias dos
estudantes, em semanas antes do inicio da aplicacdo da sequéncia. Foi solicitado que cada
estudante escolhesse uma fotografia de algum periodo de sua infancia. O objetivo era que as
fotografias desempenhassem um papel de memdria e também de reconhecimento, dessa forma
as discussdes propostas durante as atividades teriam como fonte desencadeadora o proprio
corpo dos estudantes envolvidos. Para Giordan e Vecchi (1996), quando se trata de aprender o

corpo, 0 proprio corpo do individuo € aquilo que ele esta mais sensibilizando, e portanto



40

podera ser mais interessante estudar sobre esse corpo do que um corpo representado em um
livro ou esquema. Na fotografia o proprio corpo pode ser representado, e discussdes sobre
memorias e sensibilizacdo podem ser suscitadas.

Outro livro usado tem o titulo Como nasce uma crianca (1965), do autor e fotografo
Lennart Nilsson. O autor do livro é fotdgrafo e trabalhou em cooperagdo com alguns médicos
ginecologistas da Suecia para fotografar o desenvolvimento embrionario desde a concepgao
até o nascimento. No prefacio encontramos a informacdo de que &€ o primeiro livro que
publica fotografias do desenvolvimento do feto semana a semana ainda dentro do corpo da
mulher.

Como nasce uma crianca ¢ destinado principalmente para futuras mées e pais. E um
manual ilustrado das fases de desenvolvimento do feto e afirma que os futuros pais podem
acompanhar a formacéo de 6rgdos, batimentos do coracdo, fazendo com que a vida que surge
possa tornar-se nitida e facilmente perceptivel. H& fotos do ovdcito, do espermatozoide
humano e do desenvolvimento embrionario, com registros anteriores a concepg¢do até o bebé
completar nove meses de gestacdo. Os autores também destinam a obra para o publico em
geral, para que 0os conhecimentos sobre o assunto, que sdo bastante complexos, passem a ser
mais bem disponibilizados.

O livro é construido com as fotografias de Lennart Nilsson, e com o texto de autoria
de Axel Ingelman-Sundberg, obstetra e professor. O texto é em parte desatualizado, visto a
data de publicacdo da primeira edi¢do. Em nossa pesquisa nao utilizamos textos presentes no
livro, sendo utilizadas apenas as fotografias. Entendemos que as fotografias poderiam fazer
parte da sequéncia didatica aqui desenvolvida, pois sdo atemporais, de boa resolucdo e
também acessiveis aos estudantes. Os estudantes podem visualizar e refletir sobre as etapas do
desenvolvimento humano ao interagirem com as fotografias e assim criarem um outro modo
de aprender sobre o0 assunto nédo limitado a esquemas e ilustragdes desse desenvolvimento. O
livro é do meu acervo pessoal, adquirido ainda na adolescéncia, em uma das tantas visitas aos
sebos do Edificio Maleta no centro de Belo Horizonte. Foi rememorado e felizmente
recuperado da estante no periodo de elaboracdo da nossa sequéncia didatica.

As imagens que utilizamos para a constru¢cdo da sequéncia ndo foram somente
impressas; utilizamos em uma das atividades um espelho. Elaboramos perguntas para que a
imagem refletida no espelho fosse trabalhada como a imagem do corpo atual de cada um dos
estudantes. Dessa forma a inteng@o era que o estudante refletisse sobre as mudancas que
aconteceram no préprio corpo, a partir da observacdo de sua fotografia em um periodo de sua

infancia, e o seu corpo presente, projetado no espelho.
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Os conceitos utilizados para a elaboragdo da sequéncia, estdo baseados no “Eixo
tematico Il: Corpo Humano e Sadde” do CBC do estado de Minas Gerais. O objetivo desse
eixo € orientar a concepg¢do de corpo humano como um sistema integrado a outros sistemas.
Ressalta-se também que o estudante conheca o préprio corpo e dé oportunidades para que
possa desenvolver atitudes de respeito a vida e de autoestima. Assim, torna-se imprescindivel
a identificacdo do estudante com o seu proprio corpo em atividades que possam abranger a
auto-observacéo e também o autoconhecimento.

Dentro do mesmo eixo presente no CBC, no tema 9 (Sexualidade), propde-se que o
aluno desenvolva as habilidades bésicas de associar mudangas hormonais ao amadurecimento
sexual durante a puberdade e o surgimento de caracteristicas secundarias. A prioridade de
ensino para esse topico € que os estudantes aprendam a influéncia dos hormonios de
crescimento e amadurecimento sexual durante a puberdade, bem como eventos da ejaculacao
e do ciclo menstrual, que possibilitam gravidez por meio do ato sexual.

Com base nas propostas apresentadas pelo CBC, escolhemos e adaptamos os temas a
serem trabalhados na sequéncia. Em nossa proposta visamos trabalhar com os estudantes
sobre as mudancas fisicas e sociais por que eles passaram ao longo dos anos e discutir que
essas mudancas acontecem com todos os seres humanos, por conta da construcdo social, do
crescimento e da acdo dos hormdnios. Para favorecer tais discussdes planejamos atividades
que estimulassem os estudantes a refletir, questionar e discutir sobre os temas relacionados.

Como ja explicitamos anteriormente, escolhemos utilizar para a elaboracdo das
atividades fotografias dos estudantes, em algum momento de sua infancia, e imagens atuais,
além de imagens e textos presentes no livro Que cegonha o qué! — volume 2 e fotografias
feitas pelo fotografo Lennart Nilsson sobre o desenvolvimento embrionario anterior a
fecundacéo, presentes no livro Como nasce uma crianga.

Antes de iniciarmos a aplicacdo da sequéncia didatica foi necessério realizar com 0s
estudantes e seus responsaveis a assinatura dos termos para a autorizagdo da pesquisa. Para
isso, utilizamos o dia da reunido de entrega dos boletins escolares para apresentacdo da
pesquisa aos responsaveis pelos estudantes e aceitacdo ou recusa para participacdo dos
estudantes. Aos responsaveis gque se ausentaram dessa reunido enviamos pelos estudantes 0s
termos de autorizacdo para serem assinados em casa. Apenas ndo obtivemos resposta de um
estudante da sala; todos os outros devolveram os termos assinados, tratando-se de aceitagédo
ou recusa na participacdo do estudante.

Em uma aula que antecedeu o inicio de aplicacdo da sequéncia fizemos uma

entrevista com os estudantes. Foi utilizada uma aula com duracdo de cerca de 50 minutos.
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Essa entrevista inicial teve como objetivo identificar e mapear os estudantes, e ainda

possibilitou que cada um pudesse escolher um nome ficticio para ser utilizado na pesquisa (cf.

apéndice A).

No quadro 2 apresentamos em ordem cronolégica uma descricdo do que

desenvolvemos em cada atividade da sequéncia proposta. Em seguida, discorremos sobre a

elaboracdo dessas atividades mais detalhadamente.

QUADRO 2 - DESCRICAO DAS ATIVIDADES

Atividade [Tempo Descricdo
Foram distribuidas folhas para os estudantes, nas quais eles
poderiam perguntar duvidas que tinham sobre corpo, adolescéncia,
Caixa de é sexualidade, sem a necessidade de identificacdo. Todas as folhas
davidas E foram recolhidas em uma caixa, e os estudantes foram avisados de
B que as davidas dessa aula seriam trabalhadas na quinta aula da
sequéncia.
. Utilizamos fotografias dos proprios estudantes, em alguma fase de
% sua infancia, e perguntas impressas para cada grupo e assim
Quem eu era? g proporcionar discussdo sobre o tema infancia. Apo6s periodo para
§ discussdo, 0s grupos organizaram 0 que conversaram em cartazes e
5_3 tiveram materiais disponibilizados para essa etapa.
—
Utilizamos um espelho escondido dentro de uma caixa para que 0S
. estudantes pudessem descobrir quem era a pessoa ali representada.
% Apos isso, os cartazes confeccionados na aula anterior foram
Quem eu sou? CE) entregues aos grupos com perguntas direcionadas a discutirem sobre
E mudancas que 0s seus proprios corpos sofreram desde a infancia até
E aquele momento. Em seguida, 0s estudantes apresentaram o0s
—i

cartazes e 0s assuntos que discutiram para os demais colegas.
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Respondendo

as duavidas

1 hora e 40 minutos

Foram utilizados dois banners em papel, sobre sistemas reprodutores
feminino e masculino, e dois textos presentes no livro Que cegonha
0 qué! — volume 2: um sobre o corpo feminino e outro do corpo
masculino. Trabalhamos assuntos relacionados aos textos e também
as davidas mais frequentes que surgiram na aula da “Caixa de

duvidas”.

Como surge o
bebé

1 hora e 40 minutos

Cada grupo recebeu um envelope com quatro fichas contendo
imagens do desenvolvimento embrionario, retiradas do livro Como
nasce uma crianca, de Lennart Nilsson. A proposta era que
colocassem as fotografias em ordem cronoldgica e elaborassem uma
legenda para cada uma. Os alunos apresentaram o que produziram
para 0s outros grupos. Ndo haviam fotografias repetidas. Apds essa
etapa, slides foram projetados na propria sala com imagens que 0s
grupos tinham recebido, e foi explicado més a més sobre o
desenvolvimento embrionario. Os assuntos discutidos ao longo de

toda a sequéncia foram retomados.

Avaliacdo

1 hora e 40 minutos

Ao final da sequéncia foi aplicada uma avaliacdo aos estudantes em
formato de redacdo. Na mesma ocasido foi aplicada uma avaliacéo
no valor de 12 pontos, valor estipulado pela instituicdo escolas, pois
40% dos pontos do bimestre devem ser distribuidos em uma
avaliacdo escrita individual. A avaliacdo e a redacdo foram

utilizados na pesquisa.

Fonte: Elaborado pelos autores

Na primeira atividade, chamada de “Caixa de ddvidas”, os estudantes foram

convidados a escrever uma carta ou um bilhete, a um destinatario de livre escolha, com a

finalidade de sanar ddvidas, caso tivessem, sobre o tema corpo humano, sexualidade e

adolescéncia. Para essa atividade foram necessarios 0s seguintes materiais: folhas de papel em

branco, canetas esferograficas e uma caixa. O comando da atividade encontra-se no apéndice

B deste trabalho.

A atividade “Caixa de dividas” aconteceu pouco mais de um més antes da segunda

aula. Essa aula buscou investigar quais eram as duvidas dos estudantes e o que eles j& sabiam,
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ou pensavam sobre o tema, para que assim pudéssemos introduzir o assunto de forma que os
estudantes se sentissem participantes da pesquisa. Como defende Aguiar Junior (2005), ao se
iniciar uma explicacdo no ambiente escolar, € necessario que um contexto seja criado pelo
professor para assim buscar a atencéo por parte dos estudantes.

As folhas foram recolhidas em uma caixa lacrada, com um orificio em sua tampa,
transformando-a em uma espécie de urna. Os estudantes foram comunicados de que as
duvidas seriam trabalhadas durante a sequéncia, na quarta aula programada. Foi também
avisado que as duvidas discutidas seriam aquelas que com maior frequéncia aparecessem na
atividade “Caixa de davidas”.

Na segunda atividade da sequéncia didatica, utilizamos fotografias dos préprios
estudantes. A atividade teve a intencdo de que os estudantes pudessem se reconhecer como 0
foco do estudo, no qual os seus corpos seriam estudados, e ndo partindo de uma representacdo
ficticia de corpo humano ilustrada em um livro, um esquema ou um desenho. Introduzimos
entdo, no planejamento da primeira atividade, o uso de fotografias dos préprios estudantes, e
pedimos que cada um levasse para a escola uma fotografia de sua escolha, de alguma época
de sua infancia. As fotografias foram solicitadas aos responsaveis na reunido de notas do 2°
bimestre, e os estudantes levaram as fotografias nas aulas seguintes.

O planejamento consistiu em organizar os estudantes em grupos, totalizando seis
grupos na sala; essa organizacdo ficou a critério da turma. Buscamos usar 0s corpos dos
préprios estudantes como meios para que fossem desencadeadas as discussdes. Para
direciona-las ao tema proposto para a atividade, elaboramos algumas perguntas (ver perguntas
da atividade “Caixa de davidas” no apéndice C). Assim, para a realizacdo dessa atividade,
foram entregues para cada grupo copias coloridas das fotografias dos estudantes e folha
impressa com perguntas sobre infancia. Estipulamos um tempo de 30 minutos para que 0S
estudantes pudessem dialogar e trocar informagdes sobre as fotografias de todos do grupo.

Apos o tempo estipulado para a discussdo, a professora-pesquisadora solicitou que
cada grupo elaborasse um cartaz para que as discussdes que fizeram nos grupos pudessem ser
registradas. Foi disponibilizado aos estudantes: tesoura, cola, lapis, borracha, canetas, pincéis
atdbmicos de varias cores e revistas para recorte. Os estudantes também puderam utilizar seus
proprios materiais. Os grupos tiveram liberdade para construcdo de seus cartazes, por
exemplo com desenhos a méo livre, e, embora ndo fosse obrigatorio o uso das fotografias,
todos os grupos utilizaram-nas para compor a apresentacao.

No planejamento, os cartazes seriam apresentados pelos grupos aos demais colegas

de sala, porém os estudantes se envolveram muito na elaboracdo de seus cartazes, e 0 tempo
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planejado foi insuficiente. Os cartazes foram guardados para que a apresentacao pudesse ser
feita na aula da semana seguinte.

Na terceira atividade da sequéncia didatica, utilizamos um espelho dentro de uma
caixa fechada para que a imagem de cada estudante fosse o foco da discussdo. A principio,
pensamos em dispor os estudantes em circulo na sala e mostrar a caixa a cada um deles, até
que todos pudessem ver sua propria imagem refletida no espelho. Porém, na reunido anterior a
aplicacdo da terceira atividade, chamada de “Quem eu sou”, decidimos realiza-la nos grupos
que ja estavam pré-estabelecidos desde a atividade “Quem eu era”.

Usamos uma caixa de presente retangular rasa, com tampa removivel, e dentro da
caixa colamos um espelho também retangular quase do tamanho da caixa. Solicitamos, entdo,
gue os estudantes se organizassem nos grupos gue ja haviam sido escolhidos na atividade
anterior, e cada grupo deveria escolher uma pessoa como representante.

Com os representantes escolhidos, eles foram dispostos em linha reta, e a professora
avisou que esses representantes deveriam olhar dentro da caixa e oferecerem uma dica para
gue o grupo pudesse adivinhar qual era a pessoa que estava dentro da caixa. Como havia seis
grupos, também seis estudantes se deslocaram para o fundo da sala. Uma vez que o0s
estudantes estavam em grupos, o fundo da sala naquele dia estava livre, e todos os estudantes
conseguiam ter acesso visual aos representantes. Um a um, os alunos olhavam dentro da caixa
e pensavam em uma palavra para que 0 seu grupo pudesse adivinhar qual pessoa estava
representada dentro da caixa.

O uso de um espelho visou desencadear a conversa e reflexdo dos estudantes sobre as
mudangas que acontecem no corpo, tendo como referéncia o seu préprio corpo refletido no
espelho. Apos essa etapa, foram entregues perguntas para desencadear uma conversa nos
pequenos grupos (apéndice D) sobre as mudancas que acontecem no corpo, e também
devolveram-se os cartazes elaborados por eles na atividade “Quem eu era”. Os estudantes
puderam rever o que haviam escrito sobre infancia e utilizaram as perguntas como mediacéo
para discussdo. A caixa com o espelho passou de grupo em grupo durante todo o decorrer da
aula. Como fechamento dessa atividade, cada grupo deveria apresentar aos demais 0 seu
cartaz, realizado na atividade “Quem eu era”, expondo as ideias que cada um tinha sobre
infancia e adolescéncia, o que entendia ser infancia e como o cartaz foi construido por eles.

A quarta atividade foi chamada por nos de “Respondendo as davidas”. Utilizamos
nessa atividade dois textos ligados a imagens presentes no material Que cegonha o quél. A
escolha dessas imagens se baseou no resultado da primeira atividade, “Caixa de davidas”.

Além de examinarmos 0s assuntos presentes nesses textos, buscamos tratar das davidas mais
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recorrentes dos estudantes. Foram selecionados dois textos atrelados a imagens (ver textos e
imagens no anexo C). Um dos textos tratava de assuntos relacionados ao desenvolvimento do
corpo feminino, e o outro, ao amadurecimento do corpo masculino, com linguagens
adequadas para criancas e adolescentes.

Os dois textos foram impressos e entregues a cada um dos estudantes para que
acompanhassem a leitura. Cada estudante que se sentia a vontade lia um parégrafo do texto, e
0s demais acompanhavam em siléncio. Apo6s a leitura do primeiro texto, a
professora-pesquisadora conversou com o0s estudantes sobre o assunto que foi lido e realizou
perguntas orais aos estudantes. As perguntas foram elaboradas previamente em reunido entre
as pesquisadoras deste trabalho (ver perguntas no apéndice E). Com as respostas dos
estudantes, a professora-pesquisadora reforcava as respostas que atendiam a expectativa de
correcdo e explicava melhor respostas que os estudantes ndo compreenderam ou nao sabiam
responder. Procedemos da mesma maneira com 0 segundo texto, sendo feitas perguntas
direcionadas ao texto, utilizando-se os cartazes afixados no quadro como material auxiliar
para explicaces e localizacdo de 6rgaos.

Durante a leitura de cada um dos textos e as discussdes levantadas pelas perguntas,
as davidas mais recorrentes que apareceram na atividade “Caixa de duavidas” foram
respondidas. Para que as duvidas pudessem ser respondidas, também utilizamos dois cartazes
que foram fixados no quadro da sala, em um angulo visivel a todos os grupos, sendo um do
sistema reprodutor feminino e outro do sistema reprodutor masculino (ver cartazes em anexo
C), que sdo parte integrante da colecdo A Maneira Ludica de Ensinar.

Na quinta atividade utilizamos fotografias feitas pelo fotografo Lennart Nilsson,
presentes no livro Como nasce uma crianga. As fotos mostram o crescimento do embrido
humano desde a concepcdo até o nascimento. A atividade recebeu o nome “Como surge o0
beb&”. Nessa atividade os estudantes foram orientados a se organizarem nos grupos que ja
estavam pré-estabelecidos. Cada grupo recebeu 4 imagens escolhidas e organizadas de
maneira aleatoria. A proposta era oferecer autonomia para que cada grupo sistematizasse
essas imagens em nivel crescente de desenvolvimento e justificasse por que fizeram tal
escolha, produzindo uma legenda para cada uma das fotografias.

Cada grupo recebeu um envelope de uma cor aleatdria, e, dentro desse envelope,
colocamos quatro copias de fotografias de diferentes periodos de desenvolvimento, também
do livro Como nasce uma crianga. Também distribuimos quatro fichas com identificagdes,
numeradas de 1 a 4, para que os grupos pudessem elaborar e registrar legendas para cada uma

das fotografias (ver cartdes com fotografias no anexo D). Foi feita uma apresentacdo de
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slides, elaborada anteriormente pela professora-pesquisadora, apresentada em aparelho
multimidia disponibilizado pela escola para finalizar essa atividade.

Ap0s todos os grupos justificarem suas escolhas para a turma e também mostrarem
suas legendas para cada uma de suas fotografias, a professora-pesquisadora realizou uma aula
expositiva dialogada sobre a tematica embriologia e desenvolvimento humano. As imagens
utilizadas nos slides foram as mesmas que o0s estudantes receberam, e todos 0S grupos
reconheceram na projecao as imagens com que trabalharam. Esse momento visou discutir o
desenvolvimento por que todos os seres humanos passam desde o periodo embrionario,
percorrendo a fase da infancia, a adolescéncia, até a fase adulta.

Ap0s a aplicacdo de todas as atividades propostas na sequéncia, na semana seguinte a
aplicacdo da atividade “Como surge o bebé”, foi aplicada uma avaliagdo (ver avaliagdo no
apéndice F) em que ndo era obrigatoria a identificacdo dos estudantes. Eles puderam escrever
uma redacdo ou somente um paragrafo que discorresse sobre as impressdes e experiéncias
proporcionadas pelas aulas. Juntamente a essa avaliacdo elaborada para a pesquisa, foi
aplicada outra avaliacdo com peso de nota, como norma da escola para final de bimestre

letivo. As avaliacbes foram recolhidas para serem analisadas.

4.3 Obtencao e analise dos dados da pesquisa

A obtencdo dos dados foi feita por meio de filmagens de todas as aulas e também
gravacdo de audio em dois grupos. A escolha dos dois grupos que teriam suas discussdes
gravadas em audio se deu por serem compostos por estudantes notadamente participativos e
também porque esses dois grupos eram constituidos apenas por estudantes que foram
autorizados pelos responsaveis a participarem da pesquisa. Dessa maneira foi possivel utilizar
todo o material produzido nesses grupos e também suas discussées. Destacamos que os dois
grupos escolhidos para serem acompanhados nesse momento sdo formados somente por
meninas, o que ndo significa que os meninos da turma ndo tenham participado das atividades.
Muitos meninos participaram das discussdes. No entanto, eles estavam em grupos cujo(s)
componente(s) ndo tinha(m) autorizacdo dos pais para participar da pesquisa, e assim optamos
por ndo focar a analise nesses grupos.

As discussdes foram transcritas e os trechos de falas mais relevantes foram utilizados
na dissertacdo. Foram utilizados também registros feitos em caderno de campo apos a
aplicacdo de cada aula e os registros fisicos que os estudantes produziram nas atividades

propostas.
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Nos trechos de fala transcritos, os estudantes receberam nomes ficticios para
resguardar a identidade dos envolvidos. Os proprios estudantes escolheram os nomes ficticios
para serem usados na pesquisa, escolha foi feita no dia da entrevista. O desejo de escolha dos
nomes ficticios partiu dos estudantes, ao lerem os termos de consentimento que seus
responsaveis levaram para casa. Nesse termo havia um comunicado de que 0s nomes usados
nos dados da pesquisa seriam mudados para ser resguardada a identidade. Diante do desejo de
alguns estudantes decidimos autoriza-los para escolha. Nas transcricdes de turnos de fala,
serdo usados os nomes ficticios, e para situacfes de pausa ou interrupcdo entre as falas
utilizaremos o simbolo “...” (reticéncias).

Os trabalhos elaborados pelos estudantes em material fisico também foram
recolhidos para analise. Ao término de cada aula, a professora-pesquisadora relatou em
caderno de campo todas as etapas desenvolvidas nas aulas.

Assim, a andlise e discussdo sobre o desenvolvimento da sequéncia teve como base
nosso caderno de campo, as gravacgdes de audio, as gravacdes de video, as matérias elaboradas
pelos estudantes durante a aplicacéo e a avaliacéo escrita final dos estudantes.

No texto que analisa o desenvolvimento da sequéncia didatica discutimos o0s
objetivos propostos para as atividades e a interacdo dos estudantes e da professora com o0s
recursos/modos utilizados visando verificar como a proposta de sequéncia didatica sobre
corpo humano na perspectiva da multimodalidade se efetivou na turma pesquisada e até que
ponto 0s objetivos iniciais da sequéncia didatica foram alcancados. Também levantamos
possiveis contribuicdes da sequéncia didatica para a construcdo dos conhecimentos sobre

corpo humano propostos na sequéncia didatica.
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CAPITULO 5. RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo apresentaremos uma analise da sequéncia didatica proposta em nossa
pesquisa e desenvolvida em uma turma de 8° ano de Ensino Fundamental de uma escola
publica estadual de Minas Gerais. Faremos uma descricdo de como ocorreu 0
desenvolvimento das atividades utilizando dados construidos a partir da observacdo dos
videos, audios, anotacbes do caderno de campo da professora-pesquisadora e produgdes dos
estudantes. Também discutiremos de que modo a perspectiva multimodal se efetivou na
sequéncia proposta, a partir da observacdo dos usos feitos pelos estudantes e pela professora
dos recursos propostos para as atividades. Assim, em nossa analise buscamos observar
momentos de interacdo entre os estudantes, a professora e as imagens e textos utilizados para
trabalhar o tema corpo humano durante as atividades.

Ao se considerar a sequéncia didatica desenvolvida, observamos que os estudantes se
envolveram nas atividades propostas, demostraram interesse em participar e fizeram o estudo
das mudancas do corpo trabalhando com imagens de modos variados e com diferentes
abordagens.

As atividades aconteceram em grupos predefinidos, escolhidos pelos proprios
estudantes por afinidade, e os grupos tiveram liberdade em se organizar dentro da sala.
Apresentamos no quadro a seguir os nomes ficticios dos estudantes participantes da pesquisa.
N&o aparecerdo nessa organizacdo os nomes, ainda que ficticios, dos estudantes que ndo

foram autorizados a participar da pesquisa.

QUADRO 3 — ORGANIZACAO DOS GRUPOS
Quantidade de

Grupo estudantes do Estudantes autorizados (nomes ficticios)

grupo

Julia, Lana, Alice Clara, Antonnela, Clarice e Sophia

Thais, Diana, Alice Lima, Hazel e Mariana

Lydia, Leandra, Eduardo, Marggd e Juliana

Theo, Antonio, Henry e Reinaldo

Yuri, Cristiano, Julio Costa, Julio Gabriel e Lionel

o O B~ W N -
o N b oof o o

Luana, Allana e Tiago

Fonte: Elaborado pelas autoras
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A seguir faremos a andlise de cada uma das atividades. Para isso, utilizaremos

diferentes fonte de dados, ja que cada atividade foi documentada de maneira diferente.
5.1 Atividade 1 — Caixa de duvidas

A primeira atividade da sequéncia didatica, chamada de “Caixa de davidas”,
possibilitou que os estudantes manifestassem o que eles pensavam sobre adolescéncia, corpo
humano e sexualidade, evitando situacdes de preconceitos ou piadas por parte dos colegas.
Isso porque essa atividade foi realizada individualmente, e cada estudante pode construir uma
carta ou um bilhete para realizar suas perguntas e depositar na caixa, tendo sua privacidade
preservada. No entanto, observamos que, apesar de ser uma atividade individual, alguns
estudantes conversaram com o0s colegas com quem tinham mais intimidade antes de construir
suas cartas com davidas.

Utilizamos para registro da atividade caderno de campo e filmagem da aula, sendo a
camera filmadora colocada na mesa de uso do professor. Ndo julgamos necessario gravagdo
de audio, j& que a atividade “Caixa de duvidas” ndo foi uma atividade que pretendia
desencadear discussdes. Durante o decorrer da atividade, fiquei sentada a frente da sala no
assento destinado ao uso do professor. Os estudantes ficaram assentados junto de suas mesas,
organizados em cinco fileiras, conforme 0 mapeamento de sala ja predefinido pela escola. O
esquema da sala de aula e a disposicao da professora e dos estudantes durante a realizacdo da

atividade encontra-se na figura 1:

FIGURA 1 — Organizagéo da sala na atividade “Caixa de Duvidas”

] ] / Legenda \
‘ Camera

Mesa de alunos

Mesa de

Professores

Za N J

Fonte: Elaborada pelas autoras
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Os estudantes ficaram a vontade para a escrita ou recusa de escrita da carta. Foram
distribuidas folhas de oficio com o comando da atividade para todos os estudantes (ver
atividade no apéndice B). No comando da atividade, ndo foi imposto que os estudantes
deveriam escrever a carta de forma individual, porém eles estavam organizados, como de
costume, sentados em fileiras j& predefinidas por mapeamento, que é norma da escola.
Consideramos que essa organizacdo da sala, assim como a entrega de folhas individuais,
ratificavam a proposta de uma atividade individual. Entretanto, quando a atividade se iniciou,
alguns estudantes levantaram-se de seus lugares para conversar com o0s colegas, levando com
eles suas folhas, e, apds conversarem, apenas um deles registrava em uma das folhas. Néao
interferimos na consulta que alguns fizeram a seus amigos. Contudo, observamos que havia
aglomeracdo maior em torno de estudantes que sdo mais comunicativos. Alguns desses
estudantes escreviam em suas proprias folhas algo que os colegas ditavam.

Ao final da atividade, foram devolvidas quinze folhas em branco ou com frases “Nao
tenho davidas” e “Nao sei”, além de treze folhas com cartas e vérias davidas. Os estudantes
escreveram pelo menos duas perguntas em cada carta, € 0 maior nimero de ddvidas em uma
das folhas foi de dez perguntas. Entre as folhas que apresentavam duvidas, seis tiveram
perguntas sobre como o pénis fica ereto e sete sobre como se da a saida do espermatozoide
pelo pénis do homem e porque isso acontece. Houve sete perguntas sobre como o bebé se
desenvolve e como a mulher fica gravida, e em cinco dessas perguntas havia questionamentos
sobre a forma com que a menstruacdo se relaciona com o processo da gravidez. Trés cartas
perguntavam sobre a prevencdo da gravidez e como a camisinha e as pilulas
anticoncepcionais funcionam para evitar um bebé. Houve também trés perguntas sobre a
primeira relacdo sexual.

Apbs essa atividade, os estudantes mostravam-se ansiosos para que suas duvidas
fossem respondidas, e, em todas as aulas seguintes, perguntavam em que dia retomariamos e
responderiamos as duvidas. A professora-pesquisadora lhes comunicava, entdo, que isso
ocorreria com a realizagdo da quarta atividade da sequéncia didatica. Na avaliacdo final da

sequéncia didatica, alguns estudantes citaram essa atividade.

Exemplo 1: “Durante um periodo das aulas foram tiradas algumas duvidas
e curiosidades que tinhamos feito ‘atravez’ (Sic) de um texto. Acho muito

importante aprender sobre isso.”
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Exemplo 2: “Um ponto positivo que achei das aulas foi que ficamos livres

’

para tirar duvidas e contar nossas experiéncias sobre o assunto.’

5.2 Atividade 2 — Quem eu era

A atividade “Quem eu era” foi a primeira a utilizar imagens: as fotografias dos
préprios estudantes em alguma época de sua infancia, solicitadas com duas semanas de
antecedéncia. Essas fotografias foram desencadeadoras de discussfes e posteriormente
utilizadas para a construcdo de cartazes, 0 que aproximou bastante os integrantes dos grupos.
Todos os estudantes questionavam-se sobre a idade que o colega tinha em uma fotografia,
guem eram as pessoas que estavam presentes no dia em que foi tirada, em que local a foto foi
tirada, entre outras perguntas.

No inicio da aula, os estudantes estavam organizados em cinco fileiras conforme o
mapeamento definido pela escola, e a professora-pesquisadora entdo avisou aos estudantes
que a atividade seria desenvolvida em grupo. Pedi, entdo, para que eles se organizassem em
grupos, de acordo com a afinidade entre eles. Foram formados seis grupos, sendo compostos
por quatro a sete componentes. Aos grupos foram atribuidos nimeros de forma aleatéria, de 1
a 6. O acordo foi que 0s grupos permanecessem 0S mesmos em todas as atividades
desenvolvidas durante a pesquisa, acordo que foi acatado pelos estudantes em todas as
atividades.

Enquanto os estudantes se organizavam, a camera foi colocada na mesa de
professores de modo que pudesse enquadrar toda a turma. Ao término da organizagdo, foram
escolhidos dois grupos com quem ficariam os gravadores, conforme indicado na figura 2. A
escolha desses grupos se deu pelo fato de todos os estudantes estarem autorizados a participar
da pesquisa e também por serem grupos formados por estudantes que conversam bastante;
desse modo, esperdvamos muitas falas registradas. Consideramos que essa nova organizagao
da sala contribuiu para a dinamica proposta, que foi uma conversa inicial dos estudantes sobre
as fotos em pequenos grupos e a elaboracdo, ainda em pequenos grupos, de cartazes com as
fotos dos componentes e outros materiais que considerassem necessarios. Na atividade, a
apresentacdo dos cartazes para toda a turma também era prevista, mas foi realizada em outro
momento na sequéncia didatica por conta da demanda de mais tempo que aquele previsto para
a realizacdo das etapas anteriores.

Ao analisarmos o video da aula, observamos que todos os componentes dos grupos

estavam envolvidos na atividade, exceto no grupo 5. Nesse grupo somente trés estudantes
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conversavam e discutiam as perguntas; oS outros quatro componentes do grupo néo
participaram da atividade.

Ap0s a organizacdo, a professora-pesquisadora informou que cada grupo receberia
algumas perguntas (apéndice C) e as fotografias, para interagir e conversar sobre infancia.
Foram feitas cOpias coloridas das fotografias para serem usadas na elaboracdo da atividade
“Quem eu era”, tendo em vista que os responsaveis solicitaram que as fotografias fossem
devolvidas. Com a turma organizada em grupos, um estudante de cada grupo foi chamado
para receber as perguntas e as coOpias coloridas das fotografias de seu grupo, com a
professora-pesquisadora de pé ao lado da mesa dos professores. A comunicacdo e a interacdo
sobre suas fotografias foi imediata e foi ainda mais intensa quando conversavam com 0S
colegas ao responderem as perguntas que tinham sido apresentadas a eles.

A cada pergunta os estudantes contavam sobre situacdes que aconteceram no periodo
de sua infancia e comparavam roupas, brincadeiras, locais que apareciam em suas fotografias
e outras memorias que surgiam na conversa em grupo. No recorte de falas do grupo 1,
pudemos reconhecer que a proposta de observacao das fotografias desencadeou a discussao de
assuntos que eram sugeridos nas perguntas preparadas para guiar a atividade em grupo, mas

também possibilitou a discussdo de outros assuntos, ampliando a discussao.

Antonnela: Vamos responder entdo?
Clarice: Vao!
Lana: Vamos responder, deixa eu ver a folhinha...

Sophia: Eu leio. Quais mudancas aconteceram no corpo de vocés desde o
periodo da infancia até o momento?

Lana: Eu engordei!
Antonnela: Eu era magrelinha igual vocé! (Antonnela aponta para Sophia)
Sophia: Eu continuo magrela. (risos)

Lana: Eu era magra, engordei, ai fiqguei com um corpéo, depois engordei de
novo e agora to gorda. E vocé, Clarice?

Clarice: Eu t6 a mesma coisa, ndo engordei nem emagreci. S6 meu dente
que ficou torto.

Lana: Quando a gente é crianca o dente € sempre certo, da muita raiva.

Clarice: Agora uso aparelho.
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Apds Sophia formular a pergunta sobre quais mudancas ocorreram no corpo da
infancia até o momento atual, Lana afirma que engordou. O tema envolve Antonnela, Sophia
e Clarice, que discutem sobre qual delas engordou, emagreceu ou permaneceu como era,
estabelecendo comparacOes entre elas e entre as fotografias. Lana afirma que era magra,
engordou e ficou com “um corpdo” (o que, em nossa interpretagdo, seria um corpo
considerado bonito ou desejavel), e depois engordou novamente e permaneceu gorda, seu
estado atual. Nessa discussdo, observamos que o tema discutido ultrapassa aquele apresentado
nas fotografias das estudantes, visto que envolvem mudancas e categorizacdo de corpo —
magro, corpdo, gordo, corpo que muda e corpo que ndo muda. Observamos também que
foram usados outros modos de comunicacdo nesse momento, que ndo sé a fala e a observacgédo
da fotografia, por exemplo, quando Antonnela aponta para a colega Sophia a fim de
identificar caracteristicas parecidas entre sua foto da infancia e o corpo da colega.

Outro aspecto interessante a ser discutido nesse dialogo é a discussdo do tema dente.
Clarice, ao ver sua fotografia, identificou que ao crescer seu dente havia ficado torto e
apresentou a ideia de que na infancia o dente est4d sempre na posi¢do correta. Essa fala da
estudante Clarisse trouxe uma ideia que ndo esta explicita nas fotografias, a de que a crianca
tem sempre o dente posicionado corretamente. A estudante Clarice se identificou com a
discussao e acrescentou que agora usa aparelho. O assunto dentes, mudancas na posicdo dos
dentes ao longo do tempo e uso de aparelhos ndo estava explicito nas fotografias, mas
também foi discutido pelo grupo.

A figura 2 apresenta a disposi¢édo na sala de aula do grupo 2 e dos demais grupos de

estudantes durante a atividade “Quem eu era”.
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FIGURA 2 — Organizacao dos grupos na atividade “Quem eu era”
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Fonte: Elaborada pelas autoras
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Para compreendermos melhor a dinamica da atividade com as fotos, detalharemos a
analise da atividade a partir das discussdes que aconteceram em um dos grupos que, além de
ter sido filmado, teve a discussdao gravada em audio — grupo 2. Alguns trechos de falas que
consideramos relevantes durante a discussao dos estudantes serdo transcritos.

O grupo 2 era formado apenas por meninas. Ao observarmos as imagens de video do
grupo 2, verificamos que cada integrante segurava sua propria fotografia, apontava para a
fotografia e mostrava as colegas algo que deveriam ver. Observamos também que as
estudantes do grupo tinham expressdes de surpresa e sorriam, enquanto aproximavam e
distanciavam a fotografia do rosto, aparentemente para focar melhor em algo que gostariam

de ver e mostrar. A disposi¢do das estudantes do grupo 2 é apresentada na figura 3:

FIGURA 3 — Disposicdo das estudantes do grupo 2

Diana Hazel

Thais
No

Mariana Alice
Fonte: Elaborada pelas autoras
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Na discussdo do grupo 2, observamos que a estudante Diana organizou e direcionou
0 grupo para que a discussdo acontecesse. Ela leu todas as perguntas para si e ia respondendo
em voz alta e também comentando sobre algo que surgia em sua memoria. Ao passo que
Diana falava, as colegas de grupo também conversavam de acordo com o assunto da pergunta,
e Diana ndo seguia para a proxima pergunta antes que todos ja tivessem comentado. Depois
de ler todas as perguntas de maneira rapida, Diana refez as perguntas direcionando-as as
integrantes de seu grupo, dizendo 0 nome de cada uma para que pudessem responder, como se
fosse uma entrevista. Nos trechos de falas a seguir, Diana refaz a primeira pergunta e a

direciona para as colegas do grupo:

Diana: Vamos todos juntos agora, beleza? Oh! Quantos anos, meses, vocé
tem nessa fotografia? Mariana.

Mariana: Um.

Diana: Um ano?

Mariana: E!

Diana: Alice, quantos anos ou meses vocé tem nessa fotografia?
Alice: Eu acho que eu devo ter uns oito meses, nove... Por ai...

Diana: Hazel, quantos anos ou meses vocé acha que vocé tem nessa
fotografia?

Hazel: Um ano.

Diana: Um ano, ok.

Diana: Diana (risos). Eu devo ter um ano e meio, mais ou menos...
Diana: Thais, quantos anos vocé acha que tem nessa fotografia?
Thais: Cinco.

Diana: Beleza!

E interessante observar nesse trecho de falas que a sequéncia de enderecamento da
pergunta feita por Diana para as colegas de grupo segue a organizacdo fisica das participantes
no grupo. Diana inicia direcionando a pergunta para Mariana, que esta a frente; em seguida,
para Alice, que estd ao lado direito de Mariana; depois, para Hazel, que esta a direita de
Marina; em seguida, para ela prépria, que esta a direita de Hazel; e, por fim, para Thais, que

estd a sua direita. Essa observacao nos indica que, além de a organizacao da sala de aula em
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grupos favorecer a dindmica proposta para a atividade, o arranjo interno do grupo 2 parece ter
relagdo com a dinamica desenvolvida por seus componentes para distribuir, entre eles, o
desenvolvimento da atividade.

Observamos ainda que, assim como no grupo 1, durante a conversa do grupo 2 sobre
suas proprias fotografias, mediada pelas perguntas proposta para a atividade, ocorreram novas
discussdes que extrapolavam o que estava explicito nas imagens e perguntas, a exemplo do
momento em que as estudantes discutiram sobre as mudancas em Sseus corpos e mostraram
insatisfacdo de terem crescido. No trecho a seguir, as estudantes discutem sobre vantagens e

desvantagens de deixarem de ser criangas:

Diana: Eu gostava de quando eu era pequena, eu saia mais, eu brincava
mais... Eu brincava mais, mas eu gostei das mudancas, eu acho que hoje eu
t6 melhor.

Hazel: Ai, num tinha menstruacéo...

Diana: E vocé, Mariana, o que acha dessas mudancas?
Mariana: Boas.

Alice: Boas como?

Mariana: ...

Alice: Eu acho que eu poderia continuar sendo pequena, porque eu era
mais bajulada, sabe? (risos) Ganhava mais presente.

Hazel: Eu acho horrivel, porque eu queria ser pequena. Antigamente ‘nois’
queria ser grande, hoje em dia ‘nois’ quer ser pequena, porque é uma bosta
crescer.

Thais: Eu vou falar o que eu acho. Eu... (cai na risada e ndo conclui)
Diana: As mudancas foram boas, mas a gente prefere ser pequena.
Thais: Eu achei muito injusto crescer.

[..]

Thais: Eu achei muito ruim ter crescido, porque quando eu era pequena, eu
era mais bajulada, eu ganhava presente, quase todo dia eu saia...

Hazel: A partir de 12 anos, ja comeca os presentes abaixar, até chegar a 14
anos é zero, zero, zero mesmo, sabe?

Com base nas falas das estudantes, podemos observar que a adolescéncia trouxe a
esse grupo responsabilidades, como o inicio da menstruacdo que Hazel cita, e 0s momentos de
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lazer, brincadeiras e presentes ocorrem em menor frequéncia em suas vidas. Na faixa etéria
em que essas estudantes estdo, lidam com a transi¢cdo que acontece na puberdade: o corpo
muda e seus pensamentos, gostos e vontades oscilam, identificando-se em momentos como
criancas e em outros, como jovens. Apds essa discussdo, Diana afirma as colegas que gostava
do corpo antes, mas que também esté feliz com as mudangas que aconteceram em Seu COrpo,
embora na questdo social ela ndo seja tdo bem compreendida quanto antes. Para Ledo e

Carmo (2014), a adolescéncia é

considerada como uma primeira etapa da juventude. E uma etapa com muitas
peculiaridades. Nessa fase, os adolescentes comecam a experimentar uma série de
transformacdes bioldgicas, psiquicas e sociais que se consolidam durante 0s anos seguintes
da juventude. TransformacBes no corpo, no comportamento e no humor sdo comuns nesse
momento da vida. Os adolescentes passam a ter acesso a novas experiéncias e adquirem
maior autonomia em rela¢do a familia e aos professores. Essa é uma fase muito rica, cheia
de desejos, com possibilidades de descobertas e conquistas; mas é também marcada por
erros e tropecgos que causam tensao e sofrimento.

Pudemos observar, durante momentos de interacdo das estudantes com as
fotografias, os meios usados para a analise de suas imagens da infancia, como a fala, as
expressdes corporais e 0s gestos, que contribuiram para que a atividade acontecesse em uma
perspectiva multimodal. Marina e Alice Lima, estudantes do grupo 2, identificaram a partir
das fotografias que frequentaram o mesmo ambiente religioso quando tinham entre um e dois
anos de idade. As fotografias de ambas foram feitas no mesmo lugar. Assim, a partir de
fotografias que as duas meninas escolheram para realizar a atividade, conseguiram identificar
lugares de convivéncia em comum e dialogar sobre diferentes assuntos que aconteceram na
infancia delas. Pasquotte-Vieira, Silva e Alencar (2012) afirmam que a imagem necessita de
um contexto historico-social, sendo que a fotografia por ela mesma nao consegue transmitir a
memoria e fazer sentido para os demais estudantes, a ndo ser que o dono daquela fotografia
imprima no discurso sua intencionalidade (PASQUOTTE-VIEIRA, SILVA e ALENCAR,
2012). Nos discursos que surgiram no decorrer da atividade, foram reveladas memorias com
intencionalidades diferentes. A intencionalidade comecou dias antes, quando as fotografias
foram selecionadas em casa para serem utilizadas na atividade proposta.

Outra situacdo relevante em que observamos a interacdo dos estudantes com as
fotografias e que, em nossa interpretacdo, contribuiu para caracterizar a perspectiva
multimodal da sequéncia didatica desenvolvida ocorreu quando, no grupo 1, a estudante Lana
destacou-se pelo sorriso. Na fotografia ela estava sorrindo, e 0os componentes do grupo
pediam para que ela sorrisse novamente, e mostravam para 0S Outros grupos Como essa

caracteristica dela ndo havia mudado. A fotografia era colocada ao lado do seu rosto, e todos
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que comparavam elogiavam: “Seu sorriso sempre foi lindo!”, “Vocé fica linda sorrindo!”,
“Nao tem jeito de falar que ndo € vocé€, ¢ o mesmo sorriso.”. Assim, os estudantes utilizaram o
meio fotografia para comparar a imagem antiga e a atual, enfocando o sorriso da menina. Eles
apontavam para fotografia e aproximavam a fotografia do rosto de Lana para afirmar que essa
caracteristica havia se mantido, mesmo apds o seu crescimento.

Ao final das discussdes mediadas pelas perguntas, os estudantes de todos os grupos
elaboraram um cartaz em que teriam que expressar qual era, para aquele grupo, o significado
de infancia. O desenvolvimento do cartaz proporcionou comunicacgdo entre os integrantes dos
grupos. As discussGes em grupo foram importantes para que o cartaz pudesse ser construido
com a participacdo de todos os integrantes. Observamos que, ao comando de que cada grupo
elaborasse um cartaz para organizar o que se entendia por infancia, os estudantes se
envolveram na atividade, e os integrantes de cada um dos grupos contribuiram de alguma
forma. Alguns procuraram figuras em revistas disponibilizadas pela professora-pesquisadora,
outros posicionaram as fotografias no cartaz, e a pessoa de melhor caligrafia era indicada a
escrever palavras ou frases no cartaz, ou fazer desenhos a méo livre.

A partir da observacéo do video da aula e também do material fisico recolhido pela
professora-pesquisadora, verificamos que os grupos 1, 2 e 3 demonstraram maior empolgacéo
e participagdo durante a atividade. Os cartazes desses trés grupos foram elaborados com a
contribuicdo de todos os componentes, com recortes de revista, frases e desenhos feitos a mao
livre. Na maior parte do tempo, 0s componentes opinavam, interagiam e ajudavam de alguma

forma nas discussoes e na organizagdo do que foi discutido nos cartazes produzidos.

FIGURA 4 — Cartazes produzidos pelos grupos 1, 2 e 3, respectivamente

Fonte: Arquivo pessoal das autoras

Em comparagdo, os grupos 4 e 6 se dedicaram e realizaram a atividade proposta,
entretanto ndo demonstraram empolgacéo ao realizd-la. Nas filmagens, os estudantes desses
dois ultimos grupos citados se mantiveram a maior parte do tempo quietos, e ndo houve muita

discussao entre tais grupos.
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FIGURA 5 — Cartazes produzidos pelos grupos 4 e 6, respectivamente

Fonte: Arquivo pessoal das autoras

O grupo 5 contou com maior participacdao de apenas trés estudantes. Na maior parte
do desenvolvimento da atividade, esses trés componentes realizaram discussdes e
participaram da construcdo do cartaz, sendo que dentre os trés estudantes apenas um deles
levou a fotografia de sua infancia. O desinteresse na participacdo pode ter se dado por néo
terem levado as fotografias para a aula, mesmo solicitadas com a devida antecedéncia. Alguns
dos estudantes afirmaram que haviam se esquecido de levar, e um estudante disse que ndo

possuia fotografias de sua infancia, pois se perderam em uma mudanca de casa.

FIGURA 6 — Cartaz produzido pelo grupo 5

Fonte: Arquivo pessoal das autoras

Durante todo o desenvolvimento da aula, a professora-pesquisadora circulou na sala,
oferecendo suporte aos grupos e auxiliando em dividas que surgiram. A medida que era
chamada, a professora comparecia ao grupo, e a todos 0s grupos ofereceu suporte a0 menos

trés vezes, em momentos diferentes da discussdo e da construcdo do cartaz. Os cartazes



61

produzidos foram guardados para serem utilizados na aula seguinte, quando foi realizada a
atividade “Quem eu sou”, que propunha uma discussdo sobre o corpo a partir de imagens

atuais dos estudantes.
5.3 Atividade 3 — Quem eu sou

Na atividade “Quem eu sou”, foi realizada uma dinamica utilizando-se um espelho
para que as imagens atuais dos estudantes pudessem ser trazidas para a discussdo sobre o tema
proposto. Quando cheguei a sala solicitei que os estudantes se organizassem nos grupos, ja
definidos na atividade anterior, e que escolhessem um representante de cada grupo para
realizar a atividade inicial daguele dia. Assim que a sala estava organizada em grupos,
expliquei que os representantes escolhidos sairiam de seus grupos e permaneceriam no fundo
da sala para participar de uma dindmica. Foi dito que havia sido preparada uma caixa, onde se
encontrava uma imagem de alguém que todos da sala conheciam. Cada representante deveria
ver a imagem da pessoa que estava dentro da caixa e em seguida dar pistas para que seu grupo
pudesse adivinhar quem era a pessoa gque tinham visto. Dentro da caixa havia um espelho,
mas essa informacdo ndo foi transmitida a turma. A disposicdo dos grupos nessa atividade é
indicada pela figura 7:

FIGURA 7 — Organizacdo dos grupos na atividade “Quem eu sou”

/ Legenda \

‘ Camera

@‘ S — Mesa de alunos

Mesa de
:(4} @ {6} Professores

& _

Fonte: Elaborada pelas autoras

Gravador

K@i

Quando os representantes foram chamados para olhar dentro da caixa, a professora

pediu que se posicionassem lado a lado ao fundo da sala, entre os grupos 2 e 6, de modo que
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todos os outros estudantes pudessem vé-los, e assim todos participariam dessa etapa da
atividade. Ao olharem para dentro da caixa, eles faziam cara de espanto; pela expressao facial
ndo esperavam que houvesse um espelho dentro da caixa. Solicitei que assim que olhassem 0s
representantes deveriam se posicionar de costas para os grupos, de modo que néo fizessem
qualquer gesto que permitisse ao grupo adivinhar quem estava representado na caixa. Quando
todos os representantes haviam olhado dentro da caixa, um por um se virou para dizer a
palavra que representava aquela pessoa. A representante do primeiro grupo foi Clarisse, e ao
se virar disse: “Matemadtica!”. Todos do seu grupo e um outro grupo vizinho gritaram em
coro 0 nome da menina, e afirmaram que era um espelho. Clarisse auxilia os colegas nas
atividades de matematica e € considerada pela sala como a aluna mais inteligente e aplicada
nessa disciplina.

Os outros representantes foram se virando, um a um, e dizendo suas palavras, e toda
a sala afirmava que se tratava de um espelho, mesmo sem a confirmacdo de ninguém. Apo6s
todos dizerem pistas sobre a pessoa que enxergaram dentro da caixa, revelei a turma que
realmente se tratava de um espelho. Avisei que todos poderiam se ver dentro da caixa,
entreguei a caixa para o grupo 2 e dizendo que a caixa percorreria todos 0s grupos, para que
todos pudessem observar 0 seu préprio corpo e comparar com suas fotografias, a fim de
verificarem se mudancas haviam ocorrido.

Usar um espelho para que os estudantes observassem seu préprio corpo possibilitou
gue cada um olhasse para sua imagem atual. Os representantes estavam ansiosos para olhar
dentro da caixa, e quando se deparavam com 0 proprio rosto as expressdes eram de surpresa,
espanto. Podemos observar essa ansiedade e curiosidade na foto 1. A expressdo do corpo dos
representantes é notavel, todos encontram-se inclinados, aguardando o seu momento de olhar

dentro da caixa.

FIGURA 8 — Dinamica do espelho

Fonte: Arquivo pessoal das autoras
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Na sequéncia dessa parte da atividade “Quem eu sou”, ap0s visualizar sua imagem
no espelho dentro da caixa, o estudante Anténio, representante do grupo 4, surpreende-se,
leva a méo ao rosto e abre um sorriso. Ele parecia ndo acreditar que teria que escolher uma
palavra para indicar pistas dele mesmo. Mortimer, Moro e S& (2018) entendem que existem
uma série de recursos semioticos que sao usados cotidianamente para fazer sentido em uma
comunicacdo, sendo gestos, entonacao, expressdo, olhar, entre outros. Sobre os gestos, 0s
autores explicam que um grupo de pessoas dentro de uma mesma cultura é capaz de
reconhecé-los, com significado independente da fala (MORTIMER, MORO e SA, 2018).

O estudante, ao levar a méo ao rosto, realiza um gesto pragmatico performativo. Os
gestos pragmaticos para Mortimer, Moro e Sa (2018) sdo aqueles usados como hébito, que
ndo fazem referéncia ao significado do enunciado. Ao esconder o rosto com a mao, o
estudante demostra ter se deparado a uma situagédo inesperada, postura que pode ter instigado
seus colegas que ainda aguardavam. Quando observamos a expressdo corporal dos outros
quatro estudantes pudemos perceber que estavam ansiosos: dois estudantes esperaram de
bragos cruzados e inclinados, aguardando a sua vez, outras duas estudantes levam a mao
préxima ao rosto e tem no rosto expressdes de suspense. A situacdo pode ser vista na figura 9

a sequir.

FIGURA 9 — Representante do grupo ap6s olhar dentro da caixa

Fonte: Arquivo pessoal das autoras

A dinamica do espelho visou desencadear a conversa e a reflexdo dos estudantes
sobre as mudancas que acontecem no corpo, tendo como referéncia o préprio corpo refletido

no espelho. Em seguida, eles receberam as perguntas para conversar sobre as mudangas que
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acontecem no corpo e os cartazes produzidos por eles na atividade anterior, e a caixa com 0
espelho percorreu grupo a grupo durante a aula. Como finalizagéo dessa atividade, cada grupo
apresentou aos demais 0 seu cartaz, explicando aos colegas as suas concepgdes sobre infancia
e adolescéncia.

No decorrer da aula surgiram comentarios sobre as mudangas do corpo, e 0S
estudantes recorriam as suas fotografias e comparavam como estavam na adolescéncia. Eles
discutiram sobre as mudangas, como altura, caracteristicas sexuais secundarias, espinhas,
modo de se vestir e gostos por atividades como “brincar”, que na adolescéncia mudou para
“conversar no celular”, principalmente. Surgiram perguntas sobre a época em que as meninas
menstruam e porque algumas ainda néo haviam menstruado. Para Silva (2006), a imagem néo
¢ concebida como transmissora de informacéo, e seu uso no contexto pedagogico pode ajudar
0 aluno no processo de producdo/reproducéo de sentidos.

No desenvolvimento da atividade ocorreram discussfes nos grupos onde os
gravadores foram colocados. A seguir apresentamos um trecho em que os estudantes do grupo

2 discutem como imaginariam as mudancas que o corpo ainda poderia sofrer.

Thais: Vocés acham que seu corpo ainda sofrera mudangas? Alice?
Alice Lima: Sim!

Thais: Sim, mas como?

Alice Lima: A gente vai envelhecer... Vai comecar a criar rugas...
Diana: Estrias (risos)

Alice Lima: (risos)

Thais: Estrias eu ja tenho! Mas a pele vai comecar a envelhecer, vai
enrugar.

Diana: O corpo pode evoluir mais. A mentalidade também pode mudar.

Nesse trecho observamos mais um momento em que a discussdo do grupo ultrapassa
0 que foi proposto para a atividade. A proposta era que 0s estudantes comparassem como
eram na infancia e compreendessem que no momento atual os corpos sofrem mudancas por
estarem no periodo da puberdade. Contudo, o grupo discute também sobre as mudancas que
ainda irdo acontecer, como rugas e estrias, e associam essas caracteristicas ao envelhecimento

do corpo humano. Também surge no grupo a possibilidade de a mentalidade mudar, e nao
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somente o corpo fisico. Observamos nesse trecho de fala que o grupo 2 ndo levou em conta
somente o corpo bioldgico para falar das mudancas, mas também a esfera psicolégica.

Em alguns momentos, estudantes de um grupo interagiram com outros grupos, uma
vez que as fotografias foram objeto de muita curiosidade para eles. Um registro de visita a um
grupo vizinho é o trecho de fala que ocorreu no momento em que a estudante Margg6, do
grupo 3, olhava o cartaz produzido pelo grupo 1. Nesse momento, ela questionou Antonnela

quanto ao uso de batom e fez comparacdes entre a fotografia e a estudante no momento atual.

Marggb: Nossa, desde crianga a menina ndo larga o batom! Antonnela,
acho que vocé nasceu da barriga da sua mée passando batom. Olha isso!
(Apontando para a fotografia de Antonnela.)

Antonnela: Deixa eu ver!
Margg0: Olha a cor da boca, parece que passou batom!

Antonnela: Minha boca sempre foi vermelhinha assim, ndo é de batom.

Assim, observamos que, ao longo do desenvolvimento da sequéncia didatica, além
das discussBes nos pequenos grupos ou aquelas mediadas pela professora com toda a turma,
houve interacOes entre estudantes de grupos distintos, muitas delas favorecidas pelos artefatos
que estavam em construcdo ou discussdo nas aulas. Assim, a utilizagdo de materiais,
fotografia e espelho, que remeteram ao corpo do préprio estudante, e as perguntas que
guiaram as discussfes nos grupos contribuiram para que os estudantes pudessem refletir,
conversar e trocar informacGes com os colegas. Com a atividade observamos que o0s
estudantes dialogaram sobre as mudancas no corpo e conseguiram perceber que tais mudancas
acontecem também em outras pessoas de idades distintas, e ndo s6 na puberdade, ja que
discorreram sobre mudancas futuras que poderdo acontecer com eles.

A apresentagdo dos cartazes, parte do planejamento inicial da sequéncia didatica, foi
bastante positiva. Nas apresentacdes, todos os grupos enfatizaram quem eram as criangas das
fotografias e se sentiram confortaveis ao falar com a turma sobre o que achavam ser a infancia
e adolescéncia. Tal facilidade pode se explicar por ja terem conversado sobre o tema nos
pequenos grupos, e tambem por saberem no inicio da atividade que realizariam uma

apresentacao.

5.4 Atividade 4 — Respondendo as duvidas
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Na atividade “Respondendo as duavidas”, fizemos a abordagem das duvidas feitas na
primeira atividade da sequéncia. Para isso utilizamos o material presente no livro Que
cegonha o qué! — volume 2 e dois banners em papel, um para cada sistema reprodutor.
Juntamente com os banners dos sistemas reprodutores, fixados no quadro da sala, os
estudantes também usaram o livro didatico para acompanhar o desenvolvimento da atividade.
O livro didatico adotado é o Projeto Arariba 8° ano, da Editora Moderna, aprovado pelo
PNLD. O livro didatico ndo era um dos materiais propostos quando planejamos a sequéncia,
mas, como os estudantes estavam em posse deles no momento da aula, foram utilizados para
acompanhar as respostas de suas ddvidas. As imagens consultadas pelos estudantes no livro
didatico estdo representadas na figura 10:

FIGURA 10 — Imagens presentes no livro didatico
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Os estudantes ja sabiam que no dia do desenvolvimento dessa atividade as ddvidas
que eles colocaram na urna na atividade “Caixa de davidas” seriam respondidas, porém néo

sabiam como a atividade seria organizada.
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A professora-pesquisadora pediu que 0s estudantes se organizassem nos grupos ja
predefinidos. Semelhantemente ao que aconteceu nas atividades anteriores, 0s grupos tiveram
liberdade para se organizar dentro da sala. Nessa atividade, o primeiro grupo a se organizar
foi o grupo 5, e ele se fixou mais préximo ao quadro pela primeira vez desde o inicio da
aplicacdo da sequéncia. Nas atividades anteriores, os estudantes do grupo 5 ndo demonstraram
empolgacdo ao organizarem o grupo, tampouco ao realizarem as atividades. No entanto, desde
o0 dia da realizacdo da atividade “Caixa de davidas” os estudantes Julio Costa e Julio Gabriel
perguntavam a professora sobre 0 momento em que as duvidas da turma seriam respondidas.
No dia da atividade “Respondendo as ddvidas”, esses dois estudantes abordaram a professora
ainda fora da sala de aula para confirmar se aquele seria mesmo o dia em que conversariamos
sobre as davidas.

Podemos analisar como ficou a organizacdo dos grupos na atividade “Respondendo

as duvidas” na figura 11:

FIGURA 11 — Organizacdo dos grupos na atividade “Respondendo as davidas”
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Fonte: Elaborada pelas autoras

Na organizacdo da sala é possivel observar que o0 grupo 5 se organizou proximo a
mesa da professora e ao quadro em que os banners utilizados estavam afixados. Os banners
dos sistemas reprodutivos foram colocados antes da organizagdo dos grupos.

Como dinamica da atividade, foi realizada a leitura mediada de dois textos presentes
no material Que cegonha o qué — volume 2. Cada estudante recebeu uma cépia colorida de

cada um desses textos, sendo que o segundo texto foi entregue apds a leitura e discussdo do
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primeiro texto. Além de textos, o material tambeém conta com ilustracGes ludicas, uma sobre o
corpo feminino e outra do corpo masculino, destacando o periodo menstrual nas meninas e a
ejaculacdo nos meninos. Essas imagens serviram de ponto de partida para que as perguntas
fossem trabalhadas, explorando-se aspectos que nédo se limitavam a questdes biologicas.

Procedemos a leitura do texto do sistema reprodutor feminino, seguida do texto do
sistema reprodutor masculino. Para cada uma das leituras, os estudantes foram convidados a
ler, caso se sentissem a vontade, em voz alta. Como varios propuseram-se a ler, dividi em
paragrafos a leitura dos voluntarios, até que todo o texto fosse lido. Ao final da leitura de cada
texto, procedeu-se uma discussao sobre o texto e foram respondidas as davidas.

As discussdes foram mediadas por perguntas previamente elaboradas (apéndice E),
construidas conforme as ddvidas que surgiram na atividade “Caixa de duvidas”. Apds as
discuss0es, a professora-pesquisadora dirigiu-se ao quadro, ponto em que 0s banners estavam
afixados, e indicou a localizacdo dos 6rgdos reprodutores internos e 0S processos que
envolvem esses Orgdos. Ao passo que 0S processos eram explicados, acontecia constante
dialogo entre professora e estudantes, e assim as davidas iam sendo respondidas.

Conforme mostra a figura 11, a professora-pesquisadora transitou em dois pontos da
sala durante o decorrer da leitura dos textos sobre o corpo feminino e masculino e as
discussdes. Durante a leitura dos textos e discussdes com o0s estudantes, a
professora-pesquisadora ficou no ponto mais proximo as janelas. No quadro branco, a frente
da sala, ponto préximo a mesa para uso do professor, ficaram fixos os dois banners dos
sistemas reprodutores humanos. Considerando que foram utilizados como apoio para que as
duvidas fossem respondidas, vez ou outra me aproximei para identificar 6rgdos e explicar
processos. As imagens presentes no livro didatico eram acompanhadas pelos estudantes no
momento em que se discutiam as perguntas. Apoés leitura e discussdo dos textos, pedimos que
o0s estudantes colassem os textos em seus cadernos de ciéncias, enquanto visitei 0s grupos que
desejavam perguntar e comentar sobre assuntos que foram discutidos durante a atividade. Nas
filmagens observamos que os estudantes se mantiveram sentados em seus grupos, e que
interagiam com os colegas e as imagens presentes nos textos.

Para o sistema feminino, as davidas mais frequentes foram sobre a causa e 0 modo
como acontece a menstruacao, e onde e como o bebé é gerado dentro do corpo da mulher. No
sistema masculino, as perguntas mais frequentes foram sobre a formacao do esperma, como
acontece a ejaculagdo e como Sdo 0s processos que permitem que o pénis fique ereto. Sobre a
reproducdo, as duvidas versavam sobre o funcionamento de métodos anticoncepcionais, 0 uso

de preservativos e a primeira relacdo sexual. Além das perguntas da caixa de davidas,
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produzida na primeira atividade da sequéncia, surgiram outras, vindas de novas informagdes
lidas nos textos e nos desdobramentos de discussao.

Nas imagens do sistema reprodutor feminino, presentes no texto lido, uma menina
foi retratada em quatro etapas de sua vida: crian¢a, adolescente, adulta e idosa (ver imagens
no anexo C — Texto 1). Na infancia retrata-se uma tela em branco; na adolescéncia, surge um
balde de tinta vermelho, e a menina comeca a pintar a tela, continuando a pinta-la na fase
adulta. A dltima imagem mostra ela ja com os cabelos grisalhos, sem o balde de tinta, e na
tela ha uma familia pintada. Apds a leitura mediada e a discussdo das duvidas que sucederam
da primeira atividade, surgiram no grupo 2 falas sobre menopausa, € 0s outros grupos também
se interessaram pelo tdépico. Muitos ja haviam ouvido falar da palavra menopausa e
perguntaram um pouco mais sobre esse assunto. Eles afirmavam que entenderam que néo
havia mais balde de tinta porque, quando uma mulher € idosa, ela ndo tem mais menstruacao.
Questionaram, entdo, se a auséncia de menstruacao tinha relagdo com o fato de mulheres mais
velhas ndo conseguirem engravidar.

No trecho transcrito do grupo 2, apresentamos a conversa sobre um dos assuntos
abordados no texto, a menopausa. Alice Lima e Thais acrescentaram novas informacdes, nao

contidas no texto, as discussdes de seu grupo.

Thais: Menopausa...

Alice Lima: Acho que minha avé ja entrou na menopausa. Ela tem sessenta
e ndo sei quantos anos.

Mariana: A minha mée ja entrou. Ela sente um calorzinho.
Thais: E porque ela t& na menopausa.

Alice Lima: Sua mé&e tem quantos anos?

Mariana: 52.

Alice Lima: Ah! Ela ja é mais velha.

Hazel: Minha mde vai entrar ld ‘pros’ 50 ou 60 anos... Mas ai 0 que
acontece? Fica normal? Hein, Alice, o que acontece? Fica normal?

Alice Lima: Vem muita, quando ‘cé’ ta entrando vem muita, muita, muita
muita. Tipo, ta fazendo frio, ‘cé’ sente calor.

Thais: Ou entdo ta calor, t& com uma blusa de frio desse tamanho.

Hazel: Ai, credo!
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As estudantes do grupo 2 construiram didlogos sobre o término da menstruacéo, e o
conhecimento de duas delas sobre a menopausa foi decisivo principalmente para Hazel,
embora as outras duas componentes do grupo também tenham participado da conversa. Hazel
e as colegas conversaram ndo apenas sobre o periodo em que a menstruacao termina, mas
também sobre os sintomas da menopausa, como as sensagdes de frio e calor, a quantidade do
fluxo de menstruacdo e sobre a idade em que ela acontece. Para essa conversa trouxeram
exemplos de mulheres de suas familias, as mées e avds, 0 que sugere que conversas dessa
natureza tenham acontecido no ambiente familiar. Hazel, porém, pergunta mais sobre o
assunto as colegas, pois parece ndo ter conhecimento do que é a menopausa e que sintomas
ela causa a mulher. Isso comprova o pensamento de Driver (1999), para quem as salas de aula
sdo lugares onde as pessoas estdo empenhadas umas com as outras, na tentativa de interpretar
e compreender fendmenos. A autora vé a interacdo social feita em grupo como algo que
fornece estimulos com perspectivas diferentes sobre as quais os individuos podem refletir.

Ja nas imagens presentes no material do sistema reprodutor masculino as reagdes
foram risos, empolgacdo e indignacdo. Um menino é retratado em sua cama dormindo e
acontece a polucdo noturna, que o texto explica como ejecdo de esperma de maneira
involuntaria, geralmente durante o sono (ver imagens no anexo C — Texto 2). Na outra
imagem aparecem dois adultos que parecem ser os pais do menino; esses adultos percebem
que aconteceu a polucdo noturna com o filho, pois a colcha da cama apresenta uma mancha.

Alguns estudantes riram muito, outros comentavam cochichando sem parar com 0s
colegas sobre a imagem. Ainda outros ficaram indignados porque 0 menino manchou a colcha
e agora os pais teriam que lava-la. No trecho de falas a seguir, mostramos um exemplo dos

estudantes do grupo 3, que comentaram sobre a colcha que tera que ser lavada.

Eduardo: Por que essa mulher estda com a carinha feliz se ela vé a sua
colcha toda gozada pelo filho?

Margg0: Uai, quer dizer que ele estd com salde!
Eduardo: Ai goza 14 na cama e fica esse trem sujo.
Lana: Eu falava: ‘Quem mandou vocé gozar, agora vocé lava!’

Eduardo: Quando chega uma visita, entra no quarto e ta tudo fedendo!
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O trecho anterior foi captado pelo gravador fixo no grupo 2. Essas falas aconteceram
apos a leitura do segundo texto. Os trés estudantes do grupo 3 se expressaram em tom de voz
mais alto que em outros momentos de audio gravados, ao longo da realizacdo das atividades,
0 que parece refletir o impacto da imagem do texto 2 para a discusséo do grupo. Os estudantes
fizeram comentarios no grupo e durante a discussdo com a turma. Entre uma pergunta e outra,
0 estudante Eduardo perguntou em alto tom para a professora-pesquisadora por que alguma
mée ficaria feliz em ver aquela colcha suja. A professora respondeu ao menino que aquela era
a ilustracdo de um artista e que ele imaginou que os pais reagiriam daquela forma ao se
deparar com o fato de seu filho ter ejaculado pela primeira vez, por meio da polucéo noturna.

O grupo 1, apo6s a leitura dos dois textos, interagiu com as imagens. No registro do
trecho de fala, as estudantes também nédo entendem a expressao de felicidade no rosto dos pais
do menino e também questionam a diferenca entre as imagens do texto sobre o corpo de

meninas com as imagens do texto de meninos.

Julia: Por que o pai estava rindo?

Clarice: Oi?

Julia: Por que o pai ‘tava’ rindo enquanto a mde ‘tava’ vendo?
Clarice: Eu também néo sei ndo. (As duas analisam as imagens.)

Clarice: Por que o das meninas é tao discreto? E olha aqui. (Clarice segura
0s seus dois textos e mostra para Julia, ao lado dela. A frente de Clarice,
Antonnela interage com as colegas.)

Antonnela: E, o dos meninos é todo...
Clarice: E, olha pra vocé ver! Colocou o tanto de menstruagio...
Julia: E bem menor também, né, a quantidade...

(Por algum tempo as meninas olham para as imagens, cada uma para a
sua. Clarice é a Unica com os cotovelos apoiados a mesa e com o texto bem
a frente do rosto. Clarice entio exclama em alta voz)

Clarice: Ah, agora eu entendi! N&o € a quantidade de menstruacédo, nao!
Aqui é formando, aqui é formando uma familia, aqui € uma familia pronta,
guanto mais idade. (A estudante aponta para as imagens, em seu texto,
mostrando as colegas Antonnela e Julia como havia entendido a sequéncia
de imagens. As meninas olham para o texto de Clarice, acenam com a
cabeca afirmativamente e voltam o olhar para os seus proprios textos.)
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A principio as estudantes entendem que nas imagens do corpo feminino o balde ao
lado da menina, da jovem e da mulher indica a quantidade de menstruagdo produzida.
Entendem com isso que a ilustragdo trata a menstruacdo como algo discreto, ao mesmo tempo
que expde de maneira ndo tdo sutil a imagem do corpo masculino, em que o esperma do
menino é representado de maneira aparente, com saliéncia do lencol que cobre o garoto, de
forma a indicar que ele esta com uma erecdo. Apds conversar e analisar as imagens, Clarice
diz as amigas que havia entendido que ndo era a menstruacdo ali representada; a tinta
vermelha fazia referéncia a formacdo da familia, e que quanto mais o tempo se passava na
vida da mulher mais pessoas iam compondo aquela familia.

A captura de tela de video mostra 0 momento em que Clarice segura o texto e indica
para as colegas, Julia, ao seu lado, e Antonnela, a sua frente. Esse momento aconteceu depois
de Clarice afirmar que havia entendido que a tinta vermelha representa a formacdo de uma
familia. O gesto que Clarice faz ao apontar a imagem que as colegas deveriam ver é chamado
por Mortimer, Moro e Sa (2018) como um gesto déitico ou de apontar. E possivel que esse
tipo de gesto ocorra quando o locutor aponta um objeto, seja ele concreto, virtual ou abstrato,

enguanto o utiliza para exemplificar a linguagem falada.

FIGURA 12 — Clarice aponta as imagens para as colegas

Fonte: Arquivo pessoal das autoras

Ja no grupo 2, a interagdo com as imagens foi de imediato. Logo que o grupo recebeu

0 segundo texto a estudante Alice Lima se espantou ao olhar para as imagens. Ela se mostra
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surpresa ao saber sobre a polugdo noturna. As outras estudantes do grupo nédo se espantam
com a informagéo e ainda confirmam as perguntas de Alice Lima. A seguir o trecho de fala
transcrito:

Alice Lima: O homem também tem isso, gente? (Alice se refere a imagem do
texto masculino, especificamente para o esperma liberado pelo menino
durante a polucéo noturna e comparando com a menstruagio no corpo da
mulher.)

Hazel: Tem o que?

Alice Lima: Isso! (Mostra a imagem as colegas.)
Thais: Tem.

Alice Lima: Sério?

Hazel: Tem.

Alice Lima: Eu ndo sabia ndo...

Hazel: Vocé achou que era brincadeira o que eu falei?
Alice Lima: Mas, suja de manchar a roupa? Han?
Hazel: Ahan!

Thais: Alice, vocé néo sabe nada da vida, meu bem.

Alice Lima: Agora imagina meu irmdo, quando for sair isso, ai eu vou
chegar no quarto dele e ver as coisas sujas pra lavar. Ai vejo isso e vou
gritar: ‘Gabriel, vem limpar!!!” Eu ndo quero que ele tenha 12 anos... Deve
que vai explicar no texto, né? Vou prestar atengao.

Com base no dialogo, conclui-se que o irmdo de Alice € crianca, ainda que ela ndo
precise a idade. Ela diz ndo querer que ele atinja a idade de 12 anos para que ndo tenha que
passar pela polucdo noturna. A idade de 12 anos que ela cita vem de uma das perguntas
encontradas no titulo do texto: “Por que o esperma so sai com 12 anos?”. A estudante vé na
interacdo em sala de aula um ambiente de aprendizado, e observamos isso quando ela diz que
prestaria atencéo, possivelmente na aula e também nas informacdes que o texto poderia trazer.

De modo geral os estudantes se interessaram pelos textos que foram lidos, visto que
fizeram comentérios, relacionaram os temas a situacBes de seus cotidianos e fizeram

perguntas apos a leitura mediada, as quais foram respondidas para toda a turma.
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Observamos que o uso de imagens associadas ao texto auxiliou no processo de
ensino-aprendizagem, pois, segundo Heckler (2007), para que imagens possam ser
facilitadoras de aprendizagem, € necessario que o aluno ndo apenas olhe e veja uma simples
imagem, mas € preciso que associe aos dados informativos que ela pode repassar, criando

diferentes relacdes e significados e auxilie assim na construcao de seu conhecimento.

5.5 Atividade 5 — Como surge o bebé

Na atividade “Como surge o bebé”, foram utilizadas fotografias do desenvolvimento
embrionario presentes no livro Como nasce uma crianca. Apesar de ser um livro antigo, as
fotografias sdo nitidas, atemporais, e 0s estudantes tiveram oportunidade de acesso a obra
fisica. A atividade foi organizada em duas etapas. Na primeira 0s estudantes receberam um
envelope com a tarefa; na segunda parte realizamos uma aula expositiva dialogada, com
imagens em proje¢do multimidia das etapas de desenvolvimento do corpo humano, desde a
concepcao até a fase adulta. A atividade se iniciou, e a professora-pesquisadora pediu que 0s
grupos se organizassem conforme predefinicdo. Os estudantes foram informados, nesse
momento, de que essa seria a Ultima atividade da sequéncia e que ao final fariamos a
finalizacdo de tudo o que foi construido.

Preparamos previamente seis envelopes com quatro cartdes, que receberam cores
diferentes e continham fotografias do desenvolvimento embrionario, além de cartbes em
branco, numerados de 1 a 4. As fotografias contavam com diferentes etapas do
desenvolvimento embrionério e ndo se repetiam. A seguir, na figura 13, apresentaremos uma

fotografia com o material elaborado e entregue ao grupo 6.

FIGURA 13 — Contetdo do envelope entregue ao grupo 6

Fonte: Arquivo pessoal das autoras
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Ainda em seus grupos, os estudantes receberam informagdes sobre a atividade
daquele dia: cada grupo receberia um envelope com imagens sobre o desenvolvimento de um
feto. Eles teriam que coloca-las em ordem cronoldgica e atribuir uma legenda a cada uma
delas, como se fossem postagens de fotografias em uma rede social, em que se descreve o
contetdo daquela imagem. Para identificar o sentido cronoldgico nas legendas, 0s estudantes
indicavam a respectiva cor do cartdo. Cada grupo também deveria se preparar para apresentar
suas legendas e suas imagens para 0s demais colegas. Um representante de cada grupo foi
chamado pela professora-pesquisadora até a mesa para uso do professor, e esses
representantes escolheram aleatoriamente um dos envelopes, voltando para 0s seus grupos a
fim de executarem a tarefa proposta.

A etapa da atividade em que deveriam ordenar as imagens e elaborar legendas para
elas suscitou muita curiosidade entre os estudantes. Nas filmagens observamos em todos 0s
grupos muita movimentagdo, gesticulacdo e interacdo entre os componentes. Em algumas
imagens o feto se encontrava nos primeiros dias ou semanas de desenvolvimento e nao era
possivel observar estruturas como bracos e pernas, por exemplo, fato que deixava 0s
estudantes curiosos. O trecho de falas transcrito a seguir aconteceu quando o grupo 1, ao abrir
o0 envelope, teve suas primeiras impressoes sobre as fotografias e realizou analogias entre o

corpo de um feto e o de animais, como a lagartixa.

Lana: Olha, esse aqui é quando o bebé ta se formando bem pequenininho.
Que é isso?

Clarice: Nossaaaa! Isso aqui parece com uma lagartixa!
Lana: Vou organizar essas fotos.

Clarice: Igual aquelas que lagartixas que ficam no teto.
Lana: Parece um ET, que do. Igual um bichinho.

(Risos)

Antonnela: Vocés ja foram assim!

Enquanto cada grupo produzia suas legendas e discutia para decidir como
executariam a atividade, a professora organizou e posicionou o projetor multimidia. Na escola

em que a pesquisa foi realizada, os projetores multimidia geralmente sdo preparados no
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horario da aula, na sala em que sera utilizado, haja vista a escola ndo contar com
equipamentos para todas as salas, nem com sala reservada para esse recurso. As imagens
foram projetadas na parede acima do quadro branco, pois ndo ha na escola uma tela fosca para
a projecdo, e o quadro-branco reflete a luz do projetor. Na figura 14 representamos a
organizacdo dos grupos na sala de aula e a posicao da professora-pesquisadora e do projetor

multimidia.

FIGURA 14 — Organizacdo dos grupos na atividade “Como surge o bebé”
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Fonte: Elaborada pelas autoras

Os grupos conversaram bastante sobre as fotografias durante a organizagdo das
imagens e também quando foram projetadas em sala. Eles fizeram comparacdes dos fetos em
desenvolvimento com peixes e lagartixas. Também ficaram intrigados com a “cauda” que
algumas imagens apresentaram.

As estudantes do grupo 2 conversaram sobre conhecimentos que ja possuiam ao se
depararem com as fotografias. Thais, ao olhar a ficha verde, identifica o inicio do
desenvolvimento do feto (Figura 15). A afirmacéo de Thais sobre ser aquela uma fotografia
que mostrava o inicio do desenvolvimento pode ser justificada porque o feto representado
ainda ndo tem definicdo do cranio e nem dos dedos, caracteristica que j& aparecia mais

evidente em outras duas fotografias que o grupo tinha em posse.
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FIGURA 15 — Ficha verde do envelope verde-escuro

Fonte: NILSSON, Lennart. Como nasce uma crianca (1965).

Outra fotografia, também do grupo 2, Hazel identifica ser da célula reprodutiva
masculina: o espermatozoide (Figura 16). A fotografia ndo se referia a apenas uma célula
reprodutiva, mas sim ao zigoto ja fecundado, iniciando o processo de divisdo celular. A
estudante percebe que aquelas imagens sdo de estruturas celulares, antes de ser ainda um feto
em desenvolvimento; embora tenha se equivocado, ela acerta em afirmar ser uma célula
reprodutiva. Ela usa, assim, seus conhecimentos para fazer uma brincadeira com a colega
Mariana, dizendo que ela havia sido mais rapida para fecundar o ovdcito de sua mée, e ainda

afirmou que existem milhdes de espermatozoides numa espécie de corrida.

FIGURA 16 — Ficha amarela do envelope verde-escuro

Fonte: NILSSON, Lennart. Como nasce uma crianca (1965).

A seguir apresentamos o turno de fala em que as estudantes do grupo 2 recebem o
envelope com as fichas e as folhas para legenda e interagem com as colegas utilizando

informagdes das fotografias:

Thais: Aqui ele esta comecando a se desenvolver.
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Hazel: Olha o espermatozoide! Mariana, vocé é muito ignorante, sabia?
Mariana: Han? Por qué?

Hazel: Alice, tinha mais de 1 milhdo de espermatozoide, ai ela foi a mais
rapida pra chegar na barriga da mée dela. (Hazel direciona sua fala a
colega Alice, referindo-se a Mariana, como se Mariana ndo estivesse
participando da conversa.)

Mariana: Eu?
Risos

Hazel: E, vocé n&o sabia ndo? Tem uma corrida de espermatozoides, mais
de 1 milhdo que tem, s6 um que pode chegar no utero da mée.

Mariana: S6 um?

Foram destinados 30 minutos para que o0s estudantes pudessem organizar as
legendas, e esse tempo foi suficiente para tanto. Nos instantes seguintes, os grupos foram
convidados a apresentar suas fotografias a frente da sala, lendo para a turma suas legendas. Os
grupos organizaram as apresentacoes de forma espontanea: enquanto uma pessoa realizava a
leitura das legendas, outro componente segurava o cartdo com a fotografia e mostrava para a
turma. Podemos ver a dinamica de apresentacdo do grupo 1 na figura 17. A quarta estudante
leu as legendas, e as demais ficaram com a ficha em méaos, para mostrar a turma a fotografia
qguando a legenda fosse lida. Para a apresentacdo foram despendidos 15 minutos para que 0s

seis grupos apresentassem.

FIGURA 17 — Apresentagéo do grupo 1

Fonte: Arquivo pessoal das autoras

Ap0s apresentacdo dos grupos, a professora comunicou aos estudantes que iriamos
fazer o fechamento das atividades com a apresentacdo de uma sequéncia de slides com todas



79

as etapas do desenvolvimento humano, desde a concepcdo até a terceira idade. Os slides
foram construidos utilizando imagens que foram trabalhadas durante as atividades. Na medida
em que as fotografias de desenvolvimento embrionario eram projetadas pela professora, 0s
grupos comentavam que aquelas eram imagens deles e tiravam davidas sobre qual estrutura
era cordao umbilical, o que era a placenta, entre outras questdes. Houve bastantes comentarios
sobre a gravidez de pessoas da familia, e muitas perguntas surgiram sobre a nutricdo do feto e
como se da a respiracdo. Os sistemas do corpo humano foram trabalhados durante os trés
primeiros bimestres, e o0s estudantes tinham conhecimento sobre o funcionamento e a ligacéo
entre os 6rgdos e os sistemas. A seguir um exemplo de algumas perguntas feitas pelos
estudantes do grupo 1 durante a projecdo multimidia de bebés no quarto e quinto més de

gestacao.

Lana: Professora, o bebé consegue segurar o cordao umbilical?
Professora: Sim!

Lana: Se ele aperta, entdo, para de respirar! (Risos)

Professora: O bebé ndo tem tanta forga assim!

Antonnela: Passa ar pelo corddo?

Lana: Passa!

Clarice: Passa sim, tem uns bebés que o cordéo enrola no pescoco.

Lana: Isso que eu ia falar. Minha irma nasceu com cinco meses, o cordao
tava enrolado no pescoco, ela teve que ficar na incubadora, um monte de
coisas.

[..]

Lana: O professora, por que ele tem muita veia aparecendo?

Professora: A pele no quinto més ainda ndo esta totalmente formada, por
ISSO vemos as veias.

Lana: Eu lembro quando eu ia visitar a minha irm4, eles faziam um negécio
assim com o pano (Faz gestos com a mao em forma de circulo na frente do
corpo, indicado como ficavam os panos.) pra ela ficar toda encolhidinha,
pra ficar igual ela ficava no Gtero. Ninguém podia pegar!



80

O gesto que Lana faz com as maos para indicar como eram arrumados 0s panos para
que sua irma estivesse confortavel é classificado por Mortimer, Moro e S& (2018) como gesto
referencial de modelagem. Nesse tipo de gesto, parte do corpo do locutor € usado como se
fosse um modelo para algum objeto.

A atividade com as imagens do desenvolvimento embrionario fez com que os
estudantes observassem detalhes de estruturas para que pudessem elaborar as legendas.
Muitos conversaram sobre experiéncias de sua familia e gostaram de ver como era “de
verdade” um bebé dentro do corpo da mae, pois s6 haviam visto ultrassonografias, cuja
visualiza¢do ndo era simples. Esse exercicio possibilitou que os alunos tivessem referéncias
em suas imagens para participar da atividade e também pudessem perguntar quando as

imagens fossem projetadas pela professora-pesquisadora.

5.6 Atividade 6 - Avaliagao

Ao final da sequéncia, foi aplicada uma avaliacdo em formato de texto. Nesse texto,
0s estudantes poderiam se expressar escrevendo 0 que gostaram, 0 que aprenderam, sugestdes
e se achavam que era possivel melhorar ou mudar algum aspecto nas atividades. Também foi
aplicada uma avaliacdo no valor de 12 pontos, individual, exigida pelas normas da escola de
acordo com a pontuacéo do bimestre. Essa avaliacdo pode ser consultada no apéndice F.

Os estudantes sentaram-se individualmente em cinco filas, conforme o mapeamento
de sala ja predefinido. A intencdo era que cada estudante pudesse, em texto livre, colocar suas
impressBes sobre as atividades que foram desenvolvidas e também porque logo em seguida
seria aplicada a avaliacédo estabelecida pela escola. Os estudantes que ndo foram autorizados
pelos responsaveis a participarem da pesquisa também receberam as avaliacdes, mas foram
comunicados que seus dados ndo seriam analisados para pesquisa, somente para a avaliagcdo

escolar. A disposicao da sala pode ser vista na figura 18:
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FIGURA 18 — Disposicéo da sala na avaliagdo
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Fonte: Elaborada pelas autoras

Durante a aplicacdo da atividade, a professora-pesquisadora ficou a maior parte do
tempo de pé, circulando entre as fileiras, e em alguns momentos esclareceu duvidas quando
estudantes a solicitavam. J& os estudantes se mantiveram concentrados, em siléncio durante a
aplicacdo das avaliacBes. As davidas surgiram por ndo saberem o significado de algumas
palavras ou ndo terem entendido muito bem alguma expressdo ou comando da atividade. Foi
estipulado um tempo para que os estudantes realizassem as avaliagfes, que terminaria 20
minutos antes do término da aula. Os estudantes que terminassem antes do tempo estipulado
continuariam em seus lugares em siléncio, e, quando o prazo acabou, a professora passou de
mesa em mesa para recolher as avaliagbes. Assim que todos entregaram, agradeci a
participacdo da turma por terem contribuido para a nossa pesquisa.

Apos a realizacdo dessa aula, os trabalhos foram recolhidos e os textos foram lidos e
analisados pela professora-pesquisadora. Sobre a avaliagdo da sequéncia pelos estudantes, o
envolvimento nas aulas pode ser observado em alguns fragmentos retirados da avaliagéo final,

tal como foram redigidos:

Exemplo 1: “Na minha opinido as aulas foram étimas, entdo acho que ndo tem nada
para melhorar s6 que eu acho que ano que vem deveria ter novamente, pois essa aula fez
desenvolver mais sobre o0 que eu precisava saber achei que foi uma forma de aprendizado

melhor e mais facil.”
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Exemplo 2: “... foi muito legal poder participar dessa pesquisa, essa pesquisa ao
meu ver uniu a nossa sala, tirando alguns né, cada um tirou duvidas, que muitos tinham
vergonha de perguntar, estudamos mais calmamente, aprendemos do inicio do ciclo da vida
até a ultima etapa, e o mais importante nos divertimos!”

Exemplo 3: “FEu realmente me interessei nas aulas pois conseguimos de forma mais
divertida, com os cartazes, desenhos, fotos e a roda de conversa. Espero abordar outros tipos

’

de assunto no mesmo tipo de aula.’

Entre as seis atividades propostas, cinco foram realizadas em grupos. N&o era o
objetivo inicial da pesquisa analisar o trabalho em grupo, contudo este foi um fator muito

elogiado na avaliacdo, e por isso viu-se a necessidade de fazé-lo.

Exemplo 1: “De 10 a 0 nossas aulas teriam a nota 9 pois foram muito boas
principalmente no quesito trabalho em equipe pois durante todas essas aulas, (ao final de
algumas) toda a sala se reunia em um grande grupo para discutir sobre tudo o que foi falado
dentro da aula tirando duvidas, etc.”

Exemplo 2: “Além do aprendizado da ciéncia, eu tive a oportunidade de trabalhar
em grupo em diversos momentos, sendo muitas vezes momentos engragados e de muito

’

aprendizado.’

Observamos, em nossa analise da sequéncia didatica, que a dinamica de trabalho em
grupos proposta ao longo das atividades teve relacdo com a dindmica que os estudantes
desenvolveram para suas discussdes. Em todas as atividades os estudantes tiveram liberdade
em se organizarem dentro da sala, como combinado desde a atividade “Quem eu era”,
mantendo sempre 0s mesmos componentes para cada um dos grupos. O fato de os estudantes
permanecerem em pequenos grupos foi favoravel para o desenvolvimento das atividades.
Talvez as discussdes seriam menores e haveria desinteresse se feita com a turma toda, ja que a
turma era constituida por mais de 30 estudantes e ndo seria possivel que todos expressassem
suas ideias no tempo disponivel. Pela autonomia na organizacdo do trabalho, conseguimos
observar o interesse no assunto da atividade “Respondendo as duvidas”, quando o grupo 5 se
posicionou mais proximo a mesa para uso do professor, ou seja, estando mais proximos da
professora, possivelmente teriam mais chances de ouvir e de perguntar.

A organizagdo interna dos grupos também se relacionou com a dindmica de

discussdo durante as atividades. Na atividade “Quem eu era”, a estudante Diana, pertencente



83

a0 grupo 2, segue uma organizacdo para que as colegas respondam as perguntas propostas
para as discussdes. Ela realiza uma suposta entrevista, e a sequéncia de direcionamento de
perguntas se da na ordem em que estavam assentadas, inclusive se incluindo nessa
organizacao.

Apos a andlise da avaliacdo, surgiram questionamentos sobre a sua estrutura. As
atividades da sequéncia didatica foram informadas pela multimodalidade, e a avaliagdo ndo
apresentou essa caracteristica. Ponderamos entdo uma maneira de fazer com que a
multimodalidade aparecesse também na avaliacdo, incluindo perguntas sobre cada atividade e
sobre as imagens, textos e objetos utilizados. Para uma nova aplicacdo dessa sequéncia
didatica, sugerimos que os estudantes dissertem em poucas linhas sobre cada uma das
atividades, e ndao que fizessem uma Unica redacao sobre todas as atividades.

A atividade avaliativa pontuada em nota nao foi analisada pelo fato de ndo ser
possivel fazé-la em tempo habil para a conclusdo desta dissertacao (ver no apéndice F), sendo
feita somente uma prévia de notas. A avaliacao foi valorizada em 12 pontos, e 24 estudantes
obtiveram nota igual ou superior a 10 pontos, do total de 34 estudantes. A média de 60% para
a avaliacdo era de 7,2 pontos e, do total de estudantes, apenas um obteve nota inferior a
média, ficando com 6 pontos. Assim, consideramos que, com base nesse critério quantitativo,

os estudantes foram bem-sucedidos na avaliagdo realizada ao final da sequéncia didatica.
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CAPITULO 6. CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho realizamos a construcdo, o desenvolvimento e a andlise de uma
proposta de sequéncia didatica para trabalhar o tema corpo humano e adolescéncia com
estudantes do 8° ano do Ensino Fundamental. As atividades apresentam propostas para
discussdes sobre as mudancas sociais e bioldgicas que acontecem da fase infantil até a fase
adulta, informadas pela multimodalidade, com a utilizacdo de imagens e textos sobre a
tematica. Posteriormente, desenvolvemos uma proposta final de sequéncia de atividades
voltada para professores de ciéncias, envolvendo a utilizacdo de imagens para trabalhar o
corpo humano e seu desenvolvimento.

As atividades propostas ttm como objetivo que os estudantes possam estudar o
desenvolvimento do corpo humano e da sexualidade com meios multimodais. Pretendeu-se
que, por meio das atividades, os estudantes pudessem se envolver na construcdo do
conhecimento, sendo o préprio corpo do estudante desencadeador para o estudo do corpo
humano. Na multimodalidade parte-se do pressuposto de que os significados séo distribuidos,
recebidos, produzidos, refeitos e interpretados a partir da leitura de varios modos de
representacdo e comunicacdo, e ndo apenas por meio de linguagem verbal (MORTIMER,
2014).

Zompero (2010) admite que a utilizacdo de representagdes multiplas pode favorecer
que o estudante se aproprie de conhecimento cientifico. E nesse sentido que elaboramos,
desenvolvemos e analisamos diferentes atividades que utilizam textos escritos, imagens e
propostas de discussdo em grupos sobre as etapas de vida dos seres humanos: infancia,
adolescéncia e idade adulta. As imagens utilizadas constituiram-se, sobretudo, por fotografias
dos proprios estudantes, fotografias do desenvolvimento embrionéario, imagens refletidas em
espelho, imagens de representacdes de 6rgdos internos e imagens artisticas ligadas a textos.

Para Fonseca (2014) os significados se constroem a partir da combinacdo entre
formas graficas e matematicas, palavras e imagens, sendo que em muitos casos € necessario a
utilizacdo de pelo menos duas delas, tornando assim o uso multiplo de modos semioticos.
Para realizar a aproximacdo e aprendizagem, o material didatico deve apresentar textos
informativos, ilustracdes, diagramas e tabelas (RONDOW et. al. 2011). Percebe-se que 0 uso
de figuras, interagindo com o texto verbal, tem sido valorizado pelas editoras. Esse fato € de
grande importancia no contexto educacional, uma vez que a juncdo dos elementos verbal e
visual auxilia na construgdo de significados (LOPES, 2010). Para tanto, desenvolvemos as

atividades focando a utilizacdo de imagens e textos.
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As atividades foram idealizadas como uma sequéncia, e a cada aplicacdo nos
reuniamos para refletir a atividade anterior e planejar a proxima atividade. Eu lecionava para
os estudantes que fizeram parte da pesquisa desde o 6° ano, € no periodo de aplicacdo ja
finalizava o terceiro ano em que trabalhava com a turma. Assim, além de conhecer bem o
perfil da turma, o que pode ter contribuido para elaborar atividades em que os estudantes
participaram e se envolveram, conhecia também as familias de mais da metade dos
estudantes, por ser moradora do bairro em que a escola se encontra.

Durante o desenvolvimento das atividades, a professora e os estudantes utilizaram
fala, gestos, posturas, expressdes corporais, entre outros. As escolhas mdaltiplas de linguagem
dependem das escolhas feitas pelo locutor; assim, obtém-se significado na relacdo entre aquilo
que o falante escolhe dizer e as escolhas que dispde no sistema (MORTIMER, MORO e SA,
2018). Todas essas formas de comunicacdo foram importantes como meios de linguagem
multimodal, fazendo parte do processo cognitivo, no fazer e entender da ciéncia. Em cada
atividade fizemos abordagens diferentes sobre o corpo humano, as quais possibilitaram aos
estudantes a construcao de significados relevantes sobre a tematica.

Realizamos as analises das cinco atividades e da avaliacdo a partir dos videos e
audios gravados, do caderno de campo e também de atividades manuais realizadas pelos
estudantes durante o desenvolvimento da sequéncia didatica. Pudemos perceber que de modo
geral os estudantes se envolveram nas atividades, e o trabalho em grupo possibilitou muitos
momentos de interacdo que fornecem pistas de aprendizagem. A interacdo entre os estudantes
e suas discussdes foram essenciais para o desenvolvimento dos exercicios a eles propostos.

Apos a andlise da sequéncia didatica elaborada e aplicada no mestrado profissional
da autora, elaboramos como produto desse trabalho a proposta de uma sequéncia didatica para
trabalhar o corpo humano, utilizando recursos multimodais. O produto de sequéncia didatica
com essas atividades foi elaborado para ser um encarte separado desta dissertacdo e pode ser
consultado no apéndice G. Nesse material, utilizamos como referencial tedrico a
multimodalidade (KRESS; VAN LEEUWEN, 1996) e a semidtica social (KRESS et al.,
2001). Apoiamo-nos também nos documentos oficiais que tratam do curriculo de ciéncias
para estudantes da rede publica estadual de Minas Gerais.

Em conclusdo, ao longo da pesquisa observamos que o corpo dos estudantes foi foco
de estudo na maioria das atividades, e as discussdes desencadeadas ao longo do processo de
desenvolvimento da sequéncia didatica extrapolaram, de forma muito positiva, 0 que estava
explicito em fotografias e outros meios de texto e imagens utilizados. Também observamos

que, ao longo das atividades, o corpo foi abordado como um sistema vivo, com memodria,
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integrado em sua parte bioldgica e suas interagcdes sociais. Isso vai ao encontro do que €
proposto nos documentos oficiais, a exemplo do CBC, para o qual o corpo humano deve ser
trabalhado de maneira integrada, e 0s aspectos bioldgicos, culturais e sociais devem ser
levados em conta para se entender a forma com que o corpo interage com o ambiente e reflete
a historia de vida de cada individuo (MINAS GERAIS, 2006). Os PCN também orientam que
devem ser levados em conta critérios para selecdo de conteldos, como favorecer que 0s
estudantes tenham uma visdo de mundo como um sistemas inter-relacionado, que sejam
propostos temas relevantes do ponto de vista social, cultural e cientifico e que, por fim, os
contetdos sejam constituidos em fatos, conceitos, procedimentos, atitudes e valores
compativeis com as possibilidades e necessidades dos estudantes brasileiros (BRASIL, 1997).

No que tange a experiéncia de realizar uma pesquisa que propds uma intervencao
didatica e reflexdo da pratica em minha propria sala de aula, a utilizacdo de diferentes meios
na construcdo de uma sequéncia de atividades foi desafiadora, visto que ndo me foram
oferecidas, na graduacdo ou em cursos de aperfeicoamento e formacao profissional, instrucoes
para utilizar meios de estudo do corpo humano que nédo estivessem limitados a esquemas de
representacdo de orgdos e sistemas. O mestrado constituiu-se, pois, um periodo de novas
experiéncias e de problematizacdo de préaticas, até entdo inquestionaveis. Seguirei ainda

refletindo e almejando novos desafios, de proporcional ou maior tamanho que o Promestre.
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ANEXOS

ANEXO A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — PAIS QU
RESPONSAVEIS

Aos Srs. Pais e/ou Responsaveis pelos alunos do 8° ano do Ensino Fundamental da Escola Estadual XXXXXXXXXXXXXXX
Srs. Pais ou responsaveis,

Estamos iniciando nas aulas de Ciéncias da natureza um acompanhamento para a pesquisa académica no tema: “Adolescéncia: conhecendo o
corpo na perspectiva bioldgica e social — uma proposta para trabalhar com imagens no 8° ano do Ensino Fundamental” com a participacdo
da professora de ciéncias Hellen Jéssica Neves Queiroz, aluna do Mestrado Profissional da Faculdade de Educagdo da UFMG. A pesquisa
ocorrera sob a orientacéo da professora Doutora Marina de Lima Tavares, ambas da Faculdade de Educagdo da UFMG.

A pesquisa sera realizada com consentimento dos pais e /ou responsaveis, da diregdo da escola, dos professores envolvidos e de todos os
alunos que participaréo.

A pesquisa envolvera entrevista semiestruturada com os alunos, registros fotograficos, gravagdo em udio e video das aulas de Ciéncias da
Natureza, com o objetivo de discutir suas reflexdes a respeito de atividades propostas e que envolvam a tematica do corpo humano. Sera
focalizada a participacéo dos estudantes em momentos de discussdo coletiva, as participagdes verbais durante as aulas e as suas produgdes. Os
alunos ndo serdo obrigados a fazer qualquer atividade que extrapole suas tarefas escolares comuns e o registro dos videos serd de uso
exclusivo para fins da pesquisa. Ndo serdo, portanto, utilizados para avaliagdo de condutas dos alunos nem para puablico externo ou interno.
Embora saibamos que qualquer projeto pode oferecer algum incomodo, procurarei estar atenta de modo a corrigi-los, procurando propiciar
situacdes em que todos se sintam a vontade para se expressarem.

Os resultados da pesquisa serdo comunicados utilizando nomes ficticios para os estudantes, professores e monitores, que terdo, assim, sua
identidade preservada. Os registros em video fardo parte de um banco de dados que poderdo ser utilizados nesta e em outras pesquisas do
grupo dos quais os pesquisadores fazem parte e serdo arquivados na sala da professora orientadora desta pesquisa, Doutora Marina de Lima
Tavares, na Universidade Federal de Minas Gerais, Faculdade de Educagéo, Av. Antdnio Carlos, n° 6627, Pampulha, Cep.: 31.270-901, Belo
Horizonte, MG — Brasil.

Em qualquer momento, vocé podera solicitar esclarecimentos sobre a metodologia de coleta e anélise dos dados através do telefone (31)
98442-3771 ou pelo e-mail: hellenjessicang@gmail.com. Caso deseje recusar a participagao ou retirar 0 seu consentimento em qualquer fase
da pesquisa tem total liberdade para fazé-lo.

Sentindo-se esclarecido(a) em relagdo a proposta e concordando em permitir a participagdo voluntaria de seu filho(a) nesta pesquisa e
autorizando a divulgagdo de sua imagem, caso seja necessario, pego-lhe a gentileza de assinar e devolver o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), assinado em duas vias, sendo que uma das vias ficara com o(a) senhor(a) e a outra sera arquivada pelos pesquisadores
por cinco anos.

Atenciosamente,

Hellen Jéssica Neves Queiroz Marina de Lima Tavares
Professora de Ciéncias da Natureza Orientadora da Pesquisa
hellenjessicang@gmail.com - (31) 98442-3771 marina_tavares@hotmail.com
Universidade Federal de Minas Gerais Universidade Federal de Minas Gerais

Desde j& agradecemos a sua colaboragéo
() Concordo e autorizo a realizacdo da pesquisa, com gravacao das aulas de Ciéncias da Natureza, nos termos propostos.

() Discordo e desautorizo a realizagdo da pesquisa.

Nome do aluno:

Nome do pai ou responsavel:

Assinatura do pai ou responsavel:

Ibirité, de de 20 .

Comité de Etica na Pesquisa/lUFMG

Av. Antbnio Carlos, 6627 - Unidade Administrativa 11 - 2° andar/ sala 2005 - Campus Pampulha - Belo Horizonte, MG Fone: 31
3409-4592 CEP 31270-901 e-mail: coep@prpg.ufmg.br
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ANEXO B — TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DO MENOR
(TALE) — ALUNOS

Aos alunos do 8° ano do Ensino Fundamental da Escola Estadual XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX.

Prezado(a) aluno(a),

Estamos iniciando nas aulas de Ciéncias da natureza um acompanhamento para a pesquisa académica no tema: “Adolescéncia: conhecendo o
corpo na perspectiva biolégica e social uma proposta para trabalhar com imagens no 8° ano do Ensino Fundamental” com a participacéo
da professora de ciéncias Hellen Jéssica Neves Queiroz, aluna do Mestrado Profissional da Faculdade de Educacédo da UFMG. A pesquisa
ocorrera sob a orientacdo da professora Doutora Marina de Lima Tavares, ambas da Faculdade de Educagdo da UFMG.

A pesquisa sera realizada com consentimento dos pais e /ou responsaveis, da direcdo da escola, dos professores envolvidos e de todos os
alunos que participaréo.

A pesquisa envolvera entrevista semiestruturada com os alunos, registros fotograficos, gravagdo em audio e video das aulas de Ciéncias da
natureza, com o objetivo de discutir suas reflexdes a respeito de atividades propostas e que envolvam a tematica do corpo humano. Sera
focalizada a participacéo dos estudantes em momentos de discussdo coletiva, as participagdes verbais durante as aulas e as suas produgdes. Os
alunos nao serdo obrigados a fazer qualquer atividade que extrapole suas tarefas escolares comuns e o registro dos videos serd de uso
exclusivo para fins da pesquisa. Ndo serdo, portanto, utilizados para avaliagdo de condutas dos alunos nem para publico externo ou interno.
Embora saibamos que qualquer projeto pode oferecer algum incomodo, procurarei estar atenta de modo a corrigi-los, procurando propiciar
situacBes em que todos se sintam a vontade para se expressarem.

Os resultados da pesquisa serdo comunicados utilizando nomes ficticios para os estudantes e professores, que terdo, assim, sua identidade
preservada. Os registros em video fardo parte de um banco de dados que poderao ser utilizados nesta e em outras pesquisas do grupo dos
quais os pesquisadores fazem parte e serdo arquivados na sala da professora orientadora desta pesquisa, Doutora Marina de Lima Tavares, na
Universidade Federal de Minas Gerais, Faculdade de Educacdo, Av. Antdnio Carlos, n° 6627, Pampulha, Cep.: 31.270-901, Belo Horizonte,
MG — Brasil.

Em qualquer momento, vocé poderd solicitar esclarecimentos sobre a metodologia de coleta e anlise dos dados através do telefone (31)
98442-3771 ou pelo e-mail: hellenjessicang@gmail.com. Caso deseje recusar a participagao ou retirar o seu consentimento em qualquer fase
da pesquisa tem total liberdade para fazé-lo.

Sentindo-se esclarecido(a) em relagdo a proposta e concordando em permitir sua participagdo voluntéria nesta pesquisa e autorizando a
divulgacéo de sua imagem, caso seja necessario, peco-lhe a gentileza de assinar e devolver o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido
(TALE), assinado em duas vias, sendo que uma das vias ficard com vocé e a outra seré arquivada pelos pesquisadores por cinco anos.

Atenciosamente,

Hellen Jéssica Neves Queiroz Marina de Lima Tavares
Professora de Ciéncias da Natureza Orientadora da Pesquisa
hellenjessicang@gmail.com - (31) 98442-3771 marina_tavares@hotmail.com
Universidade Federal de Minas Gerais Universidade Federal de Minas Gerais

Desde ja agradecemos a sua colaboracédo

() Concordo e autorizo a realizagao da pesquisa, com gravacéo das aulas de Ciéncias da natureza, nos termos propostos.

() Discordo e desautorizo a realizacéo da pesquisa.

Nome do aluno (a):

Assinatura do aluno (a):

Ibirité, de de 20 .

Comité de Etica na Pesquisa/lUFMG

Av. Antonio Carlos, 6627 - Unidade Administrativa 11 - 2° andar/ sala 2005 - Campus Pampulha - Belo Horizonte, MG Fone: 31
3409-4592 CEP 31270-901 e-mail: coep@prpg.ufmg.br
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ANEXO C — AULA 4 — RESPONDENDO AS DUVIDAS
TEXTO 1

COM QUANTOS ANDS COMECA A MENSTRUACAO?
ATE QUE IDADE A MULHER PODE MENSTRUAR?

Na puberdade, periocdo da vida em que se inicia a mens-
truacao, o corpo da menina comeg¢a a mudar. Ela logo
percebe que seus seilos estdo crescendo e que o formato
do seu quadril ja ndo é mais o mesmo. Além dissc, mo-
dificagbes dentro do corpo também ocorrem, mesmo
que, as vezes, ela nem perceba.

Como comega a menstruagio?

A menstruacgéo é resultante de alteracdes que acontecem
no utero, um orgao que as mulheres tém e onde o bebé se
desenvolve, Ele tem o formato de uma pera, so que é oco
por dentro. E revestido intemamente por uma camada de
células chamada endométrio. A menstruagéo ¢ a descama-

¢do dessa camada de células que sai pela vagina.

Por que o endométrio se descama?

Q endométrio responde a producao
de dois grupos de horménios cha-
mados estrogénics e progestigenos.
A produgdo desses horménios varia
durante o ciclo menstrual, que dura
mais ou menos 28 ou 29 dias. Quan-
do a quantidade de estrogénios e pro-
gestagenos diminui, o endométrio se
descama, os capilares sanguineos do
endométrio se rompem e a mens-
truagiio ocorre (primeiro dia do ciclo
menstruall. Logo depois, o corpo da
mulher comega a produzir estrogé-
nios, e isso faz com que ¢ endométrio
seja reconstruido e que os capilares de
sangue sejam novamente formados.

A menstruagdo costuma acontecer
todos os meses, Mas quando a mu-
lher esta gravida, €la ndo menstrua, e
© endomeétrio serve de protecao para
© bebé que cresce em seu utero

Em qual idade a menstruagido
comeca a acontecer?

Néao existe uma idade certa para a
primeira menstruagao. Cada corpo
se desenvelve em um ritmo diferen-
te e, por isso, meninas tém a primei-
ra menstruagao em idades diferen-
tes, geralmente entre 10 e 16 anos,
podendo também acontecer antes
ou depois.

Até quando a mulher menstrua?

Comumente, entre os 40 e 55 anos
de idade, a quantidade de estrogé-
nios e progestagencs diminui no
corpo da mulher. Assim, a menstrua-
¢do ndo mais ocorre, € a mulher en-
tra em uma nova fase de vida, cha-
mada menopausa.

Luisa Sampaio de Mendonga

i

Texto disponivel no livro Que cegonha o qué! — volume 2 — péginas 12 e 13. Obra
organizada por Débora d’Avila Reis e Cristina d’ Avila Reis.



TEXTO 2

POR QUE 0 ESPERMA SO SAI COM 12 ANDS?
POR QUF QUANDO 0 HOMEM SENTE PRAZER SAI PUS DO “PINTO” DELE?

QO esperma ¢ um liquido branco e pegajoso, composto por
milhdes de espermatozoides e por outras substancias ne-

cessarias a sua sobrevivéncia, A produgdo desse liquido ini-
cia-se na adolescéncia, fase da vida em que as pessoas se
desenvolvemn bastante, marcando o amadurecimento sexu-
al e o inicio da fertilidade, Nos meninos podem acontecer
alteragdes na voz, na quantidade de pelos do corpo e,
também, no tamanho do pénis e dos testiculos,

Mas todo esse desenvolvimento, inclusive a primeira
ejecao de esperma do pénis (pinto), nio necessaria-
mente ocorre acs 12 anos. Para alguns meninos, isso
acontece antes dos 12 anos, para outros, depois dessa ida-
de, Cada um termn seu proprio ritmo de desenvolvimento,

De todo modo, € durante a puberdade que ocorre a pri-
meira ejaculagao (saida do esperma do pénis), em situa-
¢bes de masturbagio®, relagdes sexuais ou na chamada
polugdo noturna, que € a ejecdo de esperma durante ©

sono, guando temos sonhos sexu-
almente estimulantes, mesmo que
niao nos lembremos deles.

Um pougquinho antes da ejaculagio,
urna parte do cérebro envia sinais para
alguns orgdos do sistema reprodutor
masculino. Alguns desses Orgaos sac
como tubos e conduzem o esperma
até outro tuboe, que fica dentro do pé-
nis, chamado uretra. E pela pontinha
da uretra que o esperma sat, e € justa-
mente durante a ejaculacao que, em
geral, os homens tém uma sensacao
boa, que chamamos de orgasmo.

O esperma pode ser confundido com
pus, pois os dois sdo esbranguicados
e pegajosos. No entanto, o pus nao
contém espermatozoides, mas leuco-
citos** e bactérias***. Ele aparece no
pénis quando o homem esta com al-
guma infeccéo, e a saida dele néo pro-
duz uma sensagdo boa, como acon-
tece na saida do esperma. Entdo, caso
voceé veja um liquido branco saindo do
pénis, em momento de prazer, € bem
provavel que seja esperma, e nao pus.

*Masturbagio: é o ato de fazer caricias
e estimular regides do nosso corpo para
dar prazer. Ao contrario do que dizem
por ai, a masturbacdo nio causa espi-
nhas, niio faz crescer pelos nas méos e
ndo faz mal para a saude.

**Leucocites: células sanguineas que
sfio importantes por, entre outras
coisas, controlar a multiplicacdo de
bactérias e virus no nosso corpo.

" e R

+**Bactérias: sho seves vivos tho peque-
nos que so podem ser vistos com um
aparelho chamado microscopio. Elas
vivem em todos os lugares do plane-
ta, inclusive em nosso corpo! Algumas
bactérias podem nos causar doengas,
mas aquelas que vivem Sempre ne nos-
0 corpo sdo muito importantes para
que ele funcione bem. Exemplo disso
sio as bactérias que vivem no nosso in-
testino, na boca ou na nossa pele.

Alexandre Wallas Santos Silva
Gregorio Victor Rodngues
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Texto disponivel no livro Que cegonha o qué! — volume 2 — péginas 24 e 25. Obra
organizada por Débora d’Avila Reis e Cristina d’ Avila Reis.



CARTAZ 1 — SISTEMA REPRODUTIVO FEMININO

Cartaz integrante da Colegdo “A Maneira Ludica de Ensinar- 4°* série” Editora Fapi.

CARTAZ 2 — SISTEMA REPRODUTIVO MASCULINO

Cartaz integrante da Colegdo “A Maneira Ludica de Ensinar- 4* série” Editora Fapi.

98



99

ANEXO D — AULA 5 — COMO SURGE O BEBE

FOTOS DO DESENVOLVIMENTO EMBRIONARIO ENTREGUES AOS GRUPOS:

GRUPO 1: COR DO ENVELOPE — AZUL

4 N
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GRUPO 3: COR DO ENVELOPE — VERDE-CLARO
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GRUPO 5: COR DO ENVELOPE — ROSA
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APENDICES
APENDICE A — ENTREVISTA

ENTREVISTA
PESQUISA DO MESTRADO PROFISSIONAL EDUCAGCAO E DOCENCIA — PROMESTRE — UFMG
TITULO DA PESQUISA: ADOLESCENCIA: CONHECENDO O CORPO NA PERSPECTIVA BIOLOGICA E
SOCIAL — UMA PROPOSTA PARA TRABALHAR COM IMAGENS NO 82 ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL
PROFESSORA-PESQUISADORA HELLEN QUEIROZ
DISCIPLINA: CIENCIAS DA NATUREZA — 82 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

1. Qual é o seu nome?

2. Qual sera seu nome ficticio para a pesquisa?

3. Quantos anos vocé tem?

4, Ha quantos tempo vocé estuda nessa escola?

5. O que vocé acha sobre a escola em que vocé estuda? O que poderia melhorar?

6. Sobre o estudo do corpo humano na escola responda:

a) Vocé acha importante estudar o corpo humano?

b) O que vocé mais achou relevante para sua vida sobre o estudo do corpo?

c) O que vocé espera saber sobre o seu corpo nas aulas de ciéncias?

7. Conte, com suas palavras, como vocé acha que o corpo humano se desenvolve desde antes

do nascimento até a fase adulta.
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APENDICE B — ATIVIDADE 1 CAIXA DE DUVIDAS

ATIVIDADE 1 — CAIXA DE DUVIDAS
PESQUISA DO MESTRADO PROFISSIONAL EDUCAGCAO E DOCENCIA — PROMESTRE — UFMG
TITULO DA PESQUISA: ADOLESCENCIA: CONHECENDO O CORPO NA PERSPECTIVA BIOLOGICA E
SOCIAL — UMA PROPOSTA PARA TRABALHAR COM IMAGENS NO 82 ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL
PROFESSORA-PESQUISADORA HELLEN QUEIROZ
DISCIPLINA: CIENCIAS DA NATUREZA — 82 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

ESCREVA UMA CARTA OU UM BILHETE PARA TIRAR AS DUVIDAS QUE VOCE TEM SOBRE CORPO
HUMANO, ADOLESCENCIA E SEXUALIDADE. NAO SE ESQUECA DE INDICAR PARA QUEM VOCE
ESCREVERA.
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APENDICE C — ATIVIDADE 2 — QUEM EU ERA

PERGUNTAS PARA DISCUSSAO EM GRUPO

Converse com os colegas sobre as questdes de sua infancia e tente responder a todas as questdes abaixo:

e QUANTOS ANOS/MESES VOCE TINHA NESSA FOTOGRAFIA?

e QUE LUGARES VOCES GOSTAVAM DE VISITAR NA INFANCIA? VOCES IAM AOS MESMOS LUGARES?

e QUEM ESCOLHIA AS ROUPAS QUE VOCES USAVAM? O QUE VOCES ACHAM DAS ROUPAS DOS
COLEGAS?

e QUE CARACTERISTICAS NAO MUDARAM NO CORPO DE VOCES DESDE ESSA IDADE? COMENTE.

e A QUE DESENHOS VOCES ASSISTIAM?

e  DE QUE VOCES BRINCAVAM NA INFANCIA?

e HOJE VOCES AINDA BRINCAM? SE SIM, COMO SAO AS BRINCADEIRAS?

e QUE CARACTERISTICAS ESTAO DIFERENTES NO CORPO DE VOCES HOJE? COMENTE.

e A QUE VOCE ATRIBUI ESSAS MUDANCAS QUE ACONTECERAM E AINDA ACONTECEM NO CORPO
DESDE QUE NASCEMOS ATE A ADOLESCENCIA, FASE EM QUE VOCES ESTAO?

APENDICE D — ATIVIDADE 3 — QUEM EU SOU

PERGUNTAS PARA DISCUSSAO EM GRUPO

NA ULTIMA AULA FIZEMOS UMA ATIVIDADE EM QUE VOCES RELEMBRARAM SOBRE A INFANCIA E ELABORARAM
UM CARTAZ SOBRE O QUE VOCES ENTENDEM SER “INFANCIA”. OBSERVE O CARTAZ QUE O GRUPO PRODUZIU E PENSE NA
ATIVIDADE DO ESPELHO QUE FIZEMOS HOJE.

1 - QUAIS MUDANGAS ACONTECERAM NO CORPO DE VOCES DESDE O PERIODO DA INFANCIA ATE O MOMENTO?
COMENTEM COM EXEMPLOS.

2 - NA ATIVIDADE PASSADA, NA EPOCA DA INFANCIA, VOCES SE ARRUMAVAM MAIS, MENOS OU DA MESMA FORMA QUE
VOCES SE ARRUMAM HOJE PARA SAIR DE CASA?

3 - A QUE VOCES ATRIBUEM AS MUDANCAS QUE ACONTECERAM E AINDA ACONTECEM NO SEU CORPO DESDE QUE
NASCERAM ATE A FASE DA ADOLESCENCIA?

4 - VOCES ACHAM QUE SEU CORPO AINDA SOFRERA MUDANGCAS? COMO?
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APENDICE E — ATIVIDADE 5 — RESPONDENDO AS DUVIDAS

PERGUNTAS REALIZADAS PELA PROFESSORA APOS A LEITURA DOS TEXTOS

TEXTO 1
1. 0 QUE E PUBERDADE?
2. EM QUE IMAGEM A MULHER ILUSTRADA ESTA NA PUBERDADE?
3. E NORMAL CONVERSAR SOBRE MENSTRUAGAO?

4. O QUE OS HORMONIOS TEM A VER COM AS MUDANGAS QUE ACONTECEM NO
CORPO DAS MULHERES?

5. QUE SITUAGCOES PODEM FAZER A MULHER NAO MENSTRUAR?
6. VOCE CONHECIA A PALAVRA MENOPAUSA ANTES DA ATIVIDADE DE HOJE? ONDE?

7. O QUE VOCES ENTENDEM DAS IMAGENS QUE ILUSTRAM O TEXTO 1, LIDO E
DISCUTIDO?

TEXTO 2
1. 0 QUE E ADOLESCENCIA?
2. QUE PERSONAGEM ILUSTRADO ESTA NO PERIODO DA ADOLESCENCIA?
3. E NORMAL CONVERSAR SOBRE ESPERMA?

4. O QUE OS HORMONIOS TEM A VER COM AS MUDANCAS QUE ACONTECEM NO
CORPO DOS HOMENS?

5. QUE SITUACOES PODEM FAZER O PENIS EJACULAR ESPERMA?

6. VOCE CONHECIA AS PALAVRA “ESPERMA” E “EJACULACAO” ANTES DA ATIVIDADE
DE HOJE? DE ONDE?

7. O QUE VOCES ENTENDEM DAS IMAGENS QUE ILUSTRAM O TEXTO 2, LIDO E
DISCUTIDO?
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APENDICE F — ATIVIDADE 6 — AVALIACAO

ADOLESCENCIA: CONHECENDO O CORPO NA PERSPECTIVA BIOLOGICA E SOCIAL — UMA PROPOSTA PARA
TRABALHAR COM IMAGENS NO 82 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

PESQUISA DO MESTRADO PROFISSIONAL EDUCAGCAO E DOCENCIA — PROMESTRE — UFMG

PROFESSORA-PESQUISADORA HELLEN QUEIROZ
DISCIPLINA: CIENCIAS DA NATUREZA — 82 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Prezadas alunas e prezados alunos,

Chegamos ao final do 42 Bimestre e nas ultimas 6 (seis) aulas conversamos, ensinamos e aprendemos sobre o
corpo humano e as mudangas que podem ocorrer nele durante as etapas da vida, desde o inicio da concepgao.
Foi muito divertido trabalhar com vocés, aprendemos muitas coisas juntos! Gostaria de saber, de cada um de
voceés, o que acharam dessas aulas, o que aprenderam com elas e que sugestdes vocés tém para que elas sejam
melhores.
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ESCOLA ESTADUAL XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX
AVALIACAO BIMESTRAL - 42 BIMESTRE
CIENCIAS DA NATUREZA- 82 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

NOME: NOTA:
TURMA: PROFESSORA: HELLEN QUEIROZ  DATA: /___/2017 VALOR: 12 PONTOS

. Leia o texto a seguir para responder as questes 1, 2 e 3:

Afinal, o que é Adolescéncia?

Se buscarmos a definicdo de adolescéncia, vamos descobrir que a origem da palavra vem do Latim “ADOLESCENTIA”, que
significa periodo da vida humana entre a infancia e a fase adulta. Vamos encontrar ainda quem defina adolescéncia como uma fase natural
da vida marcada pelas transformacdes bioldgicas e comportamentais. Alguns pesquisadores vdo entender e descrever a adolescéncia como
um processo de construgdo social e histérico como sugerido no artigo “Adolescéncia como uma construgdo social — Ana Bock”.

A Organizagdo Mundial de Saude (OMS) define adolescéncia como sendo o periodo da vida que comega aos 10 anos e termina
aos 19 anos completos. Para a OMS, a adolescéncia é dividida em trés fases:

L] Pré-adolescéncia — dos 10 aos 14 anos,
®  Adolescéncia — dos 15 aos 19 anos completos

(] Juventude — dos 15 aos 24 anos.
No Brasil, o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) considera adolescéncia a faixa etdria dos 12 até os 18 anos de idade
completos, sendo referéncia, desde 1990, para criagdo de leis e programas que asseguram os direitos desta populagdo.
Como vimos, sdo muitas as definigdes que tentam explicar a adolescéncia. Algumas definigdes utilizam conceitos (embasados
em estudos da psicologia, da educagdo, da filosofia, da medicina etc.), outras defini¢des utilizam recortes etarios como é o caso da OMS. E
importante saber que os conceitos existem e atendem a objetivos especificos de programas, pesquisas e politicas publicas. Entretanto ndo
podemos reduzir esse periodo do desenvolvimento humano aos conceitos que os caracterizam, exatamente porque estamos falando de
seres humanos, ndo é mesmo?
Texto adaptado disponivel em: <http://www.adolescencia.org.br/site-pt-br/adolescencia> Acesso em 28 de novembro de 2017.

1 — Por que o texto recorre a varias definicGes para tentar explicar o que adolescéncia?

2 — Depois de participar de todas as aulas sobre corpo e as mudangas que podem ocorrer nele durante as etapas da vida que foram
trabalhadas no 42 Bimestre, diga com suas palavras o que é infancia para vocé.

3 — Que diferengas ha em vocé do periodo de sua infancia até o momento que vocé se encontra?

. Observe a charge a seguir e responda as quest&es 4 e 5:

A VIDA DIFICIL De. UM
LOBISOMEM  ADOLESCENTE

e MAS ENTAO A MINHA VOZ
GROS8A € O CRescMmeNTO DOS
PELOS NAO TEM AADA A
VER Com A PUBERDADE 7

4 — A charge apresenta uma ironia sobre a puberdade. Que ironia é essa?

5 — O que é a puberdade?

1Ivo Viu a Uva - http://www.ivoviuauva.com.br

Celular e adolescentes: uma relagdo perigosa
Por Liria Alves

Uma pesquisa feita em Flandres, na Bélgica, com 1.656 estudantes de 13 a 17 anos, revelou que o uso do celular a noite é
pratica recorrente entre os adolescentes e isso esta diretamente relacionado ao aumento do nivel de cansaco desses jovens apds algum
tempo.

A preocupag¢do maior dos pais no que diz respeito a midia, é com relagdo ao tempo que as criangas gastam vendo TV, ouvindo
musica ou navegando na Internet. O celular é visto como um simples aparelho de comunicagdo, util em situagdes de emergéncia, mas os
jovens hoje usam os meios de comunicagdo modernos de forma que os pais nem imaginam. Casos de cansago excessivo informado pelos
adolescentes foram atribuidos ao abuso na utilizagdo do celular, tanto em ligages quanto em trocas de mensagens de texto. Eles gastam
muito tempo se conectando com outras pessoas, e alguns deles fazem isso a noite inteira.

Por outro lado, um melhor rendimento escolar esta relacionado a uma boa noite de sono. Estudos revelam que adolescentes
que dormem menos estdo mais propensos a problemas cognitivos ou comportamentais em sala de aula. Os pais devem estar alertas: é
preciso restringir ou proibir o uso do celular apds a hora de dormir.

Especialistas recomendam que criangas e adolescentes tenham entre oito e dez horas de sono por noite para manter uma vida
saudavel e um bom desempenho durante o dia. Além disso, os pais que desconfiam que seus filhos estejam sofrendo de disturbios do sono
devem recorrer a consultas com pediatras ou especialistas na drea. E dar conselhos como: durma bem para melhorar suas notas.

Disponivel em <http://brasilescola.uol.com.br/curiosidades/celular-adolescentes-uma-relacao-perigosa.htm>. Acesso em 25 de
novembro de 2017.
6 — Em sua opinido, o celular atrapalha o seu rendimento escolar? E de seus colegas? Comente.
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7 — Vocé acha que os pais devem ou n3o controlar o uso do celular e/ou computador de seus filhos? Por qué?

8 — Sobre a puberdade e as mudangas no corpo humano nessa fase, faca o que se pede:
a) Cite duas alteragdes no organismo feminino e duas no organismo masculino ao longo da passagem da infancia para a adolescéncia.
Feminino:

Masculino:

b) Explique por que ocorrem as mudangas no corpo das meninas e dos meninos na puberdade.

9 — Relacione as colunas a seguir:
(A) Produgdo de espermatozoides
(B) Produgdo de ovdcitos (6vulos)
(C) Placenta

(D) Horménios

( ) Unido entre os gametas masculino (espermatozoide) e feminino (ovdcito ou évulo), que resulta na formagdo da célula-ovo ou zigoto
— a primeira célula de um novo ser.

() Testiculos

() Ovarios

() Estrutura que promove a nutrigdo, respiracdo e excregdo do feto durante a gestagcdo

10 — Faga um desenho do que significa para vocé a adolescéncia. Use sua criatividade e me surpreenda!
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1- APRESENTACAO

Prezado(a) professor(a),

Este material apresenta uma proposta de sequéncia didatica para trabalhar o tema corpo humano e
seu desenvolvimento, com foco na adolescéncia, com estudantes do 8° ano na perspectiva
multimodal (KRESS; VAN LEEUWEN, 1996) e da semidtica social (KRESS et al., 2001).

Esta sequéncia tem como objetivo trabalhar o corpo humano de maneira integrada, um corpo que
tem memodrias, que interage com o ambiente e com os demais a sua volta, com a utilizacdo de
diferentes recursos multimodais como imagens, fotografias, espelhos, textos em sua dinamica.

A proposta foi construida como produto educacional da pesquisa realizada pela primeira autora e
orientada pela segunda autora, no Programa de Mestrado Profissional Educacdo e Docéncia, da
Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Minas Gerais.

Ao longo dessa pesquisa, varias atividades foram elaboradas em forma de sequéncia didatica, tendo
como fio norteador o corpo humano, e aplicadas semanalmente a uma turma de 8° ano do Ensino
Fundamental Il. Antes de cada aula, as autoras reuniam-se para discutir o que havia sido trabalhado
anteriormente, e, entdo, se preciso fosse, reelaboravam a atividade seguinte. Esse processo foi
importante para que as atividades tivessem uma sequéncia légica e que fizessem sentido para os
estudantes.

Nosso objetivo ao construir este material foi disponibiliza-lo para professores que tenham interesse
em desenvolver abordagens diferenciadas para o ensino de ciéncias e, mais especificamente, do
tema corpo humano em suas salas de aula.

O professor interessado em trabalhar essa sequéncia de atividades pode utiliza-la para introduzir o
estudo sobre o corpo humano, antes de trabalhar os sistemas nele presentes, como conclusdo do
tema, ou ainda ao longo do ano letivo. Ressaltamos que este material consiste em uma proposta e
que pode ser adaptada pelos professores de acordo com suas necessidades.

Para a compreensdo desta proposta é importante apresentarmos alguns conceitos, a saber:
sequéncia didatica, multimodalidade, semidtica e semidtica social.

Uma sequéncia didatica tem como objetivo trabalhar um tema com atividades diversas, sendo que se
deve considerar primeiramente o que o estudante sabe sobre o que serd estudado, de modo que o
tema seja trabalhado de acordo com os conhecimentos ja existentes. E necessario ainda saber que
elaborar atividades ou exercicios multiplos e variados permite aos alunos apropriarem-se das nogdes
necessarias ao desenvolvimento de suas capacidades de expressdo oral e escrita, em situacbes de
comunicacdo diversas (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004).

Segundo Kress e van Leeuwen (1996), a multimodalidade pode ser entendida como o uso de duas ou
mais maneiras de comunicagdo para um mesmo tema, podendo envolver gestos, textos, graficos,
imagens, videos, entre outros (LEMKE, 1998). O uso de diversos modos de comunicagdo para ensinar
um mesmo tema, pode ser uma boa maneira de construcdo do conhecimento cientifico pelos
estudantes, pois eles terdo acesso a varios recursos no processo de ensino-aprendizagem. Os modos
sdo socialmente produzidos e se tornam recursos com 0s quais conseguimos construir significado a
partir de vivéncias sociais (KRESS e VAN LEEUWEN, 1996).

A semidtica é o ramo da linguistica que faz o estudo dos signos e seus significados (FONSECA, 2014).
Os signos sao entendidos como uma representacao da linguagem estabelecida em um determinado
modo de comunica¢do. A comunica¢do pode ser realizada com diversos modos e fazem sentido de
acordo com a cultura e vivéncia de um determinado grupo. Por exemplo, um som de apito é um
modo que pode ser entendido de diferentes maneiras, com um sentido se for escutado em uma
partida de futebol, e com outro no transito, e ainda outro em um parque.
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A semiética social (KRESS et al., 2001) surgiu do interesse no significado da comunicagao, pois sé ha
comunicagdo em um contexto de interagdo social. Os recursos semidticos, para Kress e van Leeuwen
(1996), sdo capazes de criar significados e usam dos signos para isso, porém ndo sdo capazes de criar
significados da mesma forma, pois um signo pode fazer maior significado em um determinado
momento, cultura ou tempo. Além disso, na multimodalidade os signos completam-se e podem gerar
um significado mais completo. Os recursos semiéticos, entao, tornam possivel a comunicacao.

Voltando a nossa proposta, trata-se de uma sequéncia didatica composta por cinco atividades.
Nessas atividades sdo utilizados textos, imagens estdticas, como figuras e fotografias, imagens
refletidas em espelhos, desenhos impressos e a mao livre. A seguir apresentaremos sucintamente
como a sequéncia é organizada.

Na atividade 1, os estudantes inserem em uma urna duvidas sobre o corpo e sexualidade, e as
respostas a essas duvidas serdo trabalhadas na atividade 4. Nas atividades 2 e 3, serdo utilizados
espelho e fotografias da época da infancia dos estudantes. Nessas aulas os estudantes sdo levados a
refletir sobre as mudancas do prdprio corpo na interagdo com o corpo atual e o corpo no passado.
Na atividade 5, o fechamento é feito, usando-se imagens do desenvolvimento embriondrio humano e
retomando-se os conceitos trabalhados anteriormente. Uma apresentacdo de slides com imagens
desde a concepgdo até a terceira idade é apresentada aos alunos, reforcando o que foi discutido até
entdo. Ndo é nossa intencdo impor de maneira fixa como cada atividade deve ser trabalhada, mas
sim apresentd-las como proposi¢ées. Assim sendo, os professores podem escolher uma ou mais do
gue uma atividade e adaptar aos seus estudantes e a realidade de sua escola.

A seguir, apresentamos os planos detalhados de cada uma das atividades com a duragdo prevista,
materiais a serem utilizados, objetivos, descricdo e analise da dindmica proposta.

Esperamos que este material contribua para sua prdtica em sala de aula!

2- PLANOS PARA AS ATIVIDADES

PLANO PARA A ATIVIDADE 1 — CAIXA DE DUVIDAS

DURACAO: Aproximadamente 50 minutos
MATERIAIS UTILIZADOS

e Uma caixa fechada, com um orificio na parte de cima (urna);

e Folhas A4;
e Canetas esferogréficas.
OBJETIVOS

e Levantar as duvidas dos estudantes sobre desenvolvimento do corpo, adolescéncia,
hormonios e sexualidade.

e Possibilitar que os alunos exponham suas duvidas de forma andénima, para minimizar
possiveis desconfortos e exposi¢ao da intimidade dos estudantes sobre suas duvidas.

e |dentificar o destinatario a que os alunos remetentes irdo destinar suas cartas, ou seja, quem
sdo as pessoas as quais os estudantes recorrem para sanar suas duvidas e entender como
pode ser a abordagem para a resposta a essas duvidas.

e Entender as duvidas mais recorrentes e refletir sobre elas para elaboracdo da atividade n? 4,
em que serdo trabalhados textos e imagens sobre as duvidas dos alunos com leitura mediada
e debate em sala.
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DESCRIGAO

O professor iniciard a aula comunicando aos alunos que o tema da aula sera a escrita de uma carta
para uma pessoa a escolha de cada um dos estudantes. Nessa carta, que poderd ser anénima, os
estudantes irdo escrever as possiveis duvidas que eles tém sobre desenvolvimento do corpo,
adolescéncia, hormdnios e sexualidade. O professor comunicara aos alunos que as duvidas presentes
nas cartas serdao mapeadas e listadas para serem respondidas posteriormente.

Cada estudante receberd uma folha para a escrita da carta e tera aproximadamente 30 minutos para
realizar a tarefa. Apds escreverem as cartas, os estudantes as depositardao em uma caixa em forma de
urna. Todas as folhas distribuidas deverao ser colocadas na urna.

A caixa devera ser aberta na auséncia dos estudantes e lidas pelo professor. As duvidas mais
frequentes registradas serdo trabalhadas com textos e imagens na atividade n2 4.

ANALISE

e Mapear as respostas encontradas nas cartas
® Fazer levantamento das quatro ddvidas com o maior nimero de ocorréncias para elaborar a
atividade 4.

| PLANO DE AULA DA ATIVIDADE 2 — QUEM EU ERA? |

DURACAO: 2 aulas de 50 minutos cada
MATERIAIS UTILIZADOS

Cartolina;

Pincéis;

Fotos dos alunos no periodo da infancia;
Folhas com perguntas para cada grupo;
Revistas para recorte;

Tesoura;

Cola.

OBIJETIVOS

® Permitir que os estudantes discutam e reflitam sobre o periodo de sua infancia com os
colegas.

® Propiciar que os estudantes percebam e reflitam sobre o seu préprio corpo no periodo da
infancia.

e Possibilitar que os estudantes possam socializar com os colegas e conversar sobre situacdes
sociais e bioldgicas que aconteceram na infancia de todos os estudantes envolvidos.

DESCRICAO

O professor devera pedir com antecedéncia que cada estudante leve uma fotografia de sua infancia
para a aula. A idade para escolha dessas imagens ndo precisa ser restrita, pois cada estudante pode
ter uma concepg¢ao do que entende ser infancia. O professor solicita aos estudantes que se
organizem em grupos de até 6 (seis) pessoas. Para que as discussdes sejam compartilhadas em todo
o grupo e também que todos participem da construgdo do cartaz, ndo é interessante que haja muitos
componentes no grupo. No momento da aula, os estudantes deverao estar com as fotografias de sua
infancia. Cada grupo recebera uma folha com questionamentos sobre a infancia e terd 30 minutos
para conversar sobre essas questdes. Sugestdes de questdes:

| CONVERSE COM 0S COLEGAS SOBRE AS QUESTOES DE SUA INFANCIA E TENTE RESPONDER A TODAS AS QUESTOES ABAIXO: |
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. QUANTOS ANOS/MESES VOCE TEM NESSA FOTOGRAFIA?

. QUE LUGARES VOCES GOSTAVAM DE VISITAR NA INFANCIA? VOCES IAM AOS MESMOS LUGARES?

. QUEM ESCOLHIA AS ROUPAS QUE VOCES USAVAM? O QUE VOCES ACHAM DAS ROUPAS DOS COLEGAS?
. QUE CARACTERISTICAS NAO MUDARAM NO CORPO DE VOCES DESDE ESSA IDADE? COMENTE.

. A QUE DESENHOS VOCES ASSISTIAM?

. DE QUE VOCES BRINCAVAM NA INFANCIA?

. HOJE VOCES AINDA BRINCAM? SE SIM, COMO SAO AS BRINCADEIRAS?

. QUE CARACTERISTICAS ESTAO DIFERENTES NO CORPO DE VOCES HOJE? COMENTE.

e A QUE VOCE ATRIBUI AS MUDANCAS QUE ACONTECERAM E AINDA ACONTECEM NO CORPO, DESDE QUE NASCEMOS
ATE A ADOLESCENCIA, FASE EM QUE VOCES ESTAO?

Passados os 30 minutos, cada grupo receberda uma cartolina, e o professor devera instrui-los a
construirem um cartaz a partir das discussdes sobre o que entendem como infancia. Deverdo ser
disponibilizadas revistas, tesoura, cola, pincéis e cartolina para a confeccdo desse cartaz, e os
estudantes também poderdo utilizar as fotografias de sua infancia para a construcdo dele. Os
cartazes deverdao ser guardados pelo professor para que os estudantes utilizem na atividade
seguinte.

ANALISE

® Perceber como os alunos se veem e o que é infancia para eles.
e Identificar a que os alunos irao atribuir suas mudangas fisicas e sociais.
e Propiciar interagao entre os alunos na discussdo e na construgao do cartaz.

PLANO DE AULA DA ATIVIDADE 3 — QUEM EU SOU?

DURACAO: Aproximadamente 2 aulas de 50 minutos cada
MATERIAIS UTILIZADOS

e Uma caixa com tampa;

e Um espelho;

e Cartazes elaborados na atividade anterior;

e Folhas com perguntas para cada grupo.
OBIJETIVOS

e Levar os estudantes a discorrerem sobre as mudangas fisicas e sociais que eles sofreram com
0 passar dos anos;

e Promover uma discussao coletiva para que os estudantes percebam que as mudangas no
corpo acontecem com todos os seres humanos e que alguns horménios sdo responsaveis
pelo crescimento e outros hormonios ainda pelo aparecimento de caracteristicas sexuais
secundarias;

® Propiciar uma situagdo em que cada estudante possa comparar o seu préprio corpo
atualmente com a época da fotografia usada na atividade anterior.

DESCRICAO

Os estudantes serdao convidados a organizarem-se nos mesmos grupos da atividade anterior, e
deverdo escolher um Unico representante para participar da atividade. O espelho devera ser
previamente colado dentro da caixa, que permanecera tampada para que os estudantes ndo vejam o
qgue ha dentro. O professor devera chamar os representantes de cada grupo em um local em que seja
possivel sua visibilidade a todos da sala. O professor informard que dentro daquela caixa ha a
imagem de uma pessoa que todos conhecem e que essa pessoa € muito importante. Cada
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representante devera olhar dentro da caixa e pensar em uma palavra para descrever a suposta
pessoa. Todos os representantes serao convidados a ver quem é a pessoa, devendo se virar de costas
e pensar em uma palavra. Apds todos olharem, um por vez ird dizer uma palavra até que os grupos
descubram quem é a pessoa. Quando descobrirem, os representantes voltardo aos seus grupos.

Apods essa atividade, o professor deverd mediar um debate sobre a imagem que vemos no espelho, o
gue ela representa e se essa imagem é uma imagem atual. Em seguida deverd entregar aos grupos os
cartazes e as perguntas para que possam discutir sobre as mudancas que aconteceram desde a
infancia, nas fotografias, até o presente momento. A seguir, sugestdes de perguntas:

NA ULTIMA ATIVIDADE VOCES RELEMBRARAM A INFANCIA E ELABORARAM UM CARTAZ SOBRE ELA. OBSERVE O CARTAZ
QUE O GRUPO PRODUZIU E PENSE NA ATIVIDADE DO ESPELHO QUE FIZEMOS HOJE PARA CONVERSAREM SOBRE AS
PERGUNTAS ABAIXO:

1 - QUAIS MUDANGAS ACONTECERAM NO CORPO DE VOCES DESDE O PERIODO DA INFANCIA ATE O MOMENTO?
COMENTEM COM EXEMPLOS.

2 - NA ATIVIDADE PASSADA, NA EPOCA DA INFANCIA, VOCES SE ARRUMAVAM MAIS, MENOS OU DA MESMA FORMA QUE
VOCES SE ARRUMAM HOJE PARA SAIR DE CASA?

3 - A QUE VOCES ATRIBUEM AS MUDANGAS QUE ACONTECERAM E AINDA ACONTECEM NO SEU CORPO, DESDE QUE
NASCERAM ATE A FASE DA ADOLESCENCIA?

4 - VOCES ACHAM QUE SEU CORPO AINDA SOFRERA MUDANGAS? COMO?

Devera ser estipulado um tempo de 30 minutos para que as discussées acontecam. Os grupos serao
convidados, apds o término da discussdo, a apresentarem para a turma o que o grupo representou
no cartaz.

ANALISE

® Percepcao de identidade, por parte dos alunos;
e Desenvolvimento do trabalho em equipe;
® Percepgdo da imagem do préprio corpo.

PLANO DE AULA DA ATIVIDADE 4 — RESPONDENDO AS DUVIDAS

DURAGAO: Aproximadamente 2 aulas de 50 minutos cada
MATERIAIS UTILIZADOS

e Uma cdpia dos textos para cada aluno;
® Banners dos sistemas reprodutores humanos;
e Livro didatico.

OBIJETIVOS

e Discutir as duvidas mais frequentes sobre desenvolvimento do corpo, adolescéncia,
hormonios e sexualidade que apareceram na atividade n2 1;

e Possibilitar maior participacdo dos estudantes, ja que esta atividade discute duavidas
levantadas por eles.

DESCRICAO

Os estudantes poderdao se reunir em grupos ou permanecerem assentados individualmente e
receberdo dois textos, sobre o sistema reprodutor feminino e sobre o masculino. O professor devera
fazer uma leitura mediada com os estudantes, fazendo pausas para pontuar e responder a
guestionamentos sobre o texto levantados pelos estudantes ao longo da leitura. Para que os
estudantes tenham maior atencdo na leitura mediada, sugere-se que o segundo texto seja entregue
apds as duvidas serem discutidas.
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Ao término da leitura de cada um dos textos, o professor devera guiar uma conversa com o0s
estudantes. Propomos que essa conversa seja conduzida por pontos levantados previamente pelo
professor a partir das duvidas mais frequentes feitas na primeira atividade. Para responder as
duvidas, o professor podera recorrer a materiais de apoio visual, como banners ou ilustracdo
esquematica dos sistemas reprodutores, que geralmente sdo encontrados na escola. Esses banners
poderao ficar afixados em alguma parede da sala, para explicar processos e localizacdao de érgados de
modo que todos os estudantes possam enxergar. Também poderao ser utilizados nesse momento os
livros didaticos dos estudantes.

Sugerimos a utilizacdo dos textos presentes no livro Que cegonha o qué! — volume 2, com suas
imagens ilustrativas (ver texto no anexo A). O livro foi elaborado a partir de oficinas realizadas em
escolas de educacdo basica por um projeto de extensdo do Instituto de Ciéncias Bioldgicas (ICB) da
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). O nome do projeto de extensdo é Universidade das
Criancas, criado em 2006. Nessa atividade os meios texto e imagens estardo disponiveis, e as
imagens serdo biolégicas e também poéticas, ja que as imagens do livro foram feitas por artistas que
tentaram ilustrar como os estudantes imaginariam os temas abordados.

ANALISE

e Observar a participacdo dos estudantes para debater sobre os textos;
Avaliar a contribuicdo do uso de imagens, além daquelas puramente bioldgicas;

® Analisar até que ponto as vozes dos estudantes foram consideradas na discussdao das
davidas.

PLANO DE AULA DA ATIVIDADE 5 — COMO SURGE O BEBE?

DURACAO: Aproximadamente 2 aulas de 50 minutos cada
MATERIAIS UTILIZADOS

e Envelopes;

e Quatro cartées com fotografias de fases diferentes do desenvolvimento embriondrio para
cada envelope;

e Quatro folhas numeradas com espaco de escrita, para que legendas das fotos sejam
colocadas;

e Slides com imagens do corpo humano, desde sua concep¢ao até a terceira idade.

OBIJETIVOS

llustrar o desenvolvimento por que todos os seres humanos passam no periodo embrionario;
Favorecer o trabalho em equipe;

Possibilitar que os estudantes possam resolver problemas;

Construir didlogo entre professor e estudante durante a apresentagao de imagens.

DESCRICAO

Os estudantes deverdo ser instruidos a organizarem-se nos mesmos grupos ja determinados. Cada
grupo recebera um envelope com 8 cartdes, sendo que em quatro deles deverdo constar fotografias
de momentos distintos do desenvolvimento embrionario. Os demais quatro cartdes, numerados de 1
a 4, deverdao ter espaco para que os estudantes elaborem uma legenda para cada uma das
fotografias, colocando-as em ordem cronoldgica. Para essa atividade, devera ser estabelecido o
tempo de 30 minutos, e entdo cada grupo deverd apresentar seus cartdes na ordem com suas
respectivas legendas aos demais colegas.

As imagens sugeridas nessa sequéncia foram retiradas no livro Como nasce uma crianga, do
fotografo Lennart Nilsson. A organizacdo dos cartdes para a atividade é apresentada no anexo B.
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Para o fechamento da sequéncia de atividades, o professor devera planejar uma apresentagdo de
slides com etapas do desenvolvimento do ser humano desde a concepc¢do. Indicamos imagens
utilizadas nas atividades, para que haja maior participacdo dos estudantes ao identificarem as
imagens que eles mesmos utilizaram. O professor deverd apresentar de forma sistematica, por meio
de apresentacdao multimidia previamente elaborada, o trabalho que foi desenvolvido ao longo da
sequéncia e finalizar as atividades de maneira que os estudantes possam refletir e se expressar sobre
o principio da vida.

ANALISE

e O professor deverd observar as discussdes que acontecerdao na aula para verificar se os
estudantes conseguiram compreender a ordem cronoldgica das imagens e suas fungoes.
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4- ANEXOS
ANEXO A

COM QUANTOS ANDS COMECA A MENSTRUACAO?
ATE QUE IDADE A MULHER PODE MENSTRUAR?

Na puberdade, periodo da vida em que se inicia a mens-
truacao, o corpo da menina comega a mudar. Ela logo
percebe que seus seios estido crescendo e que o formato
do seu quadril ja ndo é mais o0 mesmo. Além disso, mo-
dificacbes dentro do corpo também ocorrem, mesmo
que, as vezes, ela nem perceba.

Como comega a menstruagio?

A menstruacdo é resultante de alteragdes que acontecem
no ltero, um orgao que as mutheres tém e onde o bebé se
desenvolve, Ele tem o formate de uma pera, so que € oco
por dentro, E revestido intemamente por uma camada de
células chamada endométrio. A menstruacéo é a descama-

¢do dessa camada de células que sai pela vagina.

Por que o endométrio se descama?

Q endométrio responde a producao
de dois grupos de horménics cha-
mados estrogénios e progestigenos.
A produgdo desses horménios varia
durante © ciclo menstrual, que dura
mais ou menos 28 ou 29 dias. Quan-
do a quantidade de estrogénios e pro-
gestagenos diminui, o endométrio se
descama, os capilares sanguinecs do
endométrio se rompem e a mens-
truagdo ocorre (primeiro dia do ciclo
menstrual). Logo depois, o corpo da
mulher comega a produzir estrogé-
nios, e isso faz com que ¢ endométrio
sejareconstruido e que os capilares de
sangue sejam novamente formados,

A menstruagdo costuma acontecer

Em qual idade a menstruacdo
comega a acontecer?

Nao existe uma idade certa para a
primeira menstruagao. Cada corpo
se desenvelve em um ritmo diferen-
te e, por isso, meninas tém a primei-
ra menstruagdo em idades diferen-
tes, geralmente entre 10 e 16 anos,
podendo também acontecer antes
ou depois.

Até quando a mulher menstrua?

Comumente, entre os 40 e 55 anos
de idade, a quantidade de estrogé-
nios e progestagencs diminut no
corpo da mulher. Assim, a menstrua-
¢d0 ndo mais ocorre, € a mulher en-
tra em uma nova fase de vida, cha-

todos 0s meses, Mas quando a mu-  mada menopausa.
lher esta gravida, €la ndao menstrua, e
o endométrio serve de protegdo para Luisa Sampaio de Mendonga

© bebé que cresce em seu utero

d’Avila Reis e Cristina d’Avila Reis.
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Texto disponivel no livro Que cegonha o qué! — volume 2 — paginas 12 e 13. Obra organizada por Débora



POR QUE 0 ESPERMA SO SAI COM 12 ANOS?
POR QUE QUANDO D HOMEM SENTE PRAZER SAI PUS DO “PINTO” DELE?

Q esperma ¢ um liquido branco e pegajoso, composto por
milhdes de espermatozoides e por outras substancias ne-

cia-se na adolescéncia, fase da vida em que as pessoas se

desenvolvem bastante, marcando o amadurecimento sexu-
al e oinicio da fertilidade, Nos meninos podem acontecer

cessarias a sua sobrevivéncia, A produgdo desse liguido tni- ¢
A
e
Z

alteragdes na voz, na quantidade de pelos do corpo e,
também, no tamanho do pénis e dos testiculos,

Mas todo esse desenvolvimento, inclusive a primeira
ejecdo de esperma do pénis (pinto), ndo necessaria-
mente ocorre aos 12 anos. Para alguns meninos, isso
acontece antes dos 12 anos, para outros, depois dessa ida-
de, Cada um tem seu proprio ritmo de desenvolvimento,

De todo modo, € durante a puberdade que ccorre a pri-
meira ejaculagao (saida do esperma do pénis), em situa-
¢Oes de masturbacao*, relacoes sexuais ou na chamada
polugdo noturna, que € a ejegdo de esperma durante ©

sono, guando temos sonhos sexu-
almente estimulantes, mesmo que
nio nos lembremos deles.

Um pougquinho antes da ejaculagio,
urna parte do cérebro envia sinais para
alguns orgdos do sistema reprodutor
masculino. Alguns desses orgaos sao
como tubos e conduzem o esperma
até outro tube, que fica dentro do pé-
nis, chamado uretra. E pela pontinha
da uretra que o esperma sai, € € justa-
mente durante a ejaculacdo que, em
geral, os homens tém uma sensacaoc
boa, que chamamos de orgasmo.

O esperma pode ser confundido com
pus, pois os dois sdo esbranguicados
e pegajosos. No entanto, 0 pus nao
contém espermatozoides, mas leuco-
citos** e bactérias***. Ele aparece no
pénis quando © homem esta com al-
guma infeccéo, e a saida dele ndo pro-
duz uma sensacdo boa, como acon-
tece na saida do esperma. Entao, caso
vocé veja um liquido branco saindo do
pénis, em momento de prazer, € bem
provavel gue seja esperma, e nao pus.

*Masturbacdo: é o ato de fazer caricias
e estimular regiGes do nosso corpo para
dar prazer, Ao contrario do que dizem
por ai, a masturbacdo nio causa espi-
nhas, nio faz crescer pelos nas méos e
ndo faz mal para a saude,

**Leuctceitos: células sanguineas que
sBo importantes por, entre outras
coisas, controlar a multiplicacdo de
bactérias e virus no nosso corpo.
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+**Bactérias: sho seres vivos tho peque-
nos que sé podem ser vistos com um
aparelho chamado microscoplo. Elas
vivem em todos os lugares do plane-
ta, inclusive em nosso corpo! Algumas
bactérias podem nos causar doengas,
mas aquelas que Vivem Sempre ne nos-
$0 corpo sdo muito importantes para
que ele funcione bem. Exemplo disso
sio as bactérias que vivem no nosso in-
testino, na boca ou na nossa pele

Alexandre Wallas Santos Silva
Gregorio Victor Rodngues

Texto disponivel no livro Que cegonha o qué! — volume 2 — paginas 24 e 25. Obra organizada por Débora

d’Avila Reis e Cristina d’Avila Reis.
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ANEXO B

Legendas

1 3

Imagens para o grupo 1
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Imagens para o grupo 2

Imagens para o grupo 3
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Imagens para o grupo 4




