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Torg¢o para que este texto seja um instrumento de motivagdo e incentivo, tanto para os professores
quanto para todos os que veem a educagdao como elemento transformador do mundo. Espero que,
ao finalizar sua leitura, o leitor se sinta motivado e seja convertido em incentivador do
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vida, e aos professores que lutam todos os dias por um futuro melhor!
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RESUMO

Professores podem encontrar alunos desinteressados em compreender o que lhes € proposto, sendo
essa baixa motivagdo um dos motivos que dificultam o processo de ensino e aprendizagem. A
aprendizagem traz autonomia, tornando cada aluno protagonista de sua histéria. No ensino
tradicional, o professor ¢ visto como o agente, detentor do conhecimento e ativo, enquanto seus alunos
seriam receptores passivos. Concomitantemente, espera-se que as escolas formem jovens criticos e
autonomos através de uma aprendizagem voltada para o pensar e atrelada a diferentes praticas e
formas de aprender. Como meio de atingir esses objetivos e diminuir a passividade dos alunos, foram
propostos, em uma sequéncia didatica, instrumentos e estratégias didaticas sobre o ensino de botanica
para que professores pudessem avalia-los e, posteriormente, utiliza-los para motivar os alunos e
prepara-los para a realizagdo de atividades e avaliacdes. A sequéncia didatica apresenta diferentes
estratégias de ensino e avaliacdo em botanica, sendo sua aplicabilidade total ou parcial avaliada por
professores da educacdo basica. Essas estratégias correspondem a atividades variadas que, em
conjunto ou separadamente, poderdo auxiliar professores no aprimoramento da capacidade dos seus
estudantes em apreender, investigar, praticar, dividir e produzir conhecimento. Foram propostos a
aplicacdo de um questionario diagndstico e avaliativo, leitura de texto base sobre as plantas no dia a
dia, atividades investigativas, aula expositiva dialogada, montagem de glossario ilustrado, criagao de
jogo didatico e criacao de video interativo. De modo geral, os docentes avaliaram a sequéncia de
modo positivo, sendo também perceptivel que caracteristicas e experiéncias pessoais influenciaram

cada professor no julgamento de quais atividades adotaria em suas aulas.

Palavras-chave: Ensino de biologia, ensino de botanica, atividade investigativa, protagonismo dos

alunos.



ABSTRACT

Teachers may observe some students with low interest in understanding what is proposed in the
classes. This low motivation can result in less efficient learning. This is a problem, since learning is
fundamental for students’ autonomy and leading hole in their story. In traditional teaching, the teacher
acts as the agent, the holder of knowledge and the active entity in the classroom, while the students
are just passive receivers. However, it is expected that the school must form critical and autonomous
young people by methods focused on developing the students’ thinking and linked to different
practices and techniques of teaching. To achieve these objectives and reducing the passivity of the
students, didactic tools and strategies for teaching botany were proposed here to aid teachers to
motivate students and contribute to their capacity to lead with other activities related with this topic,
such as exams. A didactic sequence for botany classes, composed of different teaching and evaluation
strategies, was elaborated. Its total or partial applicability was evaluated by High School teachers.
The sequence was composed of varied activities, which, together or separately, may help teachers to
improve their students' ability to learn, investigate, practice, share, and produce knowledge. It was
proposed the application of a diagnostic and evaluative questionnaire, reading a basic text about plants
in everyday life, investigative activities, dialogued lectures, assembly of an illustrated glossary,
creation of a didactic game, and the creation of an interactive video. In general, the teachers evaluated
the sequence positively, and it was also noticeable that personal characteristics and experiences

influenced each teacher when choosing the activities to adopt in their classes.

Keywords: Biology teaching, botany teaching, investigative activity, student protagonism.
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1. INTRODUCAO

De acordo com o Art. 205 da Constitui¢ao Federal do Brasil, de 1988, “A educacao, direito
de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboragdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho”.

Na sala de aula, o professor pode encontrar alunos desinteressados em aprender e
compreender o que lhes € proposto. O ensino estd, muitas vezes, diretamente ligado a aprendizagem,
sendo considerado que uma pessoa ndo ensinou se outra pessoa ndo aprendeu. Um dos motivos para
que o processo de ensino e aprendizagem ndo acontega estd relacionado com a motivagdo dos
envolvidos. Segundo Fita (1999, p. 68), “Toda a mobilizagao cognitiva que a aprendizagem requer
deve nascer de um interesse, de uma necessidade de saber, de um querer alcancar determinadas
metas”. A motivagdo estd relacionada as razdes e causas intimamente ligadas as emocdes (Lefrangois,
2016). Os alunos motivados possuem uma compreensao maior sobre a importancia de aprender. A
aprendizagem traz autonomia, fazendo com que cada um desses alunos seja protagonista de sua
historia (Fita, 1999). Além disso, esse aluno busca por novos conhecimentos, novas oportunidades e
procura participar das atividades com motivacao e dedicacdo (Alcara e Guimaraes, 2007).

Podem haver diferentes cendrios no decorrer de uma aula, como momentos em que o aluno
que esta compreendendo e ganhando novos conhecimentos deixa de compreender e vice-versa.
Assim, esses eventos podem fazer com que as percepgdes do aluno mudem de acordo com sua
experiéncia individual, como o modo de lidar com as dificuldades ou aprendizagem. Essas
particularidades modulam as emogdes e agdes desse sujeito diante das estratégias de ensino adotadas
pelo professor (Tapia e Fita, 2015).

Quando o aluno se sente capaz de refletir sobre a importancia de aprender contetidos e cumprir
as demandas educacionais (trabalhos, atividades e discussdes), entende que a partir dos
conhecimentos adquiridos € possivel fazer escolhas mais conscientes. Ao se sentir motivado, o aluno

faz reflexdes sobre suas escolhas, seus interesses € necessidades.

1.1. Biologia: curriculo que motiva

Para que haja aprendizagem voltada a equidade, criou-se a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), que define competéncias e habilidades que os alunos devem desenvolver ao longo da
Educagao Basica. Na area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, a BNCC tem como proposta
a construcao e utilizacdo de conhecimentos especificos da area para argumentar, propor solucoes e

enfrentar desafios relativos as condi¢des de vida e ao ambiente (Brasil, 2017). Neste sentido,
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aprofundar na epistemologia do conhecimento € necessario para que seja possivel ao aluno construir
seu proprio conhecimento através de condi¢des individuais e sociais, pois as experiéncias prévias que
os alunos trazem para a escola s3o utilizadas para entender os ensinamentos e questionamentos
trazidos pelo professor. Assim, ¢ fundamental que haja interacdes (entre alunos e professor) que
possibilitem o debate, a argumentagdo e o desenvolvimento do vocabulario cientifico (Carvalho,
2013).

A palavra motivacdo tem origem do latim, derivando do verbo “movere”, dando ideia de
deslocar, colocar-se em movimento. Essa ideia de movimento esté relacionada a a¢des que a pessoa
mantém até que consiga concluir as tarefas pretendidas, ou seja, a pessoa se sente confiante e disposta
a realizar determinadas tarefas que lhe sdo propostas. No ambiente escolar, a motivagao tem um papel
importante para o aprendizado e o aprendizado também interfere na motivagdo. O aluno pode se sentir
motivado por diferentes motivos, havendo aquelas razdes externas em que o aluno pretende agradar
seus pais, professores, muitas vezes evitando algum tipo de puni¢do, e as razdes internas, em que o
aluno gosta da tarefa, pois ela gera satisfacdo e aguca sua curiosidade (Siqueira e Wechsler, 2006).
Motivar o aluno ¢ um importante desafio a ser superado, pois a motivagdo esta diretamente envolvida
nos processos de aprendizagem. Quando hé motivacdo, hd busca por novos conhecimentos, por
oportunidades, por atividades desafiadoras, dindmicas e diferenciadas, que despertam entusiasmo nos
alunos, e diferem daquelas tarefas que sdo vistas apenas como exercicio ou treinamento (Alcara e
Guimaraes, 2007).

No ensino tradicional o professor ¢ visto como detentor do conhecimento e comumente 0s
alunos atuam de forma bastante passiva. As aulas geralmente se limitam ao professor verbalizando a
matéria que sera escrita no quadro (escuta e copia). Esse tipo de pratica pode levar o aluno a perder
o interesse em aprender (Nicola e Paniz, 2016). De acordo com Scarpa e Campos (2018, p. 25), “...
hoje acredita-se que os estudantes estdo no centro do processo de ensino e de aprendizagem (ou, pelo
menos, deveriam estar), agindo ativamente na constru¢ao do conhecimento, a partir de conhecimentos
que ja possuem sobre os fenomenos, por meio de oportunidades oferecidas pelos professores”. Assim,
sempre que hd desmotivacao dos alunos, ¢ ideal que o professor pense em diferentes estratégias para
estimula-los e motiva-los a aprender. Observar os interesses € metas de seus alunos no decorrer das
suas aulas possibilita ao professor fazer um planejamento que contribua para que os assuntos
propostos fagam sentido e tenham significado (Tapia e Fita, 2015).

Segundo Driver et al. (1999, p. 33),
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O papel do professor de ciéncias, mais do que organizar o processo pelo qual os individuos
geram significados sobre o mundo natural, ¢ o de atuar como mediador entre o conhecimento
cientifico e os aprendizes, ajudando-os a conferir sentido pessoal & maneira como as asser¢oes

do conhecimento sdo geradas e validadas.

O conhecimento que o aluno adquire com suas experiéncias pessoais contribui para o seu
desenvolvimento cognitivo juntamente com as experiéncias e diferentes opinides apresentadas a ele
a partir de discussdes e debates (Driver et al., 1999; Tapia e Fita, 2015).

De acordo com Moreira (2012, p. 2),

(...) a aprendizagem significativa se caracteriza pela interag@o entre conhecimentos prévios e
conhecimentos novos, € que essa interacdo ¢ nao-literal e ndo-arbitraria. Nesse processo, 0s
novos conhecimentos adquirem significado para o sujeito e os conhecimentos prévios
adquirem novos significados ou maior estabilidade cognitiva.

Na sala de aula, a aprendizagem receptiva, apesar de muito utilizada, faz com que os alunos
atuem de forma passiva. A comunicagao acontece de forma unilateral, com a turma tratada como
sendo homogénea, ndao incentivando e nem favorecendo a reflexdo dos alunos sobre o contetdo.
Apesar de criticadas, deve-se considerar também que as aulas tradicionais sdo ainda muito utilizadas
porque podem promover uma economia de tempo, por sua capacidade de sintetizar conteudos e por
demandar poucos recursos. Outra vantagem ¢ facilitar a compreensao de assuntos complexos ou com
linguagem de dificil entendimento. Aulas tradicionais bem preparadas podem conter recursos
(ilustragdes, videos e imagens) que estimulem o interesse dos alunos (Lopes, 1991). O ideal ¢ que o
proprio professor seja critico sobre o que realmente funciona de modo mais adequado ao ensino e
considere o balanceamento entre as atividades para que a formagao critica do aluno seja efetiva.

As escolas precisam formar jovens criticos e autdbnomos através da aprendizagem voltada para
o pensar, atrelada a diferentes praticas e formas de aprender (Fita, 1999). E necessario que o professor
tenha conhecimento de praticas de ensino ludico e de aulas que incluam debates, atividades em grupo,
glossarios, filmes, oficinas e saidas de campo e ao aplicar estratégias diferentes esta contribuindo para
que formas verbalisticas de ensino deixem de ser exclusivas (Pliessnig e Kovaliczn, 2008).

Nas aulas de biologia, o emprego exclusivo de aulas tedricas ricas em conceitos e
nomenclaturas complexas pode nao despertar o interesse dos alunos. Segundo Nicola e Paniz, (2016,
p. 359) “...todo e qualquer recurso ou método diferente do habitual utilizado pelo professor ¢ de
grande valia, servindo como apoio para as aulas”. Os recursos didaticos alternativos tornam as aulas

mais dindmicas, possibilitando aos alunos ampliarem os seus conhecimentos, compreenderem melhor
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os assuntos e explorarem sua criatividade e suas habilidades (Nicola e Paniz, 2016). A utilizagao de
recursos didatico-pedagbgicos alternativos faz com que lacunas deixadas pelas aulas tradicionais
sejam preenchidas, além de trazer o contetido de forma que o aluno se sinta motivado e seja

participante ativo da aprendizagem (Castoldi e Polinarski, 2009).

1.2. Ensino de Ciéncias por Investigacao (EnCI)

Cotidianamente, a palavra investigagdo reporta, principalmente, aos resultados gerados, mas
deve ser notado que a investigagdo cientifica estd ligada a mais aspectos, como levantamento de
problemas, geracdo de dados, informagdes e conhecimentos, elaboracdo de hipdteses, explicacdes e
conclusdes. No ensino, a busca por investigacdo cientifica esta preponderantemente relacionada as
experiéncias da nossa vida, ou seja, o mais importante nessa investigacdo ¢ a caminhada
correspondente a todas estas etapas e ndo apenas o resultado em si. Em sala de aula, o ensino
investigativo permite correlacionar as técnicas da ciéncia investigativa comum as vivéncias e
experiéncias de vida necessarias a forma¢ao humana do aluno, através de diversas metodologias e
desde que haja um problema a ser proposto e resolvido (Sasseron, 2013).

Segundo Trivelato e Tonidandel (2015, p. 102-103),

Uma caracteristica marcante nas atividades investigativas é a preocupac¢do com 0 processo
de aprendizagem dos estudantes, que tém seu foco deslocado da aquisicdo de contetdos
cientificos para a sua inser¢do na cultura cientifica e para o desenvolvimento de habilidades
que sdo proximas do “fazer cientifico”.

O EnCI traz métodos eficazes para o aprendizado do aluno, uma vez que trabalha com as
concepgoes prévias dos estudantes, com o conhecimento interdisciplinar e utilizando ferramentas
indispensaveis para a aprendizagem. No EnCl, os alunos podem compreender como os cientistas
explicam os fendmenos da natureza, aprendendo, termos e conceitos utilizados na ciéncia (Zé6mpero
e Labura, 2011), além de como funciona o método cientifico.

Com o EnClI, espera-se que as aulas de ciéncias sejam diferentes das aulas comumente
ministradas nas escolas. Todavia, para que isso ocorra de maneira adequada, a sequéncia de ensino
investigativa precisa conter certos elementos, como: o interesse dos alunos em participar das
atividades (trazer assuntos relacionados com o seu dia a dia); levantamento dos conhecimentos
prévios do estudante e consequentemente das hipoteses sobre ciéncia que eles trazem; a busca por
informagdes através de pesquisas bibliograficas ou experimentos que auxiliem na resolu¢do de um

problema proposto inicialmente; a existéncia de espagos para didlogo e discussdo, de forma que
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aproximem os saberes cientificos daqueles estudados em sala de aula (Zémpero e Laburt, 2011;
Carvalho 2013).
De acordo com Trivelato e Tonidandel (2015, p. 106),

O professor precisa formular questdes para que os estudantes participem de situagdes que
demandam a interpretacdo de evidéncias, valorizando o pensamento cientifico. Essas
questdes permitem ndo apenas que os alunos tenham acesso a dados e lhes atribuam
significado, mas também que construam conclusdes a partir de relagdes construidas entre os
dados e as teorias da ciéncia.

O EnCI envolve os alunos em atividades praticas, de experimentagdo e baseadas em
problemas, com o objetivo de tornd-los mais autdnomos, comunicativos € argumentativos, sendo
entdo alfabetizados cientificamente. Para alfabetizar cientificamente, deve-se oferecer condig¢des para
que os alunos possam refletir e tomar decisoes (Sasseron, 2013). No procedimento cientifico apenas
a observagio de fendmenos ndo é suficiente. E preciso desenvolver a linguagem cientifica para que
seja possivel discutir o observado com colegas, expor ideias a comunidade através de evidéncias e,
em decorréncia, se convencer sobre a importancia das evidéncias. Esse procedimento deve promover
discussdes, de forma que proporcione aos alunos maior apropriagdo da linguagem cientifica. Esse
conjunto de estratégias reforca a grande importancia da pratica de atividades em grupos (Trivelato e
Tonidandel, 2015). O papel do professor como mediador nessas praticas ¢ de grande valia,
principalmente porque esta mediacdo pode variar de acordo com os objetivos, atividades propostas e
o perfil da turma (Carvalho, 2013).

O ensino de ciéncias por investigagao faz com que os alunos vivenciem multiplas estratégias
e, assim, passem a ter mais conhecimentos dos processos para a constru¢do de uma teoria cientifica.
Todavia, ¢ importante a escolha de atividades com estratégia que oportunize ou relacione com a
problematizagao pretendida e, assim, possibilite sua resolucao (Carvalho, 2013).

Aprender ciéncias requer a interpretagao e apropriacdo de uma nova linguagem que pode ser
estabelecida pelos didlogos entre professor-aluno e aluno-aluno. Ao propor um trabalho em grupo o
professor favorece o desenvolvimento de habilidades como: cooperacdo, trabalho em equipe,
respeito, discussdo, argumentacao, didlogo, autoconfianca, convivéncia coletiva, desenvolvimento da
autonomia do estudante (Carvalho, 2013; Sedano e Carvalho, 2017) e, enfim a alfabetizacao
cientifica. De acordo com Sasseron (2013, p. 42), “Concebemos a Alfabetizacdao Cientifica como um
processo em constante desenvolvimento; um processo que permite aos alunos discutir temas das
ciéncias e o modo como estes estdo presentes e influenciam sua vida e da sociedade, além de poder

trazer consequéncias a0 meio ambiente”.
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1.3. O ensino de botanica

Segundo Raven (2014, p. 37), “a palavra “botanica” vem do grego botdn€, que significa
“planta”, que deriva, por sua vez, do verbo boskein, alimentar”. Até o inicio do século XX, entender
sobre botanica era considerado elegante, pois os imperadores do Brasil, Pedro I e Pedro II, tinham
interesse por plantas (Salatino e Buckeridge, 2016). Hoje as plantas sdo vistas de forma menos
atrativa, sendo comum que sejam entendidas como seres estaticos que compdem um ambiente. Ao
olhar um quadro com animais e plantas, possivelmente o que sera destacado ao descrevé-lo serdo os
animais. Essa dificuldade de olhar para as plantas e reconhecer sua importancia e peculiaridades ¢
denominada cegueira botanica (Salatino e Buckeridge, 2016; Moreira et al., 2019).

De acordo com Ursi et al. (2018, p. 13),

...0s diversos desafios contribuem para causar e agravar a chamada “Cegueira Botanica”, que
remete ao fato de as pessoas apresentarem, em geral, pouca percepgao sobre as plantas que
as circundam, com ‘“sintomas” como a desaten¢cdo em relagdo as plantas presentes no
cotidiano, a ideia de que os vegetais sdo apenas cenario para a vida animal e a falta de
compreensdo sobre o papel dos vegetais no ciclo do carbono.

As plantas fazem parte da nossa alimentacdo, de inimeros objetos utilizados no nosso dia a
dia, de cosméticos, tecidos e brinquedos. Considerando a historia evolutiva do ser humano, desde o
Homo erectus surgiu uma busca, na natureza, por alimentos, remédios e objetos uteis como
ferramentas, além de matéria-prima para diversas producdes (Silva, 2015). Essa relacdo proxima a
natureza ¢ ainda praticada na atualidade. No entanto, no século XXI, por ignorancia, as plantas sdo
frequentemente tidas apenas como seres estaticos e inertes, sendo vistas como planos de fundo em
paisagens, o que pode ser prejudicial em termos conservacionistas e sociais, uma vez que elas sao
vitais para os seres humanos. Em muitos casos, as pessoas consomem vegetais sem ao menos saberem
identificar qual parte da planta estdo consumindo. Em relacdo ao ambiente escolar, nota-se que os
livros mais tradicionais priorizam a morfologia e sistematica dos grandes grupos de vegetais,
desconsiderando a contextualizagcdo do contetido, o que dificulta o processo de ensino e aprendizagem
(Moreira et al., 2019).

Transformacdes ocorridas na sociedade, como o surgimento de novas tecnologias, fazem com
que o processo de ensino aprendizagem seja adequado as novas geragdes. O ensino de botanica ¢
geralmente visto como um contetdo no qual se memoriza termos diversos e de dificil compreensao,
com aulas teoricas e nao contextualizadas. Ensinar botanica de forma contextualizada, com aulas que
possam motivar os alunos, tornando-os protagonistas de sua propria aprendizagem, contribui para

que esses alunos passem a enxergar as aulas de botanica como um conteudo dinamico e que faz parte
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do seu cotidiano (Normandes, 2019). Segundo Ursi et al. (2018, p. 14), "A contextualizacao estimula
o papel de protagonista e a postura autdbnoma do estudante. Nao obstante, o professor continua sendo
mediador fundamental do processo ensino-aprendizagem”. O aprendizado de botanica nas escolas ¢
geralmente prejudicado pela falta de interagd@o e interesse de muitos alunos pelas plantas. Além disso,
¢ comum a falta de equipamentos, tecnologia e praticas que ajudem o professor nesse processo,
principalmente nas escolas publicas. Conhecendo alguns dos motivos que prejudicam a aprendizagem
de botanica, ¢ possivel que o professor planeje suas aulas buscando mudangas na forma de abordar o
tema, para que se sinta motivado e capaz de motivar seus alunos (Nascimento, 2014). De acordo com
Moreira et al. (2019, p. 369) “A construgdo do saber botanico se faz eficiente mediante a adogao de
estratégias educativas dinamicas, permitindo ao aluno relacionar o conteido com o seu cotidiano,
buscando explorar ao maximo seu conhecimento prévio, para que ocorra a constru¢do de um
pensamento logico e coerente”.

A botanica ¢ uma area de conhecimento que se integra a varias outras dentro da biologia ou
mesmo a outras disciplinas do ensino basico. O conhecimento mais aprofundado sobre botanica leva
a reflexdo sobre o papel das florestas, do meio ambiente, da conservacdo dos biomas e de uma atencao
aquelas que sdo as principais responsaveis pela manutencdo da vida (Salatino e Buckeridge, 2016).
A aprendizagem de botanica traz, ainda, um aumento do conhecimento conceitual e cultural dos
estudantes, ajuda nas analises criticas de situagdes reais e permite tomadas de decisdes conscientes,
contribuindo para que os cidaddos sejam mais reflexivos e capazes de mudar sua realidade (Ursi et
al., 2018). Este efeito ocorre porque o fato de ter subsidios cientificos, superando o senso comum,
pode auxiliar de forma decisiva nas atitudes dos cidadaos. Em relagdo ao professor, adotar diferentes
formas de ensinar o conteudo desejado ¢ uma forma de se obter motivagao, interesse e estimulo dos
alunos, pois possibilita diferentes experiéncias, conhecimentos e atitudes perante os desafios a que
forem expostos no dia a dia (Vieira e Corréa, 2020).

A interdisciplinaridade ¢ um assunto ja realcado na BNCC. Através dela, o professor pode
associar a botanica a outros conteudos, como temas ministrados em aulas de geografia, historia,
sociologia e climatologia. Na sala de aula € possivel criar um maior interesse dos alunos pelas plantas.
Salatino e Buckeridge (2016), por exemplo, sugeriram a utilizagdo do valor das plantas na cultura
indigena para abordar o tema, por meio da introducdo de lendas e mitos sobre a origem e diversidade

das espécies nativas, o que gera grande interesse e fascinio.
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1.4. Estratégias de ensino e avaliagdo alternativa
No Brasil, ainda predominam avaliagdes de carater classificatorio e excludentes (penalizando

os que ndo possuem bom desempenho), o que causa evasdo, reprovacdo e nao aprendizagem dos
alunos (Mendes e Camargo, 2013). O aluno esta na escola para aprender, e o educador deve avaliar
sua aprendizagem ao longo das aulas. A aprendizagem necessita de tempo, ndo acontecendo
pontualmente, e as avaliagdes devem se basear nisso também (Luckesi, 2012). As atividades na sala
de aula devem considerar diferentes abordagens, sendo valorizadas as metodologias alternativas que
facam com que o aluno se interesse pelo assunto e esteja motivado para executé-las.

Como mencionado anteriormente, metodologias alternativas (praticas, jogos didaticos,
atividades de campo, laboratoriais e dindmicas de grupo) sao 6timas formas de motivar os alunos e
podem fazer com que vivenciem o conteudo (Moreira et al., 2019). De acordo com as complexidades
da sala de aula, as avaliacdes devem considerar os conhecimentos, procedimentos e atitudes, aspectos
que poderdo possibilitar que o aluno desenvolva capacidades de argumentagdo, motora, intelectual,
de relagdes sociais e de coeréncia em seus pensamentos. Para se estimular todas essas capacidades, ¢
necessario que haja multiplas formas de avaliar o aluno (Labura et al., 2005). De acordo com
Carvalho (2013, p. 10) “As inovagdes didaticas devem estar ligadas a inovagdes na avaliacdo, pois
uma nova postura metodologica em sala de aula torna-se inconsistente se aliada a uma postura
tradicional de avaliacdo”. Conseguir aplicar esses métodos alternativos também como forma de
avaliacdo ¢ desafiador, mas também muito promissor. Segundo Laburu et al. (2005, p. 38), “...a
participagdo dos estudantes bem-sucedidos em avaliagdes que estimulam o conceitual, o
procedimental e as atitudes, e seus desempenhos melhorados em provas tradicionais, faz com que
justifiquemos a importancia da inclusao daquele tipo de avaliacdo para o ensino aprendizagem”.

Nao héa uma estratégia de ensino melhor ou mais completa do que outra. Na verdade, ao se
escolher uma estratégia didatica ¢ importante ter em mente varios fatores: como o objetivo do
professor, o contexto de ensino e aprendizagem, as caracteristicas da turma e do estudante (Kim et
al., 2016). Ap6s definir as estratégias de ensino e avaliagdes mais adequadas, o professor podera ter
melhores resultados. Considerar ndo apenas o ensino, mas também o método de avaliagdo ¢
fundamental para aprimorar o desempenho dos alunos, pois isso aumenta as possibilidades de
adequacdo a diferentes perfis de turmas e de estudantes, suprindo as necessidades de aprendizado.

Dentre vérias estratégias de ensino aqui propostas, trés sdo especialmente interessantes por
resultarem na geragdo de material que se torna disponivel para usos em outras turmas, em outros anos

ou até mesmo em outras escolas, sendo o glossario ilustrado, os jogos didaticos e o video interativo.
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1.4.1. Glossario ilustrado:
Um glossario corresponde a uma lista de termos, em ordem alfabética, seguidos por seus

significados. A adi¢do de imagens junto as defini¢des dos termos ajuda no entendimento dos
fendmenos e processos (Santos et al., 2018). A construcdo de um glossario ilustrado serd importante
para que os alunos aprofundem a definicdo de conceitos conhecidos, aumentem seu vocabulario
cientifico e conhecam termos e conceitos até¢ entao desconhecidos. O glossario permite a construgao
colaborativa entre os alunos, estimulando o protagonismo, além do aprendizado pela provavel
utilizagdo de novas tecnologias que possam auxilia-los na elaboragdo (Camilo, 2019). O glossario ¢
o resultado do entendimento do aluno, do que ele estudou nos livros, do que apreendeu da fala do
professor, e do que ele vivenciou. A partir dessa atividade, os alunos podem atribuir maior sentido as
palavras, pesquisando seus significados, debatendo com os colegas e concluindo ideias (Silveira,
2010). O material produzido, além de contribuir com o processo de ensino e aprendizagem, se torna

um material de apoio e consulta para os seus autores, sendo de grande valia no decorrer das aulas.

1.4.2. Jogos didaticos:

Os jogos didaticos correspondem a uma excelente estratégia lidica no processo ensino e
aprendizagem. Através deles € possivel ensinar varios conteudos e inseri-los no dia a dia dos alunos.
Essas praticas pedagogicas possibilitam aos estudantes desenvolver a criatividade e serem proativos,
e possibilitam ao professor tornar suas aulas mais motivadoras e atrativas (Kim et al., 2016).

Os jogos podem e devem conter elementos, como as emog¢des, relacionamentos (interacao),
desafios, sorte, feedback, recompensas, combate, avatares, placar, niveis, pontos, entre outros. Essa
grande variedade de opgdes aumenta as chances de promover diferentes experiéncias positivas a quem
0s joga, ou seja, aumentando as opgdes de jogos, € possivel alcancar diferentes pessoas que se sentirdo
motivadas. Os jogos atrelados a aprendizagem se tornam uma ferramenta a mais, sendo uma excelente

estratégia instrumental (Alves, 2015).

1.4.3. Video interativo:

O uso de videos nas escolas ¢ uma excelente ferramenta no processo de ensino e
aprendizagem, pois muitos estudantes das novas geragdes ingressam nas escolas ja conhecendo e
utilizando recursos tecnoldgicos. Apesar de desafiante para professores, o uso desse recurso na sala
de aula pode levar motivacao, interesse, informacao para os alunos, além de desenvolver a linguagem,
a criatividade, a imagina¢do (Aratjo e Pazzini, 2013), o trabalho coletivo, a aprendizagem

colaborativa, o protagonismo. Por fim, os videos trazem dinamicidade, novas experiéncias aos
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estudantes e podem ser compartilhados através das midias sociais e diferentes aplicativos (Grandi e

Oechsler, 2021).

2. OBJETIVOS

2.1. Objetivo Geral

Desenvolver e apresentar atividades em uma sequéncia didatica sobre todo o conteudo de
botanica ensinado no 2° ano do ensino médio, fundamentada em diferentes recursos e estratégias
didaticas, a ser avaliada por professores de biologia a partir dos parametros do ensino de ciéncias por

investigacao.

2.2. Objetivos especificos

° Produzir atividades investigativas, ludicas e digitais para o aprendizado de botanica,;
° Avaliar a concepgdo dos professores sobre o ensino de botanica e a utilizagdo dos diferentes

recursos € estratégias propostos na sequéncia didatica em sala de aula.

3. METODOS

A proposta da elaboragao da sequéncia didatica surgiu para que pudéssemos contribuir para a
motivagdo aos professores e alunos em relagdo ao aprendizado de botanica. Inicialmente a proposta
incluiria aulas investigativas e um jogo didatico. Posteriormente, ao analisar a importancia de uma
sequéncia que abordasse todo o conteido de botanica, foram selecionadas diferentes estratégias
didaticas para que todos os assuntos pudessem ser contemplados, além da preocupacdo em selecionar
atividades que se adaptassem ao ensino remoto, hibrido e presencial. Considerando esses aspectos,
as ideias foram surgindo no decorrer da montagem da sequéncia. Inicialmente, optamos por analisar
os conhecimentos prévios dos estudantes antes da abordagem do assunto. Para isso, foram elaboradas
questoes introdutorias para que seja possivel avaliar o que eles ja possuem de conhecimento sobre a
botanica. Ao iniciar o assunto, ¢ importante considerar aspectos do dia a dia desses estudantes para
que eles consigam relacionar a importancia de se aprender sobre o tema. Assim, o texto “As plantas
no dia a dia” foi adicionado as atividades desenvolvidas na sequéncia didatica. Utilizamos as

atividades investigativas para a aprendizagem sobre grupos de plantas e de seus ciclos reprodutivos.
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As duas atividades foram realizadas com utilizagdo de imagens, sendo esta proposta escolhida por ser
mais dindmicos e exigirem conhecimento a respeito de diferentes termos sobre as estruturas das
plantas. Assim, ¢ possivel um maior protagonismo dos estudantes e a utilizacdo de menos tempo para
a execucdo dessas atividades. O glossario foi pensado para que os alunos possam aumentar seu
vocabulario botanico, esclarecendo os termos e conceitos associados a essa area. A aula expositiva
dialogada tem o intuito de sintetizar o contetido e sanar dividas que possam ter surgido nas aulas
anteriores. A sequéncia foi finalizada com o jogo e o video, por serem atividades ludicos e que trazem
o uso de tecnologia.

A SD produzida foi apresentada a um conjunto de 21 professores de biologia, atuantes em
escolas publicas e/ou privadas para fazerem uma avaliagdo tedrica de acordo com suas experiéncias
em sala de aula e segundo o contetido de botanica que ministram. Diante do cenario de distanciamento
social, devido a pandemia pelo novo coronavirus (Sars-Cov-2), esta pesquisa foi realizada por meio
de um questionario aos docentes através do Google Formularios, que permitiu acesso a SD também
em ambiente virtual. O convite foi feito aos professores através de grupos de WhatsApp (grupos de
alunos do PROFBIO local e nacional), sendo que alguns convites também foram feitos a professores
de fora do programa, através de mensagens particulares.

A presente pesquisa foi de carater descritivo, permitindo detectar as caracteristicas de uma
populagdo em relacao as possiveis variaveis (GIL, 2008), com enfoque na analise interpretativa. A
sequéncia didatica utilizada para a execugdo do projeto foi embasada no ensino de ciéncias por
investigacao.

Para o desenvolvimento da proposta, foi realizada uma pesquisa para analise e avaliagao da
sequéncia elaborada. O questionario foi disponibilizado aos professores juntamente com as descrigdes
de cada aula da sequéncia didatica. Os docentes analisaram a sequéncia e, em seguida, responderam
as questdes propostas.

A sequéncia apresentada aos professores foi elaborada de forma bastante ampla, envolvendo
varios temas, métodos e ferramentas didaticas. Este dimensionamento foi adotado com o objetivo de
permitir que os professores visualizassem um grande niamero de opgdes e para que pudessem escolher
aquelas que melhor se ajustavam as atividades que geralmente desenvolvem em sala de aula. Assim,
dentre as varias atividades propostas, cada professor poderia optar por adotar a sequéncia completa
ou selecionar algumas atividades para organizar uma sequéncia que realmente considerasse viavel
em suas aulas. Tal método pode ser vantajoso em relagdo a uma sequéncia rigida, justamente por

considerar as particularidades de alunos e turmas, como descrito anteriormente, e também o proprio
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ritmo e estilo de trabalho de cada docente. Além destes aspectos ligados aos perfis das pessoas
envolvidas, as atividades também foram adaptadas para que seja possivel aplica-las em ensino
remoto, hibrido e presencial, considerando as novas realidades a que as escolas foram sujeitas durante

e apos a pandemia de Covid-19.

Aspectos Eticos

Este trabalho cumpre com os preceitos éticos estabelecidos na Resolugao n°® 466, de 12 de
dezembro de 2012 e Resolucdo n® 510, de 7 de abril de 2016, respeitando a dignidade humana e pela
especial prote¢do aos participantes das pesquisas cientificas. Considerando a liberdade, a autonomia
do ser humano e seus valores sociais. O projeto passou pela aprovacao do Programa de Mestrado
Profissional em Ensino de Biologia (PROFBIO), o qual esta vinculado com os pesquisadores
envolvidos no projeto. Passou pela aprovagdo também da instituicdo de ensino em que o pesquisador
trabalha e pelo Comité de Etica da UFMG (CEP/UFMG, parecer n° 5.310.252), para entdo ser
executado.

Os participantes receberam o Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE) para
consentimento. Neste termo estdo esclarecidas todas as informagdes sobre a pesquisa que serd
desenvolvida (sua natureza, os possiveis riscos, os procedimentos) e que o professor esta sendo
convidado a participar e que pode deixar de participar do projeto a qualquer momento, sem nenhum

prejuizo.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1. A sequéncia didatica
Aula 1. Caso os professores optem por utilizar a aplicagao de um questionario diagnostico, ele(a)

tera a possibilidade de avaliar os conhecimentos prévios dos estudantes em relagdo as plantas. De
acordo com Gil (1999, p.128), o questionario ¢ uma “técnica de investigacdo composta por um
numero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o
conhecimento de opinides, crencas, sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas etc.”.
Aulas 2 e 3. Discussao em grupo sobre a classificagdao das plantas e suas estruturas

Caso os professores optem por utilizar esta atividade, devera dividir a aula 2 em dois
momentos. No primeiro momento os professores poderdo apresentar uma pergunta norteadora para o
desenvolvimento da atividade, como, por exemplo, “Qual ¢ a importdncia das plantas?”.

Posteriormente, a turma devera debater sobre a pergunta norteadora, trazendo suas hipoteses sobre a
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importancia das plantas e seus conhecimentos prévios. No segundo momento, a turma devera ser
dividida em grupos e os professores apresentardo aos alunos o texto “AS PLANTAS NO DIA A
DIA” de Claudia Maria Furlan (Santos e Ceccantini, 2004), que sera distribuido para que leiam e
respondam as questdes propostas disponiveis junto com o texto. Os alunos deverdo analisar o texto e
utilizar seus conhecimentos prévios para realizarem um debate com os colegas e responderem as
questoes. Os professores atuardo como mediadores nos debates. Adicionalmente, algumas respostas
dadas pelos alunos no questionario diagnostico deverdo ser apresentadas para a realizagdo de debate
na sala de aula.

A aula 3 serd dividida em trés momentos. No primeiro momento, o(a) professor(a) podera
instigar os alunos com a questao norteadora: “Como ¢ constituido o corpo de uma planta?”. Apos
0 questionamento, deverd haver um momento de discussdo, com a mediacdo do(a) professor(a),
para que os alunos possam apresentar seus conhecimentos prévios sobre as estruturas das plantas e
a sua classificacdo em grupos. O professor devera auxiliar ativamente na realizacao desta atividade.
No segundo momento, cada grupo, ja montado na aula anterior, recebera impressas (no caso da
atividade ser presencial) diferentes imagens de plantas e suas estruturas. Essas imagens devem ser
analisadas pelos grupos, que deverdo identificar e classificar as plantas de acordo com os grandes
grupos vegetais (bridfitas, pteridofitas, gimnospermas e angiospermas). Ap6s cada grupo identificar
as plantas presentes nas imagens que recebeu, os alunos deverao, coletivamente, refletir, discutir e
anotar respostas (as fotografias utilizadas para a atividade desta aula sdo de nossa autoria e estdo
abertas ao uso por quem desejar desenvolver a proposta).

Em seguida, no terceiro momento, os professores questionardao os alunos: “Ha alguma
diferenca entre as estruturas (ou partes) que compodem essas plantas? Se sim, quais?”. Os alunos
deverdo finalizar a atividade anotando as suas respostas e preenchendo um quadro com os grupos de
plantas (o quadro devera ser disponibilizado juntos com as imagens).

Caso o(a) professor(a) opte por realizar a atividade de elaboragdo do glossario, uma sugestao
€ que os seus alunos escolham e anotem palavras-chaves referentes ao contetido aprendido (palavras
que julguem importantes, palavras novas que aprenderam e também aquelas que ainda nao sabem o
significado) no decorrer das aulas. Essa atividade serd o inicio da construcao do glossario e, assim,

facilitara na organizacao e separagao dos termos a serem utilizados.

Aulas 4 e 5. Sobre evolucao e aula sobre os ciclos reprodutivos das plantas

Caso os professores optem por estas atividades, a aula 4 deverad ter dois momentos. No
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primeiro momento, os professores trardo o questionamento: “Vocés sabem qual ¢ a importancia das
flores nas plantas?”. O objetivo ¢ a obtencao de respostas dos alunos apenas mencionando sim ou
ndo, sem explicacdo sobre a fun¢do. Em seguida, os professores mostrardo uma imagem de uma flor
(Figura 1) com algumas estruturas reprodutivas identificadas (estigma, estilete, ovario, 6vulo, antera
e filete) e reforgara a problematizagdo. Assim, os professores dialogam com os alunos, observando
quantos alunos conseguiram associar a fun¢do das flores com a reproducao, visto que pelo menos
uma das estruturas (o ovario) tem nome conectado a aulas que enfocam a reproducdo animal, um
grupo de organismos geralmente preferido pelos alunos. Os professores também aproveitardo a

figura para instigar os alunos quanto a aspectos da polinizacao, frutos e sementes.

J l Sementes
4

‘ I .
Figura 1: Maga e suas sementes.

No segundo momento, os professores ministrardo uma aula expositiva dialogada, na qual
retornardo aos conceitos trabalhados nas aulas anteriores, relacionados as caracteristicas
morfofisiologicas dos quatro grupos de plantas. Nesta aula, os professores irdo observar os
conhecimentos ja adquiridos pelos alunos sobre a temadtica e realizar debates sobre a evolucdo das
plantas, com o intuito de sanar as duvidas e apresentar aos estudantes novos aprendizados sobre
botanica. Na aula expositiva dialogada, os professores deverao buscar o protagonismo do aluno, tirar
davidas nao sanadas ao longo das aulas, sendo possivel trazer novas informagdes que os alunos nao
tenham discutido ou até mesmo aprofundar o assunto. Os professores poderao apresentar um podcast
(com duragdo de 2 minutos), que corresponde a um resumo do tema da aula, ajudando na compreensao
da matéria.

A aula 5 devera ser investigativa, com o objetivo de que os alunos compreendam varios
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aspectos relacionados a reproducdo das plantas. Os professores problematizam com a pergunta:
“Uma vez que ha plantas que ndo possuem flores, como entdo elas se reproduzem?”. Os alunos
deverdo dialogar, em grupos, trazendo suas hipoteses para entendimento do ciclo reprodutivo em
grupos de plantas que ndo produzem flores. Deverdo testar suas hipoteses, a partir das
imagens/exemplares que possam ser apresentados nas aulas, destacando as suas estruturas
reprodutivas em desenhos que deverdo criar. Apos debaterem em seus grupos, os alunos deverao
desenhar os diferentes ciclos reprodutivos das plantas de acordo com o que foi discutido na aula.
Esse material deverd ser entregue diretamente aos professores ou fotografado para envio por meio
digital.

Caso os professores tenham optado por fazer o glossario, os alunos deverao fazer anotagdes

de palavras-chave referentes ao conteudo aprendido nas aulas 4 e 5.

Aula 6. Finalizagado dos ciclos reprodutivos

No primeiro momento, os grupos deverao expor as propostas criadas por eles e seus desenhos
para toda a turma. Em seguida, deverdo consultar a literatura, e fazer as anotacdes e as correcdes em
seus desenhos, destacando o que mudaria/corrigiria. Posteriormente haverd um debate, de todos,

sobre as alteragdes e os ciclos reprodutivos.

Aula 7. Construgdo do glossario ilustrado

Caso os professores optem pela atividade de elaboracdo do glossario, este devera ser proposto
como um glossario ilustrado. O glossario auxiliara os alunos com as nomenclaturas e ajudard no
entendimento do conteudo. Por ser uma lista com varios termos e seus significados, o glossario sera
util para esclarecer o significado de certas palavras que os alunos desconhecem ou apresentem
dificuldade para entender. As imagens permitirdo uma maior compreensao dos termos, pois o seu
carater mais atrativo amplia o poder informativo do glossario (Nascimento, 2014), além de exercer
as funcdes de constru¢do e comunicacao das ideias cientificas interagindo com o leitor, a partir das
particularidades e restricdes de um contexto (Tomio et al., 2013). Os grupos ja montados na atividade
anterior fardo um apanhado geral dentre as palavras que foram anotadas pelos seus integrantes durante
as aulas, além de outras palavras que julgarem importantes e essenciais para o glossario, discutindo
e organizando-as em ordem alfabética. ApoOs esta etapa, todos os grupos deverdo se unir para
comparar os termos que todos julgaram importantes e fazer a montagem de um glossario comum para

a turma. Os alunos deverdo discutir sobre os termos da botanica que desconhecem e os termos que
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julgam mais importantes. Os alunos deverdo trocar conhecimento uns com os outros. O uso de
tecnologia (Word, Google Docs, dentre outras) podera ser um aliado nesta atividade, para evitar
termos repetidos e para que todos tenham acesso aos termos ja adicionados (o professor podera
auxilia-los a compartilhar o mesmo arquivo para que todos contribuam de forma on-line). O glossario

devera ser disponibilizado como forma de avaliagao.

Aulas 8 e 9. Construcao e aplicagdo dos jogos didaticos

Caso os professores optem por fazer os jogos didaticos, na oitava aula os professores deverao
apresentar as instrugdes para que os alunos possam montar os jogos (conteudo, regras, sites que
podem ser utilizados e outras informagdes que forem necessarias) € os alunos serdo divididos em
grupos, que deverdo se organizar, fazer a escolha de qual jogo criardo e, em seguida, produzir o jogo
em momentos extra classe/encontros virtuais. Serdo apontados alguns exemplos de temas que os
estudantes poderdao abordar nos jogos, como: a importancia das plantas, os grupos das plantas e suas
caracteristicas, a fisiologia e a anatomia vegetal, reprodugdo das plantas e as relagdes ecoldgicas. A
9* aula sera voltada ao teste de cada jogo e sua apresentagdo ao professor. Posteriormente, os alunos
divulgardo seus jogos para que os colegas possam jogé-los e avalia-los em relagdo ao contetudo/tipo
de abordagem do contetido, dindmica do jogo, clareza das regras e aspecto visual do jogo. Todos os
alunos jogarao todos os jogos. Os jogadores deverdo ser observados e seu comportamento

(participagdo, conhecimento, respeito e organizagdo) podera ser avaliado e pontuado pelo professor.

Aulas 10. Producao audiovisual no ensino de botanica

Caso o(a) professor(a) opte por fazer a atividade de elaboracao de material audiovisual, nesta
aula os alunos deverao ser divididos em grupos com um maximo de 4 componentes cada. Os grupos
receberdo as instrugdes para a montagem de pequenos videos, no estilo dos videos do aplicativo
TikTok (curtos e divertidos) que serdo utilizados para a fusdo em um video maior. A turma devera
conversar ¢ combinar, ou fazer através de sorteio, a sequéncia dos grupos para a montagem dos
videos. Apoés a elaboracao de todos os pequenos videos (os professores poderao disponibilizar uma
semana para essa producao), os alunos deverdo montar o video final, denominado BitBot(anica) em
apologia ao nome TikTok, bastante conhecido da maioria dos alunos. Cada grupo devera criar videos
de até 1 minuto, sobre assuntos cotidianos relacionados a botanica (botanica na alimentagao, botanica
nos cosmeticos, botanica na industria téxtil e botanica na industria de moveis e de combustiveis).

Essa atividade requer dos alunos atencdo, debate, organizagdo e parceria, pois os grupos deverdao



30

assistir aos videos dos colegas para gerar um video que dé€ continuidade ao video do grupo anterior.
Essa atividade permite aos alunos questionar, avaliar e rever o contetido gerado pelos colegas por
varias vezes, até que o produto final (o video completo) fique pronto.

Segundo Moran (1995, p. 2),

O video ¢ sensorial, visual, linguagem falada, linguagem musical e escrita. Linguagens que
interagem superpostas, interligadas, somadas, ndo separadas. Dai a sua forga. Nos atingem por
todos os sentidos e de todas as maneiras. O video nos seduz, nos informa, entretém, projeta
em outras realidades (no imagindrio) em outros tempos e espagos. O video combina a
comunicac¢ao sensorial-cinestésica, com a audiovisual, a intuicdo com a ldgica, a emogao com
a razdo. Combina, mas comeca pelo sensorial, pelo emocional e pelo intuitivo, para atingir

posteriormente o racional.

Aula 11. Na 11?* aula, sera apresentado o video completo e sera realizado um debate sobre seu
conteudo. Caso os professores optem por realizar a atividade voltada as questdes criadas pelos alunos,
eles deverao solicitar que, nos ultimos minutos da aula, cada aluno elabore uma questao de multipla

escolha sobre o conteudo de botanica estudado.

Aula 12. Aplicagdo dos questionarios

A 12? aula serd dividida em dois momentos: no primeiro momento os alunos responderao a
um questionario final (disponivel no apéndice C). No segundo momento, o(a) professor(a) distribuira,
através de sorteio, as questdes criadas na aula anterior para que os alunos possam responder uma das

questdes feitas pelos colegas.

4.2. Avaliagao pelos professores

A SD proposta neste trabalho buscou apresentar diferentes formas de abordar o ensino de
botanica no ambiente escolar, para que os professores possam utilizar a totalidade desses recursos ou
aqueles que julgarem mais adequados para levar a seus alunos motivacdo, protagonismo e
aprendizado (Aratjo, 2011; Alcara e Guimaraes, 2007). As atividades trouxeram diferentes tipos de
abordagem dentro da botanica visando auxiliar os professores a diminuirem a falta de interesse dos
alunos pelo aprendizado, inserindo praticas que enfocam o dia a dia e a importancia de aprender o
contetido (Vieira e Corréa, 2020). Segundo Tapia e Fita (2015, p. 111), “Um dos critérios que
devemos ter presente nessa tomada de decisdo ¢ a motivacdo do aluno”. Assim, a proposta ¢ que

diferentes professores, com diferentes experiéncias, apontem atividades que julguem como sendo
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mais efetivas nessa motivagao. De maneira geral os alunos estdo muito acostumados a aulas mais
tedricas junto a resolucdo de exercicios. Foi possivel notar que eles ficaram mais interessados e
participativos ao serem inseridas atividades diferentes das habituais no decorrer das aulas. Assim, as
diferentes visdes dos professores sobre as atividades propostas trazem mais assertividade a sequéncia
didatica.

A analise da efetividade das propostas oferecidas na sequéncia didatica, foi efetuada por
professores de biologia, expondo seus pontos de vista a partir dos conhecimentos profissionais sobre
o assunto e da experiéncia pessoal na sala de aula (professores que, em sua maioria, sio mestrandos
do PROFBIO). A grande variedade de atividades propostas nessa sequéncia foi proposital, visto que,
segundo Tapia e Fita (2015, p. 111), “O planejamento de ensino realizado pelo professor ou pela
equipe de professores deve seguir metodologias ricas e variadas”. Dentre as varias opcdes, a escolha
de qual ou quais atividades adotar fica a critério do professor, que conhece o contexto da turma e a
escola onde as atividades serdo aplicadas.

Participaram da pesquisa 21 professores, que, em sua maioria (17), lecionam em Minas Gerais
(figura 2) e atuam na rede publica de ensino (figura 3). Note que o nimero amostral apresentado na
figura 2 corresponde a 22 porque um dos professores atua concomitantemente em Belo Horizonte e

em uma outra cidade da Grande BH.

2. Onde atua?
21 respostas

Belo Horizonte 8 (38,1%)

Outras cidades da grande
BH

Outras cidades de MG

Outro estado

Numero de professores

Figura 2: Regides onde atuam os professores participantes das avaliagdes da SD.
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3. Atua em qual rede de ensino?
21 respostas

@ Publica
@ Privada
@ Publica e Privada

Figura 3: Rede de ensino onde atuam os professores participantes das avalia¢des da SD.

As colocagdes feitas em resposta a analise da sequéncia didatica proposta trouxeram
esclarecimentos e experiéncias sobre a pratica docente de um modo geral e sobre aspectos especificos
da docéncia no conteudo de boténica.

Analisando o tempo de formagdo e atuacao na docéncia de biologia (figuras 4 ¢ 5), nota-se
que o grupo de professores avaliados cobriu uma faixa ampla em termos de formacao e experiéncia.
Essa diversidade ¢ importante, visto que a formacao universitaria também se transforma ao longo dos
anos (novos aprendizados, tecnologias para se utilizar, perfis de alunos) (Magalhdes e Azevedo,
2015). Nota-se também que o grupo de maior representatividade foi o de professores formados e
atuantes ha mais de 15 anos, o que também possui um aspecto positivo no sentido de contar com
varios docentes que certamente passaram por muitas experiéncias didaticas e devem possuir alguns

pontos de vista mais consolidados do que alguns professores em inicio de carreira.

4. Ha quanto tempo se formou?
21 respostas

@ Menos de 5 anos
@ Entre 6 e 10 anos
@ Entre 11 e 15 anos
@ Mais de 15 anos

Figura 4: Tempo de formagao dos professores participantes das avalia¢des da SD.
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5, Ha quanto tempo leciona o conteudo de Biologia?
21 respostas

@ Menos de 5 anos
@ Entre 6 e 10 anos
@ Entre 11 e 15 anos
@ Mais de 15 anos

Figura 5: O tempo em que os participantes das avaliagdes da SD lecionam o contetudo de biologia.

Quanto a formag¢do continuada, a maioria (85,7%) dos professores possui uma ou mais pos-
graduagoes (figura 6). Ainda que a maioria dos participantes sejam especializados por serem
mestrandos do PROFBIO ou mestres ja formados por este Programa, varios entre os demais
professores também cursaram especializagdes. A formagao continuada contribui para a valorizagao e
transformagdo do ensino, sendo parte do processo de formagao no decorrer da carreira do professor

(MAGALHAES e AZEVEDO, 2015).

6. Quanto a formacao, assinale o maior grau:
21 respostas

@ Graduagao

@ Especializagdo em outra area
@ Especializagéo na educagédo
@ Mestrado

@ Doutorado

Figura 6: Maior grau de formacao dos professores participantes das avaliagdes da SD.

Com base na analise da figura 6, observa-se que ha uma grande preocupagao dos professores,
de modo geral, em se atualizar, principalmente na area em que atuam (figura 7). Esse interesse pela
atualizagdo de seu conhecimento pode ser confirmado também pelas respostas a questdo referente ao
seu conhecimento sobre o EnClI. Foi observado que 95,2% dos professores sabiam sobre o EnCI
(figura 8). E provavel que esses resultados tenham relagdo com o PROFBIO, visto que é um tema

r

frequentemente abordado nesta pds-graduagdo. No entanto, ¢ interessante notar que o tema ¢
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conhecido também entre os professores externos ao PROFBIO. Geralmente o professor sabe sobre a
existéncia do método de ensino investigativo, mas quando aprofunda no conhecimento sobre o
assunto para uma aplicacdo em sala de aula, percebe que as atividades com base nesse método
demandam mais dedicacdo, tempo, preparo e pratica docente. Ha também, frequentemente, um
entendimento de que esse tipo de aula esta diretamente ligado a aulas de experimentacgao (praticas em
laboratorio). Assim, muitos docentes se sentem inseguros e despreparados para aplicar atividades de
EnCI aos seus alunos. Com esta proposta, o professor terd uma sequéncia detalhada de aulas com
atividades investigativas baseadas em problemas, que envolvem os alunos em experimentagdo para
que eles atuem com autonomia, comunicagao € argumentacao. Assim, os professores podem observar
e atuar de forma efetiva como mediadores nessas praticas, sendo que esta mediagdo pode variar de

acordo com os objetivos, as atividades propostas e o perfil da turma (Carvalho, 2013).

7.Em que area?
21 respostas

Educacgéao 13 (61,9%)

Ciéncias da natureza 14 (66,7%)
Ciéncias exatas

Ciéncias Humanas

Linguagens 1(4,8%)

0 5 10 15
Numero de professores

Figura 7: Area de formagao dos professores participantes das avaliagdes da SD.

9. Sabe o que € o0 ensino de ciéncias por investigacao?
21 respostas

® Sim
® Nao

Figura 8: Conhecimento sobre o EnCI pelos participantes das avaliagdes da SD.
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Em relagdo as escolas em que ministram suas aulas possuirem ou ndo um laboratorio de
ciéncias, 61,9% dos professores disseram que sim. Infelizmente, isso corresponde a apenas um pouco
mais da metade (figura 9), havendo um percentual ainda muito elevado de escolas sem este tipo de
local para atividades didaticas. Ter um ambiente de laboratdrio na escola, principalmente com
materiais disponiveis, auxilia muito o professor na preparagdo de aulas praticas e na mudanga de
ambiente com os alunos, contribuindo para se sentirem motivados (Aragjo, 2011; Kim et al., 2016).
As atividades propostas foram pensadas para tornar a botanica mais interessante, trabalhando com o
tema de diversas maneiras que vao além das aulas praticas de laboratorio. Além das atividades
propostas neste trabalho, Aratjo (2011) traz outros exemplos de metodologias eficientes na
aprendizagem, como saidas de campo ou caminhada no entorno da escola, uso de material vegetal

em sala de aula e aula expositiva com apoio de outros materiais (filmes, data show e retroprojetor).

8. A escola em que trabalha possui laboratorio de ciéncias?
21 respostas

® Ssim
@® Nao

Figura 9: Presenca ou ndo de laboratorio de ciéncias nas escolas onde os professores participantes das avaliagdes da SD
atuam.

Dentre os professores participantes desta pesquisa, 47,6% disseram avaliar os conhecimentos
prévios dos alunos, outros 47,6% disseram avaliar parcialmente, enquanto apenas 4,8% (um
professor) disse ndo realizar essa avaliagao (figura 10). Considerando a avaliagcdo prévia total ou
parcial, nota-se que 95,2% consideraram esta analise importante (figura 11). A abordagem de um
novo conteudo na sala de aula apds a realizacdo desta andlise dos conhecimentos prévios dos alunos
ajuda no entendimento do nivel de conhecimento dos alunos e no planejamento das proximas aulas
(Castoldi e Polinarski, 2009; Kim et al., 2016). Scarpa ¢ Campos (2018, p. 26), mencionam a
importancia desse processo, citando em seu trabalho que “... 0 consenso construtivista prevé que as
concepgoes ou conhecimentos prévios dos estudantes sejam trazidos para a sala de aula como forma

de embasar a construgdo de novos conhecimentos”.
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12. Inicia as aulas fazendo analise dos conhecimentos prévios dos alunos?
21 respostas

@® Sim
47,6% @ Parcialmente
@ Nao

47,6%

Figura 10: Analise dos professores participantes das avaliagdes da SD considerarem ou ndo os conhecimentos prévios
dos alunos no inicio das aulas.

13. Acha essa analise importante?
21 respostas

@® Sim
@ Parcialmente
@ Nao

Figura 11: Opinido dos professores avaliadores da SD sobre a importancia da analise dos conhecimentos prévios dos
alunos sobre o contetido a ser estudado.

A BNCC propde um ensino mais dindmico e contextualizado, como explicado em Brasil
(2017, p. 537), “com a construcdo de uma base de conhecimentos contextualizada, que prepare os
estudantes para fazer julgamentos, tomar iniciativas, elaborar argumentos e apresentar proposi¢cdes
alternativas, bem como fazer uso criterioso de diversas tecnologias”. A repeticdo de uma mesma
tematica no ensino fundamental e médio deve contribuir para uma maior aprendizagem sobre o tema,
valorizando a capacidade critica (Silva, 2015; Moreira et al., 2019). Assim, Brasil (2017, p. 537)
também diz que “... a BNCC da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias — integrada por
Biologia, Fisica e Quimica — propde ampliar e sistematizar as aprendizagens essenciais desenvolvidas
até 0 9° ano do Ensino Fundamental”. A avaliacdo junto aos professores sobre o ensino de botanica
apontou que todos eles abordam o tema no ensino médio, sendo que a maioria (90,5%) trata deste

assunto no 2° ano (figura 12).
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10. Em que série(s) do ensino médio costuma ensinar o conteudo de botanica?

21 respostas

® 1°Ano
® 2° Ano
@ 3° Ano

il
‘

Figura 12: Em qual ano do ensino médio os professores participantes das avaliagdoes da SD ensinam o contetido de
botanica.

Dos professores participantes, menos da metade (42,9%) gostam de ensinar botanica e se
sentem confiantes, enquanto 33,3% gostam deste tema, mas nio sentem confiang¢a para ensinar. Foi
ainda observado que 19% dos professores ndo gostam de ensinar botinica por considerar os
estudantes desinteressados pelo tema, havendo ainda 4,8% que ndo gostam do contetido de botanica

em si e o consideram pouco atrativo (figura 13).

11. Gosta de ensinar botanica?
21 respostas

@ Sim e me sinto confiante para
ensinar

@ Sim, mas nao me sinto confiante
para ensinar

@ Nao, pois percebo desinteresse
por parte dos alunos

@ Nao, pois acho o contetdo dificil

@ Nao, pois acho o contetido pouco
atrativo

Figura 13: Se os professores participantes das avaliagdes da SD gostam de ensinar o contetdo de botanica.

Pode-se perceber que mais da metade dos professores mostram alguma dificuldade para
ensinar botanica, por ndo se sentirem confiantes, pelo desinteresse dos alunos ou por acha-la pouco
atrativa. A botanica frequentemente nao ¢ ensinada no ensino basico por esses motivos, o que pode
resultar em baixa confianca e seguranca para que os futuros professores de biologia venham a

ministrem essas aulas, gerando um ciclo que prejudica bastante a visao geral da sociedade sobre a
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importancia das plantas e a necessidade da conservacao de biomas, os quais sdo essencialmente
caracterizados pela vegetacdo. Muitos sdo os entraves que podem contribuir para que os professores
ndo se sintam confiantes ou ndo gostem de ensinar botanica. Embora a botanica esteja relacionada a
varias atividades humanas, esta area do conhecimento frequentemente ndo ¢ reconhecida e valorizada
como deveria, fazendo com que muitos alunos ingressem na escola sem o conhecimento prévio
minimamente adequado (Silva, 2015; Vieira e Corréa, 2020). O professor e a escola deverdo tentar
reverter essa condicdo. Em alguns casos, ha professores que citam uma formacao inadequada em sua
graduag¢do, mencionando que a botanica foi ensinada com a utilizacdo de termos de dificil
aprendizagem e memorizacdo, pequena quantidade de aulas praticas e muitas aulas tedricas
descritivas (Moreira et al, 2019). Ha ainda pouca interacao com esses organismos pelo fato de serem
estaticos e causarem pouca curiosidade, diminuindo a percepgao dos alunos quanto a importancia das
plantas, o que reforca a cegueira botanica (Moreira et al, 2019). Como mencionado também por

Salatino e Buckeridge (2016, p. 179 e 180),

A consequéncia da cegueira botdnica (ou como, admitem alguns, o zoocentrismo ¢ a
negligéncia botanica) ¢ que o ensino de Biologia, no Brasil e em outros paises, encontra-se
num circulo vicioso. Muitos professores tiveram formacao insuficiente em boténica, portanto
ndo tém como nutrir entusiasmo e obviamente ndo conseguem motivar seus alunos no
aprendizado da matéria. A consequéncia é que as criangas e jovens entediam-se e
desinteressam-se por botanica. Entre eles, os que vierem a ser professores, muito
provavelmente serdo igualmente incapazes de passar aos futuros alunos o necessario
entusiasmo pelo aprendizado de biologia vegetal.

As respostas nos mostram exemplos de dificuldades enfrentadas com a botanica, as
nomenclaturas, os termos a serem aprendidos, a reproducao, a falta de conhecimento prévio, o
desinteresse dos alunos e o conteudo extenso. Segue alguns relatos dos professores sobre lecionar
botanica:

Professor 1 - “Nunca recebi formagdo na area.”

]

Professor 2 - “Sinto dificuldade com a reproducgdo das angiospermas.’

Professor 3 - “A maior dificuldade é o nome das estruturas que podem variar de acordo com o

’

desenvolvimento da planta.’

Professor 4 - “A nomenclatura utilizada para classificar as plantas e suas caracteristicas sao

’

consideradas dificeis pelos alunos.’

Professor 5 - “Interesse dos alunos, afinal, sdo nomes dificeis para a maioria. E o celular é um

’

atrativo maior para eles.’
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Professor 6 - “A maior dificuldade que observo é muito da falta de conhecimento prévio por parte
dos alunos.”
Professor 7 - “A unica dificuldade é cativar e conscientizar os alunos sobre a importancia dos

vegetais.’

Professor 8 - “Inexperiéncia por parte do professor e também o desinteresse dos alunos pelo tema”

Além da importancia de considerarmos os conhecimentos prévios dos alunos, inserir o seu
cotidiano nas aulas faz com que seja possivel vivenciar de perto o conteudo aprendido (Moreira et
al., 2019). Dentre os professores participantes deste trabalho, 71,4% consideram o cotidiano dos
alunos em suas atividades voltadas ao ensino de botanica (figura 14), sendo conscientes dessa
importancia, principalmente quando o contetudo ¢ inserido de forma dindmica e motivadora. Isto ¢
confirmado por Moreira et al. (2019, p. 369), que mencionaram que “A construcao do saber botanico
se faz eficiente mediante a adogdo de estratégias educativas dinamicas, permitindo ao aluno relacionar
o contetido com o seu cotidiano, buscando explorar a0 maximo seu conhecimento prévio, para que

ocorra a construcao de um pensamento logico e coerente”.

14. No ensino de botanica, considera o cotidiano dos alunos?

21 respostas

® Sim
@ Parcialmente
28,6% Nao

Figura 14: Avaliagdo se os professores participantes das avaliacdes da SD se consideram ou ndo o cotidiano dos alunos
no ensino de botanica.

Dos professores que avaliaram a sequéncia proposta, 85,7% acreditam que incluir atividades
ludicas no ensino de botanica ajuda no aprendizado (figura 15). As atividades ludicas facilitam a
insercdo do conteudo no dia a dia dos alunos, como ¢ reafirmado por Moreira et al. (2019, p. 372),
“A utilizacdo de metodologias ativas de ensino, ¢ fundamental para desenvolver o processo de
aprendizagem, no qual os educadores as pdem em pratica com o objetivo de alcancar a formacao

critica do educando...”, e, como destacam Grandi e Oechsler (2021, p. 128 ¢ 129),
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As metodologias ativas apresentam-se como ferramentas no processo de compreensdo do
mundo que cerca o educando, uma vez que sdo entendidas como uma pratica pedagogica
reflexiva. O aluno assume o papel de protagonista em seu proprio processo de aprendizagem,
pois torna-se ativo e participativo, desenvolvendo a autonomia e a criticidade necessarias ao
sujeito historico.

15. Incluir atividades ludicas no ensino de botanica ajuda no aprendizado dos alunos?
21 respostas

® Sim
@ Parcialmente
Néo

85,7%

Figura 15: Se os professores participantes das avaliagdes da SD acreditam que incluir atividades ludicas no ensino de
botanica ajuda no aprendizado dos alunos.

As andlises das atividades propostas na sequéncia didatica foram consideradas positivas,
sendo que 81% dos professores a consideraram atrativa (figura 16), 76,2% consideraram de facil
aplicagdo (figura 17) e acessiveis (figura 18). Os professores que consideraram as propostas
parcialmente acessiveis e parcialmente de facil aplicacdo apontaram, como principais problemas, a
caréncia de recursos na escola e a falta de motivacao e proatividade dos alunos em realizar pesquisas
e atividades que demandam autonomia. Outros professores consideraram ser parcialmente acessivel
no caso de se aplicar todas as atividades, talvez pelo pouco tempo para cada conteudo, a falta de
proatividade dos seus estudantes e a falta de recursos disponiveis para a sua realidade na sala de aula.
E interessante notar que Pliessnig e Kovaliczn (2008), também obtiveram resultados parecidos ao
analisar o perfil dos professores de biologia atuantes em Colégios jurisdicionados ao Nucleo Regional

de Educacao de Telémaco Borba, Parana.



41

17. A sequéncia didatica apresentada ¢é atrativa?
21 respostas

® Sim
@ Parcialmente
@ Nao

Figura 16: Se os professores participantes das avaliagdes da SD a consideraram atrativa.

18. E de facil aplicagao?
21 respostas

@® Sim
@ Parcialmente
@ Nao

Figura 17: Se os professores participantes das avaliagdes da SD a consideraram de facil aplicagdo.

19. Traz propostas acessiveis?
21 respostas

® Sim
@ Parcialmente
@ Nao

Figura 18: Se os professores participantes das avaliagdes da SD consideraram que ela traz propostas acessiveis.

Ao analisar os cinco ultimos graficos (figuras 14 a 18), nota-se que os professores dao atencao

total ou parcial ao cotidiano dos alunos e as diferentes abordagens para o ensino de botanica. Nota-
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se, ainda, que ao analisarem tantas atividades diferentes na sequéncia, eles as consideraram atrativas
e apontaram as propostas como acessiveis. Como explicado anteriormente, as atividades propostas
foram criadas para que os professores pudessem utiliza-las em diferentes cenarios (em laboratorios,
sala de aula, remotamente, em casa, etc.), escolhendo aquelas que melhor se ajustam as suas aulas. A
disponibilizag¢do de diferentes atividades ¢ também muito interessante porque permite que o professor
opte por trabalhar com aquelas mais condizentes com os perfis de suas turmas.

Das atividades apresentadas, os professores deveriam optar pelas atividades que utilizariam
em suas aulas, podendo selecionar somente uma ou mesmo todas elas. Foi observado que 100%
utilizaria a atividade investigativa “Classificacdo das plantas”; 95,2% utilizaria a atividade “As
plantas no dia a dia”; 90,5% utilizaria a aula expositiva dialogada; 85,7% utilizaria o questionario
diagnostico, o jogo didatico, o video interativo e o questiondrio avaliativo; 81% utilizaria a atividade
investigativa “Ciclos reprodutivos” e as questdes propostas sobre a matéria; 71,4% utilizaria o

glossario (figura 19).

20. Quais das atividades apresentadas utilizaria em suas aulas?

21 respostas

Questionario diagnodstico —18 (85,7%)
Atividade “As plantas no d... —20 (95,2%)
Atividades investigativas “... 21 (100%)
Atividades investigativas “... —17 (81%)
Aula expositiva dialogada —19 (90,5%)
Glossario 15 (71,4%)
Jogo didatico 18 (85,7%)
Video educativo —18 (85,7%)
Questbes propostas sobre... —17 (81%)
Questionario avaliativo —18 (85,7%)
0 5 10 15 20 25

Numero de professores

Figura 19: Escolhas pelos professores participantes das avaliagdes da SD de quais atividades propostas eles utilizariam
em suas aulas.

As escolhas das atividades estdo relacionadas aquelas mais acessiveis e de maior afinidade
para cada professor. E possivel que menos professores optaram pelo glossario por esta ser uma
atividade que demanda muita dedicacdao extraclasse pelos estudantes, ndo sendo acessiveis para
turmas pouco proativas. Além disso, a producdo do glossario demanda um maior dominio dos
professores quanto aos termos e seus significados. Similarmente, o jogo e o video também exigem
mais protagonismo dos estudantes, além de recursos tecnoldgicos (Grandi e Oechsler, 2021) e

conhecimento desses recursos por parte do professor. A atividade investigativa dos ciclos
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reprodutivos também esteve entre as de menor preferéncia entre os professores, o que provavelmente
se relaciona a dificuldade que alguns deles possuem com essa parte da matéria, como relatado a
seguir: “Sinto dificuldade na parte do ciclo de vida das plantas, em especial das briofitas e
pteriddfitas.”. Outro professor mencionou a preferéncia em ensinar o ciclo reprodutivo das
angiospermas, como relatado na seguinte observacao: “Acho mais interessante reconhecer, ¢ focar
apenas na reproducdo das angiospermas”. Em relacao a atividade “As plantas no dia a dia”, a proposta
investigativa sobre a classificacdo das plantas, aula expositiva dialogada e os questionarios foram os
mais escolhidos, talvez por serem mais facilmente aplicadas, trazendo o cotidiano do aluno e
metodologias ativas que podem motiva-los (Moreira et al., 2019). Além disso, tais atividades
demandam menos tempo e recursos para aplicacao.

Em relacdo as atividades nao escolhidas, destaco algumas respostas:

Professor 1 - “Todas foram muito bem elaboradas e podem ser aplicadas, algumas com mais
facilidade que outras. Acredito que o jogo diddtico e o video seriam mais complexos e trabalhosos,
por demandar autonomia, criatividade além da busca por informagdes cientificas por parte dos
alunos. Mas sei que é importante que os alunos desenvolvam essas habilidades que vdo aléem do
conteudo em si.”

Professor 2 - “Trabalho com aulas de laboratorio e optei por atividades mais interativas e menos
tedricas.”

Professor 3 - “Acho extensivo o uso de jogo e video. Mas excelente ideia. Se os alunos abragarem a

causa, perfeito.”

Quando analisada a ordem em que as atividades foram propostas na sequéncia didatica, todos
a consideraram satisfatoria (figura 20). A ordem estd relacionada com o aprofundamento e
aperfeicoamento do aprendizado de cada assunto pelos estudantes. Assim, o planejamento de mais
atividades ajuda o professor a passar por diferentes temas de forma integrada (Giordan et al, 2012).
Outro ponto importante que esta sequéncia didatica propde € que os professores possam optar pelas
atividades que se encaixam melhor nas suas aulas e também por inserir outras que julgar necessarias

e importantes para a(s) sua(s) turmag(s).
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21. Considera satisfatoria a ordem em que as atividades foram propostas?
21 respostas

@® Sim
@ Parcialmente
> Nao

Figura 20: Se os professores participantes das avaliagdes da SD consideraram a ordem das atividades satisfatorias.

A maioria dos professores concorda que as atividades de jogos e videos sdo motivadoras
(figura 21). Com relacao aos jogos didaticos, somente 2 professores disseram que eles deveriam gerar
motivagio apenas parcial nos alunos. E provavel que alguns alunos nio demonstram interesse pelo
fato de ndo estarem acostumados a atuar de forma ativa nas aulas (Araujo, 2011). Em relagdo ao video
educativo, 3 professores disseram que este devera motivar os alunos apenas parcialmente e 1 diz que
ndo motivaria. Essas respostas estdo possivelmente relacionadas a esta pouca proatividade dos
estudantes e principalmente a limitacao de acesso a recursos tecnologicos em algumas escolas e por
alguns alunos (Nicola e Paniz, 2016). Um ponto interessante levantado por alguns professores ¢ que
eles consideraram que essas duas atividades sdo desnecessarias a sequéncia didatica, que foi
considerada bastante completa somente com as demais atividades. Isto mostra que atividades mais
simples e dindmicas, que envolvem uma menor demanda por materiais e tecnologia, podem se
encaixar mais adequadamente nas poucas aulas disponiveis para cada contetido (Pliessnig e
Kovaliczn, 2008). Assim, tais atividades se tornam mais motivadoras e atrativas, tanto para os

professores quanto para os alunos.
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23. Considera que a forma proposta de producéo e uso dos jogos didaticos e video educativo traz
motivagao no aprendizado?

20 mE sim W Parcialmente Nao

2

Numero de professores
o 3

Jogos didaticos Video educativo

Figura 21: Opinido dos professores participantes das avaliagdes da SD sobre o uso de jogos didaticos e video educativo
como agentes de motivagdo no aprendizado.

Finalizando o questiondrio, havia um espago para que os professores deixassem suas
impressdes e sugestdes. Seguem algumas das anotacdes:

Professor 1 - “Com certeza utilizarei algumas das propostas quando o assunto for introduzido!”
Professor 2 - “O protagonismo dos estudantes ¢ muito importante, principalmente em assuntos que
tenham menor interesse.”

Professor 3 - “Seria interessante ter um microscopio para mostrar as estruturas das plantas e
exemplares para que alunos pudessem ver as estruturas dos vegetais.”

Professor 4 - “Poderia ter dado mais sugestoes de jogos didaticos remoto.”

Professor 5 - “Achei muito interessante a proposta e pretendo usar as ideias para aprimorar minha
aula.”

De modo geral os professores mostraram satisfacdio com as atividades propostas e
apresentaram outras sugestdes que podem enriquecer ainda mais a sequéncia de atividades. As
sugestoes se relacionam muito com a realidade de cada professor nas escolas em que ministram suas
aulas, o que confirma a importancia de propor diferentes atividades para que cada docente escolha

aquela que melhor se encaixa no seu dia a dia e no perfil de seus alunos.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A sequéncia didatica proposta foi criada para, de alguma forma, diminuir as dificuldades que
muitos professores e alunos possuem sobre o ensino de botanica, tentando criar ferramentas para
motivar e aumentar a dedicacdo a este contetido. Para isso, foram inseridas atividades investigativas
dinamicas, que necessitam de recursos facilmente disponiveis e que visam estimular uma maior

participacao dos alunos nas aulas, opc¢oes ludicas, com utilizacdo ou ndo de tecnologias. A proposta
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apresenta abordagens para que os alunos participem das aulas ativamente, trocando conhecimentos,
experiéncias e aprendizados com seus pares, sendo protagonistas da sua aprendizagem.

Acredito que as atividades propostas podem ser de grande valia para os professores que
possuem pouco tempo para preparar suas aulas e para aqueles que querem deixar suas aulas mais
dindmicas e atrativas. Os alunos geralmente esperam que as aulas ministradas sejam sempre
dindmicas e com atividades diferenciadas, o que demanda mais tempo livre do professor para os
planejamentos dessas aulas. Infelizmente, visando cobrir a baixa valorizagdo de docentes em termos
salariais, muitos professores sdo responsaveis por varias turmas, em varios turnos e, frequentemente,
em mais de uma escola, o que faz com que a demanda de tempo seja muito grande e haja pouco tempo
livre. Apesar dessas dificuldades, as atividades propostas, e mesmo as que demandam disponibilidade
de recursos tecnoldgicos e conhecimento prévio dos professores quanto ao seu uso, tiveram uma
grande aceitagio e foram criticadas de modo muito positivo. E possivel que esta visdo favoravel sobre
essa SD seja consequéncia da grande variedade e versatilidade do uso dessas atividades.

Apo6s analise critica da sequéncia didatica, os professores contribuiram para sua melhoria,
expondo suas opinides sobre as atividades propostas. Os professores forneceram ideias que podem
contribuir para que a aplicagdo da sequéncia resulte na aprendizagem do contetido de botanica de
forma mais efetiva entre os alunos. Com as diferentes estratégias utilizadas, sera possivel alcangar os
professores, que poderdo optar por aquela(s) atividade(s) que esteja(m) de acordo com os recursos
disponiveis e com o perfil de suas turmas. Espera-se que este trabalho auxilie os professores a se
sentirem mais motivados e a motivarem seus alunos e que as atividades propostas contribuam para a
aprendizagem dos alunos. E interessante destacar que todo contetido aqui apresentado pode ser
facilmente adaptado a outros contetidos e temas, fazendo com que a proposta possa ser util para além

da tematica botanica.
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
Conselho Nacional de Satude, Resoluciao 466/2012/Resolucao 510/2016

Prezado(a) professor(a), vocé estd sendo convidado a participar da pesquisa intitulada “Avaliacao de
recursos ¢ estratégias didaticas sobre botanica na perspectiva de professores de biologia”, coordenada
pela professora pesquisadora Nathalia dos Santos Silva, coorientada da Dra. Rafaella Cardoso Ribeiro
e orientada pelo Professor Dr. Cleber Cunha Figueredo.

Leia cuidadosamente o que segue e, havendo duvidas, entre em contato comigo via e-mail ou
telefonema. A sua participagdo na pesquisa ¢ voluntaria e ocorrera por meio de resposta a um
questionario utilizando o aplicativo Formulario Google.

Como convidado a participar do projeto de pesquisa, declaro ter sido esclarecido(a) sobre os seguintes
pontos:

1. Objetiva-se, neste estudo, desenvolver e apresentar uma sequéncia didatica sobre Botanica,
utilizando diferentes recursos e estratégias didaticas a partir dos parametros do ensino de ciéncias por
investigacao, promovendo o protagonismo do(a) aluno(a) nas atividades, permitindo um aprendizado
mais efetivo nas aulas de Botanica através da utilizagdo de abordagem investigativa e usos de
tecnologias, para que professores de biologia possam avalia-la. A sua participagdo ¢ importante para
que possamos avaliar a eficiéncia de novas praticas educacionais em melhorar a educacdo e o
processo de ensino e aprendizagem na sala de aula. Ao participar da pesquisa, vocé contribuird com
a ampliagdo das experiéncias educacionais atuais e futuras. A pesquisa trard beneficios a comunidade
escolar como um todo, pois havera a insercdo da abordagem investigativa; o uso de tecnologias; a
aprendizagem relacionada ao dia a dia do aluno, facilitando a compreensdo; produ¢do de uma
sequéncia didatica com atividades inovadoras; producdo de material de pesquisa que pode ser
adaptado, por outros docentes, a diferentes contetidos e disciplinas. O estudo serd realizado sob a
responsabilidade da professora-pesquisadora Nathalia dos Santos Silva, sob orientacdo do Prof. Dr.
Cleber Cunha Figueredo (UFMG).

2. Para execucdo da pesquisa, serdo utilizadas estratégias e procedimentos que minimizem o0s
possiveis riscos de translocagdo e, ainda menos, as indevidas aglomerag¢des. Deverao prevalecer as
recomendacdes, de modo a impedir o fluxo e a disseminagdo do coronavirus, conforme determinado
pelos orgaos de satde, juntamente com as orientagdes estabelecidas pela Comissao Covid UFMG.

3. As atividades serdo realizadas através do aplicativo Google Formulario. Como profissional, esta
sendo convidado a participar da avaliagdo da sequéncia didatica e como participante, estara atuando
na andlise das atividades propostas contribuido para o desenvolvimento da pesquisa e a divulgagao
do trabalho de conclusdao de mestrado da pesquisadora que posteriormente, também estara disponivel
em pagina virtual, como recurso coletivo online de atualizacao, registro e divulgacio de informagdes
que foram produzidas, que fardo parte da plataforma do Mestrado Profissional em Ensino de Biologia
- PROFBIO UFMG.

Os resultados dos dados coletados serdo analisados e poderdo ser publicados em uma plataforma
virtual ou Site do PROFBIO, mas a sua identidade nao sera divulgada, sendo guardada em sigilo. Os
resultados, ficardo armazenados por até 5 anos, possibilitando consulta, posteriormente, caso
necessario, podendo haver destrui¢ao dos dados logo apos a sua transcrigao (Resolugdo n® 510/16 do
Conselho Nacional de Saude).
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4. Os riscos envolvidos na pesquisa sdo aqueles inerentes a qualquer participacao em pesquisas, €
consistem na possibilidade de constrangimento ao responder questiondrios, desconforto, medo,
vergonha, estresse e cansago ao responder perguntas, além do receio de haver quebra de sigilo sobre
sua identidade. Os responsaveis pela pesquisa estdo atentos para minimizar esses riscos. Mas caso
ocorra qualquer tipo de dano resultante de sua participagdo na pesquisa, ou enquanto a preenche, vocé
podera pausar o preenchimento, ndo responder & questdo ou desistir da participacdo. Se depois de
consentir a sua participacao, vocé€ desistir de continuar participando, tem o direito e a liberdade de
retirar seu consentimento em qualquer fase do estudo, independentemente do motivo e sem nenhuma
penalidade ou prejuizo.

5. A sua participacdo neste projeto ¢ voluntaria, voc€ ndo tera qualquer despesa e podera deixar de
participar ou retirar seu consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar e sem que haja
qualquer prejuizo.

Observacées: Para que ndo haja acesso a seus dados, a professora-pesquisadora ird baixar todos os
dados e formuldrios para armazenamento externo ao ambiente virtual, de modo a evitar acessos
indevidos.

Consentimento pos informacgio

Eu, fui informado sobre o
que o professora-pesquisadora pretende fazer e porque precisa de minha colaboragdo. Entendi a
explicacdo e concordo com minha participagdo no projeto, sabendo que nao havera prejuizo e que
posso deixar de participar quando desejar, sem qualquer penalizagao.

Pesquisadora Executora: Nathalia dos Santos Silva
Universidade Federal de Minas Gerais, Instituto de Ciéncias Bioldgicas, PROFBIO
Fone: (31)3409-2673 - E-mail: nathaliasantos@ufmg.br

Atencio: Em caso de duvidas éticas e para informar ocorréncias irregulares ou danosas durante sua
participacio neste estudo, dirija-se ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Minas
Gerais: Av. Antonio Carlos, 6627. Unidade Administrativa II — 2° andar — Sala 2005. Campus
Pampulha Belo Horizonte, MG — Brasil. Telefone: (31) 3409-4592. E-mail: coep@prpg.ufmg.br.
Horério de atendimento: 09 as 11 e das 14 as 16 horas.

Belo Horizonte, de de

Assinaturas: Pesquisadora responsavel Participante
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QUESTIONARIO: AVALIACAO DO PROFESSOR

Dados Pessoais, profissionais e de formacao

A partir daqui vocé ird responder as questdes que comporao a analise de formagao, tempo de
servigo, afinidade com os temas de botanica, tenha calma e reflita sobre todas as perguntas, se
desejar abandonar este estudo, apenas feche o formulario.

1. Qual ¢ o seu nome?

2. Onde atua?

( ) Belo Horizonte

( ) Outras cidades da grande BH

() Outras cidades de MG

() Outro estado

3. Atua em qual rede de ensino?

( )Publica ( )Privada () Publica e Privada

4. Hé quanto tempo se formou? ( ) Menos de 5 anos ( ) Entre 6 ¢ 10 anos

( )Entre 11 e 15 anos ( ) Mais de 15 anos

5. Ha quanto tempo leciona o contetido de Biologia? ( ) Menos de 5 anos

( )Entre 6 e 10 anos ( ) Entre 11 e 15 anos ( ) Mais de 15 anos

6. Quanto a formacao, assinale o ultimo/maior grau: () Mestrado () Doutorado
( ) Especializa¢do na educagdo () Especializagdo em outra area

( ) Graduagao

7. Em que area?

( ) Educagao ( ) Ciéncias da natureza ( ) Ciéncias exatas ( ) Ciéncias Humanas ( ) Linguagens
8. A escola em que trabalha possui laboratério de ciéncias? () Sim ( ) Nao

0. Sabe o que ¢ o ensino de Ciéncias por investigacdo? () Sim ( ) Nao

(Caso o professor ndo saiba, ele sera redirecionado a uma breve explicacdo e indicacdo de leitura, a
seguir: “O ensino por investigacdo envolve os alunos em atividades baseadas em problemas,
experimentacao e atividades praticas, com o objetivo de torna-los mais autbnomos, comunicativos
e argumentativos. E importante que o professor tenha um papel de mediador nessas praticas, sendo
que esta mediagdo pode variar de acordo com os objetivos, atividades propostas e o perfil da turma
(Carvalho, 2013)”. A autora indica: CARVALHO, A. M. P. (Org.) Ensino de Ciéncias por
investigacdo: Condigdes para implementagdao em sala de aula. Sdo Paulo: Cengage Learning,
2013.)

Ensino de Botanica

10. Em que série(s) do ensino médio costuma ensinar o contetido de botanica?
()I°Ano  ( )2°Ano ( )3°Ano
11. Gosta de ensinar botanica?

( ) Sim e me sinto confiante para ensinar
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( ) Sim, mas nao me sinto confiante para ensinar

( ) Nao, pois percebo desinteresse por parte dos alunos
( ) Nao, pois acho o conteudo dificil

( ) Nao, pois acho o conteudo pouco atrativo

12.  Inicia as aulas fazendo anélise dos conhecimentos prévios dos alunos?

() Sim ( ) Parcialmente ( )Nao

13. Acha essa analise importante?

( ) Sim () Parcialmente ( )Nao

14. No ensino de botanica, considera o cotidiano deles?

() Sim () Parcialmente ( )Nao

15. Incluir atividades ludicas no ensino de botanica ajuda no aprendizado dos alunos?
() Sim () Parcialmente ( ) Nao

16.  Caso sinta dificuldades quanto ao ensino de botanica, mencione-as abaixo:

Recursos didaticos

Esta sessao sera para que vocé possa avaliar a sequéncia didatica.

17. A sequéncia didatica apresentada ¢ atrativa?
() Sim ( ) Parcialmente ( ) Nao

18.  E de facil aplicagdo?

() Sim ( ) Parcialmente ( )Nao

19. Traz propostas acessiveis?
() Sim ( ) Parcialmente ( )Nao
20. Quais das atividades apresentadas vocé utilizaria em suas aulas?

( )Questionario diagndstico

( )Atividade “As plantas no dia a dia”

( )Atividades investigativas “Classificagdo das plantas’
( )Atividades investigativas “Ciclos reprodutivos”

( )Aula expositiva dialogada

( )Glossario

( )Jogo didatico

( )Video educativo

(' )Questdes propostas sobre a matéria

( )Questionario avaliativo

b

21. Considera satisfatoria a ordem em que as atividades foram propostas?

() Sim () Parcialmente ( )Nao

22.  Justifique o motivo das atividades ndo escolhidas.

23. Considera que a forma proposta de producgdo e uso dos jogos didaticos e video educativo traz
motivacao no aprendizado?

jogos didaticos () Sim () Parcialmente ( )Nao

video educativo ( ) Sim () Parcialmente ( ) Nao

24, Seus comentarios e/ou sugestdes serdo muito bem vindos.
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Mestrado Profissional
em Ensino de Biologia

AULA 1: DIAGNOSTICA

= <
DURACAO DA ATIVIDADE: 1 AULA o
TEMA: ANALISE DOS CONHECIMENTOS PREVIOS DOS ALUNOS ﬁ
=

OBJETIVO GERAL: INVESTIGAGCAO DE OPINIOES, CONHECIMENTOS E
SITUACOES VIVENCIADAS PELOS ALUNOS EM RELACAO AO CONTEUDO DE
BOTANICA.

METODOLOGIA
ENTREGA DO QUESTIONARIO PREVIO AOS ALUNOS, QUE DEVERAO

RESPONDE-LO SEM CONSULTA A NENHUM MATERIAL E, EM SEGUIDA,
ENTREGA-LO AO(A) PROFESSOR(A).
\ RECURSOS

COMPUTADOR E/OU CELULAR. AVALIACAO

INTERNET. OS ALUNOS PODEM SER
GOOGLE FORMS. AVALIADOS A PARTIR DA
CADERNO, LAPIS, BORRACHA E PARTICIPACAO INDIVIDUAL.
CANETA.

[

P
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PROFBIO CAPES

Mestrado Profissiona
em Ensino de Biologia

QUESTIONARIO DIAGNOSTICO (PREVIO)

1.QUAL E O SEU NOME?

2.VOCE SE SENTE MOTIVADO A PARTICIPAR DAS AULAS MINISTRADAS NA SUA
ESCOLA? POR QUE?

3.PARA VOCE, OS VEGETAIS SAO IMPORTANTES PARA A NOSSA VIDA? ( ) SIM
( ) NAO ( ) NAO SEI

4.VOCE SE ALIMENTA DE ALGUMA(S) PLANTA(S)? SE SIM, QUAIS?

5.ALEM DA ALIMENTAGCAO, VOCE CONSIDERA QUE AS PLANTAS SAO
UTILIZADAS PARA OUTROS FINS? SE SIM, QUAIS?

6.VOCE CONSIDERA QUE AS PLANTAS SAO SERES VIVOS? ( ) SIM ( ) NAO
() NAO SEI

7.VOCE SABE DESCREVER QUAIS SAO AS ESTRUTURAS DOS VEGETAIS? ( ) SIM
( ) NAO ( ) SEI POUCO

8.SE RESPONDEU SIM PARA A QUESTAO ANTERIOR, DESCREVA QUAIS AS
ESTRUTURAS DAS PLANTAS VOCE CONHECE.

9.VOCE SABE DESCREVER COMO OS VEGETAIS SE ALIMENTAM?( ) SIM ( ) NAO

10.VOCE SABE DESCREVER A REPRODUCAO DAS PLANTAS?( ) SIM ( ) NAO
( ) SEI POUCO

11.DESCREVA O QUE VOCE SABE SOBRE A REPRODUCAO DAS PLANTAS.

12.VOCE SABE DESCREVER A RELACAO ENTRE OS ANIMAIS E A REPRODUCAO
DAS PLANTAS? ( ) SIM ( ) NAO ( ) SEI POUCO

13.VOCE ACREDITA QUE AS PLANTAS PODEM CAUSAR ALGUM IMPACTO AO MEIO
AMBIENTE?( ) NAO CAUSAM ( ) CAUSAM POUCO ( ) CAUSAM

14.VOCE SABE DESCREVER AS FUNCOES ECOLOGICAS DAS PLANTAS?( ) SIM
( ) NAO () SEI POUCO

15. VOCE CONSIDERA QUE AS FLORES, SEMENTES E FRUTOS POSSUEM ALGUMA
IMPORTANCIA? SE SIM, QUAL (IS)?

16.VOCE ACHA QUE O MUNDO SERIA COMO CONHECEMOS SE NAO EXISTISSEM
AS PLANTAS? () SIM () NAO () NAO SEI

17.NO BRASIL, AS QUEIMADAS NO AMBIENTE RURAL ESTAO COMUMENTE
RELACIONADAS COM O MEIO DE PRODUCAO. O AUMENTO DAS TAXAS DAS
QUEIMADAS NA REGIAO AMAZONICA POSSUI ESTREITA RELACAO COM O
PROCESSO DE DESMATAMENTO E MANEJO DE AREAS AGRICOLAS E
PECUARIAS, PRINCIPALMENTE PARA A CRIACAO DE GADO BOVINO E O
MONOCULTIVO DE SOJA. (DISPONIVEL EM: 200800872.PDF
(EDITORACIENTIFICA.ORG)) PARA VOCE, COMO AS QUEIMADAS AFETAM O
MEIO AMBIENTE?

18. ANALISE A FRASE A SEGUIR "CONSERVAR AS FLORESTAS, ALEM DE MANTER A
BIODIVERSIDADE, PREVINE SURTOS DE MUITAS DOENCAS INFECCIOSAS”,
VOCE CONCORDA COM ESSA FRASE? ( ) SIM ( ) NAO ( ) NAO SEI



re S

PROFBIO CAPES

AULA 2: PLANTAS NO DIA
A DIA

DURACAO DA ATIVIDADE: 1 AULA

..........

TEMA: IMPORTANCIA DAS PLANTAS

= OBJETIVO GERAL: COMPREENDER SOBRE AS CARACTERISTICAS GERAIS DAS
PLANTAS, SUA IMPORTANCIA E CONTRIBUIR PARA A ALFABETIZAGCAO
CIENTIFICA DOS ESTUDANTES

METODOLOGIA
e O(A) PROFESSOR(A) INICIA A AULA INSTIGANDO OS ALUNOS COM A
PERGUNTA: "QUAL A IMPORTANCIA DAS PLANTAS?".
- EM SEGUIDA, O(A) PROFESSOR(A) ENTREGA AOS ALUNOS O TEXTO “AS
PLANTAS NO DIA-A-DIA", PARA QUE FACAM UMA LEITURA E RESPONDAM AS
QUESTOES PROPOSTAS, EM GRUPO.
- OS ALUNOS DEVERAO ANALISAR E UTILIZAR SEUS CONHECIMENTOS
PREVIOS PARA DEBATER COM OS COLEGAS E RESPONDER AS QUESTOES.
\« O(A) PROFESSOR(A) MEDIARA TODO O DEBATE E ESPERA-SE QUE OS ALUNOS
DISCUTAM E REFLITAM SOBRE AS QUESTOES FEITAS PELO(A) PROFESSOR(A) E
RECONHEGCAM A IMPORTANCIA DOS VEGETAIS.
- AO FINAL DA AULA, OS ALUNOS DEVERAO, INDIVIDUALMENTE, ANOTAR AS
PALAVRAS-CHAVES REFERENTES AO CONTEUDO APRENDIDO (PALAVRAS QUE
JULGUEM IMPORTANTES E PALAVRAS NOVAS QUE APRENDERAM OU QUE /
AINDA NAO SABEM O SIGNIFICADO).

AVALIACAO
RECURSOS OS ALUNOS PODERAO SER AVALIADOS
A PARTIR DA PARTICIPAGCAO

COMPUTADOR E/OU CELULAR. - P, {
INDIVIDUAL DURANTE AS DISCUSSOES

INTERNET.
CADERNO, LAPIS, BORRACHA E COM A CLASSE E DOS REGISTROS
CANETA FEITOS EM GRUPO, VERIFICANDO SE

COMPREENDERAM A IMPORTANCIA
DAS PLANTAS.




Q,W‘Q CAPES

AS PLANTAS NODIAA DIA

A

AUTORES: CLAUDIA MARIA FURLAN, LUCIMAR BARBOSA DA MOTTA E MOURISA MARIA DE
SOUZA FERREIRA

AS PLANTAS E SEUS DERIVADOS ESTAO PRESENTES EM VARIOS MOMENTOS DO NOSSO
DIA, DESDE O DESPERTAR ATE A HORA DE DORMIR. ENTRETANTO, ESSA PRESENCA NEM
SEMPRE E NOTADA. DESDE OS PRIMORDIOS DA HUMANIDADE, OS VEGETAIS SAO
UTILIZADOS NAO APENAS NA ALIMENTACAO, MAS TAMBEM, ATRAVES DA SUA
TRANSFORMACAO EM ABRIGO, UTENSiLIOS, ROUPAS E ATE MESMO NA PRODUCAO DE
CALOR. DURANTE A EVOLUCAO DO HOMEM, NOVAS FORMAS DE UTILIZACAO DIRETA OU
INDIRETA DOS VEGETAIS VEM SENDO DESCOBERTAS. EMBORA ATUALMENTE VIVAMOS NA
ERA DA TECNOLOGIA E DE SOCIEDADES ALTAMENTE INDUSTRIALIZADAS, CONTINUAMOS A
DEPENDER DOS VEGETAIS NO NOSSO DIA-A-DIA, PRINCIPALMENTE UTILIZANDO-OS EM
FORMAS MAIS SOFISTICADAS, POR EXEMPLO COMO |INTEGRANTES DE OLEOS
LUBRIFICANTES DE MOTORES DE AERONAVES.

AO LEVANTARMOS PELA MANHA, APOS UMA NOITE DE SONO PASSADA EM LENCOIS
(ALGODAO OU LINHO), UMA DAS PRIMEIRAS ATIVIDADES QUE DESENVOLVEMOS E A DE
TOMAR BANHO, O QUE ENVOLVE A UTILIZACAO DE SABONETE, XAMPU, CONDICIONADOR
(FRAGRANCIAS, SAPONINAS, OLEOS) E MUITAS VEZES UMA BUCHA VEGETAL (FRUTOS DE
LUFFA SP.). NAO PODEMOS ESQUECER TAMBEM DA TOALHA DE BANHO (ALGODAO) QUE
UTILIZAMOS PARA NOS ENXUGAR, DO PAPEL HIGIENICO (FIBRAS DE CELULOSE), DA PASTA
DE DENTE (FRAGRANCIAS, SAPONINAS), DO CREME DE BARBEAR (FRAGRANCIAS, SABAO),
DO CREME HIDRATANTE (OLEOS, FRAGRANCIAS), DO TALCO (PO DE ARROZ OU MILHO),
DOS PRODUTOS DE MAQUIAGEM (CERAS, OLEO, GEL, PIGMENTOS, FLAVONOIDES), DO
PERFUME (FRAGRANCIAS, ALCOOL OU SOLVENTE) E DO PENTE OU ESCOVA (MADEIRA).
MANTEMOS EM NOSSO BANHEIRO UMA VARIEDADE ENORME DE PRODUTOS QUE
APRESENTAM ALGUM DERIVADO VEGETAL EM SUA COMPOSICAO.

TAMBEM OBSERVAMOS A UTILIZACAO DE VEGETAIS NAS ROUPAS E SAPATOS QUE
VESTIMOS, DESDE, POR EXEMPLO, A UTILIZACAO DIRETA DE FOLHAS, CONFECCIONANDO
SAIAS USADAS POR INDIGENAS, COMO A UTILIZACAO DE FIBRAS DE ALGODAO OU LINHO,
RESINAS, BORRACHAS OU SUBSTANCIAS EXTRAIDAS DE PLANTAS E UTILIZADAS NO
PROCESSO DE CONFECCAO DO OBJETO. E INTERESSANTE NOTAR QUE MESMO OS OBJETOS
CONFECCIONADOS EM COURO, INDISCUTIVELMENTE DE ORIGEM ANIMAL, NECESSITAM,
DURANTE O PROCESSO DE CURTICAO, DA UTILIZACAO DE TANINOS, SUBSTANCIAS
ORIUNDAS DO METABOLISMO SECUNDARIO VEGETAL QUE PRECIPITAM PROTEINAS,
TRANSFORMANDO PELE EM COURO.

COM RELACAO A ALIMENTACAO, E INDISCUTIVEL A UTILIZACAO DOS VEGETAIS, DESDE A
UTILIZACAO DIRETA DO ALIMENTO COMO FRUTOS, FOLHAS, RAIZES, CAULES E SEMENTES,
COMO TAMBEM NA FORMA DE AROMAS E CONDIMENTOS DE VARIOS PRATOS DA
CULINARIA. ATUALMENTE, SOMENTE 20 ESPECIES DE PLANTAS PROVEM 90% DA
NECESSIDADE MUNDIAL DE ALIMENTO, COM A DISTRIBUICAO DA MAIORIA DESSAS
ESPECIES EM APENAS 2 FAMILIAS DE PLANTAS POACEAE (ARROZ, MILHO E TRIGO) E
FABACEAE (FEIJAO, SOJA, ERVILHA). OUTRAS FAMILIAS IMPORTANTES INCLUEM
ROSACEAE (MACA, AMEIXA, CEREJA, PESSEGO, PERA, ENTRE OUTRAS), BRASSICACEAE
(COUVE, BROCOLIS, MOSTARDA), ARECACEAE (COCO, OLEOS, PALMITOS) E SOLANACEAE
(BATATAS, TOMATES, BERINGELAS, PIMENTAS E PIMENTOES). COMO ALIMENTOS
DERIVADOS DE PLANTAS, PODEMOS CITAR O PAO, AS MASSAS EM GERAL, SUCOS,
ACUCAR, CAFE, CHOCOLATE, CHAS, ENTRE OUTROS.
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AS PLANTAS NODIAA DIA

AS PLANTAS TAMBEM ESTAO PRESENTES NOS UTENSILIOS E NA MOBILIA QUE UTILIZAMOS
EM NOSSAS CASAS, DESDE OS MOVEIS FEITOS DE MADEIRA ATE OS TECIDOS QUE OS
RECOBREM. MUITAS CASAS DE REGIOES MAIS FRIAS SAO CONSTRUIDAS EM MADEIRA,
PROPORCIONANDO ASSIM UMA MELHOR MANUTENGCAO DE CALOR INTERNAMENTE. ALEM
DISSO, ARTESANATOS, PAPEL DE PAREDE E TINTAS SAO ALGUNS EXEMPLOS DA PRESENCA
DE VEGETAIS NOS NOSSOS LARES.

SE PENSARMOS NO PERIODO QUE PASSAMOS FORA DE CASA, ENQUANTO NOS
DESLOCAMOS PARA O TRABALHO OU PARA UM PASSEIO, TAMBEM E POSSIVEL OBSERVAR
A PRESENGCA DE VEGETAIS NOS TRANSPORTES TERRESTRES, AEREOS OU AQUATICOS. POR
EXEMPLO, OS MOTORES MOVIDOS A ALCOOL (CANA-DE-AGUCAR, PRINCIPALMENTE) OU A
DIESEL (ATUALMENTE BIODIESEL ATRAVES DA UTILIZACAO DE SEMENTES DE ALGUMAS
ESPECIES DE ARECACEAE), OU, AINDA, NA UTILIZAGCAO DE OLEOS LUBRIFICANTES, DOS
QUAIS MUITOS SAO EXTRAIDOS DE VEGETAIS. OS PNEUS E ALGUNS ACESSORIOS DOS
VEICULOS TAMBEM REMETEM A UMA ORIGEM VEGETAL, PRINCIPALMENTE OS FEITOS EM
BORRACHA, NOS QUAIS UMA PARTE E EXTRAIDA DAS SERINGUEIRAS. NO TRANSPORTE
AQUATICO PODEMOS NOTAR A PRESENGCA DAS PLANTAS NA MADEIRA UTILIZADA PARA A
CONFECGCAO DE JANGADAS, BARCOS DE PESCA OU MESMO REVESTIMENTO DE NAVIOS OU
OUTRAS EMBARCAGOES.

NA HORA DO LAZER TAMBEM E POSSIVEL VISUALIZAR A PARTICIPACAO DAS PLANTAS
QUANDO PASSEAMOS PELOS PARQUES OU QUANDO DESENVOLVEMOS ALGUMA OUTRA
ATIVIDADE: LAPIS PARA PINTAR, PAPEL PARA DESENHAR, O ALGODAO QUE UTILIZAMOS
PARA O BORDADO, O TRICO OU O CROCHE, PIGMENTOS DAS TINTAS PARA PINTURA E A
MADEIRA PARA ESCULPIR OU PARA A CONFECGCAO DE INSTRUMENTOS MUSICAIS OU
UTENSILIOS UTILIZADOS EM ESPORTES.

POR ULTIMO, A UTILIZACAO DE SUBSTANCIAS DE ORIGEM VEGETAL COMO BASE DE
MUITOS REMEDIOS E, ATUALMENTE, UMA DAS MAIS IMPORTANTES FORMAS DE EMPREGO
DOS VEGETAIS PELA HUMANIDADE. OS CHAS QUE TOMAMOS INOCENTEMENTE, OS
FITOTERAPICOS OU AINDA A GRANDE MAIORIA DOS PRINCIPIOS ATIVOS UTILIZADOS
PELA ALOPATIA. EXEMPLOS COMO ANTI-SEPTICOS, SEDATIVOS OU CALMANTES,
ANTIFUNGICOS, ANTIBIOTICOS, ANESTESICOS, ANTIDEPRESSIVOS, SAO IMPORTANTES
PARA A MANUTENCAO DA VIDA E A CURA DE MUITAS DOENGCAS EXISTENTES ATUALMENTE.
COMO PODEMOS OBSERVAR, E CONSTANTE A DEPENDENCIA HUMANA, DIRETA OU
INDIRETAMENTE, DE VEGETAIS E SEUS DERIVADOS.

A

ATIVIDADE
1. QUAIS ALIMENTOS QUE VOCE CONSOME DIARIAMENTE QUE SAO VEGETAIS OU DE
ORIGEM VEGETAL? FACA LISTAS COM PELO MENOS CINCO ALIMENTOS DESSAS DUAS
CATEGORIAS. PROCURE LEMBRAR DE ALIMENTOS CUJA ORIGEM VEGETAL NAO E TAO
OBVIA.

2. A ESPECIE HUMANA DEPENDE DAS PLANTAS PARA FINALIDADES TAO DIVERSIFICADAS
QUANTO A ALIMENTACAO OU A INDUSTRIA. PENSE, COM SEUS COLEGAS DE GRUPO, EM
CINCO DIFERENTES FINALIDADES (EXCETO ALIMENTACAO) PARA AS QUAIS SE USAM AS
PLANTAS, DANDO EXEMPLO DE CADA UMA DELAS.

3. VOCE CONHECE ALGUM GRUPO DE PLANTAS? EM SUA CASA HA PLANTAS? SE SIM,
QUAIS?

4. CITE AS FAMILIAS DE PLANTAS QUE ESTAO MENCIONADAS NO TEXTO E SEUS
RESPECTIVOS FRUTOS. ESSAS FAMILIAS PERTENCEM A QUAL GRUPO DE PLANTAS? QUAIS
CARACTERISTICAS DESTES GRUPOS SAO UTILIZADAS PARA A CLASSIFICACAO?



AL CAPES

AULA 3: CLASSIFICAGAQ
DAS PLANTAS

DURAGAO DA ATIVIDADE: 1 AULA

TEMA: CLASSIFICAGCAO DAS PLANTAS E SUAS CARACTERISTICAS
MORFOFISIOLOGICAS

OBJETIVO GERAL: COMPREENDER SOBRE A ORIGEM E EVOLUCAO DAS
— PLANTAS E SEUS GRANDES GRUPOS

METODOLOGIA

« A PARTIR DO DEBATE DA AULA ANTERIOR, O PROFESSOR INICIARA ESTA
AULA INSTIGANDO OS ALUNOS COM A SEGUINTE QUESTAO: "COMO E
CONSTITUIDO O CORPO DE UMA PLANTA?".

- DEVERA HAVER UMA DISCUSSAO, COM A MEDIAGAO DO PROFESSOR, PARA
QUE OS ALUNOS POSSAM TRAZER SEUS CONHECIMENTOS PREVIOS SOBRE
AS ESTRUTURAS DAS PLANTAS.

« OS ALUNOS DEVERAO SER DIVIDIDOS EM GRUPOS, E CADA GRUPO
RECEBERA DIFERENTES IMAGENS DE PLANTAS E SUAS ESTRUTURAS PARA
ANALISAR.

« OS GRUPOS DEVEM IDENTIFICAR E CLASSIFICAR SUAS PLANTAS DE
ACORDO COM OS GRANDES GRUPOS VEGETAIS (BRIOFITAS, PTERIDOFITAS,
GIMNOSPERMAS E ANGIOSPERMAS).

« APOS CADA GRUPO IDENTIFICAR SUAS PLANTAS ELES DEVERAO REFLETIR,
DISCUTIR E ANOTAR O QUE ACHAM SOBRE O NOVO QUESTIONAMENTO DO
PROFESSOR: "HA ALGUMA DIFERENGA ENTRE AS ESTRUTURAS QUE
COMPOEM ESSAS PLANTAS? SE SIM, QUAIS?" .

« OS ALUNOS DEVERAO FINALIZAR A ATIVIDADE ANOTANDO AS SUAS /
RESPOSTAS E PREENCHENDO O QUADRO COM OS GRUPOS DE PLANTAS.

« AO FINAL DA AULA, OS ALUNOS DEVERAO, INDIVIDUALMENTE, ANOTAR AS D ‘
PALAVRAS-CHAVES REFERENTES AO CONTEUDO APRENDIDO (PALAVRAS ‘\
QUE JULGUEM IMPORTANTES E PALAVRAS NOVAS QUE APRENDERAM OU \ ‘
QUE AINDA NAO SABEM O SIGNIFICADO).

AVALIACAO
OS ALUNOS PODERAO SER AVALIADOS A PARTIR

RECURSOS DA PARTICIPACAO INDIVIDUAL DURANTE AS

COMPUTADOR E/OU DISCUSSOES, SUA EXPOSICAO DE IDEIAS, SEUS
CELULAR. REGISTROS FEITOS INDIVIDUALMENTE E EM
INTERNET.

GRUPO, PELA CAPACIDADE DE COMPREENSAO,
ARGUMENTACAO E COMPORTAMENTO,
VERIFICANDO SE COMPREENDERAM OS GRANDES

GRUPOS DE PLANTAS, SUAS CARACTERISTICAS E
EVOLUCAO. ‘D

CADERNO, LAPIS,
BORRACHA E CANETA.
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ANGIOSPERMAS

CAPES

QUADRO PARA PREENCHIMENTO DOS ALUNOS

COMPLETE O QUADRO ABAIXO COM AS ESTRUTURAS QUE VOCE OBSERVOU NAS

Brioéfita

IMAGENS.

Caracteristicas
observadas

Pteridofita Gimnosperma

Angiosperma
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AULA 4: AULA EXPOSITIVA
DIALOGADA

DURAGAO DA ATIVIDADE: 1 AULA

TEMA: IMPORTANCIA, EVOLUGCAO, CLASSIFICACAO E ESTRUTURAS DAS
PLANTAS

OBJETIVO GERAL: AULA EXPOSITIVA DIALOGADA SOBRE OS CONCEITOS
GERAIS DE BOTANICA E AS CARACTERISTICAS MORFOFISIOLOGICAS DOS
QUATRO GRUPOS DE PLANTAS x

METODOLOGIA

« O PROFESSOR INICIARA A AULA PERGUNTANDO QUAIS DOS ALUNOS SABEM QUAL E
A FUNCAO DAS FLORES, SEM QUE OS ALUNOS EXPLIQUEM (APENAS RESPONDAM SIM
OU NAO). NESTE MOMENTO PODERA HAVER UM DEBATE SOBRE O SURGIMENTO E A
EVOLUCAO DAS PLANTAS.

« EM SEGUIDA, O PROFESSOR MOSTRARA UMA IMAGEM DE UMA FLOR E DAS SUAS
ESTRUTURAS REPRODUTIVAS (OVARIO, ANTERA, ESTIGMA, FILETE E TUBO POLINICO)
E ENTAO ELE REFORCARA A PROBLEMATIZACAO “QUAL E A IMPORTANCIA DAS
FLORES NAS PLANTAS?".

« O PROFESSOR ESTIMULARA UM DIALOGO NA TURMA, OBSERVANDO SE, APOS AS
PRIMEIRAS ATIVIDADES, UM MAIOR NUMERO DE ALUNOS CONSEGUIU ASSOCIAR AS
ESTRUTURAS REPRODUTIVAS COM A FUNCAO DAS FLORES, TRAZENDO TAMBEM
DISCUSSOES SOBRE A POLINIZACAO, AS SEMENTES E OS FRUTOS.

« O PROFESSOR PODERA UTILIZAR DE RECURSOS MULTIMIDIA PARA EXPOSICAO DE
IMAGENS E DO CONTEUDO.

« NAS AULAS EXPOSITIVAS DIALOGADAS DEVERAO SER TRABALHADOS OS
CONCEITOS GERAIS DE BOTANICA E AS CARACTERISTICAS MORFOFISIOLOGICAS
DOS QUATRO GRUPOS DE PLANTAS E A REPRODUCAO. O PROFESSOR DEVERA
OBSERVAR OS CONHECIMENTOS JA ADQUIRIDOS SOBRE A TEMATICA E TRAZER
DEBATES COM O INTUITO DE SANAR AS DUVIDAS E TRAZER NOVOS APRENDIZADOS
SOBRE BOTANICA AOS ESTUDANTES. ‘

« NOS ULTIMOS MOMENTOS DA AULA, O PROFESSOR IRA APRESENTAR UM PODCAST
(COM DURACAO DE 2 MINUTOS) QUE FARA UM RESUMO SOBRE O TEMA ABORDADO /
NA AULA, AJUDANDO NA COMPREENSAO DA MATERIA.

« AO FINAL DA AULA, OS ALUNOS DEVERAO, INDIVIDUALMENTE, ANOTAR AS
PALAVRAS-CHAVES REFERENTES AO CONTEUDO APRENDIDO (PALAVRAS QUE
JULGUEM IMPORTANTES E PALAVRAS NOVAS QUE APRENDERAM OU QUE AINDA NAO =
SABEM O SIGNIFICADO).

RECURSOS ~AVALIA§AO =
COMPUTADOR E/OU OS ALUNOS PODERAO SER AVALIADOS A PARTIR DA

CELULAR PARTICIPAGCAO INDIVIDUAL DURANTE AS DISCUSSOES

INTERNET. COM A CLASSE, SUA EXPOSICAO DE IDEIAS,

CAPACIDADE DE COMPREENSAO, ARGUMENTAGAO, E
COMPORTAMENTO, VERIFICANDO SE COMPREENDERAM
O GRUPOS DE PLANTAS E SUA EVOLUGAO.

CADERNO, LAPIS,
BORRACHA E CANETA.

LINK DO PODCAST
HTTPS//WWW.UFMG.BR/NAONDADAVIDA/AUDIO/NAONDADAVIDA-

AEVOLUCAODASPLANTAS.MP3
S G
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AULA 5: CICLOS REPRODUTIVOS
DAS PLANTAS

DURACAO DA ATIVIDADE: 1 AULA

TEMA: CICLOS REPRODUTIVOS DAS PLANTAS

OBJETIVO GERAL: COMPREENDER SOBRE A REPRODUGCAO DAS PLANTAS

METODOLOGIA

O PROFESSOR DEVERA PROBLEMATIZAR COM A PERGUNTA: "UMA VEZ QUE

HA PLANTAS QUE NAO POSSUEM FLORES, COMO ENTAO ELAS SE

REPRODUZEM?".

« OS ALUNOS DEVERAO DIALOGAR TRAZENDO SUAS HIPOTESES PARA
ENTENDIMENTO DO CICLO REPRODUTIVO DOS OUTROS GRUPOS DE
PLANTAS.

« POSTERIORMENTE, OS ALUNOS DEVEM TESTAR SUAS HIPOTESES, PODENDO
UTILIZAR DIFERENTES EXEMPLARES/IMAGENS DE PLANTAS PARA TESTA-

LAS.

+ OS ALUNOS DEVERAO DESENHAR, EM GRUPO, OS DIFERENTES CICLOS
REPRODUTIVOS DAS PLANTAS DE ACORDO COM O QUE FOI DISCUTIDO NA
AULA, DESTACANDO AS SUAS ESTRUTURAS REPRODUTIVAS E ENTREGA-
LAS/ENVIA-LAS AO PROFESSOR.

« AO FINAL DA AULA, OS ALUNOS DEVERAO, INDIVIDUALMENTE, ANOTAR AS "
PALAVRAS-CHAVES REFERENTES AO CONTEUDO APRENDIDO (PALAVRAS /
QUE JULGUEM IMPORTANTES E PALAVRAS NOVAS QUE APRENDERAM OU \

| /
| 4
|

QUE AINDA NAO SABEM O SIGNIFICADO).

RECURSOS AVALIAGCAO
COMPUTADOR E/OU OS ALUNOS PODERAO SER AVALIADOS A PARTIR DA
CELULAR. PARTICIPACAO INDIVIDUAL DURANTE AS
INTERNET. DISCUSSOES COM A CLASSE, SUA EXPOSICAO DE
CADERNO, LAPIS, IDEIAS, CAPACIDADE DE COMPREENSAO,
BORRACHA E CANETA. ARGUMENTAGAO E COMPORTAMENTO.
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AULA 6: CICLOS REPRODUTIVOS
DAS PLANTAS (CONTINUAGAD)

TEMA: CICLOS REPRODUTIVOS DAS PLANTAS

-
DURACAO DA ATIVIDADE: 1 AULA 5

OBJETIVO GERAL: COMPREENDER SOBRE A REPRODUGCAO DAS PLANTAS

METODOLOGIA

« NO PRIMEIRO MOMENTO, OS GRUPOS DEVERAO EXPOR AS PROPOSTAS
CRIADAS POR ELES E SEUS DESENHOS PARA TODA A TURMA.

« EM SEGUIDA, DEVERAO CONSULTAR A LITERATURA, E FAZER AS
ANOTAGCOES E AS CORRECOES EM SEUS DESENHOS, DESTACANDO O QUE

MODO GERAL.

RECURSOS
COMPUTADOR E/OU
CELULAR.
INTERNET.
CADERNO, LAPIS,

BORRACHA E CANETA.

MUDARIA/CORRIGIRIA E POR QUE.
« POSTERIORMENTE, HAVERA UM DEBATE ENTRE TODOS OS ALUNOS
VOLTADO AS ALTERAGCOES FEITAS E AOS CICLOS REPRODUTIVOS DE UM

AVALIAGCAO /
OS ALUNOS PODERAO SER AVALIADOS A PARTIR DA |
PARTICIPAGCAO INDIVIDUAL DURANTE AS Y

DISCUSSOES COM A CLASSE, SUA EXPOSICAO DE |

IDEIAS, CAPACIDADE DE COMPREENSAO, ‘ /
ARGUMENTAGCAO, COMPORTAMENTO E VERIFICAR SE \\/
COMPREENDERAM OS CICLOS REPRODUTIVOS o \Y,
ATRAVES DOS DESENHOS E SUAS CORREGOES. =
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AULA 7: GLOSSARIO
[ ]
DURAQZ\O DA ATIVIDADE: 1 AULA =

TEMA: IMPORTANCIA, EVOLUGAO, CLASSIFICAGCAO E ESTRUTURAS DAS
PLANTAS

OBJETIVO GERAL: ENTENDER OS TERMOS E SEUS SIGNIFICADOS
RELACIONADOS AO ESTUDO DAS PLANTAS.

METODOLOGIA
A PARTIR DOS TERMOS ANOTADOS DURANTE AS AULAS OS ALUNOS IRAO
PRODUZIR UM GLOSSARIO ILUSTRADO.
« OS GRUPOS JA MONTADOS NA ATIVIDADE ANTERIOR FARAO A ESCOLHA
DAS PALAVRAS DE ACORDO COM AS ANOTACOES FEITAS PELOS
INTEGRANTES DE CADA GRUPO E DISCUTIRAO COM OS DEMAIS GRUPOS
PARA SE ORGANIZAREM PARA A MONTAGEM DO GLOSSARIO (APENAS UM
GLOSSARIO PARA A TURMA).
« OS ALUNOS DEVERAO DISCUTIR SOBRE OS TERMOS DA BOTANICA QUE
ANOTAREM E QUE JULGAM IMPORTANTES.
« OS ALUNOS DEVERAO TROCAR CONHECIMENTO E A UTILIZACAO DO
GOOGLE DOCS OU OUTRO PROGRAMA QUE POSSIBILITE A EDICAO DE
DOCUMENTOS E CONTRIBUICAO DE TODOS PODERA SER UM ALIADO NESTA :
ATIVIDADE, PARA EVITAR TERMOS REPETIDOS E PARA QUE TODOS v
TENHAM ACESSO AOS TERMOS JA ADICIONADOS.

AVALIAGCAO
RECURSOS OS ALUNOS PODERAO SER AVALIADOS A PARTIR DA
COMPUTADOR E/OU PARTICIPACAO INDIVIDUAL E EM GRUPO,
CELULAR. CONSIDERANDO A ORGANIZACAO,
INTERNET. COMPORTAMENTO, COMPREENSAQO, DISCUSSOES,
CADERNO, LAPIS, COMPORTAMENTO E MONTAGEM DO GLOSSARIO. NO
BORRACHA E CANETA. GLOSSARIO SERA AVALIADO A ORGANIZACAO, OS

TERMOS, SEUS SIGNIFICADOS E ILUSTRAGOES,
CAPRICHO, DESENVOLVIMENTO DAS IDEIAS E
MONTAGEM.




re S

PROFEIO CAPES
&
AULA 8: JOGO DIDATICO
|
DURAC}Z\O DA ATIVIDADE: 1 AULA =

TEMA: IMPORTANCIA, EVOLUGCAO, CLASSIFICAGCAO E ESTRUTURAS DAS
PLANTAS

OBJETIVO GERAL: RELEMBRAR O CONTEUDO DE BOTANICA E CONHECER AS
INSTRUCOES E MONTAGENS DE JOGOS DIDATICOS

METODOLOGIA

O PROFESSOR APRESENTARA AS INSTRUCOES PARA QUE OS ALUNOS

POSSAM MONTAR OS JOGOS (CONTEUDO, REGRAS, SITES QUE PODEM SER

UTILIZADOS...).

« OS ALUNOS DEVERAO PESQUISAR EM ARTIGOS, LIVROS E CADERNOS
PARA ELABORAR O CONTEUDO DO JOGO.

« OS ALUNOS SERAO DIVIDIDOS EM GRUPOS E DEVEM SE ORGANIZAR,
FAZER A ESCOLHA DE QUAL JOGO CRIAR E PRODUZIR O JOGO. ALGUNS
EXEMPLOS DE TEMAS QUE OS ESTUDANTES PODERAO ABORDAR NOS JOGOS
SAO A IMPORTANCIA DAS PLANTAS, OS GRUPOS DAS PLANTAS E SUAS
CARACTERISTICAS, FISIOLOGIA E ANATOMIA VEGETAL, REPRODUCAO DAS
PLANTAS E AS RELACOES ECOLOGICAS.

« OS ALUNOS DEVERAO TESTAR OS JOGOS E APRESENTA-LOS AO

PROFESSOR.
RECURSOS AVALIACAO s |
e Ve OS ALUNOS SERAO AVALIADOS A PARTIR
CELULAR DA ORGANIZACAO, DO CONTEUDO \ 1 A
N ABORDADO NOS JOGOS, DA CRIATIVIDADE,

PARTICIPAGAO, RESPEITO, CONHECIMENTO
E ENTREGA NOS PRAZOS ESTIPULADOS.

CADERNO, LAPIS,
BORRACHA E CANETA.

SITES SUGERIDOS PARA CRIACAO DOS JOGOS
HTTPS://CREATE.KAHOOT.IT/
EFUTURO.COM.BR
HTTPS://WORDWALL.NET/
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AULA 9: APLICAQAD DOS
JOGOS DIDATICOS

=
DURACAO DA ATIVIDADE: 1 AULA
TEMA: IMPORTANCIA, EVOLUGCAO, CLASSIFICAGCAO E ESTRUTURAS DAS
PLANTAS

OBJETIVO GERAL: REVISAR O CONTEUDO DE BOTANICA ATRAVES DE
JOGOS DIDATICOS

METODOLOGIA

« NESTA AULA, OS JOGOS SERAO APLICADOS AOS COLEGAS DA TURMA. OS
ALUNOS DIVULGARAO SEUS JOGOS PARA QUE OUTROS COLEGAS POSSAM
JOGA-LOS E AVALIA-LOS EM RELACAO AO CONTEUDO/TIPO DE
ABORDAGEM, DINAMICA DO JOGO, CLAREZA DAS REGRAS E ASPECTO
VISUAL DO JOGO. TODOS OS ALUNOS JOGARAO 0OS JOGOS.

AVALIACAO
RECURSOS OS ALUNOS SERAO AVALIADOS A PARTIR
COMPUTADOR E/OU DA ORGANIZACAO, PARTICIPACAO NOS /
CELULAR. JOGOS DOS COLEGAS, RESPEITO E /
INTERNET. CONHECIMENTO. OS JOGOS SERAO \/
CADERNO, LAPIS, AVALIADOS A PARTIR DAS OBSERVACOES E W
BORRACHA E CANETA. AVALIACOES DOS COLEGAS E DO \

PROFESSOR.
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AULA 10: VIDEO INTERATIVO
(BITBOT)

DURACAO DA ATIVIDADE: 1 AULA
TEMA: APLICACAO E IMPORTANCIA DAS PLANTAS

OBJETIVO GERAL: PROPORCIONAR AOS ALUNOS O USO DE NOVAS
TECNOLOGIAS PARA PRODUZIR VIDEOS QUE RETRATAM A APLICACAO E A
IMPORTANCIA DAS PLANTAS.

METODOLOGIA

« NESTA AULA A TURMA SERA DIVIDIDA EM GRUPOS DE 4 ALUNOS, QUE
RECEBERAO AS INSTRUCOES PARA A MONTAGEM DE PEQUENOS VIDEOS,
NO ESTILO DOS VIDEOS DO APLICATIVO TIKTOK (CURTOS E DIVERTIDOS).

« A TURMA DEVERA CONVERSAR E COMBINAR, OU FAZER ATRAVES DE
SORTEIO, A SEQUENCIA DOS GRUPOS PARA A MONTAGEM DOS VIDEOS,
POIS OS PEQUENOS ViDEOS DEVEM SE COMPLEMENTAR.

« CADA GRUPO DEVERA CRIAR VIDEOS DE ATE 1 MINUTO, SOBRE ASSUNTOS
COTIDIANOS RELACIONADOS A BOTANICA (BOTANICA NA ALIMENTACAO,
BOTANICA NOS COSMETICOS, BOTANICA NA INDUSTRIA TEXTIL E
BOTANICA NA INDUSTRIA DE MOVEIS E DE COMBUSTIVEIS).

« APOS A ELABORACAO DE TODOS OS PEQUENOS VIDEOS, OS ALUNOS
DEVERAO UNI-LOS E MONTAR O VIDEO FINAL, O BITBOT(ANICA).

« ESTA ATIVIDADE REQUER DOS ALUNOS ATENCAO, DEBATE, ORGANIZACAO
E PARCERIA, POIS OS GRUPOS DEVERAO ASSISTIR AOS VIDEOS DOS
COLEGAS PARA GERAR UM VIDEO QUE DE CONTINUIDADE AO VIDEO DO
GRUPO ANTERIOR.

AVALIACAO
S HEIREGE OS ALUNOS SERAO AVALIADOS A PARTIR DA
SO e @ LA R PARTICIPAGAO INDIVIDUAL E EM GRUPO,
RN CONSIDERANDO A ORGANIZAGAO, \
= E MONTAGEM DO VIDEO. NO(S) VIDEO(S)
MATERIALS DA ESCOLHA DE SERA(AO) AVALIADO(S) A CRIATIVIDADE, O
RS CRLPG, ASSUNTO, O TEMPO, DESENVOLVIMENTO DAS

IDEIAS E MONTAGEM FINAL.

SITES SUGERIDOS PARA CRIAGCAO E EDICAO DOS VIDEOS
HTTPS://WWW.CANVA.COM/
HTTPS://WWW.ANIMAKER.CO
HTTPS://WWW.WEVIDEO.COM/

HTTPS://MOVIEMAKERONLINE.COM/
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AULA 11: EXPOSIGAO DO BITBOT

=
DURACAO DA ATIVIDADE: 1 AULA
TEMA: IMPORTANCIA DAS PLANTAS, SUAS CARACTERISTICAS E
GRUPOS.
OBJETIVO GERAL: CONCLUSAO DO PROJETO BITBOT(ANICA) E REVISAO DO
CONTEUDO APRENDIDO.

......

......

METODOLOGIA

« EM UM PRIMEIRO MOMENTO
o O VIDEO COMPLETO SERA APRESENTADO.
o A TURMA FARA UM DEBATE SOBRE A ORGANIZACAO, PRODUGCAO E

CONTEUDOS UTILIZADOS NOS VIDEOS.
« NO SEGUNDO MOMENTO, NOS ULTIMOS 20 MINUTOS DA AULA,
o CADA ALUNO DEVERA ELABORAR UMA QUESTAO DE MULTIPLA ESCOLHA

SOBRE O CONTEUDO DE BOTANICA ESTUDADO E ENTREGA-LA/ENVIA-LA
AO PROFESSOR.

AVALIACAO "

RECURSOS OS ALUNOS SERAO AVALIADOS A PARTIR DA
COMPUTADOR E/OU CELULAR. PARTICIPACAO INDIVIDUAL E EM GRUPO, V
\ /

INTERNET. CONSIDERANDO A ORGANIZACAO,

CADERNO, LAPIS, BORRACHA  cOMPORTAMENTO, COMPREENSAO, DISCUSSOES,
E CANETA. APRESENTACAO DO VIDEO E QUESTOES CRIADAS. l

/
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AULA 12 AULA AVALIATIVA

=
DURACAO DA ATIVIDADE: 1 AULA
TEMA: IMPORTANCIA, EVOLUCAO, CLASSIFICACAO, REPRODUCAO E
ESTRUTURAS DAS PLANTAS.

OBJETIVO GERAL: AVALIAR A APRENDIZAGEM SOBRE O CONTEUDO DE
BOTANICA.

METODOLOGIA
« A 122 AULA SERA DIVIDIDA EM DOIS MOMENTOS:
o NO PRIMEIRO MOMENTO OS ALUNOS RESPONDERAO A UM
QUESTIONARIO FINAL.
o NO SEGUNDO MOMENTO, O PROFESSOR DISTRIBUIRA, ATRAVES DE
SORTEIO, AS QUESTOES CRIADAS NA AULA ANTERIOR PARA QUE OS
ALUNOS POSSAM RESPONDER AS QUESTOES FEITAS PELOS COLEGAS.

RECURSOS AVAI:IAQI\O /
COMPUTADOR E/OU CELULAR. OS ALUNOS PODERAO SER AVALIADOS A

INTERNET. PARTIR DA PARTICIPACAO INDIVIDUAL,
CADERNO, LAPIS, BORRACHA ORGANIZACAO, COMPORTAMENTO E

E CANETA. COMPREENSAO DO CONTEUDO.
\\

PR
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QUESTIONARIO AVALIATIVO FINAL

1.QUAL E SEU NOME?

2. PARA VOCE OS VEGETAIS SAO IMPORTANTES PARA A NOSSA VIDA?

()SIM () NAO () SEI POUCO

3. VOCE SE ALIMENTA DE ALGUMA PLANTA? SE SIM, QUAIS?

4. ALEM DA ALIMENTACAO, VOCE CONSIDERA QUE AS PLANTAS SAO UTILIZADAS PARA
OUTROS FINS? SE SIM, QUAIS?

5. VOCE CONSIDERA QUE AS PLANTAS SAO SERES VIVOS? () SIM () NAO

6. DESCREVER AS ESTRUTURAS DOS VEGETAIS.

7. DESCREVER COMO OS VEGETAIS SE ALIMENTAM.

8. DESCREVER A REPRODUCAO DAS PLANTAS.

9. DESCREVER A RELACAO ENTRE OS ANIMAIS E A REPRODUCAO DAS PLANTAS.

10. AS PLANTAS PODEM CAUSAR ALGUM IMPACTO AO MEIO AMBIENTE? QUAL(IS)?

11. QUAIS SAO AS FUNCOES ECOLOGICAS DAS PLANTAS?

12. QUAL A IMPORTANCIA DAS FLORES, SEMENTES E FRUTOS?

13. VOCE ACHA QUE O MUNDO SERIA COMO CONHECEMOS SE NAO EXISTISSEM AS
PLANTAS? POR QUE?

14. NO BRASIL, A ORIGEM DAS QUEIMADAS NO AMBIENTE RURAL ESTA RELACIONADA COM
O MEIO DE PRODUCAO. O AUMENTO DAS TAXAS DAS QUEIMADAS NA REGIAO AMAZONICA
POSSUI ESTREITA RELACAO COM O PROCESSO DE DESMATAMENTO E MANEJO DE AREAS
AGRICOLAS E PECUARIAS, PRINCIPALMENTE PARA A PECUARIA E O MONOCULTIVO DE
SOJA. (DISPONIVEL EM: 200800872.PDF (EDITORACIENTIFICA.ORG))

PARA VOCE QUAIS CONSEQUENCIAS TRAZEM AS QUEIMADAS PARA O MEIO AMBIENTE?
15. ANALISE A FRASE A SEGUIR "CONSERVAR AS FLORESTAS ALEM DE MANTER A
BIODIVERSIDADE PREVINE SURTOS DE MUITAS DOENCAS INFECCIOSAS", VOCE CONCORDA
COM ESSA FRASE? POR QUE?


https://downloads.editoracientifica.org/articles/200800872.pdf
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ESPERAMOS QUE ESTA SEQUENCIA CONTRIBUA NA
SUA PRATICA DOCENTE.

AGRADECEMOS SUA LEITURA!

CONTATO: NATHALIAUFMGI13@GMAIL.COM




