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RESUMO

A Educacéo Infantil constitui, hoje, a primeira etapa da educacgéo basica e compde o
sistema educacional do pais. Diante dessa realidade, € fundamental repensar a
pratica pedagodgica desenvolvida na Educacado Infantil. Buscando nesse contexto
uma aprendizagem mais significativa, que considere os conhecimentos prévios da
crianga, respeitando sua natureza singular e proporcionando o seu desenvolvimento
e aprendizagem. Para acompanhar este desenvolvimento, de maneira integral e
significativa, faz-se imprescindivel uma avaliagdo que n&o esteja preocupada
simplesmente em constatar, mas em fornecer informacbes necessarias para
assegurar que as aprendizagens sejam alcangadas. Por isso, o presente trabalho
teve por objetivo: conhecer, compreender sua aplicabilidade e propor o portfolio
como instrumento de registro e avaliagdo na instituicdo. Destacando assim, seu
carater formativo e contribuindo para o desenvolvimento e aprendizagem significativa
das criangas. O trabalho foi realizado na UMEI Granja de Freitas situada na regional
leste de Belo Horizonte. O objetivo do estudo foi realizar em todas as turmas da
instituicdo, porém a intervengao se deu apenas em trés turmas de criangas de quatro
e cinco anos. As informacdes foram obtidas através de questionario, observacao e
entrevistas semiestruturadas. Os dados foram atentamente analisados e
categorizados em unidades de significagdo. Os resultados evidenciaram que o
portfélio avaliativo, ou seja, aquele que demonstra a trajetéria de aprendizagem da
crianga constitui uma excelente ferramenta para a consecu¢cao de uma avaliagao
formativa, pois: favorece apreciagdo longitudinal da aprendizagem e
desenvolvimento da crianga; possibilita 0 acompanhamento progressivo e continuo
da crianca na apropriacdo do saber; auxilia na identificacdo de problemas ou
dificuldades, quando de sua ocorréncia; documenta e registra os caminhos
percorridos pela crianga em sua aprendizagem, representando o seu processo e nao
apenas e tdo somente o produto final por ela elaborado; fornece indicadores que
facilitam a retomada e o redirecionamento da pratica pedagdgica e ainda permite a

aproximacao e envolvimento da familia no contexto escolar.

Palavras-Chave: Avaliagdo da aprendizagem. Avaliagcao formativa. Portfolio

avaliativo. Educacao Infantil.
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1- INTRODUCAO

Pois é basta nascermos e alguém ja corre a providenciar o nosso registro!
Outros tantos virdo pela nossa vida afora, memorias vivas do que ja fomos
ou fizemos: diplomas, certiddes, certificados e quantas fotos de aniversarios,
formaturas, casamentos, natais, viagens...
E nossos diarios e agendas de adolescentes?
Quantos registros de momentos magicos de sonho e também de tristezas,
na época parecendo insuperaveis?
Sim, somos seres de registro, precisamos deles!
Alias, segundo Vygotsky, o que nos diferencia dos animais é o exercicio do
registro. Desde os tempos remotos, em que nossos ancestrais desenharam
nas paredes das cavernas até os dias de hoje, em que grafiteiros pintam os
muros das grandes cidades, o ser humano sente a necessidade de deixar
sua marca por onde passa.
Historias gravadas em pedras, papéis, filmes, fotos...
Enquanto educadores também s&o agentes de uma histéria compartilhada
por dezenas de criangas e, nesse percurso, deixamos marcas, elaboramos
registros...

Terezinha Guerra

No ambito da educacgao infantil tem crescido a preocupacgao relacionada a
como avaliar e registrar o trabalho educativo com as criangas de zero a seis anos.

Em nossas indagagdes e reflexdes sobre curriculo e avaliagdo -, nos
questionamos como estamos avaliando nossas criangas e quais instrumentos e
praticas de registro usamos para esta avaliagao?

Sabemos que avaliacdo € um tema controverso e que envolve a concepgao do
professor sobre educacdo e infancia, além do contexto social que esta inserido.
Dentro desse contexto de reflexdes e transformacdes que nossa pratica vem
atravessando nos questionamos: os instrumentos de avaliacdo que usamos sao
suficientes, coerentes? Sao significativos para nossas criancas? As criangas
participam? E dinamico e contextualizado com as capacidades/habilidades que cada
ciclo precisa desenvolver? Considera-se a experiéncia individual de cada crianga ou
avalia-se a turma em geral?

Iniciei minha trajetdria profissional ingressando no curso de Pedagogia da
Universidade Federal de Minas Gerais em 1999 e durante esse periodo essas
questdes ja estavam presentes. Durante a faculdade tive a oportunidade de fazer
estagio podendo perceber um pouco na pratica dessa dificuldade. Conclui a
faculdade em 2003 com formacao complementar em Gestdo Educacional e
Coordenacédo Pedagogica. Em 2005 prestei concurso para o cargo de educador

infantil no qual estou até hoje.



Atualmente ao trabalhar na coordenacédo pedagodgica percebo que essas
questdes estdo mais vigentes. E perceptivel a dificuldade que as professoras
encontram em acompanhar, avaliar e registrar o processo de desenvolvimento de
cada crianga em sua especificidade.

Segundo Hoffman (1996), a avaliacdo deve ser pensada como
acompanhamento do processo de aprendizagem e ndo como um produto final. Por
isso se faz necessario ampliar as praticas de observacéo, interpretagéo, registro e
analise. Precisamos chegar numa avaliagdo onde tenhamos registrado a trajetoria de
desenvolvimento percorrida por cada crianca e sua turma.

Analisando também minha trajetdria profissional percebo enquanto professora
que muitas vezes realizei trabalhos belissimos que nao foram registrados e que se
perderam no tempo e hoje com a experiéncia acumulada de trés anos na rede
Municipal de Sabara como Pedagoga e atualmente como coordenadora pedagdgica
na UMEI Granja de Freitas percebo que essa dificuldade em registrar, documentar o
trabalho pedagogico e avaliar as criangas com carater formativo e dinamico, ndo é so
minha e sim de muitos profissionais da educacdo. Ou seja, o planejamento, a
avaliagao, acontece, porém nao formalizamos com o registro.

E possivel romper com essa dificuldade através da pratica de registro e de
acompanhamento do desenvolvimento da crianga sistematizando através da
avaliacado individual da crianga e seu registro.

Elaborar registros escritos é fundamental, pois o ato de escrever sobre aquilo
que se aprendeu ou ensinou faz refletir, organiza o pensamento e sistematiza idéias
de forma consciente, mais profunda, num exercicio de apropriacdo do conhecimento
e de construgéo de significagdes.

Segundo Guerra (1996), para o educador o ato de registrar intimamente
ligado ao ato de avaliar possibilita a melhor percepg¢ao dos progressos, obstaculos,
retrocessos e limites de seus alunos, assim como permite efetuar as intervencgdes
imediatas e apontar possiveis encaminhamentos.

Cada momento de registro € também uma pausa para se repensar a propria
pratica pedagdgica, rever caminhos, tentar novas possibilidades e reafirmar certezas.

Uma das formas de registro do trabalho desenvolvido com as criangas é
através da utilizagdo do portfolio. Estudos recentes defendem a utilidade do portfélio
como instrumento de registro e avaliagdo na educacgao infantil. Considerado uma

técnica inovadora de avaliacdo continua e processual, sendo um meio eficaz para



acompanhamento também da familia acerca do aprendizado da crianga.

Por acreditar, através de estudos realizados na pds-graduagao e participacao
em um curso sobre o tema que o portfolio possa contribuir para a implantagdo do
registro e avaliagdo na instituicdo, até entdo, feita por fichas, pouco detalhada e
desarticulada é que proponho através deste trabalho auxiliar as professoras na
experimentacao e utilizacdo do portfolio como instrumento de registro e avaliagao, de
forma a avangarmos em nossa pratica pedagdgica e garantirmos uma educagao de
qualidade comprometida com a crianga e seu desenvolvimento.

Portanto, este trabalho tera como foco o desafio de implantar o portfélio na
instituicdo e a analise por parte das professoras de sua aplicabilidade e eficacia.

A busca de realizagdo dos objetivos estabelecidos orientou para a adogao da
Abordagem Qualitativa cujo objetivo é: 7[...] a compreensdo, exploragdo e
especificacao do fendmeno, uma vez que o pesquisador precisa tentar compreender
o significado que os outros dao as suas proprias situagbes.” (SANTOS FILHO;
GAMBOA,1995,p.42).

A abordagem qualitativa, ao procurar dar voz e vez a todas as pessoas
envolvidas nas relagdes sociais existentes, representa, em parte, o ideal democratico
que encerra o pensamento e a atitude sociais almejados. Segundo Trivifios (1987,
p.130), "[...] um dos grandes postulados da pesquisa qualitativa € a de sua atencéo
preferencial pelos pressupostos que servem de fundamentos a vida das pessoas.”.

Optei por usar nomes ficticios e o termo professoras ao invés de professores
por haver na instituicdo apenas um professor e assim manter o sigilo dos nomes.

O trabalho esta dividido em cinco capitulos. No primeiro capitulo € destinada
a Introducdo do trabalho com uma subsecdo apresentando a contextualizacdo da
UMEI. No segundo capitulo foi feito um breve estudo sobre avaliagédo, avaliagao feita
por fichas, avaliagao formativa, o que é portfélio, diferentes tipos de portfélio e um
pouco mais sobre portfolio avaliativo. No terceiro capitulo € destinada a introducéo
do Portfélio no dia a dia da UMEI. O olhar voltou-se para a implantacao do portfélio e
para sua capacidade informativa. Entdo, os estudos se aprofundaram no
delineamento das informacdes inerentes aos portfélios avaliativos para as

professoras, familiares e criangas.

.No quarto capitulo & destinado as consideragdes finais no qual foi realizado

um olhar retrospectivo sobre tudo o que foi realizado, descrito e analisado. Entao se



pretendeu melhor solidificar as aprendizagens. No quinto capitulo finalizo com as

referéncias bibliograficas.

1.1 Contextualizacéo da Instituicao

A UMEI Granja de Freitas foi inaugurada em 28/06/2004, sob direcéao
da Escola Municipal Alcida Torres. O local escolhido para o seu funcionamento foi o
espaco inutilizado (antigo Centro Cultural Comunitario), numa regido de extrema
vulnerabilidade. Atualmente a UMEI atende 243 criancas diariamente com idades de
zero a cinco anos e oito meses. Sao criangas que moram no entorno da UMEI, e
precisam da escola, pois a maioria dos pais trabalha ou esta sempre em busca de
trabalho.

A condicdo financeira das familias € considerada muito baixa, pois, de acordo
com pesquisa realizada pela escola, a renda familiar € minima para um grande
numero de pessoas morando na mesma casa. Em média trés a nove irméos, tios,
primos e avos.

Para atender as criangas, a UMEI conta com um grupo de trinta professores,
incluindo uma coordenacgao pedagogica atuando nos dois turnos. Também compde o
quadro de funcionarios, uma vice-diretora, uma auxiliar de secretaria, quatro
cantineiras, trés auxiliares de servigos gerais e quatro porteiros que revezam entre o
dia e a noite.

A educacao infantil € contemplada por dois ciclos, sendo que o 1° ciclo atende
a criangas de zero a dois anos, e o0 2° ciclo atende a criangas de trés a cinco anos e
oito meses. Portanto na UMEI Granja de Freitas as criangas sao divididas em treze
turmas como segue abaixo:

*Uma turma de bercgario: atende a sete criangas, no horario integral, com
idade de zero a um ano, acompanhada por duas professoras em cada turno.

*Uma turma de um ano: atende a quatorze criangas no horario integral, com
idade de um a dois anos. Também sao acompanhadas por duas professoras em
cada turno.

*Uma turma de dois anos: atende a dezesseis criangas com idade de dois a
trés anos em horario integral. Ha duas professoras para acompanhamento desta

turma em cada um dos turnos.
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Para cada uma das turmas acima, existe mais uma professora que faz o
acompanhamento no horario intermediario.

*Uma turma de dois anos parcial: atende a dezesseis criangas no turno da
manha. A turma é acompanhada por uma professora referéncia e uma professora de
apoio.

*Duas turmas de trés anos: atende a vinte criangas em cada sala, sendo uma
no turno da manhad e uma no turno da tarde. As turmas de trés anos séao
acompanhadas por uma professora de referéncia e uma professora de apoio.

*Quatro turmas de quatro anos sendo uma flexivel: sdo atendidas vinte
criangas em cada turma, com idade entre quatro e cinco anos. Uma turma de quatro
anos e uma turma flexivel que atende criangas de trés, quatro e cinco anos funciona
no turno da manha e as outras duas no turno da tarde. Cada uma das turmas
funciona com uma professora de referéncia e uma professora de apoio.

*Trés turmas de cinco anos: sao atendidas vinte e cinco criangas em cada
turma, com idade entre cinco e cinco anos e oito meses. Sao atendidas no horario
parcial, sendo uma turma no turno da manhad e duas no turno da tarde. Uma
professora de referéncia e uma professora de apoio atuam em cada uma das salas.

Observa-se, ainda, que para cada uma das dez turmas parciais citadas, ha
uma organizacgao de forma a atender e respeitar o direito da professora ao tempo de
projeto (horario fora de sala, para organizagdo do seu trabalho pedagogico, sendo
estes, substituidos pelas professoras de apoio).

Quanto ao espaco fisico da instituicdo, além de oito salas de aula, a escola
possui uma sala para: diretoria, secretaria, professoras, dois banheiros para o adulto
(um masculino e um feminino), dois banheiros masculinos e dois femininos para as
criangas, brinquedoteca, lavanderia, refeitério e cozinha. Respeitando a importancia
do espaco ludico para a infancia a UMEI dispde de um campo de futebol gramado,

area externa coberta e um playground.
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2. AVALIACAO

Habitualmente pensar em avaliagdo traz de volta antigos fantasmas,
que suscitam medo e causam susto. Muitos lembram com frequéncia do quao sofrido
era fazer prova em seu tempo de crianga e, muitas vezes, estas lembrancas ficaram
tdo enraizadas em suas memorias que n&o se permitem conhecer outras
possibilidades.

Portanto a avaliacdo nunca é neutra...

Jussara Hoffmann (1993) relata que no inicio de seus encontros com
professores, solicitava-lhes que relacionassem a palavra avaliagdo a algum
personagem. Normalmente, as imagens elaboradas eram de dragdes, guilhotinas,
tuneis escuros e, ainda, de alguns objetos que causavam surpresa, como 0
termémetro e o radar, tipicos em medicoes.

Depreende-se o quanto a avaliacdo é, ainda, assustadora para muitas
pessoas, inclusive para os professores. Hoffmann (1993, p.14) justifica esta situagéo
pelo fato de que [...] professores e alunos atribuem diferentes significados,
relacionados, principalmente, aos elementos constituintes da pratica avaliativa
tradicional: “prova, nota, conceito, boletim, recuperacéo, reprovagao”, enunciando,
portanto, esses elementos como primordiais ao ato de avaliar.

Perrenoud (1999) enfatiza que, quando as pessoas resgatam suas
lembrangas escolares, alguns relatam a avaliagdo como algo construtivo e
gratificante, ao passo que outros reportam uma sequéncia de humilhagoes,
constrangimentos e fracassos. Nesse sentido, segundo o autor, quando se tornam
adultos tém esperanca ou medo de reviverem as mesmas emogdes com seus filhos.

Se o fato de pensar em avaliagcdo no campo de estudos de pessoas “mais
velhas” causa tanto receio, o que seria entdo pensar em avaliagao voltada para a
Educacao Infantil e, portanto, destinada ao acompanhamento de criangas de zero a
seis anos de idade? E, ainda, fala-se tanto na importancia dos modelos, exemplos e
experiéncias, consequentemente, de que forma introduzir o tema avaliacdo para
criangas tdo pequenas, ja que estas serdo suas primeiras experiéncias? Que
lembrancas terao desse tempo de escola e dessa vivéncia propiciada pela escola?
De que lhes valera experimentar uma avaliagdo classificatéria ou uma avaliagao
formativa? Se o medo precisa ser superado, o fundamental ndo sera entender e

vivenciar a avaliagdo como algo natural e processual de forma a integra-la ao
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processo educacional e contribuir assim para o desenvolvimento?

Hoffmann (1996, p.11) afirma que “[...] a avaliagdo em Educagao Infantil,
origina-se de fatores socioculturais proprios e passa a exigir, nessa década de
expansao de politicas publicas para o atendimento educacional as criangas de zero a
seis anos, uma séria reflexao a respeito dos seus pressupostos fundamentais”.

Muitas vezes, porém, encontramos contrastes, pessoas falando:

‘para que avaliar criancas tdo pequenas?”’, ou, “na Educacio Infantil ndo
precisa ter avaliacdo”. Nesse sentido, quando assim compreendida e esperada, a
avaliagao parece ter somente a fungdo do julgamento final, de verificacdo da
aprendizagem.

Mas para “dar conta” de acompanhar o processo e contemplar o
desenvolvimento da crianca, a escola precisa de uma avaliagcdo que subsidie o
professor no repensar de suas agdes, auxiliando-o na reorganizagao de sua pratica.

Zabalza (2006, p.6) considera que “[..] a avaliagdo € um componente
particularmente sensivel do edificio curricular e exige uma competéncia especial dos
profissionais de educacao”. O autor pontua a dificuldade de falar em Educacgao
Infantil, campo tao cativante, mas repleto de complexidades.

Ainda acrescenta: “[...] relacionam a avaliagdo como exame, com mensuragao
por meio de provas, com qualificacbes, com angustias, com éxitos e fracassos”,
situagdo muitas vezes real e comum, mas ndo desejavel no universo da Educagéo
Infantil.

A avaliacdo deve cumprir a finalidade de acompanhamento e monitoramento
do processo de aprendizagem vivenciado pela crianga, até porque, "[...] a avaliagao,
desde que bem feita, é o principal mecanismo de que os professores dispdem para
levar a bom termo o seu trabalho” (ZABALZA, 2006, P.6). Afastar-se desse propésito
€ perder o sentido e o significado no contexto da Educacgao Infantil.

A avaliagdo, portanto, € considerada como parte do curriculo, porque
possibilita analisar proposicdes e metas, orientando sua execucdo readequacio.
Mas, para tal, os professores que atuam na Educacéo Infantil precisam compreender
0s objetivos pelos quais avaliam e, especialmente, buscar o aperfeicoamento de seu
processo de ensino partindo dos dados evidenciados pelas praticas avaliativas no
seu decorrer da agao docente.

Hoffmann (1993, p.16), esclarece que “[...] os educadores percebem a agao de

educar e a agao de avaliar como dois momentos distintos e nao relacionados”. E
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assim, cada vez mais, ampliam o abismo existente entre suas acbes com o
verdadeiro sentido da avaliagao.

Na Educacdo Infantil, a pratica da avaliagdo precisa assumir finalidade
investigativa e ndo apenas servir a mera constatacdo de algo no final de um
processo. Segundo Hoffmann (1996, p.15) “[...] € a dimensdo da interagao
adulto/crianga que justifica a avaliagdo em Educacao Infantil e ndo a certeza, os
julgamentos, as afirmagdes inquestionaveis sobre o que ela € ou ndo capaz de
fazer”.

A avaliagao da aprendizagem pensada em qualquer nivel ou modalidade de
ensino, mas principalmente no seio da Educacgao Infantil, precisa comprometer-se
com a projecao e a concretizagao do futuro.

Investigando e compreendendo os processos de construgédo do conhecimento
elaborados e edificados pela criangca no momento precedente, cumpre ao professor
definir meios e modos de alcancar a superacao dos problemas e a conquista efetiva

da aprendizagem.

2.1. Avaliacéao através de fichas registradas no final de semestre

Ao assumir a coordenagao da UMEI em meados de 2010 me deparei com a
pratica vigente de avaliagdo das criangas através de uma ficha para ser preenchida
no final de cada semestre.

Ao analisar essas fichas constatei que elas apresentavam, por exemplo, um
grande numero de itens referentes a atitudes, tais como atendimento a solicitagcdes
da professora, organizagdo do material, habitos de higiene e alimentagéao.

Segundo Hoffmann, 1996, p.12 [...] é considerada uma pratica avaliativa
classificatéria quando avaliar é registrar ao final de um semestre “os comportamentos
que a crianga apresentou”.

Outra pratica vigente na instituicdo era os pareceres descritivos que seguiam
roteiros atrelados a rotina das professoras, que davam o se “parecer’ sobre o
comportamento das criancas nas diversas atividades e momentos da rotina.

A partir, também, de uma visao moralista e disciplinadora, elas eram julgadas
a partir de um modelo ideal de crianga obediente, atenta, organizada, carinhosa,
“‘querida’, surgindo as comparagdes e classificacbes das atitudes evidenciadas por

elas”.
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Observemos uma “ficha de avaliacdo” elaborada com base nessa divisao
comportamentalista que devia se respondida pela professora, semestralmente,

utilizando-se dos seguintes codigos:

Caddigos Referenciais

S(sempre) - quando em todas as ocasides demonstrou o comportamento esperado;

QS (quase sempre)-quando, na maioria das vezes, demonstrou o comportamento esperado;
AV (algumas vezes)- quando, algumas vezes, demonstrou o comportamento esperado;
R(raramente)- quando, poucas vezes, demonstrou o comportamento esperado;

N(n&o ainda)- quando ainda nao demonstrou o comportamento esperado.

ASPECTO SOCIAL 1° 2°

Mantém bom relacionamento com os colegas.

Mantém bom relacionamento com a professora.

Compartilha brinquedos, jogos ou materiais.

Sabe brincar e trabalhar em grupo.

Participa de todas as tarefas.

Justifica todas as acoes.

Toma decisoes.

Organiza as proprias tarefas.

Transmite recados.

Espera sua vez para falar.

Sabe ouvir outras pessoas.

Organiza suas proprias regras.

Assume e cumpre pequenas responsabilidades.

Em primeiro lugar, € preciso dizer que a mesma “ficha” era respondida na
escola sobre criangas de trés a cinco e oito meses de idade (como costuma
acontecer em varias instituicdes), negando as possibilidades préprias das criangas

em diferentes idades.
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“‘Aparecem, na ficha, itens como “sabe ouvir os colegas” e conhece as
propriedades dos objetos” sobre os quais as professoras analisavam se as criangas
demonstraram ou n&o esses “comportamentos” (embora seja impossivel definir os
termos saber e conhecer como “comportamentos” e observaveis). E sdo claramente
discutiveis em termos do “desenvolvimento” de criangas nessa faixa etaria.
Estabelecem como “Codigo referencial”, classificagdes nitidamente préximas ou
difusas sobre o alcance de cada crianga. Como estabelecer os limites, por exemplo,
entre QS (quase sempre), AV (algumas vezes) e R(raramente) atingidos tais
aspectos? E como caracterizar, por exemplo, "saber ouvir raramente os colegas”
como um comportamento “negativo” de criangcas nessa idade, como esses niveis
classificatérios levam a supor que seja?

O que é mais sério, o0 conjunto de tais equivocos pretendia ser representativo
da analise do desenvolvimento de varias criangcas, comparando-as e desrespeitando-
as em suas caracteristicas proprias.

Equivocos tedricos e confusbes como essas, que podem ser observadas
nesse exemplo, sao frequentes em instrumentos de avaliagdo como também (pula e
saltita de diversas maneiras?). (Rola objetos de maneira organizada?) apontam a
necessidade de estudos e formacado por parte dos profissionais de forma a
ressignificar a avaliagcdo no contexto da Educacdo Infanti como mediadora do
desenvolvimento da crianga.

Sendo assim, a escola passou por uma avaliacdo da acompanhante da
instituicdo representante da secretaria de educacdo que realiza esse trabalho de
orientar e acompanhar o pedagdégico da escola informando-nos que estdvamos na
hora de avancarmos em nossos instrumentos de avaliagdo. As professoras da
instituicdo também demonstraram sua inquietacdo e insatisfacgdo com a avaliacdo

feita até entao por fichas:

“Precisamos avangar em nossa pratica de avaliagéo, pois esta ndo diz muito
sobre o desenvolvimento de cada crianga em sua especificidade” (Regina).

“Os pais ndo compreendem bem esse tipo de avaliagéo”. (Mary)

“Precisamos elaborar uma avaliacdo condizente com a realidade de cada
crianca” (Paula)

“E necessario desenvolvermos uma avaliacdo formativa e dinamica que
acompanha todo o processo de construgdo do conhecimento” (Junia)
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Partindo dessa insatisfagcdo geral resolvi aplicar um questionario as
professoras para saber se realmente elas achavam importante avaliar na Educacéao
Infantil e se com isso poderiamos buscar conhecimentos e inovar em nossa pratica

pedagdgica e assim, elas responderam:

Sim, pois permite perceber os avangos das criangas. Repensar o processo
pedagégico e permite a auto avaliagdo da crianga. (Professoras da turma de
cinco anos).

Sim, para diagnosticar, planejar e observar (Professoras da turma de dois
anos integral).

Sim, a avaliagdo permite aos pais acompanhar melhor o desenvolvimento de
sua criancga; Permite acompanhar os avangos e dificuldades das criancgas;
Permite ao professor uma avaliagdo de sua pratica. (Professoras do
Bergario).

Sim, para ver o desenvolvimento do aluno; Saber o que devemos fazer para
melhorar o nosso trabalho; Saber quais as dificuldades que cada um tem e
dai saber quais as linguagens precisam ser mais estimuladas. (Professora
da turma de quatro anos).

Sim, ajuda a identificar o ponto de partida; Acompanha o processo de
aprendizagem e avalia se os objetivos foram alcangados. (Professora da
turma de trés anos).

“Sim, é importante para o acompanhamento da familia” (Professoras da
turma de um ano).

Incentivadas com as respostas, resolvemos “direcdo, coordenacio
pedagogica e professoras” rompermos com a avaliagédo feita por fichas e
aprofundarmos em nossos estudos de forma a chegarmos numa proposta de
avaliacdo comprometida com o desenvolvimento integral da crianga e como meio
eficaz de comunicagdo com os pais a cerca da aprendizagem obtida pela criancga.

Iniciamos entao os nossos estudos no inicio do ano letivo de 2011 partindo do

tema “Avaliagdo e Avaliacdo Formativa”.

2.2. Avaliacdo Formativa

Apesar de tornar-se “moda” no cotidiano escolar em tempo razoavelmente

recente, o termo avaliagdo formativa foi utilizado inicialmente por Tyler, em 1949,
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retomado por Bloo, em 1971, e analisado e discutido por muitos outros no decorrer
dos anos subsequentes. Para eles, avaliar era, basicamente, comparar os resultados
evidenciados pelos alunos aqueles estabelecidos como metas nos planos de ensino.
A avaliagdo, portanto, fundamentava-se prioritamente em objetivos produzidos em
termos comportamentais e na realizacdo de acgdes observaveis mensuraveis
(SOUZA, 1998).

Scriven, em 1967, confere um novo sentido e significado ao termo avaliagao
formativa referindo-se “[...] aos procedimentos utilizados pelos professores para
adaptar seu processo didatico aos progressos e necessidades de aprendizagem
observada em seus alunos” (BALLESTER et al, 2003,p.30).

Esse autor assinalou que existem duas funcgdes principais na avaliagdo. Sao
elas:

Funcao formativa, para ajudar a elaboragao dos curriculos e, ainda, fungao
somativa, para julgar o valor dos curriculos apds sua elaboragao.

Entende-se, neste contexto, que n&do se espera apenas o final para verificar os
resultados, mas existe um acompanhamento do processo. Deixando claro que a
avaliagao deveria ser ndo somente somativa, averiguando os resultados finais que
dao suporte a uma tomada de decisdo, mas também formativa, possibilitando uma
intervengao durante o processo de ensino, ou seja, promovendo agdes e intervindo
na realidade.

Perrenoud (1999, p.77) enfatiza que “[...] a avaliagédo formativa contribui para a
regulagdo das aprendizagens em curso no sentido dos dominios visados”. O autor
salienta a importancia de o educador promover situagdes variadas, sempre com o
compromisso maior de promover a aprendizagem e o desenvolvimento. Ainda,
Perrenoud (1999, p.78) considera como formativa “[...] toda pratica de avaliagado
continua que pretende contribuir para melhorar as aprendizagens em curso, qualquer
que seja o quadro e qualquer que seja a extensdo concreta da diferenciagao do
ensino”.

A avaliacdo serve para ajudar o professor a ensinar melhor e a crianga
aprender mais, ela ndo se destina apenas a verificagdo das aprendizagens, como se
pensava inicialmente, mas para a coleta de informagdes relevantes e significativas
que, compreendidas como indicadores das facilidades e dificuldades vivenciadas
pelos educandos na apropriacdo do conhecimento, subsidiem acdes subsequentes

que assegurem a maior aprendizagem e o pleno desenvolvimento da crianga.
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Portanto, ndo ha como se falar em acao avaliativa, enquanto
acompanhamento e mediagdo, que nao aconteca no cotidiano da agao educativa e
que nao absorva a dinamica da constru¢do do conhecimento. Ela ndo pode ser
entendida como um momento ao final do processo, em que se verifica aonde a
crianga chegou, definindo sobre ela uma “lista de comportamentos ou capacidades”.

O processo avaliativo com base referencial ao fazer pedagdgico da-se pela
abertura dos professores ao entendimento das criangas com quem trabalha, pelo
aprofundamento tedrico que fundamenta a curiosidade sobre elas, pela postura
mediadora (provocativa e desafiadora). O que se precisa ter como principio da
pratica avaliativa € que por mais que o professor tente realizar as mesmas atividades
ou numa mesma direcdo, com um grupo de criangas da mesma idade, havera
enormes diferengas de reacdes e entendimento delas em cada situacdo, bem como
em relacdo a extensdo e profundidade do conhecimento construido por cada uma
nessa mesma situacgao.

A questdo nao estq, portanto, em tentar uniformizar ou comparar conquistas,
mas em criar contextos de aprendizagem que permitam as criangas, qualquer que
seja 0 seu nivel, quaisquer que sejam suas estruturas intelectuais, evoluir na
construgcado de suas hipoteses, do seu conhecimento. Nesse sentido, a mediagao €
essencial. Ou seja, um professor investigador da histéria e das conquistas de cada
crianga € promovedor de um ambiente de confianga, onde cada um dos seus passos,
avancos e dificuldades sdo observados, valorizados e repercutem em acodes
educativas desencadeadoras de novos conhecimentos.

Os registros de avaliacdo deverao resguardar a singularidade da histéria de
cada crianca e do acompanhamento dessa histéria construida a partir de suas
vivéncias no grupo.

Portanto para desenvolver uma pratica avaliativa que dé mais importancia aos
processos do que aos resultados, € necessario que o professor desenvolva a
capacidade de abrir os olhos, de olhar. Olhar para ver além do que esta visivel. Por
isso, € fundamental que o professor desenvolva habilidades de observacdo do
cotidiano das criangas que lhes permitam ver além do que é aparente ou daquilo que
se apresenta. Nessa perspectiva, a avaliagédo € dinamica, uma vez que deve se
efetivar em diferentes situagbes em que ocorrem as aprendizagens das criangas.

O RCN (BRASIL, 1998, v.2) sugere que na avaliagdo formativa deve-se ter em

conta que ndo se trata de avaliar a crianga, mas, sim, as situagdes de aprendizagens
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oferecidas. O mesmo documento ressalta a necessidade de todas as informacdes
serem armazenadas, pois em caso contrario, os dados coletados serao insuficientes
para avaliar adequadamente.

Para Perrenoud (1999) a avaliacédo € formativa quando ajuda o aluno a
aprender a se desenvolver, quando participa da regulacdo das aprendizagens e do
desenvolvimento no sentido de um projeto educativo. O autor acredita que melhor
seria falar “observacdo formativa”, pois considera que esta permite orientar e
aperfeicoar as aprendizagens em curso, sem preocupacdo em classificar. Nesse
contexto, ndo se descarta nenhuma informacao.

Na Educacao Infantil muitas vezes, a crianga nao se expressa verbalmente ou
nao armazena muitas atividades, principalmente quando se faz necessaria uma
maior riqueza de informacgdes de tudo que abarca o periodo em que esta na escola.
Em consequéncia, uma observagao mais criteriosa e atenta e uma compilacdo de

trabalhos fazem-se essenciais por parte do professor.

Uma peca fundamental na avaliagédo € a observacgdo. Através da observagao
podemos acompanhar um grupo e suas necessidades. Desta forma,
podemos rever estratégias e replanejar nossas agées. (Carmen).

Quando observamos atentamente uma crianga, ficam evidentes as suas
conquistas. (Marcia).

As professoras participantes do trabalho compreendem a importancia da
observacdo na Educacao Infantii como uma fonte rica de informacdes, capaz de
subsidiar suas agdes. Observar € uma ag¢ao fundamental do fazer docente. Mas nao
pode limitar-se a constatagdo das superagdes e dificuldades de aprendizagem, pois
precisa comprometer-se com a reorganizagao do ensino pela proposi¢cao de novas
tarefas.

A avaliacdo precisa estar mais voltada para a légica da aprendizagem que,
como ressalta Perrenoud (1999), é aquela centrada no dominio dos saberes
desejados. Nesse sentido, as atividades propostas ndo focam o ensino, mas as
possibilidades de aprendizagem que oferecem a criancga.

A Educacao Infantii demanda, hoje, a juncdo do cuidar, do brincar e do
educar. O tempo que a crianga permanece na instituicido ndo se destina apenas a
protegé-la, mas se destina a sua formagdo completa, ao seu desenvolvimento

integral.
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A avaliagdo, portanto, € considerada como parte do curriculo, porque
possibilita analisar proposi¢cdes e metas, orientando sua execugao e readequacgao.

Mas, para tal, os professores que atuam na Educacdo Infantil precisam
compreender os objetivos pelos quais avaliam e, especialmente, buscar o
aperfeicoamento de seu processo de ensino partindo dos dados evidenciados pelas
praticas avaliativas no decorrer da agao docente.

Sendo assim, a avaliagdo com carater formativo e dinamico, deve acompanhar
todo o trabalho desenvolvido no processo de formagdo e organizagdo da pratica
cotidiana. Para tanto, é fundamental considerar:

e A crianga em sua totalidade;

e Os professores em suas habilidades de investigar, organizar o trabalho
e de se relacionar com o afeto, na mediacdo da constru¢do de conhecimentos,
competéncias e habilidades;

e Organizagdo do tempo e espago para observacgao, registro e reflexado a
cerca do pensamento da crianga.

E necessario utilizar instrumentos de registro que possibilitem a participagéo
dos professores, criangas e familias na analise/reflexao dos processos vivenciados
na instituicdo de Educacao Infantil. E um dos instrumentos de registro que possibilita

esse processo é o portfélio que trataremos a seguir.

2.3. O Portfélio

Existem diversas definicdbes e tipos de portfélios. No dicionario Aurélio,
encontramos a expressao “porta-félio’- pasta de cartdo usada para guardar papéis,
desenhos e estampas.

A palavra portfélio traz a mente muitos significados, mas geralmente esses
estdo ligados ao mundo da arte, onde eles tém sua origem.

“Artista, fotégrafos e arquitetos possuem portfélios nos quais eles expbem
seus melhores trabalhos”.

Gardner (1994, p.207) explica que o portfélio €, na verdade, uma “[...] tipica
pasta de trabalhos de arte, na qual um estudante reune seus melhores trabalhos, na
esperanga de ser admitido em uma escola de arte seleta, ganhar um prémio ou
assegurar uma exposi¢cao em uma galeria ou um estagio em uma oficina”.

Portfélio € uma palavra de origem inglesa. Mas, em cada lugar do mundo o
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portfélio encontra um significado diferente, do italiano portafoglio significa recipiente
onde se guardam folhas soltas. Porta-félio, como é conhecido no Canada, quer dizer
uma amostra ou dossié. Este, por sua vez, originado do francés- dossier- €&
considerado um recipiente ou pasta onde s&o guardados todos os materiais
produzidos pelos estudantes (GARDNER, 1994).

Gradativamente o portfélio vem ganhando espago no campo educacional
desde a Educacdo Infantil até o ensino superior. E cada vez mais esta sendo
utiizado a servico do ensino e da aprendizagem, compondo-se como uma

ferramenta de registro e avaliagao.

“E um instrumento de avaliacdo” processual, continua, em que o aluno vai
selecionando os textos construidos por ele, documentos, registros diversos,
como também, pontos de vistas, tais como: apreciagbes, duvidas,
desabafos, certezas, relagdes estabelecidas com outras situagdes vividas ou
imaginadas na escola ou no cotidiano”. (HERNANDEZ, 1998).

“Para HERNANDEZ (2000) A utilizagéo do portfélio como recurso de avaliagao

permite ao aluno situar-se e reconstruir o seu processo de aprendizagem.”

Para Alves e Anastasiou (2006, p.104).

O portfélio € uma compilagao apenas dos trabalhos que o estudante entenda
relevantes, apds um processo de analise critica e devida fundamentagao. O
que é importante nao é o portfélio em si, mas o que o estudante aprendeu ao
cria-lo [...] € um meio para atingir um fim € ndo um fim em si mesmo.

Nesse sentido, o portfdlio ndo se apresenta como produto final, mas como
todo o processo de construgcdo e reconstrucdo da pratica pedagogica, tanto para
docentes, como para discentes; uma vez que possibilita uma leitura atenta dos
caminhos percorridos pelo educando, ajudando o professor a organizar suas ag¢oes
subsequentes e, ainda, contribuindo para que a prépria criangca compreenda seu
processo de aprendizagem e desenvolvimento. Um portfélio de ensino capacita os
membros do corpo docente a mostrar suas realizagdes de ensino de uma forma mais
concreta e passivel de documentacao.

Alvarenga (2001) considera o portfélio um instrumento que permite ao
professor observar os seus alunos, suas capacidades na resolugao de problemas e,
também o desenvolvimento de suas competéncias. Nesse sentido, na medida em
que os projetos avangam, sao propiciadas diversas oportunidades de participagao,

que evidenciam o desenvolvimento dos educando e fornecem informacédo enquanto
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sua aprendizagem.

Portfélio de ensino € uma descrigdo pessoal, cientifica, critica e significativa
das atividades didatico-pedagdgicas realizadas ao longo de um periodo, pelo
docente e os alunos a partir de uma proposta de trabalho construida no coletivo
(MONKEN, 2011).

Na Educacéao Infantil, o portfélio ganha um amplo espaco, pois comunica as
aprendizagens e os caminhos percorridos pelas criangas em diferentes etapas do
desenvolvimento. Villas Boas (2005, p.38) descreve que °[...] em educagdo, o
portfolio apresenta varias possibilidades, uma delas € a sua construcéo pelo aluno”.

Segundo Shores e Grace (2001), “os portfélios sao definidos como uma
colecao de itens que revela, conforme o tempo passa os diferentes aspectos do
crescimento e do desenvolvimento de cada crianga” (p. 43). Os portfélios sdo uma
forma de registrar as experiéncias vividas pelo grupo e pelas criangas ao longo do
desenvolvimento dos projetos de trabalho. Este recurso tem se mostrado
interessante porque reune as diferentes produg¢des das criancas durante diferentes
momentos.

No portfélio, valorizam-se todas as etapas do projeto, mesmo inacabadas, e,
do mesmo modo, as impressodes, opinides, sentimentos e questionamentos das
criancas. As fotografias sdo instrumentos importantes para registrar a vida da crianca
e do grupo.

Sendo as criangas pequenas, algumas ainda nao verbalizam seus
sentimentos e emocodes, conquistas e dificuldades, entdo, o portfdlio apresenta-se
como uma ferramenta rica e diversificada, que documenta de maneira significativa
todo o processo vivenciado pela crianga e registra cada uma das pegadas dessa
vivéncia rica e essencial para toda a vida. Afinal, neles estdo os registros dos

primeiros passos de uma longa caminhada.

2.4 Os diferentes tipos de Portfdlios

Existem diferentes tipos de portfélios, com objetivos e maneira de organizagao

muito peculiar. Shores e Grace (2001) caracterizam os portfélios em trés tipos:

+Portfolio Particular

No portfdlio particular, sdo armazenadas todas as informacdes pessoais da
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crianca, desde dados sobre endereco, telefones, até acompanhamento médico e
anotacgdes relevantes. Geralmente essas informagdes sdo obtidas através da ficha

de anamnese em entrevistas realizadas com os responsaveis pela criancga.

+Portfélio de Aprendizagem

O portfélio de aprendizagem é considerado por Shores e Grace (2001) aquele
que as criangas mais utilizam e, também, o maior. Ele contém:

Anotagdes, rascunhos, projetos em andamento e amostras de trabalho. Enfim,
esse portfolio vai armazenando todas as produgdes das criangcas o que levara,

posteriormente, a construgao do portfélio demonstrativo.

+Portfélio Demonstrativo

O portfélio demonstrativo, portanto, contempla as atividades mais importantes,
a selecdo de amostras dos trabalhos que evidenciam o desenvolvimento das
criangas. Esse € o portfolio que contribui para que os demais professores da equipe,
pais e o proprio educando compreendam, de forma longitudinal os caminhos
percorridos pelo educando ao longo do processo de ensino e aprendizagem.

Apesar de diferentes, os trés tipos de portfolios apresentados demonstram
preocupagao com uma aprendizagem centrada no educando.

O produto final se apresenta como uma consequéncia de todo o trabalho e,
especialmente, com uma reflexdo atenta, curiosa e organizada daquele que o
produziu.

Sendo assim, o portfolio € um dos instrumentos para documentar o trabalho
desenvolvido com as criancas. E uma forma, num determinado periodo, de registrar
as produgdes das criangas, suas realizacbes e conquistas. O portfdlio traz as
histérias da crianga e o que acontece nos seus percursos de aprendizagem.

O registro realizado a cada dia faz com que o portfélio constitua-se em um
meio de avaliagao processual.

O portfdlio, portanto, atende as necessidades dos diferentes atores:
educandos, professores, pais, equipe pedagogica, enfim, dos envolvidos nesse
processo tdo meticuloso, detalhado e ao mesmo tempo, encantador.

A elaboracdo de um portfélio demanda escolhas e decisdes. Ele sera
composto pela professora? Ele sera organizado pelas criangcas? Ele sera fruto de

decisbes conjuntas e de escolhas negociadas? Ele partira de um projeto ou de

24



atividades significativas durante o ano?

Na verdade, o eixo norteador para sua composi¢ao e organizagao dependera
sempre daqueles que compartilham do espacgo escolar e das agdes que nele ganham
forma.

Em se tratando da pratica na Educacéo Infantil, existem diversas maneiras de
construir um portfélio. Uma delas, apresentada por Shores e Grace (2001), abarca
dez passos: (1) estabelecer uma politica para o portfolio; (2) coletar amostras de
trabalho; (3) fotografar; (4) conduzir consultas nos diarios de aprendizagem; (5)
conduzir entrevistas; (6) realizar registros sistematicos; (7) realizar registros de caso;
(8) preparar relatérios narrativos; (9) conduzir reunides de analise: (10) usar os
portfolios em situagdes de transicio.

Evidentemente nem todos os passos precisam ser seguidos rigorosamente,
mas cada etapa deve ser pensada e organizada de modo a atender as necessidades
do grupo.

(Monker (2011) sugere como etapas do Portfolio: (1) Introdugdo (construir um
texto, enfatizando a importancia do portfélio), seus objetivos e 0 que constara no
documento). (2) Trabalhos realizados e escolhidos pelas criangas; (3) autoavaliagao;

(4) analise do desenvolvimento da crianga; (5) avaliagdo do grupo; (6)

avaliagao do educador; (7) avaliacdo da familia; (8) consideracgdes finais.

2.5. Um pouco mais sobre Portfélio Avaliativo

De acordo com as nossas referéncias apresentamos trés tipos de portfélio que
se complementam, porém nossa analise sera em cima do portfélio demonstrativo e
de aprendizagem que neste trabalho nomeamos de “Avaliativo”.

Sendo assim, Portfélio Avaliativo € um dos procedimentos de avaliagao
condizentes com a avaliagdo formativa (VILLAS BOAS, 2005, p.38). A autora
acrescenta que o portfolio é “[...] um procedimento de avaliagdo que permite aos
alunos participar da formulagdo dos objetivos de sua aprendizagem e avaliar seu
progresso’.

Para alguns, o portfolio € apenas uma pasta onde sdo depositados materiais
produzidos pelas criancas e coletados pelo professor.

Porém, a propria literatura enfatiza a importancia de néo fazer essa confusao.
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Os materiais coletados ndo sao quaisquer materiais, mas sado aqueles mais
relevantes e significativos na tradugdo do quanto a crianca aprendeu e se
desenvolveu; sdo aqueles mais capazes de oferecer informagdes que orientem o
professor no replanejamento do ensino para a superacao de quaisquer dificuldades
encontradas no percurso.

Portanto o portfélio ndo € apenas um depositario e uma pasta de tarefas de
atividades produzidas pelas criancas e nem um documento “bonitinho” para
encaminhar aos pais. Ele € um registro dos mais importantes e significativos
enquanto aprendizagem e desenvolvimento da crianga, ao orientar aos professores
sobre como continuar ensinando. Ele condensa um olhar longitudinal sobre a
evolucdo da crianga e na apropriagcdo de novos saberes, indicando ao professor
COmMO assegurar que suas criangas aprendam mais e melhor.

A utilizagao do portfdlio avaliativo, principalmente quando de fato é assumida a
perspectiva formativa da avaliagao da aprendizagem, demanda mais que coletar e
armazenar, analisar e refletir sobre cada uma das informacgdes recolhidas tanto
isoladamente, quanto de maneira interdependente. Pollard (2002apud PARENTE,
2004, p.46) afirma que: “[...] este processo sé pode ser util se os professores néao se
limitarem a colecionar a informagao ,mais do que isso, for capaz de tirar partido e
utilizar a informacao obtida”.

Nesse sentido, percebe-se a importancia de mudar as agoes, de repensar a
pratica com as informagdes colhidas. Olhar para o portfélio ndo apenas como uma
pasta cheia de tarefas, mas como algo capaz de auxiliar na reorganizagdo do
planejamento, fortalecendo uma relagao produtiva entre educadores e criangas.

Para a professora Marcia (turma de quatro anos), o portfolio:

[...] ajuda a compreender quais as dificuldades apresentadas pela crianga,
orientando minhas agdes seguintes. Um exemplo foi a dificuldade
relacionada ao esquema corporal e a escrita espelhada. ldentificado o
problema, propus atividades com jogos e brincadeiras que trabalham o
corpo. Apds essas brincadeiras direcionadas, foi possivel verificar uma
melhora significativa nos esquemas corporais das criangas e, por
conseguinte na escrita.

Sendo assim, o portfdlio permite a professora, quando contempla
longitudinalmente as produgdes infantis, acompanhar dificuldades ainda presentes e
proporcionar solu¢gdes de mudanca pela alteragao da pratica pedagaogica.

O portfdlio orienta as agdes das professoras, mas também orienta as acdes
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das criangcas quando compreendem pela apreciacao de suas atividades os aspectos
nos quais evoluiram e aqueles que ainda precisam superar-se.

Gradativamente a crianga ira aprender a voltar o olhar para si e compreender
0 seu processo de crescimento e desenvolvimento. Desse modo, essa ferramenta
avaliativa favorece autorreflexdao tdo importante no processo de construcido do
conhecimento.

Os exemplos sdo inumeros, as situacdes vivenciadas no dia a dia da UMEI
exibem o quanto as criangas passam a reconhecer superagoes e identificar limites.

Falar em portfélio é, na verdade, falar em algo pessoal, com caracteristicas
proprias, nao restritas a momentos pontuais, sendo comprometido com uma
sucessao de agdes efetivadas ao longo do processo ensino e aprendizagem.

Necessariamente um portfélio ndo € igual ao outro porque da a oportunidade a
prépria crianga de escolher aquilo que Ihe foi mais significativo durante o
desenvolvimento de um projeto, de uma atividade ou da construgao realizada, de tal

sorte que:

“[...] avaliar na Educagédo Infantil serve para acompanhar a aprendizagem
das criangas, para reavaliar a propria pratica docente e para auxiliar a
crianga na construgdo do conhecimento”.

(Marlene, professora/turma de cinco anos).

[...] O portfélio proporciona uma viséo alargada e detalhada aprendizagem e
reflete também a identidade de cada crianga, de cada professora, em cada
contexto, enquanto construtores do seu desenvolvimento.

(Marcia, professora /turma de quatro anos).

Nao se anula a presenca da professora nesse processo, mas se da autonomia
a crianca, que certamente tem ao seu lado um adulto que respeita suas vontades,
que compreende suas necessidades e que o auxilia na percepgao de suas
aprendizagens. Portanto, a professora tem um papel fundamental.

A professora organiza as agbes de acordo com o interesse de seu grupo,
enquanto as criangas tém autonomia para escolher o tema que querem pesquisar.
Desta forma, professoras e criangas definem os projetos a serem vividos juntos.
Gradativamente, em decorréncia dos objetivos estabelecidos, a professora seleciona
estratégias de ensino variadas e vai conduzindo seu grupo. A cada dia, uma nova
descoberta. As pesquisas vao acontecendo, as atividades vao sendo realizadas,

entdo, a professora e as criancas vao desvelando novos caminhos. Esses caminhos
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vao sendo delineados e documentados nos portfdlios avaliativos.

Ressalta-se ainda, que as informagdes contidas no portfélio contribuirdo nao
apenas para aquele momento de escolarizacdo, mas para a histéria de vida da
crianga, uma vez que organizam acgdes, fatos e elucida sobre o desenvolvimento.
Desta forma, a crianga que muda de escola, de cidade ou de professora levara
consigo um portfélio que conta a sua histéria e que documenta uma parte da sua
caminhada na Educacgéo Infantil.

Portanto, o portfélio documenta e registra os caminhos percorridos pela
crianga em sua aprendizagem, representa seu processo € nao apenas e tao somente
o produto final por ela elaborado.

Mas, apesar de reconhecer o portfélio como ferramenta inovadora, dinamica
capaz de ajudar a professora a enxergar melhor sua crianga e o seu processo de
aprendizagem, apesar de entender que o portfélio ajuda a prépria crianga a realizar
uma autorreflexao, optar pela avaliagdo com portfélios ndo se constituiu uma decisao
simples. Murphy (1998, apud PARENTE, 2004, P.63) ressalta que:

Tomar a decisao de construir um portfélio de avaliagdo é fazer uma escolha
que significa por um lado assumir e, por outro, comunicar aos outros uma
concepgao de educacdo e uma visao de aprendizagem que tém subjacente
um processo de construgédo pessoal e geral.

Assumir esse desafio abarca uma compreenséo da equipe pedagdgica sobre
0 que é avaliacao formativa, envolve uma participacdo ativa da familia, uma
valorizagado da crianga como protagonista da sua propria histéria e, especialmente,
engloba a unido de todos, com o intuito de documentar de forma significativa a
aprendizagem e o desenvolvimento da crianga.

Sendo assim, para utilizar esta ferramenta de avaliagdo deve-se ter clareza
dos objetivos de ensino e envolvimento com a proposta pedagdgica da escola.
Devem-se respeitar as diferengas existentes entre as criangas e compreender que
cada uma tem uma maneira e um ritmo diferentes de produgao, bem como, deve-se
abrir espago para que a crianga cresgca em suas conquistas e aprenda a refletir sobre

sua prépria aprendizagem.
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3. INTRODUZINDO O PORTFOLIO NO DIA A DIA DA UMEI

3.1 Socializando a proposta da utilizacao do Portfélio

A incerteza quanto a ficha avaliativa, no formato assumido por ela na
instituicao de estar prestando-se mais a verificagao de atitudes do que ao diagndstico
e acompanhamento processual do desenvolvimento das criangas, suscitou um novo
compromisso: era preciso conhecer experiéncias diversas, confrontar praticas de
outras instituicbes para poder reedificar a propria pratica.

Essa realidade solicitava transformacdes e a constatacao das incertezas em
relagdo ao instrumento de avaliagdo utilizado foi a raz&do principal de todas as
professoras aceitarem o desafio de rediscutirem a forma de registro e avaliagcdo na
instituicao.

No entanto, mudancas nunca sao faceis, portanto o ponto de partida para
gerar algo novo so foi possivel por meio de muito estudo e desta intervengdo que
relato. Sendo assim, busquei participar de formagdes no qual pude adquirir
embasamento tedrico e pratico para auxiliar e convencer as professoras no desafio
de experimentar a utilizacdo do portfélio como forma de registro e avaliagcdo na
instituicao.

Portanto, participei de um curso de extens&do de quatro horas sobre “O uso do
portfolio na Educacao Infantil” ministrado por Eliane Maria Freitas Monken realizado
no Centro Universitario Newton Paiva. Nesse curso Monken apresentou em Power
point a fundamentacgao tedrica a respeito da utilizagdo do portfélio como instrumento
de registro e avaliagcdo. O mais interessante desse curso é que além da teoria
apresentada houve também um momento pratico no qual pudemos observar varios
portfolios e analisa-los.

ApoOs a participagdo nesse curso me senti motivada a levar para a instituigao
todo o conhecimento e material que tive acesso. Para isso, foi preciso pedir a
Monken que me emprestasse todos esses portfolios.

Aproveitei entdo, a reunido pedagogica para socializar e compartilhar os
conhecimentos adquiridos.

De posse desses diversos portfélios pudemos através da confrontagao tedrica
e pratica analisarmos as caracteristicas de cada um e perceber quais se

enquadravam em um portfélio que demonstrasse a aprendizagem da crianca.
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Devido a clareza que esse momento pratico de analise proporcionou e
juntamente com o auxilio das disciplinas do curso LASEB que muito contribuiu para o
meu aprofundamento tedrico e pratico iniciamos nossa jornada rumo a implantagao e
elaboragao do portfdlio individual de cada crianga em nossa instituicio.

A partir dai, as reunides pedagdgicas foram concebidas objetivando a criagéao
de um locus favoravel ao aprofundamento tedrico, propiciando assim as bases para a
compreensao do significado da avaliagdo formativa e do sentido do portfélio como
ferramenta para a efetivagdo de uma avaliagdo formativa. As reuniées pedagogicas e
os encontros individuais foram esse espaco de estudo e de interlocucdo. As reunides
pedagdgicas aconteciam mensalmente no horario noturno com duragao de trés horas
cada.

Vale ressaltar que houve “planejamentos” para a montagem desse portfolio de
acordo com a realidade de cada turma de forma a garantir que todas pudessem
construir o seu portfélio considerando as caracteristicas especificas do grupo de
criangas respeitando, portanto sua singularidade e interesse.

Cada professora, juntamente com o seu grupo, construiu o portfdlio em
decorréncia do desenvolvimento dos projetos ou nao, visando a uma maior
organizacao e reflexdo acerca do que foi trabalhado, ndo se limitando a uma data
especifica e nem a um tempo de duragdo. Cada construcdo dependeu dos
resultados coletados, dos caminhos percorridos, das vivéncias e das percepgoes
daqueles que participaram do processo. Sendo assim, o portfolio poderia surgir
referente ao projeto institucional da instituicdo para o ano “Quem ama cuida e educa”
ou de algum projeto especifico ou ainda de atividades significativas durante o ano.

As professoras ficaram “a vontade” para escolher qual “tema” privilegiar
partindo do interesse e participacdo das criancas ndo havendo um padr&o unico de
formato, porém todos os portfélios para serem considerados avaliativos e, por
conseguinte que demonstrasse a aprendizagem da crianga deveriam conter a
proposta de trabalho, justificativa do uso do portfdlio, objetivos, capacidades a serem
desenvolvidas, o aproveitamento da crianga e a auto avaliagdo da crianga.

Para facilitar esse processo e ajudar na organizacéo e selegao das atividades
para compor o portfélio elaboramos coletivamente uma ficha avaliativa (apéndice)
para auxiliar as professoras nesse processo.

Sugerimos que essa ficha deveria ser preenchida e anexada junto a atividade

da crianga permitindo assim a comunicacdo referente ao que se pretendia
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desenvolver, o aproveitamento da crianga em sua especificidade permitindo assim o
carater avaliativo, formativo e informativo do portfdlio.

A maior parte das professoras utilizou essa ficha preenchendo-a e anexando-a
as atividades de cada crianga. Surgiram outros formatos, porém sempre
resguardando o carater de acompanhamento processual do desenvolvimento de
cada crianga através do portfdlio.

A proposta de utilizagdo do portfolio como instrumento de registro e avaliagao
envolveu de diferentes maneiras toda a instituicdo: professoras, coordenacao,
diregao, funcionarios, criangas e suas familias. A seguir o quadro de turmas e seu
funcionamento:

Porém diante da realidade de treze turmas na instituigdo seria muito dificil
conseguir acompanha-las na elaboragéo e confecgéo do portfélio. Precisei entdo me
limitar a apenas trés turmas para poder observar sistematicamente e conhecer esse
processo de constru¢do mais de perto ouvindo todos os envolvidos: professora,
criangas e familiares.

A selecdo das turmas foi realizada de acordo com a idade das criangas.
Selecionei uma turma de quatro anos pensando na continuidade do portfélio e seu
possivel acompanhamento no proximo ano e duas turmas de cinco anos onde as
criangas poderiam expor verbalizar de forma mais facil o seu entendimento sobre o
portfélio construido por elas.

E claro que minhas intengdes de pesquisa e intervencdo era poder
acompanhar todas as turmas, portanto sempre que possivel e de acordo com a
“abertura” das professoras pude vivenciar momentos riquissimos de construgao
também de algumas turmas.

Porém, o foco de intervencdo se deu apenas nessas trés turmas compostas

por:
Turma Turno N° de criancas
De quatro anos Manha 20
De cinco anos Manha 25
De cinco anos Tarde 25
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As fontes de informacdo foram variadas: questionario, observagdao do
cotidiano escolar, entrevista semiestruturada. Nao somente as professoras, mas
também familiares e criangas, terminaram por participar concedendo entrevistas e
respondendo aos questionarios. As observagdes realizadas nas turmas investigadas
aconteciam sempre uma vez por semana no horario estabelecido pela professora
para dar continuidade ao trabalho com o portfélio e com as criangas num espaco de
tempo de uma hora.

As entrevistas e questionarios forma realizados no decorrer do processo de
acompanhamento.

Todas as respostas, quando somadas em seus conteudos, revelaram muito
sobre a utilizacdo do portfélio e sua eficacia.

Ouvir diferentes opinides a respeito de um mesmo material possibilitou ampliar
o olhar e alargou, de forma significativa os horizontes a respeito da utilidade e

eficiéncia do portfélio.
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4. OS DIFERENTES OLHARES SOB O PORTFOLIO

4.1 O portfolio sob o olhar das professoras

Nao é simples o trabalho com portfélios avaliativos. De modo geral, parece
predominar uma pratica que os toma por uma pasta de arquivo em que tarefas vao
sendo progressivamente acumuladas. Sendo que o mais indicado seria centrar o

olhar no processo e que figuemos menos preocupados com o produto final.

As reunides pedagogicas realizadas durante o ano e os encontros individuais
com a coordenacao no horario de projeto forneceram os fundamentos teoricos que
ampliaram a compreensao do sentido do portfélio como ferramenta de avaliagao,
muito mais do que espaco para compilagcéo de atividades realizadas. As discussdes
e permutas de conhecimento foram significativas e propiciaram as bases necessarias

para iniciar um novo fazer, mais consciente e solidamente fundamentado.

Para tanto, as trés professoras das turmas escolhidas para o
acompanhamento da construcao do portfélio mais de perto analisaram um portfélio
de suas criangas, confrontando metas estabelecidas, tarefas produzidas e os
registros realizados.

A professora Marcia da turma de quatro anos manha, efetuando a leitura do
portfélio de uma de suas criangas, foi fornecendo informagdes sobre o trabalho
levado a termo e os procedimentos e analises que resultaram no portfolio. De acordo
com o relato da professora as atividades desenvolvidas no portfélio partiram da
necessidade e interesse das criancas, estando também relacionadas as praticas
vivenciadas por elas. Em todas as atividades foram abordadas as multiplas
linguagens tomando como referéncia a proposta pedagdgica e adequagao para a

faixa etaria da turma.
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Figura 1: Capa do portfélio da turma de quatro anos/manha.

Fonte: Arquivo da professora Marcia.

No portfélio da turma do “cotonete”, nome escolhido para turma devido ao
projeto institucional "Quem ama cuida e educa” as criangas pintaram e bordaram
através do desenho, da colagem, da dobradura e da pintura. Utilizaram materiais
impressos como: jornais, revistas, panfletos informativos. Brincaram com a poesia e
a musica, ouviram historias, participaram de festas, de faz de conta, relaxaram com a
massagem do afeto, fizeram 6timos passeios, conheceram melhor o seu corpo,
descobriram quem sao os colegas maiores e menores da sala e descobriram como

cuidar do ambiente em que vivem.

A participagdo das criangas na construgcdo desse portfélio avaliativo foi
imprescindivel, visto que, fomos construindo o conhecimento juntos,
valorizando a produc¢do individual, tornando a crianga protagonista na
construgdo do seu conhecimento, pois, ela produzia sua arte além de se
avaliar. (Professora Marcia da turma de quatro anos).

E importante destacar ainda que a participacéo e o envolvimento das familias
nesse processo foi muito positiva. O envolvimento das criancas é evidente, assim
como a participagdo dos pais, até porque € grande o entusiasmo de todos, ja que
suas produgdes nao sao esquecidas, mas sao apresentadas as familias,

favorecendo maiores interagdes durante o desenvolvimento dos portfélios.
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Figura 2 e 3: Reunido de pais onde as criangas mostravam o seu portfélio.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Isto porque, através do contato com esse material conseguiram visualizar,
compreender e acompanhar melhor como ocorre 0 processo de ensino e
aprendizagem da sua crianga, tornando essa avaliagdo mais significativa também

para eles que deixaram depoimentos fantasticos nesse trabalho.

Figura 4. Recado carinhoso deixado pela mé&e a respeito das atividades

contidas no portfélio de seu filho.

Fonte: Da professora Marcia.

Segundo a professora Marcia o portfélio desenvolvido com as criangas pdde
ser considerado avaliativo, visto que, proporcionou uma visao alargada e detalhada
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da aprendizagem refletindo a identidade de cada crianga, da professora, além de ter
o registro avaliativo em todas as atividades por meio da ficha anexada composta pela
atividade proposta, objetivos, capacidades, aproveitamento da crianga, além da auto

avaliagao pela crianca.

Figura 5: Ficha elaborada para acompanhar as atividades do portfélio e retirada de

um caderno da crianga da turma de quatro anos/manha.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

As maiores dificuldades encontradas pela professora em utilizar o portfélio
como instrumento de registro e avaliacdo foi que tal atividade exigiu muito tempo
disponivel para sua elaboragao, porém foi também relatado que foi gratificante sua
utilizagao proporcionando uma visédo alargada e detalhada da aprendizagem de cada
crianga.

Ao final do ano cada crianga levou seu portfélio para casa com o compromisso
firmado também com a familia de trazé-lo no préximo ano para continuidade do
trabalho. O portfélio coletivo da turma ficou arquivado na escola como material de

consulta e registro do trabalho desenvolvido.
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Ja professora Marlene, turma de cinco anos manha, desenvolveu com suas

criangas um projeto intitulado “Caminho da roga”, iniciado:

[...] com a chegada a turma de uma crian¢a vinda de uma cidade pequena
no qual chamava de roca.

O tempo todo ela falava da roga e as outras criangas ndo entendiam muito
bem o que era. O objetivo maior do projeto foi que cada crianga se
reconhecesse como parte de sua cultura, conhecendo a especificidade de
sua cidade e valorizando outras culturas.

Figura 6: Capa do portfélio da turma de cinco anos manha.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Segundo a professora, a avaliacdo, que utiliza o instrumento portfdlio,
demandou uma proposta diferenciada de ensino/aprendizagem. E que a pedagogia
de projetos ja se encontrava presente em sua pratica docente. A eleicdo do tema
resultou da percepgao -nessa faixa etaria- pela professora, de aspectos importantes
para serem trabalhados e que estavam de algum modo, vinculados aos objetivos de

ensino propostos.

Para Helm e colaboradores (2005, p.28) “[...] um projeto se define como uma
situagao em que as criangas realizam uma investigacao em profundidade acerca de
eventos ou fendbmenos interessantes que se encontram em seu ambiente”. Durante o

desenvolvimento de um projeto, devido a metodologia utilizada, a professora tem a
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oportunidade de conhecer melhor cada crianga do seu grupo, o potencial € a maneira
de aprender de cada um.

Como esclarece Nogueira (2005, p.32), “[...] podemos imaginar que um projeto
tematico devera, desde sua fase inicial, ser um processo coletivo”, o que demonstra
clareza da professora ao perceber o nascimento do tema, que partindo de uma

crianga, tornou-se um desejo coletivo.

Os objetivos do projeto, gradativamente, foram sendo localizados nas paginas
nos quais as criangas por meio do desenho livre retratam a sua casa, a sua familia,
conseguindo diferenciar as edificagdes, a questao do plantio e até mesmo a questao
da preservacao do meio ambiente.

Figura 7: caderno de uma crianga da turma que evidencia o aprendizado a cerca do

plantio e o seu cultivo.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
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Figura 8: Atividade no portfolio que demonstra o registro acerca das edificagbes de

casas e apartamentos encontrados na cidade.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Era necessario que elas percebessem a sua vivéncia diaria e conseguissem
diferencia-la com a vivéncia na vida do campo. Para isso, a professora relata que
criou um amigo imaginario (Chicao) que viria da roga para passar um tempo na
cidade para se tratar de uma doenca que havia adquirido ndo havendo recursos para

tratamento no campo.

A professora, sabiamente, aproveita esse momento para trabalhar a questao
da saude publica e dos recursos destinados a ela para quem vive no campo e para
quem vive na cidade. A partir dai foi criado todo um contexto de preparacéo para a
chegada desse amigo imaginario na escola. As criangas ficaram ansiosas pela sua

chegada que demorou um pouco devido a distancia.

Segundo a professora, a participagdo dos pais na aprendizagem dos filhos &
para estes uma experiéncia unica. Por isso, sempre que existir a possibilidade de
envolvimento dos pais, havera também uma riqueza maior na aprendizagem e nas

trocas estabelecidas, especialmente porque para as criangas, receber seus pais na

39



escola traz prazer e orgulho Shores e Grace (2001, p.25) esclarecem que:

[...] quando as investigagdes das criangas resultam em projetos curriculares
mais amplos as oportunidades para uma participagdo dos pais aumenta.
Dessa forma, surge uma comunidade de aprendizes e os pais desenvolvem
mais confianga na pratica dos professores.

Pensando nessa parceria familia e escola, a professora Marlene fez o convite
aos pais para participarem desse momento da chegada do amigo Chicdo. Assim,
Chicao foi recebido por todos: criangas, professora e familiares com uma bela festa
de boas vindas com direito a pipoca e tudo mais.

Foi um momento muito esperado e especial. Os pais participaram com muito

entusiasmo também, abragando o amigo Chicao e tirando fotos com ele.

Figura 9: As familias tiram fotos com o novo amiguinho “imaginario”.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

No enredo do projeto o amigo Chicao nao tinha onde ficar foi combinado com
as criangas de fazerem um convite a ele assim que chegasse para passar um final
de semana em suas casas vivendo a rotina de vida na cidade e da familia que o
hospedaria. Sendo assim, ele ndo ficaria sozinho e aprenderia um pouco dos
costumes da cidade.

Assim, Chicao ficou muito feliz e passou a se hospedar nos finais de semana
na casa de cada crianga da turma. Segundo a professora, uma das evidéncias que
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mostra um dos objetivos do projeto alcangado foram os relatos da crianga e da
familia a respeito do fim de semana de Chicao em sua casa. Ou seja, 0 amigo passa
a realizar a rotina dessa familia e a crianca a perceber melhor sua rotina diaria e

suas necessidades como: banho, hora de escovar os dentes, hora de dormir, etc.

Figura 10: Chicdo passa a viver a rotina das criangas.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

As criancas produziram relatos bem criativos, marcados por um verdadeiro
envolvimento de toda familia com esse amigo “imaginario”. A medida que Chicdo
dava continuidade ao tratamento de saude durante a semana e nos fins de semana

conhecia um novo lar mais se aproximava o dia de sua volta para casa.

Enquanto esse dia ndo chegava as criangas aproveitavam para pesquisar a
respeito da vida no campo, fazer perguntas a ele, conhecer as plantagdes e por que
nao colocar a “mao na massa” e mostrar todos os conhecimentos adquiridos criando
uma horta na escola?

As criangas produziram relatos bem criativos, marcados por um verdadeiro
envolvimento de toda familia com esse amigo “imaginario”. A medida que Chicdo
dava continuidade ao tratamento de saude durante a semana e nos fins de semana

conhecia um novo lar mais se aproximava o dia de sua volta para casa.

Enquanto esse dia ndo chegava as criangas aproveitavam para pesquisar a

41



respeito da vida no campo, fazer perguntas a ele, conhecer as plantagdes e por que
nao colocar a “mao na massa” e mostrar todos os conhecimentos adquiridos criando

uma horta na escola?

Figura 11: Chegou a nossa vez de plantar.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Assim, comegaram com ajuda dos pais a preparar o local formando os
canteiros, capinando, enfim preparando a terra. O envolvimento de todos foi muito
importante e no final uma bela horta com alface, couve, almeirao e cebolinha.

O tempo foi passando e infelizmente é chegada a hora da despedida e esse
momento nao foi facil para todos que conheceram e conviveram com O amigo
Chicao. Para esse dia, as criancas receberam na sala a visita do pai e da mae de

Chicao que viria para busca-lo.

Figura 12: E hora de Chicéo voltar para casa.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
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Os pais de Chicao precisaram explicar para as criangcas que sentiam muito a
sua falta e que agora que estava curado precisavam leva-lo de volta para a casa
deles na roga.

Foi um chorord de todos, porém o que confortou as criancas foi o convite de
Chicao e de seus pais para o visitarem nas férias e manterem contato através de

cartinhas.

Figura 13: As criangas se despedem de Chicao chorando.

|\ Zaa = g

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

E assim, Chicao se foi deixando muitas saudades e a certeza que aquela
amizade nao teria fim.

Esse projeto desenvolvido pela professora evidencia a crianga como
protagonista do conhecimento capaz de estabelecer relagdes significativas e adquirir
novas aprendizagens a partir de seus interesses e vivéncias. A familia também
marcou esse projeto com o seu apoio e participacao significativa.

Para a professora construir um portfélio € uma tarefa dificil e complexa de
realizar, sendo necessario muito interesse e pesquisa por parte do professor. O
gratificante no final é ver que o seu trabalho esta ali todo registrado e que é possivel
colher os frutos de tanto esforgo e dedicagao.

O portfélio coletivo da turma ficou arquivado na escola e os das criangas
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foram entregues na reunido de pais com o compromisso delas mostrarem o seu

portfélio para a nova professora no ensino fundamental.

De posse ao portfélio de uma de suas criangas, a professora Carmen da
turma de cinco anos/ tarde relata que a construgéo do portfélio partiu do diagnéstico
que fez de sua turma tendo como proposta pedagdgica desenvolver as multiplas
linguagens a partir desse diagnostico relacionando- o com o projeto institucional
“Quem ama cuida e educa”.

Figura 14: Capa do portfélio da turma de cinco anos tarde.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Ao folhear atentamente as paginas do portfélio, emergida nesse momento de
analise, Carmen compreendeu a evolugcdo da crianga na produgao da escrita do
nome proprio. Olhando a representacdo que a crianca fez do nome proprio- atendo-
se as caracteristicas do tragado- e comparando-a com outra que se encontrava mais
a frente, em outra atividade, ela afirmou: “Nossa, como ela melhorou na escrita de
seu nome. Seus tragos estdo mais firmes sem esquecer nenhuma letra de seu

nome”.
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Figura 15: Atividade que demonstra dificuldade inicial na escrita do nome.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

Figura 16: Atividade posterior que demonstra melhora na escrita do nome.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Shores e Grace (2001, p.46) consideram que as “[...] reflexdes das criangas,
dos professores e dos pais sobre a aprendizagem s&o a principal referéncia da
avaliacao do portfdlio, as amostras do trabalho representam o eixo principal desse
material”. Dai a importédncia de guardar atividades e registros das criangas eu
evidenciem seu desenvolvimento.

Sendo assim, a professora Carmen selecionou outra atividade sequencial do
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portfélio (construgcdo do calendario) que evidenciou claramente a evolugéo e as
superagbes da crianga. No inicio do ano ela fazia a atividade com bastante
dificuldade e com o decorrer do tempo passou a fazer a mesma atividade

representando melhor os numerais e apresentando uma atividade bem organizada e

bem feita.

Figura 17: Atividades referentes ao calendario.
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

A reflexdo da professora debrugou-se entdo sobre a clareza das informacdes

prestadas pelo portfolio avaliativo para o leitor- principalmente aquele que

permanece em casa, distante de muitas das atividades realizadas por seus filhos na
escola. Para ela a ficha elaborada pela coordenacédo e diregdo para acompanhar
cada atividade do portfélio € completa e ajudou muito nesse processo (ver apéndice
E).

A ficha demonstra de forma clara e objetiva o que eu queria desenvolver ao
propor aquela atividade e como foi o aproveitamento da crianca durante a sua
realizacgao.

No ato de observar o proprio trabalho, comegou a emergir também a
compreensao de suas dificuldades e do que ainda se encontrava ausente.

Segundo, Carmen alguns detalhes ficaram de fora, detalhes esses que
mostrariam a riqueza do trabalho, ndo conseguindo assim comunicar tudo que
conseguiu observar no cotidiano da crianga a respeito de seu desenvolvimento. Para
ela, algumas atividades contempladas no portfélio poderiam ter ficado de fora por
estarem isoladas sem relagdo com as anteriores e outras mais significativas

poderiam ter entrado no portfélio. Ela fez essa critica relacionando-a com sua falta de
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experiéncia em utilizar o portfélio como instrumento de registro e avaliagédo
ressaltando sua falta de pratica para prever e organizar as atividades. Também acha
que poderia ter envolvido mais a familia na constru¢cao desse material, limitando sua
participacdo a apenas um evento em que as criangas participaram juntamente com
seus familiares e que consta no portfélio. O outro contato da familia com o portfélio
se deu na reunido de pais no 1° semestre e na ultima reunido para entrega dos
portfolios.

Apesar de perceber que ndo conseguiu demonstrar todos os objetivos
desenvolvidos durante o trabalho, a professora demonstrou conhecer a avaliagao

formativa e entendé-la como mediadora de suas agdes, o0 que implica em:

[...] projetar o futuro a partir de recortes do cotidiano, em delinear a
continuidade da acdo pedagdgica, respeitando a crianga em seu
desenvolvimento, em sua espontaneidade, na descoberta de mundo e
oferecendo-lhe um ambiente de afeto e seguranga para suas tentativas
(HOFFMANN, 1996, p.46).

Percebe-se nesse contexto a relagdo primordial entre as reflexdes sobre a
pratica pedagogica e a avaliagdo. Para tanto, a professora precisa ter uma postura
de observadora reflexiva, reorganizando suas acdes conforme as necessidades do
seu grupo de criangas, sem desconsiderar o que € especifico a cada um deles, pois,
enquanto pessoas diferentes apresentam também necessidades e interesses em
muito diversificados.

Por isso, um olhar ndo bastava. Era necessario observar e compreender, sob
a perspectiva de outros olhares, a constru¢cao do portfélio, pois sdo numerosas as

maneiras de concebé-lo e s&o variadas as possiveis leituras de seus elementos.

4.2. O Portfélio sob o olhar da familia

A avaliagdo empreendida valendo-se dos dados informados nos portfélios
avaliativos foi importante ao ampliar os envolvidos. Professoras, criancas, pais,
comunidade escolar ndo somente receberam os resultados, mas participaram da
elaboragao e da analise dos portfélios.

Os pais foram convidados a participar da construcado deste material como

forma de envolvimento com a vida escolar do filho (a) e em parceria com a
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instituicao.

Sendo assim, no inicio do ano informamos aos pais que adotariamos o
portfélio como instrumento de registro e avaliagdo como forma de comunicagdo a
respeito do desenvolvimento da crianga e acompanhamento do trabalho da
instituicao.

.Durante a reunidao de pais no 1° semestre as professoras mostraram como

estava sendo esse processo de construcido dos portfolios.

Figura18: Reuniao de pais/maes ou responsaveis realizada no primeiro semestre.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Assim sendo, a familia desde o inicio esteve envolvida e inteirada
participando das atividades propostas pelas professoras para compor o portfélio.

Todos os trabalhos coletados e projetos desenvolvidos foram na verdade,
ferramentas de comunicacdo com as familias. Para Gandini e Goldhaber (2002,
p.57).

“[...] quando os pais entram na creche ou pré-escola onde seus filhos
passam horas todos os dias, sentem-se bem vindos ao encontrar alguma
forma de documentagédo que lhes descreva parte do dia de seus filhos que
eles ndo podem presenciar”.

A participacdo da familia, especialmente no contexto da Educacgao Infantil é
primordial para que as criangas cresgam saudaveis e seguras, compreendendo que

ha adultos que as amam e que se preocupam com elas. A importancia dessa
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participacado das familias também fica enunciada nos portfélios avaliativos:

Nés, pais, fomos constantemente convidados a participar. Desde aquela
reunido inicial em que escrevemos uma receita com ingredientes de amor
para nosso filho, fomos também convidados para o dia da chegada do amigo
Chicao (mascote da turma) na sala. Depois o Chicdo passou um final de
semana na nossa casa, tiramos fotos e escrevemos no portfélio. (Mae de

aluno de cinco anos/manha)

Figura 19: Mée e filho dentro da unidade.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Figura 20: Os pais presentes na chegada do amigo “Chicao” na escola.

QUE LEGAL! HOJE ESTAMOS EM FESTA NS

i) A
\ESTA CURADO E JA SE ENCONTRA EM NOSSA SALA

O NOME pgy  E cHICAO.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

49



Para Shores e Grace (2001, p.99) os pais “...] representam recursos
essenciais na avaliagao adequada do ponto de vista do desenvolvimento da crianga,
porque ele tem a oportunidade de conduzir uma avaliagao natural em situacao do lar
e em muitas outras situacdes em que os professores e profissionais da educagao
jamais testemunham”.

Entende-se, nesse contexto, que a familia contribui muito com a escola e
com as professoras, pois estabelecem uma parceria e anunciam as conquistas mais
significativas que acontecem em casa.

O interesse dos pais, a comunicacao ativa das professoras com as familias,
0 seu envolvimento e participacéo, tornam o trabalho mais rico e contribuem para o
desenvolvimento dos projetos de maneira mais abrangente, pois, n&o se limitam ao
espaco escolar, mas, ao contrario, recebem contribuicdes advindas das familias, que
compartilham o conhecimento e as pesquisas que realizam em casa.

Apesar de nao vivenciarem o cotidiano escolar dos processos educativos,
apesar de nao disporem de formagdo pedagdgica, os pais, aparentemente,
reconhecem o valor do portfélio avaliativo de seus filhos, até porque podem neles

acompanhar avancos e superacoes.

Figura 21: Pai folheando o portfélio da filha.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Ao ver o portfdlio da minha princesinha, fiquei orgulhoso de ver as fotos, as
atividades intra e extraclasse como o futebol dos pais e de acompanhar sua
evolugao didatica e social. Pois além de ir as reunides e acompanhar de
perto a crianga, com o portfélio a gente passa a ter acesso ao que de fato
ocorreu dentro de sala durante o ano. (Depoimento do pai de uma crianga de
quatro anos)
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Para uma mae, ver algo produzido por sua filha, ou que retrate suas

realizacdes, se constitui experiéncia agradavel e gratificante.

Figura 22: Mae observando as atividades contidas no portfélio da filha.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Quando os pais sdo chamados para dentro da escola, ficam mais confiantes,
pois conhecem com profundidade a rotina das criangas, aliam-se como parceiros no
processo educacional e percebem, cada vez mais, que 0 espago que ocupam na
instituicdo € muito importante para o desenvolvimento dos seus filhos.

Ao percorrer os locais onde seus filhos aprendem identificar o que estéo

produzindo ajuda a estabelecer vinculos seguros e interativos.

Figura 23: A familia se faz presente dentro do espago escolar.

Fonte: Arquivo da professora Marlene.
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Figura 24: Os pais participam da revitalizagao da horta.
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Fonte: Arquivo da professora Marlene.

A presenca dos pais faz com que conhegam os projetos em desenvolvimento

e, com isso, aumentem sua participacao e colaboracao.

Reconhecendo a importancia da participacdo da familia na vida escolar da

crianca fez-se necessario conhecer a percepgdo dos mesmos a respeito das

informacdes contidas no portfélio através da aplicacdo de um questionario as turmas

pesquisadas.
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Quadro 1 — As informagdes obtidas através da aplicagcao do questionario foram sintetizadas

no quadro abaixo.

Principais questdes levantadas com as

familias

Resultados obtidos

O que é e qual a finalidade do portfélio para

vocé?

95% dos pais responderam com

clareza.

5% dos pais tiveram duvidas
quanto a termologia “Portfélio”,
porém demonstraram

compreender sua utilidade.

Vocé acredita que ha a participagao da familia

na elaboragao do portfolio?

100% dos pais responderam que

sim.

Para vocé o] portfélio avalia o]

desenvolvimento de sua crianga ou registra

momentos especiais?

100% dos pais responderam que
as duas coisas (avalia e registra

o desenvolvimento da crianga).

Vocé consegue perceber os avangos e
dificuldades de sua crianca partindo da leitura

desse portfolio?

A resposta foi positiva para dez
dos doze pais que responderam

ao questionario.

Vocé acha o portfélio uma forma interessante

de avaliagcado?

100% responderam que sim.

A utilizagao do portfélio retira o olhar mensurador e quantificador. Os pais

nao viram certos e errados, portanto nao identificaram deficiéncias, mas enfatizaram,

ao compararem tarefas, evolugdes, mesmo quando minimas e reconheceram o

carater processual das vivéncias, das aprendizagens e do desenvolvimento de seus

filhos.

Portanto, os pais tiveram uma resposta positiva em relagéo ao portfélio como
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instrumento de registro e avaliagdo demonstrando satisfacéo e interesse em

participar e acompanhar o trabalho desenvolvido por meio deste material.

4.3 O Portfdlio sob o olhar da crianga

As criangas, assim como as professoras e 0s pais, precisaram “ler’ os seus
portfélios. Villas Boas (2005) acredita que o portfélio seja uma excelente
oportunidade para as criangas observarem suas producgdes e perceberem as
mudangas ocorridas.

Porém, ler o portfélio foi uma tarefa repleta de idas e vindas, pois pouco pode

ser percebido pelas criangas no primeiro folhear das atividades.

Figura 25: Criangas da turma de cinco anos folheando o seu portfdlio.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

O interesse, entdo, ndo estava em analisar, mas em ver seus desenhos,
contemplar suas fotos, passeios, olhar os enfeites que alegravam as paginas.

Entdo, aquele momento consistiu ndo somente em uma entrevista, mas em
um tempo de retomada, de visitar aquilo que ja haviam construido ha um tempo. Foi
nessa perspectiva que as criancas, muito atentas, foram evidenciando o que haviam
aprendido e que estava registrado em seu portfdlio.

Ao serem questionadas sobre o que era aquilo que estavam observando e

como se chamava elas responderam:
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“[.] € um caderno para estudar, colar, desenhar”. (crianga da turma de cinco

anos/tarde);

“[...] e se chama portfdlio”. (crianga da turma de cinco anos/tarde);

“[...] j& sei portfdlio é pra mostrar para os pais na reuniao os nossos trabalhinhos”

(crianga da turma de cinco anos/tarde);

[...] € um lugar para vocé escrever, desenhar e fazer enfeite (crianga de quatro

anos/manha).

Na expressao das criangas, o portfolio se aproximou muito de uma colegéo
“‘enfeitada’ dos seus trabalhinhos”. Assim, inicialmente, parecia viger entre elas um
entendimento de que o portfélio € uma coletanea de suas principais producdes, nada
mais. O entendimento que expressavam sobre o portfélio avaliativo incluia agcbdes que

consideravam interessantes e prazerosas: estudar, desenhar, colar, enfeitar.

Figura 26: Alegria estampada ao rever o seu portfélio (crianga da turma de cinco

anos)

Fonte:Arquivo pessoal da pesquisadora.
A medida que as criancas iam folheando e manuseando os seus portfélios

foram verificando e apontando aprendizagens que elaboraram

Figura 27: “[...] eu aprendi sobre a dengue que néo se deve deixar agua

limpa parada”. (crianga da turma de cinco anos tarde).
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Figura 28: “Eu aprendi a cultivar a terra e a plantar” (Crianga da turma de

cinco anos manha)

Fonte: Arquivo da professora Marlene.
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Figura 29: “Eu aprendi a contar e fazer os numeros” (crianga da turma de

cinco anos manha).

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Figura 30: Crianga de cinco anos identificando no portfélio a auxiliar de

inclusdo que a acompanhava anteriormente.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Diversificadas e ricas, as experiéncias vivenciadas em sala na consecugao
dos projetos e registradas nos portfélios sob o formato de atividades, puderam ser
revividas e relembradas, quando observados os desenhos e apreciadas as fotos. As
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criangas lembraram-se do que aprenderam, porque aprenderam de maneira
significativa, além de participarem ativamente da avaliagao no qual puderam dizer
através da avaliagdo por meio de “carinhas” se gostaram ou nio da atividade.

Ao solicitar a uma crianga que me explicasse o que significava essas

carinhas ele respondeu:

Figura 31: “[...] Aqui € quando estou alegre com a atividade, nessa com raiva,

nessa com fome e aqui é quando é facil a atividade”. (crianga da turma de cinco anos

manha).

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Figura 32: Crianga da turma de cinco anos observando a sua auto-avaliacao a

respeito da atividade realizada.
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
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Sendo assim, percebe-se que é conferida a criangca o direito de “gostar ou
‘ndo” da atividade expressando sua opinido e tornando assim protagonista de seu
aprendizado, capaz de exercer sua autonomia e explorar o mundo a sua volta”.

Explorar o material do portfolio avaliativo foi para as criancas uma tarefa que
cumpriram com grande prazer. Elas passavam as paginas com tranquilidade,
curiosidade — os olhos arregalados -em alguns momentos parecia dizer que nem

mesmo acreditavam que haviam sido capazes de “fazer aquilo”.

Figura 33: Nessa foto a crianga de cinco anos nao reconheceu a atividade
como sendo sua, visto que no seu ponto de vista a atividade estava “errada” e nao

seria realizada por ela que ja estava em outro nivel de representagdo dos numerais.

“nmen v Y Py

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Para Shores e Grace (2001, p.15), quando as criangas olham seu portfdlio,
elas integram um “[...] processo que pode estimular o questionamento, a discusséo, a
suposi¢ao, a proposig¢ao, a andlise e a reflexdo”. Desta forma, elas sao incentivadas
a pensarem sobre as suas proprias acdes e construgdes.

As criangas também é conferido o direito de escolherem os temas de maior
interesse para estudarem e séo estimuladas, pelas professoras e pelo préprio grupo,

a pesquisarem e a indagarem constantemente.
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As criangas pequenas puderam também apreciar o seu portfolio

Figura 34: Professora mostrando o portfélio para as criangas do bergario.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Figura 35 : Criangca de um ano fazendo atividade para compor o portfélio.

Fonte: Arquivo das professoras da turma de um ano.
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Figura 36: Crianca de dois anos olhando o seu portfdlio.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Portanto documentar o processo de aprendizagem na Educacédo Infantil é
tornar viva a memoéria das realizacdes das criancas, € compartilhar saberes e fazeres
que envolvam o seu cotidiano dentro na instituicao.

As criangas em geral demonstraram prazer e satisfagcao em fazer e rever o
seu portfélio. Em cada atividade deixaram sua impressdo de como se sentiam, se
gostaram ou ndo de fazer contribuindo assim para o exercicio da autonomia e

singularidade da crianca.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Mergulhar no universo infantil a fim de compreendé-lo com maior
clareza, realizar diferentes percursos no cerne da avaliacdo, conhecer com
profundidade a utilizacdo dos portfélios como possibilidade de avaliacao formativa na
Educacao Infantil, certamente, constituiu-se em um inestimavel desafio.

Inicialmente, parecia que todos estavam assustados com o novo, o medo e a
ansiedade se faziam presentes. Porém havia presente também o desejo de
inovacdo, de superac¢ao, de comprometer-se em ensinar melhor e promover uma
maior aprendizagem. Para tanto, era fundamental aprender a olhar e acompanhar o
desenvolvimento de cada uma das criangas, em sua unicidade e especificidade.
Através das reunides pedagogicas as duvidas, as curiosidades, os apontamentos, as
alegrias e os cansacgos iam sendo compartilhados constituindo assim um grupo
comprometido com a apropriagdo de novos conhecimentos e também com as
repercussdes que estes gerariam na pratica.

Porém todo trabalho bem feito demanda tempo e dedicagdo. N&o foi
diferente com a construgéo e elaboragao dos portfélios. Observar, anotar, organizar,
sistematizar, exigiu um esforco conjunto daqueles envolvidos com todo esse
processo. Muitas reclamagdes do quanto tudo aquilo estava cansativo, do quanto era
dificil realizar tanto e ver tanto ainda por fazer eram constantes. Com o decorrer do
tempo, as insatisfagdes foram dando espaco para um novo olhar e os desafios foram
sendo superados.

Desvendar caminhos e possibilidades para conceber e implantar o portfélio
enquanto uma ferramenta de avaliagado formativa na Educagao Infantil, portanto n&o
foi uma tarefa simples, apesar de ter-se configurado extremamente gratificante e
prazerosa, até porque as aprendizagens foram muitas. Dentre elas, assegurou-se
que o portfélio tem o potencial de:

-reunir produgdes que revelem a aprendizagem e o desenvolvimento das
criangas;

-atender aos interesses e necessidades da crianga, que escolhe seu
conteudo com apoio e supervisdo da professora;

-favorecer as professoras uma apreciacdo mais ampla e completa das
realizagdes infantis;

-orientar as professoras no replanejamento das agdes, visando assegurar o
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dominio das aprendizagens almejadas;

-permitir as criangas avaliarem seus progressos e identificarem suas
dificuldades;

- dar aos pais oportunidade de acompanharem o desenvolvimento de seus
filhos e participarem mais ativamente da vida escolar da crianca.

Ainda, enquanto aprendizagem foi possivel determinar que o portfélio
avaliativo e a avaliagdo formativa estabelecem conexdes entre si. Na realidade, o
portfolio € uma das ferramentas para a efetivacdo da avaliagdo formativa,
principalmente porque esta se caracteriza por:

-favorecer o acompanhamento longitudinal do processo de aprendizagem
vivenciada pela criancga;

-informar todos os envolvidos do processo acerca das aprendizagens e do
desenvolvimento da crianga;

Empreendido como ferramenta para a avaliacdo formativa, portanto, o
portfolio submete-se a estas caracteristicas. O que tornou possivel aprender que ele
propicia as professoras:

-conhecer melhor a crianga, percebendo- a integralmente e permitindo que
ela participe de forma significativa na constru¢ao do conhecimento;

-mapear as aprendizagens alcangadas e aquelas em curso, visando
assegurar o desenvolvimento pleno da crianga;

-informar, de maneira rica e variada, progressiva e continua, sobre as formas
de apropriagao do saber pela crianga, pela identificacdo, analise e compreensio da
aprendizagem;

-constatar um produto, enquanto assegura todo o acompanhamento do
processo.

O portfdlio avaliativo € mais do que uma mera ferramenta a subsidiar a
avaliagado da aprendizagem. Na verdade, ele € também um espaco para registrar a
vida daqueles que compartilham um tempo de aprendizagem: criangas, professoras
e pais nele se encontram e por meio dele trocam informacgdes, compartilham sonhos,
tecem esperancas.

O processo vivenciado ensinou algo novo a todos que dele participaram. As

professoram aprenderam muito e eu também aprendi que:

-Todo trabalho € mais suave e produtivo quando compartilhado. Por isso, foi
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fundamental o envolvimento progressivo de todos: direcdo, coordenacgao,
professoras, pais e criancas. Assim, €& essencial despertar em todos o mesmo
desejo, tragcando coletivamente as metas; é importante percorrer o caminho
sinalizando e ajudando para que todos cheguem.

-O novo sempre assusta a todos! A inovagao da trabalho, porque exige o
abandono da “zona de conforto” assegurada pela inércia do fazer novamente, do
mesmo jeito.

-As familias das criangas precisam ter clareza acerca da ferramenta
avaliativa na escola, bem como acesso ao trabalho desenvolvido e “liberdade” para
intervirem quando necessario. Nesse sentido, o portfélio avaliativo € um instrumental
de comunicacgao a explicitar metas e conquistas, elucidando, por meio das atividades
e tarefas sequencialmente dispostas, o percurso de aprendizagem vivenciado pela
criancga.

-Nao é facil optar pelos portfélios como ferramenta avaliativa, pois € muito
trabalhoso aglutinar as produgdes mais significativas, sequenciando-as de modo a
expressarem a consolidagdo dos objetivos estabelecidos, informando todos os
envolvidos, de maneira clara e inequivoca sobre o que e como as criangas estao
aprendendo.

Apesar das inumeras conquistas e aprendizagens, esta claro que ainda ha
muito para aprender, para fazer, para refletir e pesquisar. Este foi, certamente, o
primeiro passo para avangar em uma estrada que solicita muito.

Aceitar o desafio de implantar o portfélio como instrumento de registro e
avaliagdo na instituicdo abarcou a compreensao de toda equipe pedagogica sobre
sua importancia e eficacia e por consequéncia tivemos o apoio da familia e todos
juntos valorizando a crianga como protagonista da sua prépria historia e,
especialmente englobando a unido com o intuito de documentar de forma
significativa a aprendizagem e o desenvolvimento da criancga.

“Ler” um portfélio avaliativo tornou-se um ato de profunda reflexdo na busca
por compreender o que se encontra escondido por detras de cada desenho, de cada
palavra, de cada foto, de cada registro sob qualquer forma que se apresente. Tudo
para respeitar o compromisso com a superagao € com o avango, conforme orienta a
avaliagado formativa. Assumimos, portanto, o0 compromisso com a transformacgao e
aperfeicoamento constantes da pratica docente, em um movimento permanente de

observar, acompanhar, registrar, refletir e reorganizar agdes.
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7. APENDICES

APENDICE A
Modelo de questionario 1 aplicado as professoras.

1) E importante avaliar na Educacéo Infantil?Liste trés razées que justifiquem sua
resposta.

2) O portfélio avaliativo € uma boa opg¢éao para avaliar a aprendizagem das criangas
na Educacéo Infantil?Liste trés razdées que justifiquem sua resposta.

3) Vocé sente dificuldades em utilizar o portfélio como ferramenta avaliativa?Liste
trés razbes que justifique sua resposta.

4) O portfdlio Ihe oferece subsidios para alteragdo da sua agao docente. Ele lhe
permite ajustar o planejamento as dificuldades das criangas? Descreva um exemplo.
5) Quais os avangos percebidos no uso do portfélio como instrumento de registro e

avaliagcao?

!

APENDICE B

Modelo de questionario 2 aplicado aos pais.

1) O que é e qual a finalidade do portfélio para vocé?

2) Vocé acredita que ha a participagao da familia na elaboragdo do portfolio?

3) Para vocé o portfélio avalia o desenvolvimento de sua crianga ou registra
momentos especiais?

4)Vocé consegue perceber os avangos e dificuldades de sua crianga partindo da
leitura desse portfélio?

5) Vocé acha o portfolio uma forma interessante de avaliagdo?
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APENDICE C

Modelo de entrevista 1 aplicado as criangas.

Para a realizag&o da entrevista, as criangas tinham em méos o seu préprio portfélio.

1) Como se chama esse “caderno’que vocé esta folheando? O que tem nele?

2) Ent&o o que é portfélio para vocé?

3) Vocé acha facil ou dificil construir o seu portfélio, vocé pode me dizer o que vocé
aprendeu?

4) Mostre-me, no seu portfélio, uma coisa na qual vocé melhorou bastante e me
conte como foi?

5) Mostre-me, no seu portfélio, uma coisa na qual vocé ainda precisa melhorar e me

conte por qué?

APENDICE D

Modelo de entrevista 2 aplicado as professoras.

Para a realizacao da entrevista, as professoras tinham em

maos o portfélio de uma crianga da turma.

1) O que é o portfdlio para vocé?

2) Qual a finalidade do portfélio?

3) O portfélio da turma surgiu de um projeto especifico ou de atividades significativas

durante o ano?

4) Como foi a selegéo e organizagao das atividades?

5) Como surgiu o tema deste projeto?

6) Quais os objetivos que pretendia atingir durante o desenvolvimento desse projeto?

7) Vocé utiliza o portfélio para re-planejar suas agdes? Descreva uma situacao.
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8) O portfdlio que vocé tem elaborado juntamente com as suas criangas pode ser

considerado demonstrativo, ou avaliativo?

9) Vocé acredita que a ficha elaborada para acompanhar o portfélio torna o portfélio

mais informativo e, portanto, mais formativo?

10) A auto avaliagéo da crianga durante as atividades selecionadas para o portfélio é

importante?Por qué? A ficha contribui para esse processo?

11) Quais as maiores dificuldades em se optar por uma proposta de avaliagdo que

utiliza portfélios?

12) Como foi a participacao da familia na construgcao do portfélio?Foi significativa?

13) Vocé considera o portfolio uma ferramenta de registro e avaliacdo significativa

para a crianga?

14) Com quem fica o portfélio ao término do ano letivo?

15) Utiliza de outros instrumentos para avaliar as criangas? Quais?

16) Escolha uma atividade sequencial deste portfolio que demonstra para o leitor de
forma clara o desenvolvimento, a evolugcéo,as conquistas,dificuldades e superacdes
da crianga sob determinado aspecto.

17) Vocé conseguiu através do portfélio comunicar claramente tudo que vocé
conseguiu observar no cotidiano,nas agbes e nas atividades realizadas pelas

criangas?

18)O tempo destinado a composicao do portfolio de forma a garantir os registros na

quantidade e qualidade necessarias a compreenséo foi suficiente?

19) Ao olhar de novo as paginas do portfélio avaliativo da crianga vocé percebe
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alguma falha ou lacuna informacional?

20) Fica evidenciado pra quem Ié(quem quer que seja)os objetivos que queria

alcancar e as conquistas,permanéncias e retrocessos da crianca?

APENDICE E

Ficha elaborada para compor as atividades do portfélio.
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