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RESUMO

Esta tese tem como objetivo analisar as condi¢des sociais e escolares de alunos do ensino
fundamental que demonstram forte engajamento com as regras escolares, apesar de
pertencerem a contextos socioeconOmicos desfavorecidos. O foco ¢ compreender casos
considerados “contrafactuais” na literatura sociologica: estudantes de escola publica, filhos de
pais com baixa escolaridade, que aderem as normas da instituicdo e alcangcam sucesso escolar.
A pesquisa foi realizada em uma escola publica municipal de Belo Horizonte (MG) e teve
como foco a investigacdo das trajetdrias de criangas e adolescentes com alto engajamento
comportamental, explorando suas relagdes com o saber, com a escola, com a autoridade
docente, com as regras € com a dindmica da vida escolar. O referencial tedrico baseia-se em
autores como Bourdieu, Perrenoud, Sirota, Lahire, Charlot, Dubet, Gaipo, Campos, Schmitt e
Justi, entre outros. A metodologia incluiu quadros de hetero e autoclassificacao, questionarios
com os alunos e entrevistas compreensivas com os educadores. Como conclusio, a pesquisa
propde uma reflexdo critica sobre o debate em torno do engajamento escolar. Embora a
Sociologia da Educacdo aponte o nivel socioecondmico familiar como um dos principais
fatores do desempenho académico, os resultados evidenciam que o sucesso escolar, ainda que
improvavel em certos contextos, ¢ possivel. Assim, o estudo contribui para desconstruir
visdes homogéneas sobre os estudantes das camadas populares, destacando a diversidade de
percursos escolares e a complexidade de suas experiéncias.

Palavras-chave: engajamento escolar; engajamento comportamental, regras escolares;
indisciplina; autoridade docente.



ABSTRACT

This thesis aims to analyze the social and educational conditions of elementary school
students who demonstrate strong engagement with school rules, despite belonging to
disadvantaged socioeconomic contexts. The focus is to understand cases considered
“counterfactuals” in the sociological literature: public school students, children of parents
with low levels of education, who adhere to the institution’s rules and achieve academic
success. The research was conducted in a municipal public school in Belo Horizonte (MG)
focused on investigating the trajectories of children and adolescents with high behavioral
engagement, exploring their relationships with knowledge, school, teaching authority, rules
and the dynamics of school life. The theoretical framework is based on authors such as
Bourdieu, Perrenoud, Sirota, Lahire, Charlot, Dubet, Gaipo, Campos, Schmitt and Justi,
among others. The methodology included hetero- and self-classification tables, questionnaires
with students and comprehensive interviews with educators. As a conclusion, the research
proposes a critical reflection on the debate surrounding school engagement. Although the
Sociology of Education points to family socioeconomic status as one of the main factors in
academic performance, the results show that academic success, although unlikely in certain
contexts, is possible. Thus, the study contributes to deconstructing homogeneous views about
students from lower-class backgrounds, highlighting the diversity of educational paths and the
complexity of their experiences.

Keywords: school engagement; behavioral engagement; school rules; indiscipline; teaching
authority.
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1. INTRODUCAO

Ao ingressar no Mestrado Profissional', a pesquisa académica impeliu-nos a
compreender os significados que as familias, as criancas e os adolescentes de uma
escola do Ensino Fundamental, da Rede Municipal de Belo Horizonte - MG, atribuiam a
escola e ao Conselho Tutelar (CT), de acordo com as relagdes estabelecidas entre esses
e a interferéncia dessas interagdes nos processos educativos escolares. A pesquisa
explicitou que o modo como essas institui¢des lidavam com a indisciplina refletia no
processo de aprendizagem dos alunos. Entretanto, ainda que o foco ndo fosse a
indisciplina, esta dimensao da relacdo educativa aparecia nos relatos das familias e dos
educadores como um dos desafios centrais nas relagdes entre esses sujeitos.

A hipétese, comprovada naquele momento, era a de que os alunos mais
desfavorecidos socioeconomicamente apresentavam uma propensdo maior a cometer
atos indisciplinares e pouco se envolviam com as regras escolares. Na ocasido,
observamos que a indisciplina ¢ a ndo adesdo as regras emergiram como demandas
recorrentes nos encaminhamentos da escola para o CT.

A pesquisa também evidenciou as dificuldades que algumas familias dos meios
populares tinham em participar e acompanhar os processos escolares de seus filhos, por
uma série de questdes objetivas e também subjetivas: falta de tempo; sentimento de
desconhecimento da légica escolar formal; e desconfianga em relagdo a escola (de que a
escola pretende sempre regular, controlar e normatizar seus modos de vida). Com isso,
nos relatos das familias e das criangas, a pesquisa realizada no Mestrado demonstrava
que, ora a escola era questionada, ora as familias e as criangas € que explicitavam que a
escola constituia um espago de afetividade e também de garantia dos direitos da crianca
e do adolescente.

Uma vez no Doutorado, o tema da indisciplina ainda persistia como um objeto a
ser melhor compreendido, j& que, no interior do universo escolar, ¢ comum atribuirmos
a indisciplina a uma condicao fatica ainda persistente: a relacdo entre o comportamento

indisciplinado do aluno e os marcadores sociais como classe, cor/raca e género.

! A Dissertagio de Mestrado originada pela pesquisa mencionada foi defendida no ano de 2019, sob o
titulo: “Relagdo Familias, Escola e Conselho Tutelar: Sentidos construidos pelas criangas, adolescentes e
familiares de uma escola publica de Belo Horizonte”. Os resultados da pesquisa demonstraram que os
motivos pelos quais a escola mais aciona o Conselho Tutelar sdo a infrequéncia e as questdes de
indisciplina.
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Assim, o tema da indisciplina continuava a se apresentar como um objeto
interessante de pesquisa. Entretanto, ao invés de pensar na regularidade dos atos
indisciplinares e sua constdncia diante da correlagio com marcadores sociais
sublinhados pela literatura, como por exemplo, ser menino, estar na condi¢cdo de atraso
escolar, portanto, em situacao de descompasso com idade/série, nos perguntamos se nao
seria interessante pensar nos casos que fugiam a regularidade, ou seja, pensar a questao
da disciplina, do engajamento e do envolvimento com a escola. Assim, uma das
questdes que nos pareceu bastante desafiadoras foi a de pensar se o engajamento escolar
era um comportamento tdo improvavel, como presumia a literatura.

Como professora e gestora escolar, o tema da indisciplina/disciplina escolar faz
parte do meu universo profissional. Mas ouso aqui dizer que nio apenas profissional.
Sou a segunda geragdo de ativistas sociais, fazendo parte de uma familia que lutou pelo
acesso e direito a moradia e a educagdo. Assim, o direito a escola e a conquista da
cidadania por meio dos processos de escolarizacdo sempre foi para ndés um bem
inegociavel.

Portanto, ter acesso a educacdo e poder permanecer na escola representa uma
grande conquista para pessoas que, como eu, sdo o que sao por causa da escola. Desde
muito jovem acompanhando os processos de luta pela inclusdao e garantia dos direitos a
uma vida digna, uma vez na escola, como professora e gestora, interesso-me pelos
processos que levam criancas e adolescentes a aderir a novos codigos de socializagao,
desde os mais prosaicos, como passar horas sentados em uma carteira, fazer fila para
merendar, esperar a sua vez de falar, até aqueles que exigem um senso maior de
disciplina, como manter as tarefas em dia, ndo perturbar a aula e nem os colegas,
respeitar a professora, manifestar um senso de autonomia, entre outros.

Aos poucos, o tema da disciplina, do engajamento e da adesdo as regras
escolares foi sendo percebido por mim como um tema de pesquisa que nao nasceu
propriamente como ideia para esta tese, mas que tem acompanhado a minha vida e
definido as minhas escolhas durante a maior parte da minha trajetéria profissional.
Deste modo, considero que foi pensando sobre o avesso da indisciplina que pude,

parafraseando Walter Benjamin (1940), “escovar a (minha) histéria a contrapelo”2 e

? Walter Benjamin, em sua obra Sobre o Conceito de Histéria (1940), propds a ideia de “escovar a
histdria a contrapelo” como uma critica a historiografia tradicional, que ele via como uma narrativa linear
e progressista, escrita pelos vencedores (poderosos, opressores) e que ignora as vozes dos vencidos
(oprimidos, marginalizados). A expressdo, inspirada em uma metafora de leitura — assim como se passa
a mao contra o pelo de um tecido para revelar suas fibras ocultas —, sugere uma abordagem que
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assim explicitar que este objeto de pesquisa faz parte também de um modo de
socializacdo aprendido por muitas familias que, como eu, provém dos meios populares e
tendem a colocar na escola a expectativa de mudar de vida.

Considero, portanto, que o tema desta tese ndo fala apenas sobre a minha historia
e sobre o que pude alcancar por meio da educagdo, mas fala de engajamento de muitas
familias dos meios populares que, desde muito cedo, percebem a importancia da adesao
as regras e as normas escolares, a disciplina, aos ritos escolares e, portanto, tendem a se
engajar em um modo de socializagao muitas vezes distante do seu mundo natal.

O leitor encontrara, no capitulo 1, a apresentagdo no nosso estudo: o problema
de pesquisa, sua justificativa, as hipdteses, as razoes da escolha, o estado da arte, os
objetivos da pesquisa e sua contribuicdo para o campo da educagdo. No capitulo 2,
evidenciamos ao leitor o enquadramento tedrico da pesquisa, com a apresentacdo dos
principais autores de referéncia no tema, assim como os conceitos-chave da sociologia
da educagdo que nos ajudam a compreender melhor a nogdo de engajamento escolar.
Pelo fato de o engajamento escolar ser um conceito multidimensional e mais mobilizado
pelo campo da psicologia, fizemos um exercicio de pensa-lo a partir do didlogo com
diferentes autores e correntes da sociologia da educacdo que, em alguma medida, se
debrucaram sobre o envolvimento € o engajamento escolar, como o conceito de
“docilidade” trabalhado por Pierre Bourdieu, assim como o “oficio do aluno” para
Perrenoud, bem como “a relagdo com o saber e o desejo de aprender” de Charlot. Todos
estes autores enquadram-se em contextos paradigmaticos, como a teoria da forma
escolar, pensada por Vincent, Lahire ¢ Thin, assim como a crise das instituigoes,
pensada também por Dubet, que considera a crise no bojo da dessacralizagao escolar.
No capitulo 3, descrevemos os procedimentos metodologicos utilizados para a
realizacdo de uma pesquisa de natureza quantitativa-qualitativa, o 16cus da pesquisa, os
participantes, os critérios de escolha, bem como a observancia dos parametros éticos da
pesquisa. No capitulo 4, apresentamos a discussdao e a interpretagao dos dados da
pesquisa, explicitando os eixos analiticos construidos, bem como a sua problematizacao
a luz do nosso referencial bibliografico.

Nas consideragdes finais, procuramos responder as hipoteses de pesquisa

inicialmente tragadas, cotejando-as com os objetivos alcangados, bem como apontamos

desconstroi as narrativas hegemonicas para expor as contradi¢cdes, as violéncias e as possibilidades
historicas sufocadas. Assim, o objeto de pesquisa nasce da vivéncia de grupos sociais (nos quais eu me
incluo) que sempre estiveram em alguma medida & margem da historia oficial.
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as limitagcOes apresentadas e que ndo puderam ser superadas ao longo da pesquisa, os
desafios apresentados durante o percurso e as janelas que poderdo ser abertas em

pesquisas futuras.

1.1 Apresentacio e Contextualizacio do tema da pesquisa

O tema do engajamento escolar, conforme depreendemos da revisao de
literatura, ¢ relativamente recente no Brasil. Por essa razdo, acreditamos que escrever
um texto panoramico sobre o assunto pode ser interessante. De acordo com Umberto
Eco “(...) escrever uma tese ¢ como escrever um livro, ¢ um exercicio de comunicagao
que presume a existéncia de um publico” (Eco, 2019, p.19). Por esta razao, comunicar
aos leitores nossa investigagdo acerca de um tema ainda pouco recorrente nos parece
bastante oportuno.

Ja o avesso do engajamento, ou seja, a indisciplina, parece fazer parte de um
repertdrio mais abrangente no campo da educacdo. Por exemplo, quando se fala em
indisciplina, ¢ comum associar o aluno indisciplinado aos marcadores classicos como
classe, cor/raga e género. O aluno indisciplinado costuma ser este “outro indesejavel”
em sala de aula e frequentemente associado ao aluno negro, pobre e do sexo masculino
e, quase sempre, aquele que se encontra em distor¢ao idade/série.

O peso do estigma que pesa sobre estes grupos costuma ter um efeito deletério
que colabora para a reprodu¢do da desigualdade escolar. Pesquisas recentes (Almeida e
Xavier, 2021; Alves, Soares e Xavier, 2016; Brito, 2017) mostram a vitalidade da teoria
bourdieusiana, demonstrando como determinadas praticas escolares (como a
enturmagdo, por exemplo) colaboram para a reproducdo das desigualdades escolares.
Assim, tanto a situacdo de repeténcia quanto a da indisciplina mostram o peso que as
caracteristicas adscritivas (sexo e cor) e socioecondmicas influenciam no desempenho
escolar do aluno, assim como no julgamento que pesa sobre ele.

Nao obstante a universalizagdo do ensino fundamental (com 98% da populacao
de 6 a 14 anos matriculada na escola (Brasil, 2018) enquanto uma conquista do processo
de redemocratizagdo do pais e da Constituicao de 1988, percebemos ainda a dificuldade
da escola em reduzir algumas das desigualdades existentes na sociedade, como por

exemplo, as altas taxas de analfabetismo, a piora nos niveis de aprendizagem no periodo
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de alfabetizacdo (aprofundado durante a pandemia)’, bem como a disparidade da
aprendizagem em niveis regionais no pais, mostram-se como problemas ainda
persistentes que mesmo o processo de democratizagdo do ensino fundamental ndo foi
capaz de suplantar. Isto porque a oferta de vagas ndo ¢ capaz de mitigar a distancia entre
sua origem social e a posi¢do que os estudantes ocupardo na sociedade, apos a
conclusao da escola.

O socidlogo Francgois Dubet (2012) tem se notabilizado por analisar a relagao
entre a posi¢do social e a desigualdade educacional, demonstrando que a chamada
“Escola Republicana®” néo foi capaz de produzir um caminho de mobilidade social para
os mais desfavorecidos, reproduzindo de maneira insidiosa a estratificacdo existente
“além dos muros da escola”.

Entretanto, certas decisdes escolares t€ém algum efeito sobre a reducdo das
desigualdades entre os alunos. A é4rea dos estudos do chamado “efeito-escola” no
interior da Sociologia da Educagao tem chamado a atengdo para aspectos intraescolares
(insumos, infraestrutura, formacdo docente, organizacdo de turmas, projetos
pedagogicos) que redefinem algumas certezas no campo do aprendizado. Ou seja, sdo
acOes tomadas no interior da escola que, a despeito de um preditivo importante para a
aprendizagem do aluno (o nivel socioecondmico de suas familias), influenciam
positivamente o desempenho escolar dos alunos. Assim, o efeito-escola, sem
desconsiderar a influéncia da origem socioecondmica e cultural dos alunos no
desempenho escolar, procura desvelar caracteristicas das instituicdes e de seus
profissionais que podem ser importantes para melhorar os resultados escolares

(Almeida; Xavier, 2021). Um desses efeitos apontados na literatura ¢ a propria

? A pandemia do virus denominado COVID-19, detectado ap6s a notificagio de um surto em Wuhan,
China, em dezembro de 2019, se intensificou a partir de janeiro de 2020. No Brasil, a pandemia teve seu
inicio em 26 de fevereiro de 2020, com a confirmag@o do primeiro caso na cidade de Sdo Paulo, e, com
menos de um més depois, o Ministério da Saude declarou o estado de transmissdo comunitaria em todo o
territdrio nacional.

*Aqui, o autor se refere ao modelo de educagdo publica, laica e gratuita estabelecido na Franga a partir da
Terceira Republica Francesa (1870-1940), com base nos ideais republicanos de liberdade, igualdade e
fraternidade. Esse modelo foi consolidado por meio de uma série de reformas educacionais,
especialmente as “Leis de Jules Ferry”, na década de 1880, que tiveram um impacto profundo na
sociedade francesa. Este termo também pode ser pensado para a realidade brasileira que, apds a
Proclamagdo da Republica (1889), projetava uma escola que pudesse propagar valores como cidadania,
democracia ¢ modernizagdo. Todavia, o processo de uma escola de massas ocorreu no Brasil de forma
lenta e gradual, tanto ¢ que o ensino fundamental no Brasil comegou a ser universalizado somente no final
da década de 1990 do século XX. A Escola republicana ¢ vista como aquela que possui como meta
cumprir um projeto de nagdo, e, a0 mesmo tempo, um projeto especifico para cada individuo, de acordo
com os principios da Constitui¢go.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A3o_Paulo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Minist%C3%A9rio_da_Sa%C3%BAde_(Brasil)
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enturmagdo que, a depender das formas de enturmacao dos estudantes, pode reduzir ou
ampliar as diferengas de aprendizado entre eles.

E conhecido na literatura especifica o chamado “efeito-pares”, onde em uma
turma mais heterogénea, estudantes com diferencas de desempenho interagem
instruindo uns aos outros e colaborando de forma positiva com o clima e a disciplina em
sala de aula (Almeida e Xavier, 2021). Em uma situacao oposta, Soares e Alves (2007)
constataram que a disposi¢cao homogénea por niveis de habilidade ndo apenas prejudica
o desempenho dos alunos, como também provoca um aumento nas diferengas entre eles,
acirrando a estratificacdo escolar.

Este exemplo demonstra como o “efeito sala de aula” pode ser maior do que o
“efeito escola” uma vez que explicita que determinadas praticas pedagogicas podem
maximizar ou mitigar as desigualdades.

Fendmenos ainda persistentes no Brasil como a repeténcia, a distor¢cao série-
idade e os atos de indisciplina continuam chamando a atencdo de estudiosos,
pesquisadores e formuladores das politicas publicas, uma vez que todos eles estdo
associados, de certa forma, a reproducdo das desigualdades escolares.

No caso da indisciplina, esta parece ser uma queixa frequente entre os
professores. Atribui-se ao fendmeno da indisciplina generalizada uma espécie de crise
da autoridade pedagdgica e de uma degradacao geral da convivéncia na escola. De
acordo com Francois Dubet (1994 e 2003), a “crise da escola” esta atrelada a algumas
variaveis enfrentadas pelas instituigdes educacionais contemporaneas. Essas se alternam
conforme o contexto social e cultural vivenciado, porém geralmente envolvem alguns
aspectos centrais, tais como desigualdade educacional; dificuldade de aprendizagem;
falta ou pouco interesse dos alunos; violéncia escolar; atos de indisciplina; massificacao
do acesso a escola; problemas de autoridade docente; e autoridade que tem sido cada
vez mais questionada e menosprezada.

Estes problemas parecem ter se ampliado nas ultimas décadas, o que nos leva a
perceber que essas questdes nao sao novas. Embora haja constantemente uma mudanga
semantica, a Sociologia da Educagdo vem se debrucando desde a segunda metade do
século XX sobre estes fendomenos.

Como disciplina cientifica que busca compreender a sociedade e suas
transformagdes, a Sociologia da Educagcdo tem acompanhado este movimento,
interessada em analisar tanto o papel da escola quanto suas variantes intra e extraescolar

e que impactam sobre o desempenho escolar dos alunos.
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Pode-se afirmar que estas mudangas sdo reflexos da modernidade tardia, quando
a sociedade se v€ confrontada com a reconfiguraciao do papel da familia na sociedade e
com o declinio da autoridade tradicional, por meio de uma contestagdo generalizada das
figuras de autoridades tradicionais, como pais, professores e lideres religiosos.
Movimentos sociais, como os de maio de 1968 na Europa,” questionaram hierarquias e
promoveram uma cultura mais igualitaria e critica em relacdo as instituicdes, por
exemplo.

Nao ¢ anddino que tais acontecimentos tenham sido analisados pelo socidlogo
Pierre Bourdieu, autor que desvelou os mecanismos sutis de reproducdo das
desigualdades escolares e que serviam a manutengdo da reproducao das desigualdades
sociais. Por meio da transmissdo do capital cultural, Pierre Bourdieu (1975) descortinou
a relacdo quase “aristocratica” existente entre o herdeiro (potencialmente o bom aluno;
o aluno disciplinado) e a cultura escolar. Em sua obra, Bourdieu argumenta que o
sucesso escolar ndo ¢ apenas resultado de mérito individual, mas estd profundamente
ligado as condigdes sociais e culturais das familias dos alunos.

Desta forma, longe de ser um espago neutro, a escola é, para Bourdieu, uma
instituicdo que valoriza e privilegia o capital cultural das classes dominantes. O “bom
aluno”, portanto, ndo € necessariamente aquele que se esfor¢ca mais ou tem mais talento,
mas aquele que ja chega a escola com um repertorio cultural alinhado as expectativas do
sistema educacional, geralmente portador de determinados saberes prévios.

Assim, para o autor, um aluno cuja familia valoriza a leitura, visita museus,
discute temas culturais em casa e tem acesso a livros e a outros recursos culturais, chega
a escola com uma vantagem em relagdo a um aluno que ndo teve as mesmas
oportunidades. Esse primeiro aluno ja domina a linguagem académica, compreende as
regras implicitas do jogo escolar e se sente mais confortdvel no ambiente da sala de
aula. J4& o segundo aluno, mesmo que inteligente e esforcado, pode enfrentar
dificuldades por nao estar familiarizado com esses codigos.

A partir da teoria da reproducgdo cultural, na segunda metade do século XX, a
Sociologia da Educacdo passou a criticar a ideia comumente aceita do mérito individual
ao mostrar as engrenagens que estruturam o talento individual a classe social de origem

deste aluno.

> Tais movimentos foram iniciados por estudantes indignados com o sistema educacional francés. Os
protestos se expandiram por todo o pais, principalmente em Paris. Eles ficaram conhecidos
internacionalmente, e incentivaram mundialmente a continuidade de movimentos estudantis. Disponivel
em: https://www.scielo.br/j/rdp/a/y3Pp9rJwh74HgTVPkxLNpFm/. Acesso: 19 mar. 2025.


https://www.scielo.br/j/rdp/a/y3Pp9rJwh74HgTVPkxLNpFm/
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A relagdo da origem social do aluno e a constru¢do do sucesso escolar
pressuporia uma certa disposi¢do para a “docilidade”. Esta ¢ uma premissa classica da
Sociologia: o comportamento engajado, com forte adesdo as regras escolares, pode ser
explicado com a construgdo do oficio do aluno. No entanto, esta constru¢do nao ¢
comum a todos os grupos sociais.

Neste sentido, a teoria de Bourdieu foi fundamental para entender como a escola
reproduz as desigualdades sociais, mas também recebeu criticas. Alguns argumentam
que esta teoria subestima a capacidade da escola de transformar as estruturas sociais e
que nem todos os alunos de classes desfavorecidas fracassam. No entanto, sua analise
continua relevante para discutir politicas educacionais que buscam reduzir as
desigualdades, como as agdes afirmativas, as bolsas de estudo e os programas de apoio
a estudantes de baixa renda.

Algumas décadas apds a tese formulada por Bourdieu, outro socidlogo da
educacdo, Philippe Perrenoud (1995), tematizou acerca do Oficio do Aluno. Tal
conceito se refere a ideia de que, para alcangar o sucesso na escola, os estudantes devem
internalizar comportamentos, normas e atitudes que sdo esperados no contexto escolar.
Assim, sobre o aluno recaird um verdadeiro trabalho de assuncdo da nova tarefa que,
entre outros elementos, pressupde-se para sua realizagdo uma disciplina, ou seja, uma
capacidade de seguir regras, horarios e instrugdes. O respeito a autoridade, isto €,
reconhecer e aceitar o papel dos professores como figuras de autoridade; uma
organizac¢do, ou seja, uma capacidade de desenvolver habitos de estudo e organizacao
que facilitem o aprendizado e a gestdo do tempo; e, por ultimo, a construcao de atitudes
positivas, capacidades de demonstrar interesse, motivagdo e perseveranca diante das
tarefas escolares.

Todos estes requisitos nomeados por Perrenoud (1995) ja haviam sido
analisados por Bourdieu quando o autor trabalhou a ideia do habitus, ou seja, uma
atitude de interiorizagao de regras e valores instituidos. Pode-se mesmo pensar em uma
atitude de “docilidade” na escola que pode ser entendida como uma disposi¢cdo para
aceitar as regras e as formas de organizagdo impostas pelo sistema educacional. Isso
significa que o comportamento dos alunos ¢ disciplinado e estruturado de forma a se
adequar as normas escolares, que, por sua vez, refletem as normas sociais mais amplas.

Essa docilidade ndo € passiva, mas sim se constitui em um aspecto fundamental
da “formacgdo do habitus”, conceito utilizado por Bourdieu para descrever como os

individuos internalizam as estruturas sociais, desenvolvendo comportamentos,
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disposi¢cdes e atitudes que facilitam a sua aceitacdo e participacdo dentro dessas
estruturas.

Compreender as razdes do engajamento escolar e da adesdo as regras por alunos
de escolas publicas ¢ crucial por multiplas razdes interligadas, com impactos profundos
em nivel individual, institucional e social:

Um maior engajamento escolar pode ser um preditivo importante para:

1. O sucesso educacional de alunos das camadas populares e, a partir disso,
pensar em mais equidade na educagdo bdsica, uma vez que o engajamento esta
diretamente ligado a aprendizagem e ao desempenho académico. A literatura aponta que
alunos engajados t€ém menor risco de evasdo e maior probabilidade de conclusdo dos
estudos, reduzindo desigualdades sociais — um desafio central nas escolas publicas.

2. A prevencdo da evasdo escolar: a falta de engajamento ¢ um dos principais
indutores do abandono escolar. Identificar motivagdes (ou barreiras) permite criar
estratégias mais fecundas para coibir a retencdo, especialmente em contextos
vulneraveis.

3. Uma gestdo escolar mais eficiente, uma vez que compreender a adesdo as
regras ajuda a distinguir entre a obediéncia coercitiva e a legitimidade percebida das
normas. Colabora para reformular regras desconectadas da realidade dos alunos, assim
como reduzir conflitos e, com isso, pensar em medidas disciplinares mais eficazes.

Em sintese, acreditamos que compreender o engajamento escolar a partir de uma
perspectiva multidisciplinar pode ser a chave para fazer das escolas publicas espacos
mais inclusivos, onde normas e aprendizagem sejam construidas com os alunos, nao
para eles. Ignorar essas razdes perpetua modelos autoritarios que marginalizam

justamente aqueles que a educacao publica deve proteger.

1.2 O Problema/Pergunta da pesquisa

Se ainda permanece importante pensarmos sobre os atos de indisciplina, cada
vez mais recorrentes na escola, ¢ igualmente importante pensarmos sobre o papel do
bom aluno, daquele que adere mais facilmente as regras escolares e aos rituais que
compdem a rotina escolar. Desta sorte, esta pesquisa se volta para uma dimensdo
contrafactual do tema da indisciplina na escola. Por qual razdo? A sociologia da
Educagdo evidencia que os antigos mecanismos que garantiam a adesdo dos alunos a

escola e as suas regras parecem ter se fragilizado e aponta alguns fatores: acesso de
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novos publicos, crise da “promessa da escola”, mudangas na familia, novas formas de
sociabilidade e de socializagdo. Como compreender a adesdo a escola nos dias de hoje?
As explicagdes classicas ainda sdo suficientes?

No campo académico, o foco ainda recai sobre o estudo do comportamento
disruptivo, o qual parece melhor responder ao porqué da nao adesao dos alunos a escola
e, como consequéncia, o acometimento de situacdes que levam ao fracasso escolar (em
uma clara associagdo entre a origem social e o comportamento, ou seja, os alunos
desprovidos de capital cultural fracassam mais, assim como seriam o0s mais
indisciplinados). Mas seria esse um fendmeno realmente generalizado? As criangas € os
adolescentes de fato ndo adeririam as regras na escola? Questionariam frontalmente a
autoridade dos professores? Como compreender, entdo, aqueles alunos que, diante desse
quadro, ainda demonstram um comportamento regular e persistente de adesdo a escola e
as suas regras? Quais seriam as condi¢des que possibilitariam o desenvolvimento de
uma escolarizagdo pautada num forte engajamento em relacdo as regras escolares e a
autoridade do professor entre criangas e adolescentes, sobretudo das camadas
populares? Em que esses grupos se diferenciariam dos seus colegas? Que fatores os
predisporia a uma relagdo de adesdo ao cenario escolar em um contexto em que as
queixas em relagcdo a ndo adesao se tornam generalizadas?

Hoje, fala-se também em como a chamada “economia da aten¢do” concorre para
enfraquecer a centralidade da figura do professor na relagdo com o aluno, pois o proprio
uso de dispositivos mdveis em sala de aula ¢ visto como um elemento que corrobora o
desinteresse do aluno, a falta de atengdo e o comprometimento com a aprendizagem.
Nao por acaso, os professores enfrentam dificuldades para manter a disciplina e a
atencdo dos alunos, especialmente em contextos em que ha falta de apoio das familias
ou do sistema escolar. A autoridade do professor, antes inquestiondvel, agora ¢
frequentemente contestada.

Pensando em responder a estas perguntas ¢ que escrevemos esta tese. Nosso
objetivo foi compreender as razdes do engajamento escolar por meio da percepgao das
professoras de alunos do ensino fundamental de uma escola publica localizada em uma
regido periférica da cidade de Belo Horizonte. Se a literatura aponta uma forte
correlagdo entre a indisciplina e origem social dos alunos, nosso interesse se volta
justamente para o modelo contrafactual desta premissa, ou seja, o forte engajamento as

regras escolares de alunos desfavorecidos do ponto de vista socioecondmico.
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1.2.1 A Justificativa da Pesquisa e as Razdes da escolha

A escolha do tema do engajamento escolar como uma possibilidade de
pesquisa de doutorado ganhou plausibilidade ao realizarmos o estado da arte sobre o
engajamento escolar. Nossa pesquisa demonstrou que esse tema ¢ relativamente pouco
utilizado e investigado no Brasil. Dell” Agli et. al (2022) chamam a atengdo que
somente a partir dos anos 1990 e 2000 os pesquisadores se interessaram em investigar
os sentimentos, os desejos, as vontades e as atitudes comportamentais dos estudantes.

Pirola e Ferreira (2007) complementam este argumento demonstrando o quanto
os atos de ndo aceita¢do as normas e o cometimento de indisciplina afetam os ambientes
escolares de determinados paises, mesmo alguns sendo considerados j& bem
desenvolvidos em vdrios aspectos no campo educacional, como Franca, Canada,
Estados Unidos e Portugal. Essas autoras ainda chamam a atencdo para a convivéncia
entre familias, alunos e professores como algo que pode refletir na complexidade das
relagdes sociais que estdo presentes no interior do espaco social da escola.

Gaipo (2011), por sua vez, ressalta que os estudos referentes ao engajamento
escolar dos alunos na escola sdo recentes também em paises que nao possuem o
portugués como lingua materna. A autora mostra que, nos EUA, o tema ganhou
destaque somente a partir dos anos 1990. A autora salienta que, hodiernamente, esse
tema ¢ foco de debates tanto no interior dos sistemas educativos quanto por
pesquisadores, ja que sao verificadas altas taxas de insucesso escolar, absenteismo e
abandono escolar precoce, atos de indisciplina e pouco envolvimento dos alunos para
com a escola e com seus processos educativos.

Entender as razdes do engajamento entre alunos de escolas publicas, com pais
pouco escolarizados e sem a transmissao de um dos principais trunfos do sucesso
escolar (o capital cultural), € o objetivo desta pesquisa. Desta sorte, esta pesquisa partiu
da premissa de que a situagdo de alunos com pais pouco escolarizados que apresentam
alto grau de engajamento na escola pode ser explicada por uma série de fatores que vao
além do nivel de escolaridade dos pais. Aqui estdo algumas explicacdes possiveis,
dentre elas, destacamos algumas:

a) Muitos alunos desenvolvem uma motivagdo interna para estudar e se
engajar nas atividades escolares, independentemente do ambiente familiar. Essa
motivagdo pode ser fruto de curiosidade pessoal, desejo de superagdo ou mesmo de

reconhecimento de que a educagdo pode abrir portas para um futuro melhor;
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b) As influéncias externas acontecem por meio de modelos, como por
exemplo, dos pais e, mesmo que esses tenham baixa escolaridade, podem oferecer um
forte apoio emocional, ensinar valores como disciplina, responsabilidade e
perseveranga, além de cultivar uma espécie de autonomia nos filhos, com regras e uma
postura de vocagdo. Esse tipo de apoio, ainda que ndo diretamente ligado ao contetido
escolar, cria um ambiente favoravel ao sucesso educacional, constituindo-se em uma
rede de apoio escolar que vai além da figura dos professores, como um gestor, por
exemplo, que se ocupa em garantir a aprendizagem dos alunos de uma determinada
escola;

C) O aluno pode encontrar referéncias de sucesso e inspira¢ao fora de casa,
como professores, colegas ou outras figuras comunitarias. Professores que oferecem
apoio e incentivam os alunos a se empenharem podem ter um impacto positivo sobre
esses estudantes. Além disso, pode ocorrer também o apoio parental ndo-escolar por
meio de uma espécie de pedagogizagao do cotidiano (Lahire, 1997).

O deslocamento do foco da indisciplina para a adesdo normativa — um gesto
teorico que desnaturaliza a obediéncia e expde fissuras nos paradigmas tradicionais -
nos ajuda a complexificar o tema do engajamento escolar, fazendo-nos revisitar alguns
autores classicos da sociologia da educagdo para melhor compreender a partir de quais
pressupostos ¢ feita esta adesdo. Por exemplo:

1. O “bom aluno” como constructo problematico: Bourdieu descortina a tese da
neutralidade ao demonstrar que a figura do “bom aluno” ndo ¢ mera passividade, mas o
resultado de uma negociacgao invisivel entre habitus familiar, capital cultural e aceitacao
tacita da autoridade escolar (Bourdieu; Passeron);

2. A aprendizagem de um “oficio do aluno”: embora haja uma certa proximidade
entre o conceito de “docilidade escolar”, de Pierre Bourdieu, € o “oficio de aluno”, de
Philippe Perrenoud, este ultimo demonstra o aprendizado de um papel como um
conjunto de estratégias praticas que os alunos desenvolvem para cumprir as exigéncias
escolares, como por exemplo seguir regras, antecipar avaliagdes e adequar-se ao ritmo
da turma.

3. A relagdo com o saber e o aprender de Bernard Charlot: Charlot tenta
descortinar os sentidos e a importancia que as criangas atribuem a escola e como elas
mobilizam o desejo pelo saber e pelo aprender, mesmo em condi¢des muitas vezes
adversas. Neste sentido, mesmo pertencentes as camadas populares, onde a transmissao

do capital cultural ocorre de maneira difusa e rarefeita, essas crian¢as mobilizaram um
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desejo pela escola, onde a vontade de aprender possibilitaria uma maior adesao as regras
escolares.

4. Frangois Dubet (1994), por seu turno, mostra o custo oculto de assumir este
papel. Assim, essa adesdo as regras e as normas escolares pode mascarar um
conformismo alienado (Dubet), onde a obediéncia surge de medo do fracasso ou da

internalizacdo acritica de hierarquias, ndo de engajamento auténtico.

1.2.2 Hipoteses da Pesquisa

O conceito de disciplina escolar refere-se ao conjunto de normas, praticas e
dindmicas que organizam o comportamento, a convivéncia e¢ o ambiente de
aprendizagem em uma instituigdo educacional. Sua defini¢do varia conforme
perspectivas tedricas e pedagogicas, mas geralmente abrange os seguintes aspectos:

1. Gestdo do comportamento: Tradicionalmente, associada ao controle de
condutas, manutencdo da ordem e cumprimento de regras para garantir o funcionamento
da sala de aula e da escola. Inclui sang¢des e recompensas para regular agdes dos alunos.

2. Formagdo para a autonomia e responsabilidade: Em abordagens
contemporaneas, a disciplina € vista como um processo educativo que visa desenvolver
nos estudantes habilidades como autorregulagdo, respeito mutuo, cooperacdo e
capacidade de lidar com limites, preparando-os para a vida em sociedade.

3. Construgdo coletiva e democratica: Muitas teorias destacam que a disciplina
ndo deve ser imposta de forma autoritaria, mas construida por meio do didlogo entre
alunos, professores e comunidade, com participacdo ativa na definicdo de normas e
resolucao de conflitos.

4. Critica as praticas punitivas: Perspectivas criticas (como as da pedagogia
libertadora) questionam modelos repressivos, defendendo que a disciplina deve estar
ligada a reflexdo sobre direitos, deveres e justiga social, evitando praticas que reforcem
desigualdades ou exclusdo.

5. Integragdo ao projeto pedagogico: A disciplina ¢ entendida como parte do
processo de ensino-aprendizagem, alinhada a objetivos educacionais mais amplos, como
formacao cidada, ética e desenvolvimento integral do aluno.

Ao utilizarmos a dimensdo contrafactual como chave epistemologica (por qué e

como alunos de camadas populares aderem as regras e manifestam o engajamento
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escolar), tentamos entender como, mesmo com a erosao da “promessa escolar” (escola
como ascensao social), parte dos alunos ainda investe na institui¢do. Por qué? Serd que
teriamos novos regimes de adesao?

Trazemos como hipdtese de pesquisa que a adesdo, hoje, pode ser:

a) Pragmatica: por meio de uma simples certificagdo como moeda de troca;

b) Relacional: por trds da adesdo, teriamos vinculos afetivos com professores;

c) Comunitaria: em que a escola se apresentaria como um refugio diante de
pequenas violéncias cotidianas;

d) Seletiva: os alunos podem obedecer a regras instrumentais (como por
exemplo, a frequéncia) enquanto subvertem rituais disciplinares (como por
exemplo, o uso do uniforme), revelando uma leitura critica da hierarquia de
normas.

A abordagem contrafactual expde que estudar a adesdo ndo ¢ olhar para o
“sucesso”, mas para o ultimo reduto de legitimidade de uma instituicdo em crise. O
“bom aluno” contemporaneo ndo € o herdeiro de Bourdieu, mas um navegador de ruinas
que, mesmo sem crer na promessa escolar, ainda encontra razdes frageis para ndo
desertar. Aqui reside o verdadeiro desafio: como a escola pode reconstruir sua
autoridade sem uma certa nostalgia disciplinar, mas a partir das frageis adesdes que
ainda resistem?

Para investigarmos o que leva ainda estudantes de escolas publicas do ensino
fundamental - grande parte oriundos das camadas populares - a aderir as regras
escolares e, portanto, a se engajar na escola, elegemos como objeto heuristico alunos
dos 4° e 5° anos do ensino fundamental de uma escola publica, situada em um territorio
vulneravel, com idade variando entre 9 a 12 anos e 05 professoras regentes de turma.

A escolha por alunos das camadas populares se justifica, como ja dissemos
anteriormente, pelo fato de alunos com determinados marcadores sociais (como classe,

raga e género) serem associados mais comumente a indisciplina.

1.2.3 Objetivos da Pesquisa

Desta forma, o objetivo desta tese ¢ analisar quais configuragdes permitem as
criangas e adolescentes do ensino fundamental de uma escola publica a se engajar e

aderir as regras escolares.
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Nosso interesse de pesquisa se volta para o avesso do ato ou comportamento de
indisciplina, ou seja, para o comportamento do aluno engajado, disciplinado,
comprometido com as regras e os rituais escolares.

Assim, esta tese versa sobre o engajamento de alunos de uma escola publica de
Belo Horizonte em relagdo as regras e aos processos escolares que englobam os
aspectos e procedimentos teoricos e praticos, que podem ou ndo favorecer as
aprendizagens, os métodos de ensino e o efeito da relagdo da autoridade do professor-
escola e do professor-aluno.

Em fungao disso, compreender as “regras do jogo escolar” desempenhando bem
o oficio de aluno configura-se enquanto uma condicdo importante para o bom
desempenho escolar, de acordo com Perrenoud (1995) e Sarmento (2019). A escola se
pauta por regras e, assim, formar um aluno como cumpridor das regras ¢ uma chave
para o sucesso € um bom julgamento escolar.

Para analisar e estudar os fatores intervenientes no engajamento de alunos de
uma escola publica, faz-se importante compreender que o engajamento deve ser
analisado sob uma perspectiva multifatorial, ou seja, partir da premissa de que ha varios
fatores que podem incidir sobre o fenomeno do engajamento. E a compreensdo deste
fendmeno perpassa necessariamente por todos os outros fatores que reconhecidamente
impactam no seu avesso, ou seja, no desengajamento escolar e, com ele, na crise de
sentido da escola, na crise da autoridade pedagodgica, etc.

Por fim, iremos nos atentar as seguintes questdes: Quais sdo os fatores
explicativos para o engajamento comportamental de alunos de uma escola publica? A
despeito de todas as variaveis classicas observadas na literatura e citadas acima, que
apontam para o fendmeno da falta de mobilizacao dos alunos (“crise da escola”, crise da
autoridade, dessacralizagdo da ordem escolar, etc.), o que explica o comportamento
altamente engajado entre alguns dos alunos? Qual o perfil desses alunos altamente
engajados com as regras escolares?

Neste sentido, a presente tese possui como objetivo geral:

a) Analisar as condi¢des sociais e escolares que possibilitaram a construgao de uma
escolarizagdo pautada por forte engajamento em relagdo as regras escolares entre
estudantes do ensino fundamental de uma escola publica da rede municipal de Belo
Horizonte, a partir da percepgao de suas professoras.

Quanto aos objetivos especificos:

a) Investigar a trajetdria escolar das criangas e adolescentes com altos niveis de
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engajamento comportamental na escola, de modo a compreender as continuidades e
descontinuidades presentes no processo de constru¢do de uma escolarizacao pautada na
adesdo as regras escolares.

b) Identificar o perfil dos adolescentes com altos niveis de engajamento
comportamental na escola, tendo em vista as seguintes variaveis: sexo, raca, religido,
configuragdes familiares, modos familiares de socializagdo, caracteristicas
socioculturais e trajetoria escolar.

¢) Compreender, sob a oOtica de seus professores, o comportamento de criangas e
adolescentes altamente engajados comportamentalmente em relagdo a autoridade, a
autoridade docente, as regras escolares, as atividades escolares € a escolarizagdo em
geral.

A natureza investigativa da pesquisa envolveu dois tipos de abordagens
metodoldgicas:

a) A abordagem quantitativa. A parte quantitativa compreendeu a aplicagao dos
seguintes instrumentos: a) questionario diagndstico e b) Quadro de auto e
heteroclassificagdo (Silva, 2022, Pereira e Silva, 2019). Tal combinagdo permitiu
analisar questdes como a distribui¢do dos alunos quanto engajamento, sexo, raga,
religido e arranjo familiar. Como os alunos se veem e como veem 0s colegas.

b) A abordagem qualitativa. A parte qualitativa buscou a compreensao da
complexidade dos varios fatores e condi¢cdes envolvidos na construgdo de uma relacao
de adesdo as regras e que envolvem fatores pessoais, socioculturais, familiares,
escolares, por meio da aplicagdo de entrevistas compreensivas com professoras dos 4° ¢
5° anos e com professoras que lecionam para os alunos que selecionamos como os mais
engajados diante das regras escolares.

Pretendemos investigar o que diz a literatura sobre o tema, bem como o que ja
se pesquisou sobre o conceito de engajamento escolar e qual a relagdo do engajamento
com a disciplina, tendo como hipotese a constru¢cdo de um comportamento engajado
pelo aluno, mesmo na auséncia de uma rotina de estudos ou diante da dificuldade de

acompanhamento dos pais nos deveres de casa, por exemplo.

1.2.4 Estado da Arte/Contribuicao do Estudo

Para realizarmos o estado da arte a respeito do tema engajamento escolar,

realizamos uma busca no Portal de Periddicos da Capes fazendo um recorte temporal
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dos ultimos 10 anos (2015-2025). A fim de refinar nossa busca, utilizamos como
descritores os termos: “engajamento escolar”; “school engagement”; e “envolvimento
escolar”. Utilizamos na busca os operadores booleanos (And/Or/Not) como estratégias
de refinamento. No Portal da Capes, foram encontrados 17 artigos com avaliagdo por
pares, a partir dos descritores mencionados.

Utilizamos também como base complementar a plataforma de busca Oasis. O
portal Oasisbr ¢ um mecanismo de busca multidisciplinar que permite o acesso gratuito
a producdo cientifica de autores vinculados a universidades e institutos de pesquisa
brasileiros. Nesta plataforma, utilizamos os descritores “engajamento escolar” e
refinamos nossa busca por area (Educagdo). Foram encontradas 05 teses, 39
dissertacdes e 17 artigos.

Para efeito de “estado da arte”, optamos por trabalhar apenas com os artigos
revisados por pares e selecionamos aqueles que julgamos mais proximos do nosso
objeto de estudo, ou seja, que tivessem os descritores “engajamento escolar” no titulo
do artigo e que pelo resumo do artigo se relacionasse, de alguma forma, com nosso
objeto de pesquisa.

Dos 17 artigos selecionados, boa parte deles dialogava com o campo da
psicologia, como por exemplo, a crianga com TDAH: anélise do desempenho escolar e
engajamento motor, engajamento escolar a partir de valores humanos, escola e docéncia
enquanto uma pedagogia engajada, bullying e relacdo com o engajamento emocional;
outro exemplo ¢ o engajamento escolar: efeito do suporte de pais, professores e pares na
adolescéncia; escala de engajamento dos alunos no ensino fundamental. Alguns destes
artigos se inserem no campo da psicologia educacional, com analise psicométrica.

Um dos artigos analisados, de autoria de Campos, Schmitti e Justi (2020),
apresenta uma boa revisdo de literatura a respeito do engajamento, trazendo questoes
interessantes para a nossa pesquisa.

O artigo supracitado (2020) resume os principais achados de uma revisao
sistematica da literatura sobre engajamento escolar publicada entre 2014 ¢ 2018. O
estudo buscou mapear a produgdo cientifica sobre o tema, identificando delineamentos
de pesquisa, instrumentos de medida e as dimensdes do constructo mais frequentemente
abordadas. A revisdo destaca que a producdo sobre engajamento escolar se concentra
predominantemente na América do Norte e na Europa, com predominancia de estudos
correlacionais. O engajamento ¢ tratado majoritariamente como um constructo

tridimensional (comportamental, emocional e cognitivo). A necessidade de mais estudos
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experimentais, quase-experimentais e longitudinais, especialmente em culturas
diferentes e com criancas mais novas, ¢ enfatizada para melhor compreender a relacio
entre engajamento ¢ desempenho académico e para desenvolver intervengdes eficazes.
Os autores constatam ainda que o Brasil apresenta uma produgdo incipiente e escassa
sobre o tema. Para os autores, o engajamento escolar ¢ definido como “a extensdao do
envolvimento ativo de um aluno nas atividades escolares”, mas a no¢ao de engajamento
ndo ¢ homogénea.

Em nossa revisdo de literatura, foi possivel apreender que a nocdo de
engajamento escolar vem chamando a atengdo dos profissionais da educagdo, uma vez
que ele ¢ atravessado por multiplas formas de se exteriorizar, sendo que, a partir delas,
surgem outros tipos de engajamentos que possuem caracteristicas que se complementam
€, a0 mesmo tempo, se diferenciam.

Gaipo (2011) conceitua e evidencia que no engajamento escolar ¢ essencial
reconhecer o envolvimento como um constructo multidimensional para se ter uma base
ampla e logica que possibilitard verificar os antecedentes e as consequéncias do
comportamento, das emocdes e da cognicao de forma interligada e processual.

Assim, Fredricks, Blumenfeld e Paris (2004), Rola (2012), Sousa (2013) e
Macedo (2018) exemplificam e refletem sobre os trés principais tipos de engajamentos:

a) O engajamento cognitivo, que estd conectado aos conhecimentos e ao
envolvimento para com os saberes, a vontade de controlar e ter estratégias para se
apropriar dos saberes e das habilidades. Aqui, vislumbra-se o tempo de tarefa, notas das
disciplinas, o0 modo como ocorre a realizacdo das atividades e a disposi¢do para a
dedicagao nas habilidades educacionais complexas e conflitantes.

b) O engajamento emocional diz respeito ao estabelecimento das relagdes de
sociabilidade no interior da escola que, por sua vez, podem redundar na expressdo de
sentimentos, tais como: vergonha, humilhagdo, interagdes afetivas, motivacdes em sala
de aula, pertencimento e identificagdo com a escola.

c) J& o engajamento comportamental, foco principal dessa pesquisa, € que
aprofundaremos no préximo capitulo, é percebido pelos autores supracitados como algo
que se relaciona a regulacdo das normas, o aceite, o cumprimento e o envolvimento para
com as regras, as aulas, a importancia da escola para o futuro, o valor dos saberes, a
autonomia, bem como a forma como se da o estabelecimento das relagdes, da disciplina

e da indisciplina, da participagao nas atividades, da assiduidade e do esforgo.
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Os alunos que estdao envolvidos exibem um conjunto de comportamentos que
apoiam a realizagdo académica, incluindo a participacdo, persisténcia na
tarefa, assiduidade regular e atengdo sustentada. Os fatores emocionais,
normalmente considerados como indicadores do envolvimento do aluno,
incluem a excitacdo, o interesse ¢ o gosto pela aprendizagem, ¢ um
sentimento de pertenga para com a escola. Por ultimo, a componente
cognitiva do envolvimento manifesta-se na preferéncia pelo desafio
académico, investimento na aprendizagem, autoconceito positivos (tanto em
termos de habilidade académica como de eficdcia no sentido mais amplo) e
objetivos e aspiragdes para com a educacao futura (Gaipo, 2011, p. 18).

Diante disso, salientamos que no engajamento escolar atuam multiplos fatores e
surgem outros tipos de engajamentos que se integram e que sdo essenciais para a
obtengao de éxito escolar.

Campos, Schmitt e Justi (2020) e Gaipo (2011) destacam que as questdes ligadas
as aprendizagens sdo mais aparentes, pois a cognitiva, a emocional e a comportamental
ndo sdo faceis de serem percebidas, verificadas e analisadas, j4 que dizem respeito aos
sentimentos e as sensagdes. Além disso, tanto o engajamento cognitivo quanto o
comportamental sdo construidos por meio de um processo que ocorre a partir de uma
distensdo temporal, sendo dificil identifica-los de maneira mais pontual.

Sobre o engajamento escolar, considera Gaipo (2011, p.11): “O conceito de
envolvimento do aluno na escola ndo conta com uma denominac¢ao e com uma defini¢ao
clara e univoca, sendo entendido de diferentes formas por investigadores”.

Rola (2012) destaca e exemplifica que o engajamento escolar corresponde a
responsabilizacdo e ao comprometimento dos alunos nas interagcdes com seus pares €
com as aprendizagens.

Campos, Schmitt e Justi (2020) e Macedo (2018) complementam que o
engajamento escolar ¢ reconhecido como um constructo ou uma concep¢ao do interesse
e desejo dos alunos.

J& Fredricks, Blumenfeld e Paris (2004) salientam que o engajamento escolar
descreve um tipo de realidade que, na pratica, requer uma participagdo ativa na escola,
que se refere ao empenho do aluno para com o ato pedagogico e enquanto cidadados, o
que pode viabilizar que a escola e seus sujeitos lidam com situagdes e fendmenos
multidimensionais, como destacados anteriormente, quais sejam, que a escola ainda
dialoga com um modelo de aluno pautado na docilidade, no estere6tipo do bom aluno,
ou seja, aquele que entende rapidamente as regras do jogo escolar e constroi, a partir
disso, um oficio, ou, eventualmente, aquele que consegue mobilizar o desejo de

aprender, por meio da relacdo com o saber.
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Nesse sentido, entendemos que o engajamento escolar poderia ser o resultado de
uma série de fatores que culminaria com o favorecimento do envolvimento e da
satisfacdo escolar, de modo que consiga autorregular seus comportamentos perante as
aprendizagens e atitudes a serem almejadas.

Coelho (2017) atenta que o engajamento escolar pode propiciar que os alunos
tenham vontade de ir e permanecer na escola e, a0 mesmo tempo, de serem participantes
ativos nas praticas pedagogicas.

Rola (2012, p. 34) destaca que “o envolvimento surge, entdo, como um tipo de
acao motivada, mais especificamente como uma acao energizada, dirigida e sustentada”.
Com isso, pensamos que os alunos pouco envolvidos com o ato pedagodgico nao
demonstram comprometimento com as aprendizagens e as normas escolares, ¢ quando
as cumprem, ocorre por receio as sancdes. Essa autora também investiga e analisa os
niveis de envolvimento escolar dos alunos, o que dependerda do quanto eles estdo
motivados a se envolver com a escola, bem como as razdes € as causas para aderirem as
regras e as atividades escolares. Compreendemos, ainda, que quando esse processo se
inicia desde o inicio da trajetéria escolar, hd uma possibilidade maior do aluno se
comprometer com a escola.

De acordo com Campos, Schmitt e Justi (2020) e Macedo (2018), o
engajamento dos alunos perpassa pelas abordagens quanto as atitudes de participagao,
ao assentimento e ao pertencimento que ocorrem dentro da escola e também externos a
ela. Os alunos geralmente sdo incentivados ao engajamento a escola com base em
incentivos internos, como perspectivas e interesses, € externos, que perpassam sobre o
modo como ocorrem as interagdes € 0s processos sociais com seus pares e as atividades
e as condi¢des econdmicas e educativas fora da escola.

Entretanto, as professoras dos alunos pesquisados como os altamente engajados
demonstram que as expectativas delas e dos alunos para com a escola perpassam por
contradigdes e ambiguos sentimentos. Uma delas ¢ expressada pela professora 5: “[...]
Nao trato desigual os que sdao muito engajados”. Por outro lado, no segundo momento
das entrevistas, a professora 3 nos afirma que: “[...] Ele é invejavel, mas na minha
opinido ¢ invisivel no olhar dos colegas”. Ela explicita sua preocupacdo quanto ao fato
de querer poder dedicar mais tempo a esse aluno e, assim, oferecer um tratamento

especifico para com os alunos que demonstram um alto engajamento na sala de aula.
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Rola complementa que ha aspectos que influenciam esse engajamento, tais
como: as condi¢des socioeconOmicas, de pertencimento ¢ as condi¢des familiares dos
alunos:

O envolvimento ¢ também influenciado pelas caracteristicas do estudante e
pelo seu histérico pessoal, como o estatuto socioecondémico da familia de
perten¢a, educacdo parental e status ocupacional, etnicidade, idade e género
dos estudantes. Apesar da escola ndo ter controle direto sobre estes ultimos
fatores, pode adaptar a sua aproximagdo as necessidades de cada aluno em

particular. Este é um dos maiores desafios que a escola pode e deve enfrentar,
¢ algo que necessita ser bem compreendido (Rola, 2012, p. 3).

Os alunos, ao entrarem na escola, iniciam um processo de pertencimento ao
ambiente escolar por meio de suas acdes e interagcdes com seus pares. Contudo, alguns
nao se envolvem com as dindmicas e as regras escolares e, consequentemente, nao
criam lacos profundos que podem ser influenciados por aspectos intra e extraescolares,
como por exemplo, trajetoria escolar, construcdo da identidade, influéncias familiares,
idade e género. Desse modo, Sousa (2013) ressalta que o engajamento escolar tem sido
uma variavel que vem sendo reconhecida como uma forma de lidar com a presumida
crise da escola, com as condigdes que favorecem o baixo desempenho e o insucesso
escolar.

Mendonga (2011, p. 52) corrobora essa afirmag¢do, ao analisar que:

Para a efetivacdo desse vinculo, se fazem necessarias as mediagdes que
consigam estabelecer relacdes entre a pratica social maior e as praticas dos
individuos, a partir de suas necessidades especificas. A auséncia desses

vinculos e a ndo mediag¢do que os favoreca pode gerar a crise de sentidos na
escola (Mendonga, 2011, p. 52).

Ainda que esta no¢do de engajamento escolar venha sendo objeto de vérios
estudos, possivelmente ela ainda ndo se mostra suficiente para que possamos
compreender a escola e suas vicissitudes no contexto contemporaneo. Todavia, tais
estudos certamente nos ajudam a compreender o seu reverso, como os fendmenos
disruptivos em sala de aula, como a indisciplina, a apatia e a falta de interesse. Desse
modo, analisamos que se faz necessario discutir e refletir sobre esse conceito € seus
efeitos.

[...] € notério o grande volume de estudos sobre o engajamento escolar em
paises desenvolvidos; no entanto, ainda sdo necessarios mais estudos em
culturas diferentes e em paises pobres para avaliar se as relagdes entre o
engajamento escolar, o desempenho e o abandono escolar sdo as mesmas

nesses paises. [...] € importante que se desenvolvam instrumentos para avaliar
0 engajamento nos anos iniciais do ensino fundamental e estudos com
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criancas dessa faixa etaria para que se possa compreender melhor a relagdo
entre o engajamento € o desempenho escolar ao longo do tempo (Justi;
Schmitt; Campos, 2020, p. 17).

Logo, verificamos que pesquisar esse tema se faz ainda mais necessario,
principalmente num momento em que, a cada ano, crescem os desafios sobre os
fendmenos intra e extraescolares, aumentando também os obstaculos da escola em
promover uma boa convivéncia, um bom clima e desempenho favoravel entre os alunos,
bem como uma maior adesdo as regras, especialmente em escolas publicas, que sdo
aquelas que atendem alunos de alta vulnerabilidade social e que, muitas vezes, sdo
excluidos e silenciados, de acordo com suas condi¢des socioecondmicas.

Para Campos, Schimitti e Justi (2020), hé diferentes modelos para explicar o
engajamento escolar na literatura. Entretanto, a concep¢do mais frequente na literatura
revisada € a de um constructo tridimensional, sendo o engajamento um constructo que
pode ser analisado tanto na perspectiva comportamental quanto na perspectiva
emocional e cognitiva.

No aspecto comportamental, o engajamento ¢ relacionado ao esfor¢o, a uma
conduta positiva e participacdo. No aspecto emocional, o engajamento engloba
interesse, pertencimento e atitude positiva em relacdo a aprendizagem. Por ultimo, no
aspecto cognitivo, o engajamento ¢ relacionado a autorregulacdo, as metas de
aprendizagem e ao investimento em aprender.

Um modelo quadridimensional, incluindo a dimensdo “agente”, também ¢
proposto, onde o engajamento agente se relaciona a “contribui¢do intencional, proativa
e construtiva dos alunos em relagdo a instrugdo recebida”. A dimensdo agente ¢ vista
como transformadora do ambiente de aprendizagem. A pesquisa realizada aponta
também que, quando se fala em engajamento escolar, ¢ mais comum referir-se aos
alunos dos anos finais do ensino fundamental.

Analisando de maneira geral o que a literatura brasileira dos ultimos dez anos
produziu em termos de engajamento escolar como um constructo multidimensional, foi
possivel perceber que Toni e Aratijo (2023) definem o engajamento como participagao
ativa, envolvendo aspectos comportamentais e psicologicos (cognitivos e
afetivo/emocionais). Campos et al. (2020) relatam que 67% dos estudos consideram o
engajamento sob uma perspectiva tripla, enquanto Bernardez-Gomez et al. (2020)
introduzem a dimensao agente, que enfatiza a contribuic¢ao intencional do aluno para o

processo de aprendizagem.
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A aplicagdo dos conceitos ocorre em diferentes contextos, como na educagao
musical e em jogos digitais educativos (Bueno et al., 2022). As abordagens para
mensuracdo variam: foram identificadas 35 escalas, entre originais e adaptadas,
incluindo instrumentos como o School Engagement Scale (SES), que apresenta
consisténcia interna entre 0,77 e 0,86, e o Utrecht Work Engagement Scale (UWES),
com consisténcia interna entre 0,87 e 0,92. Os estudos adotam perspectivas teoricas
diversas — psicologica, pedagdgica e multidimensional — para explicar o fendmeno,
reconhecendo o engajamento tanto como processo quanto como resultado das interagdes
em ambientes escolares.

A quase totalidade de artigos avaliados por pares e que tinha como questao
central o engajamento escolar estd localizada no campo da Psicologia. Todavia, ¢
possivel identificar trés perspectivas predominantes nos estudos:

a) Perspectivas psicologicas: Toni e Aratjo (2023) e Bernardez-Gomez et al.
(2020) enfatizam perspectivas psicoldgicas, com foco nos processos internos que
impulsionam o engajamento. Essas perspectivas frequentemente se baseiam em teorias
motivacionais e na psicologia cognitiva para explicar como os alunos se envolvem na
aprendizagem;

b) Perspectiva pedagdgica: Bernardez-Gomez et al. (2020) apresentam uma
perspectiva pedagbgica, que considera varidveis como esforgo, estratégias para a aula,
interagdes e ambiente institucional. Essa abordagem amplia o escopo da pesquisa de
engajamento para incluir fatores contextuais que podem influenciar o engajamento dos
alunos.

c¢) Perspectiva multidimensional: Campos et al. (2020) e Bueno et al. (2022)
adotam abordagens multidimensionais, integrando varias perspectivas teodricas para
fornecer uma compreensao abrangente do engajamento.

Os resultados dos estudos revisados tém diversas implicagdes importantes para a
pratica educacional no Brasil:

1. Abordagem multidimensional: considera todas as dimensoes do envolvimento
(comportamental, cognitiva, afetiva/emocional e agentiva) ao projetar experiéncias de
aprendizagem e avaliar o envolvimento dos alunos.

2. Promover o envolvimento ativo do aluno, isto ¢é, criar ambientes de
aprendizagem que incentivem os alunos a assumir uma posi¢do ativa em Seu processo
de aprendizagem.

3. Estratégias especificas ao contexto: adaptar estratégias de engajamento a
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contextos educacionais especificos, como educacao musical ou aprendizagem baseada
em jogos digitais.

4. Avaliagdo abrangente: usar varios métodos de avalia¢do, incluindo escalas
padronizadas, técnicas de observacdo e medidas especificas do contexto.

5. Fluxo e motivagdo: entender a relagdo entre engajamento, fluxo e motivagao
para informar o design de experiéncias de aprendizagem mais envolventes,
especialmente em ambientes de aprendizagem digitais.

6. Desenvolvimento profissional dos professores: Treinar os educadores para
reconhecer e promover diferentes tipos de envolvimento, incluindo o conceito
emergente de engajamento agentivo.

7. Perspectiva longitudinal: Adotar abordagens longitudinais para estudar e
promover o envolvimento ao longo da vida.

Todas essas implicagdes destacam a necessidade de uma abordagem abrangente
e diferenciada para promover o engajamento dos alunos em ambientes educacionais
brasileiros que reconhega a natureza multidimensional do engajamento e sua

importancia em varios contextos educacionais.
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2 ENQUADRAMENTO TEORICO

2.1 A teoria da forma escolar contemporinea

Neste capitulo, refletiremos acerca de qual modelo de escola estamos nos
referindo e quais sdo os autores que, no campo da sociologia da educagdo, trouxeram as
maiores contribui¢cdes para pensarmos no nosso objeto de pesquisa.

Estamos partindo aqui do pressuposto de que o fendmeno da
disciplina/indisciplina ¢ um fendmeno multifatorial e localiza-se especialmente no
contexto de uma escola de massas, quando um maior nimero de pessoas passou a ter
acesso a uma educagdo formal, publica, gratuita e laica.

Vincent, Lahire e Thin (2001) sintetizaram este modelo de escola, descrevendo
seus principais marcadores. Foi especialmente no artigo intitulado “A teoria da forma
escolar” (2001) que os autores desenvolveram uma teoria que busca compreender a
escola como uma forma especifica de socializagdo e organizagdo do processo educativo,
distinta de outras formas de educacdao que existiram ao longo da Histéria. Tal reflexao
surge a partir de uma interrogacao sobre a atual crise da escola, interpretada como o fim
de um modelo ou de uma determinada forma escolar.

A teoria da forma escolar, desenvolvida pelos autores, analisa a escola como
uma institui¢do historica e socialmente construida, caracterizada por normas, rotinas e
estruturas especificas que organizam a socializagdo, o ensino e a producdo de
desigualdades. Escrita no primeiro ano do século XXI, imaginamos como esta teoria
permanece vital face a uma realidade escolar cada vez mais complexa, evidenciando
tanto continuidades quanto rupturas de um modelo escolar que traz hoje intimeros
desafios, dentre eles, a propria inteligéncia generativa, algo certamente inimaginavel no
contexto da formulagdo desta teoria.

A etimologia do conceito de “forma” e a sua apropriacdo sdo analisadas por
Vincent, Lahire e Thin (2001), desde a concepgdo de “forma” como algo exterior para
Durkheim até a nocao de “forma” para Merleau-Ponty, para quem a mesma ultrapassa o
objetivo e o subjetivo, uma vez que “forma” pode ser tudo aquilo que ndo € coisa nem
ideia, uma “unidade que ndo ¢ a da inten¢do consciente”. Assim, a “forma”, para

Merleau-Ponty significa uma busca tateante de sentido, a solu¢do que cada sociedade
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“inventa, tanto na sua religido quanto na economia € na politica para os problemas da
relacdo do homem com a natureza e com o homem” (Vincent; Lahire; Thin, 2001, p. 9).

Para esses autores, portanto, falar de “forma” ¢ pesquisar o que faz de uma
configura¢do historica particular, surgida a partir de determinadas formagdes sociais, em
uma determinada €poca, por meio tanto de um procedimento tanto descritivo quanto
compreensivo.

O que faria a unidade da “forma escolar” ¢ o seu principio de engendramento,
quer dizer, uma espécie de compreensibilidade com relacdo as regras impessoais. A
partir desta compreensibilidade ou “inteligéncia”, € que tomam sentido, de um lado, os
diversos aspectos da forma (como espago e tempo especificos) e, de outro, a Historia,
ou seja, a formagdo, o processo pelo qual a forma se institui e tenta se impor (em
instituicdes e relacdes) (Vincent; Lahire; Thin, 2001). Assim, os autores analisam a
construcao de uma forma hegemonica de socializacdo escolar.

Colocar todas as criancas em escolas, mesmo as mais pobres, significa assujeita-
las a uma nova forma de “civilidade” na qual todas elas aprenderdo a obediéncia a
determinadas regras como ‘“(...) maneiras de comer, de falar, de assoar o nariz, de
escrever, etc, conforme regras que sdo constitutivas da ordem escolar que se impdem a
todos” (Vincent; Lahire; Thin, 2001, p. 14), em uma submissao do mestre e do aluno a
regras impessoais.

A forma escolar e as formas sociais teriam, entdo, relagdes entre si que
passariam pela mediagdo das culturas escritas. Isso porque a escola possui um modo de
socializacdo singular, ou seja, um espago onde se estabelecem formas especificas de
relagdes sociais, a0 mesmo tempo em que transmite saberes e conhecimentos. Por tudo
isso, a escola estaria fundamentalmente ligada as formas de exercicio do poder.
Todavia, Vincent, Lahire e Thin (2001) objetam que esta ndo seria uma prerrogativa
apenas da escola, mas sim de qualquer modo de socializagdao ou de relagdes sociais que
implica a0 mesmo tempo na apropriagao de saberes e na “aprendizagem” de relacdes de
poder.

E interessante destacar que, para os autores, a imposi¢do dessa forma nio
acontece de maneira passiva e nem pacifica, mas ao contrario. Assim, ela ¢ eivada de
lutas e conflitos e, por isso mesmo, a historia da escola estd sempre repleta de polémicas
e posicoes exacerbadas e, por sua vez, o ensino encontra-se sempre “em crise” (Vincent;

Lahire; Thin, 2001).
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Mas justamente porque a teoria da forma escolar deve ser pensada como um
processo que envolve lutas e embates é que se faz possivel pensar em mudanga, ao
contrario do que preconizam as teorias estruturalistas. Para estas, pensando em suas
vertentes mais classicas (como as de Emile Durkheim e Pierre Bourdieu), a escola tende
a ser analisada como institui¢do reprodutora das estruturas sociais, € ndo como um
agente de transformagdo. Essa perspectiva estd enraizada em alguns pressupostos
fundamentais do estruturalismo, que explicam por que a escola ¢ vista mais como um
mecanismo de manuten¢do do que de mudanga social.

De acordo com esta perspectiva, a escola estaria inserida em um sistema maior
que a condicionaria a reproduzir as desigualdades, e sua capacidade de gerar mudangas
sociais estaria limitada pelas estruturas que a cercam. Essa critica ndo nega a
importancia da educacdo, mas alerta para seu papel ambiguo: enquanto institui¢do, ela
pode tanto perpetuar injusticas quanto, potencialmente, questiond-las desde que haja
rupturas estruturais mais amplas.

Abaixo, destacamos os principais aspectos que configuram formas escolares de
relagdes sociais e os pontos de intersec¢do entre a passagem de uma escola inscrita em
um contexto moderno para um contexto de modernidade tardia:

De acordo com essa teoria, a forma escolar ¢ caracterizada por uma série de
elementos que se consolidaram principalmente a partir da passagem do século XVIII
para o século XIX, e deste para a nossa temporalidade, mediante a expansdo dos
sistemas educacionais modernos. Esses elementos incluem:

1. A separacdo entre o local de aprendizagem e outros espagos sociais: a escola
passa a ser um espaco especifico dedicado a educacao, distinto do ambiente familiar, do
trabalho ou da comunidade; a escrita que permite a acumulacdo da cultura, até entdo
conservada no seu estado incorporado. Ainda, a pandemia acelerou a ado¢do do ensino
remoto e hibrido, questionando a necessidade de espacos fixos. No entanto, a falta de
infraestrutura para parte da populacao revela que a "desescolarizagao" se constitui em
um privilégio.

2. A escola e a pedagogizagao das relagdes sociais de aprendizagem. Os saberes
devem ser objetivados e explicitados por meio de uma relacdo de interiorizagdo pelos
alunos. Tudo deve ser previsto, escrito, codificado, decomposto, fixado. A organizagao
do tempo e do espago: a escola estrutura o tempo em horarios e periodos definidos
(aulas e anos letivos) e organiza o espago em salas de aula, com carteiras e quadros, por

exemplo. A divisdo do conhecimento em disciplinas: O curriculo escolar ¢ fragmentado
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em areas de conhecimento especificas (matematica, historia, ciéncias, etc.), cada uma
com seus métodos e conteudos proprios. No século XXI, embora algumas praticas
autoritdrias tenham sido questionadas (ex.: a adog¢do de justica restaurativa),
mecanismos sutis de controle persistem, como monitoramento digital (aplicativos de
presencga) e a cultura de desempenho (rankings escolares).

3. A relacdo pedagogica hierarquica: A relacdo entre professor e aluno €
marcada por uma assimetria de poder, em que o professor detém o conhecimento e a
autoridade para transmiti-lo. No século XXI, a figura do docente transforma-se em
mediador, especialmente com o acesso a informagdo via internet. Plataformas digitais
(ex.: Khan Academy) e metodologias ativas (ex.: sala de aula invertida) redistribuem o
protagonismo, embora resisténcias institucionais, como alguns atores dos sistemas
educativos e politicos, limitem mudangas profundas. No século XXI, apesar do discurso
de personalizacdo do ensino e de inclusdo, persistem estruturas padronizadas, como
avaliagdes em larga escala (ex.. ENEM, PISA) e curriculos nacionais (ex.: BNCC).
Contudo, pressdes por flexibilizagdo (ex.: ensino hibrido, projetos interdisciplinares)
desafiam essa rigidez.

4. Escola enquanto lugar de aprendizagem do exercicio do poder. Na escola, ndo
se obedece mais a uma pessoa, mas a regras suprapessoais que se impoem tanto aos
alunos quanto aos mestres. A relacdo entre alunos e mestres ¢ mediatizada pela regra
geral, impessoal. A codificagdo estd vinculada a disciplina e a normaliza¢do das
praticas. Hoje, a aprendizagem ¢ majoritariamente medida por uma avaliagdo formal: O
desempenho dos alunos ¢ mensurado por meio de provas, notas € exames, que servem
para classificar e certificar os estudantes.

5. Para ter acesso a qualquer tipo de saber escolar, é preciso dominar a lingua
escrita. Inculcar nos alunos uma verdadeira relagdo com a linguagem e com o mundo. A
forma escolar de relagdes sociais € a forma social constitutiva do que se pode chamar
uma relagdo escritural-escolar com a linguagem ¢ com o mundo. Hoje, a escola
moderna ¢ pensada para atender a um grande niimero de alunos, com base em métodos
padronizados. Nao obstante a massificagdo ou a democratizagdo de acesso a educagdo
bésica, a exclusdo persiste em novas formas: divisdo digital (acesso a tecnologia),
segregacdo socioespacial (escolas publicas periféricas vs. privadas) e o "curriculo
oculto" que privilegia certos codigos culturais. Politicas de cotas e agdes afirmativas

tentam mitigar isso, mas sem superar estruturas historicas.
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A teoria da forma escolar analisa como essa forma especifica de educagao se
difundiu e se tornou hegemonica, influenciando profundamente as sociedades
contemporaneas. Além disso, ela questiona os limites e as contradi¢cdes dessa forma,
como a dificuldade em atender as diferencas individuais dos alunos ou a reproducao de
desigualdades sociais. Os autores Vincent, Lahire e Thin (2001) se preocupam em olhar
para a institui¢do escolar de forma critica para entender como a escola se estruturou
historicamente e como ela molda as praticas educativas e as relagdes sociais no mundo
moderno.

Vincent, Lahire e Thin (2001) se preocuparam em tracar a sociogénese de uma
forma escolar hegemonica, que se caracteriza por um conjunto coerente de tracos:

[...] entre eles, deve-se citar, em primeiro lugar, a constituicdo de um
universo separado para a infancia; a importancia das regras na aprendizagem,
a organizacao racional do tempo, a multiplicagdo e a repeticdo dos exercicios,
cuja Unica fungo consiste em aprender e a aprender conforme as regras ou,
dito de outro modo, tendo por fim seu proprio fim- ¢ a de um novo modo de
socializa¢do, o modo escolar de socializa¢do. Este ndo tem cessado de se
estender e se generalizar para se tornar o modo de socializagdo dominante de
nossas formagdes sociais (Vincent; Lahire; Thin, 2001, p. 37-38).

Segundo os autores, a predominincia da forma escolar, no modo escolar de
socializa¢do, passa a ficar mais visivel com o desenvolvimento da prépria escolarizagao.
Tal desenvolvimento, manifesto no século XIX, tem atravessado os séculos, ampliando-
se de forma inequivoca a partir do fim da 2° Guerra Mundial, na Europa, e
acompanhado os processos de massificacdo escolar nos EUA e no sul global.

Com isso, a escola ¢ a escolarizagdo foram desenvolvidas até se tornarem
essenciais na producdo e na reproducao das nossas formacgdes sociais, das hierarquias e
também das classes que as constituem. Assim, a forma escolar, para os autores,
ultrapassou a escola e a escolariza¢do para penetrar em diversas instituigdes e grupos
sociais. Isto porque a sociedade, hoje, se percebe como altamente escolarizada, incapaz
de pensar a educagdo a ndo ser segundo um modelo escolar hegemonico.

Grande parte das atividades organizadas, dentre as quais as praticas de
socializacdo familiar, ¢ pensada de acordo com o uso do emprego do tempo, o gosto
pelo esforco, a repeti¢do, o respeito pelas regras. Isto ¢ frequentemente observavel,
segundo os autores, nas classes superiores € médias, uma vez que as classes populares,
sobretudo as mais dominadas no plano cultural, estdo mais distantes do modo escolar de

socializa¢do (Vincent; Lahire; Thin, 2001).
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E neste aspecto que reside a nossa problematica de pesquisa, qual seja, na
investigacdo dos motivos e das razdes de criangas e adolescentes oriundos de meios
populares que contrariam esta afirmacgdo classica da Sociologia, porquanto sdo alunos
que aderem fortemente as regras escolares.

Nosso interesse parte, entao, da observacao das praticas escolares das criangas e
adolescentes e suas familias para compreender como a forma escolar estd presente em
grupos sociais onde geralmente ela estaria ausente.

Se, conforme objetam Vincent, Lahire e Thin (2001), o modo escolar de
socializagdo se impds progressivamente como uma socializacdo pensada e praticada
como “educagdo” e “pedagogia” ¢ porque ela se impOs como referéncia (ndo
consciente), ou seja, como um modo de socializagdo reconhecido por todos, legitimo e
dominante.

Entretanto, ao investigar empiricamente as razdes do forte engajamento as regras
escolares para criangas oriundas dos meios populares, questionamos se esta explicacdao
encontraria ressonancia no grupo pesquisado.

E possivel perceber que, mesmo no século XXI, a teoria da forma escolar
mantém relevancia ao explicar a persisténcia de estruturas hierarquicas, padronizadas e
excludentes que, a cada novo ano, se complexificam por meio de novas dindmicas que
tensionam esses modelos, como as tecnologias digitais, as demandas por equidade e
novas subjetividades juvenis. Acreditamos que esta teoria corrobora muitos argumentos
da sociologia critica, para a qual a escola ¢ um "campo de lutas" permanente entre a
conservacao ¢ a transformacao.

A forma escolar ndo desapareceu, mas tem se adaptado, hibridizando-se em
logicas neoliberais (competitividade) e em criticas emancipatorias (inclusdo radical).
Portanto, o didlogo entre a teoria e a realidade atual ¢ marcado por contradigdes,
evidenciando que a escola permanece tanto como instrumento de reproducao social
quanto espaco possivel de resisténcia.

Sera que resistir a um modelo de reproducao social que tem relegado aos alunos
desfavorecidos o papel de “excluidos do interior” ndo ¢ aderir as regras do jogo?
Resistir também ndo seria entender as estratégias do “bom jogador” e adaptar-se ao
“oficio do aluno”? Resistir ndo seria ver sentido na escola e na relagdo com o saber? O
sobrevoo analitico sobre trés dos principais interlocutores quanto ao papel da escola na

sociedade moderna e contemporanea talvez ndo responda a todas as nossas questoes,
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mas certamente nos ajuda a compreender o comportamento engajado dos alunos das

camadas populares investigados para esta tese.

2.2 Principais autores de referéncia do tema na perspectiva sociolégica

2.2.1 Pierre Bourdieu: a compreensao da docilidade escolar

A ideia da docilidade escolar desenvolvida por Pierre Bourdieu (1975) ajuda a
entender como a nog¢do de “bom aluno” esta intrinsecamente ligada ao capital cultural e
a reproducdo das desigualdades sociais.

Para o autor, o aluno com maior capital cultural tende a entender melhor as
regras do jogo escolar, mantendo uma relagdo quase aristocratica com a cultura escolar.
Este aluno seria, entdo, um aluno obediente, atento ¢ observador do funcionamento dos
mecanismos responsaveis por engendrar a rotina e a dinamica pedagodgica. Em um certo
sentido, podemos dizer que a docilidade escolar ¢ a interiorizacdo das normas
dominantes.

Bourdieu argumenta que a escola ndo ¢ um espaco neutro, mas uma instituicao
que reproduz os valores e as hierarquias da classe dominante. A “docilidade” refere-se,
entdo, a maneira como os alunos internalizam as expectativas do sistema educacional,
tornando-se complacentemente adaptados as regras, as disciplinas e aos
comportamentos valorizados pela escola. Essa adaptacdo ndo € questionada, pois ¢
percebida como “natural”.

Por exemplo, os alunos que seguem rotinas, respeitam a autoridade sem
contestagdo e adotam uma determinada linguagem e posturas consideradas “adequadas”
sdo vistos como disciplinados.

Este aluno ¢, via de regra, aquele que recebe como heranca o capital cultural de
sua familia (conhecimentos, habilidades, gostos € comportamentos transmitidos de
maneira quase espontdnea por sua familia). Assim, alunos de classes dominantes ja
possuem o repertdrio valorizado pela escola (ex.: vocabulario sofisticado, familiaridade
com os elementos mais legitimados de uma cultura, habitos de estudo, etc.), o que

facilita sua adaptacao as exigéncias escolares.



46

7

E por isso que, de acordo com o senso comum, esses alunos sao percebidos
como “naturalmente” disciplinados, comportados e bem-sucedidos, enquanto alunos de
classes populares, cujo capital cultural ndo coincide com o da escola, sdo geralmente
vistos como “desviantes” ou “problematicos”.

Todavia, devemos lembrar que, ao associar o capital cultural com uma certa
docilidade escolar, Bourdieu estava justamente argumentando que a disciplina e a
correcdo sao critérios socialmente construidos que mascaram a origem de classe por tras
do sucesso. A escola transforma os privilégios culturais em “mérito individual”,
atribuindo valor moral ao comportamento dos alunos dominantes (como por exemplo, o
aluno “esforcado” vs. o aluno “inteligente”), solidificando o mito meritocratico,
porquanto responsabiliza os alunos “desviantes”, ou seja, distantes da cultura escolar.

Na obra “A Reproduc@o”, Bourdieu e Passeron (1975) destacam que a escola
naturaliza essa hierarquia, fazendo parecer que o sucesso dos “bons alunos” € o simples
resultado do talento e ndo de vantagens herdadas.

Os autores também objetam que a docilidade ndao se limita ao comportamento
fisico, mas inclui a “adesdo inconsciente” a normas simbolicas (ex.: valorizagdo de
certos tipos de conhecimento e formas de expressao), o que leva a escola a recompensar
quem domina essas regras, refor¢cando a ideia de que a disciplina académica esta ligada
a superioridade cultural.

Ao associar “docilidade” e “capital cultural” ao “bom aluno”, a escola acaba,
segundo Bourdieu, legitimando a dominagdo de grupos ja privilegiados. Assim, para o
autor, a docilidade escolar ndo ¢ simplesmente sindnimo de obediéncia, mas um
processo de dominagao simbodlica que transforma desigualdades culturais em
hierarquias educacionais. O “bom aluno” ¢, neste espectro, o produto de um sistema que
valida o capital cultural da classe dominante como universal e meritocratico, ocultando
seu papel na manutengao do status quo.

Ao longo de sua critica a chamada “escola libertadora”, Bourdieu questiona a
“mistificacdo pedagdgica” presente no mito da escola meritocratica e amplamente
utilizada pelo socidlogo Talcott Parsons, para quem a escola era um mecanismo
essencial para a estabilidade social, a integracdo e a alocagdo eficiente de individuos
para desempenhar as suas fungdes sociais. Parsons acreditava que a escola meritocratica
promovia a igualdade de oportunidades, pois todos os individuos, independentemente

de sua origem social, teriam a chance de progredir com base em seu mérito. Tal tese
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contrastaria com sistemas baseados em privilégios hereditarios ou status social, que
perpetuam as desigualdades.

A critica de Bourdieu reside justamente nessa ideia de igualdade de
oportunidades pretensamente emulada pela escola. A forma como o autor revela a
logica da reprodugdo deve-se, sobretudo, ao conceito de violéncia simbolica. Esta
refere-se a uma forma de dominagdo que nao ¢ exercida por meio da forga fisica ou da
coercdo direta, mas sim por meio de mecanismos simbolicos, como a linguagem, a
cultura, as normas sociais e o papel das institui¢gdes. Essa violéncia ¢ sutil e, muitas
vezes, invisivel, pois € internalizada pelos individuos como natural ou legitima, mesmo
que reproduza desigualdades e hierarquias sociais.

A violéncia simbolica ocorre quando os valores, as normas e as praticas de um
grupo dominante sdo impostos como universais, fazendo com que os dominados
aceitem e reproduzam essas estruturas como se fossem naturais ou inevitdveis. Por
exemplo: A valorizagao de uma cultura ou lingua dominante em detrimento de outras,
levando a marginalizacao de grupos minoritarios. Os individuos submetidos a violéncia
simbolica muitas vezes ndo percebem que estdo sendo dominados, pois acatam as
estruturas sociais como justas ou inevitaveis. Exemplo disso ¢ a aceitagdo de
esteredtipos de género, raca ou classe como “normais” ou “naturais”.

As instituicoes como a escola, a midia, a religido e o Estado também
desempenham um papel crucial na reprodu¢do da violéncia simbolica, ao transmitir e
legitimar as estruturas de poder existentes. Por exemplo, Bourdieu analisou como o
sistema educacional em geral tende a valorizar certos tipos de conhecimento (como o
académico) em detrimento de outros (como o popular), reforgando hierarquias sociais.

A violéncia simbolica faz com que as desigualdades sociais paregam naturais ou
meritocraticas, escondendo os mecanismos de dominacdo que as sustentam. A este
respeito, ndo ¢ incomum que as pessoas pertencentes aos grupos mais desfavorecidos
tendem a responsabilizar-se pelo fracasso, reproduzindo a ideia de que o sucesso ou o
fracasso de uma pessoa depende apenas de seu esforco individual, ignorando fatores
estruturais como acesso a recursos e oportunidades. Bourdieu argumenta que a violéncia
simbolica ¢ uma das formas mais eficazes de dominag¢do, pois ndo requer o uso da forga
fisica e ¢ perpetuada pelos proprios dominados.

Esse conceito ¢ amplamente utilizado para analisar de que forma as
desigualdades sociais sdo reproduzidas e legitimadas em diferentes contextos, como

educagdo, midia, politica e relagdes cotidianas. E por isso que a violéncia simbdlica
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pode ser considerada um mecanismo de dominagao que opera por meio da imposi¢ao de
valores, normas e estruturas simbdlicas, fazendo com que as desigualdades sociais
sejam percebidas como naturais ou legitimas, permanecendo ainda enquanto um
conceito crucial para entender como o poder ¢ exercido e mantido nas sociedades
contemporaneas.

Atualmente, a escola possui um peso menor na imposi¢ao da violéncia simbolica
como mecanismo de dominacdo. Talvez porque o acesso a internet e as redes sociais faz
com que o alcance do horizonte da democratizacdo possa ser estendido por meio das
multiplas fontes de informagdo. A internet e as redes sociais, por exemplo, permitiram
que grupos marginalizados tivessem maior acesso a informagdes e as plataformas para
buscar o conhecimento que ndo aquele estritamente escolar. Esta forma de acesso ao
saber e ao conhecimento possibilita a criagdo e a disseminac¢do de narrativas alternativas
que desafiam as estruturas de dominagdo. Um exemplo disso sdo os canais de youtubers
influenciadores que produzem contetido preparatorio para o Exame Nacional do Ensino
Médio - Pré-Enem, ou mesmo conteudos de divulgacao cientifica.

Todavia, apesar da expansdo da internet, ainda ha desigualdades no acesso as
tecnologias digitais, especialmente em regides vulneraveis ou rurais em um pais com
imensa diversidade como o nosso.

As novas formas de conhecimento e de produgdo de saber ndo deixam de ser
pensadas como mecanismos que desafiam as instituicdes tradicionais, como o sistema
educacional, por exemplo.

Deste modo, o que estamos querendo problematizar ¢ que a violéncia simbolica
estudada por Bourdieu continua sendo uma fonte de dominagao, mas o acesso a novos
canais de informacdo e tecnologias digitais introduziu mudangas significativas nessa
relacdo. Esses novos canais oferecem oportunidades para desafiar as estruturas de
dominagdo e promover outras narrativas, mas também apresentam desafios, como a
desigualdade de acesso e a disseminacdo de desinformagdo. Portanto, embora a
violéncia simbolica persista, ha um potencial crescente para resisténcia e transformacgao
social por meio da democratizagdo da informagao.

A popularizacio das plataformas também pode ser vista como um instrumento
de deslegitimagao do papel do professor como detentor exclusivo do saber, fato que
concorre para aquilo que anunciamos como “crise de sentido da escola”.

Ao discutir o papel de reproducao da escola, por meio de alguns instrumentos,

como a violéncia simbolica, Bourdieu ndo a dissociou do conceito de capital cultural. O



49

capital cultural € um conceito central em sua teoria socioldgica, que ¢ descrito enquanto
os recursos culturais que um individuo possui e que podem ser usados para obter
vantagens sociais. O capital cultural ¢ uma das formas de capital, ao lado do capital
econdmico (recursos financeiros) e do capital social (redes de relacionamentos), e
desempenha um papel crucial na reproducao das desigualdades sociais.

Bourdieu argumenta que o capital cultural ¢ um mecanismo importante para a
reproducdo das desigualdades sociais. Individuos de classes dominantes tendem a
possuir mais capital cultural, o que lhes permite transmitir vantagens para seus filhos.
As criancas de familias com alto capital cultural teriam maior probabilidade de se
sairem bem na escola e de obterem credenciais educacionais valorizadas. O conceito
formulado por Bourdieu ajuda a entender como as vantagens culturais sdo transmitidas
de geracdo em geragdo e como contribuem para a manutencao das hierarquias sociais.

No capitulo seguinte analisaremos como esta “docilidade” aprendida primeiro
por uma espécie de “socializagcdo insensivel” nos espagos domésticos e, posteriormente,
reforgada pela escola, ¢ importante para compreender o funcionamento das regras do

jogo escolar.

2.2.2 Philippe Perrenoud: a constru¢ao do “Oficio do Aluno”

Philippe Perrenoud, socidlogo e educador suico, ¢ conhecido por suas
contribui¢des ao estudo das praticas educativas e da formagao docente. No que se refere
ao conceito de “oficio de aluno”, o autor entende que, assim como outras profissdes, ser
aluno exige a aquisicdo de competéncias especificas que vao além do simples
aprendizado de contetidos curriculares. Essas competéncias fazem parte de um conjunto
de praticas, atitudes e comportamentos que os alunos precisam dominar para se
adequarem as expectativas e normas da institui¢@o escolar.

Ha uma proximidade entre o conceito de ‘“docilidade escolar”, de Pierre
Bourdieu, e o “oficio de aluno”, de Philippe Perrenoud, que reside na andlise critica de
como os alunos se adaptam as normas escolares. Ainda que os dois autores partam de
perspectivas tedricas distintas e enfatizem aspectos diferentes do funcionamento da
escola, ambos desnaturalizam a ideia de mérito, argumentando que o papel do aluno ¢
socialmente construido.

Assim, a adaptacdo as normas institucionais, por exemplo, pressupde a

internalizacdo das expectativas da escola (disciplina, linguagem, comportamentos) de
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forma ndo critica, reproduzindo a cultura dominante. Para Perrenoud, o “oficio de
aluno” descreve o conjunto de estratégias praticas que os alunos desenvolvem para
cumprir as exigéncias escolares, como por exemplo seguir regras, antecipar avaliacdes e
adequar-se ao ritmo da turma.

Neste sentido, tanto para Bourdieu quanto para Perrenoud, o “sucesso escolar”
dependeria de uma adaptacdo as regras do jogo institucional e ndo apenas da
mobilizagdo das habilidades cognitivas.

Para Perrenoud, o “oficio de aluno” também traria consigo as marcas da
desigualdade, uma vez que alunos de classes privilegiadas tendem a dominar melhor as
estratégias exigidas pela escola (por exemplo: a gestdo do tempo e a comunicagdo com
professores), enquanto outros enfrentam desvantagens.

Este oficio ndo seria uma habilidade inata, mas sim algo que se aprende e se
constroi ao longo do tempo. Trata-se de um conjunto de regras, procedimentos e
estratégias que os alunos devem adquirir para desempenhar com sucesso seu papel
dentro da escola. Isso inclui ndo apenas o aprendizado formal de matérias como
matematica ou a lingua materna, mas também uma série de comportamentos e normas
implicitas que os alunos precisam compreender e adotar para serem considerados “bons
alunos” pela escola.

Perrenoud argumenta que as escolas frequentemente supdem que os alunos ja
sabem como ser alunos ao ingressarem no sistema educacional, mas isso nem sempre ¢é
o caso. A capacidade de seguir normas, regular o comportamento e adotar a postura
esperada pela instituicdo ¢ algo que os alunos precisam aprender com o tempo. Assim,
para o autor, aprender o “oficio de aluno” ¢ tdo importante quanto aprender o contetido
académico, uma vez que sem essas competéncias comportamentais € sociais, O
aprendizado formal pode ser dificultado.

Esse processo de aprendizado envolve uma espécie de socializagdo escolar, na
qual os alunos, por meio de interagdes com professores e colegas, vao internalizando as
regras € as expectativas do ambiente escolar.

Perrenoud sugere que a capacidade de dominar o “oficio de aluno” estad
fortemente relacionada ao sucesso escolar. Aqueles que aprendem a agir e a pensar
como "bons alunos" tendem a ter melhor desempenho académico, ndo necessariamente
porque sdo intelectualmente superiores, mas porque sabem como jogar o "jogo escolar"
de maneira eficaz. Isso envolve compreender as regras explicitas e implicitas da escola e

saber como navegar por elas para obter reconhecimento e boas avaliagdes.
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A ideia de “oficio de aluno” também esta ligada a questdo da resiliéncia e a
capacidade dos alunos de autorregulagdo. Os estudantes que desenvolvem essas
habilidades sdo capazes de se adaptar a diferentes contextos, superar dificuldades e gerir
seu proprio aprendizado de forma mais eficaz.

Exercer um oficio, ter um trabalho, ¢ uma forma de se ser reconhecido pela
sociedade, uma forma de existir numa organizagdo sem ser constante ¢
plenamente encarregado de perseguir finalidades muito claras e menos ainda
de procurar permanentemente uma eficacia otimizada. Geralmente, o oficio
do aluno consiste em aprender, o do professor em formar. Denominando, a
primeira vista, um de aprendente e o outro de formador, privamo-nos da

possibilidade de objetivar esta tensdo, de explicar a distancia entre a norma e
as praticas (Perrenoud, 1995, p. 15).

Perrenoud também analisa como o dominio do “oficio de aluno” pode estar
relacionado a reproducdo das desigualdades sociais. Ele observa que alunos de familias
mais favorecidas, que ja possuem um capital cultural e social mais alinhado com as
normas da escola, tendem a aprender o “oficio de aluno” com maior facilidade. Esses
alunos estdo acostumados a lidar com estruturas de autoridade, sabem como se portar
em ambientes formais e entendem as expectativas implicitas de comportamentos
“adequados”. Por outro lado, alunos de contextos menos favorecidos podem enfrentar
mais dificuldades para aprender essas regras que sao, na maioria das vezes, veladas, o
que muitas vezes prejudica seu desempenho escolar.

Assim, Perrenoud reconhece que o oficio de aluno ndo ¢ igualmente acessivel
para todos e que a escola, ao valorizar certos comportamentos e habilidades, pode
contribuir para a reproducdo de desigualdades sociais, uma vez que os alunos que nao
dominam essas praticas tendem a ser penalizados academicamente.

Outra questdo importante que o autor destaca no “oficio de aluno” ¢ a
construcdo da autonomia. Perrenoud argumenta que, para além de seguir regras e
comportar-se adequadamente, o aluno precisa desenvolver a capacidade de gerenciar
seu proprio aprendizado. Isso significa que os alunos devem aprender a se organizar,
estabelecer metas de estudo, monitorar seu progresso e identificar areas em que
precisam de ajuda.

Essa autonomia, no entanto, ¢ algo que se constréi ao longo do tempo, com a
orientagao dos professores e o suporte da escola. O “oficio de aluno”, nesse sentido,
envolve nao apenas conformidade, mas também a capacidade de pensar criticamente e
tomar decisdes que favoregam o proprio aprendizado.

Perrenoud também destaca o papel dos professores na constru¢dao do “oficio de
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aluno”. Eles sdo responsaveis por ajudar os alunos a desenvolver essas competéncias,
por meio de orientagdes explicitas e pela criagdo de oportunidades para que os
estudantes exercitem suas habilidades de auto regulacdo e organizagdo. Professores que
reconhecem a importincia dessas competéncias podem criar ambientes de
aprendizagem mais inclusivos e eficazes, ajudando todos os alunos a dominar o "oficio
de aluno", independentemente de suas origens sociais ou culturais.

Para Perrenoud (1995), o oficio de aluno é um conjunto de competéncias,
comportamentos e disposicdes que os alunos precisam adquirir para serem bem-
sucedidos no ambiente escolar. Esse oficio ¢ aprendido, e ndo inato, € esta intimamente
ligado ao sucesso escolar, ja que envolve ndo apenas o dominio do contetido académico,
mas também a adaptagdo as regras e as normas da escola. No entanto, o acesso a essas
competéncias ndo ¢ igualmente distribuido, e isso pode contribuir para a reprodugdo de
desigualdades. Portanto, o papel da escola e dos professores ¢ fundamental na mediacao
desse processo, garantindo que todos os alunos tenham a oportunidade de aprender a ser
alunos de maneira eficaz e autbnoma.

E importante enfatizar que tanto Bourdieu quanto Perrenoud criticam a ideia de
neutralidade da escola e apontam que as regras escolares favorecem grupos especificos.
Tal analise comporta, entretanto, diferencas que valem a pena ser enfatizadas entre os
dois autores: enquanto Bourdieu centra-se mais na macroestrutura (reproducao das
classes sociais via capital cultural) e na dominacdo simbolica, sendo a docilidade um
processo de “internaliza¢do inconsciente” das normas da classe dominante, Perrenoud
enfatiza as micro praticas cotidianas da sala de aula. Assim, o “oficio de aluno” ¢ visto
como um “‘saber-fazer pratico”, quase profissional, que envolve habilidades aprendidas
(ex.: como responder a uma prova, como agradar o professor).

Em relacdo ao peso da instituicdo escolar, Bourdieu percebe a escola como um
aparelho de reproducao social que dissimula seu papel na manutencao das
desigualdades, ao passo que para Perrenoud a escola ¢ um espago de tensdes e
contradi¢gdes, onde as praticas dos professores e alunos podem tanto reproduzir quanto
subverter as logicas dominantes (por exemplo, o autor discorre sobre o desenvolvimento
de “astlicias” pelos alunos para burlar as regras).

Embora partam de tradigdes sociologicas distintas (Bourdieu da sociologia
critica, Perrenoud da sociologia das profissdes e das praticas), acreditamos que os dois
conceitos podem ser articulados e sdo uteis para compreendermos a nova semantica por

tras do engajamento escolar.
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Como anteriormente descrito, a docilidade (Bourdieu) explica por que certos
alunos se adaptam melhor as regras do jogo escolar e, nestes casos, sdo alunos que
frequentemente possuem um certo capital cultural. Ja a construg¢do do oficio de aluno
(Perrenoud) ajuda-nos a compreender como os alunos concretamente se adaptam aos
rituais da escola, langando mao de algumas estratégias e taticas, por exemplo.

Juntos, os autores Bourdieu e Perrenoud, mostram que a escola ¢ a0 mesmo
tempo um espago de dominacao estrutural e de negociagdes cotidianas.

A proximidade entre os conceitos esta na critica a ilusdo meritocratica da escola,
mas enquanto Bourdieu enfatiza a reproducdo das desigualdades via cultura, Perrenoud
destaca as praticas concretas dos atores escolares. Além disso, enquanto Bourdieu
denuncia a violéncia simbolica, Perrenoud mostra que os alunos ndo sido totalmente
passivos, pois desenvolvem um "oficio" para navegar no sistema. Juntos, esses autores
oferecem uma visdo mais completa dos mecanismos de inclusio e exclusdo escolar.

Autores como Gauthier, Bissonnette e¢ Richard (2014), mais recentemente,
demonstram que, nas pesquisas em escolas localizadas em diferentes paises € em
comunidades vulneraveis®, mas consideradas escolas de qualidade, foi possivel verificar
que os fatores que corroboram para a escola possuir esta credencial s3o os que estdo
atrelados as liderancas ou as dire¢des dessas escolas, ao clima de respeito, as grandes
expectativas, ao acompanhamento progressivo dos alunos e a prioridade no ensino das
matérias basicas. Também, a professores que possuem comportamentos e atitudes
pedagogicas, com base em métodos de ensino sistematizados, explicitos e estruturados,
sdo aqueles que melhor manejam diversificadas acdes para manter o controle sobre os
comportamentos dos alunos.

[...] foram observados 45 comportamentos de professores. Os resultados
comparativos obtidos pelos diferentes paises que participaram do projeto de

® Essas analises se basearam em um estudo de enquete internacional, conduzida por Reynolds et al.
intitulada “International School Effectiveness Research Project (Iserp)”, de 2002. Essa investigagdo
pesquisou nove paises em quatro continentes (Australia, Canada, Hong-Kong, Republica da Irlanda,
Holanda, Noruega, Taiwan, Gra-Bretanha e Estados Unidos). O intuito foi o de identificar fatores
associados tanto a eficacia das escolas quanto aos métodos de ensino, em variados contextos escolares, e
verificar se havia fatores de eficacia transversais, e até universais, nos diversificados contextos escolares
estudados. Cada pais participante tinha que, durante dois anos, analisar as praticas docentes em uma ou
duas escolas eficazes, uma ou duas escolas medianamente eficazes e uma ou duas escolas pouco eficazes,
e isso em bairros muito desfavorecidos e medianamente desfavorecidos. Cada uma das escolas que
participaram efetuou entrevistas com a dire¢@o da escola e com os professores, realizou observagdes do
funcionamento da escola e em sala de aula, procedeu a uma coleta de dados referentes aos resultados
escolares e quociente intelectual dos alunos. Foram analisadas de seis a doze escolas por pais, sendo
criadas condigdes para identificar fatores comuns aos diferentes contextos pesquisados. /n: GAUTHIER,
Clermont; BISSONNETTE, Steve; RICHARD, Mario. Ensino explicito e desempenho dos alunos. Séo
Paulo: Vozes, 2014.
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pesquisa mostraram que as escolas consideradas como eficazes, isto €, as que
produziam os maiores progressos de aprendizado nos alunos, eram as que
ofereciam um ensino com as caracteristicas identificadas pelas pesquisas
sobre o ensino eficaz: refor¢o positivo; aula estruturada e verbalizagdo dos
elementos-chave a guardar; verificacdo dos elementos-chaves a guardar;
verificagdo da compreensdo dos alunos; questionamentos frequentes e
variados; grandes expectativas com relacdo ao que os alunos sdo capazes de
aprender; atencdo dada as respostas dos alunos (Gauthier; Bissonnette;
Richard, 2014, p. 121).

Esses autores explicitam que, se ha mudangas em toda a organizagdo curricular
e humana da escola, ¢ possivel que os alunos de meios vulneraveis se tornem altamente
engajados com o ensino. Ao mesmo tempo, investigamos que o insucesso escolar e as
trajetorias consideradas disruptivas, como a evasdo, o abandono, a repeténcia, a
indisciplina, entre outros, estdo ligados diretamente a necessidade desses alunos em
desenvolver determinadas capacidades de lidar com varios desafios, os quais perpassam
essencialmente por terem responsabilidade e comprometimento para com o desempenho
do seu oficio na escola. Percebemos, assim, que a constru¢do da no¢ao do “bom aluno”,
que desempenha seu papel com destreza, também envolve julgamentos, obrigagdes,
cobrancas e, de maneira muitas vezes inconsciente, contribui para a criacao do estigma
daquele que ¢ considerado o seu reverso, ou seja, o aluno que se mantém distante do
“oficio do aluno”.

Almejar o sucesso para os considerados “fracassados” ou “ndo empenhados
com seu oficio de aluno” ¢ também lidar com o desprezo daqueles que nao acreditam
que eles tém potencial para isso. E como insulti-los e negar o sucesso deles. Como diz
Gaulejac (2006, p. 31), “vencer ¢ um assassinato simbdlico [...] o que € proibido aqui ¢
o desejo inconsciente. Por ndo poder viver a ambivaléncia é o proprio €xito que se torna
proibido™.

Com isso, depreende-se que, muitas vezes, a escola pode ser cruel para com
estes alunos que vivem o sentimento de ilegitimidade. Sentir-se fora do lugar pode
significar ndo conseguir se engajar nas normas disciplinares e dindmicas escolares
preconizadas pela escola, trazendo como consequéncia vivéncias permeadas pelas dores
profundas de uma vida precarizada, de culpas e de vergonhas, por nao se enquadrarem
ao padrdo e as regras da escola e da sociedade. Diante disso, muitos alunos ndo
conseguem sair desses lugares que os colocam como sujeitos subalternizados, ja que
ndo possuem condi¢des e incentivos de realizarem o oficio de aluno de modo

satisfatorio ou de acordo com as imposic¢oes da sociedade.

Muitas vezes, por se sentirem reprimidos e passarem por diversas situagdes de
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silenciamentos, estes alunos introjetam um sentimento de fracasso, ja que costumam ser
frequentemente mais expostos e previamente julgados por comportamentos de ndo
engajamento as regras e por ndo desempenharem seu oficio de aluno, de modo que se
sentem estrangeiros, ndo incluidos e ndo pertencentes ao ambiente escolar.

Outras vezes, nas lentes de Goffman (1982), esses estudantes sdo classificados
como os “forasteiros”, ou aqueles que estdo de passagem no ambiente escolar e que nao
havera uma responsabilidade permanente deste espago para com eles. Ou seja, silencia-
los, estigmatiza-los como fracassados e exclui-los seriam as formas mais naturais e
comodas de lidar com as injusticas sociais que os atravessam, nao levando em
consideragdo esse fenomeno, suas origens, suas historias, suas condi¢des familiares e
econOmicas, mas sim da sociedade, que os categorizam e os colocam frequentemente
em lugares e posicdes inferiores e subalternas.

Logo, Perrenoud (1995, p. 17) ressalta que [...] “o exercicio intensivo do oficio
de aluno pode também produzir efeitos perversos: trabalhar s6 para a nota, construir
uma relacdo utilitarista com o saber, com o trabalho, com o outro”.

Os alunos que nao possuem o oficio de aluno desejado e categorizado pela
sociedade, correm o risco de ser “alunos desacreditados”, conforme a acepgdo de
Goffman (1982). Para Perrenoud (1995), a escola e os professores, em muitas ocasides,
ndo interpretam e ndo dao significados as atitudes e aos comportamentos dos alunos, e
nem a si mesmos € as suas praticas, que poderiam ocorrer se baseando nas interagdes
simbolicas, que objetivam romper com os estigmas negativos e excludentes, que a estes
sdo atribuidos.

Assim, Perrenoud (1995), no seu livro “Oficio do aluno”, sinaliza que seria
fundamental a compreensdao do como os alunos se envolvem com a escola e as suas
regras, ja que as praticas escolares, muitas vezes, ndo refletem a realidade e as suas
demandas, e quando eles as questionam, muitas vezes, sao punidos.

Sousa (2013) argumenta que entender como o aluno avalia a necessidade de
estudar e de se comportar frente aos pares pode favorecer a aceitagdo das normas, a
pratica do oficio de aluno e a participagdo nas agdes escolares. Tal percep¢cdo pode
propiciar ao aluno se engajar nas regras escolares e no aprendizado, gerando um maior
empenho e interesse para com os estudos. Perrenoud (1995) enfatiza que ¢ necessario
ainda construir o sentido do saber a partir de uma cultura, de valores, de regras e de
representacdes interdisciplinares, que apontem caminhos para a constru¢ao do sentido

do trabalho escolar, suas normas e aprendizagens, de modo, entdo, que o sentido do



56

saber esteja atrelado ao oficio da escola para a humanidade.

2.2.3 Bernard Charlot: a relacdo com o saber e a adesdo as regras escolares

A “relagdo com o saber”, segundo Bernard Charlot, ¢ um conceito que busca
compreender como os individuos se vinculam ao conhecimento, integrando trés
dimensodes indissociaveis: pessoal, social e epistemologica.

Para Charlot, aprender ndo ¢ apenas adquirir informagdes, mas um processo
complexo em que o sujeito mobiliza desejos, historias de vida, contextos sociais e
formas de interagir com os saberes escolares e nao escolares.

1. Dimensao pessoal: Envolve motivacdes, medos e projetos de vida do
individuo. Por exemplo: um aluno pode estudar matematica ndo sé para passar de ano,
mas para se afirmar como “bom aluno” ou conquistar sua autonomia.

2. Dimensao social: Reflete as condi¢des materiais e simbdlicas que facilitam ou
dificultam o acesso ao saber (por exemplo: acesso a livros, apoio familiar,
discriminacdes de classe, género ou raca). Charlot critica a ideia de que o fracasso
escolar seja culpa apenas do aluno, destacando o papel das estruturas sociais.

3. Dimensdo epistemoldgica: Relaciona-se a natureza dos saberes (como a
matematica ou a literatura sdo estruturadas) e a forma como o aluno se apropria deles.
Por exemplo: alguns podem ver a fisica como algo abstrato, enquanto outros a vinculam
a problemas concretos.

Em sintese, “a relacdo com o saber” é a maneira como uma pessoa se posiciona
diante do ato de aprender, atribuindo significados ao conhecimento a partir de suas
experiéncias, necessidades e relagdes com o mundo.

Charlot enfatiza que essa relacdo ndo € neutra, mas esta ligada a identidade do
sujeito, as desigualdades sociais e a forma como os saberes sdo organizados e
valorizados culturalmente.

Esse autor, ainda, triangula a relacdo com o saber a partir do seguinte arcabouco:

a) Relacdo com a aprendizagem: praticas e estratégias para aprender (estudar,
fazer exercicios).

b) Relacdo consigo mesmo: como o saber afeta a autoestima e a construgdo da
identidade (por exemplo: “sou bom em Historia™).

c¢) Relacdo com o mundo: o conhecimento como ferramenta para interpretar e

agir na realidade (por exemplo: aprender Biologia para cuidar do meio ambiente).
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Charlot (1995), tal como Bourdieu e também Perrenoud, mostra que a escola
ndo ¢ um espago neutro: a relacdo com o saber ¢ influenciada por desigualdades e pela
forma como a institui¢do valoriza certos conhecimentos em detrimento de outros. Se um
aluno ndo se engaja ndo ¢ necessariamente por “falta de interesse”, mas porque o saber
escolar pode parecer distante de sua realidade ou de seus projetos.

Os saberes escolares sdo compostos de relagdes de dominagao e de poder, que
sdo atravessadas de sentidos sociais. Por isso, consideramos importante
compreendermos alguns dos motivos que contribuem para a adesdo e a construcdo dos
significados aos conhecimentos, as regras e a escola de modo geral, pelos alunos.

Segundo Charlot (2013), para compreender os sentidos que os sujeitos atribuem
aos conhecimentos ¢ fundamental entender a desigualdade social que acomete a escola.
Assim, inferimos que a escola pode reduzir a desigualdade social em relacdo ao sucesso
escolar, ao oferecer as mesmas chances de oportunidades para todos os seus alunos.
Porém, tais chances pressupdem condigdes objetivas, como propiciar aos alunos o
desejo de ir a escola, aderir as suas regras e praticas, reconhecer o sujeito com suas
proprias histdrias e experiéncias, a fim de que eles sejam capazes de conferir sentido aos
conhecimentos e a0 mundo.

Por isso, Charlot (1996) argumenta a respeito da importancia em considerarmos
o conceito de habitus de Bourdieu, pois este estaria atrelado as formas como as pessoas
constroem e aderem aos saberes, relacdes, praticas na trajetéria escolar, modos como
significam os conhecimentos que vivenciam, o ambiente, as imagens, os simbolos, as
aprendizagens, a disciplina escolar e outros. Forquin (1992) complementa que o habitus
¢ a maneira dos sujeitos introjetarem e se engajarem com o saber, por meios praticaveis,
que, muitas vezes, sdo impostos de maneira institucionalizada. Ao construirmos
vinculos com os conhecimentos ¢ com os atores educativos, estamos também
construindo nossa identidade e aderindo ao saber e a escola, aprendendo a nos apropriar
deles e estabelecendo uma relagao epistémica com o saber.

Para Charlot (1996), a mobilizagdo na escola depende da mobilizacdo em
relagdo a escola (que o investimento no estudo depende do sentido que o aluno da ao
fato de ir a escola). Nao significa, portanto, que o que acontece no exterior da escola
determina aquilo que se passa no interior.

Ja Forquin (1992) indaga sobre como sobreviver a imposicao de ir € permanecer
nesse espago por muito tempo, ou como propiciar caminhos para ter uma boa profissao

e para dar orgulho a familia. Os alunos tendem a reconhecer e a valorizar a institui¢ao
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familiar como um dispositivo fundamental que justifica inclusive o dever de frequentar
a escola, se envolver e permanecer nela. Mesmo que esta permanéncia apresente alguns
percal¢os com os quais devem lidar diariamente, como as incertezas e indefini¢des da
propria existéncia.

Gaipo (2011, p. 28), salienta que “[...] o foco esta centralizado nos fatores
contextuais, na sua vertente escolar e familiar, particularmente no que diz respeito a
relagdo social na escola e a relacdo social em casa”. Entdo, percebemos que a familia ¢
essencial para incentivar os alunos a frequentarem a escola, a adquirirem uma certa
disposicdo voltada ao interesse e desejo de permanecerem nela. Esse contexto social
explicita que quanto mais a familia estiver envolvida com as questdes escolares,
provavelmente, mais os alunos se engajardo comportamentalmente com o ambiente
escolar.

Por outro lado, Nogueira (2004) afirma que as familias de classes
desfavorecidas, muitas vezes, apresentam dificuldades em vislumbrar o sentido
pedagdgico, bem como a adesdo aos processos escolares e de aprendizagem das
diversas dimensdes das atividades escolares como, por exemplo, as atividades
extraescolares, considerando-as, por vezes, atividades pouco uteis e sem conexado direta
com os saberes escolares.

Diante desses desafios, Charlot (2013) tenta descortinar os sentidos e a
importancia que as criangas atribuem a escola e como elas mobilizam o desejo pelo
saber e pelo aprender, mesmo em condi¢des muitas vezes adversas.

A literatura ndo deixa duvidas de que as criangas de classe média tendem, por
exemplo, a construir um texto compreensivel, descrevendo e demonstrando sua
habilidade de escrita e interesse para com o ensino que recebeu na escola, ao passo que
as criangas de origem mais desfavorecida, manifestam de forma mais explicita as
distancias percebidas entre o seu mundo da experiéncia e o mundo da escola.

Vimos como o autor Pierre Bourdieu demonstrou que a docilidade escolar ¢
muito mais facil de ser exercida e construida para alunos que provém de familias com
mais proximidade a um tipo de cultura valorizada pela escola.

Charlot também corrobora, de certo modo, tal afirmacdo, ao dizer que a
diferenga entre as classes sociais € as suas relacdes com os saberes nao ¢ um problema
de caréncia ou de falta, mas de logica, que ¢ diferente para as familias e para a
instituicao escolar. Os filhos das familias dos meios populares possuem uma relacao

com o mundo, com o saber, com 0s outros € consigo mesmos que passa por uma logica
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mais instrumental em relagdo ao mundo, que se baseia primeiramente na satisfacao das
necessidades mais objetivas para garantir a sobrevivéncia, de modo que a relagdo com o
trabalho ¢ uma das dimensdes mais importantes da vida. J& os grupos mais favorecidos
tendem a estabelecer uma relacdo com a escola menos instrumental, organizada pelo
desejo de aprender algo que lhes € mais familiar.

Além disso, alguns estudos apontam que algumas familias de meios populares
que se esforcam para que seus filhos se engajem na escola ndo recebem o mesmo
reconhecimento do que as familias mais favorecidas. A comunidade escolar, muitas
vezes, oscila entre a desconfianca e o reconhecimento, uma vez que persiste, por parte
da escola, a ideia do mito da omissdo parental entre as familias dos meios populares.
Essas vivéncias, variadas vezes, ocorrem de formas proprias e isoladas.

A nosso ver, s6 podemos compreender os resultados e os comportamentos
escolares da crianga se reconstruirmos a rede de interdependéncias familiares
através da qual ela constituiu seus esquemas de percepcdo, de julgamento, de
avaliagdo, ¢ a maneira pela qual estes esquemas podem '"reagir" quando
"funcionam" em formas escolares de relagdes sociais. De certo modo,
podemos dizer que os casos de "fracassos" escolares sdo casos de soliddo dos
alunos no universo escolar: muito pouco daquilo que interiorizaram através
da estrutura de coexisténcia familiar lhes possibilita enfrentar as regras do
jogo escolar (os tipos de orientagdo cognitiva, os tipos de praticas de

linguagem, os tipos de comportamentos... proprios a escola), as formas
escolares de relagdes sociais (Lahire, 1997, p. 17).

Os aspectos comportamentais repassados e adotados por essas familias para seus
filhos s@o maneiras solitarias que elas tém de conferir seus proprios sentidos aos saberes
escolares, de modo a favorecer a autonomia de condugdo das atitudes, de
comportamentos ¢ de opinides deles e, a0 mesmo tempo, de restabelecer a justica social,
a igualdade de direitos, controlar e monitorar as situacdes de socializacdo e de
engajamento comportamental nas quais seus filhos sdo submetidos. Isso pode contribuir
para que criem percepgoes diferentes daquelas ja esperadas e impostas a eles, tais como:
autonomia, gestdo de rotinas, adaptagdo, questionamento, engajamento as regras e
organizac¢do das suas ideias. Continua Lahire, afirmando que:

O comportamento daqueles que respeitam por si mesmos essas regras ¢
frequentemente classificado como “auténomo” (autonomia ¢ considerada a
capacidade de seguir sozinho pelo caminho certo e da maneira certa), ¢ opde-
se ao comportamento daqueles a quem ¢ preciso, incessantemente, lembrar as

regras e que self-direction demonstram pouco espirito de autodisciplina
(Lahire, 1997, p. 28).

A partir do exposto, entendemos que este autor identifica dentro do mesmo meio
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social (camadas populares) familias que desenvolvem mais a autonomia dos filhos e
outras que desenvolvem menos, o que esté relacionado a diferentes modos de autoridade
parental no interior desse grupo. Consequentemente, este fato se torna um fator
determinante que influencia os filhos no engajamento das regras e no processo de
adaptacdo ao ambiente escolar, contrariando, de alguma maneira, uma espécie de doxa a
respeito dos alunos dos grupos populares, os quais teriam quase como destino o fracasso
escolar.

As maneiras como as familias tentam controlar a vida de seus filhos certamente
contribui no modo como estabelecem relagdes justas, na adesdo a escola e nas formas de
envolvimento dos filhos com a escola e suas normas. O senso de autonomia, para Lahire
(1997, p. 62) “[...] estda muito ligado a uma relagdo particular com a leitura e, no fundo,
a leitura silenciosa e intima”. Nesse sentido, a autonomia tem seu lado nao orientado de
dependéncia em relacdo aos saberes, as instrugdes, regras objetivadas, das quais ¢
preciso se apropriar, chegar sozinho a uma solu¢ao, a uma descoberta, a uma progressao
no saber.

O autor enfatiza que a autonomia ¢ uma relagdo social singular, que envolve o
poder e o saber. Assim, a escola, ao criar suas normas e regras disciplinares e
pedagogicas, produz, ao mesmo tempo, relagcdes desiguais de poder, e para as familias e
alunos de meios populares romper com isso € um grande desafio.

Com isso, acreditamos que o papel do professor se torna fundamental, ja que
sera a figura principal que conduzird o estudante a pensar, elaborar e conquistar sua
autonomia e seu poder. Vasconcellos (2009) explicita que os educadores podem ser os
responsaveis socialmente por influenciarem os alunos a terem vontade de aderir a
escola, ao reconhecer os arranjos familiares como uma comunidade que é composta por
seres contraditorios € ndo como um amontoado de individuos. Os professores
demonstram que a escola ¢ um espaco social diferenciado, j& que suas abordagens nao
se dao apenas do ambito privado, mas também no publico. Sirota (1994) complementa
que jogar bem o jogo da aceitacdo das normas depende das interagdes entre professor e
aluno, pois o processo de aprendizagem perpassa por processos relacionais, € esses
determinariam as possibilidades de aprendizagem.

Deduzimos que a escola representa um ambiente de libertacdo para alguns
alunos. Mesmo que seja uma imposicao legal no nosso pais, ela ¢ também um meio de
fuga para os conflitos que muitos alunos vivenciam em seus lares. Entdo, o espaco

escolar se torna um lugar onde podem se redefinir e reiniciar uma nova forma de ser.
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Portanto, Charlot (2013) acentua que, para que o aluno se aproprie do saber, ¢
necessario que este tenha oportunidades para almejar e obter competéncias cognitivas e
comportamentais, que estude, que se engaje as regras escolares, ou seja, que se mobilize
intelectualmente e comportamentalmente. Para tanto, ele define que € necessario que os
alunos compreendam e déem sentidos para a aprendizagem e para seus atos, de forma
que esses significados respondam a um desejo e produzam prazer, a0 mesmo tempo que
consigam reconhecer que aprender ¢ mudar, inclusive de visdes, de interpretacdes de
mundo, de vida e dos modos de se estabelecer relagdes. Inferimos, assim, que esse autor
explicita que o saber ¢ visto como objeto de desejo € o que vem primeiro ¢ o desejo.
Portanto, para compreender como se passa do desejo para a vontade de aprender, o autor
chega a afirmagdo de que o sujeito se constrdi pela apropriagdo de um patrimdnio
humano e pela mediag@o do outro.

Charlot (2013) complementa que o conceito de relagdo com o saber vislumbra
outros olhares para as situagdes didaticas escolares como, por exemplo, o fato de que
nao se pode aprender sem se refletir sobre o tipo de relacdo que se deseja construir para
obter conhecimento. Dessa maneira, ele define que a relagdo com o saber ¢ a relacdo
com o0 mundo, com 0s pares, consigo mesmo, com objetos, praticas e tempo, € essas sao
alcancadas por meio de conflitos constantes, da necessidade ou da obrigatoriedade de
aprender, de se relacionar e de aceitar as regras. Em consequéncia, surgem as queixas
generalizadas dos professores de ndo terem autoridade e legitimidade sobre os alunos,
as familias e o proprio sistema escolar. Assim, a crise da autoridade pedagdgica pode se
manifestar de diferentes formas.

Tais andlises nos ajudam a refletir sobre os modos como os alunos aderem a
escola e se estes modos perpassam por uma espécie de construcao ou disposi¢do que dé
sentido a institui¢do escolar, as aprendizagens, aos seus atos e as normas escolares, pois,
caso isso ndo ocorra, ha uma grande chance dos alunos assumirem comportamentos
disruptivos, como a manifestacao do desinteresse pela escola, a indisciplina, etc.

No decorrer da pesquisa e, portanto, da andlise do material empirico coligido,
pretendemos responder sobre o que significa a inser¢ao e a permanéncia desses sujeitos
nos processos escolares de maneira critica e autbnoma para que construam suas proprias

identidades, por meio de atitude e de disciplina, atentos as normas e regras escolares.

2.2.4 Frangois Dubet: a dessacralizacdo escolar e a crise da autoridade pedagdgica
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Francois Dubet (1994; 2003) argumenta que a “crise da escola” se refere a uma
séric de desafios e problemas enfrentados pelas instituicdes educacionais
contemporaneas. Esses entraves podem variar dependendo do contexto social e cultural
especifico, mas geralmente envolvem questdes relacionadas, por exemplo, a variedade
de conhecimentos, a desigualdade educacional, a dificuldade de aprendizagem, a falta
de motivagdo dos alunos, a violéncia escolar, as desordens, aos problemas de autoridade
e a massificagdao do acesso a escola.

Dubet (2003) e Barroso (2008) objetam que a escola, como institui¢do, esta
passando especialmente por uma crise de legitimidade e eficacia. Sobre a legitimidade,
observamos que a escola ja ndo ¢ mais vista como a unica ou a principal fonte de
conhecimento e formagdo, uma vez que a informagdo esta mais acessivel por meio da
internet ¢ de outros recursos. Sobre sua eficiéncia, j4 ndo tem obtido poder para
controlar, influenciar e decidir quais os comportamentos e aprendizagens que os alunos
terdo, ou seja, muitas vezes, a escola ndo tem mais logrado €xito nas suas fungdes e
praticas de transmissao de um patrimonio culturalmente acumulado, bem como nos seus
processos de socializagao.

Assim, a escola reproduz e reforca as desigualdades sociais existentes, falhando
em proporcionar uma igualdade de oportunidades para muitos alunos. No contexto
atual, as percepcdes dos estudantes das classes populares sdo de “excluidos” ou
“complicados de lidar”. Nao ¢ assegurado e garantido que na escola esses alunos terdo o
rendimento e os conhecimentos necessarios para sua formagao e sociabilidade.

Muitas vezes, na instituicao escolar, os estudantes sdo escolhidos como bons,
conforme a concepcao aqui ja analisada de que o sucesso ¢ uma questdao de mérito. Isso
gera injusticas para aqueles que detém poucas condigdes financeiras, intelectuais,
estruturais e outras, ou seja, dificilmente este aluno serd um vencedor no espaco escolar.
Dessa forma, ha grandes possibilidades de se tornarem perdedores. Por outro lado,
temos os vencedores que obterdo sucesso ja que det€ém méritos, como poder e prestigio.

Francois Dubet (2008), em seu livro “O que ¢ uma escola justa? A escola das
oportunidades”, analisa que tornar a escola justa seria um dos maiores desafios da
atualidade, pois a escola é percebida como um espago potencialmente transformador e,
ao mesmo tempo, desigual no que se refere as oportunidades de aprendizagens e de
socializa¢do que o sistema escolar oferece aos estudantes, gerando, assim, a crise da

legitimidade da escola.
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Dubet (1994) e Arendt (1961) destacam que a escola também enfrenta
obstaculos no que diz respeito a autoridade dos professores e a disciplina dentro das
salas de aula. Argumentam que os professores, muitas vezes, tém dificuldade em
estabelecer autoridade e lidar com comportamentos dos alunos, o que pode contribuir
para a auséncia de um ambiente favordvel de aprendizagem. Assim, analisamos que a
suposta crise da escola perpassa também, essencialmente, pela socializacdo de
professores e alunos quando, por exemplo, ocorrem as escolhas e as estratégias na
forma tanto de ministrar os contetdos quanto de se comportar na institui¢do escolar.

Na antiguidade, quando o ser humano desenvolveu a primeira forma de escrita,
era tarefa do professor repassar os saberes, sendo ele o legitimo e reconhecido detentor
do conhecimento enquanto o aluno, por sua vez, era detentor da escuta e da
memorizacdo. Por outro lado, na contemporaneidade, o aluno também se torna ativo,
participativo e se percebe como sujeito de direitos. Desse modo, a escola e os seus
atores se sentem ameagados.

Assim, Dubet (2002) reflete acerca do papel complexo que cabe a escola, com
seus rituais, com a tarefa de disciplinar, organizar a classe, transformar a crianga em
aluno. Aprender a fazer o manejo de classe implica em uma série de tarefas tais como:
os alunos devem saber como se comportar em uma sala; calar-se e falar quando for
preciso; arrumar seu material; compreender os comandos; saber o que se espera deles;
ndo brigar dentro da sala de aula; antecipar-se as expectativas do professor; ouvir com
tranquilidade; pedir a fala em certas circunstancias.

A instrugdo requer uma atividade constante de socializagdo. Para aprender, ¢
preciso disciplina e a disciplina exige obediéncia. A disciplina espera de todos os alunos
0 mesmo comportamento, enquanto que a aprendizagem ¢ sancionada por meio de
performances e classificagdes que hierarquizam os alunos. Os principios da justiga de
aprendizagem ndo sdo os mesmos que os da disciplina. A disciplina deve gerar uma
tensao entre a conformidade ¢ a vontade individual, ao passo que a aprendizagem
repousa sobre uma questao entre a igualdade e o mérito dos individuos.

Nas ultimas décadas, aumentaram-se as queixas em torno da crise de autoridade
da escola e dos professores, da indisciplina generalizada, da violéncia escolar e de uma
deterioragdo geral do clima, da convivéncia na escola e das relagcdes pedagdgicas. Dubet
(1994) explicita que os comportamentos de indisciplina podem ser percebidos como
comportamentos de socializagdo disruptivos, interferindo diretamente no ambiente € no

clima escolar. Esta crescente rotina instaurada ndo se origina apenas de um processo de
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massificacdo escolar, quando a escola passa a receber um publico mais heterogéneo,

mas ela ¢é responsavel pela producdo de trajetérias escolares permeadas de

discriminacdo e de fracassos, o que faz com que os alunos reajam por meio de atos

conflitivos.

Barroso (2008) esclarece que:

A crise a que nos referimos ndo tem uma natureza objetiva/evidenciavel e
que se apresente a todo observador como um objeto Unico, com a mesma
constitui¢do. A apontada crise dos sistemas educativos ndo reside em um
lugar Uinico, claramente visivel, a espera de ser descrita 'tal como ¢'. Trata-se
de uma constru¢do, uma produgdo de olhares que se debrucam sobre a
educagdo publica e elegem, no conjunto complexo sobre a qual ela esta
fundada, 'alvos' que expressam desejos e intengdes relativos aquilo que a
educagdo escolar ndo ¢é e deveria ser. E, portanto, um campo aberto a disputas
em torno de seus sentidos. [...] o significado atribuido a 'crise da escola' ndo
pode ficar restrito a ela propria, posto que é possivel pensa-la enquanto uma
crise da educagdo ou dos processos educativos societais (e a escola, aqui,
seria apenas um dos lugares institucionais onde pode ser registrada), de uma

crise originada ou constituida fora dos seus contextos sociais ou cognitivos
internos, mas que a atingem de maneira fulminante (Barroso, 2008, p. 35).

E importante salientar que, a medida que se efetivam os direitos de criangas e de
adolescentes ¢ se passam a adentrar nas escolas uma multiplicidade de sujeitos,
intensificam-se, também, varios impasses no estabelecimento das relagdes cotidianas,
no sentido que a escola oferece para tais sujeitos e o quanto suas vivéncias e historias
impactam nos seus comportamentos € nas formas de aprendizagens no ambiente escolar.
Barroso (2007) explicita que, com a massificagdo, o fracasso escolar aumenta e a crise
da escola se atenua. As novas exigéncias que sdo cobradas da escola para que ela se
torne uma institui¢do inclusiva, aberta a novos participantes, fazem com que ela nio
saiba lidar com esse novo publico e suas especificidades.

Ocorre que quando o contingente de 'fracassados' era pequeno — porque
pequeno era o universo de frequentadores da escola publica e a todos parecia
absolutamente natural que a instituigdo escolar assim o fizesse — esse
'fracasso' doia pouco em nds. Mas a sua maior visibilidade, a amplitude desse
fendmeno (exatamente quando a luta pela universalizagdo do acesso parecia
estar ganha), provoca um legitimo sentimento de frustragdo (Barroso, 2008,
p. 42).

Gauthier, Bissonnette e Richard (2014), no entanto, reafirmam que o fracasso
escolar perpassa o insucesso € a crise da escola, e que se esta institui¢do quiser ser justa
terd que estabelecer de forma fecunda o principio da igualdade de conhecimento e de

direitos e se ater a realidade das novas formas de pensar e de agir dos estudantes,

especialmente aqueles de areas vulnerdveis. Barroso (2008, p. 41) ressalta ainda que:
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[...] torna-se cada vez mais visivel aquilo que se convencionou denominar,
genericamente, de fracasso ou insucesso escolar — uma forma especifica de
denominar uma das formas que assume a crise da escola —, resultado das
exigéncias cognitivas, do rigor avaliativo, das reprova¢des impostas pela
escola, tornando letra morta o projeto democratizador que estava na base da
universalizagdo da escola publica.

Dubet (1994; 2003) reforca que a crise da escola nao ¢ somente um fendémeno
sistémico, porém também ¢ uma questdo subjetiva de exclusdo, onde os estudantes,
nesta situacdao de desigualdade, resistem por meio de diversificados comportamentos e
muitos destes baseiam-se em isolamento, confrontos e atos indisciplinares constantes.
Entdo, pensamos que a exclusdo se tornou mais do que uma questdo social, mas uma
categoria dos estabelecimentos de relagcdes e experiéncias escolares. De modo que os
sujeitos nao estdo integralmente socializados no ambiente escolar, pois, em varias
ocasidoes, a escola ndo da conta de lidar com suas diversificadas interagdes e
experiéncias que, muitas vezes, ndo condizem com suas vivéncias e condi¢des sociais e
escolares.

Com isso, evidenciamos que, no contexto atual das escolas, o papel e a
autoridade docente se tornam cada vez mais complexos e com maior notoriedade. Os
professores deparam-se com uma heterogeneidade de alunos, cujas formas de vivéncias
e de pensar s3o diversas, e que ndo condizem com o chamado “aluno ideal”.

Assim, a escola se distancia cada vez mais da sua fun¢do social, podendo gerar
uma crise de significados, ja que também, segundo Barroso (2008), uma das fungdes da
escola seria disciplinar, dar sentido as aprendizagens, as interagdes e ofertar capital
cultural igualmente a todos.

[...] entre o sucesso e o insucesso dos professores ndo se situavam no ambito
de suas reagdes face ao mau comportamento dos alunos. As diferengas se
encontravam, em vez disso, na esfera do planejamento e da preparacao, que
também faziam parte de um ensino eficaz. Elas se situavam também no
ambito das técnicas de gestdo de grupo que os professores utilizavam para
impedir a desatengdo e perturbagdes, contrariamente as técnicas de
“tratamento” empregadas depois que tais problemas se produziam (Barroso,
2008, p.79).

Gauthier, Bissonnette e Richard (2014) frisam que a gestdo de sala e um ensino
explicito sdo essenciais para lidar com a crise da escola. Isso perpassa essencialmente
por questdes internas da escola, como, por exemplo, pela condugdo dos professores
diante dos comportamentos disruptivos e pela compreensao de como os alunos refletem
e constroem seus pensamentos, de modo a romper com a imagem que se tem dos alunos

na atualidade, o de sujeitos desinteressados, indisciplinados, violentos,
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descomprometidos com as aprendizagens, com as regras escolares e em estabelecer
vinculos e relagdes profundas com seus pares, além de nenhum ou pouco envolvimento
e engajamento com as normas, as aprendizagens e as praticas escolares.

Acreditamos, assim, que em muitos momentos a escola ndo tem obtido éxito ao
propiciar formas para fazer com que os alunos se envolvam com as regras,
aprendizagens e relagcdes que se estabelecem na escola. Barroso (2007, p. 15) explicita
que: “[...] a crise da escola, a sua ineficacia no alcance do aprendizado, poderia ser
enfrentada por uma mudanca 'interna’, acreditando-se na possibilidade de uma escola
em crise resolver, a seu proprio modo, a sua propria crise.

Portanto, ¢ preciso problematizar qualquer tipo de generalizagdo acerca das
condutas escolares, destacando a multiplicidade das atitudes dos estudantes, muitas
vezes marcadas por uma forte adesdo as regras escolares e a autoridade docente.

Assim, conforme Gauthier, Bissonnette e Richard (2014) nos apresentam, e
também por meio desta pesquisa, pretendemos explicitar que ha professores e alunos
que, mesmo diante de uma escola atravessada por tantas condi¢des adversas, tais como,
desmotivacao, exclusdo, pobreza, desordens e sentidos, ha alunos que se envolvem com
as aprendizagens, constroem possibilidades fecundas de estabelecimento de relagdes de
alto nivel de engajamento escolar e comportamental. Para isso, possuem varias
estratégias e formas de resisténcia que, muitas vezes, sdo invisibilizadas e até mesmo
ignoradas pela escola e os sistemas escolares. Nesta pesquisa, nosso olhar se volta entdo
para essas situagdes de resisténcia que, muitas vezes, nos escapam e, justamente por
1sso, sdo merecedoras de investigacao.

Para lidar com essa crise ¢ com os sentidos da escola, os estudos de Barroso
(2008) e Dubet (2008) nos trazem algumas pistas e reflexdes de que a crise da escola ¢
essencialmente da qualidade do ensino e da sua estrutura. Assim, acreditamos que, para
a escola ser justa e lidar com essa possivel crise, ¢ fundamental que os alunos tenham
igualdade de oportunidades, boa estrutura pedagogica e de infraestrutura, além de
recursos financeiros, curriculos diferenciados, diagnosticos e conhecimentos
aprofundados. Além disso, ¢ essencial que a escola se paute pela busca da eficacia do
ensino e do incentivo da valorizagdo das construcdes sociais e culturais de cada aluno.
Pensamos que a crise € prioritariamente de gestao social. Uma vez que as pesquisas aqui
utilizadas apontam que a escola ¢ reconhecida como espaco solucionador da exclusdao
social, desse modo a educacdo necessita ser vista como prioridade por parte das

politicas publicas, devendo ser primeiramente uma politica de Estado e ndo de Governo.
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Em resumo, a crise da escola, de acordo com Dubet (1994), refere-se a perda de
legitimidade e eficdcia da instituicdo educacional, bem como aos desafios enfrentados
em relacdo a desigualdade, a motivacdo dos alunos e as novas representacdes e
vivéncias comportamentais que ocorrem na escola. Arendt (1961, p. 174), complementa
que: “[...] a educagdo se transformou num instrumento da politica e a propria atividade
politica foi concebida como uma forma de educacao”. Nesse sentido, compreendemos
que € preciso ter politicas que possibilitem que criancas e adolescentes tenham seus
direitos garantidos independentemente de qualquer comportamento e condicdo de etnia,
género ou classe, sendo fundamental favorecer a igualdade de oportunidades.

Portanto, entendemos que as escolas e professores necessitam compreender e
refletir que os sentidos da escola estdo dentro dela, sendo essencial a criagdo progressiva
de suas proprias marcas e de seus significados. E isso por meio da crenga no progresso
da aprendizagem e, consequentemente, na melhoria do desempenho dos seus alunos,
percebendo-os como sujeitos da contradicao, isto €, sujeitos a quem sdo garantidos pela
Constituicao o direito de aprender, mas que infelizmente apenas poucos dentre eles se
beneficiam deste direito.

Logo, a forma escolar instituida por cada escola em particular pode atenuar ou
aumentar as desigualdades escolares e sociais. Diante disso, entendemos que nos
processos de escolarizagdo apenas o investimento econdmico ndo parece Ser o
suficiente: € preciso possuir condi¢des culturais necessarias, convertendo as limitagdes
de recursos econdmicos em vantagens escolares. A injustica social acontece junto com a
injustica escolar. Assim, ¢ fundamental que as escolas sejam capazes de construir, de
acordo com o publico que atendem, suas proprias maneiras de existir, de dar
significados as aprendizagens e de resistir a uma crise sobre o sentido da escola.

A “dessacralizacdo da ordem escolar” refere-se a um processo no qual a
autoridade e o prestigio da escola como instituicdo educacional sdo questionados e
diminuidos. Isso implica em uma perda de respeito pela autoridade do professor e pelas
regras estabelecidas pela escola. Ou seja, desse modo, cada vez mais, no contexto atual,
ha uma inversdo da condicdo legitima e por muito tempo inquestionavel que a escola
bem como seus atores e suas praticas detinham. Por isso, também, a escola vivencia
uma crise de sentido e, diante disto, todas as suas acdes € os seus profissionais sao
passiveis de questionamentos e transformagdes.

Nesse contexto, a dessacralizacdo da ordem escolar pode ocorrer devido a uma

série de fatores, como mudancas culturais, transformacgoes na sociedade, desafios as
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estruturas tradicionais de poder, avangos tecnoldgicos e uma critica cada vez maior ao
sistema educacional.

Mlich (1926), filésofo e critico social austriaco, que escreveu sobre a
“desescolarizacdo” da sociedade, questiona a eficicia e os efeitos negativos do sistema
educacional institucionalizado e sacralizado, argumentando a favor de uma
aprendizagem autonoma e descentralizada em que frequentar a escola ndo seria uma
obrigagdo, e destacando que a aprendizagem ¢ uma pratica que necessita de pouca
instrucdo, sendo resultado de participagdo ativa em situagdes significativas. Esse autor
evidencia que as escolas produzem a demanda pela escolarizagdo, ja que quase todo ser
humano ja esteve em uma escola ou de algum modo necessitou das suas praticas. Diante
disso, refletimos que a existéncia das escolas e a obrigagao de frequentd-las desmotivam
especialmente as pessoas culturalmente distantes da escola, acometidas quase sempre
por um sentimento de deslocamento ou inadequagao face a cultura escolar.

Para Illich (1926), a escola possui aspectos de uma Igreja, pois encobre e
submete seus frequentadores a contradi¢do entre seus fundamentos sociais e a realidade
social, legitimando, por meio da funcdo criadora e imaginativa dos seus sujeitos e do
seu poder hierarquizante de saberes, suas leis e curriculos. Desse modo, apenas teriam
acesso € sucesso aqueles que tivessem uma trajetoria ou um ritual exitoso, que ¢€
lecionado por um sacerdote, que seria o professor. Assim, para progredir com €xito na
absor¢do do conhecimento e da vida social precisariamos obedecer as regras escolares,
aos professores e a escola sem questionar seus métodos e fundamentos.

Michel Foucault (1987), filésofo francés, corrobora com esses apontamentos. Ao
abordar o tema do poder e das institui¢des, sinaliza o quanto a escola ¢ uma instituicao
de controle, assemelhando-se a um pandptico. O autor analisa o funcionamento das
instituicdes, incluindo a escola, e como elas exercem controle e disciplina sobre os
individuos. Para Foucault, a escola tem desde sua origem um papel normatizador e
controlador dos sujeitos, desde seus corpos até seus pensamentos. Em seu livro “Vigiar
e punir’, o autor (1975) ressalta que as puni¢des, normas e regulamentos serviam para
legitimar o poder das instituicdes e para manipular e submeter os corpos de acordo com
seus anseios comportamentais € cognitivos.

O intuito das instituigdes ndo era a de cuidar dos corpos e de suas mentes, mas
de exercer sobre eles a sua legitimidade, mesmo que fosse por meio da coer¢do e do
disciplinamento, para que os adultos transmitissem os contetdos escolares que

quisessem e das formas que desejassem, além de construirem as normas escolares sem
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se basear nas particularidades dos alunos. Desta forma, para o autor, o espago escolar se
tornou um equipamento de hierarquizar, de acordo com o valor dado ao aluno pelo
professor.

A relacdo do aluno e mestre era de total dependéncia. De acordo com Illich
(1926), o professor era percebido como o Unico que podia dar ordens e tinha poderes,
gestos verbais e corporais divinos, aos quais cabia a obediéncia. Havia uma
normalizacdo do poder na constru¢do das regras e na organizagdo e detencdao do poder
saber sobre os individuos que, caso ndo cumprissem ou ndo aceitassem as regras
definidas pelos professores, receberiam sangdes rigidas.

Contudo, com o passar das décadas e com a massificacido do publico que
adentrou a escola, o poder da escola de disciplinar os corpos, os tempos e as regras,
acabou por ser questionado. Assim, na contemporaneidade, os estudantes comecaram a
demonstrar e expor atitudes proprias, indicando que ndo podem ser mais manipulados
nem controlados por muito tempo.

De acordo com Barroso (2008), houve uma transformagdo importante uma vez
que, com a escolarizagdo em massa ou com a perda do carater sagrado da escola de que
ela foi constituida apenas para os favorecidos, agora, os menos favorecidos podem
participar dos processos escolares. Entretanto, as desigualdades permanecem, ja que as
condi¢des dos desfavorecidos continuam sendo inviabilizadas quando se fala sobre ter
sucesso. Isso continua sendo um obstaculo para os programas escolares, os professores
e os alunos. A escola ainda ndo conseguiu anular as desigualdades culturais, econdomicas
e sociais sobre as desigualdades escolares gerando, assim, sua propria crise de
legitimidade.

Assim, a luta vitoriosa pela superagdo de uma das crises da escola, a escassez
da sua oferta ira engendrar outro fator de crise: a dificuldade da institui¢do
escolar, tal como ela era 'formatada', de superar seu carater seletivo
excludente, voltada em todos os sentidos para promover, sempre, uma
minoria 'qualificada’ e excluir, como um processo naturalizado, uma maioria
de 'incapazes' (Barroso, 2008, p. 39).

Assim, ¢ necessario entender e colocar em pratica a divisdo igualitaria das
oportunidades, propiciando um ensino com qualidade e para todos, oferecendo mais aos
que tém maior necessidade e amenizando a competicao injusta. Logo, uma escola justa
e dessacralizada deve ofertar um capital comum ou uma cultura para todos

indistintamente, j4 que refletimos que, quanto maior o volume cultural, ou de
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conhecimentos, interagdes, informacdes e experiéncias que se possui, maior sera a
possibilidade de se ter sucesso escolar.

Frangois Dubet (1994) esclarece que um dos entraves enfrentados pela escola
contemporanea ¢ a perda de autoridade e a crise de legitimidade, e que estas estdo
atreladas as condutas dos professores, que priorizam que sua autoridade em sala seja
prevalecida e garantida como legitima, dando pouca importancia as desigualdades e
anseios enfrentados pelos alunos.

Os professores criam relagcdes de interdependéncia com os alunos que, por
vezes, nao se pautam ao respeito as suas historias, as suas discriminagdes, aos seus
valores ¢ a uma sociedade permeada por inovagdes tecnologicas, de facil acesso as
informagdes e de pouca compreensdo de que as normas sao uma das formas de
socializacdo, entre pares e ambientes. Por isso, as normas sdo consideradas alguns dos
mais importantes saberes, pois conduzem os sujeitos a se comportarem de forma
regulatéria e socialmente reconhecida, ou seja, podem favorecer maneiras de se ter uma
escolarizagdo baseada no engajamento as regras € aos processos educativos.

A escola, com frequéncia, lida com os comportamentos disruptivos de
insubordinagdo dos alunos em relagdo a autoridade docente e as regras escolares. Diante
disso, questiona-se, para fins desta pesquisa, qual a necessidade de se compreender as
proprias condi¢des do desenvolvimento de uma escolarizagdo pautada no engajamento
as regras escolares e a autoridade do professor. Souza (2013) explicita que as maneiras
que as interagdes, desde os anos iniciais, sdo estabelecidas e a forma que o engajamento
dos alunos na escola ocorre podem ou ndo propiciar a aprendizagem de um conjunto de
habitos, regras e valores.

Desta forma, Francois Dubet analisa a crise da autoridade pedagdgica como um
fendomeno intrinseco as transformagdes da modernidade, vinculado ao declinio do papel
sagrado das instituicdes tradicionais e a emergéncia de novas dindmicas sociais. Sua
concepgao pode ser sintetizada em quatro dimensdes principais:

1. Perda da sacralidade institucional: a autoridade pedagdgica classica baseava-
se em uma visdo sacralizada da escola, onde professores atuavam como “sacerdotes”
que encarnavam valores universais (como razdo, nagdo e progresso). Essa autoridade
era respaldada por instituicdes solidas, nos moldes descritos por Weber sobre o
desencantamento do mundo. Com a modernidade, a escola perdeu esse carater sagrado,
tornando-se aberta as influéncias externas e fragmentando sua legitimidade.

2. Concorréncia com outras fontes de conhecimento: Dubet destaca que a escola
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ndo detém mais o monopdlio da transmissdo cultural. As tecnologias digitais
(computadores, tablets, smartphones) expdem os jovens a informagdes e a valores
diversificados, reduzindo drasticamente o tempo de exposicdo a influéncia escolar.
Consequentemente, a autoridade dos professores enfraquece, pois seu saber ¢ contestado
por multiplas vozes externas.

3. Crise de legitimidade e reproducdo das desigualdades: a escola
contemporanea opera em um circulo vicioso de injustica: reproduz desigualdades
sociais ao classificar os alunos conforme sua origem socioecondmica. Justifica o
fracasso por meio da l6gica meritocratica, culpabilizando os estudantes (“se falham, ¢
por falta de inteligéncia ou mérito”). Isso gera ressentimento nas classes populares, que
percebem a instituicdo como um mecanismo de humilhacdo e exclusdo, em vez de
ascensao social.

4. Fragilizagdo simbolica e desafios politicos: a crise ¢ também simbolica: a
escola falha em cumprir sua promessa de equidade, tornando-se uma “maquina de
classificagdo”. Dubet argumenta que isso exige uma reconstrugdo democratica da
instituicdo, onde a autoridade ndo emane de hierarquias tradicionais, mas de praticas
participativas. Assim, a escola deve capacitar pessoas e cidadios em um espago
democratico, onde as criangas aprendam a viver juntas. Isso implica repensar a relagao
entre professores e alunos, integrando conflitos e a pluralidade de experiéncias sociais.

Com isso, podemos inferir que, para Dubet, a crise da autoridade pedagogica ¢é
um sintoma da erosdo das instituicdes na modernidade tardia. Sua superacdo requer
abandonar modelos hierarquicos e construir uma escola como um espago democratico

de mediagdo, capaz de combater desigualdades sem recorrer a dogmas sacralizados.
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este capitulo trata dos procedimentos metodologicos da pesquisa, que serdo
divididos nas seguintes secoes: a) locus da pesquisa (critérios de escolha e cuidados
¢ticos); b) participantes e c) tipos de pesquisa (instrumentos quantitativos e
instrumentos qualitativos).

No decorrer do capitulo, justificamos as nossas escolhas procedimentais, além
de refletirmos sobre as vantagens, beneficios e limitacdes das escolhas metodologicas.
Apresentamos, ainda, as dificuldades e os desafios encontrados durante a realiza¢dao da
pesquisa.

A primeira se¢do apresenta o lécus da pesquisa, ou seja, a escola escolhida para
o estudo de caso, o bairro e o perfil do publico que a frequenta.

A segunda se¢do apresenta os participantes da pesquisa: os alunos mais
engajados comportamentalmente e a percepcdo das professoras a respeito dos alunos
altamente engajados.

A terceira se¢do discorre sobre os tipos de pesquisa (quantitativa e qualitativa).
Apresentaremos os quadros de heteroclassificacdo e autoclassificagdo. Com ele,
investigamos como os alunos percebem a si mesmos € aos seus pares, de acordo com a
frequéncia em que se envolvem em atos de indisciplina. A partir dos dados dos
questionarios aplicados aos alunos no més de dezembro/2023, construimos a trajetoria
escolar deles, buscando compreender como significam os seus comportamentos, os dos
seus pares € as maneiras que estabelecem suas relagdes na escola. Apresentamos a
dimensdo qualitativa, por meio de informagdes que coletamos durante as entrevistas
compreensivas coligidas junto as professoras dos 4° e 5° anos e as professoras dos
alunos que selecionamos como os mais engajados. Esta Ultima etapa consistiu na
recolha de narrativas produzidas por estas profissionais acerca das estratégias por elas
utilizadas na sala de aula para construcdo de expectativas sobre a vida escolar, bem
como as expectativas para a convivéncia na escola, a percep¢do do clima escolar, a
importancia da escola e outras varidveis que nos ajudaram a responder 0s nossos

questionamentos presentes nesta pesquisa.
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3.1 Lécus da pesquisa

O espaco escolhido para a realizagdo da pesquisa foi uma escola publica, da rede
municipal de Belo Horizonte, localizada em territorio vulneravel, da regido leste de
Belo Horizonte. Essa escola tem origem a partir de varias lutas da comunidade local
para que houvesse uma escola de ensino fundamental no bairro.

Trata-se de uma escola que parece enfrentar problemas evidentes em relagao a
adesdo dos alunos as regras escolares e ao clima escolar como um todo. Esta percep¢ao
pode ser apreendida por meio de diferentes acdoes que vém sendo desenvolvidas pela
instituicdo. Uma dessas agdes ocorreu em 2019, por meio do ‘“Projeto Aurora:
Territorios e Trajetorias” um projeto da Secretaria Municipal de Seguranga e Prevengao,
em parceria com a Organiza¢do da Sociedade Civil (O.S.C.), denominada “Associacio
Arebeldia Cultural” e selecionada por meio de edital publico. O objetivo do projeto € o
de promover agdes sustentaveis para o acompanhamento de trajetorias de sujeitos e dar
suporte as agdes de promoc¢do e protecdo da vida, de comunidades e escolas mais
atingidas pela violéncia na Regional Leste. Nesse momento, foi produzida uma cartilha
de seguranca e prevengao a violéncia.

Segundo o PPP (Belo Horizonte, 2021), essa agdo contribuiu para a diminuigao
da evasdo escolar, promoveu um maior didlogo entre a escola e os(as) estudantes e uma
elevacdo da autoestima dos(as) estudantes, verificado na melhoria do rendimento
escolar e na convivéncia entre colegas, professores(as) e funcionarios(as). A escola
também desenvolve outros trabalhos por meio do “Nucleo da Rede Pela Paz”’ da
Secretaria Municipal de Educagdo e pela equipe do “Programa Familia Escola™®.
Diversas geréncias da Secretaria Municipal de Educagdo de Belo Horizonte vém dando
suporte € acompanhamento a escola.

Em evidéncia, estdo a Geréncia do Clima Escolar’ e a Geréncia de Articulacdo

Familia Escola, que promovem projetos e formagdes para o estabelecimento da “Cultura

70 “Nucleo da Rede Pela Paz”, da Secretaria Municipal de Educagdo (SMED-PBH), tem como objetivo
acompanhar as Escolas e construir politicas publicas para melhorar o clima escolar e promover um
trabalho pedagdgico baseado na “Cultura de Paz”. Essa agfo ¢ feita pela Geréncia do Clima Escolar.

¥ O “Programa Familia Escola” teve inicio em 2005, pela SMED-PBH, com o objetivo de criar uma rede
de parceria constituida pela familia, escola, comunidades e servigos publicos, para garantir a
permanéncia, a aprendizagem e o desenvolvimento de criangas, adolescentes e jovens. Eles atuam no
monitoramento da frequéncia escolar, mobilizagdo social, prevencdo e promogdo da saude e na
transferéncia de renda.

? A Geréncia do Clima Escolar ¢ vinculada & Diretoria de Politicas Intersetoriais (DPIN) da SMED-BH e
tem como fung@o coordenar agdes intersetoriais da SMED-PBH, junto com os 6rgdos municipais e
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de Paz” no ambiente escolar e a articulacdo com as familias, o que favorece o
aperfeicoamento de uma gestdao participativa, democratica, com o intuito de diminuir
atos de violéncia, de situa¢des de indisciplina e envolver os alunos para a adesdo as
regras e as aprendizagens escolares.

Ainda, a escola vem fazendo varios movimentos internos para impor regras no
seu ambiente escolar. Recentemente, a Prefeitura de Belo Horizonte-PBH
disponibilizou e contratou um psicoélogo para cada escola. Na escola pesquisada, esse
profissional, que atua desde o ano de 2024, fez, at¢ dezembro uma média de trés
encontros com as familias dos trés turnos, trabalhando quanto a importancia da
convivéncia escolar, o respeito as diferengas e o regimento interno da escola, bem como
organizou rodas de conversas por salas, por meio de videos e oficinas interativas com
alunos, sobre regras e bullying. Entendemos, com isso, que essas agdes contribuem e
determinam as proprias formas de praticas escolares desta escola.

A escola pesquisada também realizou, no ano de 2024, duas formagdes com os
professores, com os temas “Saide mental” e “Acolhimento”, proferidas por ex-
professores da rede municipal. Além disso, a escola, mensalmente, possui um
cronograma de reunides e rodas de conversas pedagdgicas por turno, explorando
tematicas como clima da escola, estudos de casos de alunos com atitudes
indisciplinares, entre outras. Contudo, observamos que ainda falta uma maior
organizagdo por parte da escola, para lidar com o desafio de promover encontros
coletivos, entre os trés turnos, que favorecam acdes unificadas e sistematizadas para
lidar com os desafios da escola e principalmente com a falta de engajamento de muitos

alunos para com a escola.

3.1.1 Critérios de escolha

Um dos motivos que justificou a escolha da escola foi a relacdo existente entre a
instituicao e a pesquisadora, que trabalha como docente nessa escola, no turno da tarde,

ha mais de 4 anos, atuou como coordenadora do Programa Escola Aberta (PEA)'

organiza¢des da sociedade civil, além de coordenar a articulagdo com a rede da seguranca publica, para
uma cultura de paz e ndo violéncia.

0 PEA ¢ um programa da Prefeitura de Belo Horizonte e nele sio oferecidas varias oficinas, que
possuem como objetivos: a geragdo de emprego e de renda, as praticas esportivas, a inclusdo digital, entre
outros. Elas acontecem durante todo o ano, aos sabados ¢ aos domingos, ¢ no turno da noite, de segunda-
feira a sexta-feira, em 173 escolas municipais da cidade. Ha cerca de 1200 oficinas, que s@o ofertadas em
areas consideradas de vulnerabilidade social. No momento atual, o Programa esta passando por uma
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durante 8 anos, e ¢ ativista dos movimentos sociais da comunidade. Acreditamos que
todos estes fatores podem ter facilitado a adesdo dos/as estudantes, diregdo,
coordenacdo e professoras a pesquisa, ja que conhecem a trajetoria de luta e profissional
da pesquisadora.

Portanto, inferimos que a escola que pesquisamos vem se empenhando para que
os alunos percebam e reconhegcam a importancia da adesdo as regras escolares, ainda
que esta atitude seja algo processual, cujos resultados ndo surgem de uma hora para
outra.

Conforme o Projeto Politico Pedagogico da escola (PPP, Belo Horizonte, 2021,
p. 76)"', a escola investigada originou-se em 29 de janeiro de 2010, por meio do
Decreto n. 13.860". Essa escola pertencia a rede estadual e foi municipalizada em 25 de
maio de 2010, quando se publicou o Decreto n. 13.979". Logo apds este decreto, a
escola ganhou novo nome e sede.

Entretanto, essa escola ndo consegue absorver a demanda de atendimento do
ensino fundamental da comunidade. Com isso, uma parte da populagdo se vé obrigada a
matricular suas criangas e seus adolescentes em outras escolas proximas a regido, uma
vez que essa € a unica escola que a comunidade possui € que também ¢ reconhecida
como um potencial espaco de cultura e de lazer. Ela desenvolve diversificadas fungdes
sociais junto a comunidade local:

[...] tanto as familias quanto as escolas vivem num mundo em que a
instabilidade e a precariedade tendem a ser a regra. Assim que as familias
ocupam progressivamente esses espacgos, a escola é a primeira e as vezes

unica presenga do Estado no territorio. VEé-se chamada, convocada,
interpelada, quer queiram seus agentes querem ou nao queiram, a estabelecer

reestruturacdo das suas diretrizes e reorganiza¢do do seu funcionamento, para retornar aos poucos, pois
ficou suspenso durante 0 periodo pandémico. Disponivel em:
https://prefeitura.pbh.gov.br/educacao/escola-aberta. Acesso em: 11 out. 2022.

0 Projeto Politico Pedagogico da escola pesquisada foi atualizado no ano de 2021. Ele contou com a
participagdo de toda a Comunidade Escolar. Sua elaboragdo foi coordenada por uma Comissdo, que
organizou momentos de discussdo e de estratégias para a sua reescrita, tais como realizagdo de reunides
de coordenagdo e dire¢do para organizagdo da estrutura do texto, selecdo e estudos de pesquisas e
elaboracdo de ferramentas para busca dos dados, como Google class e Google Forms, que culminou na
constru¢do do Mapa Socioeducacional, que teve como objetivo conhecer a realidade social de cada
estudante e as condi¢des de seus familiares.

'2 BELO HORIZONTE. Decreto n. 13.860, de 29 de Janeiro de 2010. Dispde sobre a criagdo de escola
no municipio de Belo Horizonte. Disponivel em: https://leismunicipais.com.br/a/mg/b/belo-
horizonte/decreto/2010/1386/13860/decreto-n-13860-2010-dispoe-sobre-a-criacao-de-escola-no-
municipio-de-belo-horizonte. Acesso em: 11 out. 2022.

" BELO HORIZONTE. Decreto n. 13.979, de 25 de Maio de 2010. Retifica o Decreto n° 13.860, de 29
de janeiro de 2010, que "Dispde sobre a criagdo de escola no municipio de Belo Horizonte”. Disponivel
em: https://leismunicipais.com.br/a/mg/b/belo-horizonte/decreto/2010/1397/13979/decreto-n-13979-
2010-retifica-o-decreto-n-13860-de-29-de-janeiro-de-2010-que-dispoe-sobre-a-criacao-de-escola-no-
municipio-de-belo-horizonte. Acesso em: 11 out. 2022.
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diferentes vinculos com as familias, distintos daqueles que usualmente cria
em regides nao vulneraveis: a responder por demandas de satde, de
assisténcia, de busca por assegurar direitos (Batista; Carvalho-Silva, 2013, p.
16-17).

Este excerto, que descreve uma escola localizada em territdrio vulneravel na
cidade de Sao Paulo, exemplifica as semelhangas que encontramos em nossa escola,
objeto empirico desta pesquisa. Um dos objetivos observados nessa escola, e conforme
o seu Projeto Politico Pedagbgico, ¢ “[...] um caminho que nos leve a construcao de
uma Escola capaz de contribuir com a formagdo humana, com a formacdo integral,
voltada a construcio da cidadania e de um projeto de sociedade, o qual envolvera todos
esses sujeitos que devem ser vistos como protagonistas dessas construgdes’.

Essa escola possui um quadro amplo de funcionarios, ja que ¢ considerada de
grande porte, sendo composta por: 01 diretor, 01 vice-diretor, 01 secretdria, 02
auxiliares de secretaria, 01 auxiliar de biblioteca, 01 gestora administrativa e financeira
escolar, 03 coordenadores, 01 coordenadora geral, 43 professores, 05 monitores de
inclusdo, 01 coordenador do Programa Escola Integrada (PEI), 14 monitores do PEI, 01
mecanografa, 01 artifice, 01 auxiliar administrativa, 02 monitores de informatica, 08
cantineiras, 11 faxineiras e 03 porteiros.

A escola pesquisada possui mais de 1000 metros de extensdo e 03 andares,
sendo composta de: 01 auditério com banheiros, masculino e feminino, e camarim;
proximo ao auditério hd outros dois banheiros, um masculino € um feminino; 01 patio
(em frente a cantina, coberto; nos demais espacos, em toda a frente da Escola, o patio ¢
aberto); 01 quadra poliesportiva (coberta, com arquibancadas, em uma de suas laterais);
02 banheiros/vestidrios, um masculino ¢ um feminino; 03 depdsitos (guarda de
materiais pedagdgicos e de limpeza); 01 horta na entrada da portaria principal dos
estudantes; 01 laboratorio de informatica; 01 sala multiuso; 01 estacionamento aberto;
01 sala de residuos (local de armazenamento do lixo); 01 sala de mecanografia; 01
banheiro/vestidrio para os(as) funcionarios(as) da cantina, limpeza e portaria; 01
secretaria escolar; 01 almoxarifado; 01 banheiro para os(as) funcionarios (as) da
secretaria escolar, diregdo e coordenagdo; 01 sala de professores(as), com escaninhos
individuais com 01 cozinha; 02 banheiros, masculino e feminino; 01 sala da dire¢ao; 01
sala da coordenacdo; 01 sala para o funcionamento da Caixa Escolar; 01 banheiro para

os(as) funcionarios(as); 01 guarita na portaria; 15 salas de aulas, com armarios para
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os(as) professores(as) do 1° e 2° Ciclos do Ensino Fundamental; 02 salas onde ocorrem
as intervengdes pedagogicas; 01 biblioteca; 01 cantina e 01 cozinha'®.

Em 2023, foi inaugurado um anexo ao lado da escola, que serve como espago
onde acontece o Programa Escola Integrada. Nele, hd 01 laboratorio de ciéncias, 01
laboratério de informatica, 01 cozinha, 08 salas para oficinas, 01 sala para reunides, 01
para coordenacdo e 0l ambiente aberto, que possivelmente se tornara uma horta
comunitéria e servira para encontros coletivos.

A organizagdo dos turnos ocorre da seguinte forma: no turno da tarde, ha
estudantes matriculados (as) no 1° e no 2° Ciclos de Formagao (1° ao 5° ano), € no turno
da manha, estudantes cursando o 2° e o 3° Ciclos (5° ao 9° ano). E no turno da noite ha a

Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

3.1.2 Cuidados Eticos

Em relacdo aos procedimentos éticos, a pesquisa foi apresentada e aprovada pelo
Comité de FEtica em Pesquisa (COEP) da Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG), sob o nimero 61285822.1.0000.5149 e Parecer Consubstanciado nimero
5.716.243 (Anexo A), conforme os principios éticos estabelecidos pela Resolucdo n.°
466/2012 do Conselho Nacional de Satude.

Os sujeitos e a instituigdo desta pesquisa foram informados sobre os objetivos e
a importancia de suas participagdes, tendo assinado o Termo de Anuéncia (Anexo G),
Termo de Compromisso (Anexo B) e Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) (Anexo F). Para o preenchimento dos quadros de auto e heteroclassificacdo e
0s questionarios, as criangas ¢ adolescentes tiveram o TALE (Termo de Assentimento
Livre e Esclarecido) assinado pelos pais e/ou responsaveis (Anexos C e D), e para a
participagdo das entrevistas os professores assinaram o (Anexo E). Esses documentos
contém informagdes e explicagdes sobre os objetivos e os esclarecimentos éticos desta
pesquisa.

Os materiais coletados foram armazenados em plataformas de nuvem (OneDrive
e Google Drive), protegidos por senha e com acesso restrito ao pesquisador,

assegurando a confidencialidade e a integridade das informagdes.

' Os indicadores de infraestrutura que corroboram com esses dados estdo disponiveis em:
https://qedu.org.br/escola/31346853-escola-municipal-doutor-julio-soares e
https://transparencia.cc/escola/31346853/escola-municipal-doutor-julio-soares/.


https://qedu.org.br/escola/31346853-escola-municipal-doutor-julio-soares
https://transparencia.cc/escola/31346853/escola-municipal-doutor-julio-soares/
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3.2 Participantes

A caracterizagdo socioecondmica e étnica dos estudantes pode ser feita com base
nos dados do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da escola (Belo Horizonte, 2021, p.
71). Essas informagdes foram coletadas recentemente pela escola, no periodo
pandémico, em 2021, por meio de questiondrios respondidos pelas familias e pelos
estudantes. Segundo o PPP da escola (Belo Horizonte, 2021), no que se refere ao modo
como cada estudante se autodeclara em termos étnico-raciais, no turno da tarde, tem-se
“69% de pardos(as), 18% de pretos(as) e 13% de brancos(as), enquanto que no turno da
manha, ha uma diferenciagdo um pouco maior, mas continua a preponderancia de
estudantes que se autodeclaram pardos(as), totalizando 60%, além de 25% de
negros(as), 12% de brancos(as), 2% de indigena e 1% de amarelo(a)”. Para tanto,

seguem os graficos 1 e 2, abaixo:

Grafico 1 - Autodeclaracao étnico-racial de estudantes do turno da tarde

¥ Branca
M Parda

Preta

Fonte: Projeto Politico-Pedagogico, 2021.

Grafico 2 - Autodeclaracao étnico-racial de estudantes do turno da manha


https://www.sinonimos.com.br/preponderancia/
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H Amarela
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W Indigena
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M Preta

Fonte: Projeto Politico-Pedagogico, 2021.

Ja sobre a quantidade de pessoas que residem na mesma casa, dentre os(as)
estudantes do turno da tarde, “29% afirmaram morar com outras 03 pessoas, 24%
responderam que moram com outras 04 pessoas, 15% moram com outras 02 pessoas,
9% relataram que moram com outras 05 e 06 pessoas, 8% moram com 07 ou mais
pessoas e 6% dos (as) estudantes moram com apenas 01 pessoa”. Ja em relagdo ao turno
da manha, 26% afirmaram morar com outras 04 pessoas, 22% com outras 03 pessoas,
16% com outras 05 pessoas, 12% com outras 02 pessoas, 10% com outras 06 pessoas,
9% moram com outras 07 ou mais pessoas ¢ 5% moram com apenas 0l pessoa,

conforme os graficos 3 e 4.

Grafico 3 - Quantidade de pessoas que moram na mesma casa

EUma(l)

8% 6%

9% ¥ Duas(2)
 Trés(3)

Quatro(4)

9%

H Cinco(5)
m Seis(6)

H Sete(7) ou mais

Fonte: Projeto Politico-Pedagogico, 2021.
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Grafico 4 - Quantidade de pessoas que moram na mesma casa dos(as) estudantes do

turno da manha

H Uma(1)

H Duas(2)

 Trés(3)
Quatro(4)

M Cinco(5)

= Seis(6)

M Sete(7) ou mais

Fonte: Projeto Politico-Pedagogico, 2021.

Os estudos de Baptista (2012) e Padua e Risério (2012) e essas pesquisas
recentemente feitas pela escola confirmam a situacdo de vulnerabilidade social e
econdmica da comunidade atendida pela escola. A maioria das familias ¢ extensa e
demanda um maior aparato social e financeiro. Essa situacdo ¢ confirmada no PPP
(Belo Horizonte, 2021), uma vez que, sobre a renda familiar total, de acordo com os
graficos 5 e 6, abaixo, quanto ao turno da tarde, a maior parte, 76,8%, indicou a renda
familiar de “até 1 salario minimo”. Na sequéncia, 17% indicaram “até 1 salario e meio”
e 6,3% indicaram “de 1,5 a 3 salarios minimos”. Ja no turno da manha, 69,3%
registraram “1 salario minimo”, 19,8% “até 1 salario e meio”, 9% “de 1,5 a 3 salarios

minimos” e 1,9% registrou como renda familiar de “3 a 4,5 salarios”.

Grafico 5 - Renda familiar total, no turno da tarde

M Até 1 salario minimo
m Até 1,5 salario minimo

" De 1,5 a 3 salarios
minimos

Fonte: Projeto Politico-Pedagogico, 2021.
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Grafico 6 - Renda familiar total, no turno da manha

M Até 1 saldrio minimo
M Até 1,5 saldrio minimo

De 1,5 a 3 salarios
minimos

De 3 a 4,5 salarios
minimos

Fonte: Projeto Politico-Pedagogico, 2021.

Tais indicadores nos ajudam a compreender a morfologia social do grupo
estudado e como estes fatores extraescolares incidem sobre as formas escolares e os
modos de socializagdo das familias populares de se relacionarem com a escola,
conforme Vincent, Lahire ¢ Thin (2001) nos demonstram em suas investigacdes' .
Neste sentido, tal contetdo possibilitou um panorama amplo sobre quais fatores temos
que aprofundar nesta pesquisa para compreender as condi¢des que permeiam a evasao,
as defasagens de aprendizagens e os comportamentos disruptivos que tém crescido nas
escolas e, mais especificamente, no interior das salas de aula.

No que diz respeito a um dos parametros para medir a qualidade do ensino da
escola, escolhemos aprofundar sobre os dados do Indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica (IDEB)'®. Ele demonstra que os alunos dos 4° e 5° anos da escola,
sujeitos da nossa pesquisa, t€ém aumentado os seus desempenhos no decorrer dos anos,

conforme Tabela 1, abaixo.

SAs pesquisas desses autores explicitam que a forma escolar surge no fim do século XVII, quando a
escola comega a ser destinada a todas as criangas. A forma escolar das criangas dos meios populares esta
diretamente ligada a outras formas sociais: a politica, a de poder e a pedagdgica, as quais ocorrem antes
mesmo do ingresso escolar, de modo precario e pouco eficaz. Esses fatores extraescolares e especificos
incidem nos processos de socializagdo das criangas, que impactam nos modos que constroem suas formas
escolares e de relagdo com a escola, que ¢, na maioria dos casos, de maneira desigual e perversa.

' Desde 2007, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) criou o
Indice de Desenvolvimento da Educagio Bésica (IDEB), o qual sintetiza dois conceitos importantes para
a qualidade da Educacdo Brasileira: aprovagio e média de desempenho dos(as) estudantes em Lingua
Portuguesa e Matematica. Esse indicador ¢ obtido a partir do célculo de dados sobre aprovagdo escolar
(Censo Escolar) e das médias de desempenho nas avaliagdes intituladas “Saeb” ¢ “Prova Brasil".
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Tabela 1 - indice de desenvolvimento da Educacio Bésica da escola pesquisada —

4° ¢ 5° anos

Anos referéncia

2005 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021

Ideb

Projetado 41 44 47 50 53
Ideb

Observado 39 144 155 152 |48

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2021).

Entretanto, de acordo com nossas investigacdes, analises dos dados do IDEB e
no portal do Ministério da Educagao (MEC)"", no que se referem as metas, em
comparagao as médias de outros municipios e estados brasileiros, os dados pesquisados
reproduzidos acima sugerem que a escola pesquisada esta um pouco abaixo da média do
que se espera de obtencdo de um bom indice de qualidade do desenvolvimento nas
disciplinas de Matematica e Portugués, para essas s€ries, ja que obteve o valor de 4
pontos. Contudo, ja se aproxima da meta projetada para a escola que seria de 5,3 pontos.
A meta, para 2019, quanto a rede publica, foi de 6,4 pontos, € para o estado de Minas
Gerais, foi de 6,6 pontos.

Salientamos que as metas definidas pelo IDEB sdo diferentes para cada escola e
rede de ensino. O objetivo, segundo o INEP, era o de que todas as escolas alcangassem
6 pontos até 2022. Entretanto, esta média foi projetada a partir de parametros de paises
onde a educagdo ¢ mais equanime. Portanto, se considerarmos que o Brasil ndo esta no
patamar de pais desenvolvido'® e a escola pesquisada teve quase 5 pontos como média,
nos 4° e 5° anos, no seu ultimo indice, em 2019, podemos analisar que a mesma tem
uma média regular e ja estd caminhando potencialmente para alcangar a sua meta € um
bom indice de qualidade nos proximos anos.

Sobre a equipe docente, consideramos importante refletir e demonstrar que, no
dia 19 de dezembro de 2023, membros da equipe do Programa de Engajamento, da
Secretaria Municipal de Educagdo, junto aos membros da equipe gestora e docentes da

escola, fizeram uma pesquisa sobre engajamento dos professores na instituigdo que

"7 Disponivel em: http:/portal.mec.gov.br/conheca-o-ideb. Acesso em: 20 jul. 2023.

'8 Pajses desenvolvidos sdo aqueles que possuem alto nivel econdmico. Ou seja, alta qualidade de vida,
industria desenvolvida e consolidada, alta tecnologia nos processos produtivos e grande investimento em
pesquisa e em desenvolvimento. Disponivel em: https:/brasilescola.uol.com.br/geografia/paises-
desenvolvidos.htm. Acesso em: 22 jan. 2024.


http://portal.mec.gov.br/conheca-o-ideb
https://brasilescola.uol.com.br/geografia/paises-desenvolvidos.htm
https://brasilescola.uol.com.br/geografia/paises-desenvolvidos.htm
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pesquisamos. Eu fui uma das que me disponibilizei para participar das entrevistas,

quando fui convidada pela gestdo. No fim da pesquisa, foi elaborado o plano de

engajamento da escola que segue abaixo:

Figura 1 - Plano de acdo: Engajamento de docentes na escola pesquisada.

PROGRAMA DE
L ENGAJAMENTO PREFEITURA
BELO HORIZONTE
PLANO DE ACAQ trabalhoenergiacoragio
Escola Municipal Dr. Jilio Soares
Data do workshop: 13/12/23
Indisciplina dos alunos
Agdo priorizada Objetivo Como Quando Responsivel
Regras de convivéncia: | Melhorar o clima escolar e a indisciplina dos Respeitando as regras Ano letivo de Todos da comunidade
pontualidade e alunos; pré-estabelecidas 2024 escolar

disciplina

Alinhar as atitudes dos professores com relagio a
indisciplina;

Melhorar o processoe de ensino-aprendizagem;

Auxilio dos professores do
PEIL

Divisao dos recreios com
presenca de monitores;

Aciio validada: seri feito
um encontro na segunda
semana de fevereiro para
construgiio em conjunto
das agdes citadas

Responsabilizar os alunos.
Mobilizagdo das familias por
meio de reunides;

Regras escritas na sala de
aula.

Ano letivo de
2024

Direcdo, vice-dire¢iio e
Coordenagio;

Consequéncias para o
ndo cumprimento das
regras

Promover a auto responsabilizagio Veto 4 participagdo em
atividades extras; - trabalhar
a partir do reforco
(premiar os destaques) e

ndio da puni¢io

Demais membros da
comunidade escolar.

Uso do Didrio de Bordo - ok

Ano letivo de SMED/PBH

2024

Contratagio de Via edital - PSS ou Concurso
assistentes sociais e

psicologos

Articular agdes interdisciplinares;

Construir estratégias de engajamento da
comunidade escolar.

Aguardando contratagio
SMED

Fonte: Programa de Engajamento/Secretaria Municipal de Educag¢do- PBH, 2023.

Conforme a devolutiva da pesquisa pela Secretaria de Educagao (2023):

A gestdo possui um estilo de lideranga aberto ao didlogo, democratico e que
corresponde a demanda dos professores. Os professores demonstram ser um
grupo politicamente engajado, o que gera o sentimento de pertencimento em
relagdo ao ambiente de trabalho. A indisciplina dos alunos ¢ um ponto que
impacta no engajamento dos professores, ponto bastante trazido no momento
das entrevistas e que diz respeito a comunidade que ¢é atravessada por
diversas questdes sociais, acarretando uma rotina mais conturbada na escola.
[...] informag¢bes da instituigdo trabalhados em reunido: Em nameros, a
equipe apresenta 4,14% de média geral de engajamento. No que diz respeito
a dedicagdo: 4,65%; a concentragdo: 3,86%; e o vigor: 4,00%. Uma
institui¢do que apresenta a concentragdo como fator mais impactado na média
geral do engajamento, sinaliza a dificuldade em estar em um estado total de
absor¢ao, felicidade e imersdo no trabalho.

Consideramos este plano de suma importincia, pois serve como um suporte de

registro de acdes e de um compilado, com algumas reflexdes e praticas do que pode ser
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feito para o engajamento comportamental dos alunos e docentes, e para que seja
utilizado, em beneficio do favorecimento do engajamento escolar. Ao mesmo tempo, o
quadro acima explicita o quanto a escola possui uma preocupante situagdo de falta de
engajamento comportamental. Dessa maneira, pensamos ser imprescindivel que as
praticas alinhadas neste plano de agdo sejam repassadas e discutidas com a equipe € que
a gestdo favoreca meios para que essas praticas acontegam de modo sistematico e
rotineiro. Por fim, averiguamos que o engajamento dos professores nas praticas
escolares esta diretamente atrelado a motivagdo deles para gestarem a sala, de acordo
com praticas que propiciem o engajamento escolar e comportamental dos alunos.

Também investigamos e observamos que a escola pesquisada possui Otima
estrutura fisica, profissionais qualificados, quantidade e qualidade de materiais
pedagogicos disponiveis, quase todas as salas equipadas com computadores e data-
shows, quantidade boa de formagdes internas e variados projetos, com temas que dizem
respeito aos desafios da escola. Neste sentido, acreditamos que ha um ambiente escolar
fisico e humano potencialmente favoravel para alcancar o engajamento de uma grande
parte dos alunos e dos professores.

Localizado na regido leste da cidade de Belo Horizonte, o bairro, objeto desta
pesquisa, tem mais de noventa anos. Conforme Baptista (2011), o nome do bairro se
deve a uma fazenda da familia Freitas, que criava frangos. Esse territorio teve sua
origem de acordo com caracteristicas rurais, formado por chicaras, com casas e quintais
grandes, que objetivavam o cultivo de frutas, verduras e a criacdo de animais para a
propria subsisténcia. Entretanto, esses modos de vida estdo acabando para atender as
demandas habitacionais, com construcdes de apartamentos e o constante crescimento da
populacgio.

De acordo com Padua e Risério (2012), a area ocupada pelo bairro pertenceu a
cidade de Sabara e era composta por sitios. Porém, na década de 1990, a prefeitura de
Belo Horizonte iniciou a desapropriagao de lotes e areas da antiga fazenda denominada
Marzagania para a construg¢do de conjuntos habitacionais a fim abrigar familias de baixa
renda. Essas autoras acentuam que esse bairro faz divisa com Sabard e por meio da
avenida dos Andradas possibilita facil acesso a outros bairros, bem como esta localizado
na saida de Belo Horizonte para outras cidades. Ressaltam, ainda, que essa comunidade
se localiza em uma regido acidentada e algumas areas sao de dificil ocupacao.

Neste sentido, a partir do ano de 1998, teve inicio nesta comunidade a politica de

habitagdo executada pela prefeitura de Belo Horizonte (PBH), com o apoio e a parceria
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dos movimentos dos sem casa®® e das comunidades locais, que vislumbraram os espagos
do bairro como uma das alternativas para atender as demandas de garantia por
construcao de habitagdes para a populacdo do municipio de Belo Horizonte, por conta
de sua localizacdo préxima ao centro de Belo Horizonte e de suas varias areas
desocupadas.

No Projeto Politico Pedagogico da escola € ressaltado que “o bairro nem sempre
foi da mesma forma que hoje o conhecemos. Ele ¢ o resultado da agdo dos seres
humanos sobre a natureza” ¢ essa a¢do, esse ato de modificar, construir uma
determinada localidade, ndo se da de uma s6 vez. “Um bairro, assim como uma cidade,
¢ construido e reconstruido ao longo de sua existéncia” (Belo Horizonte, 2021, p. 72).

Péadua e Risério (2012) e Arreguy e Ribeiro (2008) argumentam que, segundo as
suas investigacdes e as narrativas dos moradores do bairro, as modificagdes no aumento
da populacao e nos servigos sao recentes. Antes, as ruas nao eram calgadas e alagavam
devido as chuvas, bem como nao havia centro de saude, escolas, 4gua encanada, energia
elétrica e rede de esgotos. Os servicos publicos comecaram a ser instalados e a
funcionar no bairro ha aproximadamente vinte anos. Assim, ¢ considerada como uma
comunidade de ocupacao tardia.

Arreguy e Ribeiro (2008) destacam que seu povoamento ocorreu por meio de
pouco planejamento, inclusive de comércio local e de servigos publicos, pois durante
muito tempo foi constituido por apenas areas rurais.

A populagdo da comunidade ¢ composta, em sua maioria, por pessoas oriundas
de varias regides da cidade, como por exemplo, desabrigados das chuvas, moradores de
areas de risco, que foram contemplados pelos Programas Habitacionais da Prefeitura de
Belo Horizonte (PBH) e pelos moradores que ja residiam no bairro, como pequenos
fazendeiros e sitiantes, que viviam por meio do cultivo de alimentos e da criacao de
animais para a propria sobrevivéncia e para venda nos comércios locais.

Neste sentido, a populagdo, em sua maioria, ¢ composta por pessoas de grande
vulnerabilidade social e que enfrentam muitos desafios, pois sdo familias pobres e,
muitas vezes, chefiadas por mulheres que trabalham nos afazeres de casa e fora dela
para sustentarem a familia. Padua e Risério (2012) frisam que o perfil socioeconomico

das familias ¢ de baixa qualidade de vida, sendo que raramente recebem mais de 02

' Esses movimentos surgem por volta de 1983, em parceria com a Prefeitura de Belo Horizonte. Eles sdo
compostos por pessoas que lutam pelo direito a moradia propria, discutem e formulam politicas
habitacionais, por meio do Conselho Municipal de Habitagdo - CMH, onde definem as diretrizes dos
Programas Habitacionais, de acordo com as necessidades da populagdo vulneravel de Belo Horizonte.
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salarios minimos, mais de 60% sao compostas por familias monoparentais chefiadas por
mulheres. Por outro lado, de acordo com os indicadores demograficos e
socioeconomicos de Belo Horizontezo, em 2021, as mulheres correspondiam a 56,7%
das pessoas sem vinculo formal de trabalho e os homens 43,3%. Entre as mulheres,
23,7% delas recebem entre 1,0 a 1,5 salario minimo.

Corroborando com os dados acima, a Pesquisa Nacional de Amostra Domiciliar
(PNAD 2015)*! informa que cerca de 40% das mulheres sdo chefes de familia. Tal dado
confirma a dupla e, por vezes, a tripla jornada de trabalho da mulher, que desempenha
simultaneamente atividades laborais externas, domésticas e educativas. Se
considerarmos o contingente de mulheres que estudam, a sobrecarga de trabalho para
elas se torna ainda maior.

Também os dados explicitados nos graficos abaixo da escola pesquisada
reafirmam esses apontamentos. O primeiro grafico (7) indica que as pessoas
responsaveis principais pelo sustento da casa onde moram os estudantes, na grande
maioria, s3o maes. No segundo grafico (8), evidencia-se que as responsabilidades sdao
compartilhadas pelas maes e pelos pais e, de forma menos aparente, ha casas gestadas

por outros(as) familiares:

Grafico 7 - Gestores dos lares dos estudantes do turno da tarde (em quantidade)
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Fonte: Projeto Politico-Pedagogico, 2021.

20 site reune informagdes sobre os Projetos Estratégicos da Prefeitura, bem como indicadores e
estatisticas dos principais servigos publicos municipais. Eles sdo elaborados anualmente pela coordenagdo
da Secretaria Municipal de Planejamento, Or¢amento e Gestdo (SMPOG), de acordo com informagdes
repassadas pelos o6rgdos e entidades da Prefeitura de Belo Horizonte (PBH), em atendimento ao disposto
no art. 98 da Lei Orgéanica do Municipio, que contempla que as informagdes socioecondmicas ocorram,
por meio de relatérios e dados anuais. Disponivel em: https://prefeitura.pbh.gov.br/estatisticas-e-
indicadores. Acesso em: 19 jul. 2023.

2l A Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio (PNAD) é uma pesquisa elaborada pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Ela ¢ feita em domicilios brasileiros e analisa diversos
aspectos, tais como: nivel socioecondmico da sociedade, educacdo, trabalho, rendimento, habitagdo, entre
outros.


https://prefeitura.pbh.gov.br/estatisticas-e-indicadores
https://prefeitura.pbh.gov.br/estatisticas-e-indicadores
https://pt.wikipedia.org/wiki/Instituto_Brasileiro_de_Geografia_e_Estat%C3%ADstica
https://pt.wikipedia.org/wiki/Instituto_Brasileiro_de_Geografia_e_Estat%C3%ADstica
https://pt.wikipedia.org/wiki/Sociedade
https://pt.wikipedia.org/wiki/Educa%C3%A7%C3%A3o
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Grafico 8 - Gestores dos lares dos estudantes do turno da manha (em quantidade)
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Fonte: Projeto Politico-Pedagogico, 2021.

Diante desses dados e das nossas investigagdes, analisamos que a
vulnerabilidade social dessa comunidade ¢ grande. Isso também ¢é explicitado por meio
do indicador socioecondmico do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2021). A escola pesquisada possui indice
socioeconomico de 4,75, o que corresponde ao nivel IV, o que representa que a escola
atende a um publico que, conforme os dados do INEP:

[...] estdo até meio desvio-padrao abaixo da média nacional do Indicador de
Nivel Socioeconémico (Inse). A maioria dos estudantes respondeu ter em sua
casa uma geladeira, um banheiro, wi-fi, maquina de lavar roupa, TV por

internet, freezer e dois ou mais celulares com internet, sendo que eles ndo
. . 22
possuem alguns dos bens e servigos pesquisados™.

Ou seja, a escola pesquisada atende a um publico na sua maioria vulneravel, que
carece de condi¢des basicas para a sua sobrevivéncia.

Diante disso, uma das poucas politicas da prefeitura de Belo Horizonte para
mitigar a vulnerabilidade do espaco socioterritorial, atraindo os professores para

r

territorios mais vulneraveis ¢ oferecer aos professores uma bonificagio em valor

2.0 Indicador de Nivel Socioecondmico 2021 foi construido pela Diretoria de Avaliagdo da Educacdo
Basica (Daeb) e se baseia nos resultados do questionario do(a) aluno(a) do Saeb. O objetivo ¢
contextualizar resultados obtidos em avaliagdes e exames aplicados na educagdo basica para conhecer a
realidade social de escolas e redes de ensino, bem como auxiliar na implementagdo, no monitoramento e
na avalia¢do de politicas publicas, contribuindo com o aumento da qualidade e da equidade educacional.
Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-abertos/indicadores-
educacionais/nivel-socioeconomico. Acesso em: 18 jul. 2023.


https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-abertos/indicadores-educacionais/nivel-socioeconomico
https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-abertos/indicadores-educacionais/nivel-socioeconomico
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monetario, a cada 6 meses, como forma de estimulo, para que as escolas localizadas
nestes contextos figurem um pouco mais atrativas®.

A comunidade onde estd localizada a escola necessita de acdes e politicas
publicas, principalmente nas areas de educagdo, saude, cultura e lazer. A partir de
Arreguy e Ribeiro (2008), Baptista (2012), Padua e Risério (2012) e Belo Horizonte
(2021), ha o alerta e a confirmagao de que os equipamentos publicos sao poucos diante
do aumento acelerado desse bairro e da sua precariedade, o que dificulta que a
populacao tenha seus direitos basicos garantidos.

Por outro lado, a comunidade ¢ rica em diversidade cultural e artistica. Ela se
mobiliza para garantir eventos festivos frequentes, por meio de encontros e agdes, que
favorecam debates e a organiza¢do da comunidade a fim de atrair parceiros e gerar
fundos para investimentos em melhorias no proprio bairro. Destacamos a pré-atividade
desse territorio na luta por seus direitos, principalmente pela moradia propria, satde e
educacao de qualidade. Alguns dos exemplos dessa consciéncia foram as varias lutas
que a populagao local mobilizou por meio de oficios, audiéncias na cdmara municipal,
reunides na prefeitura de Belo Horizonte e outros, para conquistar, por exemplo, uma
Escola Publica Municipal de ensino fundamental para o bairro, objeto desta pesquisa,
assim como uma Escola Municipal de Educagao Infantil, um Centro de Saude e outros.

E importante explicitarmos também que os movimentos sociais dessa
comunidade se uniram e comecaram a reivindicar agdes para oportunizar que o0S
moradores novos pudessem se identificar com o territorio e que as condi¢cdes ambientais
e estilos de vida j& estabelecidos se mantivessem, de modo que tivessem, além das
moradias, politicas de preservacdo ambiental, saude, educagdao e um convivio saudavel,
mesmo com o crescimento acelerado da populagao.

Desta forma, compreendemos que a infraestrutura local de equipamentos
urbanos e de servigos publicos, de educacao, de combate a violéncia, ao trafico de
drogas e ao vandalismo, de geracdo de renda e de assisténcia social, ainda sao

insuficientes, bem como faltam politicas publicas que garantam, reconhecam e

2 Lei n° 9815, de 18 de janeiro de 2010, que se refere aquelas escolas que possuem inconstincia na
permanéncia de professores e terdo um estimulo em valor, os mesmos receberdo um Abono de Estimulo a
Fixagdo Profissional, corresponderdo a 35% (trinta e cinco) do vencimento-base inicial do cargo efetivo,
considerando o grau de dificuldade de fixagdo profissional e vulnerabilidade da comunidade que atendem.
Esses profissionais ndo podem ter nenhuma falta e ter no maximo 02 dias de atestado médico durante 6
meses do ano letivo. Disponivel em: https://leismunicipais.com.br/a/mg/b/belo-horizonte/lei-
ordinaria/2010/982/9815/lei-ordinaria-n-9815-2010-concede-reajustes-remuneratorios-aos-servidores-e-
empregados-publicos-da-administracao-direta-e-indireta-do-poder-executivo-e-da-outras-providencias.
Acesso em: 24 out. 2024.
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propiciem praticas de valorizagdo das diferentes origens das familias e de combate a
pobreza da comunidade.

Entretanto, conforme descritas acima, as configuracdes e caracteristicas das
familias dessa comunidade s3o atravessadas por especificidades que impactam na forma
pedagodgica que a escola e seus sujeitos constroem. Isso se acentua principalmente apds
a instauracdo das politicas habitacionais que impactaram nos modos de socializagao
instaurados nessa comunidade e, a0 mesmo tempo, no ambiente escolar.

Baptista (2012, p. 63) salienta que:

[...] o bairro sozinho representa 11% das unidades habitacionais produzidas
pela Secretaria Municipal de Habitagdo (SMAHAB) em Belo Horizonte. Se
forem somadas aquelas que ainda serdo implantadas, constituird mais de 16%
desse universo.

Os programas habitacionais se tornaram agdes prioritarias no territorio. Isso fez
com que viessem para o bairro algumas politicas governamentais, universidades e
estudiosos que voltaram seus olhares e estudos para essa comunidade, com agdes
diversas, tais como: pesquisas académicas, documentarios ¢ a escrita de um livro
elaborado por Padua e Risério (2012) junto com os moradores.

Esse livro objetivou compreender as transformacdes, refletir sobre os problemas
ocorridos pela intensa urbanizagdo e oferecer proposicdes de estilos de vida sustentavel,
a partir das narrativas dos moradores e de estudos sobre a localidade, valorizando os
saberes locais, uma vez que, com as varias modificagdes da comunidade, aumentaram
consideravelmente os indices de criminalidade, o que acreditamos ter trazido algum
impacto ao clima escolar, aos atos de indisciplina e a falta de envolvimento e de
convivéncia na escola pesquisada.

A prefeitura de Belo Horizonte, por meio da Secretaria de Educagdo, junto com
os moradores e as liderancas locais, alunos, alunas, professores, professoras, vem
buscando promover diversas agdes que possam contribuir para a diminui¢do dos crimes
dessa regido e diminuir os problemas de convivéncia na escola, mas essas a¢des ainda
sao insuficientes diante da forma muito especifica que vem ocorrendo a urbanizagao
dessa comunidade.

Portanto, a escolha de pesquisar a escola do entorno dessa comunidade também
se deve a0 modo como ocorreu a ocupagao neste territorio, bem como compreender as
maneiras que se estabelecem as relagdes e as diversas e complexas varidveis que

incidem nesse lugar, como a falta de pertencimento, de envolvimento, diversificados
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processos historicos de modos de vida, que se transformam repentinamente, impactando
todo o ambiente, as pessoas que ja viviam nesta localidade e os processos de habitagao
do bairro. Nota-se que hd, ainda, pouco investimento do poder publico que favoreca
uma convivéncia e condi¢des basicas dignas de adaptacdo e sobrevivéncia da populagao
investigada.

Os alunos (as) selecionados (as) como publico-alvo sdo aqueles que frequentam
0s 4° e 5° anos das séries iniciais do Ensino Fundamental e que possuem em torno de 9
a 12 anos. Os critérios de escolha desses sujeitos para a busca dos dados basearam-se no
fato de que, nesta etapa da vida, as possibilidades de consideraveis mudancas
comportamentais ¢ de condutas sdo mais latentes, bem como acreditamos que as
criangas, nesta faixa etaria, j& possuem potencial de discernimento das regras e das
normas disciplinares.

Antunes et. al (2022) investigaram o publico infantil e destacam o quanto os
comportamentos ja afetam, desde essa idade, a baixa autoestima, a dificuldade na
interacdo social e a inibigdo de comportamentos disruptivos, de forma que, ja nesta
etapa da vida, eles podem controlar e escolher como reagir ao materializar ou sofrer
comportamentos agressivos, inapropriados e reativos, ou seja, auto regulando e
controlando seus atos diante de situagdes adversas desde a infincia. Essas autoras
ressaltam que, nos trés primeiros anos de vida, as criancas ja possuem capacidades
basicas, como elaborar e usar regras mais complexas com o objetivo de regular suas
proprias atitudes.

Justificamos, ainda, o corte etdrio em funcao da exiguidade de pesquisas sobre o
tema pesquisado, o que confere ao estudo um cardter inovador e complementar as
pesquisas encontradas sobre esse publico especifico. Portanto, entendemos que, por
meio desta pesquisa, serd possivel trazer contribuigdes ao campo acerca dos modos
como esses alunos constroem o engajamento comportamental, dando énfase a um
publico ainda pouco estudado, especialmente no que se refere a sua relagdo com as
regras escolares.

Também participaram da pesquisa cinco professoras referéncias dos alunos
investigados, sendo trés dos 5° anos e duas dos 4° anos. Dessas, trés lecionam no turno
da manha e duas lecionam no turno da tarde.

Selecionamos essas professoras em especifico por considerarmos que passam
muito tempo com os alunos pesquisados e logo possuem vinculos profundos,

acompanharam e fizeram parte da trajetoria escolar deles e, por isso, possuem
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propriedade para nos relatar quais condigdes e suportes dispdem para legitimar sua
autoridade docente na sala. Realizamos entrevistas com elas, no intuito de obter indicios
e pistas para a selecdo dos alunos altamente engajados as regras escolares. Além desta
informagdo preciosa e necessaria para a pesquisa, as professoras entrevistadas narraram
suas experiéncias docentes e nos esclareceram as estratégias utilizadas para
estabelecerem uma espécie de “contrato didatico**” com os alunos, além de demonstrar
quais sdo os recursos utilizados para a gestdo de aula que podem favorecer o

engajamento as normas e aos saberes lecionados.

3.3 Tipos de Pesquisa

A pesquisa contou com dois movimentos analiticos: a) quantitativo; e b)
qualitativo. Alves-Mazzotti (2000) destaca que o uso conjunto da abordagem qualitativa
€ quantitativa favorece a obtencdo de mais informagdes sobre o objeto estudado do que
se poderia conseguir utilizando apenas uma das abordagens. Assim, a associagdo destas
duas perspectivas teve como intencdo ampliar as possibilidades de compreensdo do
nosso objeto de pesquisa, que possui natureza eminentemente complexa e multicausal.

a) Fase quantitativa:

Nessa fase, realizamos, inicialmente, uma reunido com a dire¢ao da escola. Nela,
apresentamos o objetivo da nossa pesquisa para buscarmos obter a colaboragdo e
parceria de todos (as), além de esclarecermos sobre os elementos éticos da pesquisa e
sobre a fun¢do de uma pesquisadora que estaria em campo fazendo a pesquisa com ética
e discricdo, evitando atrapalhar a dinamica da escola, as praticas e as aulas. Logo, a
diretora assinou o termo de aceite livre e esclarecido, e reunimo-nos com cada
professora das turmas escolhidas para explicar sobre o nosso estudo, pedir que nos
apresentassem e discutirem com os alunos as nossas intengdes € o tema de pesquisa. O
intuito foi o de ndo somente cumprir os protocolos éticos da pesquisa, mas também o de
preparar os alunos sobre o inicio da aplicagao da 1* fase da investigacao.

Em seguida, agendamos os dias de trabalho de campo. Contamos com a

colaboragdo de duas estagiarias da escola, tendo elas sido treinadas uma semana antes

* O contrato didatico é um conceito da area de Educagio, proposto pelo matematico e educador francés
Guy Brousseau, como parte da Teoria das Situagdes Didaticas. Refere-se ao conjunto de regras implicitas
que governam as relagdes entre professores e alunos no processo de ensino-aprendizagem. Essas regras
ndo sdao formalizadas, mas sdo estabelecidas tacitamente e influenciam como o conhecimento é
transmitido, recebido e interpretado em sala de aula (Teixeira; Passos, 2016).
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de comegarmos a pesquisa de campo, iniciada no dia 01 de setembro de 2022 e
finalizada no dia 19 de setembro de 2022.

Conforme ja mencionado, os sujeitos participantes desta fase da pesquisa foram
todos os alunos dos 4° e 5° anos. Nessa fase do estudo, buscamos mapear as diferentes
formas de relagdo dos alunos investigados com as regras escolares. Para isso, em um
primeiro momento, foi aplicado o “Quadro de Heteroclassificacio e
Autoclassifica¢ao dos/as Estudantes Segundo o Comportamento Disciplinar em Sala de

Aula” (Q-HAE) (Apéndice A), desenvolvido por Silva e Pereira (2022) e Silva (2007).

3.3.1 Instrumentos Quantitativos

Estes quadros sdo instrumentos de busca de dados que consideramos tteis para
nossa pesquisa, uma vez que nos permitiu classificar os alunos de acordo com o nivel de
adesdo que apresentavam em relagdo as regras escolares: 1) os frequentes na disciplina;
2) os frequentes na indisciplina; e 3) os ocasionais na indisciplina.

O Q-HAE, segundo Silva (2007), foi elaborado com o intuito de abarcar as
diversas formas que os alunos estabelecem com as regras escolares, segundo a
observacdo constante e regular dos comportamentos dos estudantes em sala de aula,
porém hé outros multiplos modos que os alunos se envolvem e se relacionam com as
normas escolares, ja que o ambiente escolar ¢ permeado de eventos imprevisiveis,
vividos e laboriosos.

Pereira (2019) destaca que os objetivos deste tipo de instrumento de busca de
dados sdo o de agrupar e definir os sujeitos em algumas categorias previamente
construidas de acordo com o que se deseja analisar e averiguar. Ele possibilita que os
pesquisados se classifiquem e percebam a si mesmos € aos seus pares por meio de
determinadas varidveis construidas pelos pesquisadores. No caso desta pesquisa, vamos
nos ater a frequéncia com que os estudantes se envolvem em eventos de indisciplina e
na aceitagao as regras escolares.

Silva e Pereira (2022), Pereira (2019) e Silva (2007) demonstraram em suas
pesquisas que o Q-HAE possibilita estipular diferencas entre os estudantes, expondo
que ndo ha uma forma de adesdao e de envolvimento com as regras e de comportamento
disciplinar uniforme e coesa, ¢ que as interacdes na sala de aula sdo complexas e
dinamicas. Entdo, compreendemos que esse instrumento de informagdes favorece os

estudantes no processo de autoavaliacdo e na avaliagdo de seus pares e, a0 mesmo
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tempo, se autoclassificam de modo fecundo, pois convivem muitas horas e estabelecem
varias relagdes em sala de aula. Com isso, conseguem identificar quais sdo os atos mais
frequentes daqueles que lidam no seu dia a dia, bem como das suas proprias conexdes e
acoes.

Foi aplicado um Q-HAE para cada turma. Os quadros foram feitos em 06 salas
(Apéndice A), sendo trés salas de 4° ano e trés salas de 5° ano. Os questionarios
continham os nomes dos alunos em ordem alfabética. Para a aplicacdo, utilizamos os
espacos da biblioteca, sala multiuso e laboratorio de informatica, pois observamos que
nesses locais havia pouca movimentagdo de pessoas e, consequentemente, maior
siléncio, a fim de que os alunos para os quais aplicamos o quadro ndo tivessem
constrangimentos e ficassem a vontade para dar as respostas, ¢ pudéssemos ouvir ¢
observar com clareza tais experiéncias.

O preenchimento do quadro foi precedido de uma explicacdo construida a partir
de determinados critérios quanto aos tipos de aluno na sua relagdo com as regras,

conforme o Quadro 1:

Quadro 1 - Tipos de alunos e critérios para classificagdo

Tipo de aluno Critério para classificacio

Nunca faz bagunga. Estd sempre quietinho, sempre respeita
as regras e todos os professores

Muito bagunceiro, faz bagunga o tempo todo, perturba a sala
Tipo 2 o tempo todo, ndo cumpre as regras. Faz isso em todas as
aulas, o tempo todo. Com todos os professores

As vezes, faz bagunga, mas, as vezes, esta quietinho.
Tipo 3 Respeita as regras algumas vezes e outras vezes nao. Com
alguns professores faz bagunga e com outros nio

Tipo 1

Fonte: Elaboragao propria (2025).

Logo, fizemos a leitura da lista de todos os alunos da sala, um por um, para cada
aluno pesquisado, e solicitamos que se classificasse a si mesmo quando chegava o seu
proprio nome e cada um dos seus colegas, de acordo com as descrigdes feitas acima. No
momento do preenchimento dos dados ndo deixdvamos os alunos verem o quadro ou as
respostas dos outros colegas, para manter a neutralidade e o sigilo da pesquisa. Fizemos
seis quadros, pois eram 06 turmas, com uma média de 24 a 30 alunos cada. Retornamos
a algumas salas posteriormente para conseguirmos fazer a pesquisa com os alunos

faltosos e deixar os quadros completos.
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Por meio dos Q-HAE, construimos um banco de dados em que cada estudante
foi qualificado/a conforme sua participagcdo nos atos de indisciplina e de aceitagdo as
regras: autoclassificacdo e heteroclassificagdo. A partir dos dados coletados, foi possivel
responder a algumas questdes centrais da pesquisa, tais como, frequéncia dos alunos
envolvidos com atos de disciplina, indisciplina, ocasional indisciplina, género, além de
categorizar as interagdes que os estudantes possuem em relagdo as regras.

Participaram da pesquisa os/as alunos que entregaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido assinado pelos pais ou responsaveis. Do total de 168
alunos matriculados/as, foram respondidos 168 (Q-HAE). Nao foi possivel obter o dado
referente a autoclassificagao de apenas uma aluna, que faltou no dia da aplicagdo. Dos
168 alunos que participaram desta pesquisa, 86 sdo do sexo feminino, o que
corresponde a 51,20% dos participantes, e 82 sdo do sexo masculino, o que representa
48,80% dos pesquisados.

Num segundo momento, aplicamos a todos os alunos pesquisados um
questionario diagndstico, que, conforme Pasquali (1999), visa responder aos objetivos
propostos nesta pesquisa, reafirmando e aprofundando as hipoteses ja levantadas e
analisadas nos quadros de heteroclassificacao e autoclassificagdo.

Esse tipo de instrumento de busca de dados permite que o pesquisador determine
as varidveis que devem ser aprofundadas no estudo, segundo o perfil dos alunos, tais
como: sexo, idade, série, religido, renda e outros, para a percep¢do de como constroem
as condi¢des para se engajar as regras escolares e as aprendizagens, objetivando captar a
percepcao dos mesmos sobre aspectos da vida escolar.

O questionario foi aplicado entre os dias 03 a 15 de dezembro de 2023. Ele
possui 19 perguntas, divididas em partes ou blocos, conforme o Apéndice B, baseando-
se em algumas varidveis, que foram priorizadas nesta pesquisa: perfil do entrevistado,
caracteristicas e arranjos familiares, trajetoria escolar, percepcdo quanto a escola e aos
professores, ¢ de que forma significam seus comportamentos, sua adesdo as regras, as
atividades e ao ambiente de sala.

Aplicamos o questiondrio em 5 salas, sendo duas de 4° ano e trés de 5° ano. Ha
dois dos 5° anos pela manha e um a tarde. Os 4° anos sdo todos no turno da tarde. No
5°C, aplicamos o questionario para 20 alunos(as), no 5°B para 23 alunos(as), no 5°A
para 20 alunos(as), no 4°B para 24 alunos(as) e no 4°A para 26 alunos(as).
Participaram, assim, um total de 113 alunos e alunas, publicos alvos desta pesquisa.

Para a aplicacao, utilizamos os proprios espagos das salas de aulas.
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Diante das duvidas que foram surgindo ja na primeira sala que aplicamos o
questionario, quando iamos para as proximas salas, inicialmente, esclareciamos para
toda a sala as possiveis e comuns duvidas que haviam sido elencadas anteriormente
pelos outros alunos.

Para a aplicacdo, contamos com a colaboragdo de uma estagiaria, treinada ao
longo de uma semana. Ela nos ajudou com a leitura do questionario para trés alunos que
ndo estdo alfabetizados e com as duvidas que surgiram durante a aplicagdo.

O preenchimento dos questionarios foi precedido de uma explicagio e
orientagao sobre eles, envolvendo: objetivo da pesquisa; orientagdo para a possibilidade
de se identificar, por meio do nome no inicio ou no cabecalho; orientagdo para a
conferéncia quanto a quantidade de folhas (4) e nimero de perguntas; carater individual
do preenchimento; orienta¢do de que havia perguntas em relacdo as quais poderiam ser
dadas mais de uma resposta. As perguntas ou comentarios mais recorrentes foram: “nao
sei em qual série minha familia estudou”, “o que ¢ ensino superior”, “valor atual do
salario minimo” (pois esses dados fazem parte das perguntas). Importante mencionar
que, mesmo orientando quais as questdes em que era obrigatoria a marcagao de trés
alternativas, alguns alunos marcaram uma ou duas alternativas. As questdes 12 e 13
foram as que mais geraram duvidas. Elas perguntavam sobre: Como a sua familia se
relaciona com a escola? E o que sua familia faz quando vocé tem atos indisciplinares?
Em relagdo a essas questdes, os (as) aluno(as) deveriam, necessariamente, assinalar uma

unica alternativa, porém, houve alunos(as) que marcaram mais de uma.

3.3.2 Instrumentos Qualitativos

A pesquisa qualitativa ¢ uma pesquisa que serve para entender os sentidos dos
comportamentos por meio de descri¢des detalhadas dos episoddios e tem como objetivo
abarcar de forma ampla e com profundidade as dimensdes daquilo que se pretende
investigar, ou seja, por isso, ela serd primordial para se compreender as maneiras como
os estudantes e os professores percebem a si mesmos e os seus pares (Alves Mazzotti,
2000; André, 2013).

Num primeiro momento e como terceiro procedimento, aplicamos a
primeira fase das entrevistas compreensivas, com as cinco professoras referéncias
dos 4° e 5° anos. Dessas, trés sdo dos 5°anos e duas dos 4°anos. As entrevistas

aconteceram no periodo de 11 a 20 de dezembro de 2023 e ocorreram de acordo com
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um roteiro pré-definido e ja elaborado, conforme Apéndice C.

As entrevistas compreensivas foram elaboradas pelo socidlogo Jean-Claude
Kaufmann (2013), socidlogo francés conhecido por seus estudos sobre a vida cotidiana
e as microdindmicas sociais. Este autor desenvolveu uma abordagem metodologica
chamada “entrevistas compreensivas” que se destaca pela énfase na escuta ativa e na
interpretagdo profunda das subjetividades. Essa técnica visa capturar nao apenas os
discursos explicitos dos entrevistados, mas também os significados implicitos, as
contradigdes e os processos de construcdo da identidade em contextos sociais
especificos.

As entrevistas ndo seguem um roteiro rigido. O entrevistador parte de questdes
amplas e deixa o entrevistado falar livremente, adaptando as perguntas conforme a
narrativa se desdobra. O objetivo ¢ compreender como os individuos interpretam suas
proprias praticas e experiéncias, incluindo suas emocgodes, hesitagdes e justificativas.

O entrevistador reconhece seu papel ativo na construcao do dialogo. A relagao
entre entrevistador e entrevistado é vista como uma troca colaborativa, ndo como uma
coleta neutra de dados que ajuda a desvendar praticas sociais internalizadas. Kaufmann
usa essa metodologia para estudar como as normas sociais (como os papéis de género,
por exemplo) sdo incorporadas e reproduzidas no dia a dia.

Para Kaufmann (2013), as entrevistas compreensivas sdo uma ferramenta para
decifrar o “invisivel social” — normas, tensdes e significados que moldam ag¢des
cotidianas. Ao lancarmos mao desta técnica de pesquisa para as entrevistas, acreditamos
ter coligido um material suficiente para a andlise dos dados, baseadas em algumas
categorias/eixos de investigacao.

O espaco escolhido para a aplica¢do foi na biblioteca da escola, no horario de
projeto de cada uma dessas professoras. As entrevistas duraram em torno de 50 min a 1
hora. Contamos com a colaboragcdo de uma estagiaria de pedagogia da PBH, que ficou
em alguns momentos em sala com os alunos até finalizarmos as entrevistas.

Nesses momentos, também, foi possivel que as professoras nos indicassem os 06
possiveis alunos altamente engajados, nos narrassem como estabelecem relacdes com
eles e suas familias, e nos indicassem quais eram suas estratégias, as limitagdes e as
experiéncias de gestdo de aula, além de como elas compreendem a dinamica da escola e
como percebem os seus pares, percepcdes que, a nosso ver, poderiam favorecer o alto
engajamento dos estudantes as regras e aos saberes lecionados. Esse tipo de instrumento

de coleta de dados teve como objetivo investigar aspectos da vida laboral das
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professoras, de suas relagdes e percepgdes em relagcdo a escola e seus pares, a fim de que
pudéssemos compreender em que medida suas condutas incidiam nos alunos no que diz
respeito a forte adesdo em relagdo as regras escolares.

O quarto e ultimo momento da pesquisa de campo ocorreu a partir da segunda
fase de aplicacdo das entrevistas com as professoras dos alunos mais engajados. As
entrevistas ocorreram em marco de 2024, conforme os 06 estudantes cujo Q-HAE e de
acordo com as primeiras entrevistas compreensivas com as professoras demonstravam
condutas mais regulares de adesdo as regras da escola e que possuiam uma trajetoria de
sucesso com seus pares, com as regras € com as aprendizagens.

Fizemos as entrevistas com 05 professoras e finalizamos no més de abril/2024.
O roteiro da entrevista segue em apéndice (Apéndice D). O espago escolhido para a
aplicacdo desse procedimento foi o da biblioteca da escola, pois consideramos um lugar
com menor movimentagao de pessoas e, por isso, garantiu maior siléncio e aten¢ao dos
participantes para as perguntas feitas. Logo, com este instrumento, buscamos investigar
a complexidade dos fatores e condigdes que explicam a constru¢do de uma conduta de
alguns estudantes de forte engajamento e de adesdo as regras escolares, que envolvem

fatores pessoais, socioculturais, familiares e escolares.
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4 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS DADOS

4.1 Os dados quantitativos

Nesta se¢do, apresentamos as analises de todos os dados quantitativos coletados
durante a pesquisa de campo, iniciando pelos quadros de heteroclassificacdo e de

autoclassificacao.

4.1.1 Quadros de heteroclassificagdo e autoclassificacdo dos/as estudantes de acordo

com o comportamento disciplinar em sala de aula (Q-HAE)

Para a analise dos dados de acordo com os Q-HAE, eclaboramos tabelas com
colunas, que demonstram a quantidade de vezes que cada estudante foi classificado/a
por seus pares e a forma como ele/ela proprio/a se auto classificou. No banco de dados
foram construidas trés variaveis: 1) uma que definia a autoclassificacdo feita por cada
estudante; 2) uma que determinava a heteroclassificacao de cada estudante, levando-se
em conta a tipologia para a qual recebeu o maior nimero de heteroclassificacdo; e 3)
uma sobre a coincidéncia ou ndo entre a autoclassificagdo e a heteroclassificagdo
recebida por cada estudante.

De acordo com Silva (2007), esse instrumento possibilita averiguar uma
multiplicidade de maneiras com as quais os alunos lidam com as regras escolares, por
meio da observacdo aprofundada dos comportamentos dos estudantes em sala, havendo
tré€s tipos de estudantes: os “frequentes na disciplina”; os “frequentes na indisciplina”; e
0s “ocasionais na indisciplina”.

Esse mecanismo visou responder alguns dos nossos objetivos, a saber, analisar o
perfil dos adolescentes com altos niveis de engajamento comportamental na escola, de

1Y

acordo com as varidveis “frequéncia de participagdo em atos de indisciplina”, “aceitacao
ou ndo as regras”, “género” e “as relagdes e os sentidos construidos por adolescentes
altamente engajados comportamentalmente em relagao a escola, a autoridade docente,
as regras escolares, as atividades escolares e a escolarizagdo em geral”.

Assim, aplicamos 6 quadros (QHAE) que seguem abaixo compilados em dados,
por meio de tabelas, que passaremos a analisar e a apresentar. Participaram deste

instrumento 167 alunos e alunas, sendo 81 meninos e 86 meninas, sendo que 1 aluna foi

infrequente e ndo se auto classificou, resultando em 166 autoclassificacdo e um empate
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na soma total da heteroclassificagdo de um quadro, o que gerou 168 heteroclassificagao.
Seguem abaixo as tabelas com as analises dos dados, de acordo com a frequéncia dos

alunos nos episddios de indisciplina.

Tabela 2 - Género/sexo dos alunos/as conforme a heteroclassificacao da frequéncia de
participag@o nos eventos de indisciplina

Freq. na Freq. na Ocasional. na Total/

disciplina indisciplina indisciplina Percent.
Meninas 48 13 26 87
Meninos 20 22 39 81
Total geral 68 35 65 168

Fonte: Elaboragao propria a partir dos dados do questionario (2025).

A tabela 2 acima sugere que, das 168 heteroclassificacdo, 87 sdo meninas, o que
corresponde a 51,78% da amostra e 81 sdo meninos, o que equivale a 48,21%. Desta
sorte, observamos que ha mais meninas do que meninos, resultando em um pequeno
percentual de diferenga de 3,57%.

Destas 168 heteroclassificagdo, houve 28,57% de meninas que foram
heteroclassificadas pelos seus colegas de sala como “frequentes na disciplina”, 7,73%
como “frequentes na indisciplina” e 15,47% como “ocasionais na indisciplina”.

Ainda, destas 168 heteroclassificacdo, houve 11,9% de meninos que foram
heteroclassificados pelos seus colegas de sala como “frequentes na disciplina”, 13,09%
como “frequentes na indisciplina” e 23,21% como “ocasionais na indisciplina”.

Segundo esses dados, percebemos que os meninos sdao considerados pelos seus
pares como mais indisciplinados do que as meninas. Porém, entendemos que a diferenga
deste percentual, 5,36%, ndo ¢ tdo relevante.

Sirota (1994) nos exemplifica e desmistifica que meninas € meninos sao
considerados como bons alunos quase que na mesma propor¢cao. Nossas analises
apontam que as meninas se envolvem menos, mesmo que ocasionalmente, com atos de
indisciplina. Essa autora demonstra que a posicdo de mau aluno é mais rara para as
meninas, mas analisamos que sdo consideradas de modo contundente como alunos
medianos e sao menos reprovadas.

Contudo, Silva (2007) e Pereira (2019) esclarecem em suas pesquisas que o0s
estudantes alternam seus comportamentos e isso se deve aos modos pedagogicos

regulatorios dos professores, a0 mesmo tempo em que revela uma visdo negativa que os
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colegas possuem sobre os comportamentos dos seus pares, ja que ha uma tendéncia de
classifica-los de acordo com um dos dois tipos que participam de eventos de
indisciplina, mesmo que de modo circunstancial. Portanto, averiguamos que nao ha
comportamentos particularmente feminino ou masculino, o que ha sdo circunstincias
comportamentais e relacionais ¢ modos de se adaptarem as condigdes e formas dos
lugares e pessoas, sendo que geralmente as meninas possuem um maior €xito de ajustar-

se rapidamente aos processos escolares.

Tabela 3 -Género/sexo dos alunos/as conforme a autoclassificagdo da frequéncia de
participag@o nos eventos de indisciplina

Freq. na Freq. na Ocasional. na Total/

disciplina indisciplina indisciplina Percent.
Meninas 28 7 51 86
Meninos 23 11 46 80
Total geral 51 18 97 166

Fonte: Elaboragao propria a partir dos dados do questionario (2025).

A tabela 3 acima nos apresenta que, das 166 autoclassificagdao, 86 sdo meninas ¢
79 sao meninos. Destas autoclassificacdo, 51,80% sdo meninas e 47,59% sdao meninos.
As meninas se autoclassificam como 35,55% “frequentes na disciplina”, 8,13% como
“frequentes na indisciplina” e 59,30% se autoclassificam como “ocasionais na
indisciplina”.

Ja dos 79 meninos, 29,11% deles se autoclassificaram como “frequentes na
disciplina”, 13,92% se autoclassificaram como “frequentes na indisciplina” e 58,22 %
se auto classificaram como “ocasionais na indisciplina”.

Nesta investiga¢do de autoclassificagdo, vimos que as meninas sdo as que mais
estdo envolvidas em atos de indisciplina, mesmo que ocasionalmente, ou seja, nos
parece que elas tém uma maior facilidade em assumir que, de algum modo, participam
de episodios de indisciplina. Assim, nossos dados divergem um pouco das investigacdes
de Silva (2007) e Pereira (2019), pois analisamos que as meninas, ao se auto
classificarem, encontram-se em quantidade maior no que se refere a participacdo em
atos de indisciplina. Por outro lado, corroborando com as pesquisas desses autores, as
meninas se autoclassificam como mais frequentes na disciplina, com larga vantagem
frente aos meninos. Este dado reafirma a forca do habitus e das disposi¢des
interiorizadas - € muitas vezes insensiveis - no que se refere a docilizagao dos corpos ¢ a

maior obediéncia das meninas as regras e a disciplina.
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Ao compararmos a autoclassificagdo das meninas em relacdo as
heteroclassificagdo feitas pelos seus pares, percebemos que hd um aumento de 6,98% da
quantidade de meninas que se consideram disciplinadas. Assim, segundo Pereira (2019)
e Aquino (2016), as meninas possuem uma tendéncia a terem maior facilidade de
aceitagdo as regras, sendo que os meninos, ao contrdrio, se envolvem em atos de
indisciplina e ndo obediéncia as normas escolares.

Farias e Bressoux (2008) ressaltam que no viés de género, em relacdo as
interagdes com o professor, os meninos tendem a receber mais elogios pelo conteudo da
disciplina ministrada e criticas em relagdo ao seu comportamento. No entanto, eles nao
absorvem a critica e se fixam nos elogios. J4 com as meninas tende a acontecer o
contrario. Elas sdo frequentemente elogiadas pelo comportamento e mais criticadas pelo
conteudo, mas se apegam muito mais as criticas recebidas do que aos reconhecimentos.

Sirota (1994) salienta que as meninas tendem a participar mais das aulas e
possuem maior autonomia na realizacao das suas atividades. Em relacdo aos meninos,
as meninas demonstram maior responsabilidade e comprometimento com suas fungdes
escolares, assim como suas familias despendem mais tempo acompanhando os estudos
das meninas em compara¢ao aos meninos.

Esses apontamentos foram observados em nossa pesquisa, quando familias que
tém filhos homens e mulheres na mesma escola, despendem maior tempo, protecao e
preocupagdo com os estudos das meninas. Pensamos que isso se deve a uma vontade
intensa dessas familias de acreditarem que, por meio dos estudos, elas ndo sofrerdo
tanto numa sociedade machista, ou de aceitarem mais facil a colaboracdo ¢ a
intervencdo da familia nos seus estudos, enquanto que os meninos aceitam pouco essas
interferéncias.

A literatura sociologica frequentemente aponta que meninas tendem a apresentar
comportamentos mais alinhados as expectativas disciplinares escolares do que meninos,
mas essa percep¢ao nao ¢ universal e esta sujeita a criticas. As explicagdes para essa
diferenca geralmente envolvem fatores socioculturais, estruturas institucionais e
processos de socializagdao de género.

A socializagdo de género ¢ algo que ndo deve ser desconsiderado nas pesquisas.
Isto porque os papéis de género sao internalizados desde a infancia, ou seja, as meninas
sdo socializadas para serem mais obedientes, cooperativas e atentas as regras, enquanto
que os meninos sdo incentivados a serem assertivos, competitivos ou até desafiadores.

Esses padrdes sdo refor¢ados pelas familias, pelas escolas e pela midia.
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No que tange as meninas, a literatura aponta uma certa pressao para a “boa
aluna”: meninas, muitas vezes, sdo cobradas a corresponder ao esteredtipo de “estudante
ideal” (organizada, silenciosa, dedicada), o que as leva a adog¢do de comportamentos
mais conformistas para evitar san¢des sociais.

Ha também a questdo da feminilidade e do controle do corpo: a socializagdo
feminina frequentemente enfatiza o autocontrole emocional e fisico (ex.: sentar
“compostamente”), enquanto meninos t€m mais permissividade para movimentos
expansivos ou disruptivos.

Temos que pensar também na disposicdo das estruturas escolares € no viés
institucional da propria escola: esta costuma ser um ambiente mais feminizado: a
predominéncia de professoras no ensino basico pode criar um ambiente que valoriza
formas de comportamento historicamente associadas ao feminino (ex.: comunicacio
nao-confrontativa).

Ha também um viés que precisaria ser melhor explorado, que diz respeito aos
motivos que levam os professores a punir mais severamente 0S meninos por
comportamentos disruptivos (como agitacdo ou desafio), enquanto que as meninas
recebem mais reforgo positivo por cumprir regras.

E, por fim, e ndo menos importante, o papel do curriculo oculto na conformagao
de género: a escola reproduz normas de género, indiretamente. Por exemplo, atividades
que exigem cooperagdo (mais associadas a meninas) sdo mais valorizadas do que
competicdes (mais associadas a meninos). As meninas, especialmente em contextos de
desigualdade de género, podem ver a disciplina escolar como uma ferramenta de
ascensao social, ja que a educacao ¢ historicamente uma das poucas vias de autonomia
disponivel para mulheres.

Embora ndo seja propriamente o escopo da nossa pesquisa, ¢ impossivel manter-
se indiferente face a associagdo entre feminilidade e disciplina escolar. Parece-nos que
esta associagdo ¢ o resultado de mecanismos complexos de socializagao, expectativas de
género e estruturas institucionais, € ndo de uma ‘“natureza” essencial de meninos ou
meninas. No entanto, € crucial evitar essencialismos e reconhecer que esses padrdes
variam conforme contextos sociais e individuais. A critica a essas dindmicas tém
impulsionado debates sobre como a escola pode se tornar um espago mais equitativo,
que nao penalize diferengas comportamentais nem reproduza esteredtipos de género.

Acreditamos que nossos dados colaboram para tensionar um pouco o debate.
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Tabela 4 - Heteroclassificacao dos alunos/as conforme a frequéncia de participagao nos
eventos de indisciplina

Freq. na disciplina Freq. na Ocasional. na Total/
indisciplina indisciplina Percent.
Frequéncia 68 32 69 169
Percentual 40,23% 18,93% 40,82% 100,0%

Fonte: Elaboragao propria a partir dos dados do questionario (2025).

A tabela 4 acima demonstra que, das 169 heteroclassificacdo, 40,23% dos/as
estudantes heteroclassificaram os/as colegas da sala como “frequentes na disciplina”,
18,94% heteroclassificaram os/as colegas como “frequentes na indisciplina” e 40,83%
heteroclassificaram os/as colegas como “ocasionais na indisciplina”.

Os materiais apurados corroboram com os estudos de Silva (2007) e Gauthier
(2013; 2014) que explicitam a multiplicidade de comportamentos dos estudantes, uma
vez que a maioria oscila em seus comportamentos, o que pode acontecer devido a
fatores externos e internos, tais como: as formas de gestdo de sala e as estratégias
focadas nas normativas escolares e nao no aluno e suas especificidades pedagogicas e
pessoais.

Ainda, enfatizamos que as informacdes desta tabela demonstram uma percepgao
negativa, de certa maneira, sobre o comportamento dos colegas, uma vez que 59,77%
deles foram classificados, mesmo que ocasionalmente, enquanto participantes de atos de
indisciplina. Esses dados reafirmam as investigacdes feitas por Pereira (2019). Porém,
por outro lado, mesmo que nas narrativas dos professores desta escola seja salientado
que hd muitos atos de indisciplina, de acordo com os quadros, os alunos nao
enfatizaram e nao apresentaram esse fator nesta escola de forma tdo contundente.

O que nos leva a inferir que os comportamentos de indisciplina nesta escola nao
estdo centralizados nos alunos e nas alunas dos 4° e 5° anos, mas ha um percentual
consideravel nesta etapa e ¢ nela, muitas vezes, que se inicia de modo expressivo a nao
aceitagdo as regras escolares, de modo que compreendemos que ¢ fundamental ter um
olhar atento para o engajamento comportamental dos alunos desde estas séries. Também
analisamos que ha um destaque maior em percentuais € quase que um empate na
quantidade de alunos que sdo “frequentes na disciplina” e que sdo “ocasionais na
indisciplina”. H4 uma oscilagcao grande entre os dois extremos dessas categorias. Silva
(2007) traz em suas pesquisas elementos que nos ajudam a pensar nessas analises, pois

o autor destaca o quanto os sujeitos se alternam em seus modos de comportamento € o
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quanto tal comportamento dependera da condugdo e das praticas metodologicas dos
docentes e do sistema escolar.

Sirota (1994) exemplifica algumas das formas de interacdes que ocorrem em
sala e impactam nos comportamentos dos alunos, como por exemplo, os considerados
maus alunos geralmente se movimentam mais. Pensamos que isso ¢ também um pedido
para serem mais ouvidos e representa resisténcia as intervengdes comunicativas, que
ocorrem no ambiente escolar. Ja os bons alunos pedem para falar frequentemente e sdo
respondidos na mesma propor¢do, enquanto ocorre o contrario com os considerados
maus alunos. Entretanto, na nossa pesquisa, verificamos que os alunos altamente
engajados tém o perfil de serem quietos e fazem poucas intervencdes na sala. Pensamos
que isso pode ocorrer devido a grande vulnerabilidade que eles vivem e, ao perceberem
que sdo a minoria em sala, se sentem ameagados e preferem ndo se expor e ndo
questionar, tdo somente aceitando passivamente o que € imposto.

Logo, vimos que na escola de meio popular pesquisada os modos que os
professores e alunos estabelecem suas relagdes se configuram de maneira expressiva na
construcdo do ensino e da aprendizagem e no comportamento dos alunos. Ainda,
pensamos que ¢ importante refletir sobre os estudos da autora acima citada (Sirota,
1994), ao afirmar que o professor possui condutas uniformes com os maus alunos, ao
contrario com os considerados bons, € que, como sua fun¢do principal € fazer com que
os alunos tenham um bom desempenho, dedica mais tempo aos bons alunos. Contudo,
na escola pesquisada ocorre o contrario, de acordo com os dados coligidos, uma vez que
depreendemos que as professoras possuem vdrias estratégias e formas escolares para
com os alunos considerados ndo engajados comportamentalmente, indisciplinados e
com defasagem de aprendizagem. H4 uma preocupacdo intensa para que esses alunos
também consigam acompanhar o ritmo da turma, ja que sdo a maioria. Assim, parece-
nos que os alunos altamente engajados, de certo modo, sdo invisibilizados seja pelo
professor, seja pelos seus pares. Os proprios professores sinalizaram essa preocupagao
nas entrevistas.

Tabela 5 - Autoclassificagdo dos alunos/as conforme a frequéncia de participa¢ao nos
eventos de indisciplina

Freq. na Freq. na Ocasional. na Total/

disciplina indisciplina indisciplina Percent.
Frequéncia 52 15 100 167
Percentual 31,13% 8,99% 59,88% 100,0%

Fonte: Elaboragao propria a partir dos dados do questionario (2025).
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De acordo com os dados da Tabela 5, acima, percebemos que, em comparagdo
as heteroclassificagdo, houve um aumento de 19,05% de alunos que se auto
classificaram, mesmo que esporadicamente, participantes de atos de indisciplina, ou
seja, que de alguma maneira estdo envolvidos com atos de indisciplina. No entanto,
nota-se uma diminuicao de 9,1% dos que se consideram como frequentes na disciplina e
de 9,95% daqueles que se autoclassificam como frequentes na indisciplina.

Diante disso, observamos que muitos alunos que foram classificados pelos seus
pares nos dois extremos das nossas andlises, ou seja, na categoria de “frequente na
disciplina” ou “frequente na indisciplina”, ndo se percebem nesses lugares. Nossa
hipdtese durante a pesquisa de campo € que os alunos considerados disciplinados pelos
seus pares ndo se reconhecem desse modo, de maneira que eles acreditam que ainda
necessitam melhorar o seu comportamento, assim como aqueles considerados
indisciplinados pelos seus pares também ndo se percebem nesta classificacdo. Essas
questdes nos levam a refletir se isso seria por medo de sangdes ou devido a
compreensdo de que cometer atos indisciplinares poderia servir como agdes de
resisténcia as suas condi¢des precarias de vida. Nesse sentido, Lareau (2007) salienta
que o modo mais imediato dos alunos vulneraveis se defenderem, muitas vezes, ¢ por
meio de deixar o corpo falar de forma menos disciplinada, agressiva e reativa.

Por outro lado, entendemos que, em muitos casos, o alto engajamento
comportamental para os estudantes de familias populares pode ser reconhecido também
como formas de lutas, que os permitiram vislumbrar novas oportunidades que
possibilitaria romper com as condi¢gdes de desvantagens socioecondmicas e a

reproducao das desigualdades sociais, que refletem nas suas atitudes na escola.

Tabela 6 - Comparagao das semelhangas da Autoclassificacao e heteroclassificacao dos
alunos/as conforme a frequéncia de participacao nos eventos de indisciplina

Freq. na Freq. na Ocasional. na Total/

disciplina indisciplina indisciplina Percent.
Frequéncia 45 10 66 121
Percentual 37,19% 8,26% 54,54% 100,0%

Fonte: Elaboragao propria a partir dos dados do questionario (2025).

Podemos notar que mais da metade desses alunos e seus pares se percebem
como participantes em agdes de indisciplina, mesmo que de maneira ocasional.

Também evidencia-se que ha um grande percentual de coincidéncias, ja que, se nos
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basearmos nos 168 participantes da pesquisa, 121 possuem auto e heteroclassificagao
coincidentes, o que corresponde a um percentual de 72,02%, dos 100% dos
participantes desta pesquisa.

Segundo Pereira (2019, p. 109), “[...] as percepcdes que os/as estudantes tém de
si coincidem em grande medida com as percepgdes que o conjunto de seus/suas colegas
possuem delas ou deles”. Assim, esses elementos revelam que as narrativas e visoes dos
estudantes de si mesmos e dos seus pares possuem credibilidade, coeréncia e
veracidade, ja que se assemelham em um percentual consideravel.

Logo, algumas das conclusdes realizadas a partir das analises das experiéncias
de campo dizem respeito a atitude reflexiva despertada pelo questionario: cada aluno
demorava em torno de 5 minutos para definir as classificagdes dos seus pares e a sua
propria; eles pensavam de maneira assertiva para falar suas respostas; eles comecavam a
responder de maneira mais contida e tinhamos que relembrar a eles, no decorrer das
aplicagdes dos quadros, as descrigdes de cada categoria, e, logo, pareciam se sentir
desinibidos e ja falavam de forma mais espontanea e comprometida diante das
classificagoes.

Outras observagdes de destaque foram que, ao chegar no préprio nome,
geralmente eles riam e ficavam na duavida sobre qual categoria melhor exprimiam sua
autoclassificagdo. Por vezes, solicitavam mais esclarecimentos ou perguntavam, por
exemplo: “Vocé quer saber s6 sobre o meu comportamento € se cumpro as regras ou
sobre as aprendizagens também?”; “E sobre apenas o espaco da sala ou sobre o
comportamento em todos os espacos da escola?”.

Nesses momentos, esclarecemos que queriamos saber como aderiam ou
aceitavam e percebiam as regras da sala e da escola, ou como se comportavam em todos
os ambientes da escola, e que o respeito as regras também estaria ligado ao modo como
lidavam com as aprendizagens. Com isso, ddvamos alguns exemplos, tais como: “Vocé
cumpre o dia de entrega das atividades, presta atencdo as aulas ou conversa bastante
durante as aulas?”; “Respeita seus colegas e professores?”’; “E frequente?””; “Cumpre os
horarios da organizagdo da escola como de recreio, de entradas e de saidas da sala?”;
“Presta atengao e participa das aulas?”.

Silva (2007) esclarece que os saberes e as regras escolares sao indissociaveis, ja
que o cognitivo € o comportamento sdao disposi¢des escolares que influenciam os modos
de absor¢do de aprendizagens e, concomitantemente, impactam no desempenho

intelectual e nas condutas comportamentais dos alunos. Entretanto, nesta pesquisa,
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nosso objetivo principal foi o de buscar compreender os comportamentos dos alunos de
acordo com a adesdo deles as regras escolares.

As dificuldades encontradas durante a aplicagdo deste método foram, pelo fato
de a escola ser grande, a retirada dos alunos de sala e a sua locomogao, o que terminava
por perturbar, em alguns momentos, o ambiente escolar e as aulas. Como estratégia,
utilizamos, com o devido consentimento do Coordenador do PEI e dos professores, o
tempo do intervalo entre a saida dos alunos da escola regular para o PEI para atrapalhar
o menos possivel as aulas em sala.

No periodo da manha, tivemos um pouco mais de dificuldade de acesso aos
alunos, pois a escola possui uma organizag¢do diferenciada quanto aos seus intervalos,
havendo dois periodos de lanches ou refeigdes, 08h00 e 11h00, que, conforme os
coordenadores, foram planejados para aplacar a fome que acomete muitos dos alunos
atendidos por essa escola e comunidade, e uma das acdes especificas que eles nos
relataram foi a de que a oferta de lanches e refeicoes em mais de um horario impactou
no interesse maior dos alunos as aulas, ja que, segundo eles, varios alunos se queixavam
de desatencdo e de comportamentos inadequados devido a fome que sentiam.

Nesse sentido, pensamos que este foi um instrumento importante para responder
alguns dos objetivos da nossa pesquisa, ou seja, os dados que os quadros trouxeram
contribuiram para produzir respostas aos nossos objetivos, bem como se constituiram
em um instrumento relevante para selecionar e recortar alguns dos participantes alvos da
pesquisa, de acordo com o perfil necessario para nosso estudo, que sd@o os alunos com
alto engajamento comportamental.

Acreditamos, ainda, que este tenha sido um método eficaz, pois 0s nossos
sujeitos, participantes desta fase da pesquisa, ja estavam juntos na mesma escola e sala
ha quase um ano ou mais e, por isso, ja se consideravam bastante proximos dos colegas,
tendo estabelecido relagdes e vinculos mais profundos. Com isso, pensamos que suas
respostas refletem de forma detida o contexto vivenciado por eles, a0 mesmo tempo em
que possibilitou que os estudantes fossem protagonistas essenciais da nossa pesquisa.

Conforme alertam Silva (2007) e Pereira (2019), os alunos, cada vez mais,
precisam ser atores centrais das pesquisas que dizem respeito as suas condutas no
ambiente escolar, mesmo que essa centralidade depende dos procedimentos
pedagodgicos adotados pelos seus professores ou dos fatos, das dindmicas e das formas
escolares que vao dar significados as suas agdes e a0 modo como estabelecerdo as suas

relagcdes. Assim, neste método de investigacdo, procuramos compreender como 0s
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alunos se percebem no contexto da sala de aula e da escola e como percebem seus
colegas no que diz respeito ao engajamento as normas € a aceitagdo ou nao das regras

escolares.

4.1.2 Anadlises do questionario diagnostico com alunos dos 4° e 5° anos do ensino
fundamental

O questionario visou responder alguns dos nossos objetivos, a saber, analisar a
trajetoria escolar dos adolescentes com altos niveis de engajamento comportamental na
escola, de modo a compreender as continuidades e as descontinuidades presentes no
processo de constru¢do de uma escolarizagdo pautada na adesdo as regras escolares e
analisar o perfil dos adolescentes com altos niveis de engajamento comportamental na
escola, tendo em vista as variaveis: sexo, raga, religido, configuragdes familiares, modos
familiares de socializagdo, caracteristicas socioculturais e trajetoria escolar.

Nesta secdo, analisaremos os questiondrios diagnosticos aplicados a 113 alunos
dos 4° e 5° anos, do ensino fundamental. Dividimos nossas analises por
bloco/categorias de perguntas.

No bloco 1, analisaremos o perfil dos entrevistados, no que se refere ao género,
idade, cor/etnia e a religido.

Tabela 7 - Género dos alunos e das alunas

Total
Género 5°C 5°B 5°A 4°B 4° A por

item
Meninas 10 10 12 12 11 55
Meninos 10 12 8 12 15 57
Nao identificado 0 1 0 0 0 1
Total por 20 23 20 24 26 113
turma

Fonte: Elaboragao propria a partir dos dados do questionario (2025).
Tabela 8 - Idade dos alunos e das alunas

Total
Idade 5°C 5°B 5°A 4°B 4° A por

item
9 anos 0 0 0 2 7 9
10 anos 9 12 12 19 19 71
11 anos 11 11 8 3 0 33
12 anos 1 0 0 0 0 1
Total por 21 23 20 24 26 114
turma

Fonte: Elaboragao propria a partir dos dados do questionario (2025).
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Os dados coletados sobre o género nos revelaram que, no total, foram
pesquisadas 55 meninas ¢ 58 meninos, indicando, assim, uma quantidade muito
proxima entre eles, o que nos nossos estudos ja haviamos verificado tal situagdo. Ha
duas salas que possuem uma quantidade maior de meninos € uma sala que possui uma
quantidade um pouco maior de meninas. Ja sobre a idade, 62,8% tém 10 anos,
indicando, assim, que, na sua maioria, ha uma correspondéncia da série em que os(as)

alunos(as) se encontram, havendo apenas 0,88% de casos em que a idade se mostra

incompativel com a série.

Tabela 9 - Cor/etnia declarada pelos alunos pesquisados

Total

Cor 5°C 5°B 5°A 4°B 4° A por
item

Pardos 14 15 14 13 8 64
Pretos 2 5 4 5 8 24
Brancos 3 1 2 5 7 18
Indigenas 0 2 0 0 1 3
Oriental 0 0 0 0 2 2
Nao identificado 1 0 0 1 0 2
Total por turma 20 23 20 24 26 113

Fonte: Elaboragao propria a partir dos dados do questionario (2025).

Em relagdo a cor/etnia dos sujeitos da pesquisa, a mesma foi classificada
conforme as variaveis utilizadas pelo IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica). Os dados investigados, reproduzidos acima, na Tabela 9, corroboram com
os dados apontados pelo PPP (2021) da escola, no qual a maioria, 56,63%, se
autodeclarou como pardos, enquanto que 21,23% se autodeclararam como pretos.

Observamos, também, que a sala identificada como 4°B foi uma das que mais
teve autoclassificacdo da cor preta. Pensamos que isso aconteceu devido a professora se
autoclassificar na entrevista como preta, e os alunos dela se sentirem a vontade para se
identificarem e serem representados por ela.

Noévoa (2022, p. 49) reforca que “[...] a pedagogia ¢ um processo conjunto de
construgdo das aprendizagens, mas ¢ também uma forma de pertencimento mutuo. O
principio da reciprocidade ¢ central para pensar e praticar uma pedagogia do encontro”.
Ou seja, ao estabelecermos relagdes, geralmente selecionamos os espacos e as pessoas
com as quais iremos conviver, ou que possuem habitos, principios e aspectos fisicos

semelhantes aos nossos, mesmo que essas interagdes, por vezes, sejam conflitivas.
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Outro ponto de destaque foi o de que, no momento da aplicagao do questionario,
alguns alunos perguntaram como se auto classificavam sua cor. Desse modo, fizemos
uma breve explica¢do sobre esse tema, abordando a etnia, para que tivessem uma visao
ampla sobre a autoclassificacdo em relacdo a sua cor, a partir de elementos como
costumes, ancestralidade, origem de lugar, pertencimento, entre outros.

De acordo com Gomes (2005), a etnia possui diversas abordagens, que
envolvem a histdria, a cultura, os estilos e as formas de vida de povos que partilham dos
mesmos costumes e religido.

O fator racial ¢ um aspecto que impacta, muitas vezes, na autoestima, no
comportamento ¢ no aprendizado. De acordo com Silva (2000) e Lahire (1997), os
alunos negros e pardos, em muitos momentos, sdo considerados incapazes
intelectualmente. Eles sdo constantemente discriminados, com base no seu cabelo, no
seu pertencimento étnico-racial e nos seus valores. Os autores salientam que os sujeitos
de meios populares sdo vistos como o outro, que possui cor, religido e costumes nao
idealizados e normatizados pela sociedade, e que, por isso, o lugar deles seria de
inferioridade e de exclusdo.

No que se refere a religido, investigamos que, dos alunos pesquisados, quase
metade ¢ composto por evangélicos/cristdos, o que corresponde a 46%, sendo que o

segundo maior percentual diz respeito aos que ndo possuem religido, com 30,08%.

Tabela 10 - Religido dos alunos

Religidio $C 5B A 4B 4o romlpor
item

Catolicos 2 10 5 3 3 23

Evangélicos 7 9 9 10 11 46

Espirita 1 0 1 0 0 2

Umbanda,

candomble, — ou -, 1 0 3 1 5

religides de matrizes

africanas

Judaica 0 0 0 0 3 3

Sem religido 10 3 5 8 8 34

Total por turma 20 23 20 24 26 113

Fonte: Elaboragao propria a partir dos dados do questionario (2025).
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Chama-nos a atengdo o nuimero alto de evangélicos, com quase o dobro dos
catolicos, o que condiz com um elevado niimero de igrejas evangélicas na comunidade
pesquisada, 06, enquanto ha, ali, 01 igreja catolica®.

Goffman (2004) alerta que a religido também serve para que os considerados
vulnerdveis sejam ainda mais estigmatizados por suas escolhas religiosas, e, por isso,
muitas vezes silenciam ou receiam falar sobre esse tema. Por outro lado, Bobbio (1909)
considera que a religido afirma o direito de resisténcia a esses estigmas e exclusdes,
dando aos sujeitos a possibilidade de professar sua fé e manifestar a liberdade de
escolha de suas preferéncias, sejam elas de religido ou de formagdes. Apreendemos que
o fato de os sujeitos dos meios populares ndo terem religido ou preferiram nao falar
sobre esse assunto nao significa que eles ndo reconhegam a importancia dela em sua
vida, j& que as pesquisas desses autores apontam que ela ¢ considerada uma instancia
formativa e, pelas didsporas, ¢ vista como um fator marcante para a cultura, onde ndo ha
separacao entre o corpo ¢ mente. Por fim, neste bloco, perguntamos aos alunos se
possuiam alguma contribuicio ou se a familia recebia algum beneficio (bolsa
escola/auxilio Brasil) do governo, o que se traduz na Tabela 11, a seguir. Importante
ressaltar que, no momento da aplica¢d@o do questiondrio, alguns alunos perguntaram do
que se tratavam esses beneficios. Explicamos, assim, para que eles serviam e alguns dos
critérios para o seu recebimento™.

Tabela 11 - Beneficios do governo

Beneficios  do 50 C 5B 50 A 4B 40 A To-tal
governo por item
Recebem 10 14 12 9 14 59
Nao recebem 10 9 8 15 12 54
Total por turma 20 23 20 24 26 113

Fonte: Elaboragdo propria a partir dos dados do questionario (2025).

> Houve no Brasil, a partir do inicio dos anos 2000, um aumento significativo quanto ao nimero de
igrejas evangélicas, com a abertura de 9.348 templos entre os anos de 2010 e 2019, o que representa um
crescimento de 115%. Isso se deve a alguns fatores, tais como adequacdo das igrejas evangélicas as
culturas das periferias, a abertura facilitada para novos templos devido as mudangas legais, linguagem
acessivel e a intensa identificagdo com essas comunidades, sendo que esse crescimento das igrejas
evangélicas tem impactos demograficos e politicos. No contexto politico brasileiro, tem se expandindo a
influéncia das igrejas evangélicas, que ocupam espacos nas bancadas parlamentares. Disponivel em:
https://www.observatorioevangelico.org/o-crescimento-das-igrejas-evangelicas-e-seu-impacto-no-brasil-
e-outras-noticias-nacionais/. Acesso em: 10 mar. 2025.

?® H4 no Brasil alguns beneficios sociais do governo, que sdo transferidos em produtos, servicos ou em
valores para as familias consideradas vulneraveis, tais como cestas basicas, passe livre estudantil, Auxilio
Brasil, Bolsa Familia, entre outros. Para essas familias terem direito a algum desses programas ¢
necessario que se registrem no Cadastro Unico, que demonstra para o governo quem so essas familias,
como vivem e do que precisam para melhorarem suas condigdes de vida.


https://www.observatorioevangelico.org/o-crescimento-das-igrejas-evangelicas-e-seu-impacto-no-brasil-e-outras-noticias-nacionais/
https://www.observatorioevangelico.org/o-crescimento-das-igrejas-evangelicas-e-seu-impacto-no-brasil-e-outras-noticias-nacionais/
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Também observamos que, dos 113 alunos pesquisados, ha 52,21% que recebem
os beneficios governamentais, ou seja, mais da metade do percentual dos sujeitos de
meios populares pesquisados necessitam desses beneficios. H4 apenas uma sala com
uma quantidade maior de alunos que ndo recebem beneficios governamentais. Batista e
Carvalho-Silva (2013) ressaltam em suas analises que o acesso a beneficios sociais
constitui um dos critérios prioritdrios das familias para matricular seus filhos em
determinadas escolas. Deduzimos que, para elas, o acesso a tais beneficios significa a
possibilidade de aquisi¢ao de servigos ou de produtos que ndo poderiam adquirir e arcar
por conta propria.

Na sequéncia, daremos inicio a andlise do contetido do bloco 2, onde trataremos
de aspectos relacionados as familias dos estudantes, no tocante, por exemplo, ao nivel
socioecondmico, aos incentivos aos estudos e a contribui¢do as regras escolares, entre
outros.

A primeira questao buscou captar a resposta para as seguintes questoes: “até que
série sua mae/madrasta/companheira do seu pai, ou responsavel por voc€, ou que passa
mais tempo com vocé, estudou?”; “até que série seu pai/padrasto/companheiro da sua
mae ou responsavel que passa mais tempo com vocé estudou?”’. Seguem as respostas
quanto aos dois géneros compilados na Tabela 12, abaixo. Contudo, antes, importante
registrar que grande parte dos alunos que responderam o questionario nao sabia o que
significava ensino superior, pos-graduacao, mestrado e doutorado. Desse modo, usando
uma linguagem acessivel, explicamos cada um destes termos e tiramos as dividas que

ainda permaneceram.

Tabela 12 - Escolaridade dos responsaveis

Nivel dfa 50 C 5B 50 A 4B 40 A To.tal por
escolaridade item

dos H M H M H M H M H M H
responsavels

Entre a 1* ¢ 4*

série do

Ensino

Fundamental

Entre a 5% ¢ &°

série

do Ensino

Fundamental

Ensino 2 0 0 0 1 0 0 0 1 2 4 2



Fundamental
completo
Ensino Médio
completo
Ensino Médio
incompleto
Ensino
Superior
completo
Ensino
Superior

113

incompleto
Nio sabem 10 15 3 15 9 7 14 19 5 14 41
Nunca estudou 0 0 0 1 0 0 0 1 1 0 1

Total por

turma

20 20 23 23 20 16 24 24 26 26 113

70

109

Fonte: Elaboragao propria a partir dos dados do questionario (2025).

Esses dados pesquisados e observados em campo nos levam a interpretar que
tanto os alunos quanto suas familias dialogam entre si, mas parecem se interessar pouco
sobre questdes ligadas a escolaridade de seus pares, pois responderam com percentuais
consideraveis que ndo sabem a escolaridade dos seus responsaveis diretos: das
mulheres, 37,16%, e dos homens, 70,79%. Isso ainda se complexifica quando diz
respeito a figura masculina. Pensamos que isso pode ocorrer devido os responsaveis
diretos ndo se verem como referéncia para os filhos se engajarem nos estudos, ou
possuem vergonha e optam em ndo falar sobre a pouca escolaridade que possuem ou
nao tiveram condi¢cdes de obter. Nos momentos de aplicagdo do questiondrio, foram
diversas as vezes que fomos acionadas pelos alunos para nos dizerem que nao sabiam
ou tinham duvidas quanto a escolaridade da figura da mulher ou do homem com quem
residiam. O que evidencia a pouca importancia ou tempo de didlogo sobre esse tema.

Analisamos também que, dos 113 alunos pesquisados, apenas 10 desses
possuem membros responsaveis diretos que concluiram o Ensino Superior, o que
corresponde apenas a 8,84%. Desses, 03 sao mulheres e 07 sao homens. Por outro lado,
dos 08 que ndo concluiram o Ensino Superior, todas sdo mulheres, bem como hd um
percentual de 38,02% mulheres e de 17,67% de homens, que ndo concluiram o ensino
médio. Essas analises nos alertam para a questao de que, mesmo com alguns incentivos
governamentais, como bolsas de estudos e financiamentos, para que as classes

populares tenham acesso a faculdade, isso, muitas vezes, ¢ insuficiente. Ha que se levar
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em conta que 0 acesso ao ensino superior nao se faz apenas por meios desses beneficios,
uma vez que ha outros gastos, que sdo dispendiosos — emocionais ou financeiros -, que
exigem muito tempo de dedicacgdo, boa saude mental e fisica e grande aporte financeiro,
tais como: transporte, livros, alimentagdo, revisdes e outros elementos requeridos que
sd0 necessarios para entrar € permanecer em um curso de graduagdo, em especializacao
e em uma pos-graduacao.

Estudos como o de Lahire (1997) evidenciam que para a mulher concluir o ensino
médio e ingressar em cursos superiores se torna mais dificil, uma vez que, geralmente,
elas costumam assumir tarefas laboriosas, com multiplas exigéncias, o que faz com que
muitas delas desistem no decorrer, por exemplo, da graduagao.

Batista e Silva-Carvalho (2013) corrobora com essa assertiva ao exporem nas
suas pesquisas que muitas mulheres ndo estudam, pois dedicam muitas horas para os
afazeres domésticos e para o acompanhamento dos estudos dos seus filhos alertando
que o acesso limitado a uma longevidade da escolaridade por parte dessas familias leva
a um reduzido acesso a direitos essenciais € a um aumento na desigualdade e na pobreza
dos modos de sobrevivéncia delas. Muitas vezes, as mulheres fardo grandes sacrificios
para que seus filhos tenham melhores condi¢cdes de estudos do que a geragdo
precedente, que via de regra, acabou por desistir dos seus desejos e expectativas
educativas.

A segunda pergunta foi sobre “com quem moravam”. Nela havia um
espaco/campo que eles podiam especificar, caso morassem com mais de 5 pessoas,
quem seriam elas. Entdo, no 5°B: 02 responderam que moram com 5 pessoas, €
preencheram o campo outras e exemplificam com: sobrinha, tio e prima. No 5°A: 01
com 5 pessoas ou mais pessoas, € preencheram o campo outras e exemplificam com: tia
e primo. 4°A: 02 dessas preencheram que também moram com o tio, 02 com 05 pessoas
e no campo outras 01 especificou que mora com: prima, primo € tio.

Tabela 13 - Quantidade de pessoas do nucleo familiar



115

Quantidades de 50 C 5B 50 A 4B 4° A Tootal
pessoas por item
1 pessoa 0 4 3 0 2 9

2 pessoas 0 5 7 6 8 26

3 pessoas 10 8 8 14 12 52

4 pessoas 10 4 1 4 2 21

5 pessoas ou mais 0 2 1 0 2 5
Total por turma 20 23 20 24 26 113

Fonte: Elaboragdo propria a partir dos dados do questionario (2025).

Tais dados corroboram com o PPP (2021) da escola, ja que 69,01%, ou mais da
metade do total dos estudantes investigados, residem com familias extensas ou com
mais de 03 pessoas.

Marshall (1967) explicita em seus estudos que a pobreza e as desigualdades
sociais dessas familias também perpassam pela quantidade de membros em um mesmo
lar, uma vez que seus rendimentos e o fator socioecondmico sdo insuficientes e
limitados para manter seus descendentes conforme suas necessidades basicas de
sobrevivéncia.

Sobre o nivel socioecondmico das familias desses alunos, ao aplicarmos o
questionario, num primeiro momento, tivemos que esclarecer qual o valor e do que se
tratava o saldrio minimo, pois muitos ndo sabiam. Assim, nos questionamos sobre qual
seria a razdo do desconhecimento dessa informag¢do: Seriam muito novos para conversar
com os responsaveis sobre a percep¢ao de rendimento de suas familias? Sera que muitas
dessas familias trabalham na informalidade, ndo possuindo uma renda mensal fixa? As
respostas, mesmo diante da necessidade de um esclarecimento de nossa parte,

trouxeram as seguintes informagdes, conforme a Tabela 14:

Tabela 14 - Nivel socioecondomico

Salario/renda 55°C 5B 5°A 4°B  4°A T"iﬂ:"r
Até 1 salario minimo 12 13 5 16 10 56

De’: . 2 a 3 salarios 7 9 10 4 6 36
minimos

4 ’ ou mais salarios 1 1 4 3 10 19
minimos

Nao respondeu 0 0 1 1 0 2

Total por turma 20 23 20 24 26 113

Fonte: Elaboragao propria a partir dos dados do questionario (2025).
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Esses dados explicitam que quase a metade das familias pesquisadas, ou seja,
81,41% se encontra na condicdo de classe baixa ou D/E*’. Essas informagdes revelam o
quanto essas familias carecem de aporte socioecondmico para investir nos estudos de
seus filhos. Contudo, Nogueira (2005) e Lahire (1997) evidenciam que ha um
quantitativo consideravel de familias que acompanham e intervém mais do que outras
para com o éxito escolar dos seus filhos, de acordo com suas praticas de
reconhecimento pelos estudos dos filhos. Desse modo, o componente socioecondmico e
a formacdo escolar dessas familias ndo seriam questdes centrais ou isoladas, para
validarem que os responsaveis diretos dos alunos sao comprometidos com a educacdo
dos seus filhos. Quanto as respostas sobre os investimentos ou incentivos que as
familias fazem nos estudos dos seus filhos, identificamos e esclarecemos que nessa
questdo ndo explicitamos quantas alternativas podiam marcar. Desse modo, em alguns
momentos, os estudantes marcaram até mais de 03 alternativas. Segue abaixo a Tabela
15 com esses dados compilados e analisados:

Tabela 15 - Investimentos/incentivos que as familias fazem nos estudos dos alunos

Investimentos/incentivos da

sua familia nos estudos seus 5°C 5°B 5°A 4°B 4° A Total por item
estudos

Aulas de refor¢o 2 0 1 4 7 14
Compra de materiais 6 7 6 6 11 36
Orgamzagqo dos ] 9 3 6 10 36
tempos/rotina

Incentivo para dedicacdo aos ] 14 6 ] 12 48
estudos

Valprlza a participagdo nos 6 10 7 ? 15 46
projetos

Incentivo a ndo faltar de aulas 11 14 12 17 10 64
Ajuda com os para casas 8 14 5 11 7 45
Favorece um clima agradavel 7 9 4 ] 7 35
em casa

Dlalogo§ freq}lentes sobre ) 10 1 5 4 2
como foi meu dia na aula

Contribui na minha autoestima 5 4 4 4 1 13
elevada

Total por turma 63 91 49 77 84 364

Fonte: Elaboragdo propria a partir dos dados do questionario (2025).

*” Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica- IBGE: Classe A (quem ganha mais de
20 salarios minimos); Classe B (de 10 a 20 salarios minimos); Classe C (acima de 1,5 até
aproximadamente 3 salarios minimos mensais); Classe D (de 2 a 4 salarios minimos); Classe E (recebe
até 2 salarios minimos). No pais, 75% da populagdo pertencem as classes C (48%) ¢ D/E (27%), e um
pouco mais de um quarto estd nas camadas mais ricas, com a classe A representando 3% ¢ a classe B
integrando 23% da populacdo. Disponivel em: https://fdr.com.br/2020/10/03/classe-social-descubra-se-
pertence-ao-grupo-b-ou-c/. Acesso em: 10 mar. 2025.



117

De acordo com os dados obtidos, tanto dos questionarios quanto das entrevistas
com as professoras, observamos que as aulas de refor¢co nao sdo elementos que essas
familias possuem como um suporte escolar complementar para seus filhos. Pensamos
que isso se deve essencialmente a precéria condi¢do financeira que vivem, ou seja, ndo ¢
uma escolha, mas ¢ algo com o que nao podem arcar diante do contexto financeiro que
possuem. Contudo, as pesquisas de Batista e Carvalho-Silva (2013) explicitam que,
mesmo essas familias ndo tendo condi¢des de pagarem por aulas particulares de reforco
fora da escola, ou ndo possuindo escolaridade que lhes possibilite ajudar e acompanhar
os estudos dos seus filhos, algumas delas procuram por espagos que oferecam essa
pratica gratuitamente ou pagam por um reforco extraescolar. Os objetivos essenciais
delas s3o os de garantir a qualidade do desempenho escolar dos filhos para que estes
ndo repitam a trajetoria escolar dos seus genitores, frequentemente marcada pelo
insucesso escolar.

Averiguamos que, no caso das familias pesquisadas, elas contam com o PEI
desta escola, pois neste programa ha oficinas de reforco escolar, porém voltados sdo
prioritariamente para colaborar com o “para casa”, e ndo na alfabetizacdo, além do
projeto de refor¢o escolar, que ocorre para os alunos ndo alfabetizados. No proprio
turno e no horario de aula, os alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem sdo
retirados de sala, em uma média de 2 aulas por semana, a fim de obterem a aula de
reforco escolar.

Nas entrevistas com as professoras, algumas delas indicaram a discordancia
quanto a este método, argumentando que ele atrapalha o andamento das aulas, uma vez
que, para obter as aulas de reforco sem ser no contraturno, os alunos devem deixar de
assistir as aulas da série regular, perdendo o contetido dado. Na percepcdo dessas
professoras, em alguns casos, a aula de reforco pode até aumentar a defasagem deles.
Entretanto, elas reconhecem a importancia do refor¢o, mas na opinido das professoras,
este deveria ocorrer no contraturno ou no PEIL

Na primeira reunido pedagogica de 2025, a coordenadora pedagdgica geral nos
relatou que esta reivindicagdo foi atendida e que as aulas de refor¢o seriam organizadas
para abril deste ano, ou logo que se completasse o quadro de professores da escola.

Além disso, no descritor na tabela acima, sobre se a familia contribui na
autoestima elevada dos seus filhos, apenas 18 alunos marcaram essa opc¢do, ou seja, foi
o segundo descritor escolhido é aquele que ficou em terceiro lugar como o menos

selecionado, ou que ndo foi considerado prioritario.
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Todavia, surgem algumas indaga¢des como, por exemplo: As familias populares
ndo se atentam a essas questoes? Ou € devido a falta de tempo por trabalharem muito e
sobrar pouco tempo para cuidar da satide mental e das emocdes dos seus filhos?

Agli et. al (2022), nas suas investigacdes, revelaram que existe uma relacao
fecunda entre a abordagem de uma boa autoestima e da satde emocional para se obter

éxito escolar e envolvimento comportamental e de aprendizagem:

Este processo revelaria entdo que a construcdo da autoestima depende em
grande parte da percepcdo das capacidades do outro. Consequentemente, este
processo social de comparagdo baseado numa estrutura externa de referéncia,
na qual o aluno compara os seus desempenhos num dominio especifico, aos
desempenhos de outros alunos num mesmo dominio, provoca um impacto
nesta dimensdo da sua autoestima (Farias e Bressoux, 2021, p. 6).

Nos relatos das professoras, percebemos que hd poucos momentos de praticas
sobre a autoestima dos alunos e o quanto se faz necessario trabalhar na escola e com as
familias temas que envolvem a autoestima e o interesse da familia pelos estudos dos
alunos, uma vez que esses sdo fatores fundamentais para o sucesso escolar, ja que a
autoestima esta atrelada as percepcdes que os alunos tém do seu nivel de sucesso
comparado aos seus pares.

Outra conclusdo que chegamos a partir dos dados ¢ a de que hd pouco
investimento das familias nessa escola no que diz respeito aos materiais escolares. Uma
vez que as escolas municipais de Belo Horizonte fornecem os materiais escolares para
todos os alunos, ndo ¢ um habito das familias adquirirem ou repor os materiais para seus
filhos.”®

Desse modo, os itens mais escolhidos, por ordem crescente, do que as familias
mais fazem em termos de investimentos/incentivos nos estudos dos alunos sdo: 44
incentivam a dedicagdo aos estudos; 45 ajudam com os “para casas”; ¢ 46 valorizam a
participacdo nos projetos. Tais dados explicitam que as familias dos meios populares
possuem e criam diversificadas estratégias para acompanhar os estudos dos seus filhos,
como por exemplo: vislumbramos que o momento de fazer o “para casa” se torna um
momento fundamental de rotina para incentivo aos estudos. Além desses, o item com o

maior niumero de indica¢des dos estudantes, 64, ¢ que as familias os incentivam a nao

28 Cerca de 200 mil alunos receberam os kits com material didatico, livros literarios e uniformes. O kit
inclui: apontador, borracha, caneta, tinta, cola, giz, lapis de cor, estojo, caderno, régua e tesoura e o kit
literario, possui obras, geralmente reconhecidas na sociedade, que possuem temas transversais e
interdisciplinares.  Disponivel em: https://prefeitura.pbh.gov.br/noticias/alunos-da-rede-municipal-
recebem-Kkits-e-materiais-didaticos-para-o-ano-letivo. Acesso em: 19 fev. 2024.


https://prefeitura.pbh.gov.br/noticias/alunos-da-rede-municipal-recebem-kits-e-materiais-didaticos-para-o-ano-letivo
https://prefeitura.pbh.gov.br/noticias/alunos-da-rede-municipal-recebem-kits-e-materiais-didaticos-para-o-ano-letivo

119

faltar as aulas. Entendemos que isso ocorre devido a alguns fatores, tais como:

acompanhamento da frequéncia por meio dos 6rgdos publicos, para a perda ou ganho de

beneficios sociais e, segundo o PPP (2021) e pesquisa de campo, pelo fato de a escola

ser considerada pela comunidade um espaco, para além da educacdo, de integracdo

social e referéncia, de lazer e de cultura, ja que ha poucos espagos com esse sentido.

No que tange as normas escolares, ao serem perguntados sobre “como a familia

dos estudantes contribuem com as regras escolares”, no 5°A, mesmo nos explicando

que eles poderiam assinalar até trés alternativas, houve 03 alunos que responderam

apenas uma alternativa, e 02 alunos responderam apenas duas alternativas. Ja no 5° B,

04 alunos responderam apenas uma alternativa. No 4° A, 02 alunos marcaram apenas

uma alternativa. E, no 4° B, 05 alunos assinalaram uma alternativa.

Tabela 16 - Como a familia deles contribui com as regras escolares

Como sua familia
contribui com as regras
escolares

5°C

5°B

5°A

4°B

4° A

Total por item

Sendo exemplo no dia a
dia para com o respeito as
regras cotidianas da casa e
da escola

Valoriza e incentiva o
respeito aos professores e
aos colegas

Participa dos colegiados e
eventos de constru¢do dos
regimentos © regras
escolares

Incentiva e acompanha o
cumprimento dos prazos de
entregas de trabalhos e das
atividades

Busca outros equipamentos
€ servigos que a escola
indica, para contribuir com
0 meu comportamento €
aprendizagem

Valoriza e reconhece que
para a  aprendizagem
acontecer de forma integral
¢ necessario que o aluno
cumpra as regras basicas
da escola

Total por turma

15

17

50

16

16

10

59

15

12

54

11

14

11

11

61

18

14

14

13

77

75

73

40

39

31

43

301

Fonte: Elaboragdo propria a partir dos dados do questionario (2025).
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Ao nos atermos aos trés itens mais escolhidos pelos alunos, e com uma grande
margem de diferenca para com os outros, sobre como a familia deles contribuem com as
regras escolares, os resultados foram: “Sendo exemplo no dia a dia para com o respeito
as regras cotidianas da casa e da escola”, com 75 respostas; “Valoriza e incentiva o
respeito aos professores e aos colegas”, com 73 respostas; e “Valoriza e reconhece que
para a aprendizagem acontecer de forma integral ¢ necessario que o aluno cumpra as
regras basicas da escola”, com 43 respostas.

Isto posto, compreendemos que, para grande parte dos alunos, a familia
contribui com as regras escolares quando também sao referéncias de respeito em casa,
na sua lida na escola e reconhecem a importancia de incentivar os alunos a respeitarem
seus pares e professores. Esses dados nos fazem refletir também que, mesmo diante de
queixas generalizadas de ndo aceitagdo as regras e indisciplina por parte dos alunos, as
familias percebem as regras como agdes e formas escolares fundamentais para que os
alunos aprendam e respeitem seus pares.

Assim, ¢ possivel inferir que grande parte das familias populares dos alunos
pesquisados incentivam seus filhos a estabelecerem relagdes na escola e fora dela com
base no respeito e na cordialidade. Elas compreendem que hd uma conexao direta entre
alto engajamento comportamental e uma alta aprendizagem, o que, inclusive, os estudos
de Silva (2007) e Justi, Schmitt e Campos (2020) explicitaram. Por outro lado, Lareau
(2007) sinaliza que sdo essas familias que, algumas vezes, incentivam seus filhos a ndo
aceitarem as dinamicas e as formas escolares, a ndo se engajarem comportamentalmente
e a agredirem, seja verbalmente ou fisicamente, quem assim o fizer com eles, como uma
das maneiras de resisténcias e para se manterem no ambiente escolar.

Dando continuidade ao bloco sobre a familia, ao serem perguntados “como a
sua familia se relaciona com a escola”, os alunos responderam de acordo com os dados
transcritos na Tabela 17, abaixo. Identificou-se que no 4°A, 01 aluno respondeu trés

alternativas e 01 aluno respondeu duas alternativas.

Tabela 17 - Relacionamento com a escola

Como a sua

familia ¥ 5 5°B 5° A 4B 4°A  Total por item
relaciona com a

escola

Tem  satisfacdo

de ir as reunides 3 10 14 13 54

sempre que €
chamado



Participa dos
eventos da escola
Faz parceria e
didlogos com os
professores e
com a escola
sempre que
possivel
Mantém a escola
informada de
dados e sobre
situacoes que
afetam o meu
comportamento ¢
aprendizagem
Vai a escola
sempre que ¢
solicitada a
presenga

Total por turma

7 4 5 13 2

33 22 24 57 30

121

38

23

20

31

166

Fonte: Elaboragao propria a partir dos dados do questionario (2025).

Os dois itens mais escolhidos foram “Tem satisfacdo de ir as reunides sempre
que ¢ chamada” e “Participa dos eventos da escola”. Pelo que observamos na nossa
pesquisa de campo, ha uma oscilacdo quanto a participacdo das familias em reunides,
quando essas sdo apenas pedagogicas e coletivas, ou seja, ha, de modo geral, pouca
participagdo. Porém, quando as familias sdo acionadas individualmente e por meio de
pré-agendamento, geralmente comparecem e, na maioria dos casos, os efeitos, seja
comportamental ou de aprendizagem, sdo positivos. Quando hé eventos a presenga
também ¢ massiva.

O que se observa ¢ que as familias populares tendem a se distanciar e a resistir
de frequentar a escola e as instituicdes que atendem a infancia, a ndo ser quando sdo
chamadas ou convocadas para reunides individuais ou eventos, ja que seus direitos e
suas demandas, muitas vezes, sdo negados antes mesmo de acessarem, ou como
Vincent, Lahire e Thin (2001) demonstram, que as formas escolares, como dias,
horarios de reunides e abordagens nas interagdes, nao condizem com o contexto delas,
ou por possuirem uma visao distorcida ou pelo pouco conhecimento sobre seus papéis
para com a escola, conforme demonstramos na nossa pesquisa de mestrado (Demétrio,
2019). Assim, as familias se limitam a participar efetivamente das dinamicas e dos

processos escolares, pois, contraditoriamente, muitas vezes, se tornam vilds no
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ambiente escolar. Desse modo, e para romper com as formas tradicionais e
hegemonicas da escola sera algumas vezes por meio de conflitos.

Lareau (2007, p. 66) complementa essa assertiva: “As criangas de familia
trabalhadora e pobre pareciam estar conscientes dessa frustracdo dos pais e
testemunharam esse sentimento de falta de poder”. Por outro lado, a autora evidencia
em suas pesquisas que as familias de classe média geralmente sdo assiduas nas
participagdes sobre as questdes junto a escola e ndo incentivam seus filhos a terem
comportamentos indisciplinares e a se envolverem de forma mais diretiva com as
praticas escolares. Nesse sentido, constatamos que as relagdes entre familia e escola
ocorrem por meio de interagdes e formas escolares desiguais.

Batista e Silva-Carvalho (2013) complementam que: “Se, por um lado, as
familias das camadas mais pobres tendem a conhecer pouco o funcionamento da
instituicao escolar, geralmente ndo sdo ouvidas e chegam a ser invisiveis as escolas, por
outro lado as escolas e seus agentes sentem-se ignorados e desprestigiados pelas
familias”. Diante disso, Vincent, Lahire e Thin (2001) acentuam que a forma ou a
organizagdo escolar ¢ um constructo, que perpassa pela compreensao de como ocorrem
as relagdes e a transmissao de saberes.

Thin (2006) esclarece que a relacao familia e escola ¢ instdvel em todas as suas
formas escolares de saberes. A escola representa o polo dominador, pois as vivéncias
das familias, muitas vezes, ndo sdo legitimas, representando os dominados, ja que
possuem pouco ou nenhum poder de transformacao das praticas e das normas escolares
e, poucas vezes, sdo chamadas, por exemplo, para construirem ou mesmo
compreenderem as regras escolares.

O descritor menos escolhido foi aquele que diz que as familias “Mantém a
escola informada de dados e sobre situagdes que afetam o meu comportamento e
aprendizagem”. Neste sentido, a escola pesquisada participa das a¢des de busca ativa e
do Programa MapAtivo.” Esse serve como um meio de localizar e compreender os
motivos do abandono, da infrequéncia escolar e da defasagem de aprendizagem de

alguns alunos, buscando meios para que retomem seus estudos.

* As agdes de busca ativa ocorrem por meio de telefonemas, envio de carta registrada, comunicagio pelo
WhatsApp e visita domiciliar, e isso ¢ feito por uma equipe de mediadores da Secretaria Municipal de
Educag@o-PBH. O objetivo ¢é localizar, por meio de cadastros e banco de dados, familias com dificuldade
de acesso a escola. Ainda, para fortalecer as agdes de busca ativa, foi instituido o “Programa MapAtivo:
Comunidade Educadora”, em parceria com o Instituto Cultiva, que contribui na realizagdo de visitas
domiciliares, restabelece o contato com a escola e as familias, favorecendo o bem-estar dos estudantes e
potencializa o didlogo intersetorial. O publico alvo ¢ composto por estudantes de maior vulnerabilidade
social e dificuldade de acesso as ferramentas digitais de ensino.
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Diante disso, para aprofundarmos sobre como a familia lida quanto a ndo
aceitagdo por parte dos alunos sobre as normas escolares, perguntamos: “o que sua
familia faz quando tem atos indisciplinares relacionados a bagunga, ao desrespeito aos
professores e colegas, a ndo entrega das atividades e outros”. Analisamos que, no 5° B,
como nao explicitamos quantas alternativas podiam marcar, foram assinaladas até mais
de trés alternativas. Ja no 4° A, houve 2 alunos que marcaram mais de trés alternativas.

Um aluno escreveu “nada”. Seguem os dados transcritos na Tabela 18, abaixo:

Tabela 18 - A¢des das familias quando ocorrem atos indisciplinares

O que sua familia faz
quando vocé tem 5°C 5°B 5°A 4°B 4° A
atos indisciplinares

Total por
item

Vai a escola para
saber o que houve e
ter estratégias junto
com a escola

Castiga tirando algo
que gosto muito
Orienta a respeitar as
regras e profissionais 6 6 17 11 20 60
da

Incentiva que eu

continue

desrespeitando as 0 0 2 5 13 20
regras e profissionais

da escola

Incentiva a ficar

calado e ndo

questionar as regras

da sala e da escola

Total por turma 30 23 48 44 64 209

7 3 8 9 13 40

9) 5 8 3 18 43

Fonte: elaboragdo propria a partir dos dados do questionario (2025).

Percebemos que, segundo os alunos pesquisados, as acdes recorrentes das suas
familias quando ocorrem atos indisciplinares sdo: “orientam a respeitar as regras €

99, <

profissionais da escola”; “incentivam a ficar calado e ndo questionar as regras da sala e
da escola”; “castiga tirando algo que gostam™; e “vai a escola para saber o que houve e
ter estratégias junto com a escola”. Esses dados também demonstram que essas familias
de meios populares tentam varias alternativas para que seus filhos aceitem as regras
escolares e obtenham uma aprendizagem exitosa, mesmo que suas condi¢des

socioecondmicas € tempo sejam precarios € escassos, € suas possibilidades de sucesso
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escolar sejam improvaveis, de acordo com o que os estudos de Lahire (1997) e Batista e
Carvalho (2013) demonstram. Um exemplo ¢ que, mesmo diante de pouco tempo para
dedicar aos estudos dos filhos, as familias vao até a escola para entender o que houve, o
que levou o filho a desrespeitar as regras e como ter agdes neste sentido.

O descritor da menor recorréncia foi: “incentivam que continuem desrespeitando
as regras e profissionais da escola”. Os estudos de Lareau (2007) sugerem que essa acao
seria uma das formas de objecdo a desigualdade de oportunidades escolares que os
alunos vivem. Contudo, os pesquisados ndo reconhecem isso como uma pratica
adequada e permanente das familias de meios vulnerdveis, ao terem que lidar com os
atos indisciplinares que venham a cometer.

Na sequéncia, iniciaremos a analise do conteudo do bloco 3, sobre como ocorre
a trajetdria escolar dos alunos. Desse modo, a primeira pergunta foi relacionada ao fato
de ja terem repetido ou reprovado no ano. Seguem os dados compilados na Tabela 19,
abaixo:

Tabela 19 - Trajetoria escolar

Ja repetiu ou foi 50 C 5B 50 A 4B 4° A To.tal por
reprovado de ano item
ISR (it 18 21 16 21 23 99

de ano

Sim, 1 vez, 1 ) 5 ) 1 3
nesta escola

Sim, 1 vez, 1 0 1 1 1 4

em outra escola

2 vezes ou mais 0 0 1 0 1 2
Total por turma 20 23 20 24 26 113

Fonte: Elaboragao propria a partir dos dados do questionario (2025).

Os alunos que ja repetiram o ano corresponderam a 12,38% do total de alunos
pesquisados. Esse ¢ um percentual consideravel de alunos que na sua trajetoria escolar
j& passaram pela experiéncia da retencdo. Os dados revelam que a repeténcia escolar é
um dos fatores que faz parte da jornada escolar dos alunos da comunidade estudada.
Lahire (1997) e Justi; Schmitt; Campos (2020) elucidam que, a repeténcia se deve
também as aspiragdes e abordagens das familias populares, que se distanciam dos

objetivos e formas escolares, assim produzem a desigualdade social e de classe, e esses
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aspectos servem para medir e interferir no indice de repeténcia escolar. Sondamos

também que, conforme nossas observagdes em campo, a repeténcia pode ocorrer devido

ao fato da escola ser um territério onde muitas familias ndo residem por muito tempo,

pois moram de favor, por um periodo determinado de tempo, com seus familiares, ou se

afugentam, por um curto tempo, por causas de questdes familiares, que envolvem desde

violéncia domeéstica, as condigdes precdrias, que ndo as possibilitam pagar por uma

moradia. Na segunda pergunta deste bloco, indagamos os alunos acerca de quais os

principais motivos para irem para a escola, e os orientamos para que marcassem as trés

opgOes mais relevantes/importantes para eles. No 5°B, 1 aluno respondeu apenas duas

alternativas, e no 5° A, 2 alunos responderam apenas uma alternativa

Tabela 20 - Motivagdes para frequentar a escola

Principais motivos

para frequentar a 5°C 5°B 5°A 4°B 4° A To.t al por
item

escola
Para fazer amizades 8 11 5 10 12 46
Para ter um bom 18 20 15 19 17 89
emprego
Para ter um diploma 4 6 7 3 5 25
Minha familia acha
importante ¢ me 13 13 14 17 18 75
incentiva a ir para a
escola
Aprender regras para

. : 3 0 3 6 10 22
conviver em sociedade
Adquirir conhecimentos 7 3 3 6 7 26
Para jcre}nsformar rplnhas 6 2 6 6 7 33
condicoes financeiras
Para aprender a respeitar
regras e me relacionar 0 1 0 1 4 6
com pessoas
Para fazer bem para
minha satde fisica e 0 2 0 0 0 2
mental
Para aumentar a minha
capac1dade~da memoria, 0 5 ) 3 1 2
concentragdo e
raciocinio
Desenvolver meu
pgnsamgnto Crl'tl?o e~de 0 5 1 1 0 4
cidadania/ participacao
em sociedade
Total por turma 59 68 56 72 81 336

Fonte: elaboracdo propria a partir dos dados do questionario (2025).
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Aqui os 05 descritores mais escolhidos sobre quais sdo as motivagdes dos alunos
para irem a escola e seu respectivo total em termos quantitativos foram: “Para ter um
bom emprego”, com 81 respostas; “Minha familia acha importante e me incentiva a ir
para a escola”, com 75 respostas; “Para fazer amizades”, com 56 respostas; “Para
transformar minhas condi¢des financeiras”, com 33 respostas; “Para ter um diploma”,
com 32 respostas.

Esses dados explicitam que a perspectiva de se ter um bom emprego e a
ascensdo econdmica por meio dos estudos para os alunos dos setores populares
pesquisados se constituem em algo muito desejado, bem como a familia e os vinculos
de amizades sdo também motivagdes latentes que justificam a frequéncia na escola.
Batista e Carvalho e Silva (2013) Charlot (1996) e Lahire (1997) demonstraram em suas
pesquisas que essas familias criam grandes e diversificadas expectativas sobre a escola,
como a longevidade dos estudos, ingresso ao mercado de trabalho, além de
reconhecerem a escola como um lugar de prote¢ao das violéncias que muitos territorios
vulneraveis produzem - ¢ de mudangas nas suas condigdes.

Entretanto, de acordo com os estudos da forma escolar de Vincent, Lahire ¢ Thin
(2001), ¢ quase improvavel as familias de meios populares se adaptarem ou
transformarem os modos de funcionamento da escola, pois as abordagens e os modos de
organizacdo da escola sdo bem diferentes no caso destas familias, uma vez que se
baseiam em relagdes de poder, que a elas sdo impostas. Diante deste cenario, o
vislumbre de novas formas de sociabilidade e de assimilagdo dos contetidos
tradicionais, ou o rompimento com formas escolares homogeneizantes ocorrerdo por
meio de atritos. Porém, nossa pesquisa mostrou que os alunos altamente engajados
criam essas novas formas de estabelecer as relagdes e a absor¢do dos conteudos, e, para
isso, contam com seus anseios e suas vontades proprias de mudangas, das suas
condigdes e apoios assiduos parentais ou nao.

Neste sentido, no quarto e ultimo bloco de perguntas, compreendemos como os
alunos pesquisados percebem a escola, as regras e os professores.

A primeira pergunta foi: quais sentidos e significados atribuem a escola? A
observagdo era a de que marcassem as trés opgdes mais relevantes/importantes. Dessa
maneira, no 5°C, 01 aluno respondeu apenas uma alternativa, ¢ 01 aluno respondeu duas
alternativas. No 5° B, 02 alunos responderam duas alternativas. No 5° A, 02 alunos
responderam apenas uma alternativa. E, no 4° B, 01 aluno respondeu apenas uma

alternativa. Seguem as respostas, registradas na Tabela 21, abaixo.
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Sentldo.s e s1gn‘1ﬁcad0s 50 C 5B 50 A 4B 4° A To.tal por
que atribuem a escola item
Ela ¢ muito importante,

pois me ensina a ler, a 13 20 14 71 2 95
escrever e outras

aprendizagens

E o tnico lugar que me

sinto acolhido e 5 1 5 6 9 26
respeitado

Sou obrigado pela

minha familia e pelas 4 14 6 4 6 34
leis

Gosto da escola e dos 14 7 3 18 18 65
professores

Gosto. das~regras e 1 3 4 ) 6 16
organizagdo da escola

Ggs.to das aulas e das 6 5 6 2 3 75
atividades

Vpu sO para ter um 1 3 5 1 1 1
diploma

Contribui para eu

aprender a lidar com 0 0 0 1 4 5
fracassos e frustracdes

Ela me liberta da rotina 1 5 1 ) ) 2
da minha casa

Espago para eu me 1 4 0 4 1 10
alimentar e brincar

Onde eu aprendo a

respeitar regras e viver 6 9 7 5 6 33
em sociedade

Total por turma 57 65 56 72 78 328

Fonte: elaboragdo propria a partir dos dados do questionario (2025).

Sobre os sentidos e os significados que os alunos atribuem a escola, 95 alunos

(que correspondem a maior quantidade de respostas) indicaram que “ela é muito

importante, pois os ensinam a ler, a escrever e outras aprendizagens”. Na sequéncia, em

termos quantitativos, 65 estudantes assinalaram o item “Gosto da escola e dos

professores”, 34 estudantes responderam “Sou obrigado pela minha familia e pelas

leis”, e 33 estudantes assinalaram o item “Onde eu aprendo a respeitar regras e viver em

sociedade”.

Averiguamos que, para os sujeitos pesquisados, além de a escola ser reconhecida

como um potencial espago de diversificadas aprendizagens, o professor e, em seguida, a

familia deles sdo as referéncias de incentivos para darem sentidos significativos a

escola, além de ser um espago para aprenderem a lidar com regras e conviver com
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outras pessoas. Tais constatacdoes expdem o que Charlot (1996) verificou em seus
estudos, apresentando o quanto o incentivo parental € significativo para os alunos de
meios populares frequentarem a escola.

No PPP (2021) da escola, ¢ explicitado o quanto essa escola se torna um lugar de
referéncia para esses alunos, pois nela ha variados eventos que fazem com que, pela
falta de espagos de lazer e de cultura na comunidade, a escola cumpra essa fungdo,
preenchendo, assim, tal lacuna. Além disso, esses dados demonstram que as regras para
eles sdo importantes, mesmo que em muitos casos ndo as cumpram.

Outrossim, de acordo com as observagdes em campo € com as entrevistas com
as professoras pesquisadas, nota-se que, mesmo lidando com um grande indice de
indisciplina e de alta vulnerabilidade social dos alunos, de modo geral, elas se sentem
respeitadas e acolhidas por eles. O que vai ao encontro daquilo que os alunos
responderam. Dessa forma inferimos que as relagdes que as professoras e alunos da
escola pesquisada estabelecem ¢ um fator importante e que influencia o alto
engajamento comportamental ¢ de aprendizagens para alguns deles. Esse fator ¢
apontado nos estudos de Gauthier, Bissonnette e Richard (2004) ao destacarem o quanto
a gestdo de classe pode impactar e servir de medida importante para a adesdo as regras
escolares.

Ao serem perguntados sobre “qual a importancia da escola para o seu futuro”, no
5° C, 02 alunos responderam apenas uma alternativa, no 5° A, 02 alunos responderam
apenas uma alternativa, e no 4° A, 01 aluno respondeu apenas duas alternativas, mesmo
que tenhamos informado previamente que na questdo deveriam ser assinaladas 03
alternativas de respostas.

Tabela 22 - Importancia da escola para o seu futuro

Importancia da

escola para o seu 5°C 5°B 5°A 4°B 4°A Total por item
futuro

Interpretar e

compreender 8 9 3 3 12 35
informacgodes

Ll(’iar‘ com mlnhas 3 4 9 10 10 41
proprias emogdes

Tomar dc?glsoes 6 3 6 6 5 26
com senso critico

Obter  satisfagdo

pessoal e 4 2 4 8 3 21

profissional
Ter independéncia 11 15 10 8 10 54
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financeira
Para que minha
familia tenha 11 16 13 17 21 78

orgulho de mim
Para da uma

condicdo  melhor 9 16 11 19 14 69
para minha familia
Total por turma 57 65 56 71 75 324

Fonte: Elaboragao propria a partir dos dados do questionario (2025).

Para os alunos sujeitos desta pesquisa, a importancia da escola para o seu futuro
esta atrelada a 05 descritores principais: “Para dar uma condi¢do melhor para minha
familia”, com 69 respostas; “Para que minha familia tenha orgulho de mim”, com 68
respostas; “Ter independéncia financeira”, com 52 respostas; “Lidar com as proprias
emogdes”, com 41 respostas; “Interpretar e compreender informacdes”, com 35
respostas.

Neste sentido, compreendemos que, para os sujeitos das familias populares, a
escola seria um meio para a ascensdo social, bem como um meio de valorizagao para se
alcangar uma vida melhor para as suas familias por meio dos estudos. Além deles
aprenderem a compreender o mundo letrado e lidar com suas emogdes, pois como
vivem com base em situagdes precarias, vislumbram ter uma satide mental ativa e boa
para conseguir estudar e lidar com as situagdes adversas que vivem. Assim, eles
acreditam que os estudos seriam um meio importante para transformar as incertezas e
as instabilidades dos seus modos de vida e sair da condicdo de precarizagdo em que
vivem. Lahire (1997) e Lareau (2007) destacam em seus estudos o quanto muitas
familias populares desejam por meio dos estudos de seus filhos mudar sua vida e de
seus filhos, e, para isso, se dedicam, por meio de diversas agdes, para que a trajetoria
escolar dos seus filhos seja uma ag¢ado prioritaria e ocorra com éxito.

Em seguida, para entendermos como esses alunos lidam com as normas
escolares na sua trajetdria escolar perguntamos “quais 0s motivos que possuem para
cumprirem as regras escolares”. No 5° C, 02 alunos responderam apenas uma
alternativa. J4 no 5°B, 01 aluno respondeu apenas duas alternativas e 01 aluno
respondeu apenas uma alternativa. No 5° A, 03 alunos responderam apenas uma
alternativa. E, no 4° B, 1 aluno respondeu apenas duas alternativas e 1 aluno respondeu
apenas uma alternativa, mesmo constando na questdo, além de ser informado por nos,
para marcarem trés respostas nessa questao.

Tabela 23 - Motivos para cumprirem as regras escolares
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Quais motivos que

levam voce a 50 C 5B 50 A 4B 40 A To.tal
cumprir as regras por item
escolares

O clima da sala fica
mais agradavel
Valorizo a
organizac¢ao da escola
e fico com vontade de
esta nela

Consigo aprender
melhor e concentrar 13 15 14 16 18 76
nas aulas

As aulas se tornam

mais produtivas

Pois facilita

compreender as

formas de existir na 4 6 2 7 5 24
escola, em sociedade e

me relacionar

Para eu aprender a

controlar, a disciplinar

e a regular

comportamentos 5 8 7 13 8 41
inadequados e

situacoes de fracasso

14 7 13 8 16 58

ou ruins
Para nao ser punido 6 4 3 4 1 18
Total por turma 70 73 66 77 94 376

Fonte: Elaboragao propria a partir dos dados do questionario (2025).

Segundo as respostas dos pesquisados, de acordo com a Tabela 23, acima, os principais
motivos para cumprirem as regras escolares, sao: “Consigo aprender melhor e me
concentrar nas aulas”, com 76 respostas; “O clima da sala fica mais agradavel”, com 58
respostas; “Valorizo a organizacdo da escola e fico com vontade de estar nela”, com 53
respostas; “As aulas se tornam mais produtivas”, com 52 respostas. De modo geral,
eles reconhecem a importancia das regras para terem maior disposi¢ao para assimilagao
dos conteudos e maior satisfagdo para aceitarem as normas € estarem na escola.

Lahire (1997, p. 57) destaca que:

[...] é preciso evidentemente evocar o fato de que o curso primario, enquanto
primeiro andar do edificio escolar, ¢ indissociavelmente um lugar de vida
com regras explicitas e normas implicitas relativas & vida em comum, a
relagdo com o adulto, a disciplina, um lugar onde sdo inculcadas novas
estruturas mentais, novos saberes e relagdes com o saber.
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Silva (2007), em suas pesquisas, assente com esta afirmagdo e argumenta que ha

uma ligacdo direta entre comportamento e aprendizagem, de modo que, na maioria dos

casos, quando os alunos se sentem envolvidos com as aulas e aceitam as regras, hd uma

tendéncia fecunda em participarem mais das aulas, terem vontade de ir para a escola e

se interessarem por absorver os saberes € assimilar as normas.

Por fim, para investigarmos como os alunos estabelecem suas relacdes com os

professores fizemos a ultima pergunta do questiondrio “Como vocé se relaciona com

seus professores?” cujas respostas seguem na Tabela 24, abaixo. No 5°C, 03 alunos

responderam apenas uma alternativa. No 5° B, 2 alunos responderam apenas uma

alternativa, e, no 5° A, 2 alunos responderam apenas uma alternativa ¢ 1 aluno

respondeu apenas duas alternativas, mesmo constando na questdo e sendo reforcado

por nos que eles deveriam marcar apenas 03 respostas.

Tabela 24 - Estabelecimento de relagdes

Relacionamento com
seus professores

5°C 5°B 5°A 4°B 4° A

Total
por item

Com  respeito e
obediéncia

Fico a vontade para
fazer perguntas e
colaborar com as
aulas

15 19 14 14 25

13 14 13 14 15

Realizo as atividades
que os professores 11 11 12 14 19
propdem

Sou disciplinado,

cumpro as regras e

ajudo a fazer os 6 3 3 10 6
acordos e oS

combinados diarios

Cumpro os horarios
da organizacdo da sala
€ 0 que os professores
me solicitam
Sou participativo e
questionador

Possui puni¢des justas

quando descumprimos 3 4 4 7 3
as regras escolares

Total por turma 54 60 55 72 77

87

69

67

28

28

18

21

318

Fonte: Elaboragao propria a partir dos dados do questionario (2025).
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Os alunos, ao estabelecerem relagdes com seus professores, elegem alguns
fatores fundamentais, tais como: “Com respeito e obediéncia”, com 87 respostas; “Fico
a vontade para fazer perguntas e colaborar com as aulas”, com 69 respostas; “Realizo as
atividades que os professores propdem”, com 67 respostas. O item que apresentou a
menor quantidade de respostas, 18, foi “Sou participativo e questionador”. Pensamos
que, de modo geral, esses alunos respeitam seus professores, colaboram com as aulas e
reconhecem que os professores oportunizam espaco de fala, porém interrogam pouco ou
ndo relatam suas duvidas. O que também foi explicitado nas entrevistas com as
professoras dos alunos selecionados como os altamente engajados. Concebemos que
1sso pode ocorrer devido ao medo de se sentirem constrangidos, ndo serem aceitos pelos
seus pares ou por vislumbrar o comportamento de alto engajamento como uma das
unicas maneiras de mobilidade social e econdmica, e, assim preferem, muitas vezes,
ficar em siléncio a correrem o risco de perder essa oportunidade.

Ainda, as criangas das familias de setores populares ndo questionam as regras
escolares e pouco se envolvem com as aulas por falta de incentivo dos seus proprios
responsdveis e por receio que perpetuem as exclusdes que ja passaram em suas
vivéncias. De acordo com Lahire (1997), Vincent, Lahire e Thin (2001) e Lareau
(2007), o fracasso dos alunos de meios populares ndo ¢ apenas ligado a precarizagao de
sobrevivéncia e suas condi¢des de vidas, porém também se refere a distancia sobre as
abordagens e as formas escolares das familias e das criangas que ocorrem ao
estabelecerem as relagdes e assimilarem as regras e as aprendizagens. Portanto, perante
esses conflitos existenciais e familiares, as criangas de familias populares tendem a
silenciar seus sentimentos e descontentamentos.

Novoa (2022) enfatiza em seus estudos que ndo temos uma crise de sentido da
escola como muitos afirmam, mas sim o fim da escola atual, ou seja, uma nova escola
esta surgindo, com toda sua estrutura humana e fisica diferente dos moldes e formas que
havia. Por isso, ¢ importante refletirmos como propiciar relacdes no ambiente escolar
que contribuam com um clima de sala e da escola onde todos tenham oportunidade de
auxiliar para que sejam construidas formas escolares que lidem com os desafios e a
especificidade de cada crianga. E isso € o que os alunos de meios populares e altamente
engajados vém construindo, mesmo que de modo incipiente e invisibilizado.

Os questionarios de auto e heteroclassificagdo nos trouxeram elementos
interessantes para pensar sobre o engajamento comportamental. Entendemos que a sua

significagdo esta vinculada a dois componentes principais, a saber, o nivel da
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participagcdo dos alunos com as praticas escolares e as suas condutas e as atitudes para

com seus pares e com a aceitagdo as regras escolares. Rola exemplifica que:

[...] a conceptualizagdo de uma medicdo da dimensdo comportamental do
envolvimento poderia ter em conta comportamentos relativos a participagdo
nas atividades de aprendizagem (e.g. completar trabalhos de casa, entregar
trabalhos de casa a tempo), mas também os relativos ao respeito pelas regras
e a ndo interferéncia com os pares. Com efeito, um aluno pode ter
dificuldades em concluir e cumprir prazos de entrega de trabalhos, mas
observar as regras de conduta e ndo apresentar comportamentos
indisciplinados (Rola, 2012, p. 45).

A dimensdao comportamental possui um papel essencial no engajamento dos
alunos. Isto porque os professores vém enfrentando por parte dos alunos desafios
comportamentais, como falta de respeito, desinteresse, indisciplina, desobediéncia ou
até mesmo violéncia. Tais comportamentos podem minar a autoridade do professor e
dificultar a criagdo de um ambiente propicio a aprendizagem.

Vasconcellos (2009) e Baneletti e Dametto (2015) enfatizam que a indisciplina
¢ uma das questdes que mais tem gerado esgotamento na rotina do professor, pois
compromete o seu estado emocional, gerando sentimentos de desencantamento, estafa,
desanimo e abandono da profissao.

No discurso dos professores, uma das coisas que se destacam, para além do
contetido semantico, € o conteudo emocional, a carga afetiva que acompanha
suas manifestagdes. Falam da disciplina a partir das entranhas, ¢ ndo da boca
para fora; ndo estd em questdo uma sofisticacdo do discurso, uma ilustragio
enciclopedista, um diletantismo teodrico. Sdo vivéncias muito doloridas, ou

até convicgoes fortemente enraizadas; vao, pois, além da dimensdo conceitual
(Vasconcellos, 2009, p. 58).

Baneletti e Dametto (2015) ressaltam que os professores, muitas vezes, nao
sabem como lidar com as questdes disciplinares e nem como materializar atitudes que
promovam o comprometimento € o engajamento dos alunos as regras escolares, o que
causa profundas frustracdes e desmotivagdo em relagdo ao ato pedagogico. Desse modo,
a indisciplina, que ¢ um estado circunstancial, corre o risco de virar um estado
permanente para aquele individuo estigmatizado.

Farias e Bressoux (2008) também apontam e evidenciam sobre a relacao
professor-aluno e os impactos das expectativas e das classificagdes dos professores
sobre os comportamentos, a classe e as trajetorias escolares dos alunos. Esses autores

investigam que apenas uma minoria de professores influencia e possui grandes efeitos
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na jornada, engajamento escolar e no comportamento dos seus alunos, de modo a
demonstrar que sdo pequenas as taxas que comprovam que isso pode ocorrer.

Em contrapartida, Sousa (2013) verifica que os professores que legitimam sua
autoridade e referéncia de respeito para os alunos servem de modelo de comportamento
para eles, de forma que estes tltimos assumem, pouco a pouco, uma tendéncia a imita-

los. Antunes et al. (2022) complementam que:

Apesar disso, a relagdo entre motivacdo e o desempenho académico nao ¢
determinante, ¢ isso evidencia que as praticas pedagogicas, apesar de
tradicionalmente partirem da motivacdo extrinseca, possuem uma grande
influéncia sobre a vontade do aluno em cumprir com as tarefas escolares. [...]
a motivagdo mais positiva e duradoura evidencia que questdes
comportamentais ndo s6 podem resultar de uma possivel dificuldade escolar,
como podem, em muitos casos, preceder as dificuldades escolares (Antunes
etal., 2022, p. 6).

Analisamos, assim, que o interesse de participar e de se engajar as normas € as
atividades escolares também parte, prioritariamente, do aluno. Contudo, Sousa (2013)
investigou que ha manifestas insatisfacdes por parte dos estudantes para com a escola,
atreladas a baixa motivacao para os estudos e para a adesdo as regras. Cada aluno possui
sua auto motivagdo para aprender e, quando ela ndo ocorre ou acontece em um nivel
baixo, ou mesmo quando hé pouco incentivo socioecondmico, o aluno a ignora € pouco
se envolve com os processos disciplinares, o que pode leva-lo a ndo ter éxito escolar.

Ao negar para afirmar a norma, constroi suas narrativas sobre a ficcdo de que
essa norma pode ser quebrada, quando o que estd em jogo é o processo de
normalizag¢do, indicando que ele estd em posicdo no jogo de forgas de
suspender, temporariamente a norma para conceder, para transigir, mas de
forma vigiada e limitada. E o refinamento do uso da norma como forma de

produzir a vontade de obediéncia, escamoteada em seu suposto rompimento:
transgredir para cumprir (Almeida, 2021, p. 150).

Portanto, também entendemos que o problema da nao aceitacdao as regras e da
indisciplina na escola tem como uma das suas principais determinantes as concepgoes
de representacdes dos professores quanto aos seus alunos e as suas escolhas
metodologicas e de contetido a ser lecionado, o que acarreta consequéncias para as suas
praticas pedagdgicas e para a relagdo professor-aluno. Assim, pensamos que oS
professores necessitam fazer uma aglutinagdo e sistematizagcdo de praticas progressistas
e igualitarias para garantir a ordem necessaria no processo ensino-aprendizagem.

Gauthier (2013; 2014) e Mizukami (1986) destacam que a gestdo de classe

perpassa por uma conducdo de sala humanista, ¢ ndo tradicionalista, tendo como
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prioridade o aluno, seus desejos, seus desafios, suas expectativas, seus comportamentos
e suas angustias, de forma que esses aspectos sejam essenciais na escolha dos temas e
saberes a serem abordados em sala de aula.

Diante disso, um dos conceitos que acreditamos essencial para nossos estudos ¢

o de didatica. Assim, de acordo com Pimenta et. al (2013, p. 59):

[...] a didatica pode ser considerada como a ciéncia do ensino, a arte do
ensino, uma teoria da instru¢do, uma teoria da formagdo ou mesmo uma
tecnologia para dar suporte metodologico as disciplinas curriculares. De
alguma forma, esteve sempre ligada as questdes postas pelos processos de
ensino, compreendidos como instrumentos de poder, a servigo de interesses
diferentes e contraditorias realidades.

Gauthier, Bissonnette e Richard (2014, p. 385) complementam o conceito e
nomeiam de “gestdo dos aprendizados” o ensino de conteudos, habilidades e regras.
Porém, desenvolver esses aspectos ¢ algo complexo, pois possui uma dimensio
holistica, de estrutura e de organizacao. Pimenta (2013) afirma que:

Nesse sentido, entendemos que nas praticas docentes estdo contidos
elementos extremamente importantes, tais como a problematizacdo, a
intencionalidade para encontrar solu¢des, o alargamento de visdo, a
experimentacdo metodologica, o enfrentamento de situagdes de ensino
complexas, as tentativas mais radicais, mais ricas ¢ mais sugestivas de uma

didatica inovadora, que ainda ndo esta configurada teoricamente (Pimenta,
2013, p. 146).

Desta forma, ¢ essencial refletir e problematizar sobre a gestdo da sala e seus
condicionantes para melhor compreender o papel do engajamento as regras nos
desdobramentos para a aprendizagem, assim como redimensionar a importancia dos
aspectos intra e extraescolar para a redu¢ao dos atos indisciplinares. Baneletti e Dametto
(2015) enfatizam que, no processo pedagdgico, uma das prerrogativas do ato educativo
¢ a de que o professor desenvolva o gosto pelas didaticas que ird praticar em sala,
favorecendo a disciplina e o incentivo do prazer pela aprendizagem, ja que se acredita
que o aluno motivado foca sua atencao e as suas agoes para a realizagdo das atividades
e, consequentemente, terd pouco tempo para os atos indisciplinares.

Gauthier, Bissonnette e Richard (2014) afirmam, ainda, que ¢ fundamental ter a
atencdo dos alunos ao ministrar aulas, sendo necessario, em alguns momentos, de atritos
e eventos indisciplinares, ao invés de se exaltar, fazer pausas, para que, por meio do
siléncio, se possa mediar tais conflitos e dar continuidade a aula. Além de reconhecer

que os suportes dados a cada aluno sdo diferenciados, sendo necessaria a revisao dos
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conteudos ja ministrados, antes de introduzir novos saberes, e, com frequéncia, fazer
perguntas aos alunos acerca do que compreenderam, do que foi ministrado, de modo a
valorizar o que foi aprendido por eles. Dessa maneira, entende-se que o clima e a gestdo
de classe favoravel impactam positivamente no engajamento comportamental dos
alunos e em toda a sua trajetoria escolar.

Logo, construir uma nocao mais relativizada, que considere a génese dos
problemas que afetam as relacdes tanto de aprendizagem quanto de socializacdo e
sociabilidades escolares se faz necessario, bem como favorecer um ambiente escolar
propicio a aprendizagem e estabelecer vinculos que possibilitem a aceitagdo as regras.

Mendonga (2011) afirma que:

Para a efetivacdo desse vinculo, se fazem necessarias as mediagdes que
consigam estabelecer relagcdes entre a pratica social maior e as praticas dos
individuos, a partir de suas necessidades especificas. A auséncia desses
vinculos e a ndo mediagdo que os favoreca pode gerar a crise de sentidos na
escola (Mendonga, 2011, p. 52).

Gauthier, Bissonnette e Richard (2014, p. 236) enfatizam que “nao existe
estratégia de disciplina melhor do que prevenir o surgimento de problemas, cativando o
interesse dos alunos”. Para esses autores, uma boa gestdo perpassa por estar atento a
tudo o que acontece em sala de aulas e por ter meios preventivos e ageis para combater
comportamento e atitudes que possam atrapalhar o andamento da aula ou da
aprendizagem e das relagdes que se estabelecem no espago da sala. Conforme nos alerta

Pimenta (2013, p.147):

Nesse sentido, entendemos que nas praticas docentes estdo contidos
elementos extremamente importantes, tais como a problematiza¢do, a
intencionalidade para encontrar solu¢des, o alargamento de visdo, a
experimentacdo metodoldgica, o enfrentamento de situagdes de ensino
complexas, as tentativas mais radicais, mais ricas e mais sugestivas de uma
didatica inovadora, que ainda ndo esta configurada teoricamente.

Refletimos que, muitas vezes, o que ocorre ¢ uma espécie de inadaptagdo dos
alunos ou da escola as demandas contextuais, o que suscita conflitos entre modos de
socializa¢do e novas sociabilidades e constantes casos de indisciplina escolar ou apatia
ao cumprimento de regras, falta de empenho e desejo dos alunos em estarem na escola.

Assim:

[...] se flexibilizarmos as expressdes “sucesso” e “fracasso” escolar,
poderemos falar em um novo campo de fracasso escolar: o fracasso na
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socializacdo dos estudantes. [...] Isso significa que a indisciplina na escola,
além de se configurar como um indicador do fracasso no trabalho de
socializacdo dos estudantes, pode ainda funcionar como uma forte
perturbadora do processo de ensino-aprendizagem (Silva; Matos, 2014, p. 3).

Sousa (2013) frisa de maneira geral que o fracasso escolar também esté atrelado
ao fato de que, ao fim da trajetoria escolar, o aluno ndo obteve os saberes e as
capacidades suficientes para sua vida social e profissional € nem mesmo para continuar
seus estudos.

Vasconcellos (2009, p. 227) enfatiza que “[...] ha, no entanto, professores que,
preocupados em ‘ndo perder tempo’, ndo param para analisar o que se passa € acabam
perdendo praticamente todo o tempo durante o ano”, ao invés de rever seus métodos e
sua didatica em sala de aula. Por outro lado, Pimenta (2013, p. 148) pontua que:

Os professores, agindo racionalmente e resolvendo os muitos problemas nos
seus contextos, ndo tém, automaticamente, consciéncia do modo como
enfrentam e resolvem esses problemas. Adquirem essa consciéncia a medida

que refletem sobre e pela sua pratica, condigdo para que se construam novos
saberes e para modificarem suas ac¢des, ou seja, para teorizar.

Desse modo, entendemos que ¢ fundamental reconhecer como os alunos
constroem seus engajamentos de aceitagdo as regras, das aprendizagens, e estabelecem
suas relagdes, principalmente com seus professores, para que sejam favorecidos o
interesse e a disciplina em sala, ou seja, uma verdadeira pactuagdo que propicie
comportamentos de respeito a autoridade do professor e um ambiente favoravel a
aprendizagem. Almeida (2021) ainda destaca:

Cada sujeito, portanto, produz e ¢ produzido pelas relagdes, pelo lugar que
ocupa nessas relagdes e pela forma como se apropria dos efeitos
circunstanciais que reverberam em suas vivéncias. Esse ato de apropriacéo,

vale destacar, é também institucionalizado e normalizado (Almeida, 2021, p.
167).

Assim, parece evidente que a forma como o professor conduz seus métodos e
suas praticas pedagogicas com os alunos pode favorecer a adesdo as regras e interferir
no nivel de engajamento do aluno ao ambiente e as aprendizagens escolares.

Na atualidade, a experiéncia e o conhecimento do professor também tém sido
desvalorizados ou questionados, especialmente quando os alunos tém acesso a uma

vasta quantidade de informagdes. Isso pode levar a uma diminuicdo da autoridade do
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professor, como detentor exclusivo do conhecimento e o desprestigio generalizado da
pratica docente.

Santos (2015), nas suas pesquisas, investigou que ha cinco tipos principais de
desvalorizagdo da profissdo docente: o econdmico; o social; o psicoldgico; o da
obsolescéncia; e o da desqualificagdo ou degenerescéncia. O autor ainda demonstra, por
meio de dados, que a cada ano ¢ iminente o nimero de professores que se afastam ou
abandonam a profissdo docente. O fator econdmico atrelado ao valor do salario recebido
impacta integralmente sobre todos os outros fatores elencados acima, especialmente os
fatores sociais e psicologicos.

O salario baixo limita o acesso a uma vida social e de lazer de qualidade, bem
como de investimento a novos conhecimentos, inclusive os tecnologicos, de modo que o
professor que deseje e necessite qualificar sua atuagdo, muitas vezes ¢ impedido de
fazé-lo, protela ou faz dividas para investir em sua formagdo, o que pode gerar um
impacto grande em sua saude mental, uma vez que dedica mais tempo para o trabalho e
para conseguir fazer formagdes e cursos a fim de incrementar sua renda. Nesse sentido,
diante dessas jornadas e cobrangas didrias extenuantes, facilmente ficard estafado, o que
o adoece emocional e fisicamente, contribuindo para o chamado “mal-estar docente”.

Assim, o valor salarial do professor o desumaniza, limita ou reduz seu tempo de
vida, quando o obriga a ter duplas ou triplas jornadas exaustivas de trabalho. O que
impossibilita também o tempo para cuidados essenciais, como da sua mente ¢ de seu
corpo. Santos (2015) e Costa e Rodrigues (2020) ressaltam em seus estudos esses
silenciamentos e destitui¢des do poder de decisdes politicas dos professores. Nas nossas
praticas, testemunhamos o quanto ¢ raro haver professores trabalhando apenas em uma
escola. Além disso, nos momentos de reivindicagdes, ha diversos confrontos e desgastes
internos, pois a maioria deseja ir as ruas para manifestar e garantir seus direitos, mas
antes de lutar por melhores condi¢des de trabalho, necessita avaliar suas necessidades
pessoais € emocionais, uma vez que tera que repor os dias de paralisacao. Diante disso,
os que nao aderem a greve, por exemplo, podem sofrer retaliacdes por parte dos seus
gestores e pares. E isso pode gerar ainda mais impactos nos aspectos social e
psicolégico e, de modo geral, na sua qualidade de vida.

Ha, assim, o controle e a desestabilizacdao entre o coletivo, o que, ao invés de
unir os professores, os afastam e os deixam cada vez mais distante das participagdes e
das questdes que influenciam diretamente a sua profissdo. Desse modo, ha uma

transferéncia de direitos, pois quem decidird sobre a condig¢do do professor e seus planos
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de carreiras nao serdo os que estdo no “chdao da escola” e que vivenciam toda a
precarizagdo e pressao que envolve a profissao.

Isso tudo leva ao descrédito social da profissdo, além do desestimulo pelos
proprios docentes que se auto desvalorizam, o que faz com que percam a motivagao
pela profissdo e ndo reajam para sair desse lugar de desprestigio. Em consequéncia,
muitos adoecem e nao se sentem uteis para o mercado de trabalho, mesmo sabendo que
ndo € o caso da sua profissdo, pois ha uma demanda grande de professores no mercado.

Assim, se colocam nesse lugar de obsolescéncia ou de inferiorizacdo e de
desvalorizagdao. Nas minhas primeiras experiéncias educativas, que foram nas areas
administrativas, me espantei muito com a quantidade de professores que, no decorrer de
um ano letivo, adoeceram. O reflexo ¢ a grande quantidade de atestados que solicitam
durante o ano, suas aparéncias fisicas e seus corpos que demonstram o quanto a sua
saude fica exposta e comprometida, principalmente daqueles que trabalham em éreas
vulneraveis.

E, por fim, essa desmotivacdo se atrela a degenerescéncia e afeta a esséncia da
docéncia.

(Des) qualificar ¢ tirar a qualidade, e qualidade é o que determina a natureza,
o ser da coisa. Quando se tira o ser da coisa, promove-se a coisificagdo.
Logo, desqualificar ¢ um modo de tirar da profissdo aquilo que a faz ser ela

mesma. Na Filosofia costuma-se conceituar esta esséncia de “quididade®®”
(Santos, 2015, p. 8).

Ou seja, os professores ndo percebem mais sentido nas suas atuagdes e comegam
a ndo vislumbrar valor na profissdo docente o que, consequentemente, desencadeia um
desprestigio generalizado por parte da sociedade, notando-se, assim, desestimulo,
exaustdo e adoecimento geral por parte dos profissionais da educagao.

Todos estes fatores encontram-se provavelmente atrelados as transformagdes
sociais e culturais mais amplas que também podem impactar a autoridade pedagogica.
Mudancas nas estruturas familiares, valores e relacdes de poder sdo capazes de
influenciar as expectativas dos alunos em relagdo a autoridade do professor.

Pirola e Ferreira (2007) enfatizam que as familias colocaram para os professores
o peso da responsabilidade de educar seus filhos, principalmente para a escola, e que

elas ndo dao limites aos seus filhos, bem como ndo oferecem suportes emocionais

3% Na filosofia escolastica, "quididade" era outro termo para a esséncia de um objeto, literalmente seu "o
AN
que €".
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suficientes para terem €xito escolar. A precarizacao das condi¢des financeiras de muitas
familias complexifica as relagdes entre professores, alunos e familias, ja que ha pouco
aparato cultural que contribua na escolarizagdo. H4, na realidade, uma desestruturagao
generalizada.

Percebemos, assim, que ha mudangas e diferencas consideraveis nas dinamicas
dos processos sociais e culturais, como por exemplo, no estabelecimento das interagdes
cotidianas e dos suportes extras escolares comportamentais, cognitivos ou intelectuais,
que diferenciam os modos de educar os filhos de classe baixa e os filhos de classe
média. Enquanto as familias de classe baixa mantém distancia de pessoas que possuem
posigdes de prestigio, de gestdo e desconfiam das instituicdes, das autoridades
socialmente legitimas e possuem pouco ou nenhum poder aquisitivo para investimentos
em cursos € para o acesso a suportes, relacdes e espagos culturais, o oposto ocorre com
as familias de classe média, que despendem valores altos com cursos extraescolares,
possuem um aporte cultural amplo e incentivam seus filhos a dialogar, ampliar suas
relagdes e estar engajados com as instituigdes que os atendem.

Todavia, nossas investigacdes apresentaram que, mesmo com a auséncia de
diadlogo e o pouco capital cultural e social entre as familias populares, elas geralmente
fazem e possuem lagos afetivos fecundos entre seus familiares e sua rede de apoio,
enquanto as de classe média possuem relagdes mais rasas, pouco afetivas € com pessoas
que ndo fazem parte do ambito familiar, o que, muitas vezes, justifica seus lagos pouco
profundos.

Sousa (2013) afirma que na escola, nas interacdes cotidianas que sao
estabelecidas, o professor representa a autoridade e o desejo de obtengdo de ordem, de
disciplina, dos valores e dos saberes. Assim, na atualidade, a tarefa da escola passou de
apenas técnica para moral, ou seja, ela abarca também o ensino de normas de
convivéncia e de praticas de socializag¢do, o que, antes do século XX, era algo reservado
unicamente as familias. De modo que os valores se tornam essenciais para a garantia de
maior probabilidade de sucesso escolar e, para isso, o professor se torna um ator central
a fim de propiciar a conducdo dos valores morais, fazendo com que os alunos reflitam e
construam principios que contribuam para a aceitacdo e a construcdo de regras morais.

Gauthier, Bissonnette ¢ Richard (2014) reafirmam que a influéncia do professor
e 0 modo que ele conduz o ensino € determinante, € que sd3o necessarias transformacgoes
nas praticas ja existentes desse ator social. Esses autores demonstram em sua obra

“Ensino Explicito e Desempenho dos Alunos - A gestdo dos Aprendizados” que a
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gestdo de aprendizados sistematizados e de valores sdo os coeficientes mais altos
verificados nas pesquisas e impactam na trajetdria escolar dos alunos. Argumentam que
as estratégias pedagogicas tém um alto percentual (0,61) de influéncia no rendimento
escolar’’, de maneira a demonstrar que as atitudes de acordo com o contexto e o
direcionamento pedagodgico dos professores influenciam de forma contundente no
desempenho dos alunos. Portanto, faz-se necessario um ensino explicito, inovador,
“ordeiro” e estruturado, no qual fique evidente o que os alunos devem aprender e quais
seriam os objetivos e as expectativas dessas aprendizagens.

Para Gauthier (2015), “ordem” deve ser entendida como uma organizagao nao
anarquica, transformadora e sistematizada o suficiente para os alunos ficarem receptivos
mental e afetivamente. Para tanto, acreditamos que ¢ fundamental considerar o poder
aquisitivo, a pluralidade e as mudangas culturais e sociais que esses alunos trazem para
dentro das escolas, uma vez que cada sujeito detém diversificadas historias e culturas e
estas devem ser respeitadas e reconhecidas nas discussdes do curriculo e nas dinamicas
escolares.

Quando a escola recebe sujeitos diversos, com diferentes particularidades sociais
e culturais, ¢ fundamental que esteja preparada para o entendimento da diversidade.
Esse ordenamento social ¢ o que enriquece o desenho da cultura local, em constante
didlogo com o mundo global. Fundamental salientarmos que, de acordo com Hall
(2003), a cultura perpassa por um conjunto de praticas sociais que estdo disponiveis e
propiciam sentidos as nossas vivéncias, aos saberes e a construgdo da nossa identidade.
Ela propicia entender como nos relacionamos com os conhecimentos e as praticas com
que lidamos nas nossas vivéncias, com base nos sentidos do como e onde escolhemos
experimentar nossos modos de vida e de se relacionar com nossos pares.

Desse modo, compreendemos que, quanto mais nos aproximamos €
reconhecemos as realidades e as mudangas culturais e sociais podemos ter menos
resisténcias as regras € aos processos escolares. Assim, pensamos ser importante
construir junto aos (as) nossos (as) estudantes e familias os seus pertencimentos de
lugar, no caso da escola, de modo que estes sejam mais propicios a respeitarem as

normas € a desejarem estar nesse lugar. A participagcdo da escola e professores nesse

31 Esse estudo, elaborado por Gauthier, Bissonnette e Richard, analisou a pesquisa de Fraser et. al.,
contida na obra “Synthesis of Educational Productivity Research”, de 1987, elaborando uma sintese
quantitativa de 134 meta-analises que investigaram o efeito de diferentes fatores no aprendizado dos
alunos. No total, essa mega-analise condensou os resultados de 7.827 pesquisas, o que envolve cerca de
10 milhdes de alunos. In: Gauthier, Clermont; Bissonnette, Steve; Richard, Mario. Ensino explicito e
desempenho dos alunos. Sao Paulo: Vozes, 2014.
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percurso ndo se limita ao ensino, mas na abertura para dialogar para além da sala de
aula, em intera¢des com a comunidade local.

Diante do exposto, compreendemos que estabelecer uma interacdo entre as
culturas na escola, que ndo seja reprodutora de preconceitos das expressdes culturais,
vistas como subalternas socialmente, ¢ possivel, desde que estejamos abertos ao
diferente, as mudancgas e as diversas perspectivas culturais, de maneira a promover a
efetiva interlocugdo com toda a comunidade escolar sobre temas e praticas pouco
discutidos e valorizados. Isso porque percebemos que os alunos transitam em diferentes
espacos ¢ culturas, sendo a escola um dos primordiais, porém todos eles impactam nos
seus processos de socializagao.

A escola ¢ um espago plural de aprendizagens possiveis e acessiveis a todos,
com igualdade, e serve como veiculo de garantia de direitos humanos. Trata-se, assim,
de um ambiente de respeito que acolhe e insere esta pluralidade local, no contexto das
aprendizagens, unindo o curriculo ao cendrio local. A respeito disso:

A formagdo do professor deve incluir uma preparagdo técnica cientifica, uma
vez que a introducdo de novos contetudos curriculares e novas perspectivas
culturais na dinamica escolar implica uma nova maneira de trabalhar em sala
de aula que rompa com os modelos tradicionais mais diretivos e
etnocéntricos. Trata-se de oferecer ao professor um leque de possibilidades
diferentes para abordar a diversidade, a partir de um modelo educativo que

respeite os distintos modos de aprender dos alunos e propicie valores e
atitudes de participag@o, cooperacao e andlise critica (Lopes, 2012, p. 77).

Com isso, Habowski e Conte (2018) e Gauthier, Bissonnette e Richard (2014)
exemplificam que os professores, ao ministrarem suas aulas, devem se atentar para a
necessidade de um variado repertorio de avaliagdes, atividades e conteudos, que
favorecam as aprendizagens, e que estes sejam atrelados as condicdes e as
transformacdes sociais ¢ culturais.

Por outro lado, a escola deve ter muito claro o seu objetivo precipuo, qual seja,
garantir a aprendizagem dos alunos, por meio de principios e praticas. Esta
contrapartida esta presente na constituicdo e ¢ direito e dever do Estado zelar por ela.
Entretanto, sabemos que este objetivo ¢ somente possivel se houver a garantia de uma
formacgao inicial e continuada aos professores, além da valorizagao do trabalho docente
em diferentes dimensdes, como a econdmica, a politica e a simbdlica.

Ao lado deste primado, compreendemos que ¢ essencial que a escola busque

cada vez mais incorporar e valorizar as praticas, saberes e movimentos culturais
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diversos e organizados das comunidades onde estdo inseridas, sem com isso abrir mao
dos saberes necessarios e que fazem parte de um patrimonio historicamente acumulado,
necessario para que todos os alunos sejam capazes de cumprir um projeto de
emancipag¢ado social. Para tanto, sabemos que a escola deve favorecer e zelar pelo espaco
que elas mesmas, muitas vezes, lutaram para conquistar, bem como oferecer praticas e
projetos que reconhegam e valorizem as multiplas acdes e vozes que sdo frutos do
projeto de democratizacdo social, atentando-se aos comportamentos dos alunos, de
modo a gestar os aprendizados por meio de varias estratégias, incluindo as midias
digitais.

As redes sociais e a midia desempenham um papel cada vez mais importante na
formacao de opinides e no compartilhamento de informagdes. Isso pode criar um
ambiente em que as vozes dos alunos sdo amplificadas e a autoridade do professor pode
ser desafiada publicamente®,

Em nossas observacdes em campo, averiguamos que, na escola pesquisada, a
aceitagdo dos alunos para respeito e efetivagdo dessas recentes normas foi positiva. Em
alguns momentos vimos os proprios alunos dizendo que esqueceram e trouxeram o
aparelho celular para a escola e pediram a coordenagdo para ligar para a familia, ou
sugeriam que a escola pudesse ter um lugar para guardar esses aparelhos quando
houvessem esses casos de esquecimento ou necessidade extrema de trazé-los.

Neste sentido, em tempos de cultura digital, o professor se vé desafiado a
compreender as novas possibilidades pedagogicas de formagdo. Torna-se essencial
estabelecer, por meio da cibercultura, uma conexao entre fazer valer a sua autoridade
docente, por meio das novas formas de aprender com a cultura digital, lidando com as
desigualdades de acesso as midias digitais e possibilitando novos meios digitais de
aprendizagem.

Habowski e Conte (2018) fizeram estudos aprofundados sobre os desafios e as
tendéncias da cultura digital vs. a autoridade pedagdgica. Eles explicitam o quanto os
impasses para que a docéncia crie vinculos fecundos com os estudantes se tornam mais

complexos com a cultura digital, especialmente em relacdo aos dispositivos moveis,

32 Recentemente, foi criada a Lei Federal 15.100/2025, que trata da utilizagdo, por estudantes, de
aparelhos eletronicos portateis pessoais nas institui¢des publicas e privadas de ensino da educacdo basica.
Em Belo Horizonte, foi criada a portaria 022/2025, que trata “sobre a utilizagdo, por estudantes, de
aparelhos eletronicos nas Escolas Municipais, nas Escolas Municipais de Educagéo Infantil - Emeis e nas
Instituicdes de Educagdo Infantil parceiras da Prefeitura de Belo Horizonte e da outras providéncias”.
Ambas regulamentam sobre a utilizagdo, por parte dos estudantes, de aparelhos eletronicos portateis
pessoais, inclusive telefones celulares, nos estabelecimentos publicos e privados de ensino da educagdo
basica, com o intuito de colaborar com a saude mental, fisica e psiquica das criangas e adolescentes.
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como o aparelho de celular. Desta forma, pensamos que sdo necessarias acoes
pedagbgicas reconstrutivas, que estabelecam o cumprimento e a vigilancia das novas
regras a fim de que o acesso as tecnologias e a sua inter-relagdo com os conhecimentos
ocorram de forma proveitosa.

Conforme Barroso (2008, p. 19), numa sociedade de volumosa circulagdo de
informagdes nao escolares e que interferem nos modos de comportar e de agir das
pessoas e das institui¢des, torna-se mais dificil estabelecer sentido para as dindmicas e
as normas escolares. Contudo, pensamos que as midias sociais podem favorecer que o
professor tenha a possibilidade de pensar sobre novas formas de lecionar que coexistem
com as inovagdes tecnologicas, fruto do nosso tempo, sem que isso traga algum prejuizo
a aprendizagem dos alunos.

Tais tensionamentos implica ressignificar o papel do professor também a medida
que a propria sociedade se modifica. Isso porque o professor também constrdi outras
percepcoes acerca dos sentidos do conhecimento e da disponibilidade e abertura dos
alunos. Ele pode resistir ao poder avassalador das praticas digitais ou decidir mergulhar
nesse universo, mesmo que de forma critica e reconstrutiva.

Importante frisarmos que, durante o periodo da pandemia, utilizou-se muito da
cultura digital para se ter acesso ao conhecimento e, de modo mais especifico, para
transmitir conhecimentos por meio do celular. Entretanto, muitos alunos nao
conseguiam ter acesso a internet, 0 que impactou muito na defasagem e no aumento de
alunos envolvidos em episddios de indisciplina e de ndo envolvimento com as
atividades escolares. Por outro lado, apds o periodo pandémico, com o uso exagerado
do celular, muitos alunos se tornaram dependentes deste aparelho, e comecaram a leva-
lo de modo assiduo para a escola, o que refletiu na dispersao da concentragdo nas aulas
e no pouco ou quase nenhum estabelecimento de interagdes e sociabilidades.

Cruz et. al (2020, p. 6) salientam que “os mais desprotegidos ficaram mais
distantes e mais evidentemente desligados do curriculo. Ja estavam desiguais, ja
estavam distantes”. Para os autores, as novas formas de educar se tornam primordiais,
bem como uma das fungdes principais da escola serd a de considerar as condigdes
tecnologicas/digitais limitadas ou quase inexistentes com as quais as familias populares
lidam, e a0 mesmo tempo, no atual contexto, a preocupagao em limitar o uso do celular
dentro das escolas.

Duas observagdes foram imediatas: os bons alunos conseguem, com pouco
esforco, acompanhar os assuntos e as atividades; os alunos com algumas ou
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maiores dificuldades, muito dificilmente o fazem. Pouco acompanham o
convite a atencdo e ao trabalho. E, muito rapidamente, desligam. Uma outra
constatagdo triste foi a desigualdade socioecondémica que impede que o
acesso a técnica - entenda-se aos computadores, telemoveis e internet - seja
igual para todos. E que alguns alunos nio dispdem, realmente, de condigdes
econdmicas e técnicas imprescindiveis para uma aprendizagem mediada pela
tecnologia. Esta realidade emerge com uma visibilidade constrangedora com
tudo o mais que lhe esta associado. Para além da iliteracia nas mais basicas
fungdes que a tecnologia exige sente-se, também, a inexisténcia de algum
background sociocultural que agrava, ainda mais, a situagdo. Embora
expectavel, o confronto com a realidade foi, e ¢, doloroso (Cruz et. al, 2020,

p. 21).

Estas questdes nos fazem pensar ainda mais no fazer pedagogico do professor e
sugerem o quanto ¢ fundamental que estes ultimos utilizem as tecnologias digitais,
desde que possivel, inclusive as interativas, para que os alunos se sintam cada vez mais
parte do processo pedagogico, sendo primordial pensar estratégias de como fazer para
que as aprendizagens estejam conectadas e sejam ministradas com a utilizagao das
midias sociais, estando acessiveis a todos, indistintamente.

A cultura digital e sua relagdo com a escola também lembra a necessidade de um
olhar atento sobre a nossa forma de nos comunicar e nos relacionar com nossos
estudantes, de maneira que ndo seja prioritariamente verbal, mas também imagética,
auditiva, entre outras. Esses modos didaticos podem explicitar o potencial dos
professores em descobrir ¢ desvelar outras maneiras, talvez mais heterodoxas, de dar
aulas.

[...] E que ensinar é “ir além de...” e quanto mais se vai, mais se encontra na
inter-relacdo, aquela centelha intraduzivel que alguns chamam o “tacto
pedagogico”. Frequentemente, manifesta-se na silenciosa leitura de um olhar
que, segundo os meus alunos, ¢ o que mais falta nos tem feito. Olhar ¢, afinal,
aprender. Também um gesto, um trejeito, um sorriso, nos fizeram e fazem
falta. Muita falta. Nesta vivéncia, sempre me faltou essa materializacdo fisica
e, talvez por isso, me dou por insatisfeita. A linguagem da pedagogia ¢ ver, é

sentir, ¢ escutar, ¢ deixar todos os sentidos em alerta numa ansia da
substancia em que se quer tocar (Cruz et. al, 2020, p. 23-24).

Nosso argumento ¢ o de que se faz necessario oferecer ao professor formagdes
adequadas e sensiveis as transformagdes pelas quais o mundo vem passando. Hoje, o
professor precisa dispor de ferramentas que também o aproximem dos alunos e de suas
maneiras de se conectar com o mundo, com as informac¢des € com 0s novos saberes
adquiridos. Assim, parece-nos necessario projetos e programas de inclusdo digital nas
escolas que centram esfor¢os para propiciar processos de socializagdo e de praticas

interativas, que favorecam a colaboracdo com os aspectos comportamentais, emocionais
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e cognitivos nos ambientes escolares, bem como outros modos de atuagdo pedagogica,
que priorizem outras aprendizagens e contribuam na valorizagdo da educacdo e dos seus
profissionais e no engajamento dos alunos com as regras e 0s processos escolares.

Por fim, entendemos que, para compreender o engajamento escolar, ¢ preciso
também estar atento aos fatores que contribuem para a crise de sentido da escola, que
envolve desde o uso de novas tecnologias € acesso a dispositivos moveis € a chamada

2

. ~ 33 . ~
“economia da aten¢gdo™”, problema que colabora para o aumento da dispersdo em sala
de aula, até a crise da autoridade pedagdgica e a dessacralizagdo escolar, enfim, todos os

fendmenos que estdo postos pela modernidade tardia.
4.2 Os dados qualitativos

Esta secdo tem por objetivo analisar os dados empiricos da pesquisa, a partir dos
instrumentos qualitativos. Em nossa pesquisa empirica, pudemos inferir que o perfil dos
alunos altamente engajados com as regras (n=6)3 4 foram descritos pelas professoras35
com os seguintes adjetivos: recatados, quietos, ressabiados, centrados, calados,
comprometidos, ndo questionam e nem interrompem as aulas, independentes, possuem
uma rotina de estudos, facilidade para aprender e se concentrar nas aulas, mesmo em
situacoes adversas, com barulho na sala.

Alguns deles possuem um material diferente do ofertado pela prefeitura de Belo
Horizonte, tais como: cadernos de arame, apontadores, estojos e lapis de cores e de
escrever personalizados com desenhos.

As professoras também identificam que as familias dos alunos altamente
engajados seriam mais presentes e seus filhos mais bem cuidados, assiduos,
observadores, organizados, caprichosos, interessados, atentos, além de possuirem boas

relacdes com seus pares.

3 A economia de atengdo é um conceito que descreve um cenario em que a aten¢do humana é tratada
como um recurso escasso e valioso, especialmente no contexto digital. Com a explosdo de informagdes,
plataformas e servigos online, a competi¢@o para capturar e reter a ateng@o das pessoas tornou-se central
5)4ara neg(')f:ios, midias e estratégias de comunicagéo.
O “n” significa nimero de alunos selecionados, que foram 6.

3% Essas professoras foram as que fizeram parte do nosso publico alvo e as quais entrevistamos para a
busca de dados em campo. Elas lecionam para os 06 alunos que recortamos/selecionamos como os mais
engajados as regras escolares. Ainda que as professoras tenham feito a observagdo de que ndo exigiam o
anonimato, preferimos identifica-las como 1, 2, 3, 4 e 5, preservando, desse modo, a identidade das
profissionais.
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4.2.1 Analises das entrevistas com as professoras dos 4° e 5° anos do ensino

fundamental

Para a elaboracdo deste item, em primeiro lugar, serdo mostrados os contetidos
das entrevistas que dizem respeito ao perfil de cada uma das professoras quanto a idade,
a religido, ao tempo de docéncia na escola, a rede, a formagao, ao nivel socioecondmico

€ a etnia.

Entrevistada 1. Tenho 54 anos, sou catdlica, tenho 36 anos em sala, trabalho
nos 2 turnos desta escola, de manha leciono para o 5° ano, desde 2012, logo
que municipalizou esta escola. Sou aposentada pelo estado no municipio de
Veneza (nome ficticio). Possuo magistério, curso de graduagdo em normal,
pela Universidade Estadual de Minas Gerais-UEMG, possuo 7 pos-
graduacdes em: psicopedagogia, alfabetizacdo e letramento, jovens e adultos.
Ja trabalhei com diversos métodos de alfabetizagdo, me considero de classe
média e sou negra.

Entrevistada 2. Tenho 47 anos, ndo sigo religido, tenho 24 anos de
lecionamento, 9 anos nesta escola, leciono para o 4° ano desta escola, e os
demais no municipio de Veneza (nome ficticio). Tenho pods-graduacdo em
alfabetizagdo e letramento, ganho em torno de 4 salarios e sou negra.

Entrevistada 3. Tenho 57 anos, sou catdlica, mas transito em outras religides,
tenho 35 anos de lecionamento, 15 anos na rede municipal de Belo Horizonte,
estou ha 8 anos nesta escola. Neste ano, estou com o 5° ano manha e 4° ano
tarde. Sou formada em pedagogia, tenho pds-graduacdes em diversas areas,
me considero de classe média baixa e sou negra.

Entrevistada 4. Possuo 44 anos, sou espirita, tenho 17 anos de lecionamento,
12 anos na rede municipal de Belo Horizonte, neste ano leciono para o 5°
ano, manha, e tenho 5 na rede privada, sou pedagoga e tenho mestrado em
educacdo, sou de classe média, e me considero branca.

Entrevistada 5. Eu tenho 55 anos, sou catdlica, tenho 28 anos de
lecionamento na rede municipal, 01 ano nesta escola, leciono no 5° ano,
fiquei 8 meses no estado, sou pedagoga e pds graduada, meu nivel
socioecondmico ¢ médio e sou parda.

Conforme ja haviamos relatado, para a aplicagdo das entrevistas compreensivas
com as professoras elaboramos e seguimos um pré-roteiro (Apéndice C), para a busca
dos dados de campo. Por meio deste procedimento nos atemos a conhecer os perfis das
professoras dos alunos investigados, o que sabem sobre engajamento comportamental,
formas de gestdo e condugdo de sala de aula, como estabelecem relagdes com os alunos,
como percebem e significam a escola, quais expectativas tém sobre os alunos frequentes
na disciplina e indisciplina, quais habilidades e atitudes possuem para que os alunos
aceitem as regras, € como percebem e lidam com as familias, com o clima de sala e da

escola de modo geral.

Para fazermos estas entrevistas nos atemos aos seguintes passos:
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Passo 1: No inicio das entrevistas, esclarecemos para as professoras qual o tema
da nossa pesquisa;

Passo 2: Realizagdo das entrevistas com as professoras. As entrevistas foram
realizadas com cinco professoras, sendo trés dos 5° anos e duas dos 4° anos. Cada
entrevista teve um tempo médio de 40 a 50 minutos cada uma. O espaco escolhido foi a
biblioteca da escola e todas as entrevistas foram registradas por meio do gravador de
voz do celular da pesquisadora, pois reconhecemos que esse espaco possui pouca
movimentagdo de pessoas;

Passo 3: Transcricdo das entrevistas. ApOs a realizacdo das entrevistas, o
material foi transcrito pela pesquisadora, apds escuta atenta as gravagdes € aos registros.
Isto demandou tempo, pois foi necessario retomar a escuta por muitas vezes, para fazer
a transcri¢do de modo auténtico e fidedigno, j4 que houve algumas entrevistadas que
falaram baixo ou um de forma mais acelerada.

Passo 4: Em seguida fizemos as andlises das informag¢des das entrevistas dessas
professoras que lecionam para os alunos dos 4° € 5° anos do ensino fundamental.

Investigamos que as professoras pesquisadas fazem investimentos altos em
termos de tempo e econdmicos em cursos € formagdes, uma vez que possuem varias
pos-graduacdes em diferentes temas. Pensamos que isso contribui em suas atuagoes
para que aconteca de modo mais qualificado e correlacionado aos seus desafios didrios.
Novoa (2022, p. 57) nos escreve que a “[...] profissionalizagdo dos professores ¢ um
fator decisivo da producdo do modelo escolar”. Esse autor enfatiza que uma das formas
de medir a condicao da profissdo ¢ investigar a maneira que se cuida da formacao dos
seus futuros profissionais € o conhecimento que eles tém, reconhecendo que ¢
fundamental rever a forma de organizag¢do interna da escola, de modo a priorizar a
relagcdo com os processos educativos, a formacao e a profissao docente.

Nas narrativas e praticas das professoras entrevistadas e observadas, durante a
pesquisa de campo, percebemos que, de modo geral, as professoras possuem dominio de
gestdo de classe, de acordo com o que Gauthier (2013 e 2014) e Mizukami (1986) nos
apontam e para isso utilizam de diferentes estratégias e dos seus conhecimentos
adquiridos nestes cursos e em seus muitos anos de experiéncias como docentes, ou seja,
consideramos que possuem diversificadas praticas e formas para ter a atengdo, o
interesse e a aceitagdo das regras por parte dos alunos. Ainda, ao serem perguntadas
sobre “O que vocé entende ou ja ouviu falar sobre engajamento comportamental do

aluno?”, elas responderam:
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Entrevistada 1. Quando penso em engajamento, penso em desenvolvimento
sobre o comprometimento no que € proposto na escola: nas atividades,
interesse, participagdo em casa e escola.

Entrevistada 2. Intera¢do do aluno na escola, acho que seja isso!

Entrevistada 3. E quando o aluno entrosa com os objetivos de sala, interagdo
participativa, lida com propostas da aula.

Entrevistada 4. Para mim ¢ um termo novo, ¢ o nivel de compreensdo e
empatia para lidar com o dia a dia, comprometimento em sala e atividades.

Entrevistada 5. Tem a ver com o comportamento, a relacdo entre eles e seus
pares, entre outras salas e fora da sala.

Depreendemos por meio destes relatos que essas professoras sabem pouco sobre
o tema que estamos pesquisando, o que inclusive ¢ reafirmado nas nossas analises, visto
que ¢ um tema novo e ainda pouco estudado no nosso pais, segundo o que Campos,
Schmitt e Justi (2020), Macedo (2018) e Coelho (2017) constataram em seus estudos.
No momento das entrevistas, as docentes pensavam por mais tempo para responderem e
suas expressoes demonstravam duvidas sobre o que responderiam, e quando falavam
preferiram dizer poucas palavras. Contudo, evidenciaram contundente interesse para
compreender e debater mais sobre o nosso tema de investigagao.

Logo em seguida perguntamos: “Quais alunos vocé considera que sao altamente
engajados e por quais motivos? Como ocorreu a trajetoria escolar deles (sentidos que
dao a escola, aos conhecimentos e aos seus pares, suportes financeiros e subjetivos,
motivagdes, participacdo familiar, interesses individuais, lida com fracassos,

comportamentos)?”.

Entrevistada 1. Uh! Minoria, o papel da escola inverteu. Quando vem para a
escola o objetivo dele seria vir com vontade de buscar conhecimentos, para
isso tem que envolver de corpo e alma, aberto a escutar, saber o que quer
levar, um diploma? Mas aprender o que foi ensinado, buscar saber constante
e com responsabilidade. Motivagdes? Muitos tém sim, 60% de uma turma
querem vir, mas os 40% desestimulam os outros. Nao se vé muita parceria da
familia. Essa comunidade deixa muito para a escola. E falta maturidade, eles
precisam de estimulo. Os engajados sdo aqueles que a familia ¢ parceira e o
professor auxilia sobre a funcdo da escola. A escola estéd invertendo os papéis
priorizando os indisciplinados de caréncias, mas os carentes de querer estudar
se faz pouco por estes, tem dificuldade com os brilhantes, pois ndo tém
incentivos. Tem que se preocupar com eles e inverter esta situacdo, fazer
campanhas para estes e estimular quem quer participar, pois hd muitas
premiagdes para aqueles que ndo merecem.

Entrevistada 2. Alunos que sdo altamente engajados e que tém sucesso
escolar tém acompanhamento da familia. Alguns ja tém um bom
comportamento, aprendizagem, jeito de falar e também o suporte familiar.

Entrevistada 3. Os engajados sdo quando tém familia inserida no processo
educativo, quando tem alguém para dar um suporte em todos os aspectos:
emocional, estrutura e do que precisar para construir seus objetivos. Varias
vezes observei que ha alunos que influenciam toda a sala, numa sala ha de 05
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a 06 alunos comprometidos, isso se falando de uma turma de 26 a 27. Mas,
neste 5° da manh3, este ano eu fui surpreendida, pois todos estdo
comprometidos.

Entrevistada 4. Considero que ha 12 alunos muito comprometidos. Tém
comprometimento com a escola, regras, com o fazer pedagdgico, com as
questdes familiares, escutam suas mées e irmdos, quando ddo conselhos e
sabem ouvir. Eles tém carisma, tem a medida certa da brincadeira e
responsabilidade.

Entrevistada 5. Eu acredito que apenas 3 sdo mais interessados e altamente
engajados, pois ha a participagdo da familia, elas fazem o acompanhamento
frequente. Eles tém uma perspectiva de mudanga, de crescer, uma visdo
diferente dos demais

Nestas entrevistas, de acordo com as professoras, a familia ¢ um fator recorrente
e potente de influéncia e de incentivo para que os alunos se engajem com as atividades e
as regras escolares, além das vontades e anseios proprios de cada aluno, conforme
Gaipo (2011) nos alerta em seus estudos. Por outro lado, elas enfatizam que, de modo
geral, as familias da comunidade pesquisada ndo fazem o acompanhamento como
deveriam e deixam a desejar. Contudo, os alunos por meio dos dados coletados no
questionario explicitam que as suas familias possuem diversas maneiras de acompanhar
os estudos deles, tais como no momento do “para casa” e comparecendo a escola
quando sao acionadas.

Nas nossas investigacdes, os alunos altamente engajados se destacam nos
quesitos apresentados acima e ainda possuem outras atitudes que os caracterizam como
fortemente engajados, como apresentado no recorte abaixo:

Ela é muito autdbnoma, ela mesma arruma seus materiais. O incentivo dela
vem muito da sua familia e da vontade dela em aprender. Nao faz cursos fora
da escola, mas ¢ perceptivel que tem uma rotina diaria de estudos, pois
sempre traz seus “para casas” e atividades de sala. Eu também sempre a

incentivo a se dedicar aos estudos (Relato da professora 4, de apoio, do 4°
ano, turno tarde, 2024).

Contudo, também de acordo com as entrevistas, houve a mencdo de uma
professora a uma crianca que, mesmo sendo altamente engajada comportamentalmente,
apresentava dificuldade em portugués e matematica, matérias consideradas elementares
para a aprendizagem. A situagdo desta aluna demonstra que nem sempre o bom
comportamento relaciona-se ao bom desempenho.

Entendemos que a dimensdo comportamental abrange alguns aspectos que

destacamos, a saber, a atuagdo e a satisfacdo para com as atividades tanto dentro da
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escola quanto as extracurriculares, e diz respeito as atitudes frente a escola e as suas
regras, ¢ 0 modo como sdo estabelecidas as relagdes com os professores e disciplinas.

Diante dessas defini¢gdes, concebemos que o engajamento comportamental esta
intimamente atrelado aos atos de indisciplina e de disciplina escolar. Coelho (2017)
complementa que o engajamento comportamental se refere também a constancia do
compromisso € aos envolvimentos com as tarefas escolares € com as normas.

Em vista disso, importante correlacionar o fendmeno de indisciplina e disciplina
com o engajamento comportamental, visto que esses impactam de modo fecundo no
envolvimento do aluno com as regras € com as praticas escolares, pois de acordo com
Ferreira (2004, p. 87): “[...] a indisciplina escolar apresenta-se como o descumprimento
das normas fixadas pela escola e demais legislagdes aplicadas”.

Garcia (2006, p. 4) complementa que “[...] esse conceito se articula com a nogao
de ruptura e negacao de esquemas norteadores e reguladores na escola”.

Silva e Matos (2014), por sua vez, ressaltam que os comportamentos de
indisciplina atrelados a gritos, a movimentar-se em sala ou sair dela sem a autorizag¢ao,
falas ofensivas, descumprimento de regras e outros, que prejudicam a manutengdo das
condi¢des de convivio, do envolvimento e adesdo as atividades e regras escolares,
poderiam ser compreendidos como a falta de engajamento escolar.

Vasconcellos (2009) conceitua disciplina, em contrapartida, como organizagao
para com o trabalho e comportamentos, agdes e posturas do aluno para se adequarem ao
ambiente e aderirem as normas.

Com isso, compreende-se que o ndo engajamento comportamental pode ocorrer
essencialmente diante do cometimento de atos indisciplinares € o ndo cumprimento das
regras. Esses sdo fatores que, conforme os estudos pesquisados para a escrita desta
pesquisa, vém ocorrendo na maioria das escolas e que tém dificultado sua organizagao,
podendo comprometer tanto o processo de ensino e aprendizagem quanto as relagcdes
educativas.

Uma das professoras entrevistadas, identificada com o nimero 1, na primeira
parte da coleta dos dados de campo, exemplifica o quanto a indisciplina e o ndo
engajamento comportamental impactam todo o ambiente escolar. Nesse caso, trata-se
um recorte de um contetido maior que sera reproduzido e analisado no capitulo 3 desta
tese.

A comunidade gosta da escola. Aqueles que vém confiam e gostam, mas eles
tém liberdade de impor grande, para terem aquilo que querem. Alguns
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exemplos que fazem: chutes, abrem bebedouros, batem nas portas, sdo
agressivos. No recreio t€ém acesso nos 3 andares, trombam nos professores a
ponto da merenda cair. Precisa de ajustes, para ter maior tranquilidade
(Relato da professora 1).

Coelho (2017), nas suas pesquisas com estudantes do ensino fundamental,
verificou que ¢ relevante o aumento de mecanismos criados pelas escolas para que os
alunos tenham alto nivel de engajamento comportamental. Sousa (2013) reitera que os
suportes e as praticas especificas oferecidas pelos atores educativos aos estudantes,
principalmente aos que cometem atos de indisciplina ou que sdo vistos como
fracassados, podem minimizar a falta de engajamento desses as atividades e normas
escolares. Depreendemos que a forma como as pessoas com as quais os alunos
convivem pensam e interpretam suas percepgoes quanto as atitudes de engajamento com
as regras e atividades escolares pode impactar no nivel de engajamento comportamental
dos alunos.

Desta sorte, baseando-se na analise de um conjunto de pesquisas e praticas sobre
o tema da indisciplina, Aquino (2016, p. 10) salienta que, para grande parte de
pesquisadores, a questao disciplinar ¢ influenciada pela forma como o professor atua em
sala de aula. “Preocupados com a formagao dos futuros profissionais da educagdo, os
autores [pesquisados] colocam sob suspeita o que intitulam como légica docéntrica
como fator desencadeador dos atos transgressivos do alunado”. Inferimos que o modo
como ocorre o estabelecimento das relacdes no ambiente escolar pode influenciar no
nivel de engajamento comportamental dos alunos quanto as praticas e regras escolares.

Vasconcellos (2009) analisa que alguns educadores menosprezam a reflexao
sobre a gestao de classe e a ocorréncia da falta ou pouco engajamento comportamental e
de situagdes de indisciplina, seja por terem uma compreensao limitada desse fenomeno,
seja por representarem um fracasso na sua lida com os alunos, e por acreditarem que
isso ndo € responsabilidade deles e sim da familia, da direcdo escolar ou ainda porque
acreditam ser esse um problema temporario. Assim, pensamos que ¢ relevante
compreender o fendmeno do engajamento comportamental, ja que este pode afetar de
forma negativa e permanente as relagoes, a organizagdo, o clima, as aprendizagens e os
atores diretamente envolvidos com o ato pedagogico.

Macedo (2018) ainda chama a atencgdo para as interagdes dos alunos do Ensino
Fundamental que, inclusive, constituem o foco desta pesquisa. Esse autor constata que,

nessa etapa, os lagos afetivos sdo fundamentais para se construir e fortalecer o
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engajamento comportamental entre os proprios alunos, com a escola e com seus pares
diretos, sejam eles parentais ou ndo. Isso pode diminuir a incidéncia de comportamentos
disruptivos uma vez que esses atos vém afetando sobremaneira as escolas, gerando
desconfortos, insegurancas e, consequentemente, o ndo envolvimento com as normas
escolares.

Uma das entrevistadas, ao falar sobre um dos alunos pesquisados, Miguel (nome
ficticio), nos exemplifica o quanto que uma familia presente e parceira da escola fez
uma consideravel diferenca no comportamento de outro aluno, engajado nas regras € na
escola. Como em situagdes anteriores, tal trecho representa um recorte de um contetido

maior que sera reproduzido e analisado no capitulo 3 desta tese.

A familia, e no caso a mae, o acompanha em seus estudos. Todos os alunos
da minha sala, que a familia acompanha, os meninos se destacam. Vou te dar
um exemplo: Um aluno que ndo me dava nenhum problema comegou a ser
indisciplinado, sabe por qué? Pois a mae disse que ndo iria na reunido, e isso
foi a mae que me contou, ou seja, na percepgdo dele ja que a minha mae nao
vird, eu ndo preciso cumprir as regras ¢ nem fazer as atividades, pois minha
mae ndo vird para saber (Relato da professora 2, do 4° ano, turno tarde, e
5°ano, turno manha, 2024).

Os comportamentos disruptivos de indisciplina podem impactar em toda a
aprendizagem e em todo percurso escolar. Gauthier (2014, p. 236) destaca que “ndo
existe estratégia de disciplina melhor do que prevenir o surgimento de problemas,
cativando o interesse dos alunos”. Coelho (2017) complementa que a coexisténcia da
satisfacdo pela escola e nas interagdes gera um nivel menor de problemas de
comportamento o que traz como resultado um clima escolar favoravel. Assim, quanto
melhor estiver a saide mental e fisica dos alunos, menores serdo as possibilidades de se
engajarem em comportamentos de riscos.

Entretanto, uma das professoras pesquisadas, em seus relatos, destaca que um
dos alunos selecionados como altamente engajado, demonstra que, mesmo com sua
saude comprometida, possui estratégias e formas diferenciadas e responsivas para lidar
com suas aprendizagens. Idem a situa¢do acima quanto ao recorte de um contetdo
maior, reproduzido e analisado no capitulo 3 desta tese.

Logo que volta, tenta colocar os conteudos em dia. Em sala ele ¢ super
centrado, ¢ muito maduro para a idade dele, quer fazer tudo bem feito,
consertar os erros, € mesmo a sala sendo super agitada ele se concentra com
facilidade. E pede para participar com frequéncia. Este aluno nos expde suas

maneiras para romper com suas dificuldades de saude e socioecondmicas,
para estar e se engajar com as aprendizagens, bem como se diferencia da
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maioria dos pesquisados, pois € participativo e mesmo com suas auséncias
ele interage e socializa com certa facilidade (Relato da professora 2, do 4°
tarde e 5° ano).

Sousa (2013) exemplifica e complementa que a baixa autoestima esta atrelada
também aos comportamentos de indisciplina ¢ de distanciamento as regras e as
atividades académicas. Dell’Agli et. al (2022) demonstraram que hd uma relagdo direta
entre a abordagem de uma boa autoestima e a saude emocional para se ter uma vida
escolar de sucesso e com satisfagdo comportamental e académica. Nossas investigagoes
ressaltam que os alunos altamente engajados da escola pesquisada possuem uma boa
autoestima. Aqui hd, novamente, um recorte de um contetdo maior, transcrito e

analisado no capitulo 3 desta tese.

[...] A autoestima dela ¢ muito boa, ¢ muito disciplina, pelo que ela me fala e
eu observo, ela dedica muito tempo da sua rotina para o estudo, e tem muito
o incentivo da familia. Ela colabora sempre que ¢ acionada para a execucao e
na elaborag¢do das regras da sala. Eu fiz as regras dialogando com eles e
vamos alterando ou incluindo conforme necessario [...] (Relato da professora
1, do 4° ano, turno tarde, 2024).

Parece-nos, assim, fundamental nos atentarmos para o aspecto afetivo e as
relagdes entre professor-aluno para a obtengdo de um alto nivel de engajamento
comportamental. Neste sentido, Coelho (2017) e Souza (2013) enfatizam as
caracterizagdes que perpassam o engajamento comportamental, que, além de estarem
submetidas as atitudes de indisciplina e disciplina, podem ser pensadas a partir dos
valores humanos e normativos.

A partir disso, compreendemos que os valores humanos ou as crencas, estados e
formas de existir ttm um peso significativo no comportamento dos alunos, pois
determinam o quanto as criancas e os adolescentes escolhem ou possuem maneiras e
suportes financeiros, de tempo, familiar, saide mental, entre outros, para aceitar ou se
envolver com as regras escolares, com as relagdes com seus pares e com as tarefas

executadas na sala e em casa.

No processo de construcdo da disciplina escolar, a familia tem importante
papel, seja no sentido de buscar conjuntamente alternativas de superag@o dos
problemas, seja porque no lar se encontra, em alguns casos, a origem das
primeiras distor¢des em termos de comportamento e sua postura colabora
para a reprodugdo ou para a transformacdo de tais atitudes (Vasconcellos,
2009, p. 202).
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Acreditamos, entdo, que determinadas caracteristicas dos comportamentos de
indisciplina e de ndo adesdo as regras pelos alunos estdo associadas a uma trajetoria de
probabilidade de repeténcia, de dificuldades familiares e condi¢des precarias de vida, de
falta de envolvimento e interesse com as aprendizagens.

Em suas pesquisas, Aquino (2016) aponta que, diante de tais comportamentos,
os professores e a direcdo da escola, muitas vezes, ndo tém clareza dos fatores que
incidem sobre essas atitudes, de forma a intervir para minimizar as consequéncias
advindas do pouco ou nenhum comprometimento comportamental e cognitivo dos
alunos.

Egidio et. al (2018, p. 4) complementam que “[...] acredita-se que, se houver
mudangas nos ambientes de aprendizagem, alteragdes positivas nas diversas facetas do
engajamento dos estudantes também ocorram.” Dessa maneira, pensamos ser
importante a compreensdo dos motivos que levam os estudantes a agirem de
determinados modos na escola, ou como sao seus comportamentos frente ao fracasso ou
sucesso escolar, seus processos de socializagdo e os fatores externos que podem ocorrer
nas experiéncias didrias vivenciadas.

Nas entrevistas com as professoras, € possivel perceber como elas descrevem os
alunos de meios populares que se destacam e agem diante dos demais, para se
engajarem nas regras. Como ja ocorrido, trata-se de um recorte de um conteudo maior

que sera trazido no capitulo 3 desta tese.

Eu acho que o que a diferencia dos demais ¢ que o material dela é sempre
muito organizado e € muito atenta as explicagdes, € muito concentrada e
focada, além de ter uma familia muito participativa [...]. Ela se adapta com
facilidade ao ambiente escolar, e com as regras, combinados e horarios. Se
destaca nos estudos pelo interesse e dedicagdo. E muito prestativa e apresenta
maturidade além do que ¢ esperado para sua idade (Relato da professora 4, de
apoio, do turno da tarde do 4° ano).

Contudo, Sousa (2013) esclarece em suas pesquisas que somente 0 engajamento
comportamental dos alunos ndo ¢ um fator que pode efetivar um melhor
desenvolvimento escolar. Analisa-se, assim, que os alunos que tém atitudes de
indisciplina, poucos vinculos e ndo envolvimento com as regras, muitas vezes sao
reconhecidos como aqueles que nao possuem condigdes comportamentais que 0s
permitam adquirir os conhecimentos transmitidos na escola, o que interfere no
desempenho escolar e, consequentemente, na repeténcia, a evasdo e no proprio

envolvimento com a escola.
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Assim, entendemos que ¢ fundamental compreender os aspectos que antecedem
o fracasso escolar e o ndo envolvimento com as regras, sendo que um dos principais
caminhos seria entender o modo como se estabelecem as relagdes e o engajamento
comportamental no processo de ensino e aprendizagem, de modo a compreender as
condutas e os fatores que podem favorecer esse engajamento e aumentar as chances de
sucesso escolar.

Diante disso, Macedo (2018) salienta que uma das fun¢des da escola seria
identificar esses fatores e propiciar um alto nivel de engajamento comportamental de
todos os alunos, indistintamente, de maneira a favorecer a vontade de se envolverem
com a escola, suas regras, seus conhecimentos e seus pares. Logo, destacamos a
importancia de a escola dar énfase as acdes e praticas que envolvam a dimensdo
comportamental e as suas abordagens, a fim de mitigar comportamentos de indisciplina
na escola, ja que grande parte da literatura sobre o tema aponta o grande impacto que a
discussdo sobre a disciplina/indisciplina tem em todo processo pedagodgico e nas
dindmicas escolares.

De acordo com Ristum e Carvalho (2013):
[...] situacdes marcadas por conflitos entre professores e alunos passam a ser
concebidas como consequéncias diretas desses “novos” direitos adquiridos.
Os proprios alunos, por sua vez, passam a ser vistos pelos educadores como
estando cada vez mais indisciplinados, rebeldes e desrespeitosos, tornando
presentes atitudes como o apelo a intervengdo policial nas escolas e a

atribui¢@o dos problemas comportamentais dos alunos a familia e a educacao
doméstica (Ristum e Carvalho, 2013, p. 145).

Mendonga (2011) esclarece que, muitas vezes, os estudantes e os professores
ndo se identificam com a escola e ndo conseguem estabelecer relacdes e
comportamentos que a escola idealiza para eles.

Vasconcellos (2009) salienta a importancia da compreensdo por parte dessas
familias de que, no processo de construgao da disciplina escolar, elas possuem um
importante papel, j4 que sdo nas suas casas que ocorrem as primeiras formas de
aceitacdo as regras nas socializagdes que se estabelecem.

Nogueira (2005) esclarece que as familias de classes desfavorecidas, muitas
vezes, nao percebem a escola como um potencial espago de mudangas para suas vidas e
as de seus filhos, e ndo conseguem dar um sentido a ela que se conecte com suas
expectativas. Ainda, entendemos que suas necessidades basicas de sobrevivéncia se

tornam mais prioritarias, como por exemplo, dedicar mais tempo para o trabalho do que
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para o acompanhamento dos estudos de seus filhos, bem como reconhecem esse espago
como excludente e que ndo prioriza suas demandas essenciais, e, assim, distanciam das
suas praticas ou, como de acordo com Pirola e Ferreira (2007) e Sousa (2013),
explicitam que as familias colocaram para os professores a responsabilidade de educar
seus filhos.

Por outro lado, verificamos nas nossas investigagcdes que ha, mesmo que
invisivelmente, investimento e mobilizacdo por parte das familias populares para
garantir o triunfo escolar dos seus filhos. Viana (2000) atenta para o termo mobilizar e
demonstrar as dinamicas tao contundentes que elas fazem em prol da educacdo de seus
filhos. Assim, um dos termos mais aplicaveis seria “periférica ao estritamente escolar”,
jé& que ha por algumas familias um aparato enorme e especial de sobrevida para garantir
a longevidade escolar e o engajamento escolar e comportamental de seus filhos ao
contrariarem as estatisticas que revelam que a longevidade e o sucesso escolar ¢ algo
acessivel e oportunizado apenas as classes médias.

Além disso, outro ponto que merece nossa reflexdo ¢ o que a primeira
entrevistada destaca: “A escola estd invertendo os papéis, priorizando os indisciplinados
de caréncias, mas os carentes de querer estudar se faz pouco por estes, tem dificuldade
com os brilhantes, pois nao tém incentivos. Tem que se preocupar com eles e inverter
esta situagdo, fazer campanhas para estes [...]”. A partir dos estudos de Lahire (1997) e
conforme nossas percepcdes, refletimos que nos meios populares ¢ fundamental nos
atermos e verificarmos quem sdo os alunos altamente engajados, que, mesmo vivendo
em condicdes precdrias e adversas, possuem capacidades e o desejo incessante para ter
sucesso escolar e potencial para se ter uma trajetoria exitosa. O que, inclusive,
buscamos fazer nesta pesquisa, de modo a visualizarmos como agem, quais suportes,
como se comportam e fazem seu oficio enquanto alunos, quais sentidos e condig¢des
possuem, mesmo que seja uma minoria, mas que se destacam, se diferenciam dos
demais e resistem a um sistema desigual.

Portanto, pensamos que essas reflexdes sao essenciais para que seja ampliada a
quantidade de alunos de meios populares que possuem um comportamento altamente
engajado com as regras e as aprendizagens, e que, cada vez mais, possamos
compreender as especificidades deles, para favorecer que todos, sem distingdo, se
comprometam com a educagao escolar de modo fecundo e prazeroso. Ao mesmo tempo,
acreditamos ser importante entender como eles estabelecem e constroem suas interagdes

e modos de convivéncias com seus pares. Para tanto perguntamos as professoras:
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“Como voce considera sua relagdo com os alunos? (Estabelecimento de relagdes, clima

da sala e escola, oportunidade de fala, questionamentos, participacao e outros)”.

Entrevistada 1. Nao considero minha relacdo com eles ruim, tenho postura
forte, faco combinados, discuto, jogo aberto, ndo sou de voltar atrds, quando
necessario, tenho punho firme, tenho uma relagdo boa, escuta aberta para
conhecer individualmente, alguns pulso firme, outros um toque individual,
para cada aluno, na minha lida sou enérgica. Eu lidero bem, se houver
colaboragdo. Dou oportunidade de expor sem total liberdade.

Entrevistada 2. Considero minha relagio com base em trocas de
aprendizados, tudo que fazem ¢ valorizado, tento atender cada um, na sua
especificidade. Tenho equilibrio, ora exigente, ora flexivel.

Entrevistada 3. No geral, acho excelente. Pela minha histéria de muitos anos
na educacdo, eu procuro ter um entendimento da vulnerabilidade deles,
emocional e pedagdgica, mas o aluno que ndo te entende ndo sdo todos que
terdo éxito. Eu me preocupo com todos os aspectos. Aproximo deles, ja
passei em salas que tinham passado quatro professoras ¢ consegui
desenvolver um bom trabalho.

Entrevistada 4. Minha relagdo com eles ¢ muito boa, de respeito das duas
partes, carinho, cobranca na medida certa, participacdo, ¢ melhor turma em
muito tempo de lecionamento, o clima ¢ muito bom!

Entrevistada 5. Sou uma professora que deixa os alunos participarem, mas
sou exigente, escuto muito, chamo individualmente, converso, sou uma
maezona, mas fago um equilibrio, o respeito ¢ reciproco. Devemos conviver
bem, para aprender muito. O respeito eu exijo muito.

Destacamos nestas falas que, mesmo diante, de modo geral, de poucos alunos
altamente envolvidos com as regras e aprendizagens, essas professoras procuram
estabelecer e construir relagdes saudaveis e propiciam um clima de sala e da escola,
com base no respeito e na cumplicidade, além de possuirem diferentes estratégias de
conducao de sala, para obterem o envolvimento dos alunos € uma boa gestao de classe.
Noévoa (2022, p. 84) analisa que “Ser professor nao ¢ apenas lidar com o conhecimento,
¢ lidar com o conhecimento em situagdes de relacdo humana”.

Neste sentido, ¢ importante, também, refletirmos que, de acordo com Macedo
(2018), o clima escolar ¢ entendido como uma das formas de melhorar as relagdes entre
alunos e a autoridade docente, visto que os alunos, ao vislumbrarem o professor como
um sujeito acolhedor e justo, podem contribuir para a diminuicdo de incidéncia de
comportamento de indisciplina e para um maior engajamento comportamental. Novoa
destaca que “Um pdassaro ndo voa dentro de agua. Um peixe ndo nada em terra. Um
professor ndo se forma nos atuais ambientes universitarios, nem em ambientes escolares
mediocres e desinteressantes” (2022, p. 96).

Desse modo, acentuamos que essas professoras se dedicam de modo laborioso
para favorecer um clima de sala e escolar surpreendente, € que se conecte com o0s

desejos e anseios dos alunos, mesmo que, as vezes, de modo inconsciente. E esse fato ¢
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percebido pelos alunos, quando, ao responderem o questionario, explicitam de modo
contundente o professor como uma figura importante de incentivo para os estudos ¢ a
aceitacdo das regras.

Coelho (2017) nos esclarece que o clima escolar ndo ¢ um conceito novo, mas
que o interesse pelo estudo do clima escolar tem aumentado, pois pode contribuir para
prevenir comportamentos de risco. Enfatizamos assim, que o clima escolar possui duas
abordagens.

[...] conta com duas dimensdes equipardveis ao conceito de exigéncia e
suporte que representam o quanto as regras da escola sdo percebidas como
justas e aplicadas igualmente a todos e o quanto os estudantes percebem que

seus professores e outros membros da escola os tratam com respeito e querem
seu sucesso (Macedo, 2018, p. 36).

Essa autora explicita que o clima esta imbricado nas questdes disciplinares, no
“como” os alunos percebem a construcdo e a aplicabilidade das regras, ou seja, para
aderirem as normas, acreditamos que ¢ fundamental que as docentes se atenham a ser
justas e oferecam ao estudante a possibilidade de se defenderem quando nao praticarem
as normas €, a0 mesmo tempo, ¢ necessario que deixem claro nas suas praticas o quanto
desejam o éxito dos alunos.

Pensamos que as professoras pesquisadas tentam de diversas formas oportunizar

meios para que os alunos aceitem as regras da escola, tais como, momentos de escutas e

didlogos constantes, sejam eles coletivos ou individualizados, e construgdes de regras e
acordos entre todos os envolvidos no ato pedagogico, entre outros.

Macedo complementa que:

O clima escolar autoritario caracterizado por uma disciplina rigorosa, porém

justa, ¢ um bom suporte dos professores foi associada em estudo a baixos

niveis de utilizacdo de alcool e drogas, menores niveis de bullying, menos

brigas e porte de arma na escola, menores envolvimentos em gangues [...]”
(2018, p. 38).

Desse modo, concebemos que essa autora analisa e demonstra que, no clima
escolar, ha uma relagdo que perpassa por duas abordagens: oferecer maneiras iguais a
todos, para que obedegam as regras disciplinares; e que possam ter condi¢des de cobrar
e efetivar o engajamento comportamental e o envolvimento integral dos estudantes na
escola.

Coelho (2017) demonstra em suas pesquisas que o clima escolar impacta nos

resultados dos alunos que estavam num espaco de aprendizagem onde houve condi¢des
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para se ter regras justas e explicitas. Por fim, entendemos que as professoras, sujeitos da
nossa pesquisa, priorizam cultivar um clima e gestdo de classe favoravel a aceitagdo as
normas, que possibilite que os alunos permanecam e possuam é&xito escolar, de forma
que se sentirdo seguros € acolhidos nesse espaco. Assim, constatamos, por meio dos
dados analisados e observados em campo, que ha um fecundo comprometimento dessas
profissionais, para com o ato, as relagdes, os processos sociais e pedagdgicos que
estabelecem, e isso ¢ explicitado, quando possuem diferentes e especificas maneiras
pedagogicas para que os alunos cumpram e participem das normas e aprendizagens em
sala, mesmo diante das diversas demandas da escola.

Noévoa (2022, p. 43) destaca que: “A escola s6 vale a pena se for diferente da
sociedade”. Depreendemos que elas compreendem que para atuar nesta escola ¢
necessario ter praticas e formas escolares que se conectem com o cendrio e os contextos
dos sujeitos que atendem, criando constantemente praticas que reconhegam a alta
vulnerabilidade e caréncias sociais que os alunos e suas familias vivenciam.

Logo, para entendermos de modo aprofundado e especifico como fazem a gestao
disciplinar de sala e de suas aulas perguntamos: “Como vocé faz e compreende a gestao
e o clima disciplinar de sala de aula?” (e isso no tocante a incentivos, condugdo de
estratégias pedagogicas, oportunidades de falas, questionamentos, organizacao dos
tempos, disciplina x indisciplina, execucdo do seu planejamento diario, organizagdao do
conteudo, projetos diversificados).

Entrevistada 1. O clima disciplinar ¢ bom, tenho que organizar o
planejamento e o preparo das aulas diariamente e expor para que o conteudo
serve, que ficam mais interessados. Quando percebem essa organizagdo,
ficam mais preparados e com vontade de assistirem as aulas. Exemplo: estudo

portugués para aprender, expressar e escrever melhor, conviver com palavras
e melhorar a escrita.

Entrevistada 2. Eu converso bastante com eles, respeito o lugar de fala deles,
incentivo, dou oportunidades de fala, organizo meus horarios de
planejamento, projetos diversificados e interdisciplinares, trabalho com
apostila de ortografia e uso de tecnologias.

Entrevistada 3. Sou professora por amor a profissdo, ndo entro em sala sem
planejar, o tempo todo planejo e penso nas minhas aulas ¢ alunos, quando
vou num shopping ja fico mentalizando o que vou executar, quando chego na
escola ja apresento e tenho meu planejamento anual, diario e atividades
extras, para aproximar de coisas ludicas, para ndo ficar magante e cansativo.
Ainda mais que nesta idade o vigor estd exacerbado, nem sempre aquele
planejamento sera executado, ou o tema sera para ilustrar e acrescentar. A
falta de um planejamento eficiente gera indisciplina, avaliagdo x indisciplina
caminham juntas. A sala com indisciplina ndo adquire aprendizagem, ¢
necessario didlogo proximo com respeito e amizade. Uh!... Entdo, vou
continuar! Enquanto professora explico de varias formas, eu sinto os alunos.
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Entrevistada 4. Eu fago o planejamento das atividades bem
compartimentalizadas, ¢ essencial para o bom funcionamento, faco conversa
diaria, para aproveitar o tempo escolar, todos os dias, por exemplo, converso
sobre arte e literatura, de modo interdisciplinar, desde o inicio do ano, por
exemplo, trabalho vivéncias reais, para entrevistas de emprego e provas, e
demonstro a importancia para o agora e o para o futuro da vida deles.

Entrevistada 5. Explico diariamente as matérias a serem trabalhadas. Nos
finais de semana ou segunda que fago meus planejamentos, os que ndo
conseguem fazer as atividades, eu planejo atividades e projetos diferenciados
para atendé-los.

Desta sorte, acreditamos que as professoras entrevistadas compreendem a gestao
e o clima de sala de aula de modo global, uma vez que tentam lecionar os conteudos
curriculares e abordar outros temas do contexto deles, e, a0 mesmo tempo, conferir

sentido ao contetido ministrado. Destacamos dois trechos que refletem esta afirmacao:

[...] expor para que o conteudo serve, que ficam mais interessados. Quando
percebem essa organizagdo ficam mais preparados e com vontade de assistir a
aula. Exemplo: estudo portugués para aprender, expressar e escrever melhor,
conviver com palavras e melhorar a escrita (Relato da professora 1, turno
tarde e manha).

[...] por exemplo, trabalho vivéncias reais, para entrevistas de emprego e
provas, e demonstro a importancia para o agora ¢ o para o futuro da vida
deles (Relato da professora 4, do 5° ano, turno manha).

Além disso, de modo geral, as entrevistadas narram que, antes das aulas, ja
tentam ter o interesse e envolvimento dos alunos ao exporem no inicio das aulas os
objetivos e sentidos delas. Gauthier, Bissonnette e Richard (2014) nos alertam que ¢
fundamental ter a atencdo dos alunos ao explicar as matérias, de modo a introduzir
como sera a aula e expor o que foi preparado. Além de reconhecer que os suportes
dados a cada aluno ¢ diferenciado, sendo necessaria, também, a revisdo dos conteudos ja
dados, antes de oferecer novos saberes, bem como fazer perguntas aos alunos do que
compreenderam do que foi dado, de modo a valorizar o que foi aprendido pelos alunos.
Por fim, as entrevistadas explicitaram nos seus relatos que a aprendizagem e o
comportamento necessitam caminhar juntos, conforme Silva (2007) e Rola (2012)
evidenciaram em suas pesquisas, € observamos que, para isso acontecer, elas
despendem um tempo consideravel das aulas para se ter um clima disciplinar de aula
favoravel a aprendizagem.

Dessa maneira, entendemos que o clima e a gestdo de classe podem impactar
positivamente no engajamento comportamental dos alunos e em toda a sua trajetoria
escolar. Entdo, para que elas nos exemplificassem de modo especifico quais suportes

usam para que os alunos aceitem as regras fizemos a seguinte pergunta: “Quais
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ferramentas, atitudes, habilidades e suportes didaticos vocé e a escola utilizam para os
alunos se envolverem ou aderirem as regras escolares? (Valores morais ¢ humanos:
valorizacdo das diferentes formas de existir, ministrar conteudos transdisciplinares,

acordos e combinados coletivos)”.

Entrevistada 1. Fago acordos e combinados, momentos diarios de reflexdo de
atitudes que ndo foram boas. Exemplo, o professor enxerga todos os alunos,
mesmo 0s que ndo querem aparecer. E quais 0s que incomodam, que ddo
mais trabalho. Fago trabalhos coletivos em grupo para ter um trabalho
satisfatorio. Faco reflexdes para se colocar no lugar do papel de professor.
Eu gostaria? Avalio as estratégias, deixo sair um pouco, para o restante ndo
absorver, ou pe¢o para buscar algo, para quebrar a situacdo de indisciplina e
de ndo aceitar as regras.

Entrevistada 2. Eu elaboro acordos e combinados, faco premiagdes, quando
necessario, trabalho com projetos sobre valores, bullying, constrangimentos,
respeito aos pares, mas antes converso.

Entrevistada 3. Fago combinados, leciono contetidos interdisciplinares,
incentivos, surpresas. Elaboro regras dentro e fora de sala, e seleciono
atividades que seduzam os alunos.

Entrevistada 4. Ser exemplo, fago combinados, elejo representante de turma.
Relembro regras, dou videos, fago atividades extras fora do planejamento.
Coloco musica instrumental para que fiquem mais tranquilos, pois ha estudos
que dizem que ajuda no comprometimento e eles ja pedem mais.

Entrevistada 5. Os combinados, fago junto todos os dias, ndo sou a favor de
trocas, mas concretizagdo do porqué e para qué estudar, faco dindmicas, ¢
reflexdes sobre ndo pegar o ponto fraco dos colegas, e mostro que todos
temos defeitos, ¢ que ndo devemos fazer com o outro aquilo que ndo quero
que faca comigo.

Verificamos que as professoras priorizam em suas praticas e na gestao de sala,
que os alunos se sintam satisfeitos no espago escolar, e, para isso, de certa maneira,
reconhecem os valores e as formas de existirem que trazem na convivéncia em sala.

Vasconcelos (2004) salienta o quanto os valores humanos e as atitudes servem
de base para explicar os comportamentos, sejam eles desviantes ou ndo. Sousa (2013)
aprofunda e explicita que o valor conduz os comportamentos, e eles possuem
subfuncdes que garantem as condigdes para a sobrevivéncia, e essas sdo compostas por
algumas categorias, dentre elas destacamos a da realizagdo e da satisfagdo, que estd
atrelada a autoestima, que contribui para conduzir as vidas das pessoas, ¢ a da
normativa, que perpassa pela preservacao das normas e da obediéncia a autoridade.

Desta forma, consideramos que essas professoras lancam mao de diversas
ferramentas, métodos e suportes didaticos para que os alunos se envolvam com as
regras escolares e tenham vontade de frequentar e permanecer na escola. Elas se

esforcam para se adaptarem as transformacdes educacionais ¢ mudar as formas
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escolares impositivas e consagradas que os autores Vincent, Lahire e Thin (2001)
demonstraram em seus estudos.

Todavia, inferimos que isso ocorre, na maioria das vezes, de forma isolada e
com poucos recursos financeiros, o que acreditamos que se deve a alguns fatores que
ocorrem na escola pesquisada, tais como: a escola ¢ grande em termos de quantidade de
alunos que atendem e de extensao fisica, sendo dificil a organizagdo para encontros com
os trés turnos de forma simultdnea; pouco investimento que dificulta formagdes
constantes e projetos coletivos; falta de professores que possam fazer projetos
diferenciados com temas transversais e interdisciplinares, como aceitagdao e construcao
de regras escolares e de convivéncia.

Neste ano, por exemplo, a escola pesquisada tentou fazer o projeto /iterarte, mas
ndo foi possivel devido a falta de professor que priorizasse e estivesse a frente na
elaboracdo e execugdo deste projeto junto com os demais.

Logo, para entendermos como as professoras lidam com os casos e situagdes de
alunos frequentes na disciplina e na indisciplina fizemos a seguinte pergunta: “ Quais as
sangdes e praticas que sdo empreendidas aos alunos que executam atos de adesdo e ndo
adesdo as regras (representante ou ajudante de turma, medicalizacdo, transferéncia,
relatorios pedagogicos, assinar livro de ocorréncia, registros didrios, estigmatizagao,
isolamento, mudanga de lugar em sala)?”.

Entrevistada 1. Faco mapa de turma, troco de lugar, sento-me mais proxima
dos com mais dificuldades, mantenho-os ocupados o maximo possivel. Eu me
calo e tento entender a necessidade dele e escutar. Respiro fundo para sentir a

falta da professora e pego para colaborar, fago relatdrios, registro no diario de
bordo, mas nem sempre ha retorno deles.

Entrevistada 2. Eu, as vezes, tiro o recreio, fago relatorios, preencho o diario
de bordo, fago mapa de turma, chamo a familia, fago a caixa da recompensa,
para os talentos da semana, ou para todos, como uma oportunidade de chance
para rever posturas.

Entrevistada 3. Ajudante de turma, relatérios e registros diarios, preencho o
diario de bordo e meu caderno de anotagdes proprio. A depender das
anotacoes tiro dos campeonatos, recreios e passeios. Faco campeonatos de
leituras, com aliados e parceiros externos, como deputados e vereadores,
gincanas, o mapa de turma fago o tempo todo.

Entrevistada 4. Conversa com todos. Eles mesmos chegam ao ponto principal
de erro ou acerto, mas ndo alcangcam nenhum objetivo algumas vezes, ai
reorganizo a sala, por meio de conversas fora do horario, em tltima instancia
faco a descrigdo no diario. Ndo recordo de mandar algum aluno para a
direcdo ou coordenacdo.

Entrevistada 5. Planejo e passo filmes, fagco dindmicas, elaboro textos
pequenos sobre valores, como respeito, importancia do abrago, uso de
tecnologia, faco relatoérios, registro no diario de bordo, as vezes, ndo ha
retorno deles.
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Analisamos que, de acordo com as entrevistas compreensivas realizadas com
estas professoras e nossas observagdes em campo na escola pesquisada, podemos
afirmar que sdo poucas as san¢des impostas aos alunos para os atos de ndo aceita¢do as
regras ou atos de indisciplina. Inferimos que isso ocorra talvez em funcdo do
entendimento de que esses alunos ja sdo frequentemente punidos pelas suas condigoes e
negligéncias de direitos fundamentais. Geralmente, os professores esgotam todas as
suas possibilidades pedagogicas antes de punir os alunos que cometem atitudes de nao
adesdo as normas da sala e da escola. Entretanto, depuramos que tal atitude gera grande
desgaste mental e emocional para esses profissionais, pois sdo agdes geralmente
recorrentes € constantes que aumentam em intensidade e frequéncia com o passar do
tempo e que sdo cometidas invariavelmente pelos mesmos alunos, que se tornam
reincidentes nos atos de indisciplina.

Vasconcellos (2009) e Pirola e Ferreira (2007) destacam que as consequéncias
das relagdes complexas e, por vezes, dificeis que ocorrem no ambiente escolar geram o
adoecimento e a responsabilizacdo do professor e das gestdes das escolas, por terem
poucas (ou nenhuma) praticas permanentes e coletivas diante de tais atos. As situacdes
de ndo engajamento comportamental e indisciplina generalizada podem causar o
desestimulo, a precarizacdo e¢ a desvalorizagdo da profissao docente, principalmente
quando os atores educativos explicitam nas suas falas o que fazem para lidar com os
alunos que sdo frequentes na indisciplina e ndo expdem o que fazem para os alunos
frequentes na disciplina.

Isso denota o quanto os professores investem de tempo e de estratégias com as
situagdes de indisciplina, que acabam, inconscientemente, despendendo pouco tempo
para os alunos que sdo regulares na disciplina. Também, nas falas das professoras, ndo ¢
possivel verificar o exercicio de agdes coletivas para o combate aos acontecimentos de
indisciplina, o que nos leva a concluir que a tentativa de coibir tais atos acontece sempre
de forma isolada e individualizada.

Diante deste cendrio, observarmos que ¢ grande o percentual de transferéncias de
docentes da escola pesquisada para outras escolas, além do adoecimento dessas
profissionais, que, muitas vezes, trabalham doentes, j& que, também na escola
pesquisada, o professor que tiver apenas 02 dias de atestado médico no semestre,
durante todo o ano, recebe um abono fixacdo, que a prefeitura de Belo Horizonte

oferece para aqueles profissionais que atuam em areas de alta vulnerabilidade social.
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Desse modo, os professores evitam tirar atestado para cuidar da satide para que tenham
direito a este beneficio.

Além disso, nos relatos das professoras entrevistadas, ndo se verificou o uso de
tecnologias digitais para lidar com as situagdes ndo engajamento comportamental e de
indisciplina, mesmo que, pelas nossas observacdes em campo, as salas de aulas sejam

equipadas com data shows e computadores. Sobre isso, Novoa afirma que:

Os meios digitais sdo essenciais, mas ndo esgotam as possibilidades
educativas. Grande parte das nossas vidas e culturas, da nossa criatividade,
das historias, das producdes efémeras e espontaneas, dos lacos e relacdes
entre nos, dos nossos sonhos, nao estdo na internet (2022, p. 46).

Portanto, o autor acentua em suas pesquisas 0 quanto ¢ necessiria uma
pedagogia do encontro e das relagdes, mesmo que essas acontegam por meio de embates
e conflitos, € € isso 0 que essas professoras fazem, mesmo que as custas da saude fisica
e mental.

Consideramos importante, ainda, para nossa pesquisa, entendermos como as
professoras, mesmo diante de um contexto escolar atravessado por um alto indice de
situagdes de indisciplina e de ndo engajamento comportamental, constroem suas
interagdes, e suas expectativas sobre seus alunos, desse modo perguntamos a elas:
“Quais as expectativas vocé possui sobre os alunos que cometem atos indisciplinares e
com 0s que se engajam com as regras (atribui¢do de notas, mapa de turma, talentos e

outros)?”.

Entrevistada 1. Indisciplinado ou disciplinado dou notas justas. Fago provas
de 3 niveis, as turmas estdo muito heterogéneas. Faco apostilas
diversificadas, com grupos de atendimento especifico. Talentos, eu estimulo a
todo o momento. Até ter alternativas, eu gosto de valorizar dons de desenho e
pintura. Nao ha muitos projetos sobre indisciplina e regras, tanto que, as
vezes, passa despercebido. Eles dizem que a vida acaba depois da escola, mas
eu incentivo a ndo desistir.

Entrevistada 2. Com os alunos indisciplinados, eu pego ajuda a coordenagdo
da escola, fago conversas individuais, ha alunos que conversam muito, mas
aprontam fora da sala, como agressdes fisicas, palavrdes, atitudes
inconvenientes para o ambiente escolar e que impactam na sala e temos que
mediar. Os talentos eu incentivo que continuem se comprometendo.

Entrevistada 3. Indisciplinado ndo significa que ele ndo dé conta ou tenha
defasagem, eu prefiro o indisciplinado que tenha condi¢@o de aprender do que
o quieto com defasagem, independente desses tipos de alunos eu sempre
incentivo a crescer, ter uma vida melhor e constante crescimento.

Entrevistada 4. Os mais indisciplinados procuro entender se tem algo
orgénico, psicologico e social, ndo fico apenas punindo com notas sem ter
uma intervengdo. Os talentos eu dou notas de acordo com o merecimento.
Esses ndo sdo acima da média, ndo sdo tdo altas habilidades.
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Entrevistada 5. Com os alunos considerados indisciplinados, fago mudanga
de lugar com frequéncia para poderem se relacionar com os outros, e faco
relatorios pedagogicos para acompanhar os avangos e as dificuldades. Faco
troca de ajudantes. Nao trato desigual os que sdo muito engajados. Elogio no
caderno e nas avalia¢des e falo com pais.

As expectativas que essas professoras possuem sobre os alunos frequentes na
indisciplina e com os que se engajam com as regras, seja dentro ou fora de sala, sdo de
diversificadas dimensdes. H4 uma preocupagdo, como a professora entrevistada 4
relatou, que vai além do pedagogico: “Os mais indisciplinados, procuro entender se tem
algo organico, psicologico e social, ndo fico apenas punindo com notas sem ter uma
intervencdo”. Ela deixa explicito o quanto ¢ fundamental compreender esses alunos com
base em trés fatores: emocional, comportamental e cognitivo. Segundo autores como
Rola (2012) e Macedo (2018) Campos, Schmitt e Justi (2020) demonstram em suas
pesquisas, a defasagem da aprendizagem esta atrelada diretamente ao tempo dedicado as
atividades, a participacdo e essencialmente as estratégias que recorrem para solucionar
os desafios escolares e construir a identificagdo com a escola e a relacdo com seus pares.
De modo geral, as professoras percebem que ¢ fundamental compreender o aluno nas
suas diversas dimensoes.

O relato da professora 1 nos chamou também muita atengdo: “Nao hd muitos
projetos sobre indisciplina e regras, tanto que, as vezes, passa despercebido”. Nesse
sentido, os relatos das professoras sdo enfaticos ao tratar da auséncia de projetos nas
escolas que tratam das regras e da indisciplina para que suas praticas ocorram de modo
mais qualificado, sem ter a necessidade de frequentemente concentrar seu tempo e
energia com agdes constantes para o trabalho de aceitacdo de regras e questdes
comportamentais pelos alunos.

Além disso, nas narrativas, aparece o fato de que as turmas sdo bastante
heterogéneas, o que também observamos e percebemos em campo, durante a aplicagdo
dos questionarios e quadros de hetero e autoclassificagdo. Com isso, essas professoras
relatam a dificuldade de exercer o seu oficio, ou seja, o oficio pedagdgico, pois, para
que essa atividade essencial do magistério ocorra, elas gastam um tempo muito grande
para pensar em estratégias e atividades diferenciadas numa mesma sala de aula a fim de
que os alunos colaborem durante o ato pedagogico.

Assim, acreditamos que essas docentes lidam diariamente com muitas
complexidades e especificidades dos alunos que exigem delas o uso de praticas,

habilidades e uma identidade de atuacdo que deve trabalhar com o controle mental e de
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gestdo de classe. Isso certamente nao ¢ aprendido nos cursos de formagdao e muito
menos oferecido em cursos de formagdo continuada, mas ¢ forjado no dia a dia da
docéncia, diante dos desafios apresentados em salas com alunos que apresentam cada
vez mais atos de indisciplina e ndo engajamento na escola. Para tanto, foi importante
nos atermos as praticas que elas possuem para trabalhar com a autoestima dos alunos.
Entdo, indagamos: “Vocé possui e quais sao as condutas para trabalhar a autoestima dos

alunos e o interesse pela escola e suas praticas?”.

Entrevistada 1. Em primeiro lugar, me atento a minha autoestima, gosto
muito e me envolvo no que fago. Nao deixo apagar meu gosto pela profissdo,
quando percebemos isso ja ajuda bastante. Sinto minhas dificuldades e
experi€ncias para saber que vivo um dia apds o outro, que o dia sera melhor,
e isso depende primeiro de mim. Nao me considero competitiva, gosto de
fazer trocas, como exemplo, com midias pego ajuda. Incomoda-me os alunos
ndo gostarem de estar aqui, ou vir para comer, ou para ndo ficar sozinho.
Precisam valorizar a escola, ndo quebrar. Converso sobre custos, a escola ¢
bem estruturada fisica e materialmente.

Entrevistada 2. Eu trabalho a importancia do estudo para o futuro, para
ascensdo social, valorizo o desenvolvimento, dou algumas vezes premiagdes
como incentivos.

Entrevistada 3. Sim! Conto um pouco da minha histéria e de pessoas bem-
sucedidas que sairam de comunidades carentes e foram morar em lugares
mais confortdveis. Mostro que todos podem ocupar a posicdo que eu tenho,
que muitas tiveram condigdes piores e conseguiram mudar, por meio dos
estudos, eu vivi a pobreza, ndo tive o que comer, eu entendo a realidade
deles.

Entrevistada 4. Esse ano ndo trabalhei muito esse tema. Mas trabalhei o
resgate da importdncia de estar em sala pelo interesse deles e pelo
conhecimento académico. Trabalhamos no evento da escola a obra do
Pequeno Principe Negro, sobre os valores como amor, empatia, amizade,
cuidado, autoconhecimento, o resgate do que é ser humano, os alunos que
escolheram, com a pandemia muito se perdeu, mas eles gostaram muito.

Entrevistada 5. Valorizo até os que possuem dificuldade, procuro fazer com
que continuem no seu processo, os que ndo tém dificuldade possuo a
expectativa de que encontrem e veja eles falando “consegui!”. Eu dialogo,
incentivo, conversamos individualmente, para entender o que estd se
passando e o que ocorre na familia.

Entendemos que mesmo a autoestima sendo considerada um valor fundamental
para o ser humano e que pode favorecer o interesse pelos conhecimentos escolares, ela
ainda ¢ pouco trabalhada nesta escola e também, como apontado pelos alunos
pesquisados, em casa € um tema pouco praticado e debatido. Por outro lado, as
professoras apontam a necessidade de serem exemplos de cuidados com sua propria
autoestima para conseguirem trabalhar tal tema em sala de aula.

Ha poucos projetos que priorizem e reconhecam a questdo da autoestima como

um componente importante para a aprendizagem e comportamento dos alunos. Dell’
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Agli et. al (2022) e Antunes et. al (2022) investigaram que ha uma relagdo estreita entre
uma boa autoestima e a satde emocional para alcangar uma trajetoria escolar de
sucesso, seja na aprendizagem, seja no comportamento dos alunos.

Diante disso, pensamos ser importante refletirmos e atrelarmos as motivagdes
que os alunos possuem para irem a escola ao conceito de autoestima, ja que
depreendemos que, de acordo com Gaipo (2011), a autoestima estid relacionada aos
sentimentos de satisfacdo e interesse dos proprios alunos, e se esses ndo ocorrem da
forma esperada, isso pode acarretar a diminui¢do da autoestima, fato que pode gerar
sentimentos negativos, como a vergonha, o fracasso escolar, o0 ndo envolvimento na

escola, trazendo a sensacdo de perda do controle de suas vidas escolares e o

estabelecimento de relacdes com poucos vinculos e pouco significado. Farias e

oo

Bressoux (2008) e Coelho (2017) complementam que a autoestima estd ligada
percepcao do individuo sobre si mesmo ou sobre seus comportamentos.

Assim, pensamos que esses estudos evidenciam que a autoestima favorece a
predisposi¢do para o engajamento, ou seja, a motivagdo para o aluno se conectar com o
cendrio escolar, o que pode impactar na sua aprendizagem, na sua adesao as regras e nas
praticas do aluno para com todo o processo educativo. Além disso, Dell’ Agli et. al
(2022) destacam que a autoestima, além de um sentimento de pertenga, ¢ também um
componente valorativo que ¢ atravessado por uma variedade de formas de pensamentos
e de motivagdes. Esses autores explicitam o quanto favorecer para que os alunos se
identifiquem com a escola e seus pares constitui em algo fundamental a fim de que estes
participem das dindmicas e das regras escolares.

Contudo, na escola pesquisada, por mais que os professores, de modo geral,
tenham essas agodes, elas ainda se mostraram insuficientes para lidar com as diversas
situacdes de ndo aceitagdo as regras e de indisciplina.

Por fim, para investigarmos como de forma ampla as professoras reconhecem e
lidam com o clima escolar perguntamos: “Como vocé compreende o clima escolar de
modo geral desta escola e comunidade escolar (participacdo da familia, disciplina,
engajamento e envolvimento com as regras, atividades, assiduidade e estabelecimento
de relacdes)?”.

Entrevistada 1. A comunidade gosta da escola. Aqueles que vém confiam e
gostam, mas eles tém liberdade de impor grande, para terem aquilo que
querem. Alguns exemplos do que fazem: chutes, abrem bebedouros, batem

nas portas, sdo agressivos. No recreio, tém acesso aos 3 andares, trombam
nos professores a ponto da merenda cair. Precisa de ajustes, para ter maior
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tranquilidade. Os profissionais do turno da manhd sdo mais unidos, sem
grupos, os da tarde tém mais grupos, por parcerias de ano, mas acho o clima
muito bom. A escola ¢ boa de trabalhar, gosto muito, povo alegre, sem
energia negativa, trabalho com compromisso, todos vestem a camisa. Os
alunos mais velhos acham que ja sofrem mais em relacdo as regras, sdo
necessarias regras coletivas para melhorar o clima, lidar com rebeldia e ter
um ambiente tranquilo, sem barulho demais, sem clima ruim na escola. Com
os alunos na organizagao da tarde me sinto muito bem.

Entrevistada 2. A familia deixa a desejar, o clima escolar, as vezes, ¢ tenso
devido as atitudes de certos alunos, poderia ser melhor se tivesse mais
interesse dos alunos e responsaveis, mais esfor¢o e preparagdo de alguns
professores. A assiduidade € boa.

Entrevistada 3. A participacdo da familia quase todo o momento é bem
dificil, ha falta de professor e a falta da presenga da familia aqui € pior, tem
que melhorar muito, principalmente dos alunos da manha, tive sérios embates
com uma turma sobre disciplina, ndo saio satisfeita com alguns alunos. O
clima da escola ¢ muito bom. Nao ha tantas faltas de professores, esse ano
estd mais tranquilo. A comunidade ¢ complicada, mas minha relagdo ¢é
excelente, bem amigos, participativos, isso € primordial... (pausa) ter bons
relacionamentos! Estou quase aposentando (risos) e ja estou vendo que irei
sentir falta, pois ¢ um vicio, que te completa em todos os aspectos, fui
abengoada por estar nesta profissdo. Deus me guiou para essa profissdo,
agora vou poder ajudar aqueles que estdo em situacdo parecida. Eu sairei
realizada, eu deixei frutos, tenho convic¢do que o menino entra sem conhecer
o alfabeto e sai lendo, produzindo texto e pegar livros para ler. O que mais
gosto ¢ de usar varios métodos ¢ mudo sempre que necessario, exemplo, a
aluna aprendeu a colorir, ligar, delimitar espag¢o, no¢des basicas. Ela era
esquizofrénica, ndo interagia e corria pela sala. Nao havia monitores, era sé a
professora e consegui obter resultados 6timos.

Entrevistada 4. Existe a participacdo da familia, mais pela cobranca do dever
da familia, apesar de alguns ndo cumprem. Os docentes t€ém muitas cobrangas
para os alunos, falta um olhar mais atento e sensibilidade com os alunos, com
o passar dos anos perde o cuidado, muita cobranga e pouco acolhimento, falta
um olhar humano de empatia. Cada um tem seu lugar e necessidade. A
questdo disciplinar ha momentos diferenciados, apds o recreio cresce
bastante, sendo dificil finalizar algum contetdo. Parte dos professores deixam
os alunos pelos corredores, chutando porta, talvez porque o professor nio
deixou entrar ou nao chegou?

Entrevistada 5. Acho que falta muita participagdo da familia na vida escolar
do filho. Com a gestdo e funciondrios tenho uma boa relagdo. A escola tenta
trazer a familia nos eventos, mas falta a familia assumir o processo de
aprendizagem e caminhar junto com o professor.

Compreendemos que para essas professoras as relacdes saudaveis entre o
conjunto de professores € um fator importante para estarem nessa escola e se sentirem
protegidas e valorizadas no espago escolar. Novoa (2022) complementa que “Nado ¢
possivel aprender a profissdo docente sem a presenca, o apoio € a colaboracdo dos
outros professores”. Nas nossas observagdes, inferimos que nos processos de
socializagdo que ocorrem entre os professores desta escola ha momentos de embates,
mas de modo geral ocorrem de forma colaborativa e acolhedora, principalmente com os

docentes novatos ou iniciantes que ingressam nesta escola. Acreditamos que ¢ também
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nesses momentos que eles se formam, ao partilharem saberes, questionarem praticas e
situacdes que necessitam mudar, bem como forjam suas identidades profissionais.

Além disso, entendemos que ¢ unanime, segundo essas professoras, a falta ou a
pouca participacao das familias no acompanhamento dos seus filhos. De acordo com as
narrativas delas, as familias geralmente participam quando sdo cobradas ou em eventos.
Contudo, pesquisamos, por meio dos dados dos questionarios e observagdes em campo,
que elas se empenham, mesmo que isso ocorra de modo invisibilizado, esporadico e
dentro de suas condi¢des. Thin (2006) nos alerta que as familias populares se
comprometem para que seus filhos estejam engajados com o ato educativo, porém isso
ocorre de forma precarizada e especifica, ou seja, com muito menos recursos, porém
pensamos que isso ndo € explicitado e refletido nos ambientes escolares.

Como exemplo no que se refere a questao do engajamento e do pertencimento, o
recorte de duas entrevistas com as professoras dos alunos altamente engajados (ao
falarem sobre os alunos Rafacla e Davi’®), as entrevistadas ressaltam os modos como
tais alunos constroem o seu pertencimento € o seu engajamento na escola:

A aluna sempre diz que gosta de estudar, que pretende ser médica quando
crescer € que sabe que para realizar seu sonho precisara estudar muito.
Valoriza a escola e todo aprendizado adquirido. Nas aulas, apresenta muita

autonomia em suas falas e atitudes. Percebe-se que suas expectativas para o
futuro sdo muito promissoras (Relato da professora 4).

Ele (referindo-se ao Davi) tera um futuro brilhante, seu interesse principal ao
vir para a escola ¢ estudar e reconhecer a escola como importante para sua
vida de modo geral. Ele quer aprender por prazer (Relato da professora 3).

Estes alunos demonstram que para eles a escola possui um alto valor, pois, além
das expectativas de ascensdo social, a escola pode ser também um espaco que podera
servir de meio para a realizacdo de seu sonho profissional, por meio do sucesso escolar,
contrariando, de certa forma, as estatisticas dos alunos de meios vulneraveis como os
vistos como fracassados.

Essas influéncias e condicionantes, muitas vezes, comecarao a ser expostas € a
se definir a partir do ambiente da sala, nas interagdes entre professor e aluno, tais como
na elaboracdo dos acordos e dos combinados, na constru¢do do clima de sala, nos
regimentos internos e outros. Nos relatos das professoras dos alunos altamente
engajados, elas expdem a preocupacdo de construirem relagdes com base em regras e

normas de sala junto com os alunos para a obten¢do de um bom clima de sala de aula:

36 -
Nomes ficticios.
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Eu fago acordos e combinados de regras basicas, por escrito, no quadro no
inicio do ano, € no decorrer eu vou relembrando e refor¢ando com eles. Os
alunos colaboram, e eu trouxe ja pré-elaborados uns acordos essenciais para
uma boa convivéncia na escola, mas dialogamos ¢ eles falam outros que
ocorrem no dia a dia deles e que também inclui nos que eu trouxe para eles.
Entdo, para eles se envolverem com as regras, eu fiz as regras e combinados
por escrito e dialogando com os alunos. Eles me ajudaram, inclusive ela
(Elod). Outras, vamos criando conforme acontega algo ou em consequéncia
de atitudes que acontecem e que sdo ruins para a convivéncia deles, tipo:
comegam a trazer muitas cartinhas, bola e brigam por causa delas, com isso
ndo deixo mais trazer e nem brincar (Relato da Professora 1).

Nesse sentido, reconhecemos que, para a escola, as familias vulnerdveis nao
detém capacidades ou se omitem em acompanhar os comportamentos, as atividades
educativas dos seus filhos e suas maneiras de socializa¢do. Entretanto, avaliamos que
esse discurso ndo considera as influéncias de varios fatores nas relagdes que essas
familias estabelecem com a escola. Dentre eles, destacamos, além do capital cultural, as
praticas socializadoras diferenciadas que estas familias operam, quase sempre de
maneira distinta da escola. Em vista disso:

Nao ¢, portanto, somente o capital cultural ou o capital escolar que esta em
jogo; € o conjunto das praticas socializadoras das familias que estdo
implicadas nas relagdes entre os pais ¢ os professores, e essas praticas devem
ser compreendidas por sua distancia do modo escolar de socializagdo, mais do
que pelo capital escolar dos pais (Thin, 2006, p. 2).

Observamos que a escola, junto com as professoras, vem buscando alternativas
para atrair as familias para serem parceiras constantes da escola. Nas ltimas reunides
com as familias, a escola organizou os seguintes momentos: inicialmente, ha uma
exposicdo da direcdo, com informes e orientacdes gerais; logo, servem cha com
biscoitos e sorteios de cestas basicas; em seguida, as familias sdo direcionadas para as
salas de aulas para se reunirem com as professoras dos seus filhos. Observamos que a
participagdo delas nesses dias foi significativa, ou seja, esse novo formato de
organizagdo desses encontros conseguiu trazer mais familias para dentro da escola.

Portanto, as praticas que ocorrem no ambiente escolar explicitam o quanto os
atores e¢ as suas agdes socializadoras sao muito diferentes e diversificadas. Os
professores atuam e pensam a partir dos principios educativos, ou por meio da forma
escolar de se relacionar, que, conforme Vincent, Lahire e Thin (2001), sdo, muitas
vezes, normativa e disciplinar. Em contrapartida, as familias populares possuem modos

e praticas de socializagdo divergentes da forma escolar hegemonica.
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As professoras pesquisadas também ressaltam que, em alguns momentos, por
parte de alguns professores, ha falta de empatia com os alunos e de agdes sistematicas,
por parte da escola para entender e lidar com os atos de agressdo, de indisciplina e de
ndo aceitacdo as regras. Contudo, mesmo diante destas insuficiéncias, Novoa (2022. p.
44) salienta que a “[...] escola, com todos os seus defeitos e limites, ¢ ainda uma das
poucas instituigdes que pode proteger os mais pobres e vulneraveis”. Ja que, tal como
observado na escola pesquisada, hd um desejo latente de diversificar as praticas para
melhor atender aqueles que tém menos.

As professoras entrevistadas ainda salientam que as questdes de indisciplina e de
nao adesdo as regras estdo concentradas no turno da manha, onde estdo presentes do 5°
ao 9° ano, ou seja, os alunos com faixa etaria entre 10 e 15 anos.

Dell’ Agli et. al (2022) demonstraram em suas pesquisas com alunos do ensino
fundamental e médio que ¢ nessa fase que esses sujeitos expressam de forma mais
contundente seus descontentamentos, €, quanto menor a satisfagdo com a vida, mais
atitudes indisciplinares os alunos terdo. O contrario também se observa, ou seja, quanto
mais satisfeitos com a vida, maior a propensdo a ter atitudes disciplinares e de
engajamento com as regras, com seus professores e pares. Logo, verificamos que ¢ no
recorte da idade dos alunos do turno da manha que esta localizada a maior concentragao
de queixa dos professores em relacdo a comportamentos inadequados e a nao aceitacao
as normas.

Também, por meio dessas entrevistas, ficou explicito que o momento mais tenso
dessas atitudes de alunos frequentes na ndo adesdo as regras e na indisciplina ¢ apds o
recreio, ou fora de sala de aula. Acreditamos que isso pode ocorrer devido a maior
quantidade de relagdes que se pode estabelecer nesses momentos, ou ao fato de estarem
em um ambiente amplo e “menos controlado”, com pouca quantidade de adultos que os
acompanhem e os monitorem. Com isso, acreditamos que eles, por vezes, aproveitam de
tais situagdes para extravasar suas angustias e insatisfacdes com o ambiente escolar,
seus pares diretos € com suas condigdes precarias de vida.

Dessa maneira, reconhecemos que o ndo envolvimento com as regras, para 0s
estudantes de familias populares, pode ser, muitas vezes, a unica forma de se relacionar,
podendo mesmo ser vista por alguns autores como atos de resisténcia, bem como um
modo de reproduzir as precariedades e a privagdo de direitos que vivenciam

diariamente. Assim, para eles, esses modos se tornam maneiras de convivéncia e de



173

sobrevivéncia as normas €, ndo como a escola percebe, como indisciplina ou falta de
engajamento comportamental.

Muitos dos alunos investigados parecem ter que gerir uma certa precariedade
cotidiana, ja que lidam frequentemente com um espaco escolar desigual e excludente,
marcado, por vezes, por opressoes e silenciamentos. Posto isto, Novoa (2022), ressalta
em seu livro: “Escola e Professores — Proteger, Transformar, Valorizar” o quanto a
escola ¢ um espago singular de saberes e processos sociais, enfatizando a necessidade
desta instituicdo ser protegida. Assim, acreditamos que ¢ fundamental reconhecer que a
escola ¢ um ambiente constante de formagao e que os professores podem ter um papel
importante para fazer as transformagdes necessarias € a juncdo dos conhecimentos,
praticas culturais, emocionais e pessoais dos alunos.

Desse modo, pensamos que ¢ essencial que cada escola construa sua propria
forma escolar de atuar, a partir das condi¢des e necessidades de toda a comunidade
escolar que atende, e que, a0 mesmo tempo, ndo tente abarcar, responder e se
responsabilizar por tudo que ocorre fora do contexto escolar, visto que no ambiente

escolar ja ha muitos desafios para serem solucionados e refletidos.

4.2.2 Entrevistas compreensivas com as professoras que lecionam para os alunos

selecionados como os altamente engajados com as regras escolares

Em um segundo momento da pesquisa empirica, realizamos entrevistas
compreensivas com as professoras dos alunos que sao considerados altamente
engajados. Esse procedimento visou responder a alguns dos nossos objetivos, a saber,
analisar as relagcdes e os sentidos construidos por adolescentes altamente engajados
comportamentalmente em relacdo a autoridade, a autoridade docente, as regras
escolares, as atividades escolares e a verificagdo da trajetoria escolar dos adolescentes
em relacdo ao saber e a escola, no processo de constru¢cao de uma escolarizacao pautada
na alta adesao as regras escolares.

Como era impossivel compreender quem sdo os 113 estudantes publico-alvo
desta pesquisa, devido ao pouco tempo disponivel para realizagdo da mesma, fizemos o
recorte de 06 que consideramos os altamente engajados (n=06).

Essa sele¢do ocorreu por meio dos nossos trés procedimentos metodologicos ja

aplicados e analisados.
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O primeiro foi de acordo com os quadros de Autoclassificacio e
Heteroclassificacdo dos alunos/as. Por meio deles, analisamos a comparagdo das
semelhancas da Autoclassificacdo e Heteroclassificacdo dos alunos/as, conforme a
frequéncia de participacdo nos eventos de disciplina e de indisciplina. Assim,
ponderamos como um dos critérios para selecionarmos esses 06 estudantes que, no
julgamento deles mesmos e dos seus pares, estivessem classificados como os mais
disciplinados, ou seja, que se encaixassem em um dos trés tipos de alunos/as
identificados/as por meio dos quadros de Hetero e de Autoclassificagao.

O segundo critério que nos utilizamos para a selecdo destes alunos foi o
apontamento das primeiras entrevistas com as professoras, pois as mesmas nos
indicaram os nomes daqueles que acreditavam serem os mais engajados com as regras e
aprendizagens.

Por fim, como terceiro critério, analisamos os questionarios respondidos pelos
alunos cujas respostas as perguntas demonstraram se eles se consideravam altamente
engajados com as regras e se participavam de modo ativo e assiduo nas atividades da
escola.

Além disso, reconhecemos como aspecto relevante nesses momentos de escolhas
do nosso publico alvo, selecionar estudantes do sexo feminino e masculino, bem como
nos atemos que cada sala de alunos pesquisados tivesse, pelo menos, 01 aluno. Ainda,
nos atemos aos dados coletados nas entrevistas com as professoras e selecionando, desta
maneira, priorizamos termos sujeitos do género feminino e masculino: 04 meninas e 02
meninos. Por fim, nesse segundo momento de aplicacdo do instrumento de entrevistas
compreensivas, detivemo-nos em colher informacdes das professoras em relagdo ao
recorte realizado (n=06) a fim de compreendermos melhor quem eram os 06 alunos
altamente engajados e como esses atores da escola explicam as motivagcdes que 0s
fazem ter a reputacdo de alunos altamente engajados com as regras escolares. Nossa
intencdo era saber melhor como se comportavam, como estabeleciam suas relagdes,
quais eram suas condigdes e comprometimento para com as aprendizagens € outros
assuntos relacionados a aceitacdo das regras na escola.

Isto posto, investigamos a complexidade dos fatores que explicam a construcao
de uma conduta de forte engajamento e de adesdo as regras escolares que envolveram
fatores pessoais, socioculturais, familiares e escolares. Salientamos que, por meio deste

tipo de entrevista, € possivel que outras questdes que ndo constam no roteiro possam ser
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contempladas no decorrer das entrevistas, e consideramos que isso enriqueceu nossa
pesquisa.

Diante disso, para uma melhor organiza¢do e sequéncia das ideias, dividimos
nosso roteiro de entrevista por eixos/categorias de andlise. A construcdo do roteiro de
entrevista baseou-se em 02 eixos/categorias. O primeiro deles contemplou: a) fatores
pessoais, socioculturais e familiares; perfil do aluno, idade, sexo, religido, classe, com
quem vivem, participagdo da familia, suportes externos, cursos, amizades e outros. O
segundo baseou-se em fatores relacionados as dindmicas intraescolares, tais como:
repeténcia, frequéncia, aceitacao as regras, cumprimentos de horarios, comportamento
em sala e fora de sala, participacdo nas atividades, questionamentos, dialogos,
conversas, estabelecimentos de relacdes com o saber, a escola e seus pares e outros,
visando responder os objetivos propostos.

Para tanto, estivemos atentas a uma sequéncia de agdes/passos para realizagao
desse procedimento metodoldgico:

Passo 1. Para cada um desses eixos/categorias, foi elaborado um bloco de
questdes. Assim, o roteiro foi construido com perguntas que seguem uma sequéncia
logica de desenvolvimento das entrevistas, que permitiu que o assunto principal fosse
posto e respondido no decorrer das entrevistas®’.

No inicio das entrevistas, esclarecemos para as professoras os motivos que
selecionamos os seis alunos dentre os demais: Elod, Geovana, Miguel, Davi, Rafaela e
Alice (nomes ficticios).

Passo 2. Realizacdo das entrevistas com as professoras: As entrevistas
ocorreram com 05 professoras dos 4° e 5° anos, que lecionam para os alunos, publico
alvo da nossa pesquisa. No momento das entrevistas, estavam presentes a pesquisadora
e a entrevistada. Cada entrevista teve um tempo médio de 40 a 50 minutos. Com o
objetivo de deixar a conversa mais descontraida e fazer com que as professoras se
sentissem confortaveis em participar das entrevistas, esclarecemos que se elas
quisessem podiam escolher nomes ficticios para utilizarmos na escrita da tese, como
forma de proteger o anonimato das entrevistadas e como uma condi¢do ética da
pesquisa. Entretanto, todas elas disseram que podiamos escolher como nos referirmos a

elas®™. O espaco escolhido para fazermos as entrevistas foi a biblioteca da escola e todas

370 roteiro das entrevistas com as questdes sobre cada um dos eixos esta registrado no Apéndice D.
** A opgio escolhida foi dar um niimero para cada entrevistada, por ordem de entrevista. Para sermos
vigilantes a dimenséo ética da pesquisa, optamos por preservar a identidade das professoras.
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foram registradas por meio do gravador de voz do celular da pesquisadora, pois
reconhecemos que esse espaco ¢ aconchegante, silencioso e com pouca movimentagao
de pessoas. Essas foram algumas das estratégias usadas para facilitar a aproximagao
inicial com as entrevistadas e também para que tivéssemos por parte delas o sentimento
de pertencimento a pesquisa.

Passo 3. Transcri¢ao das entrevistas: Apos a realizagdo das entrevistas, o material
foi transcrito pela pesquisadora, apds escuta atenta as gravagoes e aos registros. Essa foi
uma acdo que demandou tempo, pois foi necessario retomar a escuta dos trechos das
entrevistas por diversas vezes para realizar a transcri¢do de modo auténtico e fidedigno,
pois o audio de algumas entrevistas gerou uma certa dificuldade de transcrigdo, seja
porque as entrevistadas falaram baixo ou rdpido demais, seja porque tenha havido
algum ruido externo no momento do registro, uma vez que a escola ¢ grande e ha um
numero consideravel de pessoas transitando nela. Entendemos que este foi um dos
momentos fundamentais da pesquisa, j& que despendemos muito tempo para a
realizagdo desta etapa e também porque se tratava de uma dimensdo qualitativa
importante e necessaria de ser melhor aprofundada. Por fim, as transcricdes das
entrevistas foram ouvidas e lidas concomitantemente pela pesquisadora para verificar e
resolver possiveis contradicoes.

Passo 4. Analise das entrevistas: Para andlise do conteudo das entrevistas
utilizamos algumas referéncias como a de Sirota (1994), “A escola primaria no
cotidiano”, por ser uma obra que reflete sobre o jogo escolar, onde hé infinitas
possibilidades de relagdes e de aprendizagens, uso de estratégias tanto dos professores
quanto dos alunos, e que trata de um publico de uma escola primaria, publico proximo
a0s nossos sujeitos investigados, que estavam matriculados no 4° ano do ensino
fundamental € no ano seguinte no 5° ano, ou seja, ambos se tratando do primeiro
segmento do ensino fundamental.

A escola representa, assim, um sistema complexo de sociabilidades que nos
oferece diversos pontos de vista sobre as interagdes sociais. Sirota (1994) explicita o
quao cada espago escolar possui € constrdi sua propria forma escolar, de acordo com o
seu cotidiano, tais como, suas regras, seus atores, processos pedagdgicos € outros.
Almeida (2021), na sua tese de doutorado, “A produgdao da (in)disciplina escolar:
normalizacdo, subjetivagdo e controle”, investiga o processo normalizador como
condicao de producdo da (in)disciplina escolar com base em relatos de experiéncias das

professoras em seu cotidiano e demonstra que a disciplina e a indisciplina sdo
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fendmenos de uma produgdo da instituicao escolar, sendo indissocidveis das praticas e
das relagdes que as produzem e que reverberam sobre as formas que constituem as
subjetividades da trajetdria escolar dos adolescentes e criancas. Sendo a disciplina e a
indisciplina episodios produzidos pela instituicdo escolar, as entrevistas com as
professoras certamente poderiam oferecer subsidios para as nossas analises.

Quanto as entrevistas, a primeira professora leciona para as duas primeiras
alunas consideradas altamente engajadas, a segunda professora leciona para o segundo
aluno selecionado, a terceira leciona para o quarto aluno selecionado, a quarta
professora leciona para o quinto aluno escolhido e a quinta professora leciona para a
sexta aluna mais engajada. Ou seja, mantivemos a ordem das professoras entrevistas
correlacionadas a ordem dos alunos escolhidos. Dessas professoras, duas ja haviam
participado do primeiro momento de entrevistas com professoras dos 4° e 5° anos, e
outras trés ainda ndo, embora seus alunos, sim.

Assim, para a elaboracao deste item, em primeiro lugar, apresentaremos o perfil
de cada uma das professoras quanto a idade, a religido, ao tempo de docéncia na escola,

a rede, a formacao, ao nivel socioecondmico ¢ a etnia.

Entrevistada 1. Estou com essas alunas hd quase 02 anos. Ja dei aula para
quase todos os alunos desta escola, pois eu lecionava Educag¢ao Fisica, ja que
ndo tinha este profissional na escola. Tenho 43 anos, sou cristd, trabalho na
educagdo tem 20 anos, e 12 anos nesta escola, até antes da pandemia eu
lecionava Educacdo Fisica do 1° ao 4° anos, mesmo ndo sendo concursada
nesta area, pois era permitido, mas recente chegaram os concursados desta
area. Tenho curso superior normal ¢ sou graduada em Educacdo Fisica, pela
UNIPAC (Centro Universitario Presidente Antonio Carlos) e na IPEMIG
(Instituto Pedagogico de Minas Gerais), eu fiz pds em EJA e Libras. Sou de
classe humilde e me considero parda.

Entrevistada 2. Tenho 54 anos, sou catdlica, negra, tenho 36 anos em sala,
trabalho nos 2 turnos desta escola, desde 2012, logo que municipalizou esta
escola. Sou aposentada pelo estado, no municipio de Sabard. Leciono para os
4° ¢ 5° anos nesta escola que ja tem mais de 12 anos, mas também ja fui
alfabetizadora e trabalhei nos 2° anos do ensino fundamental. Possuo
magistério, curso de graduagdo em normal pela Universidade Estadual de
Minas Gerais-UEMG, possuo 7 pos-graduagdo em psicopedagogia,
alfabetizacdo letramento e jovens e adultos.

Entrevistada 3. Ja havia muito tempo que eu ndo lecionava para os 4° anos,
mas no ano passado resolvi mudar um pouco, pois sempre gostei dos 1° anos,
ou alfabetiza¢do. Tenho 47 anos, ndo sigo religido, tenho 24 anos de
lecionamento, 9 anos nesta escola ¢ os demais no municipio de Sabara, sou
formada em pedagogia e tenho pos-graduagdo em alfabetizagdo e letramento,
ganho em torno de 4 salarios e sou negra

Entrevistada 4. Sou professora de apoio dos 3° e 4° anos desta escola e sou
coordenadora pela manha em outra escola da rede ¢ a noite leciono na EJA
em outra escola. Tenho 50 anos, sou catdlica, trabalho ha 27 anos na
educacdo. Trabalho desde o 1° ano do Ensino Fundamental até o 3° ano do
Ensino Médio. Sou formada em Pedagogia pela UEMG, tenho
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especializagdes em educacdo especial, educagdo fisica para anos iniciais e
metodologias. Sou parda e de classe C.

Entrevistada 5. Sou professora referéncia do 4° ano a tarde e manha, leciono
para os 6° ¢ 7° anos desta escola. Tenho 35 anos, sou parda, catolica, estou na
educagdo ha 10 anos, estou ha 6 anos nesta escola, me formei em pedagogia
pela FACSAL (Faculdade de Santa Luzia), fiz pos-graduagdo em teoria
analitica do comportamento infantil pela IPEMIG, e no momento estou
cursando veterinaria, sou da classe C.

Sobre a formacao profissional, identificamos que todas as professoras tém mais
de duas especializacdes: das cinco professoras entrevistadas, quatro tém mais de seis
anos de atividade profissional na escola pesquisada e apenas uma est4 lotada na escola
ha um ano. Dessas, duas t€ém curso normal superior e trés o curso de pedagogia. Do
total, trés se consideram pardas e duas negras. Diante deste cenario, percebemos que
elas possuem muito conhecimento e experiéncia pedagdgica nas areas afins da educagao
e, de modo geral, ja constituiram na escola pesquisada uma histéria docente que as
validam ter propriedade para nos fornecer dados importantes a respeito dos alunos e de
suas familias.

Na sequéncia, acerca do Eixo 1, serd desenvolvido um contetido voltado a
conhecer quem sdo os alunos considerados altamente engajados e isso em relagdo a
determinados aspectos.

a) Perfil do aluno (idade, religido, género, classe, série, tempo na escola, com
quem e com quantas pessoas residem, quem acompanha os estudos, quais materiais
usam, gostam de algum acessorio, tipo: boné, pulseiras, possuem alguma personalidade
de destaque, tais como: sdao vaidosos, organizados, hd algum rotulo direcionado com

frequéncia a eles, se sim, como lidam com isso).

Eloé possui 9 anos, ¢ cristd e do género feminino. Ela aparenta ser uma
crianga humilde, economicamente falando. Ela estd no 4° ano, estuda na
escola desde o 1° ano, mora com a made e suas irmas. A mae ¢ quem
acompanha os estudos dela. As atitudes de personalidade dela que se
destacam sdo: comprometida, quieta, muito mesmo! Ressabiada, carinhosa,
inteligente e neste ano deu uma evolugdo grande em portugués. Em
matematica, ela ainda tem um pouco de dificuldade. Eu estou com eles desde
0 3° ano. Ela vem muito limpinha para a escola. Os alunos a respeitam muito
(Relato da professora do 4° ano, turno tarde, 2024).

A Geovana tem 9 anos, ¢ cristd, e ¢ do género feminino, a classe dela ¢ bem
humilde. Ela esta no 4° ano e estuda na escola desde o 1° ano. Nas reunides,
vém o pai ¢ a mde dela, mas a mde vem mais. Ela ¢ muito rapida ao terminar
as atividades, comprometida, inteligente, quieta, focada, presta muita atencao
e ¢ boa nas duas disciplinas: de portugués e de matematica. Ela vem muito
limpinha e arrumada para a escola (Relato da professora do 4° ano, turno
tarde, 2024).

O Miguel tem 10 anos, estd na escola desde o 1° ano, ele ¢ do género
masculino, catolico e de classe baixa, estd no 4° ano, a mae dele que
acompanha seus estudos, ele ¢ muito caprichoso, isso ¢ perceptivel pelos seus
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cadernos, e também muito observador. Tem muito interesse em aprender, é
educado e muito participativo. Ele ¢ aquela crianca que todos querem ser
como ele. Ele ¢ invejavel, mas na minha opinido € invisivel ao olhar dos
colegas (Relato da professora do 4° ano, turno tarde e 5° ano, manha, 2024).

O Davi tem 11 anos, esta no 5° ano, € catdlico, € filho tnico e é do sexo
masculino. Esta na escola desde o 1° ano, as condigdes da mde sdo de uma
pessoa humilde e simples, mas ele sempre vem bem cuidado, tem uma base
familiar boa, a mde demonstra ter condigdes de cria-lo. Ele é muito
organizado e frequente (Relato da professora do 4° ano, turno tarde, 2024).

Rafaela tem 10 anos, ¢ do género feminino, o nivel dela economicamente e
culturalmente ¢ elevado, ela tem uma estrutura para os estudos diferente, ¢
estd na 4° série. A Rafaela estd na escola ha dois anos, ¢ evangélica, mora
com o pai, a mie e o irmdo. A mde ¢ quem costuma vir as reunides, mas
quase ndo comparece. E muito organizada, centrada, calada, introspectiva e
durante as explicagdes ela ndo interrompe, vem sempre arrumada, estd
sempre limpa, os materiais sempre organizados, fica muito atenta a tudo, a
familia sempre a acompanha. O material dela ndo ¢ o oferecido pela
Prefeitura (Relato da professora de apoio, do 4° ano, turno tarde).

Alice tem 9 anos, ¢ do sexo feminino, evangélica, estd no 4° ano, ela ¢ de
uma classe mais humilde, frequenta a escola ha quase 1 ano. Reside com sua
mae e irmdo no bairro da escola. A sua mae ¢ quem acompanha toda a sua
trajetoria escolar. Possui material escolar completo, porém, todos comprados
pela mde. E vaidosa, estd sempre arrumada e com roupas limpas e unhas
pintadas, normalmente ndo faz uso de nenhum tipo de acessorio. E
organizada e cuidadosa. Nao ha nenhum rétulo direcionado a ela (Relato da
professora do 4° ano, turno tarde e 6° ¢ 7° anos turno da manha, 2024).

Dos seis alunos pesquisados, apontados pelas professoras como altamente
engajados (n=6), quatro sdo meninas ¢ dois sdo meninos. Os dados pesquisados
demonstram que ha um percentual maior de meninas mais disciplinadas, mas nao ¢ uma
diferenca tdo considerdvel. De acordo com os estudos de Pereira (2019) e Aquino
(2016), as meninas possuem tendéncia a terem facilidade de cumprir as regras, enquanto
com os meninos se d4 o contrario. Sirota (1994), reafirma que meninas € meninos sao
bons alunos quase na mesma propor¢do, no quesito comportamento, porém 0s meninos
pedem ligeiramente mais a palavra e a seriedade das meninas ¢ constantemente
estereotipada como docilidade, pois s@o consideradas altamente capazes a se adaptarem
ao ambiente escolar e a perceberem seus professores de maneira mais positiva.

Ainda, dos seis alunos entrevistados, cinco sdo oriundos das classes E (familias
recebem até dois salarios minimos) e um ¢ considerado da classe C (composta por
familias que ganham de 4 até 10 salarios minimos). Desses, quatro sdo evangélicos e
dois sdo catolicos. Observamos que de modo geral os niveis socioecondmicos dessas
familias sdo semelhantes, e se enquadram na maioria dos casos naquilo que podemos
chamar de classes populares. As caracteristicas de personalidades que essas criangas

possuem em comum sdo: recatados, falam e questionam pouco, a ndo ser quando
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acionados e possuem seus materiais bastante organizados, porém dois dentre os seis sao
mais questionadores e participam da aula de modo mais espontaneo.

Houve apenas uma professora que nos relatou sobre a dificuldade de
aprendizagem da aluna: “Neste ano, houve uma evolucdo grande em portugués. Em
matematica ela ainda tem um pouco de dificuldade”. Ela demonstra que nem sempre ser
considerado altamente engajado ou disciplinado para com as regras significa ter
facilidade em assimilar as aprendizagens e tirar 6timas notas. O que Bourdieu (1975)
nos salientou em seus estudos ¢ que, mesmo os alunos de meios vulnerdveis sendo
inteligentes e comprometidos, possivelmente enfrentardo dificuldades, por ndo estarem
familiarizados com a cultura e com os codigos escolares dominantes.

Diante disso, vimos que hé de modo geral uma tendéncia desses alunos de meios
populares e considerados altamente engajados de serem mais quietos, timidos e quase
nao conversarem e nem estabelecerem muitas interacdes em sala. Isso se confirmou nos
dados dos questiondrios € no primeiro momento de entrevistas com as professoras dos
4° e 5° anos. Nos estudos de Almeida (2021), a autora argumenta que este perfil seria
aquele considerado normal e disciplinado. Por outro lado, para Sirota (1994), o fator de
pedido de intervengdo seria fundamental para distinguir os bons dos maus alunos, e
divergentemente do que essa autora apresenta, os alunos que investigamos como o0s
altamente engajados seriam os maus alunos, pois de modo geral ndo sdo questionadores
e ndo pedem a palavra com frequéncia.

Contudo, averiguamos que fora de sala ou nos momentos de recreio ou
recreativos, a maioria deles se relaciona com certa espontaneidade e se sente mais a
vontade nesses momentos para falar e estabelecer relagdes. Inferimos que, para eles,
esses momentos seriam aqueles de brincar e de descontrair e que ndo se prendem tanto
as regras.

Lareau (2007, p.18) refor¢a que as formas que as familias populares se
configuram e se organizam faz com que “O modelo de crescimento natural encoraje um
sentimento emergente de restricdo". Adultos e criangas dessas classes sociais tendem a
serem passivos durante suas interagdes com profissionais, como médicos e educadores”.
Supde-se a possibilidade de haver uma desigualdade social quanto as vantagens e
condigdes econdOmicas, intelectuais e educativas que determinadas familias possuem
para transmitirem para seus filhos, como, por exemplo, aprenderem a questionar,

dialogar e se engajarem as regras e dinamicas da escola, de modo a vislumbrar esse
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espacgo e esses momentos como primordiais para cobrarem e efetivarem seus direitos e
nao como um favor que foi concedido a eles:
b) Papel da familia (participa das reunides, e dos eventos coletivos, questiona,

como acompanham os estudos dos filhos na escola e fora dela?)

Eloa: A mae dela vem em todas as reunides individuais e eventos coletivos, o
pai geralmente fica até o fim para saber de forma mais aprofundada sobre a
filha, mas ndo ha muito o que falar, pois ela ¢ uma excelente aluna (Relato da
professora do 4° ano, turno tarde, 2024).

Geovana: A familia sempre vem em todas as reunides e em eventos
individuais e coletivos. O pai dela cobra bastante dela, ele ¢ bem exigente,
mas acredito que ndo precisa cobrar tanto, a crianca fica se sentindo
pressionada (Relato da professora do 4° ano, turno tarde, 2024).

Miguel: A mae ¢ muito presente, ela que vem nas reunides e eventos, ele tem
problemas de saude, precisa usar bombinha, mas sempre que falta traz
atestado e a mée justifica. Logo que volta, tenta colocar os conteidos em dia.
Em sala ele é super centrado, ¢ muito maduro para a idade dele, quer fazer
tudo bem feito, consertar os erros, e, mesmo a sala sendo super agitada, ele se
concentra com facilidade. E pede para participar com frequéncia (Relato da
professora do 4° ano, turno tarde e 5°ano, turno manha 2024).

Davi: A familia dele sempre vem as reunides e quando houve um episddio de
agressdo com ele no Programa Escola Integrada, a mae veio entender o que
aconteceu. Ela busca ele, mas ele ¢ muito auténomo (Relato da professora do
4° ano, turno tarde).

Rafaela: A familia sempre participa das reunides e dos eventos coletivos e
individuais, a mde que acompanha os estudos dela e faz perguntas nas
reunides quando ndo se sente esclarecida (Relato da professora de apoio, do
4° ano, turno tarde, 2024).

Alice: A mae da Alice faz assiduamente o acompanhamento da vida escolar
da aluna, ela é questionadora, participa de todas as reunides e comparece a
escola sempre que ¢ convocada (Relato da professora do 4° ano, turno tarde e
6° ano e 7° turno da manha, 2024).

Por meio dos relatos, averiguamos que, das seis criangas consideradas altamente
engajadas, quatro possuem familias que questionam sobre suas aprendizagens,
comportamentos e sobre a organiza¢do da escola de modo geral, bem como o quanto
essas familias de meios populares, mesmo em condi¢des precarias, empenham-se para
incentivar seus filhos a ter uma trajetoéria escolar de sucesso. Por meio deste
procedimento, também a figura materna aparece como a principal referéncia de ser
incentivadora e quem acompanha os estudos desses alunos. Thin (2006) e Lareau (2007)
ressaltam que: a questdo de género, que permeia essas relacdes das familias populares,
explicitam o quanto a figura da mae aparece mais evidente quanto a propiciar momentos
de questionamentos, debates com seus filhos e a ter expectativas e formas para que a

trajetoria escolar deles seja exitosa e duradoura.
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De acordo com o relato da entrevistada 4: “Eles tém carisma, tém a medida
certa da brincadeira e responsabilidade”. A entrevistada 5 complementa: “Eles tém uma
perspectiva de mudanga, de crescer, uma visao diferente dos demais”.

Ainda conforme alguns dos relatos nas entrevistas, de acordo com a professora 4
“[...] todos os dias, por exemplo, converso sobre arte e literatura, de modo
interdisciplinar, desde o inicio do ano, por exemplo, trabalho vivéncias reais, para
entrevistas de emprego e provas, e demonstro a importancia para o agora e para o futuro
da vida deles”.

A professora entrevistada 2 pontua: “Eu trabalho a importancia do estudo para o
futuro, para a ascensao social”.

De forma geral, as professoras regentes pesquisadas, mesmo que de modo
inconsciente ou de modo que ndo explicitam em seus relatos, tém estratégias que
integram a disciplina com o processo de ensino-aprendizagem, quando abordam em sala
temas sociais e que colaboram na construc¢ao de cidaddos e no clima disciplinar da sala.

A disciplina escolar ndo se limita & imposi¢ao de regras, mas envolve a criagao
de um ambiente educacional que equilibra liberdade, respeito e compromisso com o
aprendizado coletivo. Seu objetivo final é contribuir para a formagdo de individuos
autonomos, criticos € capazes de atuar em sociedade, de maneira ética e colaborativa.

Vasconcellos (2009) considera que a disciplina ¢ um fendmeno multifatorial, ou
seja, para estes alunos ¢ um evento complexo, pois envolve varias dimensdes as quais,
muitas vezes, eles ndo possuem condi¢des e suportes para aprenderem desde crianca,
desde seus lares ou com os seus vinculos parentais. Diante deste contexto, este autor nos
esclarece que, no fendmeno da disciplina, sdo varias as razoes que colaboram para a sua
manuteng¢do. Um dos fatores seria a solugdo positiva dos sujeitos para com as vontades
e as acdes do outro, ou seja, a submissao e a obediéncia para com os anseios do outro ou
de uma institui¢ao, sem questionamentos, € a0 mesmo tempo a capacidade de exercer
controle sobre os comportamentos individuais e coletivos, para que se obtenha dominio
ético e moral ao estabelecer relagdes, ou seja, ter principios e condutas para ordenar os

saberes e para se compreender ¢ ter a disciplina como um comportamento ou norma.

A ideia de disciplina ¢é, pois, indissociavel da ideia de regra e de obediéncia.
Todavia, esse conjunto de regras e a forma de obediéncia que elas reclamam
encontram-se diretamente associadas a uma determinada formagdo social.
Poderiamos dizer, portanto, que ha uma disciplina religiosa, familiar,
sindical, militar, escolar, etc. Cada uma dessas formas de disciplina possui
caracteristicas proprias e encontra suas bases de sustentagdo nos valores
pertencentes aquele grupo, no tipo de relacdo de poder ali existente, e nas
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caracteristicas da atividade que o funda e que sdo sempre historicamente
determinadas (Silva, p. 27-28, 2007).

Em vista disso, ¢ importante correlacionar o fendmeno da disciplina com o
engajamento escolar, visto que ambos os fenomenos refletem o envolvimento do aluno
com as regras € com as praticas escolares.

O "engajamento escolar" refere-se a aspectos mais amplos e conjunturais, que
perpassam por varios fatores das atitudes dos alunos, tais como a participacdo ativa,
motivada e envolvida dos alunos nas atividades e nos processos educacionais. E um
conceito que se concentra na conexao cognitiva, emocional ¢ comportamental dos
alunos com a escola e o aprendizado.

Em nosso estado da arte, depreendemos que o engajamento escolar pode se
apresentar de diversas maneiras, incluindo:

1. Participacao em sala de aula: Os alunos envolvidos apresentam interesse ativo
nas aulas, fazem perguntas, participam de discussdes, contribuem com ideias e
colaboram com os colegas.

2. Motivagdo intrinseca: Os alunos demonstram uma motivagdao interna e
autonoma para aprender. Eles s3o curiosos, tém um desejo genuino de adquirir
conhecimento e estao dispostos a se esforcar para alcancar os objetivos académicos.

3. Senso de pertencimento: Os alunos se sentem parte da comunidade escolar e
tém um sentimento de identidade e conexdo com a escola, os colegas e os professores.
Eles se sentem acolhidos e valorizados no ambiente escolar.

4. Envolvimento em atividades extracurriculares: Os alunos estdo envolvidos em
atividades além das aulas regulares, como clubes, grupos esportivos, eventos escolares
ou projetos comunitarios. Isso demonstra um interesse € um comprometimento mais
amplo com a escola.

Os dados obtidos das entrevistas com as professoras dos 4° anos € 5° anos que
lecionam para os alunos considerados os mais engajados comportamentalmente nos
revelam aspectos interessantes da pesquisa e que dialogam, em alguma medida, com os
eixos acima descritos.

No que diz respeito aos estudos sobre a relagao familia-escola (Carvalho; Ristum,
2013; Nogueira, 2005) indicam que as familias contemporaneas buscam estratégias para
que seus filhos tenham acesso, sucesso escolar, engajamento e se adaptem as regras da
escola. Isso se explicita por meio das maneiras que as relagdes sdo estabelecidas entre a

escola e a familia de meios populares.
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Sendo o sujeito, produto das relacdes de poder e saber estabelecidas na
institui¢ao escolar, os elementos constitutivos dessas relacdes reverberam nas
escolhas, comportamentos, manifestagdes e preferéncias do sujeito
produzido. Portanto, o fato da norma ter sentido ou ndo para cada qual,
dependera dos objetivos, circunstincias e esteredtipos que o poder determina,
de modo que havera o que a professora designa por sentido, quando o regime
de verdades em jogo assim o estabelecer (Almeida, 2021, p. 133).

Desse modo, percebemos que esses sujeitos de meios vulneraveis que se destacam
como altamente engajados na escola e para com a adesdo as regras escolares, se
empenham para que a dimensdo social das relacdes com o saber e com os atores
escolares ndo sejam reproduzidas de modo precarizado, mesmo que diante das dificeis
condigdes de infra-estrutura e de capital humano de uma escola publica localizada em
territorio vulneravel.

Eles escolhem quais comportamentos devem seguir, exercendo um verdadeiro
“Oficio de Aluno” (Perrenoud, 1995), zelando pelos seus objetivos para com os estudos
e com o ambiente escolar. Estes alunos costumam tragar objetivos com suas familias e
tétm uma rede de apoio permanente. Além disso, essas familias de meios populares
pesquisados, de certo modo destoam das que os estudos vém apresentando, pois as
mesmas sempre que possivel confrontam e querem saber mais sobre as formas escolares
onde seus filhos estdo matriculados.

¢) Suportes que os estudantes possuem (cursos, materiais, incentivos, ajuda no

“para casa” e organizagdo diaria de materiais).

Eloa: Ela ja me disse que ja chega em casa e vai estudar sozinha, e que ndo
gosta que ninguém chegue perto dela ¢ a atrapalhe, ela tem muito o incentivo
da familia, ¢ muito independente, e ndo faz refor¢o escolar fora da escola. Os
materiais dela sdo sempre organizados e tem todos os que sdo necessarios
(Relato da professora do 4° ano, turno tarde, 2024).

Geovana: Ela tem muito o incentivo da familia, e ndo faz cursos de reforco
fora da escola, seus materiais estdo sempre limpos, caprichados, completos e
organizados e faz todos os “para casas” e aparenta que faz quase tudo sozinha
(Relato da professora do 4° ano, turno tarde, 2024).

Miguel: Ele faz tudo que ¢ solicitado, a familia o incentiva muito,
principalmente a mée, os seus materiais sdo bem organizados e ela também
que o ajuda na sua organizagdo diaria para os estudos (Relato da professora
do 4° ano, turno tarde, 2024 e 5°ano, turno manha 2024).

Davi: Faz tudo sozinho. Tem o material todo completo e gosta de contar
casos sobre a vida dele. Ndo faz cursos extraescolares, os incentivos sdo da
sua familia e dele mesmo em perceber os estudos como importante (Relato da
professora do 4° ano, turno tarde, 2024).

Rafaela: Ela é muito autonoma, ela mesma arruma seus materiais. O
incentivo dela vem muito da sua familia e da vontade dela em aprender. Nao
faz cursos fora da escola, mas ¢ perceptivel que tem uma rotina diaria de
estudos, pois sempre traz seus “para casas” e atividades de sala. Eu também
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sempre a incentivo a se dedicar aos estudos (Relato da professora de apoio,
do 4° ano, turno tarde, 2024).

Alice: Ela ndo faz nenhum curso fora da escola e sua mde ¢ quem acompanha
a realizagdo de todos os “para casas” e trabalhos escolares ¢ a incentiva e
monitora os seus estudos. Seus materiais sdo muito organizados e ela possui
uma rotina de estudos diariamente (Relato da professora do 4° ano, turno
tarde e 6° e 7° anos turno da manha, 2024).

Observamos que esses alunos altamente engajados com as regras, de acordo com
as professoras entrevistadas e as nossas percepg¢des, costumam se destacar em alguns
quesitos, tais como o interesse proprio para o estudo, o prazer em ir para a escola e
estudar, bem como o acompanhamento, o incentivo e a cobranga, mesmo que algumas
vezes até exagerada, por parte das suas familias, como exemplifica uma das professoras:
“[...] mas acredito que ndo precisa de cobrar tanto, a crianga fica se sentindo
pressionada”. Observamos que as familias populares tendem a desenvolver uma
dindmica baseada no autoritarismo, muitas vezes severo, usando, inclusive, agressoes
fisicas e verbais quando, por exemplo, seus filhos ndo possuem bons resultados
escolares ou atos indisciplinares que vao contra as regras da escola.

Além disso, sdo independentes, maduros e auténomos para construirem e
cumprirem suas rotinas de estudos, ou para fazer suas atividades em sala e seus “para-
casas”, bem como sdo muito respeitados pelos seus pares, mesmo eles se destacando ou
sendo, em alguns momentos, o centro das atengoes.

Nas familias populares, analisamos que, como possuem extensivas jornadas de
trabalho e ocupam de modo geral trabalhos muitas vezes manuais, hé a convivéncia com
exaustiva jornada de trabalho, possuindo pouco tempo e motivagdo para o
monitoramento constante da rotina diaria dos filhos, o que faz com que, muitas vezes, as
proprias criangas criem suas rotinas e as estabelecam em diferentes espacos e com
diversas pessoas do seu cotidiano, e, em muitos momentos, a organiza¢gdo do dia a dia
ocorre conforme o que vivenciam naturalmente e nos seus desejos ao longo do dia.

Em contrapartida, os estudos de Thin (2006) e Lareau (2007, p. 42)) sinalizam
que ha indicios de que estas familias tentam propiciar certo controle na rotina diaria dos
seus filhos. “Os adultos davam dire¢des as criangas. As criangas tinham a liberdade de
brincar informalmente, a ndo ser que tivessem que realizar algum servico doméstico. As
relagdes com a familia estendida eram consideravelmente importantes e confiaveis”.
Isso ¢ explicitado na nossa pesquisa, quando as professoras dos alunos considerados
altamente engajados nos dao pistas do quanto as familias desses alunos sdo

comprometidas com os estudos deles.
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Inferimos também que, com base nos dados coletados, como eles ndo fazem
aulas extraescolares ou refor¢os, os seus suportes sdo seus proprios interesses e
incentivos permanentes das suas familias e as professoras, que, conforme observamos
em campo, por meio do questionario, com alunos e por meio das entrevistas, cumprem
este papel de modo bastante onipresente. Contudo, elas trazem uma grande preocupagdo
com os alunos altamente engajados, pois diante de uma escola com alta vulnerabilidade,
falta tempo e hd poucas praticas que as estimulem a se dedicar a esses alunos, que
possuem alto potencial para absor¢do das aprendizagens e regras escolares, € que, ao
mesmo tempo, servem como exemplos de superagdo para os demais.

O planejamento de vida e escolar geralmente ¢ de curto prazo, ja que também
faltam recursos financeiros que corroborem para custear atividades didrias, que
oferegam suportes para a educagdo e para uma organizacdo educativa a longo prazo. A
precarizagao das condi¢des de vida os obrigam a viver um dia de cada vez. Duas dessas
criancas possuem materiais diferenciados ou comprados por seus responsaveis. O que
nos leva a inferir que ha, por parte das familias, uma preocupacao até com a escolha e a
compra de materiais que acreditam ser os mais adequados para seus filhos.

d) Relagdo da familia com a escola e com a crianca (oferece limites, aplica

puni¢des, cobra regras, acompanha os estudos e o desempenho).

Eloa: Eu percebo que a familia acompanha bastante os estudos dela, pois ela
cumpre as regras da escola com tranquilidade, ¢ tem uma rotina de estudos,
pois faz todos os “para casas” e trabalhos avaliativos que pego para serem
feitos em casa (Relato da professora do 4° ano, turno tarde, 2024).

Geovana: A familia cobra bastante dela, a relagdo da familia com a escola ¢
com base no respeito ¢ é perceptivel que eles acompanham e cobram bastante
dela, para que se desenvolva bastante nos seus estudos. Ela cumpre as regras
que fazemos desde o inicio do ano e que eu refor¢o durante todo o ano
(Relato da professora do 4° ano, turno tarde, 2024).

Miguel: A familia, e no caso a méde, o acompanha em seus estudos. Todos os
alunos da minha sala, que a familia acompanha, os meninos se destacam. Vou
te dar um exemplo: Um aluno que ndo me dava nenhum problema comegou a
ser indisciplinado, sabe por qué? Pois a mée disse que ndo iria na reunido, e
isso foi a mae que me contou, ou seja, na percepcao dele ja que a minha mae
ndo vira eu ndo preciso cumprir as regras ¢ nem fazer as atividades, pois
minha mée ndo vira para saber (Relato da professora do 4° ano, turno tarde, e
5°ano, turno manha, 2024).

Davi: A familia cobra muito dele e acompanha seus estudos, ¢ percebo que
também da limites, ele ¢ um dos primeiros a terminar suas atividades. Ele tem
amigos ¢ tem iniciativa de perguntar quando tem duvidas (Relato da
professora do 4° ano, turno tarde, 2024).

Rafaela: A relacdo da familia com a escola e com a crianga ¢ de quando
necessario da limites, acompanha e cobra dela que esteja comprometida e
comprometida com os estudos (Relato da professora de apoio, do 4° ano,
turno tarde, 2024).
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Alice: A familia da Alice apresenta uma boa relagdo com a aluna, da
orientacdo quanto as suas atitudes e aos seus valores, e quanto ao
estabelecimento de regras e limites. Percebe-se que eles a acompanham
diariamente (Relato da professora do 4° ano, turno tarde e 6° ¢ 7° anos turno
da manh3, 2024).

A relacdo da familia com a crianca e a escola transparece ocorrer de modo
harmonioso, ao explicitar nas falas que os responsdveis cobram, acompanham e dao
limites, sendo que o fator puni¢do no caso desses alunos altamente engajados nao
aparece na pesquisa, nem por parte dos professores e nem das familias, j4 que sdo
considerados muito comprometidos com seus estudos. Thin (2006) e Nogueira (2005)
afirmam que, se por um lado as familias desejam participar ativamente da vida e da
trajetoria escolar dos filhos, de modo a romper com os desafios durante a fase escolar,
assim como enxergar essa participagdo escolar ativa, como um direito democratico, por
outro, significa que o Estado comeca a ter acdes no sentido de incentivar tal
envolvimento criando mecanismos ¢ compreendendo os fatores de entraves para que
1sso se viabilize.

Viana (2000) e Thin (2006), pesquisando sobre as estratégias das familias
populares para que seus filhos obtenham longevidade escolar, igualdade de
oportunidades e saberes escolares, salientam que, mesmo que de modo invisibilizado,
muitas destas familias se empenham, mesmo diante de obstaculos, de maneira que
chegam a pedir colaboracdo a uma rede de pessoas para garantir que seus filhos tenham
planos de escolarizacdo de sucesso e duradouro. O que para elas influencia no
envolvimento comportamental e sucesso na trajetoria escolar de seus filhos, de modo
que entendemos, € o uso de todos os seus potenciais de estabelecimento de uma rede de
relagdes para conseguir fazer com que a vida escolar de seus filhos seja marcada pelo
sucesso.

Com isso, concebemos o quanto foi importante buscarmos dados para
compreendermos no Eixo 2 fatores escolares, tais como frequéncia, aceitacdo as regras,
cumprimentos de horérios, comportamento em sala e fora de sala, participacdo nas
atividades, questionamentos, estabelecimentos de relacdes com o saber, a escola e seus
pares e outros. Para tanto, elaboramos algumas perguntas para que as professoras
respondessem.

a) Como vocé€ explica o alto engajamento as regras escolares desses alunos
(fatores de destaque/potencialidades/ como constroem uma escolarizacdo pautada na

adesdo as regras escolares, o que os diferenciam dos demais)?
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Eloa: Entdo! Ela ¢ uma aluna invisivel, ela ndo esta no foco para ser chamada
atencdo, ela ¢ muito frequente, aceita as regras e cumpre os acordos e
combinados, participa de todas as atividades, mas ¢ timida, ndo ¢ muito de
perguntar e participar das aulas. O que a destaca dos demais alunos ¢ o seu
comprometimento em querer aprender (Relato da professora do 4° ano, turno
tarde, 2024).

Geovana: E mais participativa, tudo que ¢ proposto ela faz de modo
comprometido, a sua potencialidade é o interesse pelo estudo. Ela tem
algumas amizades e essas ja disseram assim para mim: professora! Se vocé
acha que a Geovana é uma santa em sala, fora de sala ndo é ndo, ela conversa
bastante no recreio. Ela gosta muito de ser ajudante de turma e gosta de
participar de tudo. Ela ¢ bem participativa nas atividades, nas confusdes
nunca tem ela envolvida. Ela faz algumas perguntas, mas € muito dificil
(Relato da professora do 4° ano, turno tarde, 2024).

Miguel: Eu acho que o que o diferencia dos demais ¢ um conjunto de
situagdes, mas duas que se destacam sdo o proprio querer do aluno e a
educacdo familiar. A familia precisa tirar um tempo para criar e acompanhar
a rotina de estudos dos filhos (Relato da professora do 4° ano, turno tarde, e
5°ano, turno manha, 2024).

Davi: O que o diferencia dos demais é o potencial dele ser muito responsavel
e seus posicionamentos. Ele é do jeito que todo professor quer. Muito
respeitoso (Relato da professora do 4° ano, turno tarde, 2024).

Rafaela: Eu acho que o que a diferencia dos demais ¢ que o material dela ¢é
sempre muito organizado e ¢ muito atenta as explicagdes, ¢ muito
concentrada e focada, além de ter uma familia muito participativa. A forma
como a familia vé a educag@o impacta o compromisso da crianga com seus
estudos (Relato da professora de apoio, do 4° ano, turno tarde, 2024).

Alice: Ela se adapta com facilidade ao ambiente escolar, e com as regras,
combinados e horarios. Se destaca nos estudos pelo interesse e dedicagdo. E
muito prestativa e apresenta maturidade além do que é esperado para sua
idade (Relato da professora do 4° ano, turno tarde e 6° €7° anos turno da
manha, 2024).

Averiguamos que, tanto nestes relatos acima, assim como nas primeiras
entrevistas, a maneira com que as familias reconhecem a educagdo e os interesses
proprios dos alunos aparecem nos relatos das professoras como aspectos de destaque,
para que esses alunos se tornem altamente engajados as regras e na escola.

De fato, a crianga constitui seus esquemas comportamentais, cognitivos ¢ de
avaliagdo através das formas que assumem as relagdes de interdependéncia
com as pessoas que a cercam com mais frequéncia e por mais tempo, ou seja,
os membros de sua familia! Ela ndo "reproduz", necessariamente e de
maneira direta, as formas de agir de sua familia, mas encontra sua propria

modalidade de comportamento em fun¢do da configuragdo das relagdes de
interdependéncia no seio da qual est inserida (Lahire, 1997, p. 17).

Esse autor explicita que, por mais que a familia seja uma referéncia para o
incentivo dos estudos de seus filhos, as proprias criancas constroem a partir do seu
arcabouco de relagdes, seus comportamentos de aptiddes e comprometimento para com
os estudos. Além disso, Sirota (1994) e Macedo (2018) demonstram que ha também por

parte destes alunos um desejo € uma motivagao intrinseca de que por meio dos seus
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estudos obtenham certos trunfos pessoais, tais como o reconhecimento de seus
professores e familiares e a mobilidade social alcancada.

Neste sentido, observamos que esses sujeitos podem ser considerados
responsaveis e dispostos a aderir as regras de funcionamento do sistema escolar, ja que
mesmo diante de um sistema normativo permeado por relagdes de poder, possuem o
autocontrole sobre suas acdes e se tornam reconhecidos como os disciplinados ou os
bem adaptados ao jogo da convivéncia escolar. Por outro lado, podem ser vistos como
resistentes a um meio que possui um conjunto de regras a serem seguidas.

Neste sentido Almeida (2021, p. 172) conclui: “E aqui, o importante ndo seria
entdo, questionar se € possivel viver sem ser governado, mas sim, entender as técnicas
de governo engendradas pelo poder disciplinar e que podem implicar tanto na repressao
quanto na emancipacao”. Ou seja, Perrenoud (1995) nos esclarece que o oficio do aluno
perpassa pela obtencdo de um saber pratico, ou ser perspicaz, para mudar as regras,
demonstrando que ndo ¢ totalmente passivo, um exemplo disso ¢ apresentado quando os
alunos altamente engajados mudam suas posturas nos momentos de recreio.

Esses alunos pesquisados, de algum modo, demonstram que aprendem a resistir
a esse sistema, mesmo que em alguns momentos sejam invisiveis e considerados os
doceis e submissos.

b) Quais investimentos e/ou acdes fazem para se envolverem com as regras e as
aprendizagens (autoestima, disciplina, tempo e rotina dedicada ao estudo, incentivos,
colaboragdo na elaboragdo das regras da sua sala e da escola, meio que como ocorreu
esse processo)?

Eloa: Ela tem uma boa autoestima, ¢ muito disciplinada e calada, é bastante
comprometida com seus estudos, agil e caprichosa e se dedica muito aos
estudos fora e dentro da escola. Eu fagco acordos e combinados de regras
basicas, por escrito no quadro no inicio do ano e no decorrer eu vou
relembrando e reforgando com eles. Os alunos colaboram, e eu trouxe ja pré-
elaborado uns acordos essenciais para uma boa convivéncia na escola, mas
dialogamos e eles falam outros que ocorrem no dia a dia deles e que também
inclui nos que eu trouxe para eles. Entdo, para eles se envolverem com as
regras eu fiz as regras e combinados por escrito e dialogando com os alunos.
Eles me ajudaram, inclusive ela. Outras vamos criando conforme acontega
algo ou em consequéncia de atitudes que acontecem e que sdo ruins para a
convivéncia deles, tipo: comegam a trazer muitas cartinhas, bola e brigam por
causa delas, com isso ndo deixo mais trazer e nem brincar. As vezes, eles
descem para o recreio com o ajudante, outras ndo. Nao pode trazer
salgadinho e refrigerante, a escola ja vem pedindo para incentivar para ndo
trazer, entdo na minha sala eu ja ndo aceito, tanto ¢ que quando eles vao para
outras salas, com o fim do ano, eles me procuram e falam: eu vi tal aluno
trazendo salgadinhos, eu digo: agora eles estdo com outra professora, ja ndo

posso interferir. Essa questdo de se envolver com as regras e aprendizagens
vem muito dela, o jeito de vestir, o jeito de ser. Na votagdo da dindmica que
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fago da lojinha, para aprenderem matematica brincando, tem aqueles que sdo
votados, para receberem mais, o dinheiro simbdlico, por comportamento, ou
aqueles que dao exemplos no cumprimento dos combinados, ¢ ela é bem
aceita e sempre mais votada para receber mais dinheirinho. Os destaques dela
enquanto aluna é que ela ¢ muita empenhada e talentosa. Eloa aparenta ter
uma eclevada autoestima, ¢ disciplinada e sempre colabora para manter a
disciplina (Relato da professora do 4° ano, turno tarde, 2024).

Geovana: Eu acho que a forma dela se envolver com as regras e
aprendizagens ¢ por meio de ter muito interesse em vir a escola e se
comprometer. Ela ¢ muito disciplinada, e faz todas as atividades de dentro e
fora da escola, ou seja, ela possui também uma rotina de estudos diarios.
Também sempre fica entre as mais votadas na lojinha, entre seus proprios
pares, no momento da nossa lojinha, onde trabalho matematica de modo
ludico e divertido. A autoestima dela ¢ muito boa, ¢ muito disciplina, pelo
que ela me fala e eu observo, ela dedica muito tempo da sua rotina para o
estudo, e tem muito o incentivo da familia. Ela colabora sempre que ¢
acionada para a execugdo e na elaboracdo das regras da sala. Eu fiz as regras
dialogando com eles e vamos alterando ou incluindo conforme necessario
(Relato da professora do 4° ano, turno tarde, 2024).

Miguel: O Miguel é muito disciplinado, ele se dedica aos estudos. Ele
colaborou nos acordos e combinados e serve como exemplo. Eu cito minha
trajetoria para eles. Meu pai se suicidou quando eu era nova ¢ mesmo assim
eu continuei estudando. Eu fago essa conversa com eles. O que a familia ndo
faz eu fago em sala de estimulo a eles, a partir deles, essa iniciativa. Eu
registro no quadro e fago com eles as regras de convivéncia desde o inicio do
ano (Relato da professora do 4° ano, turno tarde e 5° ano, turno manha,
2024).

Davi: Ele faz todos os “para casa”, ¢ um estudante considerado 10. Eu fiz o
registro dos acordos e combinados das regras desde o inicio do ano, no
quadro e nos murais. E faco o reforco oral deles diariamente, e
principalmente com os que ndo cumprem (Relato da professora do 4° ano,
turno tarde, 2024).

Rafaela: Ela ¢ muito disciplinada, ela dedica muito tempo e rotina ao estudo,
tem muito incentivo da familia e colaborou na elaborag@o das regras da sua
sala. Esse processo ocorreu por meio oral, eu faco algumas perguntas, como:
por que vem para a escola? O que precisa para estudar? E fazemos esse
didlogo diariamente e dou exemplos: que € necessdrio respeitar os colegas,
saber ouvir, quando descer para o recreio, precisa ser de modo organizado e
em fila, ndo precisa ser em ordem de tamanho, e que confio neles quando eu
nao puder descer com eles, que esses acordos serdo cumpridos. Eu ndo fico o
tempo todo chamando ateng@o, fico em pé esperando e desconto o tempo no
recreio. E sempre dou oportunidade de fala. Eu incentivo com frequéncia
eles, eu falo que o estudo ¢ um trabalho, mas que inicialmente ndo ganham
dinheiro e que por isso tem que ter responsabilidade e compromisso. E esta
sala ha uma questdo de sexualidade aflorada, entdo venho trabalhando com
eles neste sentido, que primeiro precisam focar no trabalho intelectual que é
os estudos, para que tenham condi¢des e maturidade para vivenciar suas fases
no tempo adequado (Relato da professora de apoio, do 4° ano, turno tarde,
2024).

Alice: E uma aluna dedicada aos estudos, participa cooperativamente de
todas as atividades propostas, acredito que apresenta uma rotina de estudos
flexivel. Ndo apresenta problemas de autoestima, estd sempre sorrindo e
interage muito bem com todos os seus colegas de sala, ela tem uma boa
autoestima, ¢ disciplinada, e em casa dedica tempo e rotina aos estudos, tem
muito incentivo da familia, sempre colabora na elaboragdo das regras da sala.
Eu fiz os acordos e regras junto com eles desde o inicio do ano e eu passei
videos que reforgam sobre a convivéncia escolar, além de didlogo frequente
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sobre regras (Relato da professora do 4° ano, turno tarde e 6° ¢7° anos turno
da manha, 2024).

Com isso, refletimos que as professoras, desde o inicio do ano, ja comegam a
trabalhar com as regras na sala, ¢ de modo geral fazem uma espécie de “contrato
didatico” junto aos alunos, contrato este que ¢ refor¢ado cotidianamente ao longo do
ano. J& as regras da escola ocorrem quando da construcdo e da apresentacdo do
regimento interno no inicio do ano e sdo relembradas algumas vezes por meio de
projetos esporadicos.

Neste sentido, tanto nas primeiras entrevistas quanto nesse segundo momento de
entrevistas, vimos que, diante de muitos casos de atitudes indisciplinares na escola
pesquisada, as praticas e os momentos que tratam sobre as regras da escola e da sala nos
parecem insuficientes € ndo ocorrem de modo coletivo e sistematico. Sirota (1994)
pesquisou que “as regras do jogo” perpassam por compreender o cotidiano da escola, ou
tratar de entender como € a rotina da sala de aula, pois serd a partir dela que se iniciardo
as formas necessarias para exercer o oficio de aluno, por meio das regras aprendidas e
construidas coletivamente. Essa autora explicita o quanto fazer parte desse jogo de
construcdo e aquisicdo das normas, que comeca dentro da sala de aula, pode favorecer
ou ndo uma trajetdria escolar exitosa, bem como as formas de estabelecimento de
relacdes entre professor e aluno, pois, de acordo com Bourdieu (1995), ao ajustarem-se
as regras, esses alunos de meios populares podem ser vistos como doceis, e sdo
atravessados por uma violéncia simbolica, que ocorre por meio da cultura, linguagens e
praticas que a escola impde para esses alunos, e essas, muitas vezes, sdo vistas como
formas naturais e inconscientes de dominacao.

Ainda no trecho de uma das entrevistadas, ela relata: “Essa questao de se envolver
com as regras e aprendizagens vem muito dela, o jeito de vestir, o jeito de ser”. Haveria,
assim, um jeito de ser do aluno altamente engajado com as regras e com a escola? Ou
serd que impomos uma maneira padronizada e homogeneizante de ser um bom aluno?
Sirota (1994) atenta-se para o fato de atribuirmos um status positivo para o aluno
considerado disciplinado ou bom e um status negativo para o aluno visto como
indisciplinado ou ndo envolvido com as regras e aprendizagens.

A norma tem carater difuso, onipresente e se manifesta travestida dos
padrdes legitimamente construidos sob o argumento da subsungdo social,
histérica e cultural ao que se perfaz como aceito, legal e correto. O poder
disciplinar e o processo normalizador se conjugam anonimamente na

produgdo do sujeito normal e é a partir dessa articulagdo que normalidade e
anormalidade se definem e definem (Almeida, 2021, p. 16).
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Essa autora nos faz refletir que fazer parte do sistema escolar ¢ também fazer
parte de um contexto regido por regras e padrdes, e inconscientemente faremos parte
deste processo de normalizagdo, ou seja, para que possamos nos enquadrar, nos
tornamos parte dele para que sejamos aceitos no ambiente escolar. Em outras palavras,
todos somos objetos das praticas regulatorias da escola.

Isso, segundo Sirota (1994), seria um dos aspectos centrais das suas analises, que
¢ a existéncia de normas e regras implicitas na sala de aula. Ela destaca que, além das
regras formais estabelecidas pela escola e pelos professores (como horarios, contetdos a
serem estudados e regras de conduta), ha uma série de regras implicitas que governam
as interacdes dentro da sala de aula. Essas regras, muitas vezes, ndo sao explicitamente
ensinadas, mas sdo esperadas e compreendidas pelos alunos ao longo de sua experiéncia
escolar. Alguns dos exemplos cldssicos sdo as normas de participacdo: ha expectativas
sobre quando e como os alunos devem participar das atividades em sala de aula. Por
exemplo, espera-se que levantem a mao para falar, respeitem a vez do outro, assim
como compreendam quando ¢ adequado interagir ou fazer perguntas; hd também o
comportamento disciplinar: os alunos devem adotar posturas de concentragdo e atengao,
o que significa demonstrar que entenderam as expectativas de comportamento
adequadas no ambiente escolar.

Diante disso, Almeida (2021, p. 43) reitera que:

[...] na sociedade disciplinar o sujeito € controlado, na sociedade de controle,
0 sujeito controla a si mesmo em nome do poder do outro. A transicdo em
mencdo se caracteriza, portanto, pelo surgimento da possibilidade da
autodisciplina para além da disciplina.

Portanto, acreditamos que a escola pode se tornar um ambiente onde os sujeitos
ndo sejam regidos apenas por um sistema de normas tradicionais e repetitivas, mas
também por meio das vivéncias reais que acontecem no dia a dia escolar, de modo a dar
sentido a elas. Um exemplo disso ocorre na fala de uma das professoras: “Eu cito minha
trajetoria para eles. Meu pai se suicidou quando eu era nova e mesmo assim eu
continuei estudando. Eu fago essa conversa com eles. O que a familia ndo faz eu faco
em sala de estimulo a eles, a partir deles essa iniciativa”. Por meio deste relato, ela tenta
incentivar os alunos a ndo se aterem as suas dificuldades, por mais dolorosas que sejam,

mas que procurem enfrentar as diversidades da realidade.
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c¢) Como e com que frequéncia ele participa das aulas (desafios, perguntas,
assiduidade, cumprimento de horarios de chegada, entrega de trabalhos, movimentacao

em sala, postura, organizacdo didria dos materiais, “para casas” e outros)?

Eloa: Ela participa, as vezes, mas nao ¢ de perguntar, ¢ assidua, cumpre os
horarios e entrega de atividades, ndo se movimenta em sala e ¢ quieta. Uh!
Ela participa dentro do necessario, se perguntar para ela, ela responde, ¢é
muito quieta, ndo desafia, ¢ assidua, cumpre todos os horarios da escola e
entrega de atividades e trabalhos, seus materiais sdo muito organizados e
limpos (Relato da professora do 4° ano, turno tarde, 2024).

Geovana: E mais recatada, nio faz perguntas, ¢ frequente, cumpre todos os
horarios propostos de entregas de trabalho, ¢ muito quieta e seus materiais
bem organizados. E do mesmo jeito da Elo4, raramente faz perguntas, é
muito frequente, entrega todas as atividades, “para casas” e trabalhos nos
prazos estabelecidos, ¢ muito quieta e seus materiais sdo sempre organizados
e traz todos os dias os cadernos e livros do dia conforme o quadro de horario
que organizamos para eles (Relato da professora do 4° ano, turno tarde,
2024).

Miguel: Ele ¢ tranquilo, ndo desafia, participa de tudo, fala baixo, pede a vez
para falar, e se sente ofendido, ele se manifesta de forma clara. Ele ¢ muito
bem aceito pelos seus colegas, ele tem falta devido as crises asmaticas, mas a
mae sempre justifica. Aparenta ser muito tranquilo e muito feliz (Relato da
professora do 4° ano, turno tarde ¢ 5° ano, turno manha, 2024).

Davi: Ele € quieto, assiduo, s6 quando ndo entende vem até minha mesa com
seu caderno, para que eu possa tirar suas duvidas e corrigir. Cumpre os
horarios de aulas e de entrega de atividades e dos trabalhos, ¢ muito
organizado e ndo ¢ de se movimentar na sala (Relato da professora do 4° ano,
turno tarde, 2024).

Rafaela: Ela faz perguntas, ¢ assidua, cumpre horarios de chegada e de
entrega de trabalhos, ndo se movimenta em sala, ¢ mais quieta, muito
organizada, e aparenta que em casa tem rotina diaria de estudos e de fazer os
para casa (Relato da professora de apoio, do 4° ano, turno tarde, 2024).

Alice: E uma aluna assidua, quase ndo falta as aulas, sempre participa com
atengdo, cumpre horarios, porém nao ¢é uma aluna muito questionadora,
dentro de sala ¢ mais quieta e silenciosa. Realiza e entrega no prazo
estabelecido todas as atividades e trabalhos. Seus pertences estdo sempre
organizados ¢ bem cuidados (Relato da professora do 4° ano, turno tarde ¢ 6°
e 7° anos turno da manha, 2024).

Sobre a frequéncia que eles participam das aulas, nos relatos das primeiras
entrevistas e deste segundo momento das entrevistas, as professoras explicitam que eles
quase ndo desafiam e ndo fazem perguntas. Os alunos pesquisados costumam ser
assiduos, cumprem horarios de chegada, entregam os trabalhos e “para casa” no prazo
estabelecido, sdo quietos, muito organizados, seus materiais em alguns momentos se
diferenciam do ofertado pela Prefeitura, quase nao se movimentam em sala, sdo timidos,
0 que vai ao encontro do contetido trazido por Sirota, a saber, “[...] observa-se entre os
alunos das classes populares um certo retraimento, recuo ou expectativa” (1994, p. 106).

Para esses alunos de classes populares, a fase da escola primaria ¢, antes de mais nada, o
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lugar especifico das aprendizagens fundamentais: aprender a ler, a escrever, aprender a
ortografia e o célculo. Contudo, esta autora percebe a sala de aula como encarnac¢do do
processo de escolarizacdo. Ela ¢ ao mesmo tempo organizagdo social, resultando dai o
estudo dos processos interacionais € como lugar privilegiado de transmissao do saber.

Os alunos pesquisados como os altamente engajados nas regras demonstram que
possuem atitudes de respeito as instrucdes e a autoridade docente, bem como sabem
fazer a gestdo do tempo, j4 que desenvolvem hébitos para organizacdo dos estudos,
conforme nos sinaliza Perrenoud (1995). O que nos leva a inferir que isso pode
acontecer por algumas predisposi¢des que perpassam por motivagdes intrinsecas, tais
como interesse proprio, vocagdo, personalidade de resiliéncia, anseio por
reconhecimento e outros, além de motivagdes externas, tais como: ascensdao social,
incentivo da familia, professores ou responsaveis diretos e outros. Esse autor também
destaca que o oficio do aluno acontece a partir de um papel socialmente construido, e
que dependera do como o aluno vai se adaptar ou romper com as regras do jogo escolar,
por meio das suas acdes e capacidades de gestar seu proprio estudo, e pensar
criticamente sobre como lidard com as formas escolares impostas a ele.

d) Como ele estabelece suas relagdes em sala e fora de sala e como ele se
relaciona com a escola (amizades, envolvimento com atritos, conflitos, preconceitos,
iniciativas, frustragdes, participacdo nas atividades individuais, coletivas e brincadeiras,

tratamento e relagdo com os professores e pares)?

Eloa: Ela ¢ bem aceita por seus colegas, eu percebo que eles ja viram que ha
uma diferenga de comportamento nela, nas votagdes eles sempre votam nela
para ser eleita e participar. Ela ndo se envolve em atritos, tem iniciativa
quando acionada para fazer algo. Ela me trata de forma muito respeitosa e
seus pares também (Relato da professora do 4° ano, turno tarde, 2024).

Geovana: Ela ¢ muito respeitosa, se relaciona com todos de forma gentil, tem
amizades e ndo se envolve em atritos. Tem iniciativa para participar quando é
solicitada. Ela me trata com muito respeito e nao percebi ainda que ela tem
alguma frustragdo, pois ¢ muito tranquila (Relato da professora do 4° ano,
turno tarde, 2024).

Miguel: Em sala dificilmente se envolve em conflitos, ndo ¢ de se enturmar
com grupos e conversar em sala, mas brinca nos momentos de brincadeiras,
nao gosta de fofocas, fora da sala brinca e tem amigos. Participa de todas as
atividades, ¢ muito respeitoso com todos. Ele ¢ o aluno que todo professor
queria ter (Relato da professora do 4° ano, turno tarde e 5° ano, turno manha,
2024).

Davi: Ele ¢é reservado, ndo conversa em sala, mas fora de sala em momentos
recreativos conversa algumas vezes, ndo demonstra muito afeto, mas ¢ muito
respeitoso, mas ja teve uma vez que fez uma brincadeira ofensiva com uma
colega de sala e eu tive que intervir e ndo se repetiu mais (Relato da
professora do 4° ano, turno tarde, 2024).
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Rafaela: Ela estabelece suas relagdes em sala e fora de sala de modo muito
respeitoso, faz amizades, ndo se envolve com atritos, ndo faz perguntas a ndo
ser quando eu peco ela para responder ou participar das aulas, participar das
atividades individuais, coletivas e brincadeiras, me trata e também os seus
colegas de modo cordial, mas ¢ retraida. Nao se movimenta na sala, ndo sai
para nada! Mas fora de sala ja a vi conversando com seus colegas, tem uma
boa autoestima (Relato da professora de apoio, do 4° ano, turno tarde, 2024).

Alice: Apresenta um 6timo relacionamento interpessoal com todos os colegas
da sala e demais alunos da escola, ndo se envolve em conflitos e atritos.
Geralmente se relaciona mais com determinado grupo de garotas da sala de
aula. Participa de todas as atividades individuais e coletivas propostas e
respeita a todos os seus professores e pares (Relato da professora do 4° ano,
turno tarde e 6° €7° anos, turno da manha, 2024).

Verificamos que esses alunos estabelecem suas relagdes em sala de aula de
modo que nao se envolvem em atritos e conflitos, possuem pouca iniciativa, e
participam das atividades individuais, coletivas e brincadeiras, na maioria das vezes,
quando sdo acionados. O tratamento direcionado aos professores e atores escolares €
com base na cordialidade e respeito. Sirota (1994) expde que o bom aluno, ou aquele
que se destaca, ¢ o que responde consciente e passivamente as exigéncias da escola. A
relagdo com o professor melhora em funcao do €xito escolar e independentemente do
comportamento da propria crianga. Contudo, observamos que os alunos pesquisados
sabem estabelecer relacdes que irdo impactar nos seus comportamentos e
aprendizagens.

Portanto, observamos que esses alunos se diferenciam dos seus pares em varios
aspectos, tais como de que forma dao sentido a escola, seus saberes e as relagdes que
estabelecem no ambiente educativo.

e) Como significam as aprendizagens e a escola (perspectivas com os estudos,
relacdo com o aprendizado, interesses, importancia da escola para o futuro, valor da
escola, dos saberes, autonomia, pertencimento, expectativas)?

Eloa: A perspectiva dela que eu percebo para o futuro ¢ que ela gosta de
aprender, de vir para a aula, ¢ bem assidua, a familia dela é comprometida,
ela tem muito o incentivo da familia. Eu também trabalho a importancia de
serem pessoas boas, pois ja tem muita gente ruim. Os valores vém de casa,
mas eu reforgo os preceitos cotidianamente em sala, principalmente o fato de
falar a verdade. Ela tem um pouco de dificuldade em portugués e

especificamente em interpretacdo (Relato da professora do 4° ano, turno
tarde, 2024).

Geovana: Ela tem interesse proprio, com os estudos, aprende por prazer € por
incentivo da familia, ela d4 muito valor a escola, é muito autdnoma. Ela tem
muita facilidade em portugués e matematica ¢ ¢ muito independente. Ela
gosta de se enturmar e estar proxima dos seus colegas (Relato da professora
do 4° ano, turno tarde, 2024).

Miguel: O estimulo dele vem muito da mae, ela ¢ muito presente, e ele tem a
necessidade de estar aqui, ja que também o sistema e familia os obrigam. E
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sinto que na escola ele se sente muito feliz, principalmente quando ele
alcanca o seu objetivo principal, que ¢ aprender o que foi ensinado (Relato da
professora do 4° ano, turno tarde e 5° ano, turno manha, 2024).

Davi: Ele tera um futuro brilhante, seu interesse principal ao vir para a escola
¢ estudar e reconhecer a escola como importante para sua vida de modo geral.
Ele quer aprender por prazer (Relato da professora do 4° ano, turno tarde,
2024).

Rafaela: Suas perspectivas para com os estudos € que ela tem vontade propria
de aprender, ¢ muito responsavel, autonoma, tem prazer de estudar. E ndo
conversa com ninguém no horario de aula, ndo empresta nenhum material a
ninguém. Ha outras alunas muito disciplinadas, mas que conversam um
pouco e se dispersam, ela ndo, pois ¢ muito centrada (Relato da professora de
apoio, do 4° ano, turno tarde, 2024).

Alice: A aluna sempre diz que gosta de estudar, que pretende ser médica
quando crescer ¢ que sabe que para realizar seu sonho precisara estudar
muito. Valoriza a escola e todo aprendizado adquirido. Nas aulas apresenta
muita autonomia em suas falas e atitudes. Percebe-se que suas expectativas
para o futuro sdo muito promissoras (Relato da professora do 4° ano, turno
tarde e 6° ¢ 7° anos, turno da manha, 2024).

Esses alunos considerados altamente engajados (n=6) percebem as
aprendizagens e a escola de modo muito positivo, gostam de frequenta-la, de aprender,
ou seja, manifestam boas expectativas em relagdo aos estudos, como aprendem por
prazer, valorizam a escola e os saberes. Todavia, Sirota (1994) demonstra que as regras
do jogo sdo objeto de uma negociagdo implicita, permanente e, muitas vezes, ardua,
invisibilizada e impositiva. Sousa (2013) salienta que ¢ imprescindivel compreender
como os alunos avaliam a necessidade das expectativas deles para com a escola e para
exercer as estratégias para exercer o oficio de aluno.

De acordo com um dos trechos muito representativo de uma das falas das
professoras: “Ele ¢ invejavel, mas na minha opinido ¢ invisivel no olhar dos colegas”.
Isso quer dizer que a maioria deles costuma agir discretamente em sala de aula, so falam
quando a professora os incentiva a participar, por isso permanece a indagacdo: Como ¢
de quais maneiras podemos fazer para que esses alunos considerados altamente
engajados comportamentalmente possam partilhar com os demais o seu potencial e ao
mesmo tempo sejam visibilizados, fomentando estratégias especificas por parte dos
professores para que aqueles que sabem mais, terminem por ajudar aqueles que sabem
menos?

Por fim, analisamos que a escola e, em especifico, a sala de aula ¢ muito mais do
que um local de transmissdo de conhecimento; ¢ um espaco social onde normas, regras,
identidades e relagdes de poder sdo continuamente construidas e negociadas. A sala de
aula atua como um microcosmo da sociedade, reproduzindo muitas das desigualdades e

hierarquias presentes no mundo exterior, a0 mesmo tempo em que desempenha um papel
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central na socializagdo dos alunos e na mobilizacio do desejo de aprender. A
compreensdo desse espago envolve observar tanto as regras formais quanto as praticas

implicitas que moldam o comportamento e as interagdes de alunos e de professores.
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CONSIDERACOES FINAIS

Em nossas consideragdes finais, chegamos a conclusdo que faltam politicas e
uma estrutura de equipamentos e servicos publicos para o territorio onde fizemos a
nossa pesquisa e talvez esta escola seja um objeto heuristico que reflete a realidade de
muitas outras escolas publicas do Brasil, por isso ela foi tomada como uma unidade de
analise. Tal escassez daquele que deveria ser considerado o minimo certamente
influencia o ndo engajamento escolar e as regras escolares por parte dos alunos.

A escola possui abertura e didlogo com a comunidade, mas falta por parte dos
sistemas educativos favorecer parcerias que sejam mais propositivas e reflexivas, com e
para os professores, para lidar com o ndo engajamento dos alunos as regras da escola,
além de formacdes continuas sobre engajamento escolar, comportamental e gestdo de
sala de aula pos pandemia, pois verificamos que este momento impactou muito na
defasagem e no aumento de alunos envolvidos em episodios de indisciplina. “[...] Nao
ha muitos projetos sobre indisciplina e regras, tanto que, as vezes, passa despercebido.
Eles dizem que a vida acaba depois da escola, mas eu incentivo a ndo desistir”. De
acordo com o relato desta professora e nossas observagdes em campo, fica evidente que
a escola ¢ um importante local onde a aprendizagem acontece, mas ela ¢ muito mais do
que isso, ela também ¢ um espaco onde se constroem lagos de sociabilidade e um senso
de partilha das regras e da disciplina.

Os professores da escola pesquisada, localizada em um territério vulneravel,
possuem um papel de destaque em influenciar de modo fecundo as disposi¢des para que
os alunos internalizem uma certa “forma escolar hegemodnica”. Todavia, ao observarmos
que o quantitativo de alunos com forte engajamento ndo se amplifica, pois avaliamos
que ha uma média de seis alunos em cada sala de 27 a 30 alunos, percebemos que os
alunos engajados ndo respondem a 1/3 do total de alunos de cada sala. H4 poucas agdes
que favorecam o aumento do engajamento de alunos dos meios populares diante das
regras, aprendizagens e praticas escolares.

Pensamos que se faz urgente a adogao de politicas publicas educativas, por meio
de projetos e programas, que pensem em solucdes para lidar com esses desafios e que
favorecam o acolhimento dos professores, pois nota-se um desestimulo, exaustio e
adoecimento generalizado por parte dos profissionais da educagdo e também de alunos
que, ap6s pandemia, adquiriram muitas doengas mentais, que impactam tanto na sua

aprendizagem quanto no aumento de um comportamento disruptivo.



199

Acreditamos que para os estudantes considerados ndo engajados as regras
escolares, e, muitas vezes, em situagdo de fracasso, hd poucos mecanismos para garantir
que eles aprendam e tenham vontade de ir para a escola, para assim adquirir novas
habilidades e estarem dispostos a adaptarem-se a rotina escolar, tornando-os capazes de
lidar com os entraves vividos nesse ambiente.

Bourdieu (1975) esclarece que os alunos de classes populares geralmente sdao
dotados de um capital cultural que ndo costuma ser valorizado pela escola, o que faz
com que enfrentem dificuldades em se adaptar as normas escolares e, portanto, sdo
vistos como menos "docilmente" dispostos a aprender, ndo por falta de capacidade, mas
porque o habitus que trazem de casa nao coincide com o que a escola espera, o que ¢
frequentemente interpretado pelos educadores como falta de disposi¢do para aprender
ou desinteresse.

No que se refere a familia e ao estudante, Charlot (1996) enfatiza que ¢
necessario se atentar aos processos epistémicos desses, ou seja, descobrir as maneiras
com que cada um se articula, estabelece relagdes com seus pares, se engaja, adere as
normas e ao saber, e verificar quais e quantos sao seus repertorios de saber e de praticas
comportamentais.

Perrenoud (1995) argumenta que as escolas frequentemente supdem que o0s
alunos ja sabem como ser alunos ao ingressarem no sistema educacional, mas isso nem
sempre € o caso. A capacidade de seguir normas, regular o comportamento e¢ adotar a
postura esperada pela escola ¢ algo que os alunos precisam aprender com o tempo. Para
esse autor aprender o “oficio de aluno” ¢ tdo importante quanto aprender o conteudo
académico, uma vez que sem essas competéncias comportamentais € sociais, O
aprendizado formal pode ser dificultado. Esse processo de aprendizado envolve a
construcdo da identidade e da socializacdo escolar, onde os alunos, por meio de
interagdes com professores e colegas, vao internalizando as regras e expectativas do
ambiente escolar.

A identidade dos alunos ¢ formada, em parte, pelas expectativas dos professores
e pelas interagdes com seus pares diretos, com quem ocorrem processos de aceitagdo,
exclusdo e negociagdo de papéis. Esses processos sdo fundamentais para a maneira
como o aluno se v€ no contexto escolar e como os outros o percebem, levantando-se a
hipétese de que os alunos aprendem a tornar-se alunos nao tanto por meio do papel
prescrito por aqueles que detém a autoridade, mas por meio das maneiras como 0s

proprios alunos concebem esse papel. Assim, as estratégias de provocagdo ao professor
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nem sempre devem ser lidas como mera afronta ou desrespeito. Muitas vezes tais
atitudes podem ser lidas como um claro sinal de que querem e precisam aprender o
oficio de estudante. Aprender a ser estudante ¢ também compreender as regras do jogo.
E isso pode propiciar que se libertem de suas vergonhas e culpas, que explorem suas
narrativas e praticas singulares, reconhecendo-se como potentes e legitimos sujeitos,
fazendo dessa libertagdo objeto para combater e propiciar a transferéncia da culpa
individual para o ambito social, para que encontrem e escolham seus lugares de fala e de
ocupacdo. Ou seja, que sejam reconhecidos e valorizados pelas suas atitudes, maneiras
especificas de se relacionarem e dar sentido ao saber, por meio de suas proprias
historias e também pelas suas aquisicoes.

Compreendemos, ainda, que os alunos que nao estdo engajados
comportamentalmente com o contexto escolar, provavelmente vivem em constantes
conflitos. Importante, portanto, que a escola seja introdutora e agugadora da busca para
lidar com as crises de sentido que, muitas vezes, povoam as escolas e sobretudo as salas
de aula. Assim, ao se relacionar com os alunos e com suas familias, pensa-se ser
imprescindivel que a escola seja capaz de criar vinculos fecundos com eles, ja que, com
base em Vasconcellos (2009), os alunos inicialmente ndo vao para a escola por vinculos
com os gestores € os professores, mas por necessidade e por imposicao legal, como o
Estatuto da Crianca e do Adolescente-ECA e, logo que entram na escola, criam ou ndo
esses lagos afetivos. Por isso, o autor considera importante construir uma rede entre
esses, que acontece em diferentes dimensdes como materiais, simbdlicas, praticas,
formais, ética, moral e estética. Isso pode favorecer com que educadores, familias e
alunos compartilhem e se insiram de maneira ativa no processo pedagogico.

Portanto, vé-se que, mesmo diante de tantos desafios, os alunos das familias
populares possuem diversos modos de se relacionarem com a escola. Entdo, almeja-se
que esse estudo possa servir de reflexao para que esses alunos encontrem um lugar que
os represente na escola e na sociedade por meio das suas proprias escolhas, historias,
narrativas e trajetéria social e escolar, rompendo com as condi¢des precdrias que o0s
excluem, permitindo uma transformacdo social que ndo deixe para tras o passado,
porém que o presente possa ser modificado e, com ele, a esperanca de dias melhores no
futuro.

Sirota (1994) salienta o quanto a sala de aula ¢ um local primordial de
sociabilidades e que reflete um jogo, pois ¢ onde os alunos constroem e negociam suas

identidades e suas formas escolares. A maneira como se posicionam diante das regras,
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da autoridade e dos colegas ajuda a formar sua identidade escolar. Isso inclui o papel de
“bom aluno”, que respeita as normas e se dedica aos estudos, ou de “aluno
problematico”, que pode resistir as regras ou desafiar a autoridade. Para essa autora, o
“jogo escolar” ¢ importante para olharmos o cenario da sala de aula que, muitas vezes,
se apresenta ainda como uma caixa preta.

Investigamos que um comportamento regular e sistemdtico de aceitacdo da
escola, das regras e da autoridade docente, envolve um equilibrio entre a docilidade e a
capacidade de acdo autonoma dentro dos limites estabelecidos pela instituicdo escolar.
O sucesso escolar de alunos de meios populares ¢, em grande parte, construido pela
internalizacdo de comportamentos e disposi¢cdes esperados pela escola, o que perpassa
por uma certa dose de “docilidade”. A “construcdo do oficio do aluno” ¢ um processo
que exige a adaptacdo a normas institucionais e sociais, muitas vezes refletindo e
reproduzindo as desigualdades sociais existentes. No entanto, a0 mesmo tempo, 0
sucesso na escola também pode envolver autonomia, resiliéncia e até a capacidade de
navegar entre a conformidade e a resisténcia as normas impostas. Esse equilibrio entre
docilidade e autonomia ¢ uma caracteristica central da experiéncia escolar
contemporanea e dos alunos pesquisados que possuem um forte engajamento nas
normas escolares. Lahire (1997) ressalta que esses alunos nao precisam ser lembrados
sobre suas fungdes e aceitar as regras escolares, pois nao depende delas e ja adquiriram
0s comportamentos socialmente aceitos.

Em resumo, os alunos pesquisados com alto engajamento se diferenciariam dos
seus pares, pois mesmo tendo pais com baixa escolaridade e vivendo em condigdes
sociais e culturais desvantajosas, possuem expectativas variadas, de amplo alcance,
relevancia e de alto valor em relagdo a escola, que os predispdem a uma relagdo de forte
adesdo a escola, mesmo em um contexto em que as queixas em relacdo a ndo aceitacao
as normas se tornam generalizadas. O que pode ser explicado por meio de uma
combinacdo de fatores internos (o perfil de motivacdo pessoal, resiliéncia,
estabelecimento de relagdes e trajetoria escolar exitosa) e externos (apoio da escola,
modelos de inspiracdo de membros da familia ou professores). Isso também explicita
que, embora o contexto familiar tenha influéncia, ele ndo ¢ determinante para o sucesso
escolar, pois o €xito para com os estudos tem uma relagdo com uma certa disposi¢cao
para compreender e jogar as regras do jogo escolar.

Os sentidos que esses alunos pesquisados e considerados altamente engajados

comportamentalmente e seus responsaveis diretos ddo para a escola em relacdo a
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autoridade docente, as regras escolares, as atividades escolares e a escolarizagdo em
geral ¢ de que “o improvavel ndo ¢ impossivel”.

Por fim, foi um grande desafio ao longo do percurso para mim, enquanto
pesquisadora, ter que conciliar o trabalho e organizar e despender tempo para esta
pesquisa. Certamente, isso trouxe impactos na minha saude fisica e mental de
pesquisadora/professora, ja que o tempo que resta para a pesquisa, na maioria das vezes,
sdo momentos de pausas ou de descanso, que seriam as noites, as madrugadas, os
feriados ou fins de semana, ou seja, fazemos triplas ou quadruplas jornadas.

Isso tem provocado cada vez mais um distanciamento de professores
ingressando em cursos de especializagdes nas universidades publicas. O que nos
preocupa muito, pois como nos demonstrou Novoa (2022), o conhecimento ou estar
num ambiente tdo grandioso e valoroso de formagdo, que sdo as universidades publicas,
¢ um legitimo medidor do quanto os professores e a educagdo sdo ou ndo valorizados e
cuidados. Portanto, também esperamos que esta pesquisa possa contribuir para debates e
reflexdes de reconhecimento da importancia de se pensar em uma escola € uma
educagdo em que uma das prioridades seja o incentivo emocional e de recursos para
futuros pesquisadores.

Também, ha ainda poucos estudos sobre engajamento escolar € comportamental
dos alunos, mesmo que nos dias atuais a sociedade e as professoras pesquisadas
reconhegam esse tema como primordial para o ambiente escolar. Neste sentido,
acreditamos que esta pesquisa venha a preencher uma lacuna em temas tao relevantes
como parece ser o engajamento escolar e comportamental dos alunos e das praticas dos
profissionais da educagao.

O efeito-escola, o efeito-sala de aula e as maneiras que ocorrem a construgdo das
formas escolares, desvelam as caracteristicas das instituigdes e de seus profissionais,
que podem ser fundamentais para melhorar os resultados € os comportamentos
escolares. Alguns desses efeitos se expressam de modo contundente nas formas de
estabelecimento das relagdes e no modo como a escola se articula e organiza para
amplificar o alcance dos alunos mais engajados, sobretudo aqueles dos meios populares.

O comportamento engajado ndo ¢ uma atitude inata, mas ¢ construido
cotidianamente, em uma perspectiva multifatorial que engloba tanto os modos de
socializa¢do familiares quanto escolares.

Por fim, pensamos que o engajamento comportamental pode recobrar e

recuperar o sentido da escola, assim como oportunizar novos caminhos rumo a dire¢ao
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de uma escola mais equanime, sobretudo para criangas e adolescentes das camadas

populares.
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APENDICE B - QUESTIONARIO DIAGNOSTICO COM ALUNOS

IDENTIFICACAO (NAO E
OBRIGATORIA):

BLOCO 1: PERFIL DO ENTREVISTADO

1. QUANTOS ANOS VOCE TEM?

2. QUAL E O SEU GENERO?
(A) Masculino

(B) Feminino

(C) Outro, qual seria?

3. COMO VOCE CLASSIFICA SUA COR, CONFORME A (;LASSIFICACAO
DO INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA (IBGE)?
(A) Amarela

(B) Branca

(C) Indigena

(D) Parda

(E) Preta

4. QUAL A SUA RELIGIAO?

(A) Catolico

(B) Evangélico

(C) Espirita

(D) Umbanda, candomblé¢ ou outras religioes afro-brasileiras
(E) Judaica

(F) Sem religido

5. SUA FAMILIA RECEBE ALGUM BENEFiCIO (BOLSA ESCOLA/AUXILIO
BRASIL) DO GOVERNO?

(A) Sim
(B) Ndo

BLOCO 2: COMPOSICAO E CARACTERISTICAS FAMILIARES E FORMAS
DE SE RELACIONAR COM A ESCOLA E REGRAS ESCOLARES
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6. ATE QUE SERIE SUA MAE/MADRASTA/COMPANHEIRA DO SEU PAI OU
RESPONSAVEL POR VOCE OU QUE PASSA MAIS TEMPO COM VOCE
ESTUDOU?

(A) Nunca estudou

(B) Entre a 1* e 4* série do Ensino Fundamental (antigo primério)

(C) Entre a 5* ¢ 8* série do Ensino Fundamental (antigo ginasio)

(D) Ensino Fundamental completo (antigo primario e ginasio)

(E) Ensino Médio incompleto (antigo 2° grau)

(F) Ensino Médio completo (antigo 2° grau)

(G) Comegou, mas nao concluiu o Ensino Superior

(H) Completou o Ensino Superior

(I) Pés-graduacao completa ou incompleta

(J) Mestrado/Doutorado

(k) Nao sei.

7. ATE QUE SERIE SEU PAI/PADRASTO/COMPANHEIRO DA SUA MAE OU
RESPONSAVEL QUE PASSA MAIS TEMPO COM VOCE ESTUDOU?
(A) Nunca estudou

(B) Entre a 1* e 4* série do Ensino Fundamental (antigo primario)

(C) Entre a 5* e 8 série do Ensino Fundamental (antigo ginasio)

(D) Ensino Fundamental completo (antigos primario e gindsio)

(E) Ensino Médio incompleto (antigo 2° grau)

(F) Ensino Médio completo (antigo 2° grau)

(G) Ensino Superior incompleto

(H) Ensino Superior completo

(I) Pos-graduagdo completa ou incompleta

(J) Mestrado/Doutorado

(k) Nao sei

8. QUEM MORA COM VOCE? PODE MARCAR MAIS DE UMA OPCAO | SIM | NAO

1. Mie A) | B

2. Outra mulher responsavel por vocé (companheira do pai / madrasta / mae de (A) (B)
criagdo, tia, madrinha)

3. Pai A) | (B

4. Outro homem responsavel por vocé€ (companheiro da mae / padrasto / pai de

criacdo) (A) (B)
5. Irm3o(s) ou irma(s) (incluindo meio-irmao / meia-irma(s) ou irmao(s) / irma(s)

- @A) | B)
de criacao)
6. Avo(s) e/ou av(s) (A) | (B)

7. Outras pessoas:

9. QUAL A RENDA OU NIVEL SOCIOECONOMICO DA MINHA FAMILIA:
(A) De 0 a 1 salario minimo
(B) 2 a 3 salarios minimos
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(C) 4 ou mais salario minimos

10. QUAIS INVESTIMENTOS OU INCENTIVOS SUA FAMILIA FAZ EM
SEUS ESTUDOS?

(A) Paga aulas de reforco fora da escola

(B) Compra com frequéncia materiais escolares

(C) Contribui com a organizagao dos tempos para eu ter rotina diaria de estudos

(D) Me incentiva diariamente a dedicar aos estudos

(E) Valoriza a minha participacdo nos projetos diversificados da escola

(F) Me incentiva a ndo faltar as aulas

(J) Ajuda com os “para casas” e pesquisas da escola

(K) Favorece um clima agradavel em casa para eu conseguir focar nos meus estudos
(L) Diélogos frequentes sobre como foi meu dia na aula

(M) Contribui na minha autoestima elevada para favorecer minha concentracdo e foco
nos estudos

11. COMO A SUA FAMILIA CONTRIBUI COM AS REGRAS ESCOLARES?
(MARQUE AS TRES OPCOES MAIS RELEVANTES/IMPORTANTES PARA
VOCE)

(A) Sendo exemplo no dia a dia para com o respeito as regras cotidianas da casa e da
escola

(B) Valoriza e incentiva o respeito aos professores e aos colegas

(C) Participa dos colegiados e eventos de constru¢ao dos regimentos e regras escolares
(D) Incentiva e acompanha o cumprimento dos prazos de entregas de trabalhos e das
atividades

(E) Busca outros equipamentos e servigos que a escola indica, para contribuir com o
meu comportamento e aprendizagem

(F) Valoriza e reconhece que para a aprendizagem acontecer de forma integral ¢
necessario que o aluno cumpra as regras basicas da escola

12. COMO A SUA FAMILIA SE RELACIONA COM A ESCOLA?

(A) Tem satisfacdo de ir as reunides sempre que ¢ chamado

(B) Participa dos eventos da escola

(C) Faz parceria e didlogos com os professores € com a escola sempre que possivel

(D) Mantém a escola informada de dados e sobre situacdes que afetam o meu
comportamento e aprendizagem
(E) Vai a escola sempre que ¢ solicitada a presenga

13. O QUE SUA FAMILIA FAZ QUANDO VOCE TEM ATOS
INDISCIPLINARES (BAGUNCA, DESRESPEITO AOS PROFESSORES E
COLEGAS, NAO ENTREGA AS ATIVIDADES E OUTROS)
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(A) Vai a escola para saber o que houve e ter estratégias junto com a escola

(B) Me castiga tirando algo que gosto muito

(C) Me orienta a respeitar as regras e profissionais da escola

(D) Me incentiva para que eu continue desrespeitando as regras e profissionais da escola
(E) Me incentiva a ficar calado e ndo questionar as regras da sala e da escola

BLOCO 3: TRAJETORIA ESCOLAR

14. VOCE JA REPETIU OU FOI REPROVADO DE ANO?
(A) Nunca repeti de ano

(B) Sim, 1 vez, nesta escola

(C) Sim, 1 vez, em outra escola

(D) Sim, 2 vezes ou mais

15. QUAIS OS PRINCIPAIS MOTIVO PARA VOCE IR PARA A ESCOLA?
(MARQUE AS TRES OPCOES MAIS RELEVANTE/IMPORTANTES PARA

VOCE)

(A) Para fazer amizades

(A) Para ter um bom emprego

(B) Para ter um diploma

(@) Porque minha familia acha importante e me incentiva a ir para a escola
(D) Aprender regras para conviver em sociedade

(E) Adquirir conhecimentos

(F) Para transformar minhas condig¢des financeiras

(G) Para aprender a respeitar regras € me relacionar com pessoas

(H) Para fazer bem para minha saude fisica ¢ mental

(m Para aumentar a minha capacidade da memoria, concentrag@o e raciocinio
() Desenvolver meu pensamento critico e de cidadania/ participagdao em sociedade

BLOCO 4: COMO PERCEBO A ESCOLA, AS REGRAS E OS PROFESSORES

16. QUAIS SENTIDOS E SIGNIFICADOS VOCE ATRIBUI A ESCOLA?
(MARQUE AS TRES OPCOES MAIS RELEVANTES/IMPORTANTES PARA
VOCE)

(A) Ela ¢ muito importante, pois me ensina a ler, a escrever e outras aprendizagens
(B) E o tinico lugar que me sinto acolhido e respeitado

(C) Vou pois sou obrigado pela minha familia e pelas leis

(D) Gosto da escola e dos professores

(E) Gosto das regras e da organizac¢do da escola

(F) Gosto das aulas e das atividades

(G) Vou s6 para ter um diploma

(H) Contribui para eu aprender a lidar com fracassos e frustragdes

(I) Ela me liberta da rotina da minha casa

(J) Espago para eu me alimentar e brincar
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(K) Onde eu aprendo a respeitar regras e viver em sociedade

17. QUAL A IMPORTANCIA DA ESCOLA PARA O SEU FUTURO? (MARQUE
AS TRES OPCOES MAIS RELEVANTE/IMPORTANTES PARA VOCE)

(A) Interpretar e compreender informacgodes

(B) Lidar com minhas préprias emogdes

(C) Tomar decisdes com senso critico

(D) Obter satisfagao pessoal e profissional

(E) Ter independéncia financeira

(F) Para que minha familia tenha orgulho de mim

(J) Para possibilitar uma condi¢do melhor para minha familia

18. QUAIS OS MOTIVOS QUE LEVAM VOCE A CUMPRIR AS REGRAS
ESCOLARES (MARQUE AS TRES OPCOES MAIS RELEVANTES
/IMPORTANTES PARA VOCE)

(A) O clima da sala fica mais agradavel

(B) Pois valorizo a organizacao da escola e fico com vontade de estar nela

(C) Consigo aprender melhor € me concentrar nas aulas

(D) As aulas se tornam mais produtivas

(E) Facilita compreender as formas de existir na escola, em sociedade e me relacionar
(F) Para eu aprender a controlar, a disciplinar e a regular comportamentos inadequados
e situagdes de fracasso ou ruins

(G) Para ndo ser punido

19. COMO VOCE SE RELACIONA COM SEUS PROFESSORES? (MARQUE
AS TRES OPCOES MAIS RELEVANTE/IMPORTANTE PARA VOCK)

(A) Com respeito e obediéncia

(B) Fico a vontade para fazer perguntas e colaborar com as aulas

(C) Realizo as atividades que os professores propdem

(D) Sou disciplinado, cumpro as regras e ajudo a fazer os acordos e os combinados
diarios

(E) Cumpro os horarios da organizagao da sala e o que os professores me solicitam

(F) Sou participativo e questionador

(G) Possui punigdes justas quando descumprimos as regras escolares
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APENDICE C - ROTEIROS DE ENTREVISTAS COM AS PROFESSORAS DOS
4° E 5° ANOS

Tracar um perfil do professor (idade, religido, tempo de lecionamento nesta escola,

rede, formacao, nivel socioecondomico e etnia)

a) O que vocé entende ou ja ouviu falar sobre engajamento comportamental do
aluno?
a) Quais alunos vocé considera que sdo altamente engajados e por quais motivos?

Com ocorreu a trajetéria escolar deles (sentidos que dio a escola, aos conhecimentos e
aos seus pares, suportes financeiros e subjetivos, motivacdes, participacdo familiar,
interesses individuais, lida com fracassos, comportamentos)?

b) Como vocé considera sua relagdo com os alunos? (Estabelecimento de relagdes,
clima da sala e escola, oportunidade de falas, questionamentos, participagdo e outros)

c) Como vocé faz e compreende a gestdo e o clima disciplinar de sala de aula?
(Incentivos, conducdo de estratégias pedagogicas, oportunidades de falas,
questionamentos, organizagao dos tempos, disciplina x indisciplina, execu¢do do seu
planejamento didrio, organizacio do contetido, projetos diversificados).

d) Quais ferramentas, atitudes, habilidades e suportes didaticos vocé e a escola
utilizam para os alunos se envolverem ou aderirem as regras escolares? Valores morais
e humanos (valorizacdo das diferentes formas de existir, lecionamento de conteudos
transdisciplinares, acordos e combinados coletivos).

e) Quais as sang¢des e praticas que sao empreendidas aos alunos que executam atos
de adesdo e ndo adesdo as regras (representante ou ajudante de turma, medicalizagdo,
transferéncia, relatorios pedagogicos, assinar livro de ocorréncia, registros didrios,
estigmatizagdo, isolamento, mudancga de lugar em sala)?

f) Quais as expectativas voc€ possui sobre os alunos que cometem atos
indisciplinares e com os que se engajam com as regras (atribuicdo de notas, mapa de
turma, talentos e outros.)?

) Vocé possui e quais sdo as condutas para trabalhar a autoestima dos alunos e o
interesse pela escola e suas praticas?

h) Como vocé compreende o clima escolar de modo geral desta escola e da
comunidade escolar (participagdo da familia, disciplina, engajamento e envolvimento
com as regras, atividades, assiduidade e estabelecimento de relagdes)?
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APENDICE D - ROTEIROS DE ENTREVISTAS COM AS PROFESSORAS QUE
LECIONAM PARA OS ALUNOS SELECIONADOS COMO OS ALTAMENTE
ENGAJADOS COM AS REGRAS

Eixo 1) Fatores pessoais: socioculturais e familiares: perfil do aluno

a) Tragar um perfil do aluno: (idade, religido, género, classe, série, tempo na escola,
com quem e com quantas pessoas reside, quem acompanha os estudos, quais materiais
usam, gostam de algum acessorio, tipo: boné, pulseiras, possuem alguma personalidade
de destaque, tais como: sdao vaidosos, organizados, hd algum rotulo direcionado com
frequéncia a eles, se sim, como lidam com isso.).

b) Como ¢ a participacdo da familia? (participa das reunides, questiona, participa dos
eventos coletivos, como acompanha os estudos na escola e fora dela).

c) Esses alunos possuem quais suportes? (cursos, materiais, incentivos, ajudam no “para
casa” e organizacgdo diaria de materiais).

d) Como ¢ a relagdo da familia com a escola e com a crianga? (da limites, punigdes,
regras, acompanha, cobrangas e outros).

Eixo 2) Fatores escolares: frequéncia, aceitacdo as regras, cumprimentos de horérios,
comportamento em sala e fora de sala, participacdo nas atividades, questionamentos,
estabelecimentos de relagdes com o saber, a escola e seus pares e outros.

a) Como vocé explica o alto engajamento as regras escolares desses alunos? (fatores de
destaque/potencialidades/ como constroem uma escolarizacdo pautada na adesdo as
regras escolares, o que possuem que os diferenciam dos demais)?

b) Quais investimentos e/ou agdes fazem para se envolverem com as regras € as
aprendizagens (autoestima, disciplina, tempo e rotina dedicada ao estudo, incentivos,
colaborou na elaboracdo das regras da sua sala e da escola? Por quais meios € como
OCOITEU €sS€ Processo?).

c¢) Como e com que frequéncia ele participa das aulas? (desafia, faz perguntas,
assiduidade, cumpri horarios de chegada/ entrega de trabalhos, se movimenta em sala ou
¢ mais quieto, organizagao diaria dos materiais, “para casas” e outros)?

e) Como significam as aprendizagens e a escola? (quais suas perspectivas com 0s
estudos, aprendem por prazer ou por quais motivos, quais seus interesses/ importancia
da escola para o seu futuro, valor da escola, dos saberes, autonomia, pertencimento,
expectativas)?
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ANEXO B - TERMO DE COMPROMISSO - DECLARACAO DO USO E
DESTINACAO DOS DADOS COLETADOS

Universidade Federal de Minas Gerais
F a Faculdade de Educagao
Programa de Pos-Graduagio RN DERLIS AT
Conbecimentn ¢ Inlusin Social em Fducagio
Declaramos que conhecemos e, nesse sentido, que cumpriremos os requisitos e as
determinagdes da Resolucdo n. 466/12 e suas complementares. Comprometemo-nos em
utilizar os materiais ¢ os dados coletados exclusivamente para os fins previstos no
protocolo de pesquisa e em publicar os resultados da investigacao, sejam eles favoraveis
ou ndo. Aceitamos as responsabilidades pela conducdo cientifica do projeto. Por fim,
temos ciéncia de que essa folha de rosto serd anexada ao projeto original, devidamente
assinada, e que ela sera parte integrante da documentagdo que compde o trabalho: “O
que o engajamento pode revelar sobre a gestio da sala de aula e sobre o clima

escolar?” Referente a ética em pesquisa com seres humanos.

Profa. Dra. Maria Amalia de Almeida Cunha
UFMG/FaE/DECAE/Setor de Sociologia da Educagao
Orientadora e Pesquisadora Responséavel

Islaine Natalia Demétrio
Matricula UFMG n. 2021650140
PPGE/FaE/UFMG - Pesquisadora Doutoranda

CONTATOS

Maria Amalia de Almeida Cunha. Doutora em Educagdo pela Unicamp e Professora
Associada da Faculdade de Educacao da Universidade Federal de Minas Gerais. Pesquisadora
do OSFE (Observatorio Sociologico Familia-Escola) ¢ NUPEDE (Nucleo de Pesquisa em
Desigualdades Escolares) Url: http://lattes.cnpq.br/9453598248730847. Endereco institucional:
Av. Antdnio Carlos, 6627- Sala 1617- Pampulha, cep: 31270-901 Belo Horizonte- MG, tels.:
(31)99379- 691/3409-6356, e-mail: amalia.fae@gmail.com.

Islaine Natalia Demétrio. Mestra em Educagdo e Docéncia e Doutoranda em Educacao, linha:
Sociologia da Educagdo: escolarizagdo e desigualdades sociais, pela Faculdade de
Educacao/UFMG, professora da rede publica municipal e estadual de Minas Gerais/ Belo
Horizonte.  Url: http:/lattes.cnpq.br/1576123134882481 Endereco: , tels.: , e-mail:
islained@gmail.com

COEP-UFMG - Comisséo de Etica em Pesquisa da UFMG

Av. Anténio Carlos, 6627. Unidade Administrativa II - 2° andar — Sala 2005. Campus
Pampulha. Belo Horizonte, MG — Brasil. CEP: 31270-901. Telefone: (31) 3409-4592 E-mail:

coep@prpq.ufmg.br
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ANEXO C - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
ALUNOS/ALUNAS

Para alunos/alunas:

Titulo da Pesquisa: O que o engajamento pode revelar sobre a gestdo da sala de aula e
sobre o clima escolar?

Profa. Dra. Maria Amalia de Almeida Cunha.
E-mail: amalia.fae@gmail.com.

Contatos:

Profa. e doutoranda Islaine Natalia Demétrio

E-mail: islained@gmail.com

Url: http://lattes.cnpq.br/1576123134882481

Telefones:

1. Esta parte fornece informacées sobre presente estudo:

A. Vocé estd sendo convidado/a participar de uma pesquisa como voluntario/a, que
pretende investigar, os significados que criangas e adolescentes atribuem a escola e aos
profissionais que os atendem, de acordo com as falas construidas pelos sujeitos
participantes, de maneira a analisar as condi¢des financeiras, incentivos, expectativas,
experiéncias e trajetorias escolares, que possibilitariam a construgdo de uma
escolarizagdo pautada por forte envolvimento em relacdo as regras escolares, entre
estudantes do ensino fundamental de escolas publicas, bem como busca compreender as
relacdes e os significados construidos por esses adolescentes em relagdo ao professor, as
regras escolares e as praticas. Para esta pesquisa teremos duas etapas: um questionario,
que serd entregue ao aluno na escola que ele/ela frequenta. As perguntas do questionario
se referem a dados pessoais basicos sobre série, idade, raga/cor, satisfagdo escolar e
outros. Em seguida, serdo realizadas algumas entrevistas individuais com eles e seus
professores.

O questionario e as entrevistas serdo marcados entre a pesquisadora e o/a pesquisado/a,
de maneira que os dois encontrem o dia, o local e a hora mais adequados, elas serdo
gravadas pela pesquisadora Islaine Natdlia Demétrio e sua duracdo méaxima serd em
torno de lh (uma hora) a 1h30 (uma hora e trinta minutos). As questdes sdo
relacionadas as estratégias e praticas educativas familiares, dos alunos e dos
profissionais da escola para com o envolvimento, motivos € expectativas sobre as
praticas, regras e praticas escolares. Os dados produzidos pelos questionarios e as
entrevistas serdo armazenados durante o periodo de cinco anos, em HD, ou seja, num
espaco da memodria de um computador ou outro lugar pessoal da pesquisadora. A
pesquisa ndo ¢ invasiva, ou seja, ndo ¢ ofensiva e ndo gera prejuizos e os riscos estariam
ligados a um possivel cansaco em funcdo da resposta ao questiondrio ou a entrevista, ou
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vergonha ou aborrecimento ao expor dados pessoais, em relagdo com a escolarizagdo
das criancas ¢ dos adolescentes.

B. Assim, pedimos a sua autorizacdo para a coleta, o armazenamento e a utilizagdo e
descarte ou ndo usar aquilo que nao nos interessar dos dados a serem coletados, por
meio do questionario e das entrevistas. Em caso de duvidas, vocé pode entrar em
contato com a pesquisadora responsavel por meio dos telefones e enderego eletronico
fornecidos nesse termo.

2. Esta parte detalha seus direitos como participante desta pesquisa:

A- Quaisquer perguntas sobre a pesquisa € seus modos de ser realizada podem ser
feitas a pesquisadora responsavel em qualquer momento da pesquisa e tais questdes
serdo rapidamente respondidas.

B- A participagdo ¢ voluntaria. Vocé€ ¢ livre para deixar de participar da pesquisa a
qualquer momento, bem como se recusar a repassar qualquer informagao particular, sem
qualquer penalidade ou punicao.

C- Vocé ndo tera qualquer tipo de despesa ou valor para participar da pesquisa e nao
recebera pagamento por sua participagao.

D- A participagdo ¢ confidencial e reservada. Apenas a pesquisadora responsavel tera
acesso a sua identidade. No caso de haver publicacdes ou apresentagdes relacionadas a
pesquisa, nenhuma informagdo que permita sua identificagao serd revelada.

E- As entrevistas envolverao gravacao de dudio ou da sua voz. Todos os dudios serdo
guardados em local seguro e destruidos ap6s o periodo de cinco anos ou apds fazermos
a copia escrita dos mesmos.

F- Garante-se que as suas informagdes serdo utilizadas, unica e apenas, para a
realizagdo da pesquisa em questao.

G- Compreende-se que essa pesquisa envolve riscos referentes a possiveis vergonhas e
aborrecimento ao responder a entrevista e ao participar do questionario, bem como a
gravacdo de 4udio a ser realizada pela pesquisadora, bem como a perda de privacidade
da vida particular dos adolescentes, das criangas e das familias participantes. Portanto,
tais riscos serdo menores ao ndo revelarmos os nomes dos pesquisados e os dados
coletados, pois serd utilizado um outro nome no lugar do original e, assim, as
informagdes fornecidas ndo serdo ligadas aos mesmos, em nenhum documento,
garantindo total sigilo, e caso sinta-se desconfortavel ou aborrecido, podera solicitar a
interrup¢do ou sair da pesquisa e ndo participacdo a qualquer momento da pesquisa,
bem como a retirada de seus dados e falas.

H- Vocé terd o esclarecimento sobre os objetivos e beneficios publicos da pesquisa
e sera esclarecido/a de todas as duvidas. Estard livre para colaborar ou recusar- se a
qualquer tempo e sem quaisquer prejuizos. Podera retirar o a autorizagdo e permissao de
guarda e utilizagdo do material que sera arquivado pela pesquisadora, valendo a
desisténcia ou deixar de participar a partir da data que vocé solicitou. A pesquisa
contribuira para melhor conhecimento, estratégias e envolvimento comportamental nas
praticas e relagdes escolares.

I- Os resultados obtidos pela pesquisa, a partir do questionario e das entrevistas,
estardo a sua disposicao quando finalizada. Seu nome ou o material que indique sua
participagdo ndo serd liberado sem a sua permissdao. Vocé nao sera identificado em
nenhuma publicagdo que possa ter este estudo.

J- Em caso de danos ou ofensas causados pela pesquisa vocé podera buscar recompensa
e reparagdo nos termos da Resolucdo CNS N° 466 de 2012 (item IV. 3), “por parte do
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pesquisador, do parceiro e das institui¢des envolvidas nas diferentes fases da pesquisa”
(item V.7). Esta questdo esta originalmente prevista no Codigo Civil (Lei 10.406 de
2002), sobretudo nos artigos 927 a 954, dos Capitulos I (Da Obrigagao de Indenizar) e
II (Da I (Da Obrigagado de Indenizar), Titulo IX (Da Responsabilidade Civil).

K- Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que
uma sera arquivada pela pesquisadora Islaine Natalia Demétrio e a outra sera fornecida
a vocé. A pesquisadora tratara a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo e
segredo, atendendo a lei brasileira (Resolugdes N° 466/12; 441/11 e a Portaria 2.201 do
Conselho Nacional de Satde e suas complementares), utilizando as informacgdes
somente para finalidade de estudos universitarios e de pesquisas tecnologicas.

L- Este termo seguird em duas vias com espago destinado para rubricas e o COEP
podera ser contatado em caso de duvidas éticas ou sobre as agdes da pesquisa.

3. Esta parte indica o seu consentimento em participar da presente pesquisa:

Eu

_ declaro estar informado (a) dos objetivos, métodos, riscos, beneficios da pesquisa e
finalidades desse estudo e concordo em participar voluntariamente da pesquisa
intitulada: O que o engajamento pode revelar sobre a gestdo da sala de aula e sobre o
clima escolar? Sob a orientagao da Prof* Dr* Maria Amalia de Almeida Cunha. Eu li e
compreendi as informagdes fornecidas e recebi respostas para todas as questdes que
coloquei sobre os procedimentos de pesquisa. Eu entendi e concordo com as condi¢des
do estudo como colocadas. Eu entendo que receberei uma copia assinada deste Termo
de Consentimento. Eu, voluntariamente, desejo participar desta pesquisa.

() Concordo em participar desta pesquisa.

Belo Horizonte, de de 2022.

Assinatura do participante/responsavel:

Telefone ou e-mail para contato:

4. Esta secao assegura o cumprimento dos procedimentos descritos neste Termo:
Eu asseguro que todos os métodos deste Termo de Consentimento serdo seguidos e
respeitados e que eu respondi, da melhor maneira possivel, a todas as questdes
colocadas pelo (a) participante.

Data / /

Islaine Natalia Demétrio
Pesquisadora responsavel

Em caso de dividas, com respeito aos aspectos éticos desta pesquisa, vocé podera
consultar: Comité de Etica na Pesquisa/UFMG-Av. Antonio Carlos, 6627 - Unidade
Administrativa II - 2% andar/ sala 2005 - Campus Pampulha - Belo Horizonte, MG - Fone: (31)
3409-4592 - CEP 31270-901 - e-mail: coep@prpq.ufmg.br
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ANEXO D - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
AS FAMILIAS DA ESCOLA

Para as familias:

Titulo da Pesquisa: O que o engajamento pode revelar sobre a gestdo da sala de aula e
sobre o clima escolar?

Profa. Dra. Maria Amalia de Almeida Cunha.
E-mail: amalia.fae@gmail.com.

Contatos:

Profa. e doutoranda Islaine Natalia Demétrio

E-mail: islained@gmail.com

Url: http://lattes.cnpq.br/1576123134882481

Telefones:

1. Esta parte fornece informacdes sobre presente estudo:

A. Vocé e seu filho ou sua filha estdo sendo convidados/as a participar de uma pesquisa
como voluntario/a, que pretende investigar, os significados que criangas e adolescentes
atribuem a escola e aos profissionais que os atendem, de acordo com os discursos
construidos pelos sujeitos participantes, de maneira a analisar as condi¢Oes financeiras,
incentivos, expectativas, experiéncias e trajetorias escolares, que possibilitariam a
constru¢do de uma escolarizagdo pautada por forte envolvimento em relagao as regras
escolares, entre estudantes do ensino fundamental de escolas publicas, bem como busca
compreender as relagdes e os significados construidos por esses adolescentes em relagao
ao professor, as regras escolares e as praticas. Para esta pesquisa adotaremos duas
etapas: um questiondrio, que serd entregue ao aluno na escola que ele/ela frequenta. As
perguntas do questionario se referem a dados pessoais bésicos sobre série, idade, etnia,
satisfacdo escolar e outros. Em seguida, serdo realizadas algumas entrevistas individuais
com alunos e professores.

O questionario e as entrevistas serdo marcadas entre a pesquisadora e o/a pesquisado/a,
de maneira que os dois encontrem o dia, o local e a hora mais adequados, elas serdo
gravadas pela pesquisadora Islaine Natalia Demétrio e sua duragdo maxima serd em
torno de lh (uma hora) a 1h30 (uma hora e trinta minutos). As questdes sdo
relacionadas as estratégias e praticas educativas familiares, dos alunos e dos
profissionais da escola para com o envolvimento, motivagdes e expectativas sobre as
praticas, regras e dinamicas escolares. Os dados produzidos pelos questionarios e as
entrevistas serdo armazenados durante o periodo de cinco anos, em HD, ou seja, num
espago da memoria de um computador ou outro lugar pessoal da pesquisadora.

A pesquisa ndo ¢ invasiva, ou seja, ndo ¢ ofensiva e ndo gera prejuizos € 0s riscos
estariam ligados a um possivel cansaco em funcdo da resposta ao questionario ou a
entrevista, ou vergonha ou aborrecimento ao expor dados pessoais, em relagdo com a
escolarizagdo das criancas e dos adolescentes.

B. Assim, pedimos a sua autorizacdo para a coleta, o armazenamento ¢ a utiliza¢do e
descarte ou ndo usar aquilo que ndo nos interessar dos dados a serem coletados, por
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meio do questionario e das entrevistas. Em caso de duvidas, vocé pode entrar em
contato com a pesquisadora responsavel por meio dos telefones e endereco eletronico
fornecidos nesse termo.

2. Esta parte detalha seus direitos como participante desta pesquisa:

A- Quaisquer perguntas sobre a pesquisa ¢ seus modos de ser realizada podem ser
feitas a pesquisadora responsavel em qualquer momento da pesquisa e tais questdes
serdo rapidamente respondidas.

B- A participacdo ¢ voluntaria. Vocé ¢ livre para deixar de participar da pesquisa a
qualquer momento, bem como se recusar a repassar qualquer informagao particular, sem
qualquer penalidade ou punigao.

C- Vocé ndo tera qualquer tipo de despesa ou valor para participar da pesquisa e
ndo recebera pagamento por sua participagao.
D- A participacdo ¢ confidencial e reservada. Apenas a pesquisadora responsavel

tera acesso a sua identidade. No caso de haver publicacdes ou apresentagdes
relacionadas a pesquisa, nenhuma informacdo que permita sua identificagdo serd
revelada.

E- As entrevistas envolverdo gravagdo de audio ou da sua voz. Todos os audios
serdo guardados em local seguro e destruidos apos o periodo de cinco anos ou apds

fazermos a copia escrita dos mesmos.

F- Garante-se que as suas informagdes serdo utilizadas, unica e apenas, para a
realizacdo da pesquisa em questao.
G- Compreende-se que essa pesquisa envolve riscos referentes a possiveis

vergonhas e aborrecimento ao responder a entrevista e ao participar do questionario,
bem como o risco concernente a gravagao de audio a ser realizada pela pesquisadora,
bem como a perda de privacidade da vida particular dos adolescentes, das criangas e das
suas familias participantes. Portanto, tais riscos serdo menores ao ndo revelarmos os
nomes dos pesquisados e os dados coletados, pois serd utilizado um outro nome no
lugar do original e, assim, as informagdes fornecidas ndo serdo ligadas aos mesmos, em
nenhum documento, garantindo total sigilo, e caso sinta-se desconfortdvel ou
aborrecido, podera solicitar a interrup¢do ou sair da pesquisa e ndo participagdo a
qualquer momento da pesquisa, bem como a retirada de seus dados e falas.

H- Vocé tera o esclarecimento sobre os objetivos e beneficios publicos da pesquisa
e serd esclarecido/a de todas as duvidas. Estara livre para colaborar ou recusar- se a
qualquer tempo e sem quaisquer prejuizos. Podera retirar o a autorizacao e permissao de
guarda e utilizacdo do material que sera arquivado pela pesquisadora, valendo a
desisténcia ou deixar de participar a partir da data que vocé solicitou. A pesquisa
contribuira para melhor conhecimento, estratégias e envolvimento comportamental nas
praticas e relagdes escolares.

I- Os resultados obtidos pela pesquisa, a partir do questionario e das entrevistas,
estardo a sua disposicao quando finalizada. Seu nome ou o material que indique sua
participagdo ndo sera liberado sem a sua permissdo. Vocé ndo serd identificado em
nenhuma publicacdo que possa ter este estudo.

J- Em caso de danos causados pela pesquisa vocé poderd buscar recompensa e
reparacdo nos termos da Resolucdo CNS N° 466 de 2012 (item IV. 3), “por parte do
pesquisador, do parceiro e das institui¢des envolvidas nas diferentes fases da pesquisa”
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(item V.7). Esta questdo estd originalmente prevista no Cdodigo Civil (Lei 10.406 de
2002), sobretudo nos artigos 927 a 954, dos Capitulos I (Da Obrigac¢ao de Indenizar) e
IT (Da I (Da Obrigacao de Indenizar), Titulo IX (Da Responsabilidade Civil).

K- Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que
uma sera arquivada pela pesquisadora Islaine Natdlia Demétrio e a outra serd fornecida
a voce€. A pesquisadora tratard a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo e
segredo, atendendo a legisla¢do brasileira (Resolucdes N° 466/12; 441/11 e a Portaria
2.201 do Conselho Nacional de Saude e suas complementares), utilizando as
informagdes somente para fins de estudos universitarios e de pesquisas tecnologicas.

L- Este termo seguird em duas vias com espago destinado para rubricas e o COEP
podera ser contatado em caso de duvidas éticas.

3. Esta parte indica o seu consentimento em participar da presente pesquisa:

Eu

_ declaro estar informado (a) dos objetivos, métodos, riscos, beneficios da pesquisa e
finalidades desse estudo e concordo em participar voluntariamente da pesquisa
intitulada: O que o engajamento pode revelar sobre a gestdo da sala de aula e sobre o
clima escolar? Sob a orientagdo da Prof* Dr* Maria Amalia de Almeida Cunha. Eu li e
compreendi as informagdes fornecidas e recebi respostas para todas as questdes que
coloquei sobre os procedimentos de pesquisa. Eu entendi e concordo com as condigdes
do estudo como colocadas. Eu entendo que receberei uma copia assinada deste Termo
de Consentimento. Eu, voluntariamente, desejo participar desta pesquisa.

() Concordo em participar desta pesquisa.

Belo Horizonte, de de 2022.

Assinatura do participante/responsavel:
Telefone ou e-mail para contato:

4. Esta secdo assegura o cumprimento dos procedimentos descritos neste Termo:

Eu asseguro que todos os métodos deste Termo de Consentimento serdo seguidos e
respeitados e que eu respondi, da melhor maneira possivel, a todas as questdes
colocadas pelo (a) participante.
Data / /

Islaine Natalia Demétrio
Pesquisadora responsavel

Em caso de dividas, com respeito aos aspectos éticos desta pesquisa, vocé podera
consultar: Comité de Etica na Pesquisa/UFMG-Av. Antonio Carlos, 6627 - Unidade
Administrativa II - 2* andar/ sala 2005 - Campus Pampulha - Belo Horizonte, MG -
Fone: (31) 3409-4592 - CEP 31270-901 - e-mail: coep@prpq.ufmg.br
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ANEXO E - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
PROFESSORES/PROFESSORAS

Para Professores/Professoras

Titulo da Pesquisa: O que o engajamento pode revelar sobre a gestdo da sala de aula e
sobre o clima escolar?

Profa. Dra. Maria Amalia de Almeida Cunha.
E-mail: amalia.fae@gmail.com.

Contatos:

Profa. e doutoranda Islaine Natalia Demétrio

E-mail: islained@gmail.com

Url: http://lattes.cnpq.br/1576123134882481

Telefones:

1. Esta secao fornece informacées acerca do presente estudo:

A. Vocé estd sendo convidado a participar de uma pesquisa como voluntério/a, que
pretende investigar, os significados que criangas e adolescentes atribuem a escola e aos
profissionais que os atendem, tomando como elemento direcionador dessa interpretagao,
os discursos construidos pelos sujeitos participantes, de maneira a analisar as condi¢des
sociais, subjetivas e escolares que possibilitariam a constru¢do de uma escolariza¢do
pautada por forte engajamento em relagao as regras escolares entre estudantes do ensino
fundamental de escolas publicas, bem como busca-se compreender as relagdes e os
significados construidos por esses adolescentes em relagdo a autoridade docente, as
regras escolares, as dinamicas e a escolarizacdo em geral. Para esta pesquisa adotaremos
duas etapas: um questionario, que sera entregue ao seu filho na escola que ele/ela
frequenta. As perguntas do questionario se referem a dados pessoais basicos sobre série,
idade, etnia, satisfagdo escolar e outros. Em seguida, serdo realizadas algumas
entrevistas individuais, com uma amostra de participantes selecionados a partir dos
questionarios.

Essas entrevistas serdo marcadas entre a pesquisadora e o/a pesquisado/a, de maneira
que os dois encontrem o dia, o local e a hora mais adequados, elas serdo gravadas pela
pesquisadora Islaine Natalia Demétrio e sua duracdo maxima serd em torno de 1h (uma
hora) a 1h30 (uma hora e trinta minutos). As questdes sdo relacionadas as estratégias e
praticas educativas familiares, dos alunos e dos profissionais da escola para com o
engajamento, motivacdes e expectativas sobre os processos, regras e dinamicas
escolares. O local das entrevistas serd combinado com o/a participante e a pesquisadora.
Os dados produzidos pelos questionarios e entrevistas serdo armazenados durante o
periodo de cinco anos, em HD pessoal da pesquisadora. A pesquisa ndo € invasiva, € 0s
riscos estariam ligados a um possivel cansaco em funcao da resposta ao questionario ou
a entrevista, ou constrangimento ao expor dados pessoais, atinentes a relagdo com a
escolarizagao das criancgas e dos adolescentes.
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B. Assim, pedimos a sua autorizacdo para a coleta, o armazenamento e a utilizagdo e
descarte dos dados a serem coletados por meio do questionario e das entrevistas. Em
caso de duvidas, vocé€ pode entrar em contato com a pesquisadora responsavel por meio
dos telefones e enderego eletronico fornecidos nesse termo.

2. Esta secio descreve seus direitos como participante desta pesquisa:

A- Quaisquer perguntas acerca da pesquisa e seus procedimentos podem ser feitas a
pesquisadora responsdvel em qualquer estidgio da pesquisa e tais questdes serdo
prontamente respondidas.
B- A participacdo ¢ voluntaria. Vocé ¢é livre para deixar de participar da pesquisa a
qualquer momento, bem como se recusar a repassar qualquer informagao especifica,
sem qualquer penalidade.

C- Vocé ndo terd qualquer tipo de despesa para participar da pesquisa e ndo
recebera remuneragao por sua participagao.
D- A participacdo ¢ confidencial. Apenas a pesquisadora responsavel tera acesso a

sua identidade. No caso de haver publicagdes ou apresentagdes relacionadas a pesquisa,
nenhuma informagdo que permita sua identificagcdo sera revelada.

E- As entrevistas envolverdo gravagdo de dudio. Todos os 4udios serdo guardados
em local seguro e destruidos apds o periodo de cinco anos ou apds a transcricdo dos
mesmos.

F- Garante-se que as suas informacdes serdo utilizadas, Unica e exclusivamente,
para a execucao da pesquisa em questao.
G- Compreende-se que essa pesquisa envolve riscos referentes a possiveis

desconfortos ou constrangimentos ao responder a entrevista e ao participar do
questionario, bem como o risco concernente a gravacdo de audio a ser realizada pela
pesquisadora, bem como a perda de privacidade dos adolescentes, das criangas e das
suas familias participantes. Portanto, tais riscos serdo minimizados ao ter seu anonimato
garantido, pois serd utilizado um pseudonimo no lugar do nome e, assim, as
informacdes fornecidas nao serao associadas aos mesmos, em nenhum documento,
garantindo total sigilo. Também, Isso significa que a investigagdo pode apresentar
apenas desconfortos psicoldgicos, devido as exposi¢des de suas opinides durante os
seus depoimentos. Caso sinta-se desconfortavel ou constrangido/a, podera solicitar a
interrupgdo da sua participacdo a qualquer momento da pesquisa, bem como a retirada
de seus depoimentos.

H- Vocé tera o esclarecimento sobre o objetivo cientifico e os beneficios sociais da
pesquisa e sera esclarecido/a de todas as duvidas. Estard livre para colaborar ou recusar-
se a qualquer tempo e sem quaisquer prejuizos. Podera retirar o consentimento de
guarda e utilizacdo do material que sera arquivado em HD pessoal da pesquisadora,
valendo a desisténcia a partir da data que vocé solicitou. A pesquisa contribuira para
melhor conhecimento, estratégias e impactos do engajamento comportamental nas
préaticas e relagdes escolares.

I- Os resultados obtidos pela pesquisa, a partir do questionario e das entrevistas,
estardo a sua disposicdo quando finalizada. Seu nome ou o material que indique sua
participagcdo ndo sera liberado sem a sua permissdo. Voc€ ndo sera identificado em
nenhuma publicagdo que possa resultar este estudo.
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J- Em caso de danos provenientes da pesquisa vocé poderd buscar indenizacdo nos
termos da Resolugdo CNS N° 466 de 2012 (item IV. 3), “por parte do pesquisador, do
patrocinador e das instituicdes envolvidas nas diferentes fases da pesquisa” (item V.7).
Esta prerrogativa estd originalmente prevista no Cédigo Civil (Lei 10.406 de 2002),
sobretudo nos artigos 927 a 954, dos Capitulos I (Da Obrigagao de Indenizar) e II (Da I
(Da Obrigagao de Indenizar), Titulo IX (Da Responsabilidade Civil).

K- Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que
uma sera arquivada pela pesquisadora Islaine Natalia Demétrio e a outra sera fornecida
a voc€. A pesquisadora tratara a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo,
atendendo a legislacdo brasileira (Resolugdes N° 466/12; 441/11 e a Portaria 2.201 do
Conselho Nacional de Satde e suas complementares), utilizando as informagdes
somente para fins académicos e cientificos.

L- Este termo seguird em duas vias com espago destinado para rubricas e o COEP
podera ser contatado em caso de duvidas éticas.

3. Esta sec¢do indica o seu consentimento em participar da presente pesquisa:

Eu

declaro estar informado (a) dos objetivos, métodos, riscos e beneficios da pesquisa e
fins desse estudo e concordo em participar voluntariamente da pesquisa intitulada: O
que o engajamento pode revelar sobre a gestdo da sala de aula e sobre o clima escolar?
Sob a orientagdo da Prof* Dr* Maria Amalia Cunha. Eu li e compreendi as informagdes
fornecidas e recebi respostas para todas as questdes que coloquei acerca dos
procedimentos de pesquisa. Eu entendi e concordo com as condi¢des do estudo como
descritas. Eu entendo que receberei uma copia assinada deste Termo de Consentimento.
Eu, voluntariamente, desejo participar desta pesquisa.

() Concordo em participar desta pesquisa.

Belo Horizonte, de de 2022.

Assinatura do participante/responsavel:
Telefone ou e-mail para contato:

4. Esta secdo assegura o cumprimento dos procedimentos descritos neste Termo:
Eu asseguro que todos os procedimentos descritos neste Termo de Consentimento serdao
seguidos e respeitados e que eu respondi, da melhor maneira possivel, a todas as
questdes colocadas pelo (a) participante.

Data / /

Islaine Natéalia Demétrio

Pesquisadora responsavel

Em caso de davidas, com respeito aos aspectos éticos desta pesquisa, vocé podera
consultar: Comité de Etica na Pesquisa/UFMG-Av. Antonio Carlos, 6627 - Unidade
Administrativa II - 2* andar/ sala 2005 - Campus Pampulha - Belo Horizonte, MG -
Fone: (31) 3409-4592 - CEP 31270-901 - e-mail: coep@prpq.ufmg.br
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ANEXO F -TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
OS PROFESSORES/GESTORES DA ESCOLA

Para os professores/gestores da escola,

1. Esta secao fornece informacées acerca do presente estudo:

A. Vocé esta sendo convidados a participar de uma pesquisa como voluntarios/as, o
titulo é: O que o engajamento pode revelar sobre a gestdo da sala de aula e sobre o clima
escolar? A utilizagdo dos materiais esta vinculada somente a este projeto de pesquisa
que pretende investigar, os significados que criancas e adolescentes atribuem a escola e
aos profissionais que os atendem, tomando como elemento direcionador dessa
interpretagdo, os discursos construidos pelos sujeitos participantes, de maneira a
analisar as condi¢des sociais, subjetivas e escolares que possibilitariam a construgdo de
uma escolarizagdo pautada por forte engajamento em relacao as regras escolares entre
estudantes do ensino fundamental de escolas publicas, bem como busca-se compreender
as relagdes e os significados construidos por esses adolescentes em relagdo a autoridade
docente, as regras escolares, as dindmicas e a escolarizacdo em geral. Para esta pesquisa
adotaremos duas etapas: um questionario, que sera aplicado aos alunos. As perguntas do
questionario se referem a dados pessoais basicos sobre série, idade, etnia, satisfacdo
escolar e outros. Em seguida, serdo realizadas algumas entrevistas individuais, com uma
amostra de alunos (as) selecionados a partir dos questiondrios € com
professores/gestores escolares.

Essas entrevistas serdo marcadas entre a pesquisadora e o/a pesquisado/a, de maneira
que os dois encontrem o dia, o local e a hora mais adequados, elas serdo gravadas pela
pesquisadora Islaine Natdlia Demétrio e sua duracdo maxima serd em torno de 1h (uma
hora) a 1h30 (uma hora e trinta minutos). As questdes sdo relacionadas as estratégias e
praticas educativas familiares, dos alunos e dos profissionais da escola para com o
engajamento, motivagcdes e expectativas sobre os processos, regras e dinamicas
escolares. O local das entrevistas serd combinado com o/a participante e a pesquisadora.
Os dados produzidos pelos questionarios e entrevistas serdo armazenados durante o
periodo de cinco anos, em HD pessoal da pesquisadora. A pesquisa ndo € invasiva, € 0s
riscos estariam ligados a um possivel cansago em fun¢do da resposta ao questionario ou
a entrevista, ou constrangimento ao expor dados pessoais, atinentes a relagdo com a
escolarizagdo das criangas e dos adolescentes.

B. Assim, pedimos a sua autorizacdo para a coleta, o armazenamento ¢ a utilizagdo e
descarte dos dados a serem coletados por meio do questiondrio ¢ das entrevistas. Em
caso de duvidas, vocé pode entrar em contato com a pesquisadora responsavel por meio
dos telefones e enderego eletronico fornecidos nesse termo.

2. Esta secio descreve seus direitos como participante desta pesquisa:

A- Quaisquer perguntas acerca da pesquisa e seus procedimentos podem ser feitas a
pesquisadora responsavel em qualquer estdgio da pesquisa e tais questdes serdo
prontamente respondidas.
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B- A participagdo ¢ voluntaria. Vocé ¢ livre para deixar de participar da pesquisa a
qualquer momento, bem como se recusar a repassar qualquer informagdo especifica,
sem qualquer penalidade.

C- Vocé nao tera qualquer tipo de despesa para participar da pesquisa e nao
receberd remuneragdo por sua participacao.
D- A participacao ¢ confidencial. Apenas a pesquisadora responsavel tera acesso a

sua identidade. No caso de haver publicagdes ou apresentagdes relacionadas a pesquisa,
nenhuma informagao que permita sua identificagdo sera revelada.

E- As entrevistas envolverdo gravacao de audio. Todos os audios serdo guardados
em local seguro e destruidos apés o periodo de cinco anos ou apds a transcri¢do dos
mesmos.

F- Garante-se que as suas informacdes serdo utilizadas, inica e exclusivamente,
para a execucao da pesquisa em questao.
G- Compreende-se que essa pesquisa envolve riscos referentes a possiveis

desconfortos ou constrangimentos ao responder a entrevista e ao participar do
questionario, bem como o risco concernente a gravagao de audio a ser realizada pela
pesquisadora, bem como a perda de privacidade dos adolescentes, das criangas, das suas
familias e dos professores participantes. Portanto, tais riscos serdo minimizados ao ter
seu anonimato garantido, pois serd utilizado um pseudénimo no lugar do nome e, assim,
as informag¢des fornecidas nao serdo associadas aos mesmos, em nenhum documento,
garantindo total sigilo. Também, Isso significa que a investigacdo pode apresentar
apenas desconfortos psicoldgicos, devido as exposi¢des de suas opinides durante os
seus depoimentos. Caso sinta-se desconfortavel ou constrangido/a, podera solicitar a
interrupgao da sua participacdo a qualquer momento da pesquisa, bem como a retirada
de seus depoimentos.

H- Vocé terd o esclarecimento sobre o objetivo cientifico e os beneficios sociais da
pesquisa e sera esclarecido/a de todas as duvidas. Estara livre para colaborar ou recusar-
se a qualquer tempo e sem quaisquer prejuizos. Podera retirar o consentimento de
guarda e utilizacdo do material que serd arquivado em HD pessoal da pesquisadora,
valendo a desisténcia a partir da data que vocé solicitou. A pesquisa contribuird para
melhor conhecimento, estratégias e impactos do engajamento comportamental nas
praticas e relagdes escolares.

I- Os resultados obtidos pela pesquisa, a partir do questiondrio e das entrevistas,
estardo a sua disposicao quando finalizada. Seu nome ou o material que indique sua
participacdo ndo sera liberado sem a sua permissdo. Vocé ndo sera identificado em
nenhuma publicacdo que possa resultar este estudo.

J- Em caso de danos provenientes da pesquisa vocé poderd buscar indeniza¢do nos
termos da Resolucdo CNS N° 466 de 2012 (item IV. 3), “por parte do pesquisador, do
patrocinador e das instituicdes envolvidas nas diferentes fases da pesquisa” (item V.7).
Esta prerrogativa estd originalmente prevista no Codigo Civil (Lei 10.406 de 2002),
sobretudo nos artigos 927 a 954, dos Capitulos I (Da Obrigagao de Indenizar) e II (Da I
(Da Obrigacao de Indenizar), Titulo IX (Da Responsabilidade Civil).

K- Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que
uma sera arquivada pela pesquisadora Islaine Natalia Demétrio e a outra sera fornecida
a vocé. A pesquisadora tratard a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo,
atendendo a legislacdo brasileira (Resolucdes N° 466/12; 441/11 e a Portaria 2.201 do
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Conselho Nacional de Satde e suas complementares), utilizando as informacgdes
somente para fins académicos e cientificos.

L- Este termo seguird em duas vias com espaco destinado para rubricas e o COEP
podera ser contatado em caso de duvidas éticas.

3. Esta se¢ao indica o seu consentimento em participar da presente pesquisa:

Eu

_ declaro estar informado (a) dos objetivos, métodos, riscos e beneficios da pesquisa e
fins desse estudo e concordo em participar voluntariamente da pesquisa intitulada: O
que o engajamento pode revelar sobre a gestdo da sala de aula e sobre o clima escolar?
Sob a orientagdo da Prof.* Dr* Maria Amalia de Almeida Cunha. Eu 1i e compreendi as
informagodes fornecidas e recebi respostas para todas as questdes que coloquei acerca
dos procedimentos de pesquisa. Eu entendi e concordo com as condi¢des do estudo
como descritas. Eu entendo que receberei uma copia assinada deste Termo de
Consentimento. Eu, voluntariamente, desejo participar desta pesquisa.

Belo Horizonte, de de 2022.

Assinatura do participante/responsavel:
Telefone ou e-mail para contato:

4. Esta secao assegura o cumprimento dos procedimentos descritos neste Termo:
Eu asseguro que todos os procedimentos descritos neste Termo de Consentimento serdao
seguidos e respeitados e que eu respondi, da melhor maneira possivel, a todas as

questdes colocadas pelo (a) participante.

Data / /

Islaine Natalia Demétrio
Pesquisadora responsavel

Contato da pesquisadora:

Islaine Natéalia Demétrio.

Mestra em Educagao e Docéncia e Doutoranda em Educagao, linha: Sociologia da
Educacgao: escolarizagao e desigualdades sociais, pela Faculdade de
Educag¢ao/UFMG, professora da rede piblica municipal e estadual de Minas Gerais/
Belo Horizonte. Url: http://lattes.cnpq.br/1576123134882481- Endereco: tels.:
(31) e-mail: islained@gmail.com

Em caso de dividas, com respeito aos aspectos éticos desta pesquisa, vocé podera
consultar:

COEP-UFMG — Comissdo de Etica em Pesquisa da UFMG: Av. Antonio Carlos, 6627.
Unidade Administrativa II - 2° andar — Sala 2005. Campus Pampulha. Belo Horizonte, MG —
Brasil. CEP: 31.270-901. Telefone: (31) 3409-4592 E-mail: coep@prpq.ufmg.br
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ANEXO G - TERMO DE ANUENCIA

Para a Escola/ A/C do/a Diretor/a Sr. (a).

Solicitamos autorizagdo para realizarmos a pesquisa intitulada: O que o
engajamento comportamental pode revelar sobre as condutas e modos de se relacionar
dos alunos com as regras escolares e aprendizagens? Com as familias, as criangas e os
adolescentes, matriculados nesta instituicdo e os professores desta escola. Trata-se de
um Projeto de Doutorado apresentado ao Programa de P6s-Graduagdo: Conhecimento e
Inclusdo Social em Educagdo, da Faculdade de Educacgdo (FaE) da Universidade Federal
de Minas Gerais (UFMG), de autoria da Pesquisadora Doutoranda Islaine Natalia
Demétrio, tendo como orientadora e pesquisadora responsavel a Profa. Maria Amalia de
Almeida Cunha. O objetivo da pesquisa ¢ analisar as condigdes sociais, subjetivas e
escolares que possibilitariam a construcdo de uma escolarizagcdo pautada por forte
engajamento em relag@o as regras escolares entre estudantes do ensino fundamental de
escolas publicas, busca-se compreender as relagdes e os sentidos construidos por esses
adolescentes em relacdo a autoridade docente, as regras escolares, as dindmicas e a
escolarizagdo em geral. Para alcancar esse objetivo, pretendemos:

1) Aplicar um questionario para as criangas, os adolescente e professores desta

escola;

2) Entrevistar algumas crian¢as matriculadas nesta escola;

3) Entrevistar alguns professores que trabalham nesta escola.

A produgdo dos dados serd realizada conforme disponibilidade de datas e
horarios dos/as participantes. Os dados coletados na pesquisa serdo sigilosos ¢ de
responsabilidade da pesquisadora. Todo material fruto da investigagdo sera de uso
exclusivo para a pesquisa, sendo arquivados por um periodo de 5 (cinco) anos, a contar
a partir da defesa da Dissertacao deste trabalho, com a pesquisadora Islaine Natalia
Demétrio e depois desse tempo serdo destruidos. Todos os materiais originais e as
copias de gravacao digital serdo arquivadas. Apos esse tempo todo material produzido
sera devidamente inutilizado e completamente destruidos.

Ressaltamos que a cessdo de autorizacdo da escola como local indicativo de
presenca das criangas, das familias e dos professores a serem convidados para a
pesquisa ¢ voluntdria e que hd plena liberdade de retirada do consentimento desta

escola, em qualquer fase da pesquisa, sem que isto lhe cause qualquer prejuizo.



234

Quaisquer davidas ou pedidos de informagdes a respeito do projeto deverdo ser
encaminhados as pesquisadoras. Fornecemos, abaixo, nossos contatos ¢ do Comité de

Etica da UFMG.

Belo Horizonte, , de de
Profa. Dra. Maria Amalia Almeida Cunha Islaine Natalia Demétrio
Pesquisadora responsavel Pesquisadora Doutoranda

Nesses termos, declara anuéncia:

Assinatura do/a responsavel pela instituicao
Carimbo da Instituigao

Contatos:

Maria Amalia de Almeida Cunha. Doutora em Educacdo pela Unicamp e Professora
Associada da Faculdade de Educacao da Universidade Federal de Minas Gerais. Pesquisadora
do OSFE (Observatorio Sociologico Familia-Escola) e NUPEDE (Nucleo de Pesquisa em
Desigualdades Escolares) Url: http:/lattes.cnpq.br/9453598248730847. Endereco institucional:
Av. Antonio Carlos, 6627- Sala 1617- Pampulha, cep.: 31270-901 Belo Horizonte- MG, tels.:
(31), e-mail: amalia.fae@gmail.com.

Islaine Natalia Demétrio. Mestra em Educacdo e Docéncia e Doutoranda em Educagao, linha:
Sociologia da Educagdo: escolarizagdo e desigualdades sociais, pela Faculdade de
Educagdo/UFMG, professora da rede publica municipal e estadual de Minas Gerais/ Belo
Horizonte. Url: http://lattes.cnpq.br/1576123134882481 Endereco: e-mail:
islained@gmail.com

COEP-UFMG - Comisséo de Etica em Pesquisa da UFMG
Av. Antdnio Carlos, 6627. Unidade Administrativa II - 2° andar — Sala 2005. Campus
Pampulha. Belo Horizonte, MG — Brasil. CEP: 31.270-901. Telefone: (31) 3409-4592 E-mail:

coep@prpq.ufmg.br
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