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Resumo

Esse trabalho teve como objetivo realizar um estudo sobre a educacédo inclusiva
brasileira, primeiramente procurou entender toda a histéria da educagéo especial no
Brasil e as normativas legais para uma educacéao inclusiva, como a Declaracéo de
Salamanca, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) e a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva. Para iluminar esse estudo
foi realizada pesquisa literaria com a autora Mantoan que muito bem explica sobre a
concepcao de educacao inclusiva e de como trabalhar com essa nova proposta na
politica publica de educagéo e também com a autora Pletsch que vem discutir sobre
a formacéo de professores e o desafio permanente de sua atuacdo diante de uma
mudanca de paradigma e pratica profissional. Os procedimentos metodolégicos
utilizados foram pesquisa exploratéria e de campo com abordagem qualitativa e os
resultados proporcionaram um entendimento de como vem ocorrendo a proposta de
educacao inclusiva na rede de ensino no municipio de Itu- S.P. Concluimos que a
presente temética se abre para outras discuss@es como a funcao do professor adjunto
e do cuidador nas escolas e também analisar como essa educacdo inclusiva vem
ocorrendo no dmbito das escolas do Estado nos niveis de ensino fundamental Il e
ensino medio.

Palavras-chave: Educacéo inclusiva. Normativas legais. Formacéao de professores.



Abstract

This work aimed to conduct a study on Brazilian inclusive education, first sought to
understand the whole history of special education in Brazil and the legal rules for an
inclusive education, such as the Salamanca Declaration, the Law of Education
Guidelines and Bases (LGB) and the National Policy of Special Education in the
Inclusive education perspective. To illuminate this study, a literary research was
conducted with author Mantoan, who explains very well about concept include
education and how to work with this new proposal in public education policy and also
with author Pletsch who discusses the formation of teachers and the permanent
challenge of its performance in the face of a paradigm shift and professional practice.
The methodological procedures used were exploratory and field research with
qualitative approach and the results provided an understanding of how the proposal of
inclusive education in the school system in the municipality of Itu-S.P has been
concluded. We conclude that the present theme opens to others discussions such as
role of the adjunct teacher and caregiver in schools and also to analyze how this
include education has been taking place within the state schools at the elementary II
and second level.

Keywords: Inclusive education. Legal norms. Teacher training.
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1. INTRODUCAO

O presente trabalho monografia vem discutir sobre a Educacéo Inclusiva no
Brasil, mito ou verdade? Essa politica publica esta realmente de fato sendo realizada
na realidade brasileira ou ela esta somente na letra da lei? Como isso vem ocorrendo
apos a Declaracédo de Salamanca (1994), marco inicial da educacéao inclusiva, e que
traz como obijetivo integrar as diversas deficiéncias no ambito escolar, com proposta
de dar apoio necessario a rede regular de ensino, para que as criangcas sejam
acolhidas nesse ambiente, sem discriminacdo considerando as suas diferencas e
limitacbes. As escolas estdo dando apoio e estimulando a qualificacdo dos
educadores? Sendo esta uma responsabilidade ndo s6 da escola, mas também de
todos os envolvidos no processo de educacdo como pais e comunidade.

O objetivo deste trabalho foi o de realizar um estudo sobre a educacao inclusiva
brasileira com énfase na legislacdo proposta e com autores que discutem sobre essa
a tematica que é contemporanea e tem sido bastante discutida na politica publica
de educacdo. O intuito € descobrir se de fato a inclusdo acontece realmente no
cotidiano das escolas ou se é apenas uma teoria com a finalidade de dizer que se
cumpre com a legislacéo vigente.

Enquanto problema de pesquisa sera que as escolas estdo preparadas para
realizar a inclusédo de forma satisfatoria, e o os professores da rede regular de ensino
possuem preparacao e/ou qualificacdo para atender todas as criancgas diferentes das
demais? Os professores da rede regular de ensino do municipio de Itu- S.P estao
preparados e qualificados para receber alunos com deficiéncia e inclui-los em suas
salas de aula? Existe apoio aos professores e suporte com material adaptado para
o desenvolvimento das atividades pedagdgicas dos alunos o que pode propiciar a
garantia de uma educacao inclusiva efetiva? A escola fornece aos professores esses
materiais para o0 desenvolvimento das atividades com alunos que possuem
deficiéncia?

A presente pesquisa realizou um estudo sobre a educacéo inclusiva no Brasil
iniciando pela historia da educacéo especial e como esse processo vem ocorrendo
nos dias atuais e verificou se as escolas e os professores da rede municipal de ensino
do municipio de Itu- S.P estdo preparados para a educacao inclusiva conforme as
normativas brasileiras e se as mesmas ofertam recursos humanos e matérias

adaptados para que essa inclusado aconteca de fato.



10

2. REVISAO DE LITERATURA

2.1- Linha do tempo do processo historico da educacdo especial e normativas
legais para uma educacdao inclusiva

A proposta para uma Educagao inclusiva no Brasil vem sendo sinalizada desde
a Constituicao cidada de 1988, legislacéo esta que além de prever a educacdo como
direito de todos, sugere a inclusdo de pessoas com deficiéncia nas escolas para uma
educacgdo mais igualitaria e que respeite as diferencas de cada um, de maneira que
todos cidad&dos possam ser tratados e educados com igualdade e oportunidade
dentro de uma sociedade contemporanea. Essa proposta vem abrir um novo caminho
para a transformacao dos sistemas educacionais em sistemas educacionais inclusivos
(BRASIL, 2010).

Para abordarmos esse assunto € necessario entendermos também como se
desenvolveu todo o processo histérico da proposta de educacdo para pessoas
consideradas diferentes das demais.

No Brasil historicamente essa proposta inicia-se como “Educagao Especial’
sendo, um tipo de educacao pensada e destinada para atender o aluno que ndo se

engquadrava no padrao normal e regular de ensino.

A educacédo especial se organizou tradicionalmente como atendimento
educacional especializado substitutivo ao ensino comum, evidenciando
diferentes compreensdes, terminologias e modalidades que levaram a
criacdo de instituicdes especializadas, escolas especiais e classes especiais.
Essa organizagéo, fundamentada no conceito da normalidade/anormalidade,
determina formas de atendimento clinico-terapéuticos fortemente ancorados
nos testes psicossométricos que, por meio de diagnésticos definem préticas
escolares para alunos com deficiéncias. (BRASIL, 2010 pag. 10)

O atendimento educacional das pessoas com deficiéncia inicia-se no Brasil
Império com  duas importantes Instituicdes, sendo elas: o Imperial Instituto dos
Meninos Cegos, em 1854, hoje Instituto Benjamim Constant (IBC) e o Instituto dos
Surdos, em 1857, atual Instituto Nacional de Educacéo dos Surdos (INES), ambos
localizados na cidade do Rio de Janeiro. Nesse periodo Imperial com a implantagéo
dessas escolas especializadas é possivel perceber que o atendimento especializado
comecou a ser ofertado apenas a deficiéncia visual e a auditiva.

No Brasil Republica em 1926 foi fundado o Instituto Pestalozzi no Rio Grande
do Sul e especializado no atendimento a pessoa com deficiéncia mental, em 1945
surge a Sociedade Pestalozzi fundada em S&o Paulo que cria o primeiro atendimento

educacional especializado as pessoas com superdotacdo, e em 1954 é fundada a
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primeira Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), instituicdo
atualmente existente e em funcionamento em todo territorio Nacional e que foi se
adequando as mudancas da sociedade e de acordo com a legislacédo da educacao
brasileira.

A partir de 1961 o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia passa
a ser fundamentado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN),
que aponta o direito dos “excepcionais” a educagao de preferéncia nas escolas
regulares (BRASIL, 2010). Em 1971 a LDBEN ¢ alterada e ao definir o tratamento
especial dos alunos com deficiéncia ndo promove uma organizacdo capaz de
atender as necessidades educacionais e define um tratamento especial para alunos
com qualquer tipo de deficiéncia, os que possuem atraso de acordo com a idade e os
superdotados, reforcando o encaminhamento dos mesmos para as classes e escolas

especiais, ou seja segregando esse grupo dos demais que frequentam a escola.
Em 1973, o MEC cria o Centro Nacional de Educacgéo Especial-CENESP,
responséavel pela geréncia da educacao especial no Brasil, que, sob a égide
integracionista, impulsionou a¢fes educacionais voltadas as pessoas com
deficiéncia e as pessoas com superdotacdo, mas ainda configuradas por
campanhas assistenciais e iniciativas isoladas do Estado (BRASIL, 2010 pég.
11).

A criacdo desse centro responsavel pela gestdo da educacéo especial no Brasil
nao trouxe uma politica publica de acesso a educacdo e manteve 0 mesmo
tratamento aos considerados diferentes dos demais, e ao aluno com superdotacao,
por mais que tivesse acesso a escola regular ndo era realizado um atendimento
especializado considerando suas peculiaridades, mantinha-se assim a educacédo
especial como uma politica publica a parte, dentro do sistema educacional brasileiro,
sem nenhuma proposta de integracao

No desenvolvimento da sociedade brasileira e como ja apontamos no inicio
desse capitulo a Constituicdo de 1988 quando traz como um dos seus objetivos
fundamentais “promover o bem de todos, sem preconceito de origem, raca, cor, sexo,
idade e quaisquer outras formas de discriminagao” (art.3, inciso IV CF 1988), esta se
fundamentando no paradigma da inclusdo e dos direitos humanos e define que a
educacgdo é um o direito de todos para garantir o desenvolvimento das pessoas, a
qualificacé@o para o trabalho e o exercicio da cidadania e vem também estabelecer o
acesso e permanéncia na escola e a igualdade de condicfes, é neste momento que

inicia-se a sinalizacéo de um escola inclusiva como ja apontado anteriormente, a carta
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maior ainda prop6e que a oferta do atendimento educacional especializado é um
dever do Estado, preferencialmente na rede regular de ensino.

A década de 90 foi decisiva para que a proposta de uma Educacéo Inclusiva
tomasse forma rompendo com a exclusdo e segregacédo vivenciada pelas pessoas
com deficiéncia, o Estatuto da Crianca de do Adolescente (ECA) de 1990 trouxe a
obrigacdo dos pais matricularem seus filhos na escola, bem como a Declaracéo
Mundial de Educacéo para todos, que ocorreu N0 mesmo ano.

Entre 7 a 10 de junho de 1994 ocorreu na cidade de Salamanca na Espanha a
Conferéncia Mundial de Educacédo Especial, que por meio de seus participantes
reconheceu e reafirmou o compromisso de uma “Educacdo para Todos”,
reconhecendo a necessidade e urgéncia em providenciar uma educacéo para as
criangas, jovens e adultos com necessidades educacionais especiais dentro do
sistema regular de ensino, culminando assim na Declaracdo de Salamanca
documento norteador da pesquisa desse  trabalho, e que, trata de principios,
politicas e praticas na area das necessidades educativas especiais. Esse documento
das Nacdes Unidas trouxe “Regras, Padrdes sobre a Equalizacdo de Oportunidades
para Pessoas com Deficiéncia” o qual reivindica que os Estados assegurem que a
educacao de pessoas com deficiéncia seja parte integrante do sistema educacional
de ensino

O Brasil foi um pais signatario da Declaragdo de Salamanca e publica no
mesmo ano a Politica Nacional de Educagcdo Especial, essa politica ndo trouxe
mudancas significativas no processo de inclusao apenas incluiu nas classes regulares
os alunos que possuiam condicdes de acompanhar e desenvolver atividades
programadas.

Em 1996 a nova e atual Lei de Diretrizes e Base da Educacéao (LDB) aponta
em seus artigos 58 e 59 a proposta de uma escola inclusiva e acompanhando esse
processo de mudanca a Resolucdo CNE/CEB n 2/2001, art. 2, determina que: “Os
sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizarem-se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condi¢fes necessarias para uma educacéo de qualidade
para todos.(MEC/SEESP, 2001).” (BRASIL, 2010 pag.13). A partir daguele momento
comecgou-se a potencializar uma politica de educacéo inclusiva na rede publica de

ensino.
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Apos o Plano Nacional de Educacédo, Convencao de Guatemala e Resolucoes,

finalmente em 2003 é implementado pelo MEC o Programa de Educacéo Inclusiva.

Em 2004, o Ministério Plblico Federal publica o documento O Acesso de
Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular, com
0 objetivo de disseminar os conceitos e diretrizes mundiais para a incluséo,
reafirmando o direito e os beneficios da escolarizacdo de alunos com ou sem
deficiéncia nas turmas comuns do ensino regular. (BRASIL, 2010 pag. 14).

Apébs esse documento novas Leis e Regulamentos vieram estabelecer normas
e critérios de acessibilidade, a inclusdo da Libras e da escrita Braille na certificacdo
de professores para que o processo de inclusdo comecasse a se desenvolver nas
escolas.

Em 2005 foi implantado em todos os estados os Nucleos de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotacdo — NAAH/S, para orientacdo as familias e formacao de
professores. Em 2006 a Convencdo sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia
vem orientar para uma educacao inclusiva e a Secretaria Especial dos Direitos
Humanos, os Ministérios da Educacao, Justica e a Organizacao das Na¢Bes Unidas
para Educacéo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) lancaram o Plano Nacional de Educacgao
em Direitos Humanos e em 2007 foi lancado o Plano de Desenvolvimento para a
Educacao (PDE), tendo “como eixos a formacao de professores para a educacao
especial, a implantacdo de salas de recursos multifuncionais, a acessibilidade
arquiteténica dos prédios escolares”(BRASIL, 2010 pag. 15) entre outros, e finalmente
em 2008 a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva chegou com o objetivo de garantir a participacdo de aprendizagem nas
escolas regulares dos alunos com altas habilidades/superdotacdo, com transtornos
globais e com alguma deficiéncia,

Como podemos entender o processo legal de inclusdo demorou muito a
acontecer no Brasil, e so foi possivel com a instituicdo de Leis, Declaracdes e novas

Politicas afim de garantir o direito a igualdade oportunidades.

2.2 - A Educacéo Inclusiva Brasileira

A educacdo inclusiva no Brasil € uma tematica atual, visa garantir que a politica
de educacgédo chegue a todas as pessoas que possuem alguma dificuldade de
aprendizagem, algum tipo de deficiéncia ou limitacdo que dificulte o seu aprendizado
sem discriminacao ou apartacao social. Essa proposta vem mudar toda a organizacéo

do sistema educacional considerando a necessidade de todos os alunos, portanto
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esse sistema deve ser remodelado para receber as pessoas com tais necessidades.

Diante desta questdo, Mantoan (2003) explica que:

A escola brasileira € marcada pelo fracasso e pela evasdo de uma parte
significativa de seus alunos, que sdo marginalizados pelo insucesso, por
privacbes constantes, pela baixa autoestima resultante da exclusao escolar
e da social - alunos que sao vitimas de seus pais, de seus professores, e
sobretudo, das condicdes de pobreza que vivem, em todos os seus sentidos.
Esses alunos séo sobejamente conhecidos da escola, pois repetem suas
séries varias vezes, sao expulsos, evadem e ainda séo rotulados como mal
nascidos e com mal habito que fogem ao protétipo da educagdo formal.

(pag.18).
O quadro da escola que a autora relata é de total exclusdo e precisa ser

mudado para que todos sem excecéo tenham acesso ao direito a educacdo e possam
usufruir de uma escola onde se permita aprender mesmo com suas limitagcoes
portanto, a inclusdo é a forma que existe para mudar essa questdoe muitos desafios
estdo presentes para que haja essa mudanca.

O primeiro desafio a ser vencido é a exclusdo, enquanto os alunos forem
encaminhados para classes especiais e salas de aceleragao ou refor¢co a exclusao
permanecera. “Estamos habituados a repassar nossos problemas para outros
colegas especializados e, assim, ndo recai sobre nossos ombros o peso das nossas
limitagcbes profissionais” (MANTOAN, 2003, péag.18), situagcdo que ocorre
regularmente na maioria das escolas o que demonstra que nem as escolas e nem os
professores estdo preparados para tal, muitos ndo querem mudancas, tem medo do
novo, estdo acostumados com o modelo tradicional de ensino, os alunos séo
divididos em normais e deficientes, as escolas possuem um modelo conservador,
sua l6gica enquanto instituicdo é determinista e mecanicista ignorando as diferencas.

A proposta de inclusédo € muito desafiadora e requer dos profissionais vontade
e compromisso para a mudanca, ela propde uma ruptura da base organizacional de
sua estrutura, propde mudanca de paradigma, ou seja, mudar as praticas de ensino,
olhar por outro angulo, ultrapassar os obstaculos.

Partindo desse pressuposto é importante primeiramente entendermos as
diferencas entre integracéo e incluséo nas escolas.

As tradicionais classes especiais na rede regular de ensino referem-se a
integracdo pois, os alunos estéo integrados dentro de um sistema de ensino com
curriculos adaptados, avaliagBes especiais, ou seja, a escola ndo muda, apenas
coloca em sua estrutura uma classe com determinadas condi¢fes para atender uma

demanda que exige um trabalho diferenciado. Dentro dessa concepc¢ao o aluno que
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estd matriculado na escola regular independente de sua condicéo, tera um espaco

adaptado a parte para realizar a aprendizagem de acordo com as suas limitacoes,

isto é a integracao.
Quanto a inclusédo, esta questiona ndo somente as politicas e a organizacao
da educacgdo especial e regular, mas também o proprio conceito de
integracdo. Ela é incompativel com a integracdo, pois prevé a insercdo
escolar de forma radical, completa e sistematica. Todos os alunos sem
excecao, devem frequentar a sala de aula do ensino regular. (MANTOAN,
2003 pag.15).

Esse radicalismo abordado pela autora com a ideia de inclusao, vem propor
uma mudanca no sistema educacional, é realizar o atendimento sem divisdes,
separacoes e segregacdes, permitindo que, o aprendizado e o desenvolvimento dos
alunos fluam de forma que atendam as suas condi¢cfes e necessidades peculiares.

Falar em incluséo é considerar as diferencas nas escolas, € lancar o olhar para
o aluno que possui algum tipo de deficiéncia e também o excluido, seja por limitacédo
de aprendizagem ou por superdotacéo, seja por cor, raca ou credo, a inclusdo € a
experiéncia da diversidade. “O aluno da escola inclusiva é outro sujeito, que ndo tem
uma identidade fixada em modelos ideais, permanentes, essenciais” (MANTOAN,
2003, pag.20), portanto para que uma escola inclusiva aconteca nado € somente a
igualdade de oportunidades que deve ser considerada e sim a equidade enquanto
principio de justica ao respeitar os direitos de cada um, reconhecendo as pluralidades
dos sujeitos.

“A inclusdo pegou as escolas de calcas curtas — isso é irrefutavel. E o nivel de
escolaridade que mais parece ter sido atingido por essa inovacdo é 0 ensino
fundamental” (MANTOAN, 2003 pag. 27), fase esta de um ensino fragmentado por
disciplinas como as tradicionais e consideradas mais importantes como a lingua
portuguesa e a matematica, disciplinas que trazem um fim em si mesmo, e nao
formas para entendermos melhor o mundo em que vivemos. Ja as disciplinas como
artes e educacdo fisica comtempladas nos curriculos ndo possuem grande
importancia na concepc¢ao regular de ensino. Porém, a arte e a expressao corporal
nao podem ser desconsideradas neste processo de inclusdo, sao disciplinas
importantes que nos fazem, descortinar muitas facetas, descobrir talentos e
habilidades é uma maneira de trabalhar com o aluno no sistema de inclusdo

possibilitando e estimulando o que ele tem de melhor.

[...] Atualmente, um ndmero cada vez maior de portadores com necessidades
especiais esta envolvido em atividades artisticas, em todas as areas: cinema,
teatro, musica, danca, entre outras. Mais do que dar conta de aspectos da
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inclusdo social € uma maneira de inserir no cotidiano questdes de cidadania,
voltada para a busca de conhecimento mutuo, onde o outro se torne visivel.
Esta visibilidade da representatividade social. A educacéo inclusiva s6 tem
sentido se tiver proje¢@o na estrutura social, integrando discursos que véo
além do ambito educacional. (FREITAS e PEREIRA, 2007 pag.11).

Por meio da arte como forma de educacéo a inclusdo pode ser promovida e
vivenciada fazendo com que esse aluno apareca, participe e sinta-se parte integrante
da sociedade, exercendo a sua cidadania. A escola tradicional resiste a inclusao pois
se vé incapaz “de atuar diante da complexidade, da diversidade, da variedade, do que
€ real nos seres e nos grupos humanos” (MANTOAN, 2003 pag.29).

E preciso também ter clareza dessa proposta de inclusdo escolar e de como
faze-la, como transformar a escola em um ambiente educacional inclusivo de

formacéo para todos os alunos.

N&o adianta, contudo, admitir o acesso de todos as escolas, sem garantir o
prosseguimento da escolaridade até o nivel que cada aluno for capaz de
atingir. Ao contrario do que alguns ainda pensam, ndo hé inclusédo, quando a
inser¢do de um aluno é condicionada a matricula em uma escola ou classe
especial. A inclusdo deriva de sistemas educativos que ndo sdo recortados
nas modalidades regular e especial, pois ambas se destinam a receber
alunos aos quais impomos uma identidade, uma capacidade de aprender, de
acordo com suas caracteristicas pessoais. (MANTOAN, 2003 pag.31)

Para a autora incluséo € promover o aprendizado de acordo com a capacidade,
potencialidades e caracteristicas de cada aluno, € ter um olhar singular Gnico para que
se possa atingir a pluralidade, é preciso recriar um modelo educativo que atenda as
exigéncias de uma proposta de incluséao.

“E impossivel pensar um sistema educativo inclusivo mantendo o mesmo
sistema inalterado” (FREITAS e PEREIRA, 2007 pag.05). As mudangas precisam ser
realizadas na prépria estrutura das escolas como também a formacdo dos
professores, pais e comunidades também precisam ser integrados a esse processo
de inclusdo para que ela aconteca de forma abrangente, ou seja uma mudanca de

paradigma.

Aimagem de uma sala de aula homogénea, sem diferencas, nao corresponde
a realidade da sociedade, e sim a uma ideologia autoritéria que vai destruindo
e segregando o que ndo € dominante. Descobrir esta educacéo atenta aos
direitos humanos, o direito as diferencas, significa formar cidad&os
conscientes de suas multiplas vozes. Insistir na diferenca € fundamental para
formar cidadaos. (FREITAS e PEREIRA, 2007 pag.05).

Vivemos num mundo diverso e em uma sociedade em constantes mudancas,
que requer cidaddos mais conscientes e humanos, para que possamos viver em

harmonia e paz, respeitando as diferencas, por isso a mudanca é necessaria e
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urgente, novas legislacdes e normas estao postas, porém € necessario coloca-las em
pratica, mas nao coloca-las em pratica somente porque € lei e sim para que o
diferente possa usufruir também de uma vida plena, incluir € fazer com que a

sociedade se mova e se adapte as diferencas. Grassi (2008) explica que:

De fato, a educacéo inclusiva representa um novo paradigma, cuja efetivacéo
precisa ser discutida criticamente, considerando-se o0 contexto social,
econdmico, politico, cultural e histérico e o sistema educacional em que se
insere, para que ndo se percam seus objetivos e acabe sendo um modismo
que néo transforma, [...] (p.3).

O contexto de um pais como o Brasil precisa ser considerado diante da politica
publica de educacéo existente, e também sobre a proposta de inclusdo, a realidade
brasileira possui muitas diferencas de norte a sul, a mistura de povos, de cultura de
historica e outros pontos precisam ser vistos, porque vivemos realidades diferentes
de acordo com nossas regides, porém a mudanca precisa se fazer presente para que
possamos alcancar o objetivo da incluséo.

Para Arantes (2006) sdo necessarias as mudancas de concepc¢ao, porém as
mudancas mais profundas devem acontecer nas préaticas educativas e na organizacao
do ensino escolar para que de fato o acesso e a permanéncia de todos os alunos a
escola e a aprendizagem acontecam, € preciso valorizar a aprendizagem dos
considerados diferentes seja pela deficiéncia ou pela superdotacdo, buscar formas
para que possam aprender, é preciso buscar formas de ensinar, trocar experiéncias
de sucesso, inovar as praticas eliminando os processos excludentes de ensinar.
Sabemos que a transformacado é lenta, mas s6 ocorrerd se houver ruptura com o
modelo excludente de escola (ARANTES, 2006).

E muito mais confortavel dizer que a inclus&o néo existe e ndo se faz presente
na atualidade por ndo termos professores preparados, pelas escolas nédo terem
estrutura para realizar os atendimentos ou mesmo que nado existem cursos de
capacitacao e formacao aos envolvidos no sistema de ensino, porém a inclusdo nao
pode ser ignorada e essas questdes precisam ser mudadas e combatidas.

Trabalhar com as diferencgas é desafiador pois, propde mudancgas, quebras de
paradigmas, lidar com o novo e desconhecido, requer fazer diferente, reinventar,
inovar, procurar novos caminhos e formas, sair da zona de conforto, arregacar as
mangas, se desafiar, aprender e crescer, acredito que com esses conceitos e acdes
a educacao inclusiva se fara presente em nosso pais e sO diante dessas mudancas

podemos constatar que a inclusdo acontecera de verdade.
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2.3- A formacdo de professores para uma educacdo inclusiva um desafio
permanente a ser alcancado

Como ja citamos anteriormente, o Brasil € um pais que propde a inclusao
escolar desde a Constituicdo de 1988 ao atribuir que todos somos iguais perante a
lei, e desde entdo muitas mudancas vem ocorrendo nesse periodo contemporaneo e
para que esse processo aconteca de fato e de maneira justa, estudiosos vem nos
explicar e elucidar sobre esta temética e ao discutirmos sobre a politica publica da
educacao brasileira no que se refere a educacao especial e suas mudancas para uma
educacao inclusiva é preciso pensar no ator principal deste cenario chamado escola,
0 ator que ir4 conduzir essa educacao inclusiva, estamos falando do ” professor’ que
€ aquele receberda em sua sala de aula o aluno considerado diferente, portanto,
precisamos pensar nesse ator e na sua formacao profissional.

A lei de Diretrizes e Bases da Educacéao Brasileira (LDB, 1996) traz em seu
contetdo um capitulo referente a formacdo de professores, suas incumbéncias e
indica que estes sejam habilitados em nivel superior ou formados por treinamento em
servicos de acordo com Pletsch (2009), porém, essa exigéncia foi revogada e continua
-se admitindo professores com o curso de Magistério para lecionar no ensino infantil
e fundamental | e quem perde com isso séo 0s alunos, pais e a sociedade. Entretanto
para se exercer a profissdo de professor € necesséario formacdo com preparo teorico-
metodoldgico para enfrentar as demandas trazidas pelos diferentes tipos de alunos,
portanto, justifica-se a formacdo em ensino superior para que o trabalho seja
desenvolvido com qualidade, para tal possuir formacdo em ensino superior por si sO

nao resolve essa questao.

E preciso compreender que mudancas na educacdo para atender ao
paradigma vigente de inclusdo educacional dependem de diversos fatores,
como, por exemplo, o contexto social, econdmico e cultural em que se insere
a escola, as concepcgdes e representacdes sociais relativas a deficiéncia e,
por fim, os recursos materiais e os financiamentos disponiveis & escola.
(PLETSCH, 2009. pag. 145)

O professor devera ter uma formacao que atenda aos anseios e necessidades
da sociedade e o0 conhecimento e saberes adquiridos deverdo estar articulados com
a responsabilidade e competéncia profissional, fazendo com que prética profissional

seja pautada numa teoria que iluminara suas acoes.
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Quanto ao ensino para alunos com necessidades especiais a LDB (1996)

orienta que os professores tenham especializacdo adequada e sejam capacitados.

Portanto, o atual e grande desafio posto para os cursos de formacgédo de
professores é o de produzir conhecimentos que possam desencadear novas
atitudes que permitam a compreensao de situacdes complexas de ensino,
para que os professores possam desempenhar de maneira responsavel e
satisfatéria seu papel de ensinar e aprender para a diversidade. Para tanto,
faz-se necessario elaborar politicas publicas educacionais voltadas para
praticas mais inclusivas, adequar a formacdo de professores as novas
exigéncias educacionais e definir um perfil profissional do professor, ou seja,
habilidades e competéncias necessérias aos professores de acordo com a
realidade brasileira (PLETSCH apud NUNES SOBRINHO; NAUJORKS,
2009, p.148)

A formacdo profissional € um aspecto relevante para a implementacdo da
educacao inclusiva, esta deve ser pensada como um processo permanente de
desenvolvimento profissional, as mudancas no sistema de ensino, as leis, normas e
decretos se fazem cada vez mais presentes com novas exigéncias, é preciso estar
atualizado para desenvolver um bom trabalho uma vez que a formacao recebida por
esses professores ird impactar diretamente na aprendizagem dos alunos.

A proposta de incluséo por ser nova no Brasil ainda € muito incipiente referente
aos cursos de capacitacao e graduacdo com especializacdo sobre essa tematica.
“Atualmente, sdo poucos os intercambios de experiéncias positivas de inclusdo em
ambito nacional. Além disso pouco se dissemina em termos de pesquisas empiricas
envolvendo a temética” (PLETSCH, 2009 pag. 150). Diante desta questao as novas
experiencias e praticas com educacgdo inclusiva devem ser disseminadas e
compartilhadas a fim de elucidar que a incluséo € possivel. Muitos professores quando
se deparam com um aluno de inclusdo possuem a sensacao de nédo saber o que fazer
em sala de aula e isso € muito comum, pois a proposta tradicional de ensino ndo deve
existir mais de acordo com a legislacao, porém ainda impera, entdo € necessario
procurar novos conhecimentos, ver novas experiéncias com profissionais inovadores
para entender que € possivel fazer e se adequar a nova realidade, por outro lado é
necessario também que os cursos de graduacao se preparem e se aprofundem nesta
questao para formar professores que saibam lidar com a heterogeneidade da inclusao
para que esta ndo aconteca de forma precarizada, como temos vivenciado em
diversas escolas brasileiras (PLETSCH, 2009). Os alunos sao matriculados e
colocados em salas regulares porém sem apoio e orientagdo do professor, chegando
muitas vezes a passar todo o periodo de aula sentado em sua carteira fazendo algum

desenho ou brincando enquanto o professor segue os conteudos com o0s demais,
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como ja foi abordado anteriormente o nome disso é integracdo dentro do sistema de
ensino e ndo inclusado, ou seja ele esta na escola, mas nao faz parte dela, o que reforca
0 processo de excluséo social.

Sabemos que um dos problemas que envolve a educacao inclusiva esta na

formacéo dos professores e para Pletsch (2009) apud Bueno (1999a e 2001):

[...] o modelo inclusivo requereria dois tipos de professores: a) os chamados
generalistas, que seriam responsaveis pelas classes regulares e capacitados
com um minimo de conhecimento e pratica sobre a diversidade do alunado;
b) os professores especialistas, capacitados em diferentes necessidades
educacionais especiais e responsaveis para oferecer o necessario suporte,
orientacdo e capacitagdo aos professores do ensino regular a incluséo, ou
para atuar diretamente com alunos em classes especiais, salas de recursos.
etc. (pag.151)

Existem municipios brasileiros que ja adotaram esse modelo, combinando o
trabalho do professor regular com o professor especializado como acontece similar no
sistema publico de ensino do municipio de Itu- S.P sujeito desta pesquisa. O proprio
Plano Nacional de Educacéo (MEC, 2000) aponta essa integracao entre professores
para que a educacao inclusiva se efetive em ambito nacional. Para Pletsch (2009)
essa proposta é entendida como um ensino itinerante como uma alternativa para que

a inclusao aconteca de fato no Brasil.

O ensino itinerante, de acordo com o MEC (MEC/SEESP, 1995), consiste
num suporte oferecido por um professor especializado ao professor regular
gue tem em sua classe alunos especiais. Além disso o professor itinerante
deve também dar apoio ao educando incluido, o qual pode ser individual ou
em grupo, de acordo com as necessidades especificas de cada caso e, se
necessario for, o professor itinerante pode ainda trabalhar com o aluno
incluido em horario distinto do tempo de sala de aula. (PLETSCH, 2009
pag.152).

Essa recomendacao do Ministério da Educacdo (MEC) vem referendar que a
Educacéo Inclusiva no Brasil € possivel, essa proposta de dois professores em uma
sala de aula com diferentes saberes constitui um instrumento favoravel para a
inclusdo, os professores itinerantes podem atuar como agentes de mediagao,
sensibilizacdo e mobilizagdo junto aos demais funcionarios da escola, o seu trabalho
vai além da sala de aula por envolver-se também nas relagfes intraescolares, com os
pais e a comunidade. (PLETSCH, 2005).

Para Mantoan (2004) uma das barreiras que existe nos processos de incluséao
€ a queixa do professor referente falta de preparo ou formacao para lidar com a

inclusdo, muitos alegam desconhecimento e medo para enfrentar essa questao o que
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causa resisténcia no primeiro impacto, e quando recebem um aluno de incluséao.,
alegam nao possuir formacéao para lidar com esse tipo de aluno.

Mittler (2003) explica que os professores possuem conhecimento e habilidades
para realizar essa tarefa. “O que Ihes falta, muitas vezes, € a confian¢ca em sua propria
habilidade” (MITTLER, 2003, p.181), porém, ndo descarta a importancia da formacéao
e de novos conhecimentos.

Apesar de destacarmos que a formacao continuada do professor € essencial,
essa por si sé ndo basta, é preciso compreender que 0 espago escola possui um
papel e uma funcdo social, portanto, este local que jA chamamos de cenério
anteriormente precisa estar aberto as mudancas para vencer as barreiras que ela
mesma impde, € preciso que a escola se articule com pais e comunidade, um
ambiente onde todos estéo inseridos no processo, a probabilidade de sucesso para
dar certo € maior, isso se chama uniéo.

Frente ao processo de inclusdo escolar que esta diante dos nossos olhos o
desafio da formacéo profissional deve ser constante comecgando pelos cursos de
atualizacao e da graduacédo em pedagogia que devem ser remodelados e trazer esta
teméatica presente durante todas as fases do curso, deve proporcionar estudos,
reflexdes e debates sobre todos os tipos de deficiéncia para que o formando possa
entender as peculiaridades que cada deficiéncia tem, temas como direitos humanos,
diversidade étnico, racial e cultural também devem ser tratados. Para Martins (2006)
€ necessario [...] “uma pedagogia centrada no aluno que por sua vez, suscite a
construcdo de uma sociedade que respeite a dignidade e as diferengas humanas”.
(pag. 15), ou seja olhar para o alunos enquanto ser individual que traz junto de si
limitagOes as quais dificultam o seu desenvolvimento mas que essas nao o impeg¢am
de viver em uma sociedade que pode e deve se adequar para atenuar o peso dessa
diferenca.

Mesmo com orienta¢gOes da Constituicdo de Federal de 1988, Declaracéo de
Salamanca que proclama “que as escolas regulares com orientagdo inclusiva
constituem meios mais eficazes de combater atitudes discriminatérias” (BRASIL,
2010, pag. 20) e a atual LDB, somente ap0s a elaboracdo do Plano de
Desenvolvimento da Educacdo (PDE) e da Politica Nacional de Educagcdo Especial
na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008) é que a Educacédo Inclusiva comeca a
ser vista como uma politica publica de direito a educagédo nas escolas regulares

brasileiras aos considerados diferentes dos demais como: 0S que possuem



22

deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. Essa politica vem orientar os sistemas de ensino brasileiro
e tracar diretrizes a promover respostas as necessidades educacionais especiais.
Portanto, ha doze anos que o Brasil vem mudando sua forma de realizar a educagéo

especial.

3. MATERIAIS E METODOLOGIA

3.1 Pesquisa exploratéria

Com o intuito de fazer um levantamento sobre os professores que trabalham
na educacdo inclusiva foi realizada pesquisa exploratéria por meio de entrevista direta
com a Sra. Patricia Pierroni — Coordenadora do Pedagdgica de Educacao Inclusiva
do municipio de Itu- S.P, cidade centenaria conhecida como Berco da Republica
devido a sua participacéo na historia do nosso pais, esta localizada na regido do Vale
do Tieté possui “154.147 habitantes” (IBGE, 2010), a cidade esta localizada 90 km
da capital do Estado de Sdo Paulo tendo como municipios vizinhos Salto, Cabrelva e
Porto Feliz

Patricia também é Supervisora do Nucleo de Atendimento Especializado
(NAP) do municipio supracitado, explicou que na rede municipal de ensino existe o
professor titular da sala de aula e também o professor adjunto que € aquele que fica
em sala de aula para dar apoio ao aluno de inclusédo, similar a proposta do MEC
(2000) referente ao professor itinerante, conforme discutido na revisao da literatura.

Explicou também que existem onze salas no municipio dentro de onze
unidades escolares no contraturno escolar, que sdo as salas de Atendimento
Educacional Especializado (mais conhecido como salas de AEE) trata-se de uma sala
de recursos multifuncionais atendendo todos os tipos de deficiéncia onde o professor
vai complementar a necessidade pedagogica desse aluno. Essa proposta € uma

orientacao do Governo Federal onde o aluno frequenta duas horas por semana.

3.2 Pesquisa de Campo
A pesquisa de campo teve como fonte priméaria um estudo sobre a literatura
referente ao tema, realizou-se como fonte secundaria uma pesquisa com a

metodologia qualitativa com professores adjuntos por meio de um questionario
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semiestruturado. As categorias de analise da coleta de dados foram baseadas na
Declaracdo de Salamanca e sua estrutura de acdo em Educacdo Especial.
Participaram como sujeitos da pesquisa dezesseis professores adjuntos de diferentes
escolas do municipio.

Para a realizacdo da mesma, primeiramente, foi enviado um pedido de
autorizacdo por meio de abertura de processo administrativo na Prefeitura Municipal
da Estancia Turistica de Itu, solicitando autorizacdo da Secretaria Municipal de
Educacéo para a realizagdo da pesquisa nas escolas. Apos a autorizacédo, foi enviado
as escolas uma carta de apresentacdo por meio eletrénico sobre a realizacdo da
pesquisa, deixando claro o objetivo da mesma e 0s aspectos éticos deste trabalho
com a garantia do sigilo referente ao anonimato. A identificacdo no ato da pesquisa
foi opcional, porém o sigilo sobre a identificacdo foi e ser&d mantido.

4. RESULTADOS

Apresentamos os resultados da pesquisa realizada com professores adjuntos
da rede municipal de ensino do municipio de Itu. A rede municipal de ensino de Itu
possui por volta de 120 professores adjuntos, porém, tivemos pouca participacdo e
adesdao, responderam ao questionario da pesquisa dezesseis professores adjuntos,
porém, nem todos responderam todas as questdes, apesar da pouca adesao acredita-
se que este percentual de respondentes que corresponde a 19,2% nédo compromete
os resultados da pesquisa uma vez que constitui uma boa amostragem e um
indicativo importante mediante as condicbes do momento. Dessa forma, mesmo
diante do risco, que toda pesquisa corre em relacao a extrapolacédo dos dados, tém-
se a expectativa de que os resultados aferidos serdo relevantes no contexto do objeto

estudado.

4.1 — Tempo de atuagdo como professor e tempo de atuagao como professor
adjunto na area da educacao inclusiva

Questionamos sobre o tempo de profissédo nesta funcdo e as respostas dos
professores entrevistados variaram entre 02 meses a 28 anos conforme grafico 1

abaixo.
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Grafico 1
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. ADJUNTO B
. ADJUNTO C
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. ADJUNTO J

. ADJUNTO L
.ADJUNTO M
. ADJUNTO N
. ADJUNTO O
. ADJUNTO P
.ADJUNTO Q

Fonte: Elaborado pela autora

Quanto a atuacao na condicéo de professor adjunto a duracdo do tempo nesta
funcdo variou entre 2 meses a 9 anos conforme grafico 2. Diante das respostas dos
entrevistados analisamos que a rede de ensino municipal de Itu comecou a incluir
um professor a mais nas salas para receberam alunos de inclusdo a partir do ano de
2010, dois anos ap0s a criacdo do documento da “Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva” elaborado pelo MEC; Isso mostra que
a gestdo da rede de ensino ja se mobilizou com a contratacdo mais de professores a

fim de garantir que o processo de incluséo se iniciasse de forma legal.



25

Grafico 2
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Fonte: Elaborado pela autora

4.2- Qualidade na area de educacéo inclusiva

Numa escola inclusiva a qualificacdo do professor, a capacitacao e cursos de
especializacdo sao condicbes esséncias para que o processo de inclusdo aconteca
de fato conforme orientacdes da LDB. Dos 16 professores entrevistamos apenas um
relatou que ndo possuiu curso especifico nessa area, outro relatou que esta em
andamento, ou seja, cursando, mas nao apontou qual, e 0s outros responderam que
possuem pelo menos um curso na area, ou seja estdo qualificados. Diante das
respostas podemos concluir que apos a Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva de 2008, os professores entenderam que a
inclusdo € uma realidade que esta se fazendo presente e que para trabalharam com
esses alunos precisam de formacdo especifica de acordo com as diferentes
necessidades especiais que eles apresentam e no entanto foram buscar essa

formacao de acordo com quadro 1 abaixo:.



26

Quadro 1 - Cursos na area de educacao Inclusiva

\ \
\ \
\ \

Professor Adjunto G Educacéo Especial e Psicopedagoga

Institucional
Professor Adjunto H P6s em Educacao Inclusiva
Professor Adjunto | P6s em educacéo Inclusiva e Libras
Professor Adjunto J Educacdo Inclusiva no contexto inclusivo
Professor Adjunto M P6s-Graduacdo em Psicopedagogia Clinica e

Institucional
Professor Adjunto N P6s-Graduacédo em Psicopedagogia
Professor Adjunto O P6s-Graduacdo em educacéo Inclusiva
Professor Adjunto P Psicopedagogia em Contexto Inclusivo
Professor Adjunto Q Educacéo Especial Inclusiva

4.3 — Percepcéao sobre a escolainclusiva

Neste ponto todos os professores entrevistados apresentaram um
entendimento e conhecimento do que € uma escola inclusiva, uns de uma forma mais
completa e outros menos, o Professor Adjunto J diz que “Escola inclusiva € uma
escola voltada para a cidadania global, plena, livre de preconceitos e que reconhece
e valoriza as diferengas”. Ja o professor adjunto L pontua que a “Escola inclusiva é
aquela que oferece condi¢cbes de aprendizagem e acolhe os alunos independente
da sua necessidade (especial). Diante do entendimento do professor adjunto L fica
evidente que a sua concepc¢do de escola inclusiva ndo é somente para 0s que
possuem deficiéncia, mas também os considerados diferentes por alguma outra
questdo como: cor, raga, religido, etnia e atraso no aprendizado.

Para o professor adjunto Q é “Uma escola que proporciona ao aluno o
desenvolvimento de suas potencialidades e garanta a qualidade de ensino
respeitando sua singularidade, pois a escola inclusiva vai além das adaptacfes
fisicas, para que de fato haja inclusdo € fundamental promover um ambiente de

respeito, aceitacdo, tolerancia e desenvolvimento social e ndo computar o aluno
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como mais um numero”. Diante das respostas desses trés professores percebe-se
gue eles possuem um entendimento mais aprofundado sobre incluséo, diferente do
professor adjunto P que entende que é “Uma escola que da possibilidade ao aluno
a sua socializagdo”, ou seja, apenas para proporcionar o contato social com os

demais.

4.4- Conhecimento da Legislacdo em educacéo Inclusiva

No guestionamento sobre as leis para uma educagéao inclusiva, apenas trés
professores disseram conhecer totalmente, seis disserem conhecer em partes e
citaram a Declaracédo de Salamanca, LDB e Estatuto da Pessoa com deficiéncia, um
disse que desconhece e seis hem responderam a questdo. Frente ao exposto fica
evidente que, os professores adjuntos sabem que a legislacdo existe sobre a
educacado inclusiva, que precisa ser cumprida, e que foi por meio das leis que
ocorreram essas mudancas, mas ndo a conhecem de acordo com a analise do

Quadro 2 abaixo.

Quadro 2
Professor Adjunto A Conhece em partes
Professor AdjuntoB [ Conhecetotalmente
Professor Adjunto C Conhece em partes
Professor Adjunto D Conhece em partes
Professor Adjunto E Conhece em partes
[ProfessorAdino ]~ Descamhece]
Professor Adjunto G Conhece em partes
Professor Adjunto H N&o respondeu
Professor Adjunto | N&o respondeu
Professor Adjunto J N&o respondeu
Professor Adjunto L N&o respondeu
Professor Adjunto M N&o respondeu
Professor Adjunto N N&o respondeu

Professor Adjunto Q Conhece em partes




28

4.5- Autopercepcdao da capacidade de lidar com alunos com deficiéncia

Sobre o0 sentimento e autopercepcdo da capacidade e qualificacdo para
trabalhar com alunos que possuem deficiéncia o professor adjunto B explica que
“‘Nunca estamos preparados, pois a realidade € outra, busco conhecer meu aluno e
preparar as aulas que sejam significativas para o seu aprendizado”, juntamente com
o professor adjunto G “Nao! Mesmo tendo uma Pdés no assunto, quando nos
deparamos com um aluno de inclusao dentro da sala de aula a realidade é totalmente
outra”, ou seja, esses professores possuem qualificacdo e conhecimento, porém
nao se sentem seguros diante das diversidades, diferentemente do professor H que
relata que “Sim. A cada aluno eu busco apoio nas leis e no departamento da
Prefeitura para os alunos com deficiéncia’, e o professor adjunto F “Sim,
necessitamos de mais capacitagdo dentro do ambiente de trabalho”. Diante das
respostas dos professores corroboramos com Mittler (2003) no qual explica que os
professores possuem conhecimento e habilidades para realizar suas tarefas, o que
lhes falta, muitas vezes, € a confianca em sua propria habilidade, por isso ao enfrentar
essa questao dizem que né&o se sentem preparados.

4.6 - Metodologias inclusivas de ensino

Frente as metodologias de ensino de incentivo e o fornecimento de materiais
adaptados pela rede de ensino para o desenvolvimento das atividades pedagdgicas
com alunos de inclusédo o professor adjunto A diz “N&o alguns matérias concretos eu
fago”, o professor adjunto F coloca que “Até hoje vi somente um livro ampliado para
guem tem deficiéncia visual, mas na verdade é o tamanho do livro que aumenta, suas
letras sdo quase do mesmo tamanho, fora isso ndo vejo mais nada, o professor
adjunto é quem tem que correr atras de atividades adaptadas para passar o contetdo
para o aluno e muitas vezes essas atividades ndo sdo encontradas”, o que diverge
do professor adjunto B “Temos diferentes matérias que auxiliam o nosso trabalho,
como o material dourado, material pedagdgico como letras diferenciadas e de
diferentes tamanhos, a escola estd sempre pronta para ajudar no que for preciso,
impressao de atividades e muito mais”, e do professor adjunto M “Oferece muitos
materiais que podemos adaptar conforme a necessidade dos alunos”. Diante das
respostas o que se evidéncia é que 0s materiais existem, porém néo sao socializados
com toda a rede de ensino, ndo sendo acessados por todos os professores, somente

alguns sabem a respeito da existéncia desses materiais.
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4.7 - Integracado com politicas educacionais da escola

No que se refere a integracdo com as politicas educacionais da escola o
professor adjunto B coloca que “No papel pode ser que sim, mas acredito que
precisamos de uma pessoa que realmente tenha vivido em sala de aula, para entender
que a prioridade € sempre o aluno, e o adjunto é direito do aluno com deficiéncia e
nao da sala de aula”, para ele a politica esta integrada no papel ou seja que o professor
adjunto deve atuar junto ao aluno com deficiéncia e n&o para a ajudar o professor
titular em sala de aula com os outros alunos, ja o professor adjunto D diz que “Sim,
com a colocacgao de professores adjuntos na rede”, ele entende junto com os demais
professores que o fato de professores adjuntos serem contratados ja € uma
integracdo da politica educacional diferente do professor adjunto F que faz uma
analise critica referente a integragdo das politicas educacionais “Bom, o aluno de
inclusdo permanece o ano todo numa sala de aula com mais de 35 alunos, séo
agrupados quando os anos se coincidem, o que eu, particularmente acho um absurdo,
as vezes chega a acontecer de ter um autista, um cadeirante, um deficiente intelectual
numa mesma sala com apenas uma adjunta a qual se desdobra para trocar fraldas e
adaptar atividades. Agora diga vocé as politicas de ensino da rede municipal sao
integradas???”. Para ele essa questao vai além da proposta de inclusao, pois nesse
contexto o professor esta mais numa funcéo de cuidador do que para trabalhar com

as necessidades pedagdgicas do aluno.

4.8- Concepcgdao sobre aprendizado e conhecimento do aluno de incluséo

Ao questionarmos sobre a avaliacdo do aprendizado do aluno o professor
adjunto B declara “A minha aluna participa ativamente de todas as atividades, tanto
individuais como de grupo, € sempre estimulada e desafiada a fazer atividades do
material estruturado, utilizo letras moveis para a escrita, tabela de numero, utilizamos
a informatica para atividades diferenciadas de adicdo, subtracdo, construcdo de
palavras, sua aprendizagem aconteceu de forma concreta respeitando sempre sua
deficiéncia e seus limites”, o professor adjunto F “A avaliagdo se faz por meio de
observacdes diarias de seus avancos, documentados os devidos registros em
portifélio através de relatorio e fotos”, de acordo com as falas desses professores os
mesmos procuram desenvolver atividades diferenciadas, observando o
desenvolvimento e documentando o progresso, diferentemente do professor G “A

avaliacao se faz por meio de observacdes diarias, mas referente ao passado, quando
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eu estava em uma sala de terceiro ano e com cinco inclusdes, posso dizer que
nenhum otimo trabalho foi feito com nenhum deles, por mais esfor¢co que eu tenha
tido, a sala sempre muito numerosa e os alunos desinteressados nas atividades
adaptadas devido a falta de atencdo do professor que precisa dar mais atengéo
sempre para aqueles com muita, mas muita dificuldade”. Esse professor explica que
guando esteve em sala numerosa e com cinco alunos de inclusdo ndo conseguiu
registar as suas avaliagbes, ou seja, dependendo do tipo de aluno de inclusdo esse
pode requerer mais atencéo do professor adjunto e por vezes falte a esse professor

tempo para avaliar o aprendizado.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Esse estudo proporcionou a ampliacdo do conhecimento sobre a educacao
especial desde a sua historia até a implantacdo da Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, tematica contemporanea e em
evidéncia dentro da politica publica da educacao brasileira e os seus desdobramentos
até entdo.

Como problema de pesquisa foi o de verificar se as escolas da rede municipal
de ensino de Itu- S.P estdo preparadas para realizar a inclusdo, se 0s seus
professores estdo qualificados para trabalhar com essa demanda e se recebem
suporte como material adaptado para o desenvolvimento das atividades pedagdgicas.

Na realizacdo da pesquisa foi possivel constatar que os professores da rede
municipal de ensino de Itu-S.P tem procurado qualificacdo na area da inclusdo a
medida que escolhem trabalhar como professores adjuntos, sabem o que é uma
escola inclusiva e que existe toda uma legislacdo que normatiza este processo, mas
pouco sabem sobre as leis que regulam a educacéo inclusiva e acreditam que por
mais que estejam qualificados ndo se sentem totalmente seguros e preparados para
trabalhar com a incluséo sendo necessario mais discussdes sobre o0 assunto, trocas
de experiencias e capacitacéo continuada.

Quanto aos materiais pedagogicos oferecidos pela rede de ensino para dar
suporte ao trabalho, fica evidente na pesquisa divergéncias e falta de comunicacéo
entre alguns professores e a gestao, enquanto a contratacéo de professores adjuntos
por meio da gestdo municipal foi uma forma de integrar a politica de educacao

inclusiva.
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A presente analisou também se a educacao inclusiva na rede municipal de
ensino de Itu no momento trata-se de um mito ou de uma verdade, diante das
mudangas que vem ocorrendo no sistema de ensino brasileiro. Com a pesquisa ficou
evidente que a educacgdo inclusiva ndo € um mito, pois de certa forma a legislacédo
esta ai e deve ser cumprida, por outro lado a rede municipal de ensino de Itu vem
procurando integrar a Politica de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva com a contratacdo dos professores adjuntos para o atendimento dessas
demandas, assim foi possivel constatar que, ainda ndo é totalmente uma verdade,
nao tem funcionado de forma linear , tranquila e consistente, ainda existem falhas
nos processos de comunicacao a respeito da tematica e também a respeito do
suporte e do material adaptado para trabalho, muito ainda precisa ser feito e discutido,
ja temos professores com qualificacdo, mas ainda sem confianca para o
enfrentamento da questao.

Essa tematica esta posta e pode se abrir para novos estudos e discussdes
como: a atuacao do professor adjunto e do cuidador a fim de analisar a diferenca e
o papel de cada uma dentro das escolas. Outra questao importante é discutir sobre e
a Politica de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva nas escolas
Estaduais com niveis de ensino fundamental Il e ensino médio, nesses espacos ela é
um mito ou uma verdade?

Trabalhar com a educacéo Inclusiva € aceitar as diferencas € um desafio para
a escola, professores, pais e comunidade no processo de inclusao escolar, requer
vontade, quebra de preconceitos, revisao de praticas e aceitacao das diferencas, ou

seja, requer trabalho e disseminacao de informacdes e novas praticas
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ANEXOS
Questionario

Prezado Professor Adjunto da rede de ensino do Municipio de Itu,

Venho convida-lo (a) a participar da pesquisa: “A Educagao Inclusiva”, sua
participacdo é voluntaria. O objetivo desta entrevista sera fazer um estudo analisar a
Educacdo Inclusiva Brasileira. A pesquisa é uma exigéncia do Curso de POs-
Graduacao em Projetos Sociais e Monitoramento da Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG), sua contribuicdo apresentara novos elementos para reflexdo deste
tema. Consistira em responder ao questionario abaixo, se comprometendo a fornecer
dados concretos referente ao seu conhecimento sobre este tema. As informacdes
relatadas por meio da pesquisa sdo confidenciais e sigilosas, os dados divulgados se
pautam no compromisso de preservar a sua identificacdo. Sua privacidade sera
mantida. Durante a entrevista estarei a sua inteira disposi¢ao para esclarecer duvidas
sobre as questbes e sua relevancia para este trabalho por meio do e-mail
rital9diogo@gmail.com. Por gentileza enviar o questionario até 13/12/2019.

Grata pela colaboracéo,

Nome (opcional):
1- Ha quanto tempo trabalha como professora?
“13 anos”; “13 anos”; “14 anos”; “15 anos”; “02 anos”; “02 meses”, “22 anos”; “28 anos”;

».n »n.n

“04 anos”; “05 anos”, “05 anos”;” 06 anos”; “06 anos”;”"07 anos”;”"08 anos” e “01 ano”.

2- Ha quanto tempo trabalha como professor adjunto?

“01 ano”; “10 anos”; “02 anos”; “02 anos”; “03 anos”;” 02 meses”;”"04 anos”; “05 anos”;

“05 anos”; “06 anos; “06 anos”; “08 meses”; “9anos”; “03 meses”; “04 anos” e’04 anos”.

3- Possui algum curso na area de educagéo inclusiva? () sim ( )ndéo
Se suaresposta for sim, qual?

“Néo,l

“Sim, autismo”

“Sim, Braille”

“Estou cursando psicopedagogia”

“‘Educacgao Inclusiva”


mailto:rita19diogo@gmail.com
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“Sim. Libras”

“Sim. Educacao especial e Psicopedagogia Institucional”.

“Sim. Pés em Educacgao Inclusiva”

“Sim. Pés-Graduagcao em Educacéo Inclusiva e Pés em Libras”

“Sim, Educacao Inclusiva no contexto Inclusivo”

“Sim. Deficiéncia Intelectual”.

“‘N&o (em andamento)”.

“Sim. Pés-Graduagao em Psicopedagogia Clinica e Institucional”

“Sim. Pds-Graduacdo em Educacéao Inclusiva e Psicopedagogia”

“Sim. Psicopedagogia em contexto inclusivo, educacgao inclusiva”

“Sim, educacgao especial inclusiva”

4- O que é para vocé uma escolainclusiva? Explique

“E uma escola com professores e materiais qualificados para receber um aluno de
inclusao”.

“Que atenda as necessidades do aluno especial buscando sempre sua
aprendizagem, autonomia e conhecimento de si, e seus direitos”.

“Que acolha a crianga em todas as suas especificidades”.

“Uma escola que leva em conta as possibilidades do aluno”.

“Agregar os alunos especiais. E educa-los para a vida em sociedade”.
“Proporcionar acolhimento e capacitar o aluno para conviver em seu meio social com
autonomia. Respeitando seu tempo de aprendizagem e suas limitacoes”

“Uma escola onde os alunos com deficiéncia podem participar ativamente de todas
as atividades, mesmo sendo adaptadas. Onde o aluno é tratado como um todo
dentro da sala de aula, participando, dando opinides, etc.”.

“O direito respeitado ao aluno que precisa ser incluido na escola normal, com
adaptacao necessaria para o atendimento de qualidade e efetivo”.

“Aquela que atende as necessidades adequadas dos alunos”.

“E uma escola que respeita as diversidades e inclui sempre com muito cuidado suas
diversidades”.

“Escola inclusiva € uma escola voltada para a cidadania global, plena, livre de
preconceitos e que reconhece e valoriza as diferengas”.

“Escola inclusiva é aquela que oferece condi¢bes de aprendizagem e acolhe os

alunos independente da sua necessidade(especial). Para que haja esse acolhimento
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€ necessario que o professor esteja habilitado para receber e acompanhar o aluno
preparando-o para a vida”.

“Uma escola que proporciona ao aluno o desenvolvimento de suas potencialidades
e garanta de fato a qualidade de ensino respeitando sua singularidade, pois a escola
inclusiva vai além das adaptacdes fisicas para que de fato haja inclusdo é
fundamental promover um ambiente de respeito, aceitacdo, tolerancia e
desenvolvimento social e ndo o computar o aluno como mais um numero”.

“Uma escola que da possibilidade ao aluno a sua socializagao”.

5- Vocé possui conhecimento sobre a legislacdo brasileira em educacéao
inclusiva? ( )sim ( ) ndo Se sua repostafor sim, cite-as quais conhece:
“Ja li algumas leis, mas ndo me lembro para cita-las”.

“Sim, que o objetivo principal é sempre assegurar a plena integragéo da pessoa com
necessidades especiais no contexto socioecondmico e cultural, universalizacdo do
atendimento escolar, melhoria da qualidade de ensino, acabar com qualquer forma
de discriminagao”.

“Sim a Declaracédo de Salamanca”.

“Sim, lei 13.146/15”.

“Eu sei que é obrigatério o aluno com incluséo ter acesso a escola desde a pré-
escola até seus 17 anos de idade. Que o aluno de inclusdo tem direito a ter uma
professora adjunta para si e atividades adaptadas para o seu entendimento”.

“Sim. Lei 13146.2015 art. 28 sistema educacional inclusivo em todos os niveis e
modalidades, bem como o aprendizado ao longo de toda a vida”.

“Lei 9394/96, de 13/09/1990".

“Parcialmente LDB 9394/96”.

“Sim, criar instrumentos para avaliacdo da deficiéncia; Toda a pessoa com
deficiéncia tem direito a igualdade de oportunidade como as demais e ndo pode
sofrer nenhuma espécie de discriminacdo; proporcionar ao aluno o especial o
desenvolvimento de suas potencialidades”.

“Sim”.

6- Vocé se sente preparado e qualificado para receber aluno com
deficiéncia? Explique:
“Nao, tenho muitas duvidas”.
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“‘Nunca estamos preparados, pois a realidade € outra, mais busco conhecer meu
aluno e preparar as aulas que sejam significativas para o seu aprendizado”.

“Nao, nunca estamos preparados para receber um aluno com deficiéncia, pois ele
ndo é uma maquina com manual e sim um ser humano com suas limitagdes e
gostos”.

“Néo, devido a varias sindromes existentes”.

“‘Nunca estamos preparados, mas eu procuro e busco conhecimento sobre o
assunto”.

“Sim, necessitamos de mais capacitacdao dentro do ambiente de trabalho”.

“Nao! Mesmo tendo uma Pds no assunto, quando nos deparamos com um aluno de
inclusédo dentro da sala de aula a realidade é totalmente outra”.

“Sim. A cada aluno eu busco apoio nas leis e no departamento da Prefeitura para os
alunos com deficiéncia”.

“Sim, mas em relacdo aos cuidados e de higiene dos esfincteres, deve-se ter um
cuidador, sendo que o professor esta voltado para o desenvolvimento pedagdgico
do aluno, infelizmente n&o é o que ocorre na nossa rede municipal de ensino”.
“‘Nunca estamos preparados, cada um € unico”.

“‘Dependendo da deficiéncia ndo. Em alguns momentos nos falta capacitacédo
adequada voltada para aquela deficiéncia”.

“Depende do grau de deficiéncia do aluno”.

“Sim me sinto preparada para buscar meios para que meu aluno aprenda”.

“Sim, porque gosto de trabalhar com inclusdo. Ao receber um aluno as primeiras
atitudes é conhecer suas necessidades, analisar, observar e apos tracar um plano
de acao através de pesquisas investigativas, utilizar recursos disponiveis na unidade
e elaborando estratégias conforme suas necessidades para que possa avancar
nesse processo’.

“Sim”.

7- A rede municipal de ensino fornece materiais adaptados e incentivo para
os desenvolvimentos das atividades pedagdgicas? Como isso acontece?
Explique:

“Nao alguns matérias concretos eu fago”

“Temos diferentes matérias que auxiliam o nosso trabalho, como o material dourado,

material pedagogico como letras diferenciadas e de diferentes tamanhos, a escola
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esta sempre pronta para ajudar no que for preciso, impresséo de atividades e muito
mais”.

“Iniciei agora como adjunto na rede”

“Nao”

“Nao. Temos que preparar o material”

“Nao”

“Até hoje vi somente um livro ampliado para quem tem deficiéncia visual, mas na
verdade € o tamanho do livro que aumenta, suas letras sdo quase do mesmo
tamanho, fora isso ndo vejo mais nada, o professor adjunto € que tem que correr atras
de atividades adaptadas para passar o conteudo para o aluno e muitas vezes essas
atividades n&o sao encontradas”.

“Sim. Temos Apoio da gestédo escolar e do Nucleo de Apoio da Prefeitura”

“Sim, sdo utilizados materiais da sala de AEE”

“Depende do grau da deficiéncia”

“Sim. Nas salas de AEE. Porém nao sao todos que tem acesso e frequentam”
“Como entrei a pouco tempo ainda nao tive acesso aos matérias”

“Oferece muitos materiais que podemos adaptar conforme a necessidade do alunos”
“Sim, através de formacgbes dos professores reunides, pontuais, congressos, conta
com equipe multidisciplinar e apoio pedagdgico e sala de recurso. Mas v ale ressaltar
um ponto primordial que € preciso ter profissionais como psicoélogas, terapeutas entre

outros, normalmente esses atendimentos sdo demorados”

HNéo”

8- As politicas educacionais da rede municipal de ensino sé&o integradas a
educacao inclusiva? De que forma isso acontece?

I(Sim”

“‘No papel pode ser que sim, mas acredito que precisamos de uma pessoa que
realmente tenha vivido em sala de aula, para entender que a prioridade é sempre o
aluno, e o adjunto é direito do aluno com deficiéncia e nao da sala de aula”

“O fato do aluno possui o direito de ter uma professora ao seu lado para ajuda-lo ja é
um grande direito adquirido”

“Sim, com a colocacao de professores adjuntos na rede”

“Nao sei responder”
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“Bom, o aluno de inclusdo permanece o0 ano todo numa sala de aula com mais de 35
alunos, sédo agrupados quando 0s anos se coincidem, o que eu, particularmente acho
um absurdo, as vezes chega a acontecer de ter um autista, um cadeirante, um
deficiente intelectual numa mesma sala com apenas uma adjunta na qual se desdobra
para trocar fraldas e adaptar atividades. Agora diga vocé as politicas de ensino da
rede municipal sdo integradas???

“Sim, o aluno de inclus&o esta inserido no cotidiano da escola sem restricdo, somente
com adaptacgdes necessarias conforme seus diagnosticos”

“Sim. Nossa rede de ensino comporta o professor adjunto para o acompanhamento
do trabalho pedagdgico desses alunos juntamente, com professores titulares da sala
de aula, realizamos cursos, etc.”

“Sim, através de curso”

“Sim. Uma das formas que acontece é justamente pela contratacdo de professores
adjuntos”

“Ainda nao tenho conhecimento deste assunto”

“Sim, na rede municipal ha muito professores (adjuntos! Que acompanham os alunos
com necessidades especiais, esses por sua vez buscam meios para que o seu aluno
desenvolva a aprendizagem”.

“Sim, aos professores contratados para trabalhar com esses alunos que tem
formacdao, ou seja, sao professores que auxiliam os professores na sala de aula séo

exclusivos desses alunos”

9- Como vocé avalia o aprendizado do seu aluno com deficiéncia? De que
formaisso acontece?
“Ele realiza algumas atividades da material estrutura Anglo, outras sdo adaptadas.

Faz atividades no caderno, adaptada ao seu nivel de conhecimento”.

“A minha aluna participa ativamente de todas as atividades, tanto individuais como de
grupo, € sempre estimulada e desafiada a fazer atividades do material estruturado,
utilizo letras moveis para a escrita, tabela de numero, utilizamos a informatica, para
atividades diferenciadas de adicdo, subtracdo, construgcdo de palavras, sua
aprendizagem aconteceu de forma concreta respeitando sempre sua deficiéncia e
seus limites”.

“Ele acompanha muito bem todo o conteudo bem como interage superbem junto com

seus colegas e demais professores”.
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“Pela providencia e paciéncia”

“‘Avalio de um semestre para o outro. Mensurando a capacidade de realizar algo
simples”.

“A avaliacdo se faz por meio de observacoes diarias de seus avangos, documentando
os devidos registros em portifélio através de relatério e fotos”

“A avaliagdo se faz por meio de observagdes diarias, mas referente ao passado,
guando estava em uma sala de terceiro ano e com cinco inclusdes, posso dizer que
nenhum 6timo trabalho foram feitos com nenhum deles, por mais esfor¢o que eu tenha
tido, a sala sempre muito numerosa e os alunos desinteressados nas atividades
adaptadas devido a falta de atencdo do professor que precisa dar mais atencao
sempre para aqueles com muita, mas muita dificuldade”.

“Em progresso”

“Sao alunos que na maioria das vezes nao nos dao um grande retorno, devido a forga
de vontade que tem em aprender”.

“Eu trabalho para que ele adquira independéncia, ndo s6 na vida educacional, mas
também pessoal.

“‘No meu caso o aluno progrediu de forma significante, pois o0 mesmo nao tinha
socializacdo com o meio escolar. Hoje j& em pequenos momentos interage com 0s
outros alunos e com o meio, a adaptacao dela ainda é curta, pois fica somente 1h e
30m. Apresenta dificuldade de auto regulagcéo, agressividade e agitacdo. Mas como
ja citado acima, apresentou um progresso quanto a socializagdo no meio”.
“Avaliando cada atividade de forma particular, respeitando a cogni¢cdo do aluno.
Estimulando-o com atividades paralelas de reforco, ditados, jogos ludicos, com
matérias disponiveis na unidade, como computadores e biblioteca”.

‘A Avaliagdo do aluno especial deve ser cotidianamente conforme o seu
desenvolvimento das atividades, propostas. As atividades propostas devem
estimulantes conforme a necessidade de cada um, tais como jogos fisicos ou
tecnolégicos, brincadeiras ou até mesmo atividade registro”

“E pautado nos conhecimentos do aluno da observacao diaria, participacéo continua
e sistematica com o objetivo de diagnosticar. Os avangos no processo ensino-
aprendizagem de acordo com as particularidades de cada alunos”.

“Meu aluno é autista leve e alfabetizado”



