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RESUMO

Toda reflexdo sobre a sexualidade humana, seja sobre diversidade sexual ou
relagcbes de género em qualquer de seus aspectos, por mais tautoldgica que possa
parecer, constitui sempre mais um olhar sobre este objeto de estudo e &, portanto,
sempre uma contribuicdo individual enriquecedora. Da soma de muitos olhares
instigam caminhos e perspectivas que podem vir a constituir subsidios para a
melhoria da discussao da diversidade sexual no ambiente escolar. Esta pesquisa
tem como foco a investigagao bibliografica sobre a homossexualidade feminina no
contexto escolar. Realizou-se a busca da literatura na base de dados Scielo e
pesquisou-se livros e artigos académicos publicados no periodo de 1997 a 2015.
Foram selecionados sete artigos que atenderam aos critérios de incluso. Também
foram utilizados 2 livros técnicos que abordaram a tematica, em idioma portugues,
publicados no periodo de 1997 a 2000. Este estudo identificou como a tematica da
homossexualidade feminina é tratada no contexto das bibliografias investigadas.

Palavras-chave: homossexualidade feminina; contexto escolar; género.
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APRESENTAGAO

Segundo Borrillo (2009):

A homofobia é a atitude de hostilidade para com os
homossexuais. O termo parece ter sido utilizado pela primeira
vez nos Estados Unidos, em 1971, mas foi somente no final
dos anos 1990 que ele comecgou a figurar nos dicionarios
europeus. Embora seu primeiro elemento seja a rejeicdo
irracional ou mesmo o odio em relagdo a gays e lésbicas, a
homofobia ndo pode ser reduzida a isso. Assim como a
xenofobia, o racismo ou o antissemitismo, ela & uma
manifestacdo arbitraria que consiste em qualificar o outro como
contrario, inferior ou anormal. Devido a sua diferenca, esse
outro é posto fora do universo comum dos humanos (p. 15).

Assim, a homofobia surgiu de reprodugdes de ideias aprendidas em casa e
reforgadas no ambiente escolar através de piadas e brincadeiras em que os sujeitos
sexualmente diversos sao submetidos a heteronormatividade. O sexismo ou crenga
de que homens sao superiores as mulheres (Schwartz & Lindley apud Murta, Del
Prette & Del Prette, 2010) é altamente prejudicial ao desenvolvimento das pessoas.
O preconceito persiste porque a maioria dos individuos ndo conhece sobre
sexualidade, muito menos que a homossexualidade € uma orientagdo sexual e nao
uma opcao sexual.

No ambiente escolar, a autora da presente monografia presenciou cenas
explicitas de androcentrismo (sistema que exclui as mulheres de posi¢cdes de poder),
de machismo (crenca de que os homens sao superiores as mulheres) e agressdes
com base na orientacdo sexual, por parte dos/das estudantes, que fizeram refletir
como os/as docentes podem ser agentes de mudancga na vida desses/as estudantes
que sao discriminados/as.

As aulas de educagdo sexual costumam, em geral, ser regidas pela norma
padrao, como se as unicas praticas sexuais certas seriam as que acontecem entre
pessoas de sexo oposto. Contudo, pdde-se perceber que, a partir do século XXI, as
formas dos seres humanos de se relacionarem ficaram mais explicitas e as escolas,
precisaram se adequar para que proporcionassem subsidios de reflexdo aos
estudantes sobre as ultrapassadas normas vigentes.



A escola ndo é o lugar da homogeneidade, segundo Silva (2014), a escola &
lugar de diferentes seres humanos, que apresentam desigualdades que foram
construidas socialmente e historicamente. Essas devem ser respeitadas e
valorizadas para que haja uma verdadeira inclusdo. O processo de normatizagéo
contextualizado por Silva (2014) mostra como a educagéo hierarquiza os estudantes
em normais ou anormais, algo que ocorre muito em nossa sociedade. Também
reflete no contexto escolar, em que a todo o momento o estudante que nao se
enquadra no que é considerado normal & estigmatizado. Muitos s&o as vezes
deixados de lado pelos docentes e colegas produzindo ou até aumentando uma
diferenga que poderia ser valorizada, respeitada e problematizada. Essa atitude no
universo escolar mantém o padrdo de hegemonia proposto por essa micropolitica
institucional.

Existe na nossa sociedade uma forma preconceituosa de se encarar as
questdes de sexo e género. Geralmente, se entende de modo tradicional o que é
chamado de binarismo de género, a ideia de que existe apenas o “homem” e a
‘mulher” ou a ideia de sexos opostos construidas pela heranga judaico crista,
especialmente. Ao falarmos de binarismo de género, a todo o tempo as roupas,
atitudes e comportamentos s&o enquadrados de acordo com o sexo bioldgico,
muitas vezes nao sendo respeitada a subjetiva identidade de género. A identidade
de género, ao contrario dessa visdo biologicista, encara as questdes de sexo e
género do ponto de vista de sua construgcdo historico social. Porém, esse
enquadramento tradicional de binarismo de género biologicista constante de nossa
sociedade causa muito conflito quando é reproduzido em sala de aula. Conforme
Hall (apud SANTI, 1998, p. 9), nesse momento € muito tensa a tentativa de quebra
de paradigmas das relagbes hegemoénicas e de poder, pois as mesmas transformam
os discentes em pessoas desiguais, quando seus comportamentos s&o
normatizados como normais para meninos e anormais para meninas ou o contrario,
afinal o mundo social deles fora do contexto escolar mantém o poder simbdlico
dessas relagbes (MOUFFE, 1992, p. 8).

De acordo com Bertol (2015, p. 130):

[...] A escola moderna configura-se como o principal espago de
preparagdo de criangas e jovens para viverem em sociedades.
Fundamentada em uma tradi¢éo disciplinar, a escola tem como
uma de suas principais propostas desenvolver capacidades e
conhecimentos considerados uteis socialmente. Muito além dos



conhecimentos transmitidos, a preparacdo escolar também
atua intensamente na construgcdo dos corpos infantis e juvenis,
produzindo  géneros, comportamentos, habilidades e
competéncias para os diferentes sexos
A escola reproduz esse saber e, essa reproducdo, em muitos casos
prejudica e estigmatiza os sujeitos que ndo se enquadram no binarismo homem x

mulher de acordo com Bertol (2015, p.131 e 132).

[...] Uma das instituicbes mais comprometidas com a produgéo

dos corpos é a escola, ao atuar na disciplinarizagdo dos
corpos, promovendo cotidianamente o refor¢co da sexualidade
entendida como normal, ou seja, heterossexual. Essa tarefa
ndo é de sua exclusividade, uma vez que outros discursos,
como os da midia e da religido, e outras instituigbes, como a
familia, também contribuem para essa construgdo. Entretanto,
entendemos que a escola tem |Ilugar privilegiado na
subjetivagdo dos mais jovens. Se considerarmos a educagdo
infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, falamos de um
percurso que, no Brasil, dura cerca de dezoito anos, e nesse
processo 0S corpos sdo profundamente marcados e
produzidos.

Esse controle excessivo dos corpos e suas manifestacbes em termos de
sexualidade mal sdo discutidos pelo conjunto de educadores e nem por pais ou
mesmo estimulado a ser pensado pelos alunos. Algo que é necessario se mudar no
contexto contemporaneo.

O espaco escolar pode ser utilizado e visto de maneira diferente pelos
sujeitos, o problema é quando a visdo de alguns educadores esta permeada de
preconceitos e delimitacbes de género e sexo bioldgico, mas temos sempre que ter
esse olhar atento. Como afirma Louro “Os sentidos precisam estar afiados para que
sefjamos capazes de ver, sentir as multiplas formas de constituicdo dos sujeitos
implicadas na concepgdo e no fazer cotidiano escolar” (1997, p. 63). E necessario
que esses assuntos sejam problematizados no contexto escolar para minimizar os
preconceitos, homofobia e discriminagéo.

Neste estudo € utilizada como categoria tedrica o conceito de género de
acordo com a afirmagédo de Mattos (2014, p. 3) “o género é entendido como uma
categoria social imposta sobre um corpo sexuado”. E ele & construido histérica e
socialmente. Em uma sociedade marcada pelo sexismo, heteronormatividade,

homofobia e preconceituosa como a nossa, podemos refletir que a concepgéo de
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género no qual o que é aceitavel para figuras femininas € diferente do que é
aceitavel para figuras masculinas. Geralmente se estabelecem padrées de
normalidade para os corpos, e aqueles que nao se enquadram nesse padrao, sao
inviabilizados como se nao existissem e nao pudessem ter plena afetividade e
sexualidade.

Tendo as discussbes sobre equidade de género legitimadas no Plano
Nacional de Educacado (PNE) (BRASIL, 2001), no Plano Nacional de Politicas para
Mulheres (PNPM) (BRASIL, 2004) e no Programa Brasil Sem Homofobia (BRASIL,
2004), a escola deveria discutir tais temas cotidianamente. Ja ndo se pode em
nossos dias evitar esses debates no ambiente escolar, como por exemplo, as
questdes que versam sobre homofobia e construcdo de masculinidades e
feminilidades. Por outro lado, no ambiente escolar, via de regra, se presenciam
cenas explicitas de androcentrismo (sistema que exclui as mulheres de posi¢cdes de
poder), de machismo (crenga de que os homens s&do superiores as mulheres), de
sexismo (discriminagcdo de sexo) e agressdes com base na orientagdo sexual por
parte dos/das estudantes e também docentes. Isso denota a necessidade de que
os/as docentes se tornem agentes de mudanga na vida desses/as estudantes que
séo discriminados/as, desfazendo eles/as préprios seus preconceitos e estigmas.

E foi partindo dessa preocupacgao de que tais questdes mal sdo formuladas e
problematizadas no ambiente escolar que nasceu essa monografia. Esta pesquisa
teve como foco a investigagéo bibliografica sobre a homossexualidade feminina no
contexto escolar a partir do que foi encontrado na literatura da area. A
homossexualidade feminina na escola € muitas vezes silenciada e, segundo
Portinari (1989), “quase todas as falas que abordam essa homossexualidade
introduzem-na assim: queixando-se que ela ndo fala, ou de que dela nada se fala. A
homossexualidade feminina seria, portanto, algo sobre o qual paira um certo
siléncio” (p. 41). Se as questdbes de sexo, género, sexualidade, sexismo,
heteronormatividade, homofobia e outras s&do relegadas no contexto escolar, a
questdo da homossexualidade feminina é ainda mais, como se o termo homossexual
fosse somente designado para a homossexualidade masculina.

Outro motivo da escolha desse tema de pesquisa deveu-se ao fato das
Iésbicas sofrerem preconceito e discriminagdo duplamente, pelo fato de serem
mulheres, como evidencia o Programa Brasil sem Homofobia (2004), “as mulheres
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homossexuais sdo duplamente alvo de atitudes de violéncia e discriminagdo: por
serem mulheres e por serem lésbicas e nesses casos, a violéncia é ainda mais
grave. [...]"(p- 18). Com isso, a produgao cientifica de algo sobre o assunto tem
como objetivo também visibilizar a questao.

O principal objetivo desse estudo foi investigar, a partir da literatura
cientifica, a homossexualidade feminina no contexto escolar. Pretendeu-se com
essa pesquisa contribuir para a formacao continuada dos professores no que diz
respeito a ampliacdo do conhecimento sobre o assunto e sobre a diversidade
sexual. Espera-se que esse conhecimento possa contribuir para a compreensao
pelos docentes da importancia de se promover o respeito as diferengas, no contexto
escolar, como demonstra o Programa Brasil sem Homofobia (2004):

A reafirmacdo de que a defesa, a garantia e a promog¢do dos
direitos humanos incluem o combate a todas as formas de
discriminagdo e de violéncia e que, portanto, o combate a
homofobia e a promocdo dos direitos humanos de
homossexuais € um compromisso do Estado e de toda a
sociedade brasileira (p.120).
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OBJETIVOS

O objetivo principal deste estudo foi identificar, por meio da literatura
cientifica, como a homossexualidade feminina no contexto escolar € apresentada em
algumas obras e pesquisas ja concluidas. Outro objetivo foi discutir sobre a
diversidade sexual e as relagbes de género no ambiente escolar. Buscou-se ainda,
fazer uma reflexdo critica sobre a homossexualidade feminina no contexto escolar
incentivando o debate e a livre expressao, respeitando os diferentes pontos de vista
expressados.

Uma das metas a serem alcangadas na divulgagdo do estudo sera
possibilitar aos leitores/as discutir os pontos que determinam as diversas atitudes
perante a homossexualidade feminina no contexto escolar brasileiro e transcender
0os mitos que a envolvam. Esses intentos justificam-se na intencdo de poder, por
meio da difusdo dos resultados encontrados, possibilitar uma ampliacdo de atitudes
mais humanas de respeito e compreensao da diversidade sexual e minimizar a visdo

preconceituosa que estigmatiza as homossexuais.
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DIVERSIDADE SEXUAL E QUESTOES DE GENERO

O proposito desse trabalho monografico é refletir tedrica e politicamente
sobre a homossexualidade feminina no contexto escolar de forma a servir como
insumo critico para organizagdes e agentes que desenvolvem trabalhos de ativismo
com relag&o as politicas para garantia de direitos e diversidade sexual na educagéo.

O conceito de diversidade sexual apareceu no horizonte das politicas
sexuais no Brasil nos ultimos anos entre os grupos e ativistas que participam de
maneira ativa, organizada e programada nas disputas do campo sexual. Seus usos
e seus significados, no entanto, ndo tém sido claros e teoricamente fundamentados.
Além disso, em alguns casos também tém sido utilizados em ocasides
conservadoras.

E para comecar a problematizar essa tematica € importante falar
abertamente sobre os significados e usos dos conceitos que envolvem o tema da
sexualidade e diversidade sexual em geral. A discussao sobre os significados e usos
dos conceitos ndo € inutil ou secundaria, pelo contrario, € uma discussao profunda,
pois 0 que encontramos € que, a maneira que conceituamos as distingdes sociais,
os poderes exercidos e, portanto, as resisténcias ou subversdes que se constréi e se
quer construir ante esses poderes tem uma importancia fundamental na mudanca de
visdo e acao frente a essas questdes. As Ciéncias Sociais tém demonstrado ja
suficientemente a importancia de se atentar aos conceitos que utilizamos e seus
significados, pois instalam maneiras de conceber o mundo e, com isso, delimitar
nosso lugar e nossas formas de atuar.

O termo diversidade sexual nao € um termo neutro, duas simples palavras
para referir a uma realidade, pelo contrario, encerra em si mesmo uma maneira de
conceber a realidade e, portanto, tenha ou ndo consciéncia dele, define o carater de
nossa luta politica no @mbito da existéncia sexual. O termo diversidade sexual € um
termo politico, como os termos gay, lésbica, bissexual, heterossexual, sexualidade
normal, perversdo, pessoas trans e, outros semelhantes a estes. Todos tém
implicagcbes da maneira que se nomeiam e, consequentemente se constroem
diferengas sociais mais ou menos significativas, se configuram relagdes de poder e

possibilidades de resisténcia.
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E importante recordar que a existéncia sexual das pessoas esta sujeita a
multiplas representacdes e regulagdes, ao ponto de poder dizer que n&do s6 as
palavras construidas no campo sexual (como sodomita, mulher, homem, normal,
heterossexual, homossexual, perverso) s&o construgdes de determinadas
sociedades em particulares momentos histéricos, sendo que a definigdo mesma do
que entendemos por sexual € o produto de uma convencgao social herdada. O que é
sexual € diferente de uma sociedade para outra e, de uma época para outra. Estas
distintas maneiras de conceber o que entendemos por sexual tém dado lugar a
diferentes maneiras de regular e controlar o sexual no comportamento, nas relagdes,
no corpo e produtos das acdes das pessoas. Assim, sdo também, mecanismos de
poder e controle sobre os corpos e suas manifestagcbes em termos geo-bio-politicos.

Em uma sociedade determinada, nem todas as representacdes e regulagdes
da existéncia sexual que coexistem cotidianamente, adquirem o mesmo status de
legitimidade entre a populacdo e as instituicdes sociais. Esse pensamento
hegemonico trata também de uma visao genitalizada, falocéntrica e orgasmica que
marca a instituicdo matrimonial civil e religiosa da sociedade ocidental de um modo
geral.

A dominagdo de uma concepcgao sobre o que entendemos por sexual e
sobre a diversidade de praticas erdticas e reprodutivas esta dada por sua forma para
definir o legitimo e o ilegitimo, o moral e o imoral, o adequado ou o inadequado, o
saudavel e o enfermo, inclusive o natural e o antinatural. O poder de representagao
ou nomeagao € um grande poder porque estrutura as possibilidades de agdo das
pessoas. Em outras palavras, o uso de termos e conceitos ndo sé legitima e
perpetua certas expressdes, mas também comportamentos e agdes dos individuos
entre si, fundamentando as relagdes.

As instituigdes ou grupos sociais que tém o poder de representar a realidade
conseguem assim, ter um grande controle sobre as populagdes, um controle que
ndo consiste tanto em uma vigilancia constante sobre o que fazem ou deixam de
fazer, como que cada qual atue de acordo com a as definicdes do bom e do mau, o
sujo e o limpo, o normal e o anormal, o valioso e o sem valor, que previamente foi
definido.

Através da concepcgao sobre as palavras, a representacdo e o poder, nos
parece importante indagar sobre os usos e significados do termo diversidade sexual.
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Varias perguntas s&o pertinentes: Quais sdo os usos atuais do termo diversidade
sexual? Como o mesmo foi estabelecido, se mantém e marca nosso campo tedrico,
politico e pratico? Para responder é necessario observar: a) a revisdo dos usos mais
frequentes do termo e suas implicagdes tedricas e politicas; b) a maneira em que o
conceito diversidade sexual se relaciona teorica e politicamente com as ideologias
dominantes que permeiam o campo sexual; c) a importéncia tedrica e politica de
incluir em nossa nogao de diversidade.

Alguns ativistas dizem frases como: “a gente da diversidade sexual”, “os

I3

€ uma pessoa da diversidade sexual’,

113

grupos da diversidade sexual”, as
sexualidades diversas”, o pior ainda: “é sexo diverso”. O que se quer dizer
realmente? Certamente, o contexto politico em que aparece o termo diversidade
sexual confere uma legitimidade importante que pode ser aproveitada para o avango
de novas representagbes sociais e politicas da existéncia sexual das pessoas.
Sobretudo daquelas tradicionalmente estigmatizadas e oprimidas.

Assim, o termo tem um carater de trazer um valor central: o respeito as
diferengas. Neste cenario cultural e politico que a nog¢ao de diversidade sexual se
nutre de um enorme potencial na medida em que este discurso de reconhecimento e
respeito as diferengcas consegue maior consenso. Com isso, p6de-se avangar na
visibilidade da discriminacdo ou ao menos das suas formas mais evidentes e
grosseiras. Resta alertar, no entanto, que o respeito as diferengas, a diversidade,
com toda a sua importancia como valor das sociedades democraticas ndo € um
terreno indisputavel na arena politica; pelo contrario, pode ser retomado pelos
grupos interessados em manter a ortodoxia e o tradicionalismo. O uso eufemistico
ou como parte de uma atitude de alteridade da norma heterossexual pode vir a
incrementar a possibilidade destas apropriacbes conservadoras de um termo com
um potencial mais radical. Nesse sentido € necessario que nao apenas utilizemos os
termos de forma vazia e descontextualizada ou mesmo de maneira né&o
problematizada, pois se incorrera no erro de vulgarizagdo dos termos ou mesmo
apropriacéo indevida dos mesmos.

Certamente ha elementos comuns que podem servir para agrupar individuos
ou praticas sexuais de acordo com este termo, o mais importante deles é sua
posicdo heterodoxa no campo sexual, isto €, sua dissidéncia frente as ideologias

sexuais e de género dominantes. No entanto, tanto pelo uso eufemistico, como pela
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invisibilidade das particularidades, a agrupagdo pode converter-se em um espago
normalizante, no qual seja impossivel reconhecer-se na diversidade de
posicionamentos frente aos dispositivos de poder. Dito de outra maneira, o termo
diversidade sexual pode servir para travestir (ou subordinar ou ocultar) precisamente
qguem resulta mais inquietante para a moral publica: as pessoas trans, ao ponto de
nao reconhecerem a si mesmos. E até mesmo como dito antes, de forma a contribuir
para mais preconceito e discriminagado e nao o contrario.

O termo diversidade sexual tal e como as vezes é usado, para agrupar
pessoas e grupos com identidades nao heterossexuais, pode tornar-se um absoluto
equivoco tanto linguistico como ideoldgico. Nao existem grupos de diversidade,
existem membros de uma totalidade diversa. O mesmo sucede com as pessoas € a
sexualidade. Todas sdo pessoas e todas tém uma sexualidade diferente, sao
membros de uma totalidade que € diversa: a sexualidade das pessoas. Este
equivoco linguistico reflete por vezes uma posigdo ideoldgica heteronormativa,
patriarcal, ndo de todo consciente, inclusive para os e as ativistas dos direitos
sexuais.

ApOs esse alerta sobre essa terminologia é importante que essas
precaugdes também sejam observadas em outros conceitos relacionados aos
direitos humanos e diversidade sexual. Em outras palavras, os defensores de uma
luta contra a homofobia, preconceitos e discriminagdo devem, a todo momento
questionar as formas de luta e expressdes, assim como a¢des para enfrentamento
dos fundamentalismos tradicionalistas preconceituosos que assolam nosso
cotidiano.

A heteronormatividade configura um sistema de identidade: o heterossexual
versus os outros, e que, também, se posiciona no plano simbdélico trazendo ao plano
central a questdo da heterossexualidade como a identidade unica, normal, natural,
completa, absoluta. Existe um fora, uma periferia: os diversos, mas que, por reflexo
simbalico da vida ha um todo. E o todo, esse sim, n&o é diverso, sendo homogéneo,
unificado. Por isso cabe perguntar se uns grupos sao da diversidade sexual, entdo
os outros, 0s nao gay, as nao lésbicas, os ndo bissexuais, as pessoas cis, isto &, os
ditos “ndo diversos” o que sdo? Os da homogeneidade sexual? Os da unicidade
sexual? Por tras deste uso das categorias se reproduz de novo o velho correlato

heteronormativo do normal e dos raros, 0s normais e 0s perversos, o diverso e o nao
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diverso. Os diversos de agora sdo os loucos de antes, mas em uma linguagem
politicamente correta. Trata-se assim, de uma conceituacdo que dificiimente pode
conseguir politicamente algo mais que a tolerancia do poderoso. E necessario entio
gue se busque aprimorar os conceitos, 0os termos ou seu uso, se queremos mudar
os efeitos politicos.

Os grupos da diversidade sexual simplesmente ndo existem, ao menos que
incluiamos entre esses grupos da diversidade sexual, o grupo heterossexual, e o
grupo dos que nao assumem nenhuma identidade. Mas o mais apropriado e
politicamente estratégico seria referir-se a totalidade de pessoas de uma sociedade,
que tem uma sexualidade diversa entre si. Se este uso do conceito diversidade
sexual é linguisticamente correto, ndo obstante, fica-se por discutir sua sustentagéo
tedrica e suas consequéncias politicas. Este € um tema que merece particular
atengao e maior aprofundamento que escapa ao intuito desse trabalho monografico.

E importante a clareza tedrica com relacdo a compreenséo das ideologias
que organizam o sistema de distingdo sexual e com ele o sistema de representagdes
dominantes. Quando se define o conceito género e se distingue do conceito sexo, se
diz entdo que o sexo se refere a dimenséao bioldgica e o género as expectativas de
comportamento socialmente aceitas aos sexos. O género aparece assim como uma
construgdo social, e 0 sexo aparece como o biologico.

No entanto, o conceito sexo € também uma construcéo social, quer dizer, é
uma categoria que nos permite ordenar a realidade de certa maneira e isso tem
particulares efeitos de distingdo social e politicos. Talvez se entenda melhor este
assunto se analisar uma frase de uso comum, inclusive entre ativistas: “sdo um
casal de sexo oposto”. Por que se pensa que os sexos se opdem? Como se chega a
pensar que um sexo se opde a outro?

A ideia de que existem s6 dois sexos e que, além disso, se opdem e
complementam, € uma ideia central do sistema sexista e também heteronormativo.
E a parte dura do sistema de representacdes, pois pressupde uma suposta
evidéncia biologica, corporal, material: o pénis e a vagina. Mas se observar os
corpos nao encontra-se nada que indigue nem oposi¢cdo, nem complementariedade
em si mesmos. Na realidade, a concepcido da oposicdo e complementariedade se
derivam de um ideologismo sexual patriarcal. Especialmente no mundo ocidental

influenciado pelo pensamento judaico cristdo, essa ideologia prega que 0s sexos se
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definem pelos genitais e anunciam que a finalidade unica da pratica sexual é a
reproducao, portanto € entre homem e mulher.

O binarismo sexual € a representacdo simbdlica dessa utilizagao dos corpos
como forma biologicista de visdo, opondo apenas as diferengas corporais dos
orgaos genitais. Esta crenga e pratica se encontram ligadas a ideologias centrais do
patriarcado: sua visdo reprodutivista da sexualidade e sua heteronormatividade.
Como foi dito antes, todas essas nomeacbes e distingdes sido construcoes
histéricas, culturais e sociais, e envolvem dimensdes linguisticas que denotam
concepgoes politicas e de poder.

Um termo que ajuda a compreender como a Vvisdo Dbiologicista,
fundamentalista e heteronormativa € inadequada na explicacédo da realidade, € essa
variedade sexual que, durante muito tempo, se chamou hermafroditismo e que hoje
recebe o nome de intersexualidade. Trata-se de pessoas que nascem com
caracteristicas sexuais cromossémicas, genitais ou hormonais que nao coincidem
com as categorias sexuais binarias. Estas variantes sexuais ao nivel biolégico tém
sido classificadas pela ciéncia de varias maneiras. Certas caracteristicas sexuais
secundarias ndo aparecem, ao menos que se sigam tratamentos hormonais.
Existem, no entanto, variantes que trazem outros aspectos que contribuem a
construir o que chamamos sexo: 0 sexo genital e o sexo hormonal. Entdo observa-
se que nao so nessa variedade sexual, mas em todas as outras € necessario ir além
no caso da intersexualidade ha dualidade em uma sé pessoa, ha ambiguidade em
outras. E todas as variagdes e cruzamentos nesses chamados “binarismos” sao
possiveis quando se fala em diversidade sexual.

A natureza biolégica do ser humano nao € binaria, o binarismo sexual € uma
construcdo cultural, historica, social e politica. A maneira de lidar com esta realidade
por parte dos dispositivos de poder médico tem sido, no entanto, tratar de ajustar a
compreensao sobre os corpos ao binarismo ocidental e sua concepcao de que so
dois sexos existem e devem existir.

Em casos como os de intersexualidade, a literatura relata casos em que a
cirurgia pediatrica intervém para tornar realidade dogmas sexuais e acalmar as
ansiedades induzidas dos pais, as instituicdes médicas e a sociedade. Assim como
se utiliza o bisturi para conformar as mulheres de certas sociedades o ideal cultural
de mulher através da remocgao do clitéris. Também bebés sdo submetidos a cirurgia
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para circuncisao ritual como intuito de uso do bisturi para fazer homens ou mulheres
segundo Boéchat (2004):

Nem todas variacbes anatdbmicas citadas significam estado
intersexual. A definicdo do sexo de criagdo deve ser feita nos
primeiros dias de vida, com a patrticipacdo de neonatologista,
geneticista, endocrinologista, psicologo e cirurgido pediatrico.
Para se chegar a uma definicdo sexual, € fundamental realizar
o caridtipo, as dosagens hormonais e de eletrolitos, a ultra-
sonografia abdominal e pélvica, a genitografia e, algumas
vezes, a laparotomia ou laparoscopia com biopsia de génadas.
A adequacgéo da genitalia externa ao sexo de criagdo e a
ressec¢do de estruturas disgenéticas e as do sexo oposto
devem ser realizadas antes de o paciente ir para a escola. A
orientagdo endocrinologica e os cuidados psicoloégicos com o
paciente e seus familiares s&o extremamente importantes.

Agora, cabe recordar, aléem destes sexos, as pessoas trans como, por
exemplo, aqueles homens e mulheres que se submetem a uma operagao cirurgica
em sua idade adulta com o fim de transformar seus 6rgdos genitais externos e
realizar outras modificacbes corporais. Apesar de que as operacgdes se realizam com
o aval de instituigbes meédicas, algumas pessoas trans enfrentam multiplas
dificuldades, tanto em seu processo de transformacgao corporal, como uma vez que
este seja concluido. Uma das dificuldades relatadas por essas séo as dificuldades
juridicas para mudar sua identidade social, comeg¢ando pelo seu nome, assim como
pela violéncia simbdlica e real sofrida cotidianamente por ndo se “enquadrar’ nos
padrées “normatizadores” e preconceituosos. Alguns trazem relatos de dificuldades
para conseguir emprego, em inseguranga econdmica e também inumeros processos
de discriminagao e violagao de seus direitos humanos.

Ainda sobre como a visao biologicista prejudica os individuos e vilipendia os
direitos humanos de todo o conjunto das pessoas que s&o diversas sexualmente,
pode-se observar que o sexismo faz derivar outro dualismo, o dualismo de género.
Nesse conceito, defende-se a nogéo de que dois corpos ditos do género “masculino”
e dois corpos ditos do género “feminino” derivam naturalmente disposi¢des
diferenciadas de sentir, perceber, pensar e atuar. Os machos biologicos estédo
predispostos naturalmente a desempenhar uma série de disposicbes chamadas
masculinas e as fémeas bioldgicas outras chamadas femininas. Como se o
masculino e o feminino fossem definidos de forma inata e dispare a priori. E mais

uma forma discriminatoria, homofdbica, sexista, heteronormativa e preconceituosa
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de se valer da visdo bioldgica (de forma limitada) para explicagdo das diferengas
sociais.

Ha um uso equivocado em muitos ativistas que refletem este ideologismo
dominante que naturaliza os constructos de género ao remeté-los as propriedades
corporais. Isso se deve precisamente a referéncia equivocada da nogéo bioldgica
dos genitais com conceitos de género, isto €&, chamar genitais masculinos e
femininos aos genitais de homens e mulheres respectivamente.

Ao discutir a problematizacdo dos usos dos termos que foram abordados
nesse texto, o intuito é que se possa pensar também nessa utilizagdo no meio
escolar. Mudar a linguagem & comecar a mudar as concepgdes. Nesse mesmo
equivoco se encontram as frases sexo masculino e sexo feminino, ou ainda, pessoa
feminina e pessoa masculina, para dizer machos e fémeas biologicos, ou homens e
mulheres. Certamente, estes equivocos séo fruto de questdes ideoldgicas profundas
que tém a ver com a naturalizagc&o das diferengas de género.

Mas o importante dessa discussédo € que, a compreensdo sobre género
sempre deriva-se de uma ideologia que remete ao corpo e que sao condutas
aprendidas. E se € aprendido isso nos remete novamente a questao da escola e seu
papel.

A ideologia dominante prega a nogdo de que as pessoas tém genitais
masculinos e que estdo destinadas pela natureza e ao mesmo tempo devem ser
masculinas, isto € serem homens. E as pessoas com genitais femininos estao
destinadas e devem ser femininas, isto €, mulheres. Neste sentido, o homem
feminino ou a mulher masculina ou aqueles/as que integram comportamentos e
qualidades consideradas masculinas e femininas em sua propria pessoa e, em
diferentes graus e circunstancias (andrdéginas, travestis ou pessoas trans, entre
outras possibilidades de género, etc.) ndo podem ser apreendidas com esta
conceitualizagdo binaria. Essa € a construgdo cotidianamente exposta nessa
sociedade que tem esse olhar sobre as questbes de sexualidade e género. Mas, se
acreditamos que todas essas dicotomizagdes e ideologias sdo uma construgéo
social, cultural, politica e historicamente aprendidas, a educacédo e a escola, mas
nao so elas, tém papel fundamental na mudanga dessa perspectiva.

O direcionamento ideologico tradicional afirma que, como a ideologia
dominante ndo pode estar equivocada, entdo quem esta equivocado sdo 0s corpos.
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Dizem: faltam ou sobram hormdnios, seus genes s&o diferentes, ou suas mentes:
sofreram de problemas de identificagdo com seus pais ou maes, etc. A
patologizacdo da Medicina, da Psicologia e até das Ciéncias Humanas e Sociais que
se aliam a essa perspectiva sdo correlatas as violéncias dos pais e familiares, de
colegas da escola, de colegas de trabalho, de vizinhos, de qualquer que considere
sua tarefa ou obrigagdo a forgar as concepgdes dominantes de género. Mas, por
outro lado, devemos considerar que, € possivel que haja, também por meio de uma
nova visdo meédica, psicolégica e das ciéncias em geral, uma reversdao ao
problematizar e criticar de forma incisiva toda essa forma dominante de pensamento.

Ainda sobre o tema do pensamento tradicional é preciso discutir também as
questdes do androcentrismo. Segundo Code (apud Oliveira e Amancio, 2006, p.
598) o androcentrismo: “refere-se as praticas que baseiam teoria e pratica na
experiéncia dos homens, mascaradas de experiéncias ‘humanas’ e que contam
como fontes de conhecimento ‘generalizadas’ e inquestionaveis” .

Ou seja, do desprezo ao considerado culturalmente feminino e as mulheres.
O androcentrismo ataca especialmente também aos homens que nido cumprem o
ideal social de masculinidade. O desprezo homofdbico pelos homens afeminados
que leva a niveis inimaginaveis de brutalidade (como sua internagdo em hospitais
psiquiatricos ou sua morte). Também os ataques menos visiveis, mas ndo menos
brutais, como o0 preconceito cotidiano nas escolas publicas e privadas que
conduzem a varios problemas e até ao suicidio, a transtornos diversos ou ao
fracasso escolar.

Também a misoginia € um dos temas que merece destaque de ser
problematizado na sociedade e na escola. A misoginia € o ataque ao feminino. O
homem afeminado renuncia ao poder derivado de sua masculinidade na sociedade e
isso resulta incompreensivel para o poder patriarcal. A mulher masculina pretende
um poder que a sociedade sexista reservou para os que tém pénis. Ambos resultam
ameacadores. Esses temas do androcentrismo e da misoginia sdo fundamentais
para serem discutidos especialmente no que tange a homossexualidade feminina na
escola, assunto desse trabalho.

E importante destacar a sensacdo de muitas pessoas homofébicas que se
sentem violentadas pela presenca do outro diferente. O outro as vezes pode até
representar sua prépria potencialidade reprimida, sua propria experiéncia de
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repressao como parte do processo social de masculinizagdo e feminilizagédo
respectivas. Um processo que implicou uma violéncia sobre suas capacidades
humanas.

Todas essas construgbes historicamente sociais e culturais também
contribuem para a formagédo do conceito de familia e das relagbes de género, na
escola e na sociedade. Aparecem as concepgdes dominantes como anteriormente
abordadas e no caso da homossexualidade feminina, como dito antes, isso também
€ premente.

A heterossexualidade, na medida em que implica na sexualidade dos
diferentes, na visdo tradicional ampara-se em uma finalidade biologica e social: a
reproducado da espécie, a reproducao social de um modelo de casal e familia onde o
macho-masculino-heterossexual tem autoridade e privilégios. Ao mesmo tempo, os
anteriores binarismos que as ideologias sexistas naturalizam-se, transferem essa
naturalidade a um desejo e uma pratica sexual institucionalizada dominante: a
heterossexualidade. Deixando a margem tudo que é fora desse escopo.

Entdo, ainda € hegemdnica a ideologia reprodutora da sexualidade, aquela
qgue considera que o unico fim valido e natural das relagcbdes sexuais € a reprodugao
que se converte no pilar fundamental da heteronormatividade e do binarismo sexual
e de género. A heterossexualidade como a unica identidade sexual valida (por ser a
unica dita “natural”) hierarquiza as identidades erdticas diferentes: a identidade
homossexual masculina, bissexual, I1ésbica e, em geral, das relagdes entre outras
pessoas que nao sejam homem masculino e mulher feminina.

Todo um mundo de possibilidades de experiéncias e relagdes erdticas e
amorosas €, nessa perspectiva tradicional, condenado, proibido, desvalorizado,
patologizado, burlado, reprimido, censurado e inclusive, criminalizado. E importante
entender como se sustenta e se legitima esta ideologia heteronormativa. Neste
sentido, cabe recordar o dito anteriormente sobre as ideologias binarias sexuais e de
género, assim como o discurso sexual reprodutor também no seu impacto junto a
homossexualidade feminina na escola.

Estes discursos ainda de forma timida tém perdido espaco. Todo esse
pensamento tem perdido legitimidade ante o embate de novas visbes sobre a

sexualidade e o prazer procedentes, tanto de certos movimentos sociais como o
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feminismo e os movimentos de liberagdo LGBTTT. Porém, € preciso combater ainda
todo esse pensamento tradicional e heteronormativo.

O feminismo e o0 seu questionamento sobre a naturalidade dos rétulos de
género, com o tempo, resultaram t4o0 ameacantes para o patriarcado precisamente
por esta razdo: porque desestabilizaram supostos fundamentais (como a nogéao de
homem e mulher serem metades) e destinos sociais obrigados e idealizados: o
papel de mae-esposa tradicional. MACHADO (2014) cita a feminista Butler, que
critica o fato de o feminismo utilizar do pensamento ocidental de universalidade, para
ndo levar em conta as diversidades de mulheres segundo Machado (2014) :

Butler (2004), fazendo a critica ao pensamento ocidental
contido na ideia de universalidade, ndo se atém fortemente ao
dualismo ocidente e oriente, nem atribui um lugar secundario
as lutas feministas, “queer” e homossexuais contra a violéncia.
Busca alternativamente a ideia de uma procura da
“‘commoness” de uma desejada “liveable life”, entendida como
uma vida vivivel dignamente e sem violéncia. Conversando
com Spivak (1995), propébe, insinua, alude a uma possibilidade
de tornar a ideia de ‘liveable life”, ainda muito ocidental,
articulada ou substituida pela ideia ndo ocidental de uma
“sacred life”. O “novo feminismo” global e transnacional que
pudesse incorporar as mais diversas culturas e religibes parece
fazer sentido também a partir das consideragbes de Butler

(p.29).

Com o capitalismo, e a acumulacdo de propriedades e aliangas durante
muitos séculos, o amor e os lagos de casamento e conjugalidade aparecem como
forma de manutencdo e ampliacdo de bens. A transcendéncia da apropriagcao
heteronormativa do discurso amoroso € evidente quando se tentam legitimar unides

nao heterossexuais no plano dos direitos civis.
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A EDUCAGAO E SEU PAPEL NAS QUESTOES DE GENERO E DA
DIVERSIDADE SEXUAL

Como dito antes, o pensamento tradicional vem perdendo espaco. Esse
discurso vem se esvanecendo conforme avanga o controle da fecundidade e outro
modelo de casal, a dissonancia de género e amorosa que provocam as unides de
mesmo sexo. Neste modelo, o amor € um assunto ndo sé de homem e mulher,
também é um assunto de masculino e feminino.

Nessas mudangas deve-se discutir a dissonancia das unides do mesmo
sexo que concebe a dois homens destinados socialmente a ter autoridade ou duas
mulheres destinadas a estabelecer um vinculo de unido, de complementaridade, de
casal. Vimos atualmente que ha uma problematizagdo sobre género do discurso do
amor, do casal matrimonial, de valores de igualdade, de alternativas a modelos
arcaicos e um numero crescente de novos olhares sobre essas tematicas todas.
Busca-se atentar especificamente na énfase na confluéncia de projetos pessoais, na
solidariedade e no companheirismo, em detrimento das identidades de género
diferenciadas.

Porém, muito pouco disso ainda adentra os muros da escola. E preciso
maior ativismo nesse ambito, desde o trabalho com homens e mulheres, em uma
perspectiva da diversidade de género até a postura da democratizagdo da familia
(reivindicando a n&o-violéncia, a equidade e os direitos de meninos e meninas) e
formas diferentes de afeto e relacbes amorosas. Entende-se que é preciso romper
com a ideia de amor tradicional. Pois, dito de outra maneira, € necessaria a
discussdo de todo esse conjunto de ideias visando a diminuicdo da
heteronormatividade e do androcentrismo e auxiliar no avango da legitimagao das
relagdes amorosas entre pessoas do mesmo sexo.

A escola, como uma instituicdo que tem como objetivo a instrugdo deve levar
a compreensdo da necessidade de rompimento do nexo “naturalizado” do discurso
amoroso com a heteronormatividade. A invisibilidade desse tipo de discussao é
parte de uma tecnologia de poder homofdbica que precisa ser problematizada e
compreendida desde cedo pelas criancas, adolescentes, docentes e pais.

A educacao deve ainda, nessa renovacao, debater esse vicio tradicional de

ver a homossexualidade apenas como “pratica sexual” e ndo com esse pensamento
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ampliado de exercicio da sexualidade humana e também de como a viséo
heteronormativa € hegemonica e excludente. Ao levar o assunto para sala de aula
deve-se discutir o poder moderno sobre o homoerotismo que se constrdi, ao
construir um personagem em relagdo a uma pratica sexual, um personagem que se
define por “sua sexualidade”, a partir do qual se obriga a construir uma identidade,
um estilo de vida e inclusive uma politica. Vale mencionar que esta sexualizagéo
ocorre historicamente tanto em relagdo a homossexualidade entre homens como
entre mulheres.

Duas mulheres vinculadas amorosamente incomoda porque ndo sé recorda
a dispensabilidade do pénis para o prazer erético, como ameagam o privilégio e
poder masculino, isto &, o falo, baseado no controle dos corpos sexuais,
reprodutivos e laborais das mulheres, no marco de uma unidade doméstica
tradicional.

Numa perspectiva renovadora € preciso que professores, pais e toda
comunidade escolar debata as ideologias dominantes restritivas e mortificantes em
volta da sexualidade que constroem o conceito de “normalidade sexual’, que
prescreve os usos dos corpos e a disposi¢do da energia libidinosa. E por isso que
nao so os homens e mulheres homossexuais sao tratados de forma violenta e como
individuos problematicos e suspeitos e, as vezes até tratados como
ninfomaniacos/as, pedofilos, perversos, entre outras classificagdes de disturbios do
campo sexual.

Vé-se ainda, o quanto € comum a discriminacado e exclusdo que se sucede
com homens e mulheres que tém condutas que ndo sao proprias do sexo genital,
orgastico e reprodutivo. No entanto, nenhum dos personagens produzidos neste
horizonte de saber-poder foi tdo estigmatizado como “o ou a homossexual” a
pessoa que tem relagdes sexuais com alguém do seu mesmo sexo. Sua
transgresséo esta dada néo so pelo seu interesse por alguém do seu mesmo sexo,
sendo pela busca do prazer. E por esta posicdo pragmética da homossexualidade
com relacdo a sexualidade nao reprodutiva e, por sua concomitante “sexualizacao” e
patologizac¢do, que a luta contra o estigma homossexual deve ser feita.

A luta na sociedade e na escola em especial, deve ser feita junto com a luta
contra o estigma da sexualidade em geral e contra o estigma da sexualidade n&o



26

reprodutiva, n&o genitalizada em particular assim contra os discursos médicos
homofdbicos.

O presente trabalho aposta na ideia de que ndo é a educagdo que
transformara sozinha toda essa visao tradicional anteriormente exposta. Porém, no
interior da mesma é possivel encontrar, pelo menos, novos olhares para essas
questdes. Observa-se que a luta ainda é timida, porém muitos ganhos nesse
aspecto estédo se travando na sociedade gragas aos movimentos sociais. E também
nas escolas o assunto tem sido palco de debates.

A luta por uma nova visdo vem ganhando espago e se comega a visualizar
os outros dispositivos de poder que surgiram a partir da construgdo da identidade
homossexual. Tem se podido dar mais visibilidade ao fendmeno amoroso de
diferentes formas, embora ainda haja preconceito e discriminagdo. Mas tem se visto
que, as diferentes configuragdes nesse ambito tém se apresentado e construgdes
contemporaneas trazem novas configuragdes e variantes de casal possiveis no que
se refere a riqueza de possibilidades humanas de afeto, amor e conjugalidade. Isso
trouxe novos olhares para a heteronormatividade como padréo. E tem possibilitado
pensamentos dissonantes ao tradicionalismo.

A heterossexualidade como regra social e produto de um processo histérico
ideolégico dominante tem sido discutida cada vez mais no interior da escola. Neste
sentido sexo bioldgico, identidade de género e orientagdo sexual sdo agora tratados
pedagogicamente também como formas e valores construidos e n&do conceitos
fechados socialmente. Como as pessoas que nao vivem de acordo com o0 que €
chamado “padrao” e varias possibilidades tém sido expostas, a escola acaba tendo
que pdr em questido e problematizar o sistema dominante.

Lésbicas, gays, bissexuais, transexuais, travestis e pessoas trans, nas lutas
sociais e também no campo educativo, tém buscado romper com o sistema
dominante e convidam a sociedade e consequentemente a escola, a uma visao mais
ampla e diversa sobre as barreiras conceituais de género, sexo bioldgico e
orientagdo sexual. Mas em muitos casos, é preciso destacar, os LGBTTT sofrem
preconceito e intolerancia por parte da sociedade e no ambiente escolar.

Para um pensamento renovado nesse campo € preciso que os conteudos e
disciplinas abordem a problematizacdo dos termos: sexo bioldgico, identidade de
género e orientagdo sexual. Esses s&o expressdes distintas de modos de viver de
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cada pessoa. E sao varias as possibilidades de entendimento e expresséo dentro de
cada ambito. Reconhecer todas essas possibilidades € respeitar a diversidade
sexual, contribuindo para uma sociedade justa, diversa e igualitaria.

E como o foco principal deste trabalho € a homossexualidade feminina no
contexto escolar por meio do que foi encontrado na literatura cientifica recente, é
preciso que também se discuta nesse novo modelo educativo que a
homossexualidade feminina ndo €& contra a natureza como afirmam os
tradicionalistas. Pesquisadores de comportamento animal ja observam a ocorréncia
desse comportamento principalmente em mamiferos desde 1979. Também é preciso
alertar aos educadores, pais e estudantes que ndo ha ilegalidade em ser
homossexual no Brasil, pelo contrario, ja até existem algumas leis estaduais, em que
estabelecimentos comerciais ndo podem discriminar pessoas, por conta de sua
orientacido sexual.

A escola deve buscar educar para a diversidade abordando que a orientagao
sexual ndo é uma escolha e sim uma condicdo humana e individual e que a
homossexualidade ndo é uma doenga ndo sendo mais considerada um desvio ou
perversdo pela Organizagdo Mundial de Saude. Assim, nenhum psicologo, médico
ou qualquer profissional da saude esta autorizado a utilizar algum procedimento de
‘cura” de orientagao sexual, dado que ndo se trata de uma doenca.

No caso da homossexualidade feminina é preciso entendé-la como uma das
formas de orientacdo sexual possiveis, em que ha a troca afetiva e sexual entre
duas mulheres. Essa deve ser respeitada e tratada assim como a
heterossexualidade e homossexualidade masculina e todas as formas possiveis de
manifestacdo de género e orientagdo sexual. A escola deve combater o padrao
heteronormativo no qual a heterossexualidade é ensinada e reforcada pelas
instituicbes sociais: familia, igreja e escola. Deve problematizar constantemente a
visdo da heteronormatividade, pensamento que pressupde que todas as pessoas
sdo heterossexuais oprimindo os nao heterossexuais através de negligéncia,
omissao, supressao e distor¢cao da vivéncia ndo heterossexual.

Para um avango na compreensido e diminuicdo da discriminagao contra a
homossexualidade feminina € ainda necessario discutir a no¢céo de patriarcado, ou
sistema de organizagdo politica, econbmica e religiosa em que as posigdes de
hierarquia sdo ocupadas por homens; a lesbofobia que é a aversdo que algumas
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pessoas tém em relacdo as lésbicas e suas praticas afetivas e sexuais. E, sobretudo
incentivar debates, agdes e configuragdes no interior da escola que possam
possibilitar a igualdade, o equilibrio de direitos e deveres entre os membros de uma
sociedade, em detrimento de seu sexo bioldgico, identidade de género e orientagéo
sexual. Finalizando, um outro modelo € possivel, na educacao, na sociedade e no
pais. Porém ainda temos muito que caminhar para alcancar de fato a diversidade
que se traduza nas possibilidades de expressédo e vivéncias sociais das pessoas,
independentemente de seu sexo biologico, identidade de género e orientagdo

sexual, em qualquer espaco social, e também na escola.
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METODO

A pesquisa foi desenvolvida seguindo os preceitos do estudo exploratorio
tedrico bibliografico. Foi realizada uma pesquisa bibliografica que, segundo Galvéo
(2009, p.12) é: 9...] uma condigdo basica para que sejam elaboradas pesquisas
cientificas de importancia regional, nacional e/ou internacional”. No levantamento
bibliografico realizado nas bases de dados eletronicas, e textos completos
disponiveis online, a busca utilizou os termos/descritores: Iésbica; homossexual;
homossexualidade; homossexualidade feminina; homoerotismo; lesbianismo e
lesbianidade.

Nesta perspectiva, a proposta de Galvao (2009) foi utilizada nas seguintes
etapas: a) recolha de fontes, b) leitura das fontes, c) analise do encontrado e d)

discuss&o. Abaixo mais especificamente o processo.

12 etapa- Recolha de fontes

A seguir estdo descritas as fontes/textos escolhidos como fontes que se
adequavam aos objetivos propostos na monografia:

v' “Género, sexualidade e educagdo” de Guacira Lopes Louro (1997);

v “O corpo educado: pedagogias da sexualidade” de Guacira Lopes Louro (2000);

v “Aqui ndo temos gays nem lésbicas: estratégias discursivas de agentes publicos
ante medidas de promogdo do reconhecimento da diversidade sexual nas
escolas” de Rogério Diniz Junqueira (2009);

v “Homoerotismo feminino, juventude e vulnerabilidade as DST’s/AIDS” de Claudia
Mercedes Mora (2013);

v' “A escola e as relagées de igualdade e diferenca” de Conceigcado F. Seixas Silva
(2014);

v “A mulher e a desconstru¢do do preconceito na escola e na familia” de Mary
Rangel (2014);

v “Violéncia de géneros e enfrentamento ao preconceito de género” de Carolina
Esmanhoto Bertol (2015);

v  “PCN’s: um estudo sobre orientacdo sexual, género e escola no Brasil” de
Yaskara Arrial Palma (2015);
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v' “Homofobia na escola: as representa¢coes de educadores/as” de Elaine de Jesus
Souza (2015).
Para a seleg¢ao das fontes, foram consideradas como critério de inclusédo as

bibliografias que abordassem a homossexualidade feminina no contexto escolar.

22 etapa- Leitura das fontes

a) Leitura exploratoria de todo o material selecionado.
b) Leitura seletiva.

c) Registro das informagdes extraidas das fontes em instrumento especifico.

32 etapa- Analise do encontrado (resultados)

Nesta etapa foi realizada uma leitura analitica com a finalidade de ordenar e
sumariar as informagdes contidas nas fontes, de forma que estas possibilitassem a

obtengao de respostas aos objetivos da monografia.

42 etapa — Discussao

A partir da etapa anterior escolheram-se trechos de cada fonte para serem
analisadas e discutidas a partir do referencial tedrico relativo a tematica do estudo.

E importante dizer quanto aos aspectos éticos que houve o
comprometimento em citar os autores utilizados no estudo respeitando a Norma
Brasileira regulamentadora 6023, que dispde sobre os elementos a serem incluidos
e orienta a compilacdo e producdo de referéncias. Os dados coletados foram

utilizados exclusivamente com finalidade cientifica.

Na monografia optou-se por apresentar as etapas 1 a 4 no tdpico a segquir,
que se intitulou “Discusséo dos resultados” no qual sdo apresentadas as fontes, as

analise e discussao.



31

DISCUSSAO DOS RESULTADOS

No livro “Género, sexualidade e educagdo: uma perspectiva pds-
estruturalista” LOURO (1997) concorda que pelo fato dos homossexuais tanto
masculinos como femininos, serem invisibilizados no contexto escolar, faz com que
0s mesmos sofram todo o tipo de brincadeiras e gozagdes:

A ignorancia (chamada, por alguns, de inocéncia) é vista como
a mantenedora dos valores ou dos comportamentos "bons” e
confiaveis. A negagcdo dos/as homossexuais no espacgo
legitimado da sala de aula acaba por confina-los as "gozacées”
e aos "insultos” dos recreios e dos jogos, fazendo com que,
deste modo, jovens gays e lésbicas sO possam se reconhecer
como desviantes, indesejados ou ridiculos [...]

A autora destaca as possiveis complicagdes que podem surgir quando as
pessoas em geral ttm medo de mencionar a palavra homossexual tanto feminino
quanto masculino, que faz com que a sexualidade de muitos/as jovens seja negada
nao s6 no ambiente escolar, mas prioritariamente nesse ambiente. Essa mesma
pesquisadora no texto “Género, sexualidade e educacdo: uma perspectiva pos-
estruturalista” (1997, p.142) cita Britzman para embasar ainda mais a sua reflexdo
sobre 0 assunto:

Segundo ela, muitas pessoas tém medo de que a mera
mengdo da homossexualidade va encorajar préaticas
homossexuais e va fazer com que os/as jovens se juntem as
comunidades gays e lésbicas. Instala-se, assim, a preocupag¢éo
de que ocorra um ‘"recrutamento de jovens inocentes". De
algum modo, ndo saber sobre essas comunidades parece que
funciona como uma espécie de garantia de que o/a estudante
ira preferir ser heterossexual.

[...] ainda aponta outros dois mitos sobre essa questdo. Um
deles consiste em pensar que os/as alunos/as sdo muito
"Jovens para serem identificados/as como gays ou lésbicas" ou
que eles/as ndo tém nenhum contato com "formas gays e
lésbicas de sociabilidade”.

[...] isso representa, por um lado, negar a existéncia de uma
sexualidade nas criangas e adolescentes e, por outro, imaginar
que nédo existam pais, maes, parentes ou amigos/as
homossexuais com 0S quais esses jovens possam ter
relacionamento.
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Em contrapartida pelo proprio fato de ndo haver mencdo da
homossexualidade feminina no contexto escolar, o fato faz com que as lésbicas
sofram todo tipo de violéncia. Essa informagao esta presente no texto “Violéncia de
géneros e enfrentamento ao preconceito de género” da fonte Bertol (ano 2015, p.6):

Desta forma, embora estejamos dando énfase a violéncia
sofrida por mulheres, vale lembrar que a violéncia de género
néo atinge somente mulheres cisgéneros heterossexuais. S&o
diversos os casos de trans, homossexuais, lésbicas que sdo
violentados somente por causa da forma de expressar sua
sexualidade. As opressées e violéncias ocorrem no espacgo
publico, doméstico e muitas vezes inclusive no espago escolar.
Nos casos de violéncia contra homossexuais, lésbicas e
pessoas trans, a violéncia muitas vezes é desencadeada pela
desestabilizacdo que suas expressées de género e de
sexualidade provocam na ideia de que somente sdo possiveis
duas formas de expresséo de género e que elas séo fixas. Elas
colocam em questdo os polos homem e mulher, borrando as
fronteiras entre eles e com isso denunciando o seu carater
cultural, processual e relacional. Se as pessoas vivem o género
entendendo que ele é natural e deve corresponder ao sexo
designado ao nascer, o0 encontro com pessoas que
problematizam esta forma de organizar o mundo pode provocar
uma série de reacbes, tais como temores, raiva, revoltas,
insegurangas, que podem desencadear preconceitos,
exclusées e violéncias.

No texto “A escola e as relagbes de igualdade e diferenga” percebemos a
reflexdo feita por Silva (2014) sobre as formas de enfrentamento a discriminagéo e
preconceito sofridos por estudantes lésbicas no contexto escolar, e a importancia
dessa luta, para que n&o aja a negacdo das violéncias simbdlicas e fisicas
relacionadas a diversidade sexual. Em suas préprias palavras:

Outra estratégia contra as praticas de discriminacdo e
preconceito dentro da escola é romper com o siléncio. Muitas
vezes, a discriminagcdo e o preconceito sdo problemas que se
conhece, que se enfrenta no dia a dia, as vezes incomodam,
mas que ndo sé&o falados institucionalmente. A omisséo e a
invisibilidade institucional diante de tais problemas s&o
pensadas, por Nilson Dinis (2011), como uma forma de
cumplicidade com a violéncia exercida contra estudantes gays,
lésbicas, travestis, transexuais, negros, indios, e outros que
compbem minorias politicas. O siléncio é qualificado pelo autor
tanto como mecanismo de ocultagcdo das particularidades e
singularidades, é invisivel no curriculo, materiais didaticos e
cotidianos escolares — quanto como mecanismo de ocultagdo
das praticas discriminatorias, preconceituosas e violentas.
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Assim, silenciosamente vdo sendo demarcados os lugares que
sdo considerados normais e 0s que ndo séo, e silenciosamente
a escola pode contribuir para a violéncia fisica e simbdlica, ao
negar a existéncia de tais problemas (p. 11).

No livro “O corpo educado: pedagogias da sexualidade” Weeks (2000, p. 72)

discute-se como as identidades sdo construidas no ambiente escolar e requerem

atencdo dos/das docentes, no que diz respeito a n&o padronizacdo dessas

identidades e reflexdo dos binarismos presentes ndo s6 em nossa sociedade, mas

também no contexto escolar:

Mas ao mesmo tempo que o0s corpos se tornam os alvos
dessas novas formas de conhecimento, entra em
funcionamento, enfatiza Foucault, uma outra dindmica, uma
dinédmica que talvez nos leve a uma educagdo sexual critica.
Com a produgdo dessas novas e conhecidas identidades vém
junto as demandas daqueles grupos assim identificados,
demandas que estruturam movimentos sociais atuais tais como
o feminismo, os direitos civis de gays e lésbicas, os direitos das
criangas e a educagdo anti-racista. Essencialmente, essa
proliferante configuragdo geomeétrica constitui aquilo que
Foucault quer dizer com poder ou "relagbes multifacetadas de
forca" (p.94). O que tornou essas categorias de identidade
validas, naquela época, como agora, foram os florescentes
movimentos higienistas sociais, variavelmente chamados de
pedagogia, justica criminal, psicologia, antropologia, medicina e
sociologia e os florescentes movimentos de reivindicagdo de
direitos civis, descolonizagdo e auto-determinagcdo. Os
aparatos que d&ao significado ao sexo permitem que o
conhecimento moderno ganhe controle do corpo e,
naturalmente, que o corpo resista e modifique o conhecimento
moderno. E embora a educacdo sexual critica comece com as
demandas daqueles assim identificados, este modo de
educacédo depende, freqlientemente, ainda do ideal eugenista
de que certo conhecimento seja afixado a certas identidades.

Nos “PCN’s: um estudo sobre orientagdo sexual, género e escola no Brasil”

Palma (2015) encontra-se a meng&o ao termo lésbica, referente as questdes ligadas

a orientacdo sexual e a importancia de abordar esse tema desde o ensino

fundamental:

Ter a possibilidade de trabalhar questbées relacionadas a
orientagdo sexual (esclarecendo que o termo orientagdo, neste
caso dos PCNSs, refere-se ao ato de propor um espago de
discussédo sobre a sexualidade, e ndo esta relacionado com o
direcionamento da escolha de parceiros ou parceiras) nas
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escolas, e dentre ela a questdo da diversidade, € um avango
no ensino brasileiro. A escola ndo pode simplesmente fechar
os olhos para a realidade, e considerar que as palavras: gay e
lésbica devem ficar fora dos portées escolares (p. 3).

Ainda nessa fonte é citada a evasao escolar das lésbicas justamente por

vivenciarem situag¢des de discriminagdes constrangedoras e negativas (2015, p.3):

Por passarem por essas situagbes negativas, adolescentes
gays, lésbicas e transgéneros possuem maior probabilidade de
cometerem suicidio, quando comparado com seus iguais
heterossexuais. Também revelam que em geral, s&o
obrigados(as) a abandonar os estudos devido aos preconceitos
que sofrem por ndo seguirem os padrées heteronormativos.

Nos PCN’s que foram construidos para se trabalhar conteudos de quinto ao

oitavo ano, sdo incluidos conteudos para tratar do tema diversidade, cita-se

explicitamente os termos gays e Iésbicas e discute-se a necessidade de enfrentar as

dificuldades de discussdo de Género. O texto de Palma (2015) sobre os PCN’s

destaca que:

Muitas vezes se atribui conotagdo homossexual a um
comportamento ou atitude que €& expressGo menos
convencional de uma forma de ser homem ou mulher. Ela
escapa aos esteredtipos de género, tal como um menino mais
delicado ou sensivel ser chamado de “bicha” ou uma menina
mais agressiva ser vista como lésbica, atitudes essas
discriminatorias. Em cada periodo histérico e em cada cultura,
algumas expressbes do masculino e do feminino sé&o
dominantes e servem como referéncia ou modelo, mas ha
tantas maneiras de ser homem ou mulher quantas sdo as
pessoas. Cada um tem o seu jeito proprio de viver e expressar
Sua sexualidade. Isso precisa ser entendido e respeitado pelos
jovens.

Na fonte “Homofobia na escola: as representacbes de educadores/as” de

Jesus (2015) observa-se a referéncia ao termo lésbica, e problematiza-se também

sobre os PCN’s e a importancia dos educadores ao reconhecimento e respeito a

diversidade sexual no ambiente escolar ( p.2):

Em consonancia com os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN; Secretaria de Educagdo Fundamental, 1999) e o
Programa Brasil Sem Homofobia (Conselho Nacional de
Combate a Discriminagdo [CNCD] & Ministério da Saude,
2004), destaca-se que o processo de inclusdo da diversidade
sexual e enfretamento da homofobia demandam além do
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envolvimento significativo dos/as educadores/as para a
formacdo de cidaddos/as criticos/as e conscientes, a adogdo
de uma postura pluralista e democratica. Destarte, a
colaboragédo ativa dos/as docentes, através da promogdo de
medidas pedagobgicas que favorecam o reconhecimento e o
respeito a diversidade sexual na escola, pode contribuir para o
combate as varias formas de violagdo dos direitos humanos
dos grupos de Lésbicas, Gays, Bissexuais e Travestis e
Transexuais (LGBT) (p. 2).

Mais uma vez citando os PCN’s para o ensino fundamental, o texto “Aqui
nao temos gays nem lésbicas: estratégias discursivas de agentes publicos ante
medidas de promogao do reconhecimento da diversidade sexual nas escolas” de
Junqueira (2009, pag. 182) observa-se que:

Os Parémetros Curriculares Nacionais (PCN) para o Ensino
Fundamental, publicados pelo Ministério da Educacdo em
1998, permanecem uma referéncia quanto as tematicas de
género e sexualidade, mas estdo muito distantes de conseguir
“dar conta” delas. Sem terem se enraizado na cultura dos
sistemas de ensino, dificimente poderiam levar a cabo esse
desafio, quer por falta de respaldo em politicas educacionais
especificas, quer por suas insuficiéncias em relacdo a essas
tematicas (JUNQUEIRA et al., 2007, p. 11-15).

Os PCN foram o primeiro documento oficial do MEC a associar
a sexualidade a ideia de prazer, no entanto, sem fazer uma
mengdo adequada as homossexualidades e mantendo total
siléncio sobre as transgeneridades. A nocédo de “orientagdo
sexual” ali empregada e a tematizacdo das doengas
sexualmente transmissiveis, da AIDS e da gravidez
adolescente, aliadas a um discurso em torno da
responsabilizacdo dos sujeitos, ndo ensejaram o alargamento e
o aprofundamento do debate em termos mais criticos, plurais e
inovadores.

Na revisdo bibliografica também apareceu um artigo sobre vulnerabilidade
as DST/AIDS por parte da juventude homossexual e, consequentemente, como a
educacao pode auxiliar na conscientizagao do cuidado com a saude em geral:

[...] esses processos devem ir além dos preceitos do modelo
preventivo, voltados para o enfrentamento das vulnerabilidades
individuais, como a criagdo de técnicas para a mudanca de
comportamentos. As condigbes sociais e estruturais, caras no
plano do cuidado e da cidadania, devem compor a agenda das
politicas focadas nas mulheres lésbicas e bissexuais, por
exemplo, as redes de atencdo e a abordagem dos
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profissionais, e investimentos em um modelo de educago para
o cuidado da saude de modo geral (MORA, 2013, p. 920).

Sobre a negagcdo da homossexualidade feminina no contexto escolar a

referéncia “Aqui ndo temos gays nem lésbicas: estratégias discursivas de agentes

publicos ante medidas de promog¢ao do reconhecimento da diversidade sexual nas

escolas de Junqueira (2009) diz que:

A negacdo pode ser literal, implicita ou interpretativa.

Na negacéo literal, nega-se de forma direta e categorica algo
que seria irrefutavel.

A homofobia ndo é um problema. Enfrentar a homofobia néo é
assunto para politicas publicas. As coisas ndo s&o assim.
Nessa escola, ndo temos gays nem lésbicas. Imaginemos,
nesse ultimo exemplo, ser verdade que n&o existam gays e
lésbicas em nossas escolas. Ficariamos diante de quatro
simples perguntas: que educagéo seria essa se estudassemos
apenas o que supomos ter diante de nos? Para que mundo
estariamos preparando os(as) estudantes? Se |hes falamos
somente sobre coisas e seres existentes em nossa realidade
imediata, por que lhes falamos de “esquimos”, tigres de dente
de sabre, sereias ou Atlantida?

A escola é um ambiente suficientemente seguro para que
Sujeitos sexualmente dissidentes ‘“saiam do armario” e
afirmem-se publicamente enquanto tais? N&o lhes falamos de
lésbicas e gays ‘porque na nossa escola gays e lésbicas néo
existem” ou sera que gays e lésbicas “ndo existem” (sé&o
invisiveis) justamente porque n&o nos parece conveniente criar
condigbes para falar deles(as)?

Mesmo em caso de uma improvavel inexisténcia de lésbicas e
gays na escola, uma educagéo voltada para a promog¢éo da
cidadania ndo exigiria a elaboracdo de curriculos mais
abrangentes e o0 ensino de valores e praticas sociais
acolhedoras de alteridades ndo notadas? (p. 177).

Também abordando o tema de ndo se discutir sobre homossexualidade

feminina no contexto escolar no texto de Junqueira (2009) diz que pode-se pouco

diante das armas que alvejam os “diferentes” na sociedade e escola. Citando Butler

afirma ainda que:

De fato, podemos pouco diante das armas que alvejam
fravestis nas nossas avenidas ou dos que enforcam jovens
gays ou apedrejam lésbicas no Oriente. Em nome de casos
extremos, negam-se responsabilidades, significados,
implicagées, possibilidades de agcdo aqui e agora. E se alhures
€ pior, deveriamos concluir que vivemos no melhor dos
mundos? Isso ndo é assunto que deva ser necessariamente
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estudado nas escolas. Nossos/as jovens ndo precisam estudar
isso. Deveriamos entdo supor que tais assuntos seriam
inconvenientes e até danosos para a formagdo? Seriam as
ruas, os hospitais ou a midia os melhores (ou 0s Unicos)
espacgos onde jovens podem aprender sobre sexualidade? Em
vez disso, caberia admitir que nossos(as) jovens ja estudam
‘isso”, mas a partir da perspectiva heteronormativa, na
produgéo de corpos, sujeitos e identidades segundo a logica da
‘heterossexualizagdo compulsoria” (BUTLER, 2003 apud
JUNQUEIRA, 2009, p.178-179).

Rangel (2014) na escrita de “A mulher e a desconstru¢do do preconceito na
escola e na familia” (p.108) refere-se a Junqueira (2009) sobre como a identidade de
género e sexual das lésbicas fica oculta dentre os muros da escola:

Quando se trata da questdo lésbica no contexto escolar, é
oportuno que se considere, preliminarmente, que as escolas
tém se caracterizado por ocultar ou omitir abordagens de
género e sexualidade, evitando que se insiram nos programas
e se constituam como objeto do processo de ensino-
aprendizagem e da formagdo docente continuada. Desse
modo, a escola, ao negligenciar ou omitir os temas da
sexualidade, corrobora com o preconceito e a negagdo de
questoes relativas as diversas formas de vivencia-las.

Ainda analisando a fonte de Rangel (2014), observa-se que ha a referéncia
ao texto de Silva Junior (2009) e sua analise de como a identidade lésbica no
ambiente escolar é estigmatizada, o que faz com que as alunas que tém essa
identidade se sintam fechadas ao convivio social:

Observa-se, entdo, que uma aluna lésbica, submetida a
processos autodepreciativos, que a impelem a perceber-se
como “anormal’, tendera a evitar interagbes sociais, sentir-se
culpada, silenciar, afastar-se do convivio com as colegas e
também aceitar, ou justificar o seu isolamento. E assim, as
nogbes fragmentadas e polarizadas de género e sexualidade
se concretizam na pratica (p. 109).

Destaca-se ainda nessa fonte, o silenciamento dos/das docentes (2014,
p.110) e o tratamento que faz com que as alunas lésbicas sejam vistas como
pervertidas ou que o seu comportamento afetivo e sexual ndo deve ser exposto por

ser considerado errado e desviante:

Vale também salientar que o educador que se mantém em
siléncio com relagdo a abordagem do tema com os alunos na
pratica educativa cotidiana também esta “ensinando” sobre
sexualidade. Seu siléncio ensina que falar sobre o assunto
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ainda ¢ uma atitude “pervertida”, um constrangimento a ser
evitado. A pesquisa com jovens lésbicas e os dados que
relataram no grupo focal evidenciaram esse aspecto (RANGEL,
2014, p. 110).

Embora n&o tenha sido possivel fazer uma analise interpretativa mais ampla
de cada uma das fontes € possivel perceber em todas elas que a questido do
tratamento da homossexualidade feminina do interior da educacao, especialmente
nas escolas ainda € marcado pelo silenciamento, discriminacdo e violéncias
inclusive simbdlicas que denotam preconceito, lesbofobias e exclusdo. Dado o
tempo exiguo para produgédo dessa monografia n&o foi possivel a criagdo de amplas
categorias nos moldes de uma analise de conteudo, mas verifica-se pela leitura dos
trechos aqui trazidos o quanto ainda se precisa avancar para uma discussao da
diversidade sexual na escola.

Mesmo que n&o se tenha utilizado a triangulagdo dos dados de forma
metodoldgica, € possivel afirmar que todos os textos aqui encontrados e tornados
fontes corroboram as discussdes anteriormente tecidas e que, pela pratica no
interior da escola é possivel ver que ainda existe um grande abismo a se pular. As
Iésbicas e toda forma de “diferenca” no interior da escola ainda s&o tratadas de
forma incipiente cabendo aos futuros educadores que possam tentar mudar esse
quadro. A legislagdo avangou com os PCN'’s propondo a discuss&o, mas ainda
também de modo timido e n&o incisivo. Também € importante destacar que
muitos/as educadores/as, pais e responsaveis e estudantes pouco conhecem sobre
os PCN’s e dos avancos nas discussdes contemporaneas nas tematicas de sexo,
género, sexualidade e diversidade sexual. Espera-se que esse trabalho, mesmo
exploratério possa ser uma referéncia inicial para despertar o interesse para debater
mais o tema, tdo importante de ser abordado cotidianamente no ambito escolar.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Na 4% etapa de analise dos resultados observou-se que as palavras
utilizadas como indexadores sempre estavam relacionadas nas fontes as discussdes
que tratavam de situacbes de discriminagcdo, preconceito, conflitos, sendo as
lésbicas consideradas desviantes e indesejadas no contexto escolar e que a mengao
de sexualidades diversas nesse contexto, causa preocupagao, por algumas pessoas
considerarem essa mengado um incentivo para que os jovens se ‘“tornem”
homossexuais.

Percebeu-se pela analise dos resultados também que, pelo fato das
estudantes Iésbicas serem mulheres, ha uma preocupagdo com sua igualdade de
género no contexto escolar e como expressam e sdo respeitadas plenamente em
relagdo a sua sexualidade. O ndo silenciamento dessa sexualidade acaba levando
ao enfrentamento, que devera ocorrer através de discussdo sobre diversidade
sexual no contexto escolar.

E preciso que os educadores/as sejam agentes de mudanga reconhecendo
as relagcbes de igualdade e diferenga no contexto escolar e posicionem-se sobre
essas relagbes. Segundo Machado (2014, p.13) devemos mudar nossos valores,
nossos direitos e nossos relacionamentos. Nosso papel pode ser técnico quando
utilizamos o que aprendemos na universidade e com nossas leituras sobre a
tematica da diversidade e aplicamos em nosso dia a dia, mas também deve ser
politico para que possamos emitir nossa opinido e enfrentar os conflitos que surgem
por opinides divergentes da nossa, aproveitando os binarismos existentes, ja que
sem os mesmos nao ha conflito e sem conflito ndo ha discusséo.

Diante das reflexdes anteriores, percebeu-se com esse estudo exploratorio o
guanto ainda temos que avancgar no conhecimento desse tema e que o ambiente
escolar, ainda reproduz as violacdes dos direitos a cidadania. E preciso visibilizar
mais essas questdes para que os/as docentes se tornem protagonistas das
mudang¢as na medida em que reconhegam as relagdes de igualdade e diferenga e
posicionem-se contra toda forma de discriminacdo, homofobia, lesbofobia e
exclusdo, exercendo plenamente a cidadania. E preciso avangar no conhecimento,

discussao e debate de tais temas no interior da educacédo e das escolas de forma
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que possa-se avangar no papel politico para garantia dos direitos humanos e
sociais.

A mudanca deve comecar na prépria pratica docente cotidiana. Deve-se
buscar sair do papel de meros observadores e os/as docentes, pais e estudantes
devem ser também agentes da mudanga de alguns paradigmas e esteredtipos:
“S&o, pois, as praticas rotineiras e comuns, os gestos e as palavras banalizados que
precisam se tornar alvos de atengéo renovada, de questionamento e, em especial,
de desconfianga” (LOURO , 1997, p.67).

Essa transformacédo também se dara na medida em que considerar-se que
umas das formas de enfrentamento a violéncia de género e ao sexismo deve ser,
segundo Debert e Gregori (2008): “apoderar-se da autoestima e do autorrespeito
com o objetivo de criar uma nova politica e uma nova ordem social de modo a
garantir o empoderamento” (p. 11) dos sujeitos. Para os autores, € necessario que
0s corpos considerados submissos nao permitam que os corpos dominantes
continuem em uma mesma estrutura social de dominagcdo, como se estivessem

lidando com objetos e ndo com seres humanos.
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