F E UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
a FACULDADE DE EDUCACAO Wy

g

Faculdads de Edcsia CURSO DE ESPECIALIZACAO EM EDUCACAO DO CAMPO

JuCampo

ANGELA MARCIA TORQUATO

ATIVIDADES PEDAGOGICAS COMO POSSIBILIDADE DE FORTALECIMENTO
DA EDUCACAO DO CAMPO: ESTUDO DO MUNICIPIO DE ITAIPE -
MINAS GERAIS

Itaipé / Belo Horizonte
Dez. 2014



ANGELA MARCIA TORQUATO

ATIVIDADES PEDAGOGICAS COMO POSSIBILIDADE DE FORTALECIMENTO
DA EDUCACAO DO CAMPO: ESTUDO DO MUNICIPIO DE ITAIPE -
MINAS GERAIS

Monografia apresentada ao Curso de
Especializagdo em Educagdo do Campo na
Faculdade de Educac&do da Universidade Federal
de Minas Gerais.

Orientadora: Prof2 Dr2 Maria Amalia de A. Cunha
Co-orientadora: Cristiene Adriana da Silva Carvalho

Itaipé / Belo Horizonte
Dez. 2014



Ao concluir este trabalho, agradeco...

. em especial a minha mée, que acreditou na possibilidade da conclusdo deste
curso e me apoiou mesmo diante da minha recente maternidade;
... a coordenacao do curso e aos professores, pela dedicacdo e comprometimento
com o trabalho desenvolvido, pelas interagbes e oportunidades de novas
descobertas; e ainda pela compreensao pela minha maternidade;

aos meus colegas de curso, que com muita coragem e determinacao,
oportunizaram momentos de troca de experiéncia, novas aprendizagens e amizades;
... aos educandos e educadores, sujeitos do campo e da cidade, sem 0s quais esta
experiéncia ndo teria sido possivel, meu agradecimento por acreditarem na
educacao e se vé como sujeitos que podem transformar sua realidade;

a meu esposo, Wagner, colega de curso, que me mostrou o caminho da
Educacdo do Campo, que com amor e dedicagdo, sempre me incentivou, apoiou e
entendeu minhas dificuldades para conquistar este trabalho;

... ao meu querido Caua, que chegou durante este processo, e encheu minha vida
de ternura e humanidade;

... a Deus, que me inspira e me faz acreditar que a luta é necesséria e vale a pena.



RESUMO

O presente estudo trata do desenvolvimento das atividades pedagogicas realizadas
por educandos do campo em duas escolas, com projetos educacionais diferentes,
no municipio de Itaipé, Minas Gerais. A pesquisa se propfe a evidenciar quais
atividades pedagogicas interage com a realidade e as vivéncias dos educandos do
campo, despertando a participacdo e a valorizacdo de sua cultura num lugar onde
mais da metade da populacdo é camponesa. O trabalho visa contribuir motivando o
desenvolvimento de novas préaticas a educacgdo atual oferecida as familias do campo
e que favorecam a construcdo de novas pedagogias escolares, mais abertas aos
saberes, aos modos de pensar e de educar. Nesse contexto, apresenta uma analise
das atividades pedagdgicas, revelando a necessidade de uma educac¢édo voltada aos
valores do campo e dos desafios para vivenciar uma escola colada nas origens, na
valorizacdo da terra e de sua producdo, nas raizes das familias do campo, pois
acreditamos que as atividades pedagdgicas que, de fato, evidenciam e valorizam as

vivéncias de seus educandos ganham na construgéo do conhecimento.

Palavras—chave: Educacdo do Campo, atividades pedagdgicas, Itaipé, construcao

do conhecimento.
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INTRODUCAO

O estudo proposto para o desenvolvimento de um trabalho voltado a
atividades pedagodgicas como possibilidade de fortalecimento da Educacdo do
Campo: estudo do municipio de Itaipé — Minas Gerais se insere no conjunto de
pesquisas sobre a relacdo entre sujeitos do meio rural que se deslocam diariamente
para estudar em escolas urbanas. Mais especificamente, esta pesquisa pretende
estudar um grupo de educandos que se desloca para estudar em escola publica
urbana, localizada no centro de Itaipé, Minas Gerais, e outros educandos que
cursam o ensino médio na EFACIL, Escola Familia Agricola (EFA) de Carai, Catuiji,
Itaipé e Ladainha, localizada também em Itaipé. Este trabalho pretende identificar
semelhancas e diferencas entre as atividades pedagodgicas desenvolvidas pelos
educadores e pelos educandos nas duas escolas a fim de analisar se elas interagem
e valorizam nos educandos suas linguagens vinculadas a cultura, aos modos de
producao e as praticas do campo. Nao se pretende com a pesquisa descobrir quais
atividades pedagdgicas seriam melhores ou piores entre as diferentes escolas, mas
gueremos perceber quais se aproximam com mais intensidade da vida dos sujeitos
do campo.

S&o duas escolas com projetos diferentes, mas que lidam com 0s sujeitos
do campo. Objetiva-se compreender o trabalho dos educadores e educadoras com
as matrizes culturais do homem, da mulher do campo; a relacdo do homem, da
mulher com a terra; a celebracéo e transmissao da memdria coletiva e o predominio
da oralidade. E ainda Identificar os significados atribuidos por educandos e
educadores as atividades pedagogicas desenvolvidas em cada institui¢ao.

Para subsidiar este trabalho e possibilitar a obtencdo de resultados
confiaveis, foi realizado um estudo qualitativo tendo como estratégia a investigacao,
dando énfase aos fatos do processo e valorizando-os mais do que o resultado que
ajudaram a perceber as questdes mais importantes no andamento do trabalho. A
descricdo e o estudo das atividades realizadas por educandos do ensino médio na
EFACIL e em uma escola publica que trabalham com sujeitos do campo foi possivel
por meio de observacdo, questionario, planejamento e analise de atividades
pedagogicas desenvolvidas por educadores e educandos e outras atividades

propostas por mim.
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De acordo com Bogdan e Biklen (1994) o investigador qualitativo deve
tentar analisar os dados em toda a sua riqueza para uma melhor compreensao do

seu objeto de estudo. Conforme os autores:

Ao recolher dados descritivos, os investigadores qualitativos abordam o
mundo de forma minuciosa. Muitos de nds funcionamos com base em
“pressupostos”, insensiveis aos detalhes do meio que nos rodeia e as
presuncdes que nos guiam. N&o é raro passarem despercebidas coisas
como os gestos, as piadas, quem participa numa conversa, a decoragéo de
uma sala e aquelas palavras especiais que utilizamos e as quais os que nos
rodeiam respondem.

A abordagem da investigacdo qualitativa exige que o mundo seja
examinado com a ideia de que nada é trivial, que tudo tem potencial para
constituir uma pista que nos permita estabelecer uma compreensdo mais
esclarecedora do nosso objeto de estudo. (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p.49)

A Constituicdo Federal de 1988 e a LDB 9394/96 representam as leis
maiores que asseguram o direito a educacao dos povos do campo. Vemos que aqui,
no meio rural de Itaipé, funcionam pequenas escolas municipais e com estrutura
precéria, que atendem somente do primeiro ao quinto ano. Depois, estes educandos
vao para a sede de Itaipé com o desejo de terminar o ensino fundamental e o ensino
médio. Como educadora vejo as dificuldades que esses sujeitos enfrentam ao
chegarem a escola urbana: o déficit de atengéo € significante, um grande niamero de
reprovacdo e evasdao, a participacdo nos conteudos é baixa, a producdo de texto é
deficiente e apresenta pouco sentido.

Eu nasci numa cidade grande, em Vitéria do Espirito Santo, e sempre
presenciei uma educacdo urbana, salvo quando na graduacéo em Letras Portugués,
na Universidade Federal do Espirito Santo, participei como colaboradora no projeto
de pesquisa “Educagdo do Campo: Pedagogia da Terra”, coordenado pelo
professor-doutor Erineu Foerste. Encantava-me a maneira como o professor falava
do Campo, s6 ndo sabia que depois de quatro anos estaria morando e trabalhando
com sujeitos do campo. A minha visdo do campo, tirando a parte da natureza, do ar
puro e da seguranca nao era boa: meus pais sempre falaram das dificuldades do
trabalho na roga: que s6 comiam o que colhiam e quando colhiam, que o dinheiro
era muito dificil, o trabalho desvalorizado pelo preco baixo dos produtos, a escola
era muito longe, ndo tinha transporte escolar e a caminhada era de quase duas
horas, além do que o ensino sO tinha até a quarta série. Eles vieram de Sé&o
Domingos do Norte, interior do Espirito Santo para morar em Vila Velha (ES). Minha

mae diz que na cidade é mais facil para sobreviver: quando o salario do meu pai nédo
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era suficiente ela completava lavando roupa para fora, vendendo paes e salgados e
que na roca ndo era viavel porque cada familia fazia o seu pdo. Em minhas
pesquisas percebo que essa realidade mudou. Hoje, por exemplo, com o0s
programas do governo federal, Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE)
e Programa Nacional de Aquisicao de Alimentos (PAA), as familias do campo podem
vender seus produtos agricolas, caseiros e artesanais para serem distribuidos nas
escolas, hospitais, creches e asilos; o ensino publico é oferecido até o Ensino Médio
e os alunos usufruem do transporte escolar gratuito. Em conversas informais com
moradores das comunidades rurais de Itaipé vemos que essas conquistas sao muito
recentes, com um pouco mais de dez anos, e o projeto de educacéo do campo vinha
sendo estudado neste mesmo periodo pelos sindicatos das comunidades rurais,
membros da Prefeitura Municipal e da Universidade conhecido como Grupo de
Extensdo de Pesquisa da Agricultura Familiar (GEPAF).

Moradora da cidade de Itaipé h& quase cinco anos, funcionéaria de escola
publica como educadora de Lingua Portuguesa e da EFACIL, como educadora de
Literatura Brasileira vivencio duas realidades distintas, mas ambas com sujeitos do
campo. E importante mencionar que 75% dos educandos da escola publica urbana
sdo provenientes do campo, segundo dados fornecidos pela secretaria escolar.
Entéo surgiu a pergunta: as dificuldades enfrentadas pelos educandos que vem do
campo para as escolas urbanas sdo somente falta de interesse ou faltam atividades
pedagogicas que dialoguem mais com o seu modo de vida? Dai a minha
preocupacdo em conhecer e praticar atividades que alcancem e desperte para
participacao e inclusao dos alunos na vida escolar. Como educadora percebo que ha
uma falha no sistema educacional quando néo alcanca a participacao efetiva desses
sujeitos do campo. Mas, sabemos que nao é tarefa simples discutir solu¢des para o
problema, visto que fazemos parte desse processo educacional, somos fruto dele, e
€ 0 que conhecemos. Aprender a lhe dar com o outro, sua cultura e dificuldades é
sempre um desafio, e no caso de Itaipé, urge por ser compreendido e transformado
em trabalho para atender as necessidades dos sujeitos do campo. Foi assim que
vim parar neste curso de Especializacdo em Educacdo do Campo, porque acredito
que as familias camponesas tém muito a oferecer no sistema educacional. N&o
gueremos valorizar uma cultura em detrimento da outra, mas possibilitar que as

duas encontrem condi¢Oes para se desenvolverem.
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A Educacédo do Campo estd num processo de transformacéo e para incluir
esta transformacao nas escolas é preciso muita coragem e insisténcia. O modelo de
educacdo do campo deve ser articulado com os direitos, com sua producédo, com
suas forcas. Uma educacdo pronta para acolher, enriquecer e partilhar o
conhecimento, discutir ideias em defesa da vida. Arroyo (2012) afirma que a teoria
pedagdgica adquire novo vigor quando esta atenta aos sujeitos da propria agéo
educativa e sua formacao humana. Para o autor,

A teoria pedagdgica se revitaliza sempre que se reencontra com 0S
sujeitos da propria acdo educativa. Quando esta atenta aos
processos de sua prépria formacdo humana. Processos de fecundos
encontros que estdo se dando entre a pedagogia escolar e a outra
infancia/adolescéncia, os outros jovens e adultos populares que ainda
gue tarde chegam as escolas publicas. Quando a ac¢do educativa
escolar ou extraescolar, de formacédo da infancia, adolescéncia ou de
jovens e adultos ou de educacéo popular se esquece deles e de seus
processos, movimentos e praticas sociais, culturais e educativas e se
fecha em discussfes sobre métodos, contetidos, tempos, instituigdes,
calendérios, avaliagdo... se perde e desvirtua. Perde suas

virtualidades como teoria e pratica educativa emancipatéria.
(ARROYO, 2012, p.28)

De acordo com minhas experiéncias escolares como professora de
Lingua Portuguesa, observo que as atividades pedagodgicas dos educadores e
educadoras seguem as regras de um sistema educacional que valoriza, sobretudo, o
aumento do niumero nas pesquisas do desempenho do educando o que, as vezes, e
segundo Arroyo (2012), pode prejudicar a reflexdo sobre a condicdo humana e
caminhar contrariamente a uma pratica educativa emancipatéria. Acredito que esta
nao seria a intencédo dos educadores, mas como poderiamos ir além das discussdes
metodoldgicas e avaliativas e atentarmos para as questdes sociais, culturais e
educativas que formam os sujeitos? A investigacao do objeto desta pesquisa que é
interpretar as diferentes atividades pedagodgicas entre a EFACIL e uma escola
publica urbana pode ajudar a responder esta e outras perguntas inquietantes que
poderéo surgir.

Arroyo (2012, p.26) fala da presenca de “outros sujeitos” em cena que
trazem e exigem novas pedagogias: “Seu perfil é diverso, trabalhadores,
camponeses, mulheres, negros, povos indigenas, jovens, sem-teto, sem-creche...
Sujeitos coletivos histéricos se mexendo, incomodando, resistindo. Em movimento”.
Os educandos do campo também sdo vistos como “outros sujeitos”, aqueles que

resistem mesmo quando por muitas vezes s&o invisibilizados, mesmo quando
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algumas atividades pedagodgicas dos educadores e educadoras oferecem uma
linguagem distante das familias camponesas, de sua historia e préaticas culturais. O
objeto desta pesquisa ndo pretende ser contrario aos conteudos e conhecimentos
transmitidos pelas escolas, pois acredito que ninguém deva ir a escola para
aprender aquilo que j& sabe, isto €, que comunga com sua comunidade de pares,
familia, grupo, etc. Em contrapartida, o modo como estes conhecimentos s&o
transmitidos € que podem aproximar ou afastar os sujeitos do processo de
aprendizagem. E importante perceber quais indagacfes esses outros sujeitos
trazem para as préaticas pedagdgicas para que o trabalho educacional seja
realmente um instrumento de construgdo coletiva, transformadora e critica.

Arroyo (2004, p.19) esclarece que “ndao nos é pedido que como
educadores dinamizemos a sociedade rural a partir da escola, mas que
dinamizemos a Escola, nossa acdo pedagdgica para acompanhar a dindmica do
campo”. Justifica-se, portanto, o estudo que se pretende realizar porque permitira
identificar semelhancas e diferencas entre algumas atividades pedagdgicas
desenvolvidas pelos educadores e educadoras nas duas escolas e analisar se esses
sujeitos interagem e valorizam nos educandos suas linguagens vinculadas a sua
cultura, a seus modos de producdo, as praticas do campo. Espera-se, com a
pesquisa motivar novas propostas que contribuam para a educacéo atual oferecida
as familias do campo e que favorecam a construcdo de novas pedagogias
escolares, mais abertas aos saberes, aos modos de pensar e de educar. Portanto,
nao se pretende comparar uma pedagogia tradicional com outra que valorize mais a
acao dos sujeitos, mas buscar nas diferentes pedagogias formas de dinamizacéo e
aproximacao com 0s sujeitos do campo.

No capitulo | abordaremos a necessidade de uma educacdo voltada
também aos valores do campo por meio de aspectos geograficos que mostram um
contingente populacional rural acima da populacdo urbana. Caldart (2004) traz a
reflexdo de que campo e cidade devem ser vistos dentro do principio da igualdade
social e da diversidade cultural.

O segundo capitulo apresenta os desafios para uma Educacdo do Campo
qgue reune uma diversidade de povos que lutam por uma educacdo publica e de
gualidade, ndo aquela que produz somente resultado, mas que tem como efeito a
promocdo de mudangas sociais, e que valorize o0 campo como espago de

reproducao da vida humana. Antunes - Rocha (2004) aponta o discurso historico que
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defende que o que é bom esta na cidade, ao passo que o campo € visto como
atrasado. Meurer (2002) considera esse discurso perigoso a medida que se torne
senso comum e influencie nossas praticas sociais. Ferreira (1993) denuncia esse
discurso capitalista conformador. Mazzetto (2003) apresenta diretrizes estratégicas
para um novo modelo educacional. Os povos do campo tém direito a uma educagéo
pautada nos seus habitos e experiéncias porque também séo sujeitos de direitos.

No capitulo Il Arroyo (1999) discursa sobre a importancia de se trabalhar
no ambiente escolar as matrizes culturais do homem, da mulher do campo; a relagéo
da crianca, do homem, da mulher com a terra; a celebracdo e transmissao da
memo©ria coletiva e o predominio da oralidade. Este capitulo apresenta as atividades
pedagogicas a serem analisadas. CALDART (2000, p.89) afirma que o educador
precisa tornar as praticas mais educativas e humanizadoras e precisa também
“construir um jeito de educar que ensine seus educandos (sejam criangas, jovens,
adultos...) a se ver nestes processos formadores, a se ver como sujeitos que podem
transformar sua realidade...”

O quarto e ultimo capitulo apresenta uma analise comparativa das

atividades pedagogicas entre a EFACIL e a Escola Publica urbana.



16

CAPITULO | - A POPULAGCAO URBANA E RURAL DE ITAIPE

Para uma melhor compreensao do problema proposto, faz-se necessario
0 estudo mais abrangente sobre as dificuldades enfrentadas para a efetivacdo da
educacdo e valorizacdo dos sujeitos do campo. Dessa forma, muitas questdes e
desafios serdo discutidos a medida que formos tracando os caminhos para um
melhor aproveitamento e interpretacdo de algumas atividades pedagogicas dos
educadores e educadoras em acordo com a historia de vida das familias

camponesas.

1.1 - Os numeros apontam a necessidade de uma educacédo voltada também

aos valores do campo

O municipio de Itaipé, Minas Gerais, se localiza na Microrregido Noroeste
do Vale do Mucuri, com uma média de onze mil, setecentos e noventa e oito
habitantes, segundo Atlas do Desenvolvimento Humano no Brasil, 2010. Com uma
populacdo de aproximadamente seis mil, oitocentos e cinquenta e cinco do
contingente habitacional residente no campo nos deparamos com um indice superior

ao da area urbana, conforme gréafico abaixo:

B Populagdo Urbana M Populagao Rural

92,95%
84,36% 85,29%

Brasil Sudeste Minas Gerais Vale do Mucuri

Gréfico 1 — Composicao da Populacdo Urbana e Rural na Microrregido Noroeste do Vale do
Mucuri em 2010. Fonte: Atlas do Desenvolvimento Humano no Brasil, 2013


http://www.atlasbrasil.org.br/2013/pt/consulta/

17

Nesse contexto, Itaipé assim como 0s outros municipios do noroeste do
Vale do Mucuri apresentam uma forte demanda por politicas publicas destinadas ao
povo camponés ja que eles sdo a grande maioria e tem mostrado o cuidado e o
cultivo com a terra. A demanda é por uma educacao de qualidade, ligada a realidade
de tantos educandos que se deslocam até a sede de Itaipé de dezenas de
comunidades rurais e que, na maioria das vezes, tem sua cultura local negada e néo
conseguem uma participacdo efetiva na escola devido a uma educacdo
descontextualizada de seus costumes, de sua historia. Nas escolas urbanas do
municipio em que 75% de seus alunos sdo do campo, as atividades pedagdgicas, na
maioria das vezes, ndo conseguem interagir com 0S mesmos e a prova disso sao
notas muito baixas, falta de interesse, desmotivacgao...

Mesmo com a maioria dos habitantes sendo e vivendo do campo observo
em algumas conversas na reuniao de pais, de maneira informal, ou mesmo na sala
de aula que o que vem da cidade € melhor: a escola, os produtos industrializados, a
muasica, o trabalho, que aliado a falta de perspectivas de melhoria das condi¢ces de
vida no campo, vem promovendo um grande fluxo migratorio para outras regides a
procura de trabalho tanto no campo quanto nas cidades. Também faz parte da
Educacdo do Campo a luta por politicas publicas que ofereca melhores condicdes
de vida aos trabalhadores do campo. Caldart (2004) afirma que:

A Educacéo do Campo defende a superagdo da antinomia rural e urbana e
da visdo predominante de que o moderno e mais avancado € sempre 0
urbano, e que a tendéncia de progresso de uma localidade se mede pela
diminuicdo de sua populagdo rural. Existe toda uma outra matriz de
pensamento, com a qual nos identificamos, que busca construir um outro
olhar para esta relacdo: campo e cidade vistos dentro do principio da
igualdade social e da diversidade cultural. Esta incluida neste debate a
necessidade de rever a forma arbitraria atual de classificacdo da populagéo
e dos municipios como urbanos ou rurais; ele d4 uma falsa visdo do
significado da populagcdo do campo em nosso pais, e tem servido como

justificativa para a auséncia de politicas publicas destinadas a ela. (Caldart,
2004, p.16).
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CAPITULO Il - OS DESAFIOS PARA UMA EDUCACAO DO CAMPO

A proposta de Educacdo do Campo aponta para uma diversidade de
povos — Agricultores Familiares, Indigenas, Assentados, educadores e educandos
do Movimento Sem-Terra, Movimento dos Atingidos por Barragens, Comissao
Pastoral da Terra, Quilombolas e Associacdo de Assalariados Tempordrios que
lutam por uma educacao publica e de qualidade, ndo aquela que produz somente
resultado, mas que tem como efeito a promocdo de mudancas sociais, e que
valorize 0 campo como espaco de reproducdo da vida humana, um lugar de didlogo
entre diversidades e que abrange varias concepc¢fes de educacdo. Entendo que o
campo precisa de politicas publicas capazes de impulsionar o desenvolvimento
econdbmico e educacional e de promover a inclusao social de seus sujeitos a fim de
garantir condigbes de permanéncia no campo com dignidade, trabalho, cultura.

Em contrapartida percebo que os modos de articulacdo e coordenacéo
das acbes entre atores diferentes e desiguais que sdo ligados ao aparato
governamental estdo mais interessados no campo do agronegécio do que no campo
gue sonhamos.

A pesquisa de Antunes-Rocha (2004) aponta que a cidade é tida
historicamente como o local das grandes possibilidades e do desenvolvimento e, por
isso, apresenta o discurso de que o que é bom, moderno e avancado estd na
cidade, ao passo que o que é atrasado estd no campo, desvalorizando o saber
camponés, seu modo de vida, suas origens enraizadas no amor a terra. E um
discurso perigoso a medida que se torna senso comum, natural e inquestionavel.
Nem sempre percebemos os efeitos ideoldgicos desses discursos na sociedade. A
escola pode contribuir no sentido de propiciar aos educandos a percepcdo e
criticidade desses efeitos. Meurer (2002, p.29) considera que:

A ideologia perpassa nossas praticas discursivas e préticas sociais, e esta
implicita nas formas de ver, pensar, compreender, recriar ou desafiar e
mudar maneiras de falar e agir. E, se alguém se torna consciente de que um
determinado aspecto do senso comum, daquilo que parece natural, sustenta
desigualdades de poder em detrimento de si proprio/a, aquele aspecto deixa

de ser senso comum e pode perder a potencialidade de sustentar
desigualdades de poder, isto €, de funcionar ideologicamente.

Nesse sentido, vemos que algumas praticas discursivas dos educadores

e educadoras podem influenciar e contribuir dentro da propria linguagem com
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atividades educacionais que incomodem a estrutura dominante, que faca da escola
um espago de construcdo coletiva do conhecimento, que valorize os saberes de
cada cidaddo. Que ndo mascare a realidade, mas que integre as pessoas a
sociedade com o saber criticar e transformar o meio em que vivem.

O discurso capitalista conformador esta tdo enraizado no modo de ver e
agir da sociedade que pode perecer mais coémodo continuar do jeito que esta do que
vivenciar um novo projeto de aprendizado. O desafio posto, conforme adverte
Ferreira (1993) é “se devemos educar para a competitividade, valor basico do

sistema capitalista, ou se devemos estimular nos jovens outras formas de proceder”.
(p-10).

2.1 - A Educacéao como valorizacado das raizes dos sujeitos do Campo

O curso de Especializacdo em Educacdo do Campo tem possibilitado
discussfes e indagacfes sobre a importancia de discutir e participar de acdes que
contribuam para a transformacao da educacao atual oferecida as familias do campo.
Segundo Mazzetto (2003), em seu texto “Politicas publicas e desenvolvimento rural:
em busca de novos caminhos”, sdo apresentadas diretrizes estratégicas para um
novo modelo que veio de acordo com a problematica apresentada neste texto. Entre

as diretrizes destaca-se:

Reorientar e aprimorar os modelos de educacdo e de escola rural,
incorporando e priorizando elementos das realidades locais, adaptando o
calendario a sua dinamica agricola, valorizando as suas culturas e os seus
ecossistemas, promovendo e fortalecendo o exercicio da cidadania e os
mecanismos comunitarios de solidariedade e adotando uma perspectiva
sisttmica emancipadora de educacdo ambiental. (MAZZETTO, 2003, p.
347)

N&o basta ter escolas para atender os educandos do campo, € preciso
gue as atividades pedagogicas possam ir ao encontro de valores tais como aqueles
propostos pelo autor (MAZZETTO, 2003). E, portanto, grande a responsabilidade de
promover a diferenca no nosso ambiente de trabalho.

Outra questdo que tem despertado a atencdo diz respeito a importancia
da reforma agraria para a efetivacdo da educacdo do campo. Se dissermos que ndo
ha educacdo do campo sem reforma agraria retoma-se a imagem da terra como

fator essencial na produgéo da vida em seus varios sentidos. Mazzetto (2003) diz
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que “a logica camponesa € de enraizamento cultural (terra para viver, habitat),
portanto, agregadora de trabalho e fixadora da m&o de obra familiar”, o que permite
entender um pouco dos movimentos de luta pela terra que mobilizaram as lutas pela
educacdo do campo e que buscam as origens do camponés, fundamentado no seu
habitat como parte essencial da sua existéncia.

Percebe-se que o sistema educacional tende a discriminar ou desprezar
0s movimentos de luta das familias rurais. A pratica de uma educacéao voltada para o
campo quer resgatar as experiéncias de luta dos camponeses e ser a propria
discusséo e continuidade da vida, daquilo que eles acreditam e vivenciam. Uma
escola colada nas origens, na valorizacdo da terra e de sua producéo, nas raizes do
homem do campo. N&o se trata de um discurso exagerado e utdpico, mas acredito
que as atividades pedagdgicas que, de fato, evidenciam e valorizam as vivéncias de
seus educandos ganham na construgédo do conhecimento.

E importante ressaltar que a efetivacio de atividades educacionais mais
atentas aos sujeitos do campo € de grande importancia, sejam elas em uma Escola
Familia Agricola ou em outras escolas. E preciso interrogar, discutir com o sistema
capitalista sobre o direito a terra, ao trabalho, a moradia, a valorizacdo do camponés
e de suas experiéncias. Que o estado, segundo Mazzetto (2003, p. 343) deve:

cumprir um papel de facilitador e articulador, o instrumento privilegiado da
sociedade para efetivar a democracia e promover a emancipagéo social, por
meio de politicas publicas nas quais seu papel € crucial e insubstituivel,

desde que exercido no didlogo e no compartilihamento com outros atores da
sociedade.

E este papel do estado existe também para efetivar a Constituicdo de
1988 que assegura o direito a educacdo a todos os brasileiros, inclusive os
moradores do campo. Também a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —
LDBEN, n° 9394, aprovada em dezembro de 1996 traz dois artigos que citam a
Educacdo Rural e ganharam forca na discusséo publica. S&o os artigos 26 e 28 nos

seguintes termos:

Art. 26 — Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas e locais da sociedade, da cultura, de economia e da clientela.

Art. 28 — Na oferta da educacao basica para a populagéo rural, os sistemas
e ensino promoverdo as adaptacfes necessarias a sua adequacgdo, as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente.
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| — conteddos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

Il — organizacdo escolar propria, incluindo a adequacdo do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condicfes climaticas;

IIl — adequacao a natureza do trabalho na zona rural.

Acredito que foram avancos importantes para a Educacdo do Campo e,
sem duvida, advindo de muita luta e discussdo. No entanto, as escolas rurais do
municipio de Itaipé, MG, apresentam precariedade: falta material didatico, estrutura
fisica adequada, formacéo para professores, que ndo permitem uma educacao de
qualidade. Os educandos vao terminar o ensino fundamental e médio nas escolas
urbanas, e no més de novembro, por exemplo, que € tempo de chuva, as salas de
aula ficam vazias porque sua maioria sao alunos do campo e ndo podem vir, pois 0s
Onibus ndo conseguem vencer a lama. Aqui também as condicbes climéticas
deveriam ser consideradas ou simplesmente os educandos do campo levam falta e
perdem os conteudos ficando sempre atrasados em relacdo aos da cidade.
Acontece parecido na época da colheita do café. Percebo que a realidade dos
sujeitos do campo, quase sempre, ndo € levada em consideracdo, mesmo
assegurada em muitos aspectos por lei.

Em contrapartida, acompanho a EFACIL desde o inicio onde ministro
aulas de Literatura e observo o funcionamento da escola e a vida dos educandos no
regime de alternancia e percebo que a realidade dos sujeitos € levada em
consideracdo e a educacdo de fato acontece de maneira que todos participem.
Tento acompanhar este novo projeto de ensino e aprender a cada dia com ele.

Para a constru¢cdo de um projeto politico educacional do campo deve
haver o envolvimento da comunidade, dos professores, inclusive na vida pessoal,
com menos desigualdade social, individualismo, desperdicio e, sobretudo, acreditar
na nossa capacidade de construir o novo. Para tal, a interpretacdo de algumas
atividades pedagdgicas dos educadores e educadoras em duas escolas com
projetos diferentes, mas que lidam com os sujeitos do campo vai nos ajudar a
entender e avangar no aprimoramento das praticas ja existentes e na construcéo de

outras.
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2.2 - Etica, Cidadania e Educag&o do Campo

As reflexdes trazidas por Nilda Teves Ferreira (1993) sobre os fins da
educacdo e a questdo da cidadania junto as questdes sobre educacdo do campo
levam a outra discussao: que educadores dardo conta dessa educac¢do béasica do
campo?

Ferreira (1993, p. 05) afirma que “ao transformar o mundo social e natural,
o homem transforma a si mesmo, e o objeto ultimo dessa transformacdo é a
supressao de suas caréncias, quaisquer que sejam”. O educador também esta em
constante formagao quando consegue ouvir e aprender com seus educandos sobre
suas praticas e experiéncias adquiridas na familia e na comunidade, de modo que
ultrapassem os muros da escola e sejam participantes ativos e transformadores da
sociedade. Percebe-se que uma educagdo ética € aquela que conduz o
comportamento da sociedade para a justica, para a amizade, é aquela que se faz de
maneira coletiva.

No municipio de Itaipé, estado de Minas Gerais, nas escolas publicas
urbanas a grande maioria dos alunos € proveniente do campo. No entanto, como
educadora, percebo que, na maioria das vezes, as atividades educacionais e 0s
livros didaticos trazem regras e conhecimentos distantes das experiéncias e da
cultura dos educandos do campo, o que tem dificultado em muito o aprendizado.
Dialoga-se pouco com o saber camponés, com seu modo de vida, suas origens
enraizadas no amor a terra. Um ponto fundamental por mim defendido e que torno a
repetir € a tentativa de fazer da escola um espaco de construcdo coletiva do
conhecimento, que valorize os saberes de cada cidaddo e que, segundo Paulo
Freire (1974), seja uma educacéo libertadora fundada no saber/fazer, aproveitando
as experiéncias trazidas por cada sujeito. Que na construcdo de algumas praticas
pedagdgicas que almejamos e sonhamos, o educador possa se empenhar na
promocdo da construcdo coletiva do conhecimento junto aos educandos, suas
familias e experiéncias de vida e, assim, participarem de um modelo educacional
ético, critico e transformador da realidade em que vivemos.

Sao muitos os desafios para que se estabelecam relacbes de respeito e
dialogo com o saber camponés, para que promovamos e participemos de agdes que
contribuam para a transformacgéo da educacédo atual oferecida as familias do campo.

Elas tém direito a uma educacdo pautada nos seus habitos e experiéncias porque



23

também sdo sujeitos de direitos. Direitos estes, conquistados por meio de lutas dos
movimentos sociais: direito a terra, ao trabalho, a igualdade, a cultura, a saude, a

educacao e outros. A educacédo basica ndo pode fugir disso, ignorar essa realidade.



24

CAPITULO Il - ATIVIDADES PEDAGOGICAS PARA UMA EDUCACAO BASICA
DO CAMPO

Entdo, desejosos pela dinamizacdo da escola, que atividades
pedagdgicas dardo conta dessa educacdo basica do campo? O que chamo de
atividades pedagdgicas sdo propostas de trabalho de ensino-aprendizagem e
partiiha de conhecimentos realizados por educadores e educandos no cotidiano
escolar. Miguel Arroyo (1999) chama atencéo a respeito do olhar do educador sobre
0os educandos. Para esse autor, mais do que ensinar a ler e escrever, o professor
precisa ver nos alunos alguém que constroi e participa de sua propria historia, ndo
simplesmente um aluno a mais, mas um sujeito singular e produtor da vida. Um olhar
que, segundo o autor, se perdeu e precisa ser recuperado na educacao:

Temos que recuperar o humanismo pedagégico que foi enterrado por uma
tecnologia imperativa; que foi enterrado pela burocratizacdo da escola; que
foi enterrado nas politicas publicas educativas. O homem, a mulher, a
crianca no campo tem seu rosto. O professor, a professora também tem seu
rosto, seu nome, sua historia, sua diversidade de género, raca, idade,
formagdo. Também eles sdo sujeitos em constru¢do. Como professores
temos, no meu entender, essa tarefa; tirar a mascara e descobrir a pessoa

gue esta por tras de cada criang¢a, de cada jovem, de cada adulto, conhecer
a sua histéria. (ARROYO, 1999, p.20)

Nesse sentido, os fins da educacdo serdo também pela formacao de
cidaddos em que educando e educador valorizem a sua historia e sejam sujeitos
reconhecidos e transformadores da sociedade. Uma educacdo vinculada com os
direitos e com os sujeitos do campo. E, sobretudo, educadores que sejam fiéis aos
valores do campo, que resgatem suas experiéncias de luta e promovam a discusséo
e continuidade da vida, a valorizacdo das raizes do homem do campo.

Como educadora, percebo que precisamos refletir sobre a auséncia das
atividades direcionadas a educacdo popular do campo na escola publica, fazendo
dela uma cultura por diversas vezes esquecida. E necessario fazer o estudo de
atividades pedagdgicas, que é o objeto desta pesquisa, em que as experiéncias da
educacao popular no campo sao trabalhadas porque fazem parte da vida de muitos
educandos, e poder analisar e melhorar as nossas praticas e, ainda, contribuir com
outros educadores. Para tal, é necessario o apoio da direcdo da escola, o
envolvimento da comunidade, dos educadores, com menos desigualdade social,

individualismo, e acima de tudo, acreditar na nossa capacidade de construir 0 novo,
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de trabalhar, animar e defender os valores culturais que séo a riqueza do campo, de
recuperar uma visao positiva, digna, realista da imagem do campo.

Arroyo (1999) discursa sobre a importancia de se trabalhar no ambiente
escolar as matrizes culturais do homem, da mulher do campo; a relacéo da crianca,
do homem, da mulher com a terra; a celebracdo e transmissdo da memoria coletiva
e o predominio da oralidade. O grande desafio € de envolver os educadores dentro
dessa perspectiva de valorizacéo e construcdo coletiva do saber. Estou certa de que
ja existem bons trabalhos sendo realizados em nossas escolas, mas que ainda
temos muito que avancar na discussdo e na observacdo de outras atividades
educacionais que mais se aproximam das questdes e dos sujeitos do campo.

A relacdo das familias camponesas com a terra possui muita forca e é
inseparavel do seu modo de ser e agir. A escola também pode valorizar e estimular
este vinculo com a terra por meio da escuta e troca de experiéncias de vida, do
aprendizado com a cultura de producéao de alimentos, da preservacao da natureza,
das festas para comemorar a colheita, as festas religiosas, acerca do trabalho
familiar na terra e sua fonte de sobrevivéncia, sobre 0 amor a terra, e tantos outros
que sao ligados as familias do campo.

A celebracéo e transmissdo da memoria coletiva é outra matriz cultural
forte no campo, pois faz meméria das lembrancas, da histéria da comunidade,
relembram as origens, as festas e outros que guardam viva a identidade do povo
camponés. A presenca dos contadores de histéria, por exemplo, no ambiente
escolar, traria possibilidades de animacao, respeito e admiragdo aos costumes do
outro, atencdo, desenvolvimento da oralidade, treino da escrita e producdo de
seminarios, tendo outros educandos como novos contadores de historias, além de
outras possibilidades. O predominio da oralidade é outro traco cultural e esta
centrado na transmisséo dos saberes, das tradi¢cdes, passados de pai para filhos por
muitas geracdes. A escola poderia ser um centro de pesquisa desses saberes e
tradicdes e transforma-los em apresentacbes de musica, danca, receitas, ditados
populares, crencgas e outros que valorizassem e ampliassem essa transmissao dos
saberes por meio da oralidade.

Qual seria, entdo, a nossa pedagogia que, em didlogo com outras
pedagogias, com outros tipos de sujeitos que em muito sdo excluidos do processo
educacional, pudesse mobilizar nossas atividades educacionais? Nesse momento,

entende-se que a pedagogia mais adequada seria a de aprender com o0s
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movimentos sociais e com 0s outros sujeitos, colocar em didlogo esses saberes.
N&o podemos esperar que 0s processos de opressdo e de discriminagdo das
familias do campo deixem de ser perversos e cruzar os bracos. Ao contrario, nao
gueremos praticas pedagodgicas que desumanizem, mas que ajudem a assegurar 0s
direitos.

N&o queremos que o processo de Educagdo do Campo sofra pelo
cansagco ou caia no esquecimento, mas que, como afirma Boaventura de Souza
Santos (2009), ultrapasse o abismo da inexisténcia e seja capaz de plantar praticas
pedagdgicas mais humanas e libertadoras. Nossa expectativa € que o estudo de
algumas atividades educacionais ajude o0s educadores e educadoras no

aprimoramento de suas atividades.

3.1 — Atividades pedagdgicas sobre o poema de Cora Coralina realizadas pelos
educandos da EFACIL e analise

As nossas atividades pedagdgicas devem estar a servico da vida e de
suas lutas, seja por terra, trabalho, dignidade, conhecimento e outros. E todos os
dias, em nossas escolas, sao trazidos conhecimentos ricos em lutas, cultura, em
alegria e que imploram para ser acolhidos e valorizados. A proposta € deixar de
colher somente os conhecimentos que outros plantaram e que ja sdo reconhecidos e
repetidos e comecar a plantar e colher conhecimentos que valorizem o que esta

oculto e marginalizado em nossas escolas e sociedade ja por muito tempo.

Caldart (2000) afirma que o campo no Brasil esta em movimento e que a
sociedade j& olha o campo e seus sujeitos de forma diferente e que uma nova
pratica escolar est4 sendo gestada neste movimento:

Nossa sensibilidade de educadores ja nos permitiu perceber que existe algo
diferente e que pode ser uma alternativa em nosso horizonte de trabalhador
da educacgdo, de ser humano. Precisamos aprender a potencializar os
elementos presentes nas diversas experiéncias, e transforma-los em um
movimento consciente de constru¢do das escolas do campo como escolas
gue ajudem neste processo mais amplo de humanizacéo, e de reafirmacéo
dos povos do campo como sujeitos de seu préprio destino, de sua propria
historia. (CALDART, 2000, p. 24)

As atividades pedagogicas como possibilidade de fortalecimento da
educacdo do campo analisadas nesta pesquisa quer perceber e mostrar esse “algo

diferente” exposto por Caldart (2000) e que como trabalhadores da educagao
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possamos contribuir neste processo dindmico da pratica escolar. Os textos

trabalhados nas atividades da EFACIL e da escola publica foram sugeridos por mim;

sendo que na EFA eu também elaborei as atividades e na escola publica elas foram

planejadas por dois educadores.

SINTESE DO PLANEJAMENTO DAS ATIVIDADES PEDAGOGICAS

vocabulério e
interpretacao oral do

poema;
Ligacdo do poema a
realidade do

educando.

e da mulher do

campo;

Apresentar os
poemas escritos para
partilhar o

conhecimento.

EFACIL
ATIVIDADE
AULAS | CONTEUDO OBJETIVOS AVALIACAO
DESENVOLVIDA
Organizacéo da turma _ _ Leitura
em circulo e Incentivar a leitura individual e
oral e a participacdo v
discussao sobre _ ¢ coletiva
_ coletiva; .
quem foi Cora Interpretacéo
Coralina e se alguém | INterpretar o poemae | ora| do poema;
i4 i estudar linguagem e
ja conhecia; ) .g J Partilha das
_ vocabulério; .
Biografia e Leitura oral e experiéncias
poema participativa dos Partilhar as vivéncias | que vao de
Cinco “Saber Viver” teXtOS; CotidianaS Iigadas a encontro ao
aulas cultura, ao trabalho, a :
de Cora Discusséo da 3 texto;
Coralin . produgéo do homem .
oralina linguagem e do Producéo

escrita de um

poema;

Apresentacéo
do trabalho

escrito.

Tabela 1 - Sintese do Planejamento das Atividades Pedagogicas da EFACIL.
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3.2 — Desenvolvimento das atividades pedagdgicas

Comecamos a aula posicionando a turma em circulo para a discussao
acerca das atividades serem mais participativa, e perguntando se ja haviam
escutado ou estudado algo sobre Cora Coralina. A maioria ndo conhecia a autora,
entdo, com a ajuda do data show e da internet fizemos a leitura oral de sua Biografia

com intuito de aproximar sua obra da realidade dos educandos da EFACIL:

Cora Coralina, pseudénimo de Ana Lins do Guimardes Peixoto Brétas,
nasceu em 20/08/1889 e morreu em 10/04/1985, é a grande poetisa do
Estado de Goids. Se achava mais doceira do que escritora. Considerava os
doces cristalizados de caju, abébora, figo e laranja, que encantavam os
vizinhos e amigos, obras melhores do que os poemas escritos em folhas de
caderno. S6 em 1965, aos 75 anos, ela conseguiu realizar o sonho de
publicar o primeiro livro, Poemas dos Becos de Goias e Estérias Mais. Ana
Lins dos Guimaraes Peixoto Brétas viveu por muito tempo de sua producao
de doces, até ficar conhecida como Cora Coralina, a primeira mulher a
ganhar o Prémio Juca Pato, em 1983, com o livro Vintém de Cobre: Meias
Confissdes de Aninha. Nascida em Goids, Cora tornou-se doceira para
sustentar os quatro filhos depois que o marido, o advogado paulista
Cantidio Brétas, morreu, em 1934. “Mamae foi uma mulher a frente do seu
tempo”, diz a filha cagula, Vicéncia Brétas Tahan, autora do livro biografico
Cora Coragem Cora Poesia. “Dona de uma mente aberta, sempre nos
passou a licao de coragem e otimismo.” Aos 70 anos, decidiu aprender
datilografia para preparar suas poesias e envia-las aos editores. Cora, que
COMecou a escrever poemas e contos aos 14 anos, cursou apenas até a
terceira série do primario. Nos ultimos anos de vida, quando sua obra foi
reconhecida, participou de conferéncias, homenagens e programas de
televisdo, e ndo perdeu a dogura da alma de escritora e confeiteira.
http://pensador.uol.com.br/autor/cora_coralina/biografia/

Durante a leitura foi comentado o uso do vocabulario “pseudénimo e
cotidiano”, por exemplo. Depois da leitura, a turma achou interessante a primeira
profissdo de Cora Coralina que era de doceira, um trabalho muito praticado por suas
familias nas comunidades, e que como Cora, também precisam trabalhar fazendo
doces, paes, roscas, bolos e outros para sobreviver. E como ela conseguiu publicar
livros tendo estudado apenas até a terceira série do primario. Dai a importancia de
insistir e lutar pelos nossos sonhos. Ainda disseram que na comunidade existem
poetas que nao tem escolaridade, mas que recitam e tocam no violao seus poemas
com muita propriedade. A turma participava atenta com 0s comentarios em comum.
Logo apos, fizemos a leitura participativa do poema de modo que cada um leu um

verso, depois todos leram juntos.


http://pensador.uol.com.br/autor/cora_coralina/biografia/

Poema “Saber Viver” (Cora Coralina)

N&o sei... se a vida é curta
ou longa demais para nos,
mas, sei que nada

do que vivemos tem sentido,

se ndo tocamos o coracdo das pessoas.

Muitas vezes basta ser:
o colo que acolhe,

o braco que envolve,

a palavra que conforta,

o siléncio que respeita,

a alegria que contagia,

a lagrima que corre,

o olhar que acaricia,

0 desejo que sacia,

0 amor que promove.

E isso ndo é coisa de outro mundo,
€ 0 que dé& sentido a vida.

E o que faz com que ela

seja nem curta, nem longa demais,
mas que seja intensa, verdadeira,

pura enquanto ela durar...

Apoés a leitura do poema fizemos

29

uma discussdo coletiva em que 0s

educandos responderam e compartilharam a seguinte questdo: o que tenho feito

para tocar o coragao das pessoas na minha comunidade?

Depois de um momento de reflexdo, alguns educandos socializaram, por

exemplo, dizendo sobre o trabalho em familia na roca, que inclusive todos vao

ajudar a vender na feira, que quando um adoece todos ajudam fazendo um cha ou

levando até o hospital; se tem uma festa na igreja para arrecadar dinheiro em prol de

uma reforma ou para ajudar alguém todos participam com animacao; também nos
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velorios toda a comunidade se faz presente; entre outras coisas que nao consegui
anotar. Quando partimos de exemplos que o0s sujeitos dominam a aula fica
participativa e todos animados para realizar as atividades. Assim, quando mostrei a
parte que eles ndo conheciam que eram os poemas, a curiosidade ja havia sido
despertada de uma forma muito préxima da realidade deles. No decorrer das aulas
fui percebendo que o conhecimento é construido de forma coletiva, aproveitando as
experiéncias de vida dos sujeitos para depois aprofundar naquilo que néo lhes séo
familiar. E isto ndo é tdo simples quanto parece. A educacdo que presenciamos nas
escolas publicas é conteudista e preocupada com as avaliacdes externas, o que nao
deixa de ser importante, mas nao tem alcancado a criatividade, a partilha de
conhecimentos e a participacdo dos nossos educandos. CALDART (2000, p.89)
afirma que o educador precisa tornar as praticas mais educativas e humanizadoras e
precisa também “construir um jeito de educar que ensine seus educandos (sejam
criangas, jovens, adultos...) a se ver nestes processos formadores, a se ver como

sujeitos que podem transformar sua realidade...”

= "y Iy

Imagem 1 - educandos organizados em circulo e participando da leitura e discussao
do poema na EFACIL. Fonte: Arquivo Pessoal

Atividade desenvolvida: producao de poema: escreva alguns versos sobre
gestos que promovem solidariedade e mostrem o cuidado com as pessoas na sua

comunidade.

Poemas produzidos por alunos da EFACIL
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Minha Comunidade

Sempre escuto bom dia logo ao acordar,
Tomo café e vou observar.
Vejo o dia inteiro o pessoal cooperar,

Desde um simples abraco até um posso te ajudar.

E sempre assim, falo por mim:

Quem nao quer morar neste lugar?

As pessoas séo gentis, mas elas tem pavis!
As brigas acontecem, sempre acontecem,

Mas com o tempo tudo passa.

Se quiser conhecer, pode vir de busao

Eles ndo séo bons, mas € melhor que andar a pé.
Tratamos com carinho todos os visitantes,

Os bens vindos, os maus e os irritantes.

Esta € minha comunidade

Com todos os seus defeitos sempre da seu jeito,

N&o troco por nada!

(Poema original digitalizado em Anexo)

Imagem 2 - Producéo das atividades.  Fonte: Arquivo Pessoal
A Solidariedade na Minha Comunidade
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Na minha comunidade tem muita gente boa
A maioria trabalha, mas tem os que ficam a toa
No final de semana nos encontramos no boteco

As vezes ndo ¢ para beber e sim para ficar mais perto.

L4 também tem o que chamamos de serrote

Bebe a custa dos outros, mas ndo paga nem um copo.

Quando alguém adoece, logo chega a vizinhanca
Inteira, ndo importa se € domingo ou em

Plena segunda-feira.

Mas se o coitado morre a familia fica desorientada,

logo chega muita gente e ela se sente conformada.

O pior é quando o defunto é da familia de crente,
pois o povo nao fica no velorio se nao tiver aguardente

pra gente contar piada perto da fogueira quente.

L& tem um pau de gameleira, eta lugar assombrado

fica perto do cemitério, a noite ndo passo la nem amarrado.

Tem um deficiente mental, o nome dele é Mané,
Homem de bom coracéo eu sei que ele €,
Mas além de ndo tomar banho, s6 vive com

bicho no pé, mas em todo lugar que chega é recebido com um café.

Meu lugar é simplesinho, pode até ir | conhecer
Tenho certeza que todos terdo prazer em te receber.
(Poema original digitalizado em Anexo)

Comunidade do Rio Manso
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Rio que lindo
corre tranquilamente

para desaguar.

Rio que de 4 tiro o meu sustento
Que passa lentamente

para que 0s animais

Possam utilizar a agua

matando a sua sede.

Rio que da vida

as pessoas e 0s animais
E molha a horta

dando orgulho aqueles

Que passam por |4 e podem-se utilizar.

Rio que corre devagar
para desaguar no mar
Até o fim ele chegar.
(Poema original digitalizado em Anexo)

O primeiro texto escrito com o nome de “Minha comunidade” mostra um
carinho todo especial pelo lugar: “Esta € minha comunidade / com todos os seus
defeitos sempre d& seu jeito / N&o troco por nada”. E importante lembrar que muitos
dos jovens do campo aqui de Itaipé vao para as grandes cidades como Sao Paulo e
Belo Horizonte para trabalharem no corte da cana de aclUcar e na construcéo civil
como ajudante de pedreiro. Em muitas familias do campo os maridos vivem esta
realidade, vendo seus entes queridos trés vezes por ano. E quando a gente escuta
de um educando algo que vai contra essa realidade vemos que a educacdo do
campo esta aos poucos plantando sua semente a fim de preparar estes sujeitos para
cuidar e investir no campo. A boa acolhida também é visivel no poema — “Tratamos
com carinho todos os visitantes” — que, sem duvida, é marca do meio rural. Faz-se
presente o bom e velho café, que além de ser uma bebida tradicional, é muito

cultivado e comercializado na regido. Mostra a dificuldade com o transporte — “eles
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nao sado bons, mas € melhor que andar a pé”. E por fim, observo dois versos que
representam gestos de solidariedade e companheirismo na comunidade — “Vejo o
dia inteiro o pessoal cooperar / desde um simples abraco até um posso te ajudar.”
Os processos educativos acontecem nesses versos que mostram a vivéncia

cotidiana, o trabalho, a produgéo, a familia:

A escola se vincula ao modo da producdo. Mas a escola se vincula,
sobretudo, aos processos culturais inerentes aos processos produtivos e
sociais. A escola se vincula, sobretudo, as matrizes culturais do povo, da
comunidade, as matrizes culturais do campo. Se vincula as mudancas
culturais que o movimento social provoca. (ARROYO, 1999, p.22)

O segundo texto escolhido que é “A solidariedade na minha comunidade”
traz o cotidiano das pessoas de uma forma muito engragada e interessante: “La tem
um pau de gameleira, eta lugar assombrado / fica perto do cemitério, a noite ndo
passo la nem amarrado”. Lembra as histérias de assombragao muito presentes na
regido. Outro costume muito praticado se faz presente nos versos “pois 0 povo nao
fica no velorio se nao tiver aguardente / pra gente contar piada perto da fogueira
quente”. Vemos que esta atividade consegue retomar varios costumes das familias
do campo e isso faz com que haja uma afirmacao daquilo que os educandos séo, de
onde eles pertencem, dos seus habitos. Segundo ARROYO (1999, p.21), “os
processos educativos passam pelo conjunto de experiéncias, de vivéncias que o ser
humano tem ao longo de sua vida. E a experiéncia que nos marca a todos, é a
experiéncia do trabalho, da produgcédo, o ato produtivo que nos produz como
pessoas’.

O terceiro texto recebeu o0 nome de “Comunidade do Rio Manso”, que é
onde o educando mora, a uns 12 km da sede de Itaipé. Em seus versos citou a
importancia do rio para o trabalho das familias: “Rio que da vida / as pessoas e 0s
animais / e molha a horta / Rio que de la tiro 0 meu sustento”. Este educando produz
e vende hortalicas, banana, feijdo e outros produtos agricolas na feira junto com
seus pais. E principalmente para os sujeitos que sobrevivem da horta, a agua tem
um grande valor, sem ela ndo ha horta, sem ela ndo ha vida: “Rio que lindo”.
ARROYO (1999, p. 21) afirma que escola e produgcdo ndo se separam, que na
medida em que o ser humano produz um alimento ele esta produzindo a si mesmo:
“A terra é mais do que terra. A producdo é mais do que producao. Por qué? Porque
ela produz a gente. A cultura da roca, do milho, € mais do que cultura. E cultivo do

ser humano. E o processo em que ele se constitui sujeito cultural.”
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Apés a producdo dos poemas, ao final de trés aulas, os educandos foram
para o patio central da EFACIL e fizeram um circulo. Para mim, foi como se fosse a
conclusdo de uma proposta de trabalho que falava de vivéncia, costumes e

solidariedade na comunidade.
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Imagem 3 — Oracao que precede as alimentacdes. Fonte:"Arquivo Pessoal

-«

Este circulo foi o momento de silenciar e agradecer a Deus e a todos pelo
bom dia de estudo e conhecimento partilhados e adquiridos e pelo alimento que
estavam prestes a receber, que seria o café da tarde, especificamente neste dia foi
batata doce cozida, café e cha, alimentos produzidos por suas familias. Ao poucos
eu vou conhecendo e aprendendo que quem faz a escola do campo sdo 0s proprios
sujeitos do movimento e que como educadora preciso entender a proposta
pedagdgica e planejar atividades préprias do cotidiano escolar. Caldart (2002, p.91)
afirma que “E preciso aprender da sabedoria do povo; é preciso sempre aprender a
ser educador; é preciso jamais deixar de ser educando...”

Na outra semana tivemos mais duas aulas para apresentacdo das
poesias. Eles fizeram a leitura de forma oral e depois falaram um pouco sobre a

producdo. A turma participou de forma calorosa.
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3.3 — Atividades pedagdgicas sobre o poema de Cora Coralina realizada pelos

educandos da Escola Publica e analise

O poema “Saber viver”, de Cora Coralina, também foi trabalhado nesta
turma e pude observar o desenvolvimento das atividades. Sugeri este poema e pedi
a educadora que planejasse a aula do jeito que ela costumava fazer.

SINTESE DO PLANEJAMENTO DAS ATIVIDADES PEDAGOGICAS

ESCOLA PUBLICA

AULAS CONTEUDO ATIVIDADE OBJETIVOS AVALIACAO
DESENVOLVIDA
Duas Biografia e Leitura oral do poema | Desenvolver a Interpretacao
aulas poema “Saber | feita pela educadora e | opinido dos oral;
Viver” de Cora | escuta atenta dos educandos sobre
Coralina. educandos; 0 que é “saber
viver’; Producéo
escrita de um
Explicagdo sobre a poema.
vida da autora; Desenvolver a

escrita com a
producéo do
Interpretagéo oral dos | poema.
significados do
poema.

Tabela 2 - Sintese do Planejamento das Atividades Pedagdgicas da Escola Publica

3.4 — Desenvolvimento das atividades pedagdgicas

A educadora fez a leitura do texto e comentou alguns dados sobre a vida
da autora, como por exemplo que ela era doceira e sustentava a familia, que era de
Goias e publicou seu primeiro livro aos 76 anos. Foi feita a pergunta para os
educandos de como seria saber viver. E eles responderam através da producéo de
poemas. A foto abaixo mostra uma sala de aula bem cheia, com trinta e cinco
alunos, que faz parte da realidade da escola publica. E uma observacio importante
visto que na EFACIL as turmas estudadas tem no maximo vinte e cinco alunos, e

isso contribui com a aprendizagem dos educandos.
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Imagem 4 — Educandos da Escola Publica em fila tradicional, produzindo as
atividades. Num segundo momento formaram duplas para lerem o trabalho do

colega. Fonte: Arquivo Pessoal

3.4.1 — Primeiro poema produzido — “Saber viver”

Para mim, saber viver é amar
a todos sem excecao
Respeitar a todos

Viver com compaixao.

Saber viver € aproveitar as oportunidades
Que a vida nos da.

Fazer tudo com vontade sem parar.
tomar atitudes e ter responsabilidades.

Fazer tudo com carinho,
honrar pai e méae.

Amarmos sempre de verdade
Enfrentar a vida com coragem.

Trabalhar com honestidade
ter determinacdao.
Saber perdoar e
viver em comunhéo.
(Poema original digitalizado em Anexo)
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Este poema apresenta bonitas palavras sobre o que € saber viver, no
entanto ndo consegui identificar nele um sujeito do campo. Ele fala de valores
importantes na vida de todo ser humano que € “respeitar a todos”, “tomar atitudes e
ter responsabilidades”, “honrar pai e méae”, “trabalhar com honestidade”..., ele
exagera um pouco quando diz que saber viver é “fazer tudo com vontade sem
parar”, pois sabemos que nem tudo que se tem vontade pode ser feito. O educador
precisa contextualizar e direcionar a atividade de modo que valorize no educando
sua cultura, aquilo que ele tem de melhor, suas experiéncias, seus sonhos. Acho
que faltou um pouco mais de identidade na producdo do poema; como educadores
precisamos aprender a discutir os valores da educacdo urbana sem negar ou
esquecer os da educacdo do campo. E o que tenho procurado nesta pesquisa: uma
educadora de uma escola publica urbana, mas com a maioria dos alunos sendo do
campo, algo ndo esta certo no nosso modo de conduzir as atividades. CALDART
(2004) afirma que a cultura da as referéncias para o modo de educar e formar o ser

humano:

S&0 0s processos culturais que ao mesmo tempo expressam e garantem a
propria acdo educativa do trabalho, das rela¢bes sociais, das lutas sociais.
A Educacdo do Campo precisa recuperar a tradicdo pedagdgica que nos
ajuda a pensar a cultura como matriz formadora, que nos ensina que a
educacdo é uma dimenséo da cultura, que a cultura é uma dimenséo do
processo histérico, e que processos pedagoégicos sdo constituidos desde
uma cultura e participam de sua reproducdo e transformacéo
simultaneamente. (CALDART, 2004, p. 21)

Quero reforcar que esta pesquisa nao quer julgar qual trabalho
pedagdgico € melhor, mas como podemos conduzir as nossas atividades de forma

gue valorize o historico e a cultura de nossos educandos.
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3.4.2 - Segundo poema produzido - “A vida”

O préximo poema € bem parecido com o anterior, ele fala que “O amor é
que promove mudangas em nossa vida”. Ele repetiu muitas palavras do texto de

Cora Coralina, talvez por falta de motivacao e criatividade.

A vida € o0 amor puro e sincero
gue Deus nos deu.
Do que vivemos, do que queremos e

gueremos o bem estar da vida.

Por que amar a vida?
Porque ela é curta e passageira.
Tudo o que vivemos tem sentido

Na mente das pessoas.

Seja nem curta, nem longa,
Mas que seja intensa... Verdadeira.
E o que d& sentido a vida

E o que faz com que ela dure.

Enquanto durar

Que seja intensa e pura.

A vida é um colo que acolhe.
O amor é que promove
Mudancas em nossa vida.

(Poema original digitalizado em Anexo)

O adolescente esta com a mente pronta para captar muitas informacdes
ao mesmo tempo, seja dos meios de comunicacdo, da escola, da igreja, dos
colegas, da familia..., mas quando pedimos para produzir um texto ele ndo sabe o
que escrever, ele ndo consegue organizar as informacdes. Percebo que se néo
investigamos aquilo que é préprio do seu cotidiano e de suas familias, o que ele de
fato vivencia e ndo apenas escuta, ndo conseguimos alcancgar seu interesse e

participacdo. E assim, ligados experiéncia e novos contetdos podem propiciar um
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melhor entendimento das atividades. Segundo ARROYO (1999, p.20), a escola nao

deve tratar o aluno simplesmente como alguém que escuta o que o educador fala:
Né&o tatem o aluno como numero, ndo tratem o aluno como aluno, tratem o
aluno como suijeitos, sujeitos que trazem histdria, que tem diferencas. E
diferente ser mulher e homem, negro e branco. E diferente ser crianga, do
gue ser adolescente, jovem. Tratar o aluno como gente, no seu tempo, na
sua idade, no seu género, na sua raca, na sua historia, na sua diversidade,
no seu momento de formacdo humana. Nossa escola nivelou todo o mundo

pela média, se passa da média, aprova, se ndo passa da média, reprova, e
repete.

Percebo que para valorizar e desenvolver as atividades dos educandos
precisamos como educadores descobrir a pessoa que esta por tras de cada um,
conhecer a sua histéria, valorizar as pessoas, respeitar suas diversidades, seus

direitos, vincular a educacao com os sujeitos.

3.4.3 — Terceiro poema produzido “O que é saber viver para vocé?”

Para mim, saber viver é...

Viver 0 nosso presente como se fosse o Ultimo momento de
nossas vidas, porque o passado néo pode voltar.

Correr em busca do que queremos sem olhar para tras e
sempre olhar para frente.

Lutar por um mundo sem poluic¢ao, violéncia, discriminacéo.

Passar por cima de todas as barreiras, ultrapassar todos o0s
obstaculos para alcancar o impossivel.

Aproveitar todas as oportunidades que a vida nos da.

Viver 0 agora porque a vida é uma sé.

Saber respeitar as pessoas, aprender a li dar com as
dificuldades da vida e mostrar para as pessoas que nds nao
desistimos nunca.

(Poema original digitalizado em Anexo)

Este terceiro poema do educando da escola publica aprofundou a
atividade um pouco mais que os outros. Ele mostrou que saber viver é também

“Lutar por um mundo sem polui¢do, violéncia, discriminacdo”. Que € importante
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“aprender a lidar com as dificuldades da vida”. E fundamental que um jovem tenha
consciéncia de que a poluigédo, a violéncia e a discriminagcdo sédo questbes graves
para a sociedade e que prejudicam a vida. Mesmo assim, ainda nao consigo
reconhecer a presenca de um sujeito do campo no texto, com seus anseios, sua
luta, seu cuidado com a terra, com o alimento que dela é colhido, com a vida que
resiste no campo. A escola ndo € o Unico lugar onde nos educamos, 0S processos
educativos acontecem na familia, no trabalho, na vivéncia do dia a dia, na producéo,
e segundo ARROYO (1999), cabe a escola interpretar esses processos educativos

gue acontecem fora:

Organizar esses processos educativos em um projeto pedagdgico,
organizar o conhecimento, socializar o saber e a cultura historicamente
produzidos, dar instrumentos cientifico- técnicos para interpretar e intervir
na realidade, na producdo e na sociedade. A escola, os saberes escolares
sdo um direito do homem e da mulher do campo, porém esses saberes
escolares tem gue estar em sintonia com o0s saberes, 0s valores, a cultura e
a formacgédo que acontece fora da escola. (ARROYO, 1999, p. 22)

3.4.4 - Atividades pedagogicas culturais dos educandos da EFACIL e da

Escola Publica

Numa EFA, a cultura nunca deve ser dissociada do dia a dia e de suas
praticas pedagdgicas e nesse aspecto a cultura popular atua como um elemento de
grande importancia ao aproximar os jovens das brincadeiras, histérias e cancfes
gue animavam e ainda continuam a animar as festas e eventos populares pelo
interior do Brasil. Segundo ARROYO (1999), todos os gestos que acompanham a
Educacdo do Campo sdo educativos, quando se reinem “se fala mais com gestos
do que com palavras. Isto € uma caracteristica muito forte do movimento social do
campo. Vocés falam de mil maneiras, falam com muitas linguagens, com palavras,
com rituais e com sua mistica maravilhosa”, ele chama esses momentos de
“Pedagogia dos Gestos, Pedagogia do Fazer...”

Em abril deste ano, tivemos o privilégio de contar com a presenca do
cantor, violeiro e educador popular Sebastido Farinhada, ou simplesmente
Farinhada como € mais conhecido. Com o seu violdo, uma voz clara e potente, 0

sorriso sempre aberto e um repertorio recheado por cancdes que retratam a vida do
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povo camponés, Farinhada se apresenta com muito orgulho da sua pele e do seu

poVvo.

>

Imagem 5 - Noite Cultural na EFACIL.  Fonte: Arquivo Pessoal

A Noite Cultural teve inicio com o jantar e tdo logo a louca foi lavada,
iniciamos de fato os trabalhos com a apresentacdo dos convidados uma vez que
contamos também com a presenca de Deliene, parceira de longas datas das EFAs
da Zona da Mata mineira e membro do Grupo de Extensdo e Pesquisa da
Agricultura Familiar (GEPAF) da Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e
Mucuri (UFVJIM), que veio acompanhada de suas duas filhas.

Apés as apresentacdes feitas pelo professor de Arte e Sociologia,
Farinhada fez uma breve apresentacdo sobre o seu trabalho junto aos movimentos
populares de luta pela terra, a 4gua, a Educacdo do Campo, a Agroecologia e pela
Cultura Popular e em seguida deu inicio a grande roda: “e faz a roda tido I€ &, e
abre a roda tido 14 14...” e como toda boa brincadeira de roda a falta de ensaio ndo

foi barreira para que todos participassem com alegria e desenvoltura.
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Imagem 06 - Noite Cultural na EFACIL.  Fonte: Arquivo Pessoal

Como podemos observar a imagem acima, além da musica e da roda,
houve também a preocupacdo em ornamentar o espaco com elementos ligados a
Agricultura Familiar: o bambu, o milho, a abobora, o latédo de leite, e as ferramentas
de trabalho. Ao longo de aproximadamente duas horas, Farinhada comandou a
brincadeira alternando sua apresentagdo ora com musicas tematicas sobre a
Educacdo do Campo, ora com musicas da cultura popular e como nao poderia faltar
numa escola de Educac¢ao do Campo, um forr6zinho bem animado.

Apds muita musica, danca e alegria, os presentes foram convidados a
novamente formar uma roda, desta vez para um bate papo sobre a noite, o evento e
a cultura popular em que varios estudantes se manifestaram e debateram sobre a
importancia de momentos como aquele na escola. Dessa noite cultural, também
participaram outros educadores, a cozinheira da escola, seus filhos e membros da
EFACIL.

Hoje, seis meses apdés o acontecido, varios dos estudantes ainda se
lembram daquela noite como um dos melhores momentos vividos por eles na

escola.
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Imagem 07 - Noite Cultural na EFACIL.

Fonte: Arquivo Pessoal

Nas escolas urbanas de Itaip€, especificamente a que estou pesquisando,
se dedica pouco as atividades culturais, a preocupacdo maior € em dar conta do
conteudo especifico de cada disciplina; o que ndo entendemos ainda é que a
atividade cultural pode ser uma prética dos contetdos e os educandos apresentarem
um melhor rendimento nos estudos. ARROYO (1999, p.25) faz um alerta sobre o

curriculo urbano:

Cuidado, hd muitos saberes escolares nos programas que sdo inuteis!
Totalmente indteis, alienantes, que ndo acrescentam nada em termos de
democratizar os saberes socialmente construidos. A grande pergunta que
vocés vao ter que se colocar é esta: que saberes sociais sdo de direito de
todo cidad&o no campo ou na cidade?

A foto abaixo € uma apresentacao teatral sobre a escolha que podemos
fazer entre o bem e o mal. Os anjos do mal foram representados pelas drogas,
prostituicdo, alcoolismo. E eles ndo permitiam que o anjo do bem, representado pelo

branco da paz, alcancasse uma jovem que estava desiludida da vida.
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Imagem 08 - Peca Teatral  Fonte: Arquivo Pessoal

Foi realizado o Ministério Publico Itinerante no Mercado de lItaipé e a
escola foi convidada a participar com a apresentacdo de uma atividade cultural. A
professora de Educacéo Fisica j& havia selecionado um grupo de meninas que se
preparavam quando era necessario. Fui convidada a ajudar nos ensaios e observei
gue as educandas moravam na area urbana, entdo perguntei por que ndo havia
nenhuma moc¢a do campo na atividade, j& que a maioria dos estudantes da escola
sdo da area rural? A resposta foi porque tinham vergonha, ndo queriam, néo
gostavam. Entdo, fui investigar nas minhas turmas. Elas responderam que nunca
foram convidadas, a ndo ser quando era para festa junina, no ensaio de quadrilha.
Mesmo com 0 ensaio em andamento consegui incluir duas meninas no grupo que
ficaram muito animadas. Acho, que de maneira inconsciente, provocamos a
exclusdo dentro da propria escola. Essa ideia defendida por muitos de que o campo
€ mais atrasado, € o lugar do Jeca, do menino da roupa rasgada, do estudante que
nao aprende, refleti na atitude de muitas pessoas na sociedade, inclusive na escola.
FERNANDES (1998), CERIOLI (1998) E CALDART(1998) afirmam:

Precisamos refletir sobre o sentido da insercdo do campo no conjunto da
sociedade, para quebrar com o fetiche que coloca o camponés como algo a
parte, fora do comum, fora da totalidade definida pela representacéo
urbana. Precisamos romper com esta visao unilateral, dicotdmica (moderno-
atrasado) que gera dominacao, e afirmar o carater mutuo da dependéncia:
um (rural ou urbano; campo ou cidade) ndo sobrevive sem o outro. A
sociedade atual tende a esquecer o que é rejeitado, 0 que ndo é dominante.
Na sua logica so sobrevive a versdo dos vencedores.



Imagem 15 - Apresentacao de Danca.

Fonte: Arquivo Pessoal
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CAPITULO IV — ANALISE COMPARATIVA DAS ATIVIDADES PEDAGOGICAS DA
EFACIL E DA ESCOLA PUBLICA

As atividades pedagodgicas desenvolvidas na EFACIL e na Escola Publica
demonstraram um pouco do cotidiano escolar de ambas. Sabemos que a educacéo
€ um direito fundamental na vida dos sujeitos, seja no campo ou na cidade, e que
como educadores precisamos estar atentos acerca da origem dos no0Ss0s
educandos, suas praticas culturais, seu trabalho, sua producdo, que Arroyo (1999)
caracterizou como as matrizes culturais do homem e da mulher. Percebemos que a
Educacdo do Campo representada pela EFACIL esta desenvolvendo atividades
pedagogicas que se aproximam mais da vivéncia dos sujeitos, que Ihes permite
entender e participar com mais eficacia do processo educacional. Eles aprendem os
conteudos béasicos do curriculo em comum acordo com a discussédo de suas raizes,
de sua realidade, e como afirma Caldart (2000), eles conseguem se ver nestes
processos formadores e assim transformar a sua realidade. Vimos que a Escola
Urbana néo tem se preocupado em tratar seus educandos do campo como sujeitos
historicos, repletos de valores culturais e de luta, e que muitas vezes sdo tratados
como um numero a mais na sala de aula. Como educadora, essa realidade me
incomoda muito porque também faco parte dela, também percebo que algo ndo vai
bem com a aprendizagem dos nossos educandos, que a falta de interesse, o déficit
de atencdo, as notas muito baixas, as reprovacfes, sdo consequéncias de um
projeto educacional que nao prioriza as realidades individuais, no caso desta
pesquisa a realidade dos sujeitos do campo.

As tabelas que trazem o planejamento das atividades pedagodgicas séo
apresentadas de maneira bem distintas: na EFACIL, a participacdo oral na partilha
de experiéncias € muito valorizada, enquanto na escola publica, a discussao fica na
superficialidade, no significado das palavras. Reconheco que a analise por mim
apresentada tem dois olhares diferentes visto que na EFACIL as atividades
desenvolvidas fizeram parte da minha pratica pedagdgica enquanto educadora, ao
passo que na escola publica eu fui apenas observadora. Mas, quero deixar claro
que, como observadora, pude mostrar com mais fidelidade a realidade vivida na
escola publica no que diz respeito aos sujeitos do campo.

Sabemos que o projeto politico pedagégico de uma Escola Familia

Agricola aqui representada pela EFACIL é muito diferente do projeto da Escola
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Pulblica, tanto que num questionario dirigido a inspetora da Superintendéncia
Regional de Ensino de Tedfilo Otoni — MG, Rosane da Silva Loiola Santos, em

03/09/2014, constava o seguinte:

1 — Vocé acredita que as escolas urbanas oferecem condi¢cbes adequadas a
formacao educacional dos jovens camponeses?

2 — Qual era o seu conhecimento sobre Educacdo do Campo, Pedagogia da
Alternancia e Escola Familia Agricola?

3 — Como foi a experiéncia de acompanhar a implantagéo da EFACIL?

“Eu constato na minha vivéncia de Inspetor Escolar que as escolas urbanas
ndo oferecem condi¢bes adequadas a formagédo educacional dos jovens
camponeses. Por ter sido inspetora escolar, por doze anos, de Escolas
Municipais Rurais das redes municipais e estaduais de Minas Gerais,
vivenciei as dificuldades e vantagens destas instituicbes, porém, em
nenhuma existiu projetos pedagogicos especificos da Educa¢do do Campo.
Sobre a Pedagogia da Alternancia, ja tinha visto um relatério de experiéncia
da Escola Estadual de Pavédo que funcionou em alternancia.

Por ser para minha analise, o primeiro processo para autorizacdo de
funcionamento da EFACIL, as dificuldades foram muitas, sendo necessarios
pequenos estudos, discussdes coletivas e consultas a Secretaria Estadual
de Ensino (SEE) para analise da proposta pedagdgica, regimento,
calendario, matriz curricular, estagio, impressos escolares, em atendimento
ao disposto na legislagéo vigente.

Colaborar com a implantagdo de uma escola, que traria inovacoes,
aplicando a Pedagogia da Alternancia, com formacdo média e técnica para
alunos do campo foi uma satisfagdo para mim.

Que experiéncias relativas & Educagcdo do Campo, nhum pais de extensao
territorial como o Brasil, sejam mais divulgadas, valorizando os trabalhos
gue vem sendo realizados com sucesso, e por consequéncia, preparando
melhor os discentes para as novas possibilidades de trabalho na sociedade
€ no campo.”

A inspetora Rosane reconhece que as escolas urbanas ndo oferecem
condi¢cdes adequadas a formacao educacional dos jovens camponeses. E isso veio
de encontro a proposta de atividade pedagdgica desenvolvida na escola publica que
pesquisei, que estad totalmente desvinculada com as vivéncias dos sujeitos do
campo. Como educadora de escola publica percebo que estamos presos ao livro
didatico, que também tem sua importancia, mas que trazem textos e exemplos que
nao condizem com a nossa realidade de municipio que tem um maior numero de
pessoas no campo. Por isso, a Educacdo do Campo, aqui representada pela
EFACIL, € uma proposta que estd trazendo esperangca num novo projeto de

educacdo que da voz ao camponés fazendo-o participar mais ativamente do
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processo educacional, afirmando-se como sujeitos da terra, sujeitos de direitos. E a
valorizacdo do camponés e da terra € a valorizacdo de nés mesmos que também

dependemos da terra:

... pertencemos a Terra; somos filhos e filhas da Terra; somos Terra. Dai
gue homem vem de humus. Viemos da terra e a ela voltaremos. A Terra
nado esta a nossa frente como algo distinto de nés mesmos. Temos a Terra
dentro de nés. Somos a prépria Terra que na sua evolucao chegou ao
estagio de sentimento, de compreenséo, de vontade, de responsabilidade e
de veneracdo. Numa palavra: somos a Terra no seu momento de auto-
realizagdo e de autoconsciéncia. (BOFF, 1999, p. 72)
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa buscamos inserir a discussdo sobre o desenvolvimento
das atividades pedagodgicas na Escola Familia Agricola de Carai, Catuji, Itaipé e
Ladainha (EFACIL) e uma Escola Publica urbana como possibilidade de
fortalecimento da Educagdo do Campo no municipio de Itaipé, Minas Gerais. A
proposta procurou evidenciar quais atividades pedagodgicas interagiam com a
realidade e as vivéncias dos educandos do campo, despertando a participacéo e a
valorizagdo de sua cultura num lugar onde mais da metade da populacdo é
camponesa. Iniciamos nosso trabalho revelando a necessidade de uma educagéo
voltada aos valores do campo e dos desafios para vivenciar uma escola colada nas
origens, na valorizacdo da terra e de sua producdo, nas raizes das familias do
campo, pois acreditamos que as atividades pedagogicas que, de fato, evidenciam e
valorizam as vivéncias de seus educandos ganham na constru¢cdo do conhecimento.

O desenvolvimento das atividades mostrou uma participacdo mais
contextualizada, mais vivenciada pelos estudantes da EFACIL, enquanto que os da
Escola Publica ndo tiveram motivagdo para escrever e apenas reproduziram o
poema. A andlise das tabelas sobre o planejamento das atividades revelou que as
duas escolas as organizaram de formas diferentes: enquanto a EFA priorizou a
oralidade, a discussdo do texto contextualizada com a histéria de vida dos
educandos, a partilha de conhecimento, a producao e apresentacéo dos trabalhos, a
escola publica se conteve com a leitura e a escrita do poema mostrando um
conhecimento centrado no contetdo, desvinculado do aspecto social para sua
construcdo. O questionario respondido pela inspetora da Secretaria Regional de
Educacdo de Teofilo Otoni, Rosane, nos revela que as escolas urbanas néo
oferecem condi¢bes adequadas a formacao educacional dos jovens camponeses.
Isso mostra que como educadores de escola publica precisamos nos atentar as
reflexfes trazidas pela Educacdo do Campo e participar nessa luta por direitos junto
aos povos do campo, que mesmo estando na escola publica urbana tem direito ao
conhecimento que liberta e transforma as a¢gbes numa sociedade, ao conhecimento
gue eles conseguem se identificar e participar de sua construcao.

A pesquisa, de certa forma, contribui com a formagdo dos educadores
porque faz refletir sobre nossa pratica profissional, nosso engajamento com as

guestdes sociais, nossa luta pelos direitos junto a muitos educandos que n&o tem
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voz e nem vez, nossa humildade em aprender com a sabedoria do povo e como
afirma CALDART (2002) ser sempre um educando.

Seria interessante que outras escolas, com outros perfis, também
refletisse sobre que tipo de educacdo nds queremos? Aguela voltada somente para
0 mercado ou aquela que humaniza o nosso conhecimento? Fica a pergunta para
futuras pesquisas.

Que a Educacdo do Campo possa avancar em seus debates pelos
direitos dos camponeses e desperte em nds educadores a paixdo pela pratica
docente por vezes esquecida, 0 entusiasmo expresso nas palavras de ARROYO
(1999, p. 17) - "Tenho uma lembranga muito boa da minha experiéncia na escola
rural e é por isso que falo apaixonado que é possivel uma nova escola. E possivel
recuperar a educacao basica, recuperar o saber, a cultura, a ética, recuperar 0s
valores proprios de uma educacao basica do campo.”

Por fim, termino com o depoimento de um educando da EFACIL:

Trabalho duro na roca, mas néo deixo de estudar.

Capino, ro¢o, mas na tecnologia pude me identificar.

N&o manjo tudo de tecnologia, mas o pouco que sei, pessoas posso ajudar.
Estudo de jeito diferente, algumas pessoas chegam até a se queixar.

Na escola agricola aprendo novo modo para minha bela terrinha nunca

abandonar; amo minha terrinha, pois hunca deixou fome eu passar.
Agradeco a Deus pela chuva que deixou minha plantacdo brotar.

(Depoimento original digitalizado em anexo).
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ANEXO | — Poema “Minha Comunidade”
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ANEXO Il — Poema “A Solidariedade na minha comunidade”
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ANEXO Il - Poema “Comunidade do Rio Manso”
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ANEXO IV — Poema “Saber Viver”
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ANEXO V - Poema “A vida”
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Fonte: Arquivo Pessoal



ANEXO VI - Texto “O que é Saber Viver para vocé?”
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Fonte: Arquivo Pessoal
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ANEXO VII - Depoimento do educando da EFACIL

MM o Jw?‘l../ g 4@3&&7&
Sliidore. o .
Dty S ,_Jwa_hw_wyw oYL L O —
Mﬁ.ﬁ‘-% — . ,
Jm—#&s«a—wffd- J,udo di docardblicgiin — bnaecs

&!“‘ ‘J"-g dg f-“ LJ__W v ‘a,l:‘j.‘.r..tu-__.fz_é;.z..ul.l‘i.__
_u"«—?cu—' yiraen—adQ ’/ﬁ'—”_«).uw“ T N
o, meamlto M;uu.%u—aﬁ.&s»»-au’ ce L ey,

P esatad.  ROK Lummw-d;--al
Cinen? Yoldandh > .,Lx_u,...v..g - _4.“—-—'&4‘*-&&——&{44«'—&4#

im Gara 80— A*#CL)LL}.ZV =
‘S.w-’ O __JJJ,LL.L‘M.U.. _Ohian Quee  Arlogoips
Mh—,&l cas foslax

Fonte: Arquivo Pessoal



