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Muitas vezes, € até relativamente facil estabeleueaceitar certos
principios tedricos. O dificil é retirar disso toslas consequéncias
possiveis e implementar uma pratica consistenteeseate com 0s

pressupostos assumidos. Essa parece ser a prirdiffp@ildade

atual que vém enfrentando as escolas que estaatonzara si 0

desafio de buscar uma transformacéo da pratica gédaca de LP
na direcdo da concretizacdo de uma perspectivaase b
enunciativa/discursiva, viabilizada pela ado¢do déseros como

objetos de ensino (BARBOSA, 2000, p. 159).
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RESUMO

Nesta pesquisa, investigamos o tratamento dambdiéia de jornalem livros didaticos
de Lingua Portuguesa para o terceiro e quarto scide Ensino Fundamental. Foram
analisadas propostas de leitura nigticias selecionadas por autores de cinco cole¢des
didaticas de 52 a 82 série aprovadas no Programiaridh do Livro Didatico (PNLD/2008).
Buscamos verificar o tratamento dado a esse gémmestigando a natureza das atividades
apresentadas nessas colecdes e procurando aeaispsopostas de leitura contribuem para a
consecucado dos objetivos de Lingua Portuguesa sposvinos Parametros Curriculares
Nacionais que tratam dessa disciplina. A analisecadigppus desta pesquisa sustenta-se,
prioritariamente, nos pressupostos da teoria baikintk de géneros e em autores da
Linguistica Textual. A caracterizacao wiaticiafundamenta-se em estudos basilares como o0s
de Lage (1979, 2006), Miotto (2003), van Dijk (2DBCRonini (2002), e outros, voltados para
a producdo, a recepcao e o funcionamento desseog@mesfera jornalistica. Em ressonancia
aos postulados de Schneuwly e Dolz (2004), acredgagque os géneros, no contexto escolar,
tornam-se, além de instrumento de comunicacao,tmbje ensino/aprendizagem. Os
resultados indicam que a estrutura formalnddicia e sua linguagem caracteristica sao
priorizadas nas atividades sugeridas nas coleg@dsadas em detrimento do funcionamento
discursivo desse género. De modo geral, constatamsta investigacdo, que, em maior ou
menor medida, h4a empenho dos autores dessas abratingir os objetivos preconizados
pelos Parametros Curriculares de Lingua Portugu@saresultados revelam também que
ainda ha necessidade de se aprimorar as propasthstuta danoticia a fim de que tais
propostas possam verdadeiramente contribuir péoareacao de leitores competentes desse

género especifico.



ABSTRACT

In this research, we have investigated the treatgigan to the news in the newspaper
of the Portuguese language textbooks for the #midifourth cycles of elementary school. We
have examined the proposed reading of selectetestby authors of five collections for
teaching 5th to 8th grade according to the approMadional Program of Textbooks
(PNLD/2008). We analyze the treatment given to tfesre, investigating the nature of the
activities presented in these collections and gyim assess whether the proposed reading
contribute to achieving the goals set in the Partgg National Curricular Parameters that
focus this subject. The analysis of tb@pusof this research is founded, primarily, on the
assumptions of the bakhtinian theory of genres aanthors of Text Linguistics. The
characterization of the news is based on semindiest such as Lage (1979, 2006), Miotto
(2003), van Dijk (2002), Bonini (2002), and otheasning at the production, reception and
function of this genre in the journalistic fieldcéording to the postulates of Schneuwly and
Dolz (2004), we believe that genres in the schooltext become a communication tool, and
the purpose of teaching and learning. The resodiieate that the formal structure of the news
and its language features in the activities suggleist the collections examined are prioritized
over the discursive function of this genre. In thesearch, we have found that, in general,
whether in greater or lesser extent, there is camanit of the authors of these collections in
achieving the goals recommended by the Curricudaameters for the teaching of Portuguese
Language. The results also show that it is necgdseamprove the proposed reading of the
news so that such proposals could truly contritiatethe formation of readers of that

particular genre.



INTRODUCAO

O ensino de lingua materna viu-se, nas Ultimasddécaevisitado por uma concepcgao
de lingua como sistema que se funda, se constitui e se m@dif interacdo. Revista a
concepcao déngua antes sistema fixo e fechado em si mesmo, folzarnas as portas das
salas de aula a uma metodologia de ensino de emfEmunciativo/discursivo distanciada de
uma postura normativa e tradicional até entdo teniatica das aulas de Lingua Portuguesa
(COSTA, 2000). Nessa nova forma de se pensar me@mg lingua, a leitura e a escrita
constituem o centro do processo de ensino e azEyEn.

Essa mudanca das concepcdedinigua e de ensino de lingua foi fortalecida pela
publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais Liobgua Portuguesa (doravante,
PCNLP), de 52 a 82 série (Terceiro e Quarto Cidto&nsino Fundamental), em 1998, pelo
governo federal. Nesses documentos, postulategt@como unidade de ensino egéneros
como objeto de ensino no estudo dessa disciplina.

Para fazer face a nova perspectiva de ensino nmast@awo final do século XX, os
livros didaticos de Lingua Portuguesa foram regumfidos, na tentativa de apresentar
propostas de ensino adequadas a realidade eduslacigente, em que € priorizado 0 uso
competente da leitura e da escrita pelos alunosntitiplas situacdes de interacdo dentro e
fora da escola. Na atualidade, buscando concraigz@ostulados dos PCNLP, os autores de
livros didaticos investem no uso dos géneros nks ale lingua materna, o qual se sustenta
na teoria de géneros defendida pelo Circulo de Baklassumida nesses parametros.

Por considerarmos recente e desafiadora para dsspooes de Lingua Portuguesa
uma proposta de ensino de lingua focada nos génacosditamos na necessidade e na
relevancia de uma investigacdo sobre essa tematitendemos que, diante da complexidade
de uma proposta como essa, 0s professores prazuempPostas nos livros didaticos, o que
intensifica a importancia de refletirmos sobre sss@nuais. Nesse sentido, enfocamos as
propostas de ensino de leiturardgiciasapresentadas por cinco colec¢des didaticas de%2 a 8
série aprovadas no Programa Nacional do Livro d4dPNLD/2008).

O uso dos géneros, mais precisamente a adocaongoogticia como ponto de
partida para o trabalho com a leitura desenvolydo livros didaticos revelou-nos alguns
questionamentos: 1) As colecdes indicadas pelo PROIB apresentam o génamoticia?

Em caso afirmativo, qual(is) €(séo) a(s) atividapigfroposta(s) nessas colecdes para o
trabalho com esse género?; 2) O tratamento dadsse género dialoga com os PCNLP

assegurando a consecucdo dos objetivos de ensininglea materna previstos nesses
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parametros?; 3) Em que medida os livros didaticuaisados podem contribuir para a
formacéo de leitores competentesndécias?

Partimos das seguintes hipoéteses: a) os livragidas atuais (PNLD/2008) tratam da
noticia, mas propéem atividades que privilegiam a estrutura &rrdesse género em
detrimento dos aspectos discursivos que o caraateyi b) os livros didaticos atuais
apresentam uma proposta de estudo do gémeicia que pouco contribui para o alcance dos
objetivos de ensino de Lingua Portuguesa postulpets PCNLP; c) os livros didaticos
indicados pelo PNLD/2008 propdem uma abordagem slede danoticia que pouco

contribui para a leitura critica desse género.

Tais questionamentos e hipoteses culminaram npogigio do objetivo geral de
analisar o tratamento dadonaticia de jornale as atividades propostas a partir da leitura
desse género, em colecOes didaticas de 52 a 82isdicadas pelo PNLD/2008, buscando
verificar ainda se esse tratamento contribui pareomsecucdo dos objetivos de Lingua
Portuguesa previstos nos PCNLP. Para atingi-lo,tufpsaos o0s seguintes objetivos
especificos: 1) Descrever e analisar as atividadestas propostas para o trabalho de leitura
denoticiasnas obras selecionadas; 2) Verificar se e de quimressas atividades traduzem o
objetivo geral e os objetivos especificos previstos PCNLP; 3) Verificar em que medida
tais atividades podem contribuir para a formacakeiteres competentes deticias

Esta pesquisa, de carater descritivo/analiticaddmenta-se, prioritariamente, em
estudos da Linguistica Textual. Com base nesseslassta concepcao dengua aqui,
adotada ndo a toma como produto, desconexa dodemlgue a utilizam e da situacédo de
comunicacdo em que é usada. Opde-se ainda a idejaedse trata de um sistema fixo e
engessado, uma vez que é notéria a dinamicidasebifldade e funcionalidade da lingua.
Assumimos uma concepcéao llegua como ‘Um processo de evolugdo ininterrugiae se
realiza atraves dateracéo verbal social dos locutofeBAKHTIN, 2006, p. 132) (grifos do
autor), um universo rico e sistematico organizado fancdo da interacdo, isto €, uma
concepcdo de lingua viva, lingua como processocepnédduto. Nessa mesma vertente,
adotamos “uma concepc¢ao sociointeracional de liggma vista, pois, como lugar de ‘inter-
acao’ entre sujeitos sociais, isto €, de sujeitibgos empenhados em uma atividade

sociocomunicativa” (Koch, 2002, p. 19).
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Atrelada a concepcgéo tiaguacomo interacdo esta a textocomo “toda unidade de
producdo verbal que veicula uma mensagem lingéisgénté organizada e que tende a
produzir um efeito de coeréncia em seu destindt§Boonckart, 1999, p. 137)lambém
Costa Val (2004) defendetextocomo “qualquer producéo linguistica, falada ouitscde
qualguer tamanho, que possa fazer sentido numac&dude comunicacdo humana, isto €,
numa situacéo de interlocucdo” (COSTA VAL, 20041p.Entendemos que todo texto tem
por objetivo produzir determinado(s) efeito(s) um@tos seus possiveis destinatarios, e, por
causa disso, organiza-se em funcdo de seus prapogitrescentamos ainda que escrita
(representacdo verbal) e outros modos semiodticeprgsentacdo visual) interagem na
composicao dos textos, o que nos leva a tambénapensomo

construtos multimodajs dos quais a escrita é apenas um dos modos de
representacdo das mensagens, que podem ser alEsstpdr outras semioses,
como ilustrag@es, fotos, graficos e diagramasdatiaa recursos de composigcéo e
impressao, como tipo de papel, cor, diagramacgmdma, formato das letras, etc.
(MOZDZENSKI, 2008, p. 31) (grifos do autor).

Tomamos o livro didatico como foco de analise poeditarmos que o material que
chega as escolas e, de alguma forma, contribui pagasino e para a aprendizagem dos
alunos deve ser de qualidade, ou pelo menos, denprt 0 papel a que se propde — servir de
apoio pedagdgico para professores e alunos nocedautingua materna. A escolha de obras
indicadas pelo PNLD/2008 decorre do fato de essgrama promover umaaValiacao
oficial sistematica (Rangel, 2005, p. 13) (grifos do autor) dos lwrdidaticos, tendo por
finalidade avaliar sua adequacdo e pertinénciatalialos critérios norteadores de tal
avaliacdo, o que significa que, uma vez aprovadass obras poderdo ser (e,
consequentemente, serdo) distribuidas para asasguablicas, sendo utilizadas por alunos e
professores.

A opcéo pelanoticiase deveu a trés motivos principais: 1°) na socedddal, esse
géneroocupa um lugar privilegiado, haja vista que, nessatornou imperativo “ser bem
informado”, “estar atualizado” sobre os fatos dondm no que diz respeito a assuntos
diversos; 2°) trata-se de um género vinculado alittede”, logo, de ampla legitimidade
social, empenhado na organizacdo das atividadeasepéssoas na sociedade em que é
veiculado; 3°) a leitura desse género exige doitesj diversas habilidades cujo

desenvolvimento esté diretamente relacionado adgéimde leitores competentes de textos.

! Nas citacBes e nos trechos retirados dos livrdatidbs analisados, optamos por manter a grafignatidas
palavras, embora, em alguns casos, haja desaautrdoeta € a nova ortografia da Lingua Portuguesa.
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Nesse sentido, esta pesquisa se justifica por sanalivros didaticos atuais
disponibilizados as escolas pelo governo federala pserem utilizados no triénio
2008/2009/2010, por investigar suas propostasatmltio com o génenaoticia colocando
em foco o ensino de lingua materna veiculado pEeselvros, a aprendizagem subjacente ao
trabalho com esse género, além de trazer a ton@lagdo entre esses materiais e as
orientagcdes apresentadas nos PCNLP. Sua efetipagaibilita-nos inferir como as teorias de
género perpassam a escola a partir dos livros iciidatadotados e, principalmente, os
objetivos que se pretende atingir junto aos edumsmnds aulas de Lingua Portuguesa. Tudo
iSso aponta para a necessidade de se tratar dess@mn uma investigacdo cientifica e para a
legitimidade de uma pesquisa acerca dessas questdes

No primeiro capitulo, expomos e discutimos algustiaos sobre livros didaticos.
Apresentamos as cinco colec@@spusdesta pesquisa por meio da descricdo da estréturac
de cada uma delas e de algumas pontuacdes acekMandal do Professor incluido ao final
dessas obras. Reportamo-nos a avaliacdo do PNL®/@@6ses cinco livros didaticos.
Dedicamo-nos a revisao dos principais pressupastmgos sobre leitura que fundamentam
este trabalho.

No segundo capitulo, refletimos solg@neros textuajssobre sua transposi¢éo para o
contexto escolar e sobre as concepc¢des e caractiez danoticia de jornalque subsidiaram
nossa andlise. Descrevemos nossa metodologia dgligesexplicitando a definicdo e a
composic¢ao deorpusescolhidoe os critérios de analise adotados.

No terceiro capitulo, apresentamos a descricaoadésandos cinco livros didaticos
selecionados, apontando as habilidades contempi@daas obras.

No quarto capitulo, promovemos uma discussédo ssbeencepcdes dimguae/ou de
linguageme deleitura defendidas nos livros didaticos analisados coatrdp-as ao trabalho
neles proposto, comparamos os resultados de npndiaeacom a avaliacdo do PNLD/2008
desses manuais, contrastamos as obras analisadassaubjetivos postulados nos PCNLP e
apresentamos as contribuicées pedagogicas dessaseobuas implicacdes para o ensino de
Lingua Portuguesa.

Por ultimo, apresentamos as consideracdes finp@miamos algumas questdes que

nossas conclusdes nos impuseram.



CAPITULO 1 - LIVROS DIDATICOS: UMA PROPOSTA DE ENSI NO DE LINGUA
MATERNA CENTRADA NOS GENEROS

Salvo engano ou alguma mudanca radical nos modkdansino existentes hoje,
parece legitimo supor que mesmo numa época mameldacomunicacao
eletrdnica e pela entrada de novas tecnologiasaterral didatico continuara
sendo uma peca importante no ensino. Pouco impertaa forma atual do livro ou
se no formato de um compact disc ou entéo se egiteima Internet. Assim, mais
do que contestar a existéncia do livro didaticatdrse de ver como anda ele hoje
em dia e como poderia ser se 0 quiséssemos aindame
(MARCUSCHI, 2005, p. 48).

1.1 O livro didatico de Lingua Portuguesa: algunsstudos

Muitas sé@o as questdes que suscitam reflexdo quardsunto € o livro didatico: a
formacao docente, o processo de escolha de livdasiabs, a producédo e distribuicdo desse
material, as relagbes que se estabelecem entrepes$acdo e distribuicdo e o Estado, a
induUstria editorial e o comércio do livro didaticya utilizacdo nas escolas, sua qualidade,
etc. O foco deste trabalho recai sobre essa utjuestdao — a qualidade do material didatico
disponibilizado pelo governo federal para professa alunos de todo o pais. A qualidade
dos livros didéaticos é abordada por estudiosospgeiendem tracar um perfil desse material,
no que diz respeito a sua configuracdo ao longoados — Soares (2001a) —, ao ensino da
escrita — Costa Val (2003), Morais e Albuquerqugdg), Marcuschi e Cavalcante (2005) —,
da linguagem oral — Silva e Mori-de-Angelis (2083)Ye gramatica — Brakling (2003) —, da
leitura literaria — Branddo e Martins (2003), Cafie Corréa (2003) —, etc. Damos destaque
aos trabalhos dos autores que tratam do ensiretdealvia livros didaticos.

Rojo (2003) discute algumas estratégias editogaiglatico/pedagdgicas empregadas
nos livros didaticos de Portugués de 5% a 82 gBiNLD/2002) a fim de adequa-los as
exigéncias governamentais — SEF/MEExplicita que cada uma das 37 colecBes inscritas
nesse programa havia sido analisada, por meicchasfide avaliacéo, por dois avaliadores e
que essas avaliacdes foram checadas por um teesahador para entdo resultarem numa
avaliacao consolidada. As fichas de avaliagao dmiasia das cole¢bes permitiram, segundo a
autora, a criacado de uma base de dados, a quairfeia analisada.

A natureza do material textual, as atividades dkeirke e compreensao de textos
escritos, as atividades de producédo de textog@scas atividades propostas para a producao

e compreensado de textos orais, as atividades blallitae reflexdo sobre os conhecimentos

2 Secretaria de Ensino Fundamental (SEF) do Mindstér Educacdo (MEC).
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linguisticos, o manual do professor e os aspectéficgeditoriais sdo 0os componentes
avaliados no PNLD/2002 e analisados pela autoratadamos, na analise de Rojo (2003),
suas pontuacdes sobre as atividades de leiturenpreenséo de textos escritos apresentadas
nos livros didaticos em questao.

Para essa autora, nas obras analisadas, a boaostdgtual (textos diversificados e
representativos, esclarece ela) ndo vem acompardeddividades de leitura eficientes e
eficazes. Pontua a énfase das colecdes na exmlodasa conhecimentos prévios sobre a
tematica dos textos trabalhados, menciona umaaeguploracdo das estratégias de leitura,
da forma composicional dos géneros e de suas edslicias textuais, das propriedades
estilisticas dos textos escritos literarios, réamdb a pouca exploracdo pertinente do
vocabulario, das ilustracdes e da intertextualid&igo (2003) denuncia ainda a presenca
restrita e insatisfatoria de propostas de atividatleecionadas para os aspectos linguisticos e

discursivos dos textos na leitura:

Majoritariamente centrados em aspectos estrutwaisformais ou em alguns

aspectos normativos do estilo (...), os LDs avabathdo chegam a explorar
satisfatoriamente aspectos linglistico-discursigngiais para a construgdo da
leitura, tais como a percepgéo dos parametrodwcdio de produgdo do texto e da
leitura (ROJO, 2003, p. 89).

Os dados analisados por Rojo (2003) levaram-nanalwr que os livros didaticos
avaliados no PNLD/2002 demonstraram, nessa ocasid@ demanda de esfor¢cos capazes de
torna-los mais eficientes na conducéo didatico/dwtmica do ensino de lingua materna.

De modo semelhante, Grillo e Cardoso (2003) amali® tratamento destinado ao
material textual nas atividades de leitura apreskst nos livros didaticos de 52 a 82 série
avaliados no PNLD/2002, atentas, mais especificéanarsituacdo de producao/recepcéao dos
textos. Defendem essas autoras que “um trabalhgmpienda abordar géneros do discurso
como objeto de ensino implica, necessariamente,reacofistrucdo da situacdo de
producéo/recepcdo do texto lido” (GRILLO e CARDOSIO3, p. 111). Sob essa oOtica,
utilizam-se de determinados parametros “que cooregm as condicbes enunciativas que
presidem toda producdo de linguagem” (GRILLO e CAED, 2003, p. 106) — esfera de
comunicacao, identidade social dos interlocutdiealidade, concepcédo do referente, suporte
material e natureza do interdiscurso — para amaiisas 37 cole¢cdes submetidas a avaliacao
do PNLD/2002.

Grillo e Cardoso (2003) constatam a tentativa datoras das colecdes didaticas

analisadas de nao se distanciarem dos estudosevnarges das teorias da linguagem, embora
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ressaltem o0s equivocos conceituais e as inconsiggétedricas detectados nessas obras,
como o uso indiscriminado dos terngEnerose tipos Apesar disso, destacam a diversidade
de géneros e tipos verificada na maioria dessas@es.

Quanto as atividades de leitura, as autoras ategt@nl5 colecdes das 37 avaliadas
ocuparam-se, de alguma forma, com o estudo dasi¢casdde producdo dos textos
focalizados. Concluem que, mesmo nas colecbes ems@o abordadas as condi¢cdes de
producao dos textos, preferencialmente no cas@udergs da midia impressa, foi verificada a
auséncia de uma abordagem sistematica dessas @sdi@bservam que o0s aspectos mais
explorados sdo as instituicdbes nas quais os tesdosproduzidos, o suporte material, as
finalidades dos géneros e de suas esferas de agéoyl os leitores aos quais esses se
destinam, etc. e que 0s contextos social, econéenpmditico sdo pouco trabalhados nas obras
analisadas.

Costa Val e Castanheira (2005) dedicam-se a anddisA1 livros de Alfabetizacéo e
42 livros de Lingua Portuguesa de 12 a 42 sérid [jPAD04). Essas autoras investigam as
possiveis implicacdes da configuracdo dessas phrasum ensino capaz de contribuir para a
alfabetizacdo e para o letramento dos alunos glas d@zem uso. Sdo examinados pelas
autoras: o enfoque tedrico/metodolégico assumideconalucdo do processo de alfabetizacéo,
as propostas apresentadas para a apropriacao tdmaislfabético, o trabalho com os
conhecimentos linguisticos, a selecdo do matepatual, as atividades de leitura e
compreensao de textos escritos, as propostas dagdm de textos escritos, as atividades de
compreensao e producéo de textos orais.

A avaliacédo das atividades de leitura e compreedgitextos escritos, segundo as
autoras, é feita com base em critérios que valorizgformacfes sobre quem escreveu o
texto, quando o escreveu, com qual objetivo e paralar em que lugar. Tal avaliacdo
considera também positivos 0s objetivos que guideitara, a diversidade de estratégias de
leitura, a exploracdo dos recursos linguisticostdrts, etc. Costa Val e Castanheira (2005)
verificam que, nos livros de Alfabetizacdo, predmemia inexisténcia de um trabalho
significativo com a leitura, ja que, nessas obeagxploracdo das habilidades de leitura é
limitada.

Quanto aos livros de Lingua Portuguesa de 12 a&ri#, £onforme as autoras, no
trabalho com a leitura, a habilidade de localizagéanformacdes € explorada em todas as
colecbes. As habilidades de comparacédo de inforesacfe ativacdo de conhecimentos
prévios e de producao de inferéncias sao trabashaiiamais de 80% dos livros analisados.

As habilidades de generalizacéo, predicdo e forgaolale hipoteses aparecem nessas obras
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numa frequéncia inferior a 60% e a de checagenipdtases € encontrada em menos de 30%
desses livros didaticos. Concluem as autoras @i®@agem dada a leitura, nessas colec¢des,
€ pertinente em alguns dos aspectos analisadosjnsetssfatoria no que diz respeito as
condicOes de producéo de sentido.

Também Marcuschi (2005) volta-se para o ensindedara por meio dos livros
didaticos. Esse autor analisa os exercicios de @anpdo propostos em 25 obras dedicadas
ao ensino fundamental e médio, dando destaque edogwbservado nos livros de ensino
fundamental. Ressalta que o grande entrave naexiaténcia de exercicios de compreensao
nos livros didaticos, mas a natureza do trabalbpgsto a partir dos textos: a compreensao €,
nao raras vezes, vista como decodificacdo; os namuasclam questbes de compreensao
com outras sobre outros assuntos; ha perguntasagacmais qualquer resposta € valida;
raramente, esses exercicios ensejam reflexdesasréobre o texto (MARCUSCHI, 2005).

Esse autor, apds analisar 2.360 questbes, pashodatipologia das perguntas de
compreensao presentes nos livros didaticos analisa&] apds categoriza-las, conclui que a
maioria das questbes ali apresentadas funda-sesesechente no texto e muito poucas
exigem uma reflexdo mais acurada por parte dososlunessas Ultimas igualam-se em
namero aquelas questdes para as quais vale quélouee resposta. Para Marcuschi (2005),
faltam critérios para orientar a organizagdo dosr@gios de compreensdo nos livros
didaticos, ndo ha clareza quanto ao tipo de exergie deve ser proposto como exercicio de
compreensao, e, principalmente, quanto ao condeitmmpreenséao de texto.

Ao modo dos estudos explicitados, pretendemosirtraq perfil de cinco colecdes
didaticas avaliadas no PNLD/2008, ou seja, de adguobras que hoje estdo sendo utilizadas
por professores e alunos em todo o territorio madjono que se refere as propostas de leitura

danoticianelas apresentadas.

1.2 As colecgdes atuais: estruturagéo da obra e Maaludo Professor

Explicitamos, a seguir, como estdo organizadasa cawha das cinco colecdes
selecionadas para a investigacao proposta, apaesentis diversas sec¢des que compdem
cada uma delas com vistas a possibilitarmos un&o\aspla da estruturacdo dessas obras.
Além disso, expomos a configuracdo do Manual déeBsor, dando destaque as concepcdes

delinguae/ou ddinguageme deleitura assumidas nessas colecoes.



1.2.1 A colegadConstruindo Consciéncias: Portugués

Agrupada no Bloco 2 — “colecdes organizadas erdad@s tematicas e/ou dedicadas a
géneros ou tipos de texto” (BRASIL, 2007, p.35)efapequipe de avaliagdo do PNLD/2008,
a colecacConstruindo Consciéncias: Portuguéempde-se de quatro volumes, organizados
em trés unidades cada um, e essas, por sua vezyrsstduidas por trés ou quatro capitulos.
Cada capitulo trata de um género determinado, qoode ser claramente observado pelo
proprio sumario apresentado pela colecdo. Ha unade centrada ngornal, na qual se

encontra um capitulo dedicado ao trabalho comtiia:

CONSTRUINDO CONSCIENCIAS: PORTUGUES

(52 SERIE)
UNIDADE CAPITULO
I- Memodrias 1) Autobiografia
2) Diério
3) Biografia
II- Histérias para | 4) Cordel

contar 5) Contos folcléricos
6) Contos de fadas
IlI- O jornal 7) Noticia
8) Matéria
9) Crdnica

10) Histérias em quadrinhos

Nesse capitulo, aoticia aparece como texto principal, isto €, os autoh@gjam o
estudo desse género em sua obra. Na deghas & entrelinhas|ocalizam-se as atividades

de exploracédo do texto lido, as quais foram poramadisadas:

COLECAO/ NOTICIA EM FOCO

BLOCO/SERIE

SECAO/SUBSECAO

a) Abertura de capitulo | Homem cai do 10°

Construindo
Consciéncias:
Portugués
(Bloco 2,
52 Série)

b) Leitura

andar e sai andando

c) Linhas & entrelinhas

(Fonte: Jornal do

d) Panorama Cultural

Brasil, RJ, 09/10/98)

e) Producéo de texto or

hl(Localizacdo no livro

f) Uso da Lingua

didatico: p. 126-127.)

g) Tira-duvidas

h) Producao de texto
escrito
— De volta ao texto

Cada unidade é iniciada por textos verbais e/ou vadibais seguidos de algumas

guestbes que buscam ativar o conhecimento pré@oallmos acerca dos temas que serdo
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trabalhados nos capitulos, estrutura que os autdrasam de abertura de unidade. Essa
estrutura é ainda mantida mabertura de capitulo:textos verbais e/ou nao verbais
acompanhados de questdes destinadas a resgatahexriooento prévio dos alunos sobre o
assunto a ser tratado nos capitulos.

Na secéo intitulad&eitura, conforme o Manual do Professor, & apresentada uma
variedade de géneros de diferentes esferas e felentes registros e estilos, que representam
as variedades sociais e regionais da Lingua P@saguCC, MP, p. §) As atividades de
estudo e exploracéo dos textos contidod_eitura aparecem erhinhas & entrelinhassecéo
cuja finalidade declarada no Manual do Professordesenvolvimento da proficiéncia em
leitura pelos alunos. Os exercicios propostos nesgao buscam ainda auxiliar os alunos na
reconstrucéo dos sentidos dos textos, além deiahaaelhes a atencéo para as propriedades
discursivas e textuais ali focalizadas.

Em Producdo de texto oralsédo sugeridas atividades de producdo mais ou sneno
formais, ou seja, algumas voltadas para o usongadgem oral em situacdes cotidianas e
outras centradas no uso publico da linguaPMalucao de texto escritos autores da colecéo
afirmam considerar o uso social dos textos e soagigdes de producéo, explicitando que se
pretende, nessa se¢do, contemplar as caracteyigiszairsivas dos textoBe volta ao texto
traz critérios de correcdo para auxiliar os alunasreleitura de seus textos com vistas a
corrigirem possiveis inadequa¢fegso da lingua e Tira-duvidasio sec¢des que se dedicam
aos estudos gramaticais. Ja Banorama Culturgl ha indicacdes de leitura, de filmes e de
sites relacionados aos temas abordados em cadalcapi

O Manual do Professor deonstruindo Consciéncias: Portuguéscebe o titulo de
Assessoria Pedagodgioa apresenta, além da estrutura da obra, as cdeepelingua —
“conjunto de praticas sociais determinada pelos sgumeros usos no cotidiano” (CC, MP, p.
4) — e ddinguagem(“atividade interlocutiva — dialogica, social estdrica”) (CC, MP, p. 3)
assumidas na cole¢do, como também orientacées botuea, escrita, oralidade, estudos
gramaticais e avaliacdo, revelando, logo de ini@giaderéncia dos autores aos pressupostos
tedricos e metodoldgicos dos PCNLP.

No que concerne a leitura, foco de nossas disesss@rificamos, no Manual do
Professor dessa colecdo, uma argumentacdo em dkfefamacado de leitores criticos e
proficientes, aptos a atribuir sentidos aos teXtbss, num processo de interlocucdo que

envolve fatores historicos, sociais, culturais, etque nao se limita a exploracdo do conteudo

% Nas referéncias ao Manual do Professor das caemdaisadas, utilizamos a sigla do nome da obrjida
da sigla MP e da pagina na qual se localiza adstégita.
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desses textos. Aeitura é entendida como uma atividade bastante compleraprocesso
inferencial no qual os conhecimentos prévios sagrdade relevancia. Os autores fazem
mencao ao uso social da leitura, o que, esclaresignifica ler os textos de circulacdo social,
atendendo a objetivos diversificados. Esse Manual Pdofessor é finalizado com a
apresentacao de uma sec&do ou um anexo, por agem-8iobre o volume, em que constam
sugestdes de respostas para as atividades propodtasyo da obra, bem como uma série de

orientacOes didaticas ao professor.

1.2.2 A cole¢adrabalhando com a Linguagem

A colecaoTrabalhando com a Linguagesompde comConstruindo Consciéncias:
Portugués colecdo anteriormente descrita, o Bloco 2, ow,smbém apresenta uma
proposta de ensino de Lingua Portuguesa calcadegén degéneros Os quatro volumes
dessa colecéo estruturam-se em oito unidades cadaais uma secao que aparece ao final
do livro denominadad que pode esta lingu&éneros textuais e/ou temas motivadores
ocupam lugar central nas unidades. Nessa colecg§éneronoticia é abordado na unidade

oito do volume da 52 série, quando € focalizadsfexa jornalistica:

TRABALHANDO COM A LINGUAGEM
(52 SERIE)
UNIDADES
1) Criatividade
2) No Reino Encantado dos Contos de Fadgs
3) Saude!
4) Nossa Terra, Nosso Chao
5) Mensagem de Paz
6) O Porqué das Coisas
7) Apenas Pessoas
8) O Mundo da Informacédo
O que pode esta lingua

No conjunto das secdes que organizam cada umani@adas, é desenvolvido um
trabalho com a leitura, com a producéo de textm oe conhecimentos linguisticos, etc., na
qual, esclarecem os autores, o texto tem espagitegiado. Nessa colecéo, as atividades de

estudo dos textos encontram-se na ségacsentido
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COLECAO/ SECAO/SUBSECAO NOTICIAS EM FOCO
BLOCO/SERIE
a) Pretexto Etiopes se assustam com chuva de peixes
b) Encontro com o texto (Fonte: Correio da Paraiba, 01/06/200Q.
c) Faz sentido Versao on line.)
d) Arte e manha da (Localizagao no livro didético: p. 136.)
linguagem
e) Leitura das linhas e das
entrelinhas
f) Rede de idéias
Trabalhando com a ["4)\/océ tece o texto Jovem constroi moradia propria
Linguagem — Produgcéo oral (Fonte: O Popular, Goiania/Goias,
(Bloco 2/ 5% Série) | _ produgo escrita 04/06/2000. Vers&o on line.)
« Planejamento, execugéo|e(Localiza¢&o no livro didéatico: p. 138-
revisdo do texto 139))
» Avaliagdo do texto
» Circulagéo do texto
h) Pelo Brasil afora
i) Colecionando informacgdes
j) O que pode esta lingua

Trabalhando com a Linguagetraz, na primeira pagina de cada unidade, indesco
de temas que, na execugao das atividades suggyatban ser abordados. Bretextq tem-
se o inicio da unidade propriamente dita. Essaosé@@ uma série de questionamentos
referentes ao género ou ao tema central da unatadevistas a instigar os alunos a reflexao e
a discussao capazes de resgatar seus conhecimpeitms sobre o0 assunto enfocado e gerar
expectativas sobre o que se pretende efetivar.

Na secdo subsequente, da-se, como o préprio noameianoEncontro com o texto
Nela é apresentada uma variedade de géneros extoaiemplando, segundo o Manual do
Professor, aqueles “textos de uso especificamectag” (TCL, MP, p. 6), como também, e
nao de forma menos importante, os muitos génerosrdelacéo social. As atividades de
exploracdo dessa variedade de géneros compdena@Fsacsentidpque tem por finalidade,
conforme asseguram os autores da colecao, passilaibs alunos a construcdo de sentidos
para os textos, e, dessa forma, permitir-lhnes onapamento de sua competéncia leitora.
Essas atividades tratam, dentre outros aspectasslmto do texto, dos recursos linguisticos
empregados em sua confeccéo, da situacdo de pmodueé envolve, do reconhecimento do
género e de suas caracteristicas linguisticas\gesis.

Em Arte e manha da linguagenha questdes de analise de tracos estruturais e
linguisticos de textos seguidas de orientacOes pesquisa extraclasse. A sed¢ditura das
linhas e das entrelinhascupa-se das estratégias de leitura utilizadaa pardiferentes
géneros abordados na colecdo. Rede de idéigsos textos e as questbes propostas

intencionam fomentar discussdes nas quais 0os ahpresdam a ouvir e a respeitar as ideias
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dos colegasVi, Li e Gosteitraz indicacdes de filmes e livros diversos deuglg forma
relacionados aos géneros e temas tratados naslasida

As propostas de producao textual oral e/ou edog@izam-se enYocé tece o texio
na qual podem ser verificadas orientacdes sobreejalaento, execucao e revisao dos textos
sugeridos para producdo, além de critérios de waliegdo para o aluno e critérios de
avaliacdo dos textos para o professor. As duasddtisecbes que organizam essa obra séo
Pelo Brasil Afora— propfe-se uma reflexdo sobre a diversidade alilly Brasil, mais
especificamente, sobre as variedades linguistioastatadas no pais — @olecionando
Informagbes- ha informagfes adicionais sobre a tematica end@sas unidades. Ao final
do livro, como uma espécie de suplemento, é propestO que pode esta lingua estudo
de conhecimentos linguisticos.

O titulo dado ao Manual do ProfessorSuporte Pedagogice- parece sinalizar o
objetivo que os autores dessa colecéo pretendagirgtinto aos educadores: fornecer-lhes
um apoio pedagdgico para o trabalho a ser realieateala de aula. Esse Manual apresenta,
além de uma descricdo da estrutura da obra, osarugtos teodricos nela assumidos, o0s
objetivos gerais que nortearam o trabalho desem@leonsideracdes sobre leitura, producao
de textos, andlise linguistica e avaliacdo, um lde curso em que sdo explicitados os
objetivos especificos de cada uma das unidadegstiegs de ligacbes entre os textos e
conteudos vistos ao longo das unidades e os conéetns linguisticos abordados €@mue
pode esta linguaas respostas das atividades propostas, bem convagfids de leituras e
filmes capazes de complementar os estudos soleenas focalizados nas unidades.

Pode ser constatada, nesse Manual, uma concepdaoya@gemcomo “forma de
acao inter e intrapessoal” (TCL, MP, p. 11), commiém uma argumentacdo em defesa da
concepc¢ao déeitura como uma atividade de construcdo de sentidos oo da interacao
texto—leitor—autor, na qual a decodificacdo € apema dos aspectos envolvidos. Os autores
fazem mencé&o a utilizacdo de estratégias fundamenteitura eficiente, numa referéncia a
ativacdo de conhecimentos prévios, a formulacéoipteeses, a leitura guiada por objetivos

determinados e a producéao de inferéncias.



1.2.3 A cole¢add'udo é Linguagem

A colecdoTudo é Linguagenpertence ao Bloco 5 — “cole¢cbdes organizadas por
projetos relacionados a géneros” (BRASIL, 200733).—, segundo 0 agrupamento proposto
pela equipe de avaliacdo do PNLD/2008. Os autoessadcolecédo declaram a atencéo por
eles dedicada a selecao textual, a fim de sereteroptados variados géneros que circulam
na sociedade: géneros da ordem do narrar, do exipomelatar, do argumentar e do
instruir/preescrever. Afirmam eles que, em cada sdeterminado tipo textual € priorizado
na maioria das unidades: a) na 52 série, sdozadS 0S géneros caracteristicos do narrar; b)
na 62, do relatar; c) na 72, do expor e do arguanentl) na 82, do argumentar. No volume da
62 série, dedicado ao estudo dos géneros da ordeglatiar, ha uma unidade organizada em

torno do géneraoticia

TUDO E LINGUAGEM

(62 SERIE)
UNIDADES

Unidade Prévia

1) Conto

2) Crbnica

3) Relato e memobria: diario,

biografia e autobiografia

4) Relato de experiéncias

5) Agora... poemas

6) Noticia

7) Reportagem

8) Artigo de opinido

Unidade suplementar

Projeto de Leitura

Todos os quatro volumes deido é Linguagembedecem a seguinte organizacao: a)
Unidade prévia; b) Unidades; c) Unidade suplemeatd) Projeto de leitura. As unidades,
estruturadas em torno dos géneros, sdo constityidassecdes que se voltam para a
interpretacdo de textos, para a producao textaed, @ estudo dos conhecimentos linguisticos,

para debates, etc.:
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COLECAO/ SECAO/SUBSECAO SERIE NOTICIAS EM FOCO

BLOCO/SERIE
a) Texto motivador “Batman” invade Palécio de
b) Textos principais Buckingham
c) Interpretacéo do texto (Fonte: Folha de S. Paulo,
— Compreensio inicial 14/09/2004, p.A11.)
— A construgdo do texto (Localizagao no livro
— A linguagem do texto didatico: p. 179-180.)

Tudo é d) Outras linguagens Area de mil campos de
Linguagem e) Um bom debate 62 futebol é desmatada no Para
(Bloco 05, i - o (Fonte: O Estado de S. Paulo,

62 série) f) Lingua: usos e reflexdo 28/08/2004, p. A22)

9) Proqlugao de textos (Localizag&o no livro
h) Curiosidade didatico: p. 181-182.)
i) Leia mais

Projeto

Unidade suplementar

A Unidade préviatem por finalidade, segundo o Manual do Profegsmpor uma
reflexdo sobre a Lingua Portuguesa, mais espatifinte, sobre suas origens, transformacoes
no tempo e contextos de uso, dentre outros aspédtogolume da 62 série, abordam-se as
origens da lingua. As demais unidades que compferoplecdo sdo iniciadas pela
apresentacdo de utexto motivadorcujo objetivo é a ativacdo de conhecimentos psévio
acerca do assunto a ser tratado na unidadéexiss principaisgeralmente, sdo exemplares
do género em foco, acompanhados de muitos outttzsstem cada unidade.

Interpretacdo do text@ a se¢do dedicada ao estudo dos textos lidobdivile-se
em: a)Compreensao inicialha questdes orais ou escritas direcionadas pianmmalacao de
hipoteses, para a localizacdo de informacdes,ipBma&ncias simples, para a identificacdo do
conteudo tematico do texto e para a extrapolacfidd loonstrucdo do textoestudo da
estrutura composicional dos géneros, considerarelo contexto socio-histérico, suas
condicOes de producéo e circulacachdinguagem do text@nalise dos aspectos linguisticos
dos textos.

Na secadutras linguagensao apresentados textos ndo verbais ou verbovidtiai
Um bom debatepretende-se fomentar debates sobre assuntos ipogemelacionados a
tematica em pauta na unidade. Ha ainda as segfigaa: usos e reflexde destinada a
analise linguistica e ao estudo gramaticaPrgducédo de textos em que sdo apresentadas
propostas de produgdes orais e escrit&urpsidade— abordam-se aspectos curiosos do uso
da lingua, como as expressdes linguisticas caistatas de certas regides do paid.eia

mais — em que ha indicacdes de leituras relacionadasteanas e géneros estudados na
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colecdo. Ao final do livro, ha umidnidade suplementagque tem por finalidade ampliar o
trabalho de analise e reflexdo sobre a lingua e sugastdo de urRrojeto de leitura que,
como atestam o0s autores, constitui uma grande seiquéidatica que se estende do primeiro
ao quarto volume.

No Manual do Professor daido é Linguagenséao explicitados, além da estrutura da
colecdo, os principios gerais norteadores da ammao as nog¢des dgéneros textuajsde
dialogicidade, de sequéncias didaticas, de letreonende intertextualidade e
interdisciplinaridade. Esse traz ainda orientagfi@aplementares para cada unidade, como
indicagOes de leitura e sugestdes de distribuiggalzacao do trabalho por bimestre.

Nesse Manual, verifica-se uma concepcadirtpua como “instrumento privilegiado
para estabelecer relacionamentos sociais no dia-aaddenar os dados da realidade”, e,
dentre outras atribuicdes, “organizar e regist@arhecimentos adquiridos” (TL, MP, p. 2).
Quanto aleitura, essa é entendida como forma de o0s sujeitos ameprse de
conhecimentos diversos, um processo que envolvélinaglio de conhecimentos prévios,
formulacdo de hipoteses, localizacao de informag@esnhecimento de intencbes explicitas
e implicitas, inferéncias, posicionamento criticenfe ao texto, etc. Para os autores dessa

obra, o leitor competente é:

um leitor que, diante de um texto escrito, tenharaamia suficiente para realizar

operagfes que vao desde a decodificagdo da mensegseu aspecto literal até o

estabelecimento de um conjunto minimo de rela¢8&siterais, contextuais que

ampliem a significacdo do texto a tal ponto quahefetivamente, apropriacdo da
mensagem, do significado na multiplicidade de Gdagestabelecidas entre texto e
leitor, entre texto e textos, entre texto e muridg MP, p. 5).

1.2.4 A colegad’rojeto Arariba: Portugués

A colecdo didaticaProjeto Arariba: Portuguéstambém pertencente ao Bloco 5,
organiza-se em quatro volumes sequenciais compdstogo unidades cada um. O foco das
unidades, ao longo de toda a colecdo, revela o muomloo essa foi estruturada:
prioritariamente, por tipos textuais, o que é rég@da no Manual do Professor e pode ser
facilmente percebido até mesmo pelo sumario preseas$ primeiras paginas da obra. No
volume destinado a 62 sérienaticia género cujo tratamento analisamos nesta pesduisa,
apresentada na Unidade 2, em que o tempo naréativabjeto de estudo. Vale destacar que a
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quarta unidade chama atencdo por diferir-se dasidemma vez que tem como foco um

género, no caso, a entrevista:

PROJETO ARARIBA: PORTUGUES

(62 SERIE)
UNIDADES

. A personagem no texto narrativo

. O tempo no texto narrativo

. A descricao de personagem e de cenario

. A entrevista

. Estruturas do texto expositivo

. Componentes basicos da argumentacédo

. As imagens na poesia

. Os apelos da publicidade

O N[OOI D[WIN| -

Essa colecéo é ainda organizada em secoes deslamadiabalho com a leitura, com a
producao de texto, com os conhecimentos linguistcgramaticais, com a ortografia e com

projetos, as quais sédo detalhadas a sequir:

COLECAO/
BLOCO/SERIE

SECOES E

SUBSECOES

NOTICIA EM
FOCO

Projeto Arariba:
Portugués
(Bloco 5,

62 Série)

a) Chave da unidade
— Foco

g) Estudo do texto/
Leitura

b) Sobre o proximo
texto

» Guia de leitura:
— Contexto

c) Leitura
— Contexto (Texto A)

— Estratégia
(Texto B)

d) Estudo do texto

— Os sentidos do text
— Discussao Oral

— Em foco

— Linguagem

h) Producao de texto
b — Contexto de
producéo

— Planejamento

— Oficina

— Producéo

— Avaliacéo e
apresentacao

e) Producéo de texto
— Leitura

— Que texto é esse?
— Producéo

— Avaliacéo e
apresentacao

i) Estudo da lingua
— Perguntas-chave
— Conceituagéo

— Pratique

— A gramética em
contexto

j) Ortografia
— Conceituacgéo
— Pratique

f) Estudo da lingua
— Perguntas-chave
— Conceituacéo

— Pratique

— A gramatica em
contexto

k) Projeto em equipe/
Ferramentas para
projeto/ Projeto de
investigacao

— Organizacéo

— Elaboracgéo

— Apresentacao

Pais tiram filho da
boca de crocodilo
(Fonte: Folha de S.
Paulo, SP, 16/07/96.
Verséoon line)
(Localizagéo no livro
didatico: p. 68-69.)
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Chave da unidadecomo o préprio nome anuncia, é a se¢do que abnédade e diz
respeito ao foco norteador dos contetdos tratadosotume. E iniciada por um texto
imagético ou verbovisual seguido de atividadessaascritas. A formulacéo de hipoteses de
leitura pelos alunos constitui o alvo das atividageopostas na secao seguint&cbre o
proximo texto A secdoleitura é introduzida peloContexto boxe em que sdo dadas
informacBes sobre o género, o autor, 0 conteudtexto, etc. e que precede o Texto A,
sempre relacionado ao foco priorizado. A exploradddexto A é feita na secdstudo do
textg que se subdivide em duas partes. A primeira dedasuma sequéncia de questdes de
interpretacdo @s sentidos do texto atividades destinadas ao trabalho com a oraidad
(Discusséo orgl uma sequéncia didatica centrada no foco da deidaha sistematizacao dos
conhecimentos sobre o0 objeto de estudo em qudstaddc)d e uma sequéncia didatica com
énfase nos recursos linguisticos e expressivosxio Linguagen).

Na segunda parte déstudo do textohd oGuia de leitura no qual se verificam
Contextoe Estratégia Em Contextq sdo apresentados 0s objetivos para a leituraidagea
contextualizacdo — conjunto de informacdes solexim, sobre o assunto nele tratado, sobre
as caracteristicas composicionais para as qudimo deve estar atento, etc.Bstratégiaé
uma subsecdo formada por questdes que orientamno @lara 0 que deve ser por ele
observado no momento da leitura, localizadas, g8 inesmo, antes do Texto B, porém, para
serem respondidas apés o aluno ter lido o texigué&e Texto B um conjunto de questbes de
“compreensao e de analise do género e do tipoxde’ tPA, MP, p. 12) voltadas, como
anunciado no Manual do Professor, para a produgdiexdo, objetivo da secdo subsequente.

As demais sec¢des que compdem cada volume dedeampsoducdo de textos, ao
estudo da lingua, a ortografia e ao trabalho cajefms, buscando, esses ultimos, aprofundar
os conhecimentos adquiridos ao longo de toda ueiddd Manual do Professor, ha uma
sugestdo de plano de trabalho com uma unidadecddstalo volume, um esquema de cada
uma das unidades, além de indicacdes de textoslearaptares e de livros para professores e
alunos Fique por dentr.

Nessa colecdo, assume-se uma concepcadeilga como “um processo de
compreensao, do qual participam tanto o texto,fetma e conteudo, como o leitor, suas
expectativas e conhecimentos prévios” (PA, MP) pAd9mportancia dos objetivos de leitura,
das previsdes e inferéncias para a compreensamktextessaltada pelas autoras da obra, que
declaram como objetivo do ensino de leitura a fg@oade leitores proficientes. Essas

refutam a ideia de leitor como receptor passivapestamente, defendem a atitude ativa do
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leitor, que deve aportar ao texto o conjunto déheoimentos que possui capazes de auxilia-lo
na compreensao.

Ainda no Manual do Professor, sdo apresentadosipios norteadores da colecgao,
dos quais destacamos a referéncia explicita atag@&n trazida pelos PCNLP de que os
alunos, ao longo do periodo que compreende a e@lucdgigatdria, devam tornar-se capazes
de interpretar os diversos textos de circulacdoakoDefende-se, no referido Manual, a
leitura proficiente necessaria a efetiva particqmasocial, dando eco, mais uma vez, aos
postulados dos Parametros de Lingua Portuguesecl&rada uma concepcéo interacional de
lingua(gem,) fundamento sobre o qual se apoia a adoc¢atexto como unidade bésica do
ensino de lingua, e reitera-se, insistentemergeeaéncia da colegcéo as tipologias textuais —
narrativo, descritivo, argumentativo, prescritieapositivo, conversacional —, reafirmando-se

a relevancia dessas tipologias para 0s processassd® e aprendizagem.

1.2.5 A colegcadPortugués: Linguagens

A colecaoPortugués: Linguageng composta de quatro volumes organizados em
quatro unidades, que, por sua vez, estruturam-sgquatno capitulos. Ha trés capitulos cuja
proposta segue uma mesma linha de orientacéoo; taxktidades de compreenséo, produgéo
textual, estudo de contetudos gramaticais, etcum euarto capitulo denominadiatervalo
voltado para o trabalho com projetos. Nessa coleg@@nermoticia aparece na Unidade 4,

no capitulo 1:

PORTUGUES: LINGUAGENS
(62 SERIE)

UNIDADES CAPITULOS
1. Herdis 1) O heréi e a conquista do impossivel
2) Duas faces de herdéi
3) O heréi anbnimo
2. Viagem pela palavrg 1) A palavra no reino da ternura
2) A viagem pela leitura
3) Poesia: desconstrucdo do olhar
3. Eu e os outros 1) A descoberta do outro
2) Alteridade: exercicio de ternura
3) Bullying: o exercicio da intimidacéo
4. Medo, terror e 1) O avesso do avesso do avesso
aventura 2) Aventura no mar
3) A aventura da criacdo
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Em Portugués: Linguagensa noticiando é contemplada no ensino de leitura, isto é,
em nenhum dos quatro volumes é proposto um tralsiHeitura desse género, embora ele
seja solicitado como producdo escrita. Por caussodié na secdo destinada a producao

textual que se localizareticiaaqui analisada:

COLECAO/ SECAO/SUBSECAO NOTICIA EM
BLOCO/SERIE FOCO
a) Estudo do texto O beijo mais caro da
— Compreenséo e interpretacdg mundo
— A linguagem do texto (Fonte: O Estado de

— Leitura expressiva do texto | S. Paulo, 7/04/2005))
e Cruzando linguagens (Localizagéo no
* Trocando idéias livro didatico: p.
. leré.. 179.)

b) Producao de texto

— Agora é a sua vez

Portugues: c) Para escrever com adequacdo/
Linguagens | coeréncia/ coesdol

(Bloco 5, expressividade

6% Série) d) A lingua em foco

— Construindo o conceito
— Conceituando

— A categoria gramatical
estudada na construcéo do texto
— Semantica e discurso
e) De olho na escrita

f) Divirta-se

g) Intervalo

Imagens artisticas como quadros e fotografiasnpaohadas de um pequeno texto, de
sugestdes de livros, filmes, sites, musicas, &iqué ligado! Pesquisgle de um pequeno
boxe que anuncia qual sera o projeto proposttintesvalo — um capitulo que encerra cada
uma das unidades no qual é proposta uma reviséeEminfocalizado — inauguram cada uma
das unidades.

A secaoEstudo do textgretende dar espaco a diversidade textual, aldocanmo
informado pelos autores dessa colecdo, textosofiags, poéticos, jornalisticos, etc. Essa
secdo é composta de seis part@smpreensdo e interpretacde apresenta-se a principal
atividade de leitura da unidada;linguagem do texte- conforme indica o préprio nome,
objetiva focalizar a linguagem empregada na cogdtrulo texto lidolLeitura expressiva do
texto —pretende-se retomar, sintetizar e fechar o trabdéhleitura do texto apresentado na
abertura do capituldGruzando Linguagens propde-se um estudo comparado entre o texto

lido e um outro texto que possui um tipo de lingragdiversa da do primeird@;rocando
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idéias— prioriza-se a expressao e a argumentacdo omdudo;Ler é— objetiva-se despertar
0 gosto e o interesse pela leitura.

Producéo de texté a secdo em que os géneros de ampla circulacéb ®oe lugar
de destaque. Essa secao divide-se em duas paresmeira, apresenta-se um estudo tedrico
do conteudo, utilizando-se para isso, conformeubsres da coleg¢édo, da observacdo de um
texto pertencente a um determinado género, numes&€rds suas especificidades no que
respeita ao tema, a estrutura e ao estilo. Nesseipx parte, “sdo observados aspectos da
situacao de producéo e de recepcdo de géneroMPLp. 4), o que abrange autor do texto,
interlocutor, finalidade a que o texto se destina esfera de circulacdo na qual funciona.
Agora é a sua veztompreende a segunda parte da secdBrde@ucao de text@ € nesse
momento que é solicitada a producdo do aluno, caentacdes sobre planejamento e
avaliacao do texto.

Na secadPara escrever com adequacao/coeréncia/coeséao/esipidade pretende-se
enfocar aspectos linguisticos relativos a textadikde ao discursé lingua enfoco € uma
secao dividida em subsecdes Gonstruindo o conceito Conceituandp A categoria
gramatical estudada na construcdo do te&tSemantica e discurse, todas voltadas para o
estudo de contetdos gramaticdd® olho na escriteé a secdo que trata dos problemas
notacionais da lingua, seguida das atividades eqeadas enDivirta-se — brincadeiras,
adivinhas, charadas e textos de humor que objetestimular o raciocinio do aluno. Ha
ainda osbhoxes que trazem textos que, de algum modo, dialogam comxto-tsase da
unidade, embora ndo constituam uma secao.

Além dos comentérios sobre a estrutura da colegddanual do Professor ainda
apresenta propostas didaticas Lastura Extraclassgorientacdes teodricas e préaticas sobre
Producao de Texte Avaliacao(avaliacado diagnostica e avaliacdo da producéexde), um
artigo escrito por um dos autores soklreensino de lingugo ensino de gramatica, mais
precisamente), urlano de Cursacontendo objetivos especificos e contelddos destada
unidades, bem como os textos nelas trabalhades,ddéutrasSugestdes de estratégigara
o encaminhamento do trabalho cBartugués: Linguagens

Os autores dessa obra expfem uma concepcdinglea como “instrumento de
comunicacao, de agéo e de interacao” (PL, MP,,®,23 luz dos PCNLP, entenderteiura
como uma atividade que envolve habilidades de &e)egntecipacao, inferéncias, etc. Ao
tratarem daleitura Extraclasse os autoresdefendem que o ensino de leitura tem por
finalidade a formacéao de leitores competenteseg@ ssclarecem que um leitor competente €

aguele apto a selecionar, conforme seus interessesessidades, o que deseja ler, em meio a
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diversidade textual a que tem acesso. Acrescentané ¢arefa da escola possibilitar ao aluno
uma pratica constante de leitura, considerandoiedzale de textos e géneros.

Ainda que as reflexdes sobrdPeoducédo de Textoontidas no Manual do Professor
ultrapassem os limites desta pesquisa, ndo podgmosa-las, haja vista que, reiteramos, a
noticiapor nés analisada encontra-se nessa se¢édo. @ssadéssa obra assumem sua adesao
aos principios das teorias de géneros do discomais, precisamente os da teoria bakhtiniana
de géneros. Defendem que o ensino de lingua centrad géneros, “além de ampliar
sobremaneira a competéncia linguistica e discudigaalunos, aponta-lhes inameras formas
de participacao social que eles, como cidaddosmpaeér fazendo uso da linguagem” (PL,
MP, p. 10). Sob essa oOtica, € ressaltada a immdatate um trabalho sistemético com a
producao de texto, para o qual é necessaria uregasetlos géneros que melhor atendam aos
objetivos da escola, numa perspectiva de progressdicular, bem como a realizacdo de

sequéncias didaticas que possibilitem a apropridgd@éneros escolhidos.

1.3 A avaliacdo do Programa Nacional do Livro Didato (PNLD/2008)

Seria ingénuo pensar que a qualidade dos liviaidos, sua pertinéncia e adequacao
ao ensino é assunto restrito a academia, aosds@ipesquisadores, ou, num contexto mais
ou menos formal, a debates entre professores. Pplograma de iniciativa do Ministério
da Educacédo (MEC), além de ser responsavel pelgreodos livros didaticos e por sua
distribuicdo gratuita as escolas, objetiva avadigulgar a qualidade desse material didatico
que é comprado e distribuido pelo governo fedeml meio do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). Sabemos, coniyuke tal avaliacdo nem sempre
existiu, pelo menos no formato que existe nos dismis. Nesse sentido, tornam-se
necessarias algumas consideracdes sobre essenpaogra

Criado em 1985— Decreto-Lei n° 91.542 —, segundo Batista (2003PNLD teve
fixadas algumas de suas caracteristicas que percws dias atuais: escolha do livro didatico
pelos professores; reutilizagcdo dos livros adotgdos excecdo daqueles destinados ao 1°
ano), aquisicado dos livros pelo governo federatatuita distribuicdo de livros as escolas, o
que, de inicio, ndo incluiu a avaliacdo desse nadhtaidatico. Até bem pouco tempo, menos

de duas décadas, cabia ao MEC apenas a comprastrilbutdo dos livros didaticos as

* O PNLD tem suas raizes no Instituto Nacional dod_{INL), 6rgdo criado pelo Estado, em 1929, pagislar
sobre politicas do livro didatico (BATISTA, 2003).
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escolas, ou seja, uma discussao mais sistematozaata qualidade desses manuais néo fazia
parte da esteira de responsabilidades do Ministério

No ano de 1996, foi instituida pelo MEC a avalackbs livros didaticos a serem
encaminhados as escolas. Foram formadas comiss@sliacao por area de conhecimento,
e, segundo Batista (2003), estabelecidit®rios comuns de andliséadequacdo didatica e
pedagogica, a qualidade editorial e grafica, airgartia do manual do professor para uma
correta utilizacéo do livro didatico e para a anszjao do docente” (BATISTA, 2003, p. 30).
Ressaltamos que gstérios eliminatoriosorientadores do PNLD foram revistos ao longo dos
anos de execucdo desse Progranfcrescentamos ainda que no PNLD/1999 foram
avaliados, pela primeira vez, livros de 52 a g&sér

No PNLD/2008, foram avaliadas 33 colecfes didataedicadas ao ensino de Lingua
Portuguesa de 5% a 82 série, das quais 24 tivaram@ovacao nesse programa. Diz-se, nas
paginas iniciais ddGuia de Livros Didaticos PNLD 2008.ingua Portuguesa (BRASIL,
2007), que a avaliagédo realizada nesse prograntarugntou-se ndo apenas nos objetivos
oficiais previstos para o ensino de Lingua Portagueomo também nas orientacdes trazidas
pelos PCNLP. Nesd8uia, sdo apresentados adtérios eliminatoriosde avaliacdo das obras:
os livros devem estar “isentos de erros e/ou dadtacdes que induzam a erros” (BRASIL,
2007, p. 10); deve haver “coeréncia e adequacaodwoiégicas” (BRASIL Joc.cit); além de
nao veicularem e difundirem preconceitos, propagsreddoutrinacdo ideoldgica.

Séao ainda expostasitérios classificatoriosrelativos a natureza do material textual,
ao trabalho com o texto, a leitura, a producaeflaxao sobre a lingua(gem) e construcéao dos
conhecimentos linguisticos, ao trabalho com a dmedk, ao manual do professor e aos
aspectos gréficoeditoriais, dentre os quais destasaaqueles que tratam da leitura. A
proficiéncia em leitura € apontada como objetiaeiaperseguido pelas atividades de estudo e
exploracdo do texto, e, nessa perspectiva, é reespie: a leitura seja entendida como
situacao de interlocucéo leitor-autor-texto; taisidades contribuam para aetonstrugéo
dos sentidos do texto pelo leitdr (BRASIL, 2007, p.12) (grifos dos autores); sejam
exploradas asgropriedades discursivas e textuais em jogdBRASIL, loc.cit) (grifos dos
autores).

O tipo de tratamento didatico dado aos contel@dssabras avaliadas permitiu aos
avaliadores do PNLD/2008 apresentarenGuia um perfil metodoldégico das colecdes, uma

vez que foram ali detectadas quaandéncias metodoldgicascorrentesVivéncia— parte do

® Informacdes detalhadas sobre os critérios elimiies orientadores do PNLD podem ser encontradas em
BATISTA (2003, p. 67).
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pressuposto de que a aprendizagem se da por meivéieia de situacbes escolares nas
quais o conteudo ensinado esteja diretamente adwplfransmissdo— sustenta-se no
postulado de que o aluno aprende um conteudo mdmiezdo de conceitos, nocdes e
informacfes previamente organizados pelo profesggou por materiais didaticos;Jso
situado— esse tipo de tratamento didatico pode serieadid “quando o ensino parte de um
uso socialmente contextualizado desse conteado” AR 2007, p. 17);
Construcao/Reflexde nesse caso, o tratamento didatico do contelnd® plermitir ao aluno
inferir determinado conhecimento por meio da reftesobre dados ou fatos. Esse ultimo tipo
de tratamento didatico Gonstrucdo/Reflex&e foi constatado na maioria das cole¢des no que
se refere as atividades de leitura, que, por saa c@mo atestado nGuia, em maior ou
menor medida, contribuem para o desenvolvimenfaraléciéncia em leitura.

Uma pertinente consideracao a ser feita sobreld2008 diz respeito ao fato de as
colecdes terem sido agrupadas, nessa edicdo doapragpor blocos segundopoincipio
organizadorde cada uma delas — critério utilizado por cadecéo para selecionar, ordenar,
sequenciar e organizar os conteudos a serem easina@onforme os perfis

didatico/pedagogicos verificados, as cole¢cdes faasim distribuidas:

Bloco 1 — Colegdes organizadas em unidades termdti@acolecdes)

Bloco 2 — Colegdes organizadas em unidades tersatica dedicadas géneros
ou tipos de texto (2 cole¢des)

Bloco 3 — Colecdes organizadas em unidades dedicadépicos lingtisticos (2
colecdes)

Bloco 4 — Colecbes organizadas por projetos teosi colecdes)

Bloco 5 — Colec¢Bes organizadas por projetos ratacios agéneros(4 colegdes)
(BRASIL, 2007, p. 35) (grifos nossos).

Essa divisdo das colecOes por blocos mostrou-sgralede relevancia para esta
pesquisa porque revelou que, no grupo das 24 adegprovadas, aquelas incluidas nos
Blocos 2 e 5, organizadas por temas ou por projejmesentam uma proposta de ensino
centrada nogéneros das quais cinco foram selecionadas caropus de andlise desta
pesquisa. Pontuamos, a seguir, uma sintese dag@ldo PNLD/2008 sobre essas cinco

colecOes escolhidas.



1.3.1 Sobre a cole¢aGonstruindo Consciéncias: Portugués

A resenha deConstruindo Consciéncias: Portuguéspresentada ndsuia do
PNLD/2008 faz notar a relevancia da coletaneaxteseresentes nessa obra para a insercao
do aluno nas praticas sociais da escrita. Pontgsaavaliadores do programa que as unidades
que compdem a referida colecdo estruturam-se emo e um tema, um tipo textual, um
suporte ou uma esfera social de circulacdo dosdexiestacando ainda a organizacdo dos
capitulos por géneros corponto fortedessa colecéao.

Afirma a equipe avaliadora que as atividades deirée sdo diversificadas, com
propostas de reflexdo e de discussdo sobre os téataslos nos capitulos, além de
contemplarem habilidades basicas de compreensdng docalizacdo de informacdes e
producdo de inferéncias. Todavia, ponderam os al@es que, embora nessas atividades
sejam exploradas algumas caracteristicas dos gémenoestudo, as potencialidades dos
textos ndo sao devidamente abordadas. A resteatg@d destinada aos recursos expressivos
dos textos constitui um ponto negativo da obracdtoss dos avaliadores.

Uma proposta pedagogica transmissiva € verifieadaConstruindo Consciéncias:
Portuguéspela equipe de avaliacdo quando, nessa obra, gg®® estudo dos conteudos
gramaticais, bem como no tratamento dispensada@rasteristicas estruturais dos géneros
focalizados. Carece de complementacado, também degsnavaliadores, o trabalho dedicado
aos textos literarios, a producao de géneros eraivariacao linguistica. Quanto a producao
de textos escritos, embora seja afirmado que héapdiscussdo sobre a fungcédo social dos
géneros enfocados e que o contexto de circulaggdesttos dos alunos tenha se limitado a
esfera escolar, € pontuado que as propostas degdmescrita sugeridas contribuem para 0s
estudos sobre géneros.

Uma avaliacdo mais favoravel da equipe do PNLC#28@bre a colecdo em pauta
pode ser observada no que tange a diversidade xties tapresentada pdtonstruindo
Consciéncias: Portuguésonforme apontado anteriormente, como tambémueosg refere

as orientacdes trazidas pelo Manual do Professor.



1.3.2 Sobre a colegédrabalhando com a Linguagem

Na avaliacdo do PNLD/2008Trabalhando com a Linguagertem ressaltada a
proposta pedagogica sociointeracionista que apmesdiem como a coletanea textual
selecionada, uma vez que essa Ultima, para a edeipealiadores do programa, traz a baila
assuntos relevantes para a formacéo cultural ed&idis alunos e contempla géneros
socialmente legitimos, possibilitando-lhes “o desérimento de uma aprendizagem
autdbnoma e a aquisicao de habilidades de compi@efBRASIL, 2007, p. 97).

Sobre a leitura, destaca-se@oia que as atividades que a ela se dedicam promovem a
exploracéo dos diversos sentidos dos textos ljgars, além das informagdes neles explicitas,
considerando o contexto de producdo desses textbareando a atencdo dos alunos para a
organizacao textual e para os recursos linguisétopregados. De acordo com a resenha
contida noGuia, o trabalho proposto nessa cole¢éo volta-se m@ohecimentos prévios
tidos pelos alunos sobre a teméatica em estudo osawhjetivos de leitura, como também para
as estratégias de leitura adequadas aos difeigginesos tratados.

As atividades de producédo escrita recebem umadag@ial positiva da equipe do
PNLD/2008, com destaque para as sugestbes deagéamuldos textos fora do ambiente
escolar, para as orientagdes sobre suas condigdpsoducdo e ainda sobre as etapas de
planejamento, execucéo, avaliacdo e revisdo. Enagantida, o trabalho desenvolvido com
a producao oral é visto como pouco sistematizadeqaer complementacao por parte dos
professores que optarem por essa colecdo. Quanéboédagem dos conhecimentos
linguisticos, segundo Guia, é possivel verificar na obra dois direcionamentios, em que
sao explorados os recursos dos quais lancam maatoses dos textos lidos, e outro, que
corresponde a uma sec¢dao localizada no final do Vigtitada para os conteudos gramaticais.

N&o escaparam dos critérios dos avaliadores dgragor@ as atividades que tém por
fim a transmissdo de contelddos, para as quaissHeréncia do professor, mencionada no
Guia, é fundamental. J& o Manual do Professor é carm&ldeclaro, acessivel e pertinente

pelas consideracdes tedricas que apresenta.

1.3.3 Sobre a cole¢cadudo é Linguagem

Para a equipe de avaliacdo das obras didaticast@zssno PNLD/2008, a colecao

Tudo é Linguagerdestaca-se pela qualidade e variedade da coladénextos apresentados,
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bem como pelo trabalho proposto com a leitura e @@moducdo textual. S&o também citados
como pontos positivos da colecad®mjeto de Leituraas indicagbes de leitura contidas em
Leia maise a organizacao da obra em torno dos génerosiextu

No que se refere ao trabalho com a leitura, afimmoa avaliadores que esse possibilita
“experiéncias produtivas, intensas e diversificag@as diferentes tipos de letramento”
(BRASIL, 2007, p. 136), principalmente na esfetaréiria. Chamam atencdo ainda para a
exploracdo de diferentes textos além dos literacoo os textos jornalisticos, instrucionais,
informativos, dentre outros. Ressaltamos que a&oléudo € Linguagemecebe da equipe
do PNLD/2008 uma avaliacdo favoravel no que tamgadamento dado a leitura, haja vista
gue, segundo &uia, as atividades sugeridas permitem aos alunos endelsimento da
proficiéncia em leitura, auxiliando-os na constaucde sentidos dos textos lidos e
contribuindo para a formacgéo do senso critico &r@mis assuntos abordados.

Quanto a producdo de textos, os avaliadoresnsaiiea forma coerente como as
atividades foram planejadas com vistas a possitglih 0 crescente dominio da escrita pelos
alunos, dando relevo ao elo estabelecido entrerg&€ramresentados para leitura e géneros
sugeridos para producdo. Ja o estudo dos conhdosnknguisticos, conforme Guia, é
marcado pela postura preferencialmente transmissdga conteldos gramaticais, no qual
podem ser constatados diversos exercicios de ggtica

Embora reconhecida a funcdo da sdgéo bom debate- estimular discussdes sobre
um dado tema —, os avaliadores consideram indatigfap trabalho com a oralidade, além de
restritas as orientacbes sobre avaliacdo. Em @amtrda, para a equipe de avaliacdo do
Programa, no Manual do Professor Tiedo é Linguagemsao expostos com clareza 0s
preceitos tedricos assumidos pelas autoras dessalidatico.

1.3.4 Sobre a colecaBrojeto Arariba: Portugués

A articulacdo entre leitura, producéo escritafexéo linguistica é apontada Buia
comoponto fortedesta colecéo cujo trabalho é proposto a partirgémeros e tipos textuais.
Tal articulacdo, aos olhos da equipe de avaliaga®NLD/2008, possibilita e “favorece o
desenvolvimento de capacidades de uso da lingua(BRASIL, 2007, p. 140), embora esse
uso seja pensado somente no ambiente educaciofal gas inUmeras situacdes nas quais 0s
sujeitos se envolvem fora do contexto da sala die &onforme oGuia, cada unidade é
organizada a partir de um tema de estudo lingoisetativo aos aspectos envolvidos na

construcdo dos tipos e géneros textuais abordadgse revela que a selegcéo dos textos foi
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feita em fung¢d@o dos conhecimentos linguisticoswdesg desejava tratar. Os textos, segundo a
avaliacdo do PNLD, sao, nao raras vezes, curtoagenentados, contribuindo pouco para a
formacao democratica e também ética dos alunos.

Para os avaliadores do programa, o tratamento dadoaspectos ortograficos e
gramaticais €, sobretudo, transmissivo e descargkzxado, focado nos conteudos
morfossintaticos, destacando ainda o trabalho psisgtematico com a producédo de géneros
orais e com a exploracdo dos textos literarios.n@ua producdo de textos escritos, segundo
o Guia, a colecédo lanca méo de duas metodologias: apeesentexto-modelo a ser lido e
depois imitado no que respeita a sua estruturaeresugm trabalho com oficinas. Os
instrumentos de avaliacdo sdo considerados o destigcolecdo e o Manual do Professor é
apontado como um apoio importante e necessarioeauedo do que foi proposto pela
colecéo.

No que se refere as atividades de leitura, alvoodsa andlise, os avaliadores pontuam
que essas “favorecem o desenvolvimento de capasdsibicas (localizacdo e reproducéo de
informacé&o, producéo de inferéncias), mas nédo pvemosatisfatoriamente capacidades de
reflexdo e critica” (BRASIL, 2007, p. 140). A awjéo do PNLD/2008 sobre o tratamento
dado ao material textual nessa cole¢éo faz notas, @lém de seysontos fortesas lacunas
presentes nessa obra, demonstrando a necessidad®aaliacdo mais aprofundada acerca
da proposta de ensino de leitura ali apresentada.

1.3.5 Sobre a cole¢aBortugués: Linguagens

Organizada por projetos tematicos relacionadofrengs,Portugués: Linguagens
recebe, ao que parece, uma avaliacdo favoraveNd®R008. Tal constatacdo apoia-se nos
muitos pontos positivos destacados pelos avaliadgnencipalmente no que se refere ao
trabalho com a leitura e com a producgao escritaadiacdo do programa, a obra apresenta
uma metodologia de ensino predominantemente reflesalvo os conteddos gramaticais e a
oralidade cuja abordagem é, segund@uwa, transmissiva. Destacam os avaliadores que o
trabalho desenvolvido pela colecéo centra-se nusctss tematicos, estruturais, linguisticos,
funcionais e discursivos dos géneros.

No que tange a leitura, ressalta-seGwia que as atividades a ela dedicadas visam
desenvolver estratégias de compreensao, caracteszgéneros em estudo, abordar o papel
dos recursos linguisticos na construcao dos sentlddexto. Ja na producéo textual, para os

avaliadores, destacam-se as sugestbes de plangpamevisdo e reescrita de textos. As
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propostas de producdo de texto, na avaliagdo ddDPNID8, sdo precedidas de atividades

gue tém por finalidade levar “o aluno a construineeitos sobre os géneros em questao, a
partir da analise e da reflexdo sobre suas caistatas, seu propdsito comunicativo e sua

esfera de uso” (BRASIL, 2007, p. 144).

A coletanea de textos, com excecdo dos literanstps como fragmentados ou
adaptados, a abordagem dada aos temas, a explo@¢értos de diferentes linguagens, as
sugestdes de fontes de pesquisa e as sequénditisadicsugeridas também sdo apontadas
como pontos fortes da colecdo. Salientam os awabadque o tratamento dado aos
conhecimentos linguisticos € calcado na tradic@mgtical, todavia, argumentam que o
funcionamento das estruturas linguisticas e ososféie sentido por elas provocados ndo sao
desconsiderados e que os conteudos de analiséstiogisdo enfocados atrelados aos géneros
também abordados. O Manual do ProfessdPaiugués: Linguagengonforme a avaliacédo
do referido programa, fornece, com clareza, osdorehtos tedricos sobre os quais a colecéo
se sustenta, principalmente a parte destinada é@oeraps, trazendo também orientacfes

tedrico/praticas fundamentais a concretizacao opgsta de ensino apresentada nessa obra.

1.4 Leitura: definicdes e perspectivas de ensino

A crenca num ensino de leitura como uma possé#ukdde propiciar aos educandos,
sujeitos ativos, historicos, culturais, etc., ovddsmento do mundo e das relacdes que nele se
dao, ha muito, inquieta, anima e tem sido defenglida estudiosos do assunto. Nesta
pesquisa, formamos coro com um grupo de tedriapsnsi® 0s quais, para além do ensino da
decodificacdo do codigo escrito, os professoredirdgia materna podem intervir e criar
oportunidades para o desenvolvimento do procesdeitdea pelos alunos, podem conduzi-
los em sua formacé&o de leitores competentes, dsitas linhas, das entrelinhas e do mundo,
concepgao capaz de romper com a artificialidadeatlsglades de leitura, ndo raras vezes,
identificada no contexto escolar. Por causa dissmsideramos oportuno explicitar os
fundamentos tedricos sobre leitura que subsidiai@ssa analise do tratamento dadmtcia
nas cinco colecdes didaticas selecionadas parpesfaisa.

O ensino de leitura, para Kleiman (1996), muite®seg, pode ser caracterizado como a
formacao do néo leitor, isto €, a formacao de mgajue ndo gostam de ler, ndo veem sentido
na leitura e, por causa disso, ndo leem. Segurdioaa, iISSo parece estar atrelado a nocdes

equivocadas dkeitura, que, por sua veacarretanpraticas pedagdgicas inconsistentes e por



42

vezes perversas nas salas de aula, de que saolexemplizacdo de textos com fim na
realizacdo de exercicios estruturais e as ativgladeque os alunos devem puramente extrair
informacdes do texto lido a fim de chegarem a nggreaque esse busca transmitir. Assim
entendido e efetivado, o ensino de leitura acaba fponar o pseudoleitoy ja que a
compreensao nao € o foco das atividades de |€KlwBaIMAN, 1996).

Em trabalhos distintos, essa autora apresentaesod@ leitura importantes e
complementares, as quais consideramos relevanteionan Kleiman (1996) defende uma
concepcao déeeitura como “processo psicolégico em que o leitor utilitréersas estratégias
baseadas no seu conhecimento linguistico, socimalltenciclopédico” (KLEIMAN, 1996,

p. 12), um processo que abrange desde a percepg@ioegonhecimento das letras até o uso
do conhecimento que se tem armazenado na memanistitasindo uma atividade intelectual
orientada para o processamento da informacdo cetasvh compreensdo. Para Kleiman
(2002), aleitura é uma atividade em que os leitores se engajam ddiconstruirem sentido
para um texto escrito, em que ler ndo é apenastaicognitivo, € antes um ato social, entre
leitor e autor, sujeitos que interagem entre sicemsonancia com necessidades e objetivos
determinados socialmente.

As defini¢des trazidas por Kleiman (1996, 2002pamam-nos a afirmar quelaitura
€, a um s6 tempo, um processo cognitivo e umacprdtcial, na qual autor e leitor se
encontram por meio do texto, uma constru¢ao defisigdos para a qual o leitor lanca mé&o
dos conhecimentos prévios que carrega consigo aengejar nessa atividade. Esses
conhecimentos — linguistico (conhecimentos queatenfes tém sobre sua lingua materna,
incluindo o conhecimento sobre pronuncia, vocaimldegras e usos da lingua), textual
(conjunto de conceitos e nocdes tidos pelos ssjeithbre o texto) e de mundo (também
chamado de enciclopédico, abrange, desde os comr@cis altamente elaborados, como os
de um meédico sobre sua especialidade, por exeraf#op conhecimento de noc¢des mais
simples, como o de que caes sdo quadrupedes) adgéoidos ao longo de toda a vida e
auxiliam e permitem ao leitor a construgao de destpara o texto.

O ensino de leitura é entendido por Kleiman (1996)10 0 ensino de estratégias de
leitura e como o desenvolvimento de habilidadegulisticas. Essas estratégias sao operacdes
realizadas de forma inconsciente segundo um(n&rrdigtado(s) objetivo(s) -estratégias
cognitivas —ou de forma consciente, isto €, sdo estratégialséian orientadas por um ou mais
objetivos, porém sobre as quais o leitor tem cémronsciente -estratégias metacognitivas
Ja as habilidades linguisticas correspondem a todgudes especificas, cujo conjunto compde

nossa competéncia textual” (Kleiman, 1996, p. 6% ensino dessas deve abranger agdes
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pedagogicas voltadas para o desenvolvimento decicaoes diversas: capacidade de

identificacdo de palavras, de estruturas textuala entencionalidade do autor com base no
vocabulario do texto, capacidade de apreender a wmntexto e sua estrutura global, de

apropriar-se da voz do autor e recontar, resumpavafrasear o texto, de reconstruir relacdes
|6gicas e temporais, de responder perguntas sdiesdamem questdo, de perceber a funcao do
contexto, dentre outras, conforme expde Kleima®§)L9

A autora refuta a ideia de a escola trabalhartaréenuma perspectiva de que existe
uma interpretacdo autorizada pelo texto, devencmgreensao do aluno aproximar-se tanto
quanto possivel dessa interpretacdo autorizadgueno professor, conhecedor do sentido do
texto, ndo polpa esforgcos em transmiti-lo aos aukdeiman (2002) amplia essa discussao
ao afirmar que &itura, como processo em que se da a interacao via tettmleitor e autor,
envolve, além de conhecimentos prévios, objetiveslaitura, formulacdo de hipoteses,
verificagdo ou rejeicao das hipoteses formuladgseaativas do leitor, predi¢des, etc. Revela
gue, nessa atividade, o leitor é ator, ou sejdpghacom o texto a partir dos objetivos
norteadores da leitura e sem perder de vista@sgdes de que um texto se vé impregnado.

De modo bastante semelhante aos estudos de Klgib®@6, 2002), Solé (1998)
define aleitura como “um processo de interagéo entre o leitotexm” (SOLE, 1998, p. 22),
no qual a construgcao de significados resulta de agaa que envolve, por um lado, o texto
(sua forma e conteudo), e, por outro, os conhedmseprévios e 0s objetivos do leitor —
processador ativo do texto e “protagonista do msmee construcdo de significados” (SOLE,
1998, p. 173). Esclarece a autora que, para lém ale dominar as habilidades de
decodificagcdo, € preciso “aportar ao texto nosdyetivos, idéias e experiéncias prévias”,
“nos envolver em um processo de previsdao e inf@éogntinua” — que sdo aceitas ou
rejeitadas ao longo da leitura —, “que se apoianftamacéao proporcionada pelo texto e na
nossa propria bagagem” (SOLE, 1998, p. 23), oy adgitura constitui um processo em que
convergem decodificacdo, objetivos, previsdes, rémeias, verificacdo, etc. para a
interpretagéo do texto.

Sobre o trabalho desenvolvido com a leitura nalasS&olé (1998) sugere o ensino de
estratégias de compreenséo leitora — “procedimemtosarater elevado, que envolvem a
presenca de objetivos a serem realizados, o plaraja das acbes que se desencadeiam para
atingi-los, assim como sua avaliacéo e possivelamgal (SOLE, 1998, p.69-70), isto €, sdo
procedimentos que visam ao alcance de certos waigetndo se limitam a uma situacao
especifica de leitura, envolvem planejamento erotentda compreenséao leitora. A autora

pontua que o ensino de estratégias se justificgupoformar leitores autbnomos implica
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ensinar-lhes meios (estratégias!) para lidar colarafites textos, interpreta-los e aprender
com eles. Acrescenta ainda que as estratégiasemn smnsinadas sdo aquelas que dizem
respeito aos objetivos de leitura, a ativacdo dehecmentos prévios, a construcdo de
inferéncias, ao controle da compreensdo, bem commwcapitulacdo do conteudo, a
capacidade de resumi-lo e de ampliar os conhecos@titidos por meio da leitura feita.

Para Dell'lsola (1988)leitura jamais se confunde com decodificagdo, posto que a
primeira constitui uma producédo decorrente da agfiw entre o leitor e o texto, enquanto
decodificar significa “apenas obter a informac&sual que vem pelo globo ocular diante da
pagina impressa” (DELL'ISOLA, 1988, p. 31). Sobassica, a autora compreend&edura
como a acao de “interpretar, questionar, criticderir’ (DELL'ISOLA, 1988, p. 32), que s6
se realiza na interacao do leitor com o texto. Refoncepcdes em que essa € tomada “como
reproducdo mecanica de informacfes” ou como “réapoautomaticas, irrefletidas, aos
estimulos pré-estabelecidos, fornecidos pelo texpoesso”; argumentando em favor da ideia
de leitura como “um processo que envolve apreensdo, compmeerinéeréncia e
transformacao de significados a partir de um regesscrito” (DELL'ISOLA, 1988, p. 36).

Dell'lsola (1988) enfatiza que a producéo de @heras € fundamental ao processo de
leitura, uma vez que sao elas que permitem aor |&gger” o texto, isto €, estabelecer
relacdes inter e extratextuais, fazer s do texto, bem como preencher as lacunas ali
presentes. Nesse sentido, o leitor é entendido comoparticipante ativo da dinamica
interacdo que estabelece com o texto, “é consunaitics de mensagens, tece o0 seu texto,
enquanto |€”. “Se constitui, se representa, setiftteny se projeta” (DELL'ISOLA, 1988, p.
195) na leitura que realiza, faz inferéncias aipda texto com base em seu conhecimento de
mundo, o que inclui crengas, valores, expectagvasperiéncias individuais, sua cultura, sua
historia de vida e sua visdo de mundo consoantegaugho social de que faz parte.

Referente a leitura na escola, essa autora alestgpara a existéncia, no contexto de
ensino, da leiturautorizada ndo pelo texto, mas pela prépria escola, em gbe ao aluno
inferir aquilo que se espera por ele ser inferidoa leitura imposta pela escola, com visbes
de mundo e inferéncias “corretas”, e, portantojtasem oposicdo aquelas que devem ser
refutadas, uma vez que subvertem o modelo dededtiio certo pelo professor. Dell'lsola
(1988) postula que, ao contrario disso, é pregisogcontexto escolar, que os alunos sejam
estimulados a muitas leituras e instigados a niafti;nferéncias, pontuando-se 0os motivos
pelos quais algumas séao confirmadas e outrasa@geii esclarecendo-se qual a ancoragem
dessas no texto, e, principalmente, valorizandosseonhecimentos aos quais os alunos se

reportam para produzi-las. A pratica condenadaDmdflsola (1988) revela uma concepcao
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de leitura como reconhecimento de sentidos loaigano texto, cabendo a escola ensinar
uma unica leitura, possivel, correta, esperada, geeamente, ndo contribui para leitura
reflexiva.

Em trabalho posterior, Dell'lsola (2005) faz notare, de modo coerente com uma
nocdo deleitura como processo marcado por trocas entre as infoesagéktuais e 0s
conhecimentos prévios do leitor, ha que se persarompreensdo como 0 objetivo ultimo

desse processo:

A nocdo de compreensdo tem, portanto, como pontpadéda, a percepcdo e

interpretacdo da(s) “linha(s)”; do que é “dito” pede chegar até a percepcédo e
interpretacdo da(s) “entrelinha(s)”, do “nado-ditoTrata-se de uma nocao

estreitamente associada a capacidade de ativaereagumentais a partir de uma
linguagem formal especifica: o cddigo verbal esajite culmina com a construcéo
de significado(s) (DELL'ISOLA, 2005, p. 84).

A luz das ideias defendidas por essa autora, y@sifirmarmos que a percepcdo das
linhas é a porta de entrada para leitura, para ¢odama de significados que podem ser
construidos pelo leitor ao chegar as entrelinhdseeionar-se para além das linhas. Nessa
perspectiva, entendemos que, no processo de |edulgtor, para atingir a compreensao,
atribui significado ao texto, no sentido de trapara leitura todos os seus conhecimentos
prévios capazes de auxilid-lo nessa tarefa, exedd significados, quando reconhece as
marcas textuais deixadas pelo autor e que sinal&emntencionalidade, interage com texto,
decodificando, fazendo previsdes, inferindo, camstio significados para, assim, alcancar a
compreensao.

Em diadlogo com os postulados da autora supraciialgino et al. (2001) concebem a
leitura como uma prética que ndo se esgota na decodifich;addigo escrito, nem se mostra
como uma via de mao unica em que o sentido seediogexto para o leitor ou do leitor para
o texto; leitor e leitura integram o processo dmlpcdo de sentido. A leitueutorizadapela
escola denunciada por Dell’'lsola (1988) € igualmerfutada por Paulino et al. (2001), para
guem, no contexto educacional, “a inscricdo doitsujeitor se faz controlada e dirigida”
(PAULINO et al., 2001, p. 27), sendo o educandaonéamto para ler seguindo o consenso,
afastando-o da leitura e, consequentemente, daigdodde sentido. As autoras acrescentam
que o controle de leitura exercido pela escolaad@éa ainda mais os alunos de todo o
material que possa ser lido, talvez ndo s6 deotrmodambém fora da escola.

Para as autoras, é tarefa da escola formar Igitoriéicos e ndo reprodutores ou

repetidores do que leram, enfatizando que, no xtmescolar, é preciso mais do que fazer
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circular textos diversos, é necessario “aparelbaralunos para lerem esses textos, expondo-
Ihes suas formas de composicdo, de producao, ddagéao e de recep¢ao, haja vista que o
pacto de leitura estabelecido entre leitor e teedeitura de um poema é diferente daquele
firmado quando € lida unraoticia de jornal Nesse sentido, Paulino et al. (2001) ressaltam
gue textos diferentes pedem estratégias de leitumdbém diferenciadas, uma vez que se
prestam a objetivos especificos e destinam-se é#cpsibdistintos. Ler, para as autoras,
significa desvelar o que pretensamente se manifiestarma implicita, ou seja, ler o dito, 0
sugerido, o velado, o negado, o subentendido.

Qualquer que seja a concepcdo deitura teoricamente defendida e,
consequentemente, adotada, para Koch e Elias (2@868rao a ela subjacentes outras
concepcOes déngua, desujeitg detextoe desentido Sob essa 6tica, ressaltam que, atrelada
a concepcdo ddngua comorepresentacdo do pensamergsta a desujeito “psicologico,
individual ”, “senhor absoluto de suas ac¢les e de seu diIK&CH e ELIAS, 2006, p. 9)
(grifos das autoras) e a tkxtocomo produto, restando ao leitor o papel passévoaptar a
representacdo mental construida pelo autor. Nemspqrtiva, deitura é vista como uma
atividade em que o leitor, tendo ignorados seub@tmentos e suas vivéncias, deve captar o
sentido que o autor imprimiu ao texto.

As autoras esclarecem que, deslocado o foco dedatedo autor para otextq
corresponde a concepcaolfgua comoestrutura“a desujeito determinado, ‘assujeitado’
pelo sistema, caracterizado por uma espécie de ‘namnsciéncia” (KOCH e ELIAS,
2006, p. 10) (grifos das autoras). Ikgua é tida como codigo, como instrumento de
comunicacdo e dexto como resultado da codificacdo do autor a ser, Ilssngente,
decodificado pelo leitor ou pelo ouvinte. l&itura é, nesse sentido, a busca do leitor,
conhecedor doodigq pelosentidoque se encontra no texto.

Para uma terceira concepcéaoleiéura, ndo semelhante as demais, convergem uma
“concepcaointeracional (dialégica) da lingud, a de sujeitoscomo ‘atores/construtores
sociais, sujeitos ativos que — dialogicamente —@mnstroem e sdo construidos no textoe
a detextocomo “lugar da interacdo e da constituicdo dosrlimtutores” (KOCH e ELIAS,
2006, p. 10-11) (grifos das autoras). Assim corteln textq o sentidodeixa de ser visto
como ali localizado, também n&o se centrando nmiautor, mas entendido como fruto da
interacdo entre texto e sujeitos. Quantteitura, essa € entendida como “uratividade
interativa altamente complexa de producdo de sentid’ (KOCH e ELIAS, 2006, p. 11)

(grifos das autoras), em que o leitor desvendaparfuie textual a partir dos elementos
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linguisticos ali presentes e se lanca as partesiemslas do texto carregando consigo seus
conhecimentos prévios (KOCH, 2002).

Koch e Elias (2006) defendem uma concepcadedlera como uma atividade de
construcdo de sentidos que tem por base a intesagéntexto-leitor, sustentada, por sua vez,
pelos conhecimentos desse Ultimo — as autoras deaonesses conhecimentos de bagagem
sociocognitiva do leitor, na qual se incluem coirnentos sobre a lingua e sobre o mundo —,
sem desprezarem a materialidade linguistica do.t@xntuam que, na atividade de leitura, os
leitores mobilizam estratégias diversas, linguéstie cognitivo discursivas, exercendo o papel
de construtores ativos de sentidos, a fim de plegem as lacunas deixadas no texto
incompleto produzido pelo autor. Autor e leitor $i@lms pelas autoras conestrategistaso
primeiro por lancar mao de uma série de conhecwsgrdra produzir o texto, dentre os quais,
supor os conhecimentos partilhados pelo leitoregusdo por ativar os conhecimentos que
tem armazenados na memaria com vistas a partidgparteracdo. Nesse quadro de reflexdes,
0 processamento textual é visto coastratégico— “significa que os leitores, diante de um
texto, realizam simultaneamente varios passos pirgitivos finalisticamente orientados,
efetivos, eficientes, flexiveis e extremamentedagi (KOCH e ELIAS, 2006, p. 38). Para
realiza-lo, os sujeitos utilizam-se de um conjuiidoconhecimentos que somados aqueles do
autor e a propria confeccao do texto, isto €, sai@malidade linguistica, compdem a situacéo
de interagao concretizada no processo de leitura.

As definicdes déeitura por nés elencadas permitiram-nos concluir que essiés se
assemelham e tém como ponto de convergéncia aadddegue leitura é acdo, € processo, é
pratica social, é interacdo entre leitor e autarmeio do texto, € uma atividade direcionada
para a compreensdo. Possibilitaram-nos ainda cemgee que a decodificacdo € o primeiro
passo para leitura, € a chave que abre portasopditd e para o ndo dito, o sugerido, o
insinuado, o camuflado. Ainda com base nas nogd@scas expostas, entendemos que o
processo de leitura abrange as expectativas dor Iggnte ao texto, a formulagdo de
hipoteses, a ativacdo de conhecimentos préviospdugao de inferéncias, as predicdes, os
objetivos de leitura, o reconhecimento da interalidade do autor, etc.

Sobre o0 ensino de leitura, nesta pesquisa, nasidewamos validas nem eficazes
praticas pedagogicas centradas, unicamente, recaatde informacdes dos textos lidos pelos
alunos. Entendemos também como ineficientes parangno aquelas praticas em que é
desconsiderado o funcionamento da lingua ou osqusodela fazem os sujeitos, bem como o
ensino de leituras autorizadas, consensuais e poeftexivas. Nesse sentido, damos

ressonancia aos postulados de Dell'lsola (19885 &egundo a qual os alunos devem ser
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incentivados, sempre que possivel, a muitas Isittwamuitas inferéncias, a construcdo, a
desconstrucdo e a reconstrucao de significadosopgue leem e para quem um trabalho com
a leitura deve ter a compreensdo como seu objptecipuo. Além disso, defendemos, a luz
de Paulino et al. (2001), um ensino de leitura am gs atividades sugeridas tém por
finalidade formar leitores criticos e nao repet&dodo que leram, um ensino que revele aos
alunos as formas de producdo, circulacao e receggabversidade textual a que eles terao

acesso fora da escola.

1.4.1 A Pratica de Leitura de textos escritos: o gupropdem os Parametros Curriculares

Nacionais de Lingua Portuguesa

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de883%arie, Terceiro e Quarto Ciclos
do Ensino Fundamental, divulgados pelo governo 888,1sdo documentos cuja origem se
relaciona a necessidade de uma revisao dos casionientadores do trabalho educacional
desenvolvido no nosso pais. Destinados aos edwsadte um modo geral, os PCN
vislumbram “construir referéncias nacionais comuaos processo educativo em todas as
regides brasileiras” (BRASIL, 2001, p. 5), e, apasaterem chegado as escolas sem carater
de obrigatoriedade, sua implementacdo € reforcaddomago desses documentos. Seu
surgimento, soécio-histérico e culturalmente sityadassocia-se ainda a tentativa
governamental de transformacdo ou de adequacaoprddisas pedagdgicas vigentes a
realidade educacional advinda da democratizagdendmo, uma vez que, mais do que 0s
espacos, precisava ser alterado o proprio fazeagdgico. Somam-se a isso, no caso
especifico dos Parametros de Lingua Portuguesancasetacdes trazidas pelas teorias
linguisticas em ebulicdo na academia, no que taweensino de lingua materna e a
perspectiva didatica assumida pelos profissioraisdilicacdo, para o contexto escolar.

As orientagdes contidas nos PCNLP deixam entvercrescentes demandas sociais,
a universalizacdo da educacéo basica e o fracasstaesédo alguns exemplos de questbes
que, desde a segunda metade do século XX, aponteasa necessidade de se promover
uma reorganizacdo do ensino fundamental no paisn&aécada de 80 que o ensino de
Lingua Portuguesa viu-se fortemente questionado estudos da Linguistica, da
Psicolinguistica e da Psicologia da aprendizagemis mprecisamente no que concerne a
aquisicao da escrita, momento em que ganharam tamoie discussdes sobre o qué e para

qué ensinar lingua materna. Tornaram-se alvo dieasia excessiva valorizagdo da teoria
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gramatical tradicional, o uso do texto como pretedra o ensino da gramatica, a énfase na
metalinguagem e a escolarizagdo da leitura e ddupéo textual, dentre outras que faziam
efervescer ainda mais os debates em torno do edsifingua. Nesse contexto, um conjunto
de teses que traziam a baila reflexdes sobre essatita impulsionou uma revisdo das
praticas de ensino entdo propostas, dando novdisigio a no¢cdo de erro, considerando as
variedades linguisticas dos alunos, valorizandzflaxdo sobre a linguagem e o trabalho com
textos auténticos, reais. O ensino de Lingua Poessy passou a centrar-se no uso da
linguagem.

Para esta pesquisa, é fundamental explicitarnmpsrels das concepc¢des difundidas
nos PCNLP por trés motivos principais: 1°) os PCNkientam o ensino de lingua materna
em todo o Brasil; 2°) esse documento preconizaoedaddogiéneroscomo objeto de ensino
das aulas de Lingua Portuguesa; 3°) os livros idadatanalisados fundamentam-se nos
postulados desses parametros.

Defende-se, nesse documento, uma concepcaingiea como sistema de signos
proprio de uma comunidade linguistica e ldegguagemcomo acdo orientada por uma
determinada finalidade. @xto & definido como “produto da atividade discursival ayu
escrita que forma um todo significativo” de qualgestensdo (BRASIL, 2001, 21) e se
realiza por meio de determinado género. Quantocamdegénerodifundida nos PCNLP,
essa, por sua vez, corresponde aquela postuladBakhitin (1992), ou sejagénerossao
“formas relativamente estaveis de enunciados” (BRA3001, p. 21), caracterizados por
conteudo tematico, construgcdo composicional eocestitsim definidos, dexto € tomado
como “unidade basica de ensino” e a nocagé&leeroassume a importancia de “objeto de
ensino” (BRASIL, 2001, p. 23), direcionando o enseas aulas de lingua materna para as
praticas reais de uso da lingua, quais sejam, akeitlga e de producdo de texto. O
desenvolvimento da competéncia discursiva coms/gfparticipacao social e ao exercicio da
cidadania parece ser o principio basico que noo'eRCNLP, expresso como direito de todos
os alunos, em especial daqueles com menor grairdenentd.

O estudo de Lingua Portuguesa, segundo os PCNhR dssentar-se sobre dois
pilares: uso e reflexdo— “o uso da lingua oral e escrita e a reflexdares@blingua e a
linguagem” (BRASIL, 2001, p. 34). O eixo USO abaec®rética de escuta e de leitura de
textos e a Préatica de producdo de textos oraiscetoss ao lado da REFLEXAO, que

corresponde a Pratica de andlise linguistica. ddlygdo e a recepcéo de discursos devem

® A nocdo ddetramentoé discutida na secdo 2.3.1, p. 72.
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ocupar o lugar central das aulas de lingua mateteixando evident@ara quéensinar
Lingua Portuguesa.

Séao explicitados, nos PCNLP, objetivos gerais thgua Portuguesa para o Ensino
Fundamental, conteddos do ensino de lingua matemigrios para sequenciacdo dos
contetdos, consideracfes tedricas sobre as pratecdmguagem (escuta de textos orais,
leitura de textos escritos, producdo de textosaascritos), sobre o ensino do Iéxico, sobre
a variacao linguistica, sobre ortografia, sobreliaya@o, etc. Afirma-se que a selecdo dos
conteudos de Lingua Portuguesa deve atender assidames dos alunos considerando suas
possibilidades de aprendizagem, numa comunhdo qmoj&to educativo da escola e com os
objetivos que norteiam o trabalho pedagogico &fstivado. Pontua-se que o tratamento dos
conteudos pode variar no que se refere ao graprdéuadamento que Ihes é dado em cada
série ou ciclo, dependendo da complexidade do@betconhecimento e das exigéncias das
tarefas propostas. Quanto a sua sequenciacaoddeserum tratamento didatico em espiral,
em progressdo, com a introducdo de conteudos mmvas aprofundamento de conteudos
antes abordados ancorados em outros ja consolidados

A defesa de uma proposta de ensino centrada meyggea fim de se alcancar a
proficiéncia em leitura e escrita, tal qual posialanos PCNLP, evidencia uma tentativa de
buscar na teoria de géneros um novo norte parsiacede Portugués. Foge aos objetivos
desta pesquisa questionar o modo pelo qual essengoto se apropriou de tal teoria, o que,
porventura, indicaria adequacfes e inadequacdes abmsideracdes ali expostas.
Esclarecemos ainda que, nos PCNLP, ndo sao inalaguraoncepcdes tedricas que
escaparam aos estudiosos da lingua e da linguagamarriscamo-nos a afirmar que, por
meio deles, muitas delas se tornaram legitimasobms dos educadores, posto que foram
apresentadas em forma de documento discussdes qudstdes linguisticas e pedagogicas
que, antes desses parametros, poderiam parecéasestcomunidade académica.

Preconiza-se, nesse documento, que, ao longo dooehsidamental, os alunos,
progressivamente, devam tornar-se capazes denterprietar e produzir textos de diferentes
géneros. Para que tal objetivo seja alcancadosequer esses sejam usuarios competentes da
linguagem, recomenda-se que seja contemplada,athadades de ensino, a diversidade de
textos e géneros” de relevancia e circulagdo sjciau seja, aqueles géneros que
“caracterizam os usos publicos da linguagem” (BRASI001, p. 23-24) capazes de

favorecer a reflexdo critica e garantir a particgma social, o que, segundo a teoria

" Os PCNLP n3o negam “a importancia dos textos @spondem a exigéncias das situacbes privadas de
interlocucdo” (BRASIL, 2001, p. 24) — géneros prifng, segundo Bakhtin (1992).
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bakhtiniana de géneros, corresponde aos génerordsgims. Refuta-se a existéncia de um
modelo de género prototipico que possibilite oremdios diversos géneros.

Pondera-se, nos PCNLP, que muitos sdo 0s textaguais 0s alunos tém acesso fora
do contexto escolar, mas que o estudo e a reflegBice esses textos encontram espaco
privilegiado na escola, e talvez sé nela. Afirmajge a diversidade de textos contemplada no
ambiente educacional precisa vir acompanhada desedies modos de recepcdo desses
mesmos textos, o que implica tratamentos didati@erogéneos: “boa parte dos materiais
didaticos disponiveis no mercado, ainda que venimaiindo textos de diversos géneros,
ignoram a diversidade e submetem todos os textom dratamento uniforme” (BRASIL,
2001, p.70). O tratamento uniformizado dado ao®@®nnas aulas de leitura, segundo os
PCNLP, ndo so falseia esses mesmos géneros, praticeis com funcionalidades distintas,
como também trabalha contra a formacéo do leitor.

Nesse documento, apresenta-se a selecdo daquéiesog privilegiados para o
trabalho com a leitura e a escrita, agrupando-osdpminios — literarios, de imprensa, de
divulgacao cientifica e publicitarios. Nessa pettipa, registra-se, além da transicao do foco
do ensino de portugués da gramatica para o teatsequéncia inequivoca da conclusdo de
gue a lingua ndo é uma estrutura cujo dominio adi@ensino de regras e nomenclaturas, o
rompimento da crenca de que os classicos liter§aaam exemplos Unicos do bom uso da
lingua, e, portanto, deveriam ser também os Urtiext®s a adentrarem a sala de aula. A
noticia, género cujo tratamento focalizamos nesta pesqgliapontada como um dos géneros
de relevancia social que deve ser abordado noeedaiteitura e da producéo de texto.

A atividade de leitura de textos escritos é erittndhesses parametros, como uma
pratica bastante presente na vida dos individuigida mais frequentemente que a pratica de
escrita. Ressalta-se que as crescentes demandais siecuso da leitura, e nesse caso nao
menos que as de escrita, tém sido reconfiguradimgo dos anos, o que significa dizer que
0s niveis de leitura e escrita que atenderam aaépantteriores precisam, no contexto atual,
ser ampliados. Ha, nessa passagem dos PCNLP, ubmdaanalusdo ao conceito de
letramentg uma vez que, noutros termos, afirma-se, ali, $fie exigidas dos sujeitos, nos
dias atuais, habilidades de uso da lingua outré solicitadas. Ler e escrever, nessa
perspectiva, tiveram seus significados ampliadasgye, no caso especifico da leitura, é
evidente a responsabilidade dos professores deomprom ensino que va além da
alfabetizacao.

A leitura é definida como “o processo no qual o leitor mlim trabalho ativo de

compreensao e interpretacdo do texto, a partiedg gbjetivos, de seu conhecimento sobre o
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assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sdbrguagem etc.” (BRASIL, 2001, p. 69).
Sob essa Otica, € também construcdo de sentidasiltag@os da articulacdo entre as
informacfes do texto e os conhecimentos ativadds [gétor no processo de leitura”
(BRASIL, 2001, p. 70). Tem inicio na decodificac@oimplica “estratégias de selecao,
antecipacdo, inferéncia e verificacdo, sem as quéisé possivel proficiéncia” (BRASIL,
2001, p. 69). O leitor competente, de acordo colRONLP, é capaz de selecionar, dentre o0s
muitos textos a que tem acesso, aquele que atesdseas objetivos, € um leitor capaz de ler
textos de complexidade real, sejam literarios, ipitétios, cientificos, jornalisticos, etc. O
desenvolvimento da competéncia leitora € atingiela pratica de leitura, e, para tanto, essa
pratica precisa ser mediada pela intervencdo degsor.

No quadro dessas discussdes, os PCNLP, como iresttasnorientadores do trabalho
educativo em todo o pais, trazem explicitos ostiwbg gerais a serem perseguidos e
alcancados por educadores e educandos no enslimgda, reiterando-se a necessidade de,
no contexto educacional, dialogarem os objetivasel@locumento e os objetivos propostos
pelo projeto pedagodgico de cada escola. Dentréjesivis gerais de Lingua Portuguesa para
o ensino fundamental postulados nesses parametr@sjalise realizada nesta pesquisa

orientou-se pelo seguinte objetivo geral:

Utilizar a linguagem na escuta e produgdo de textos orais deitura e producéale
textos escritos de modo a atender a mdltiplas demdas sociais, responder g
diferentes propésitos comunicativos e expressivog considerar as diferentes
condicdes de producédo do discurs@BRASIL, 2001, p. 32) (grifos nossos).

Selecionamos esse objetivo por acreditarmos qoe, vez atingido, o ensino de
lingua terd sim contribuido para o exercicio daad#hia e para a participacdo social
defendida nos PCNLP e almejada pelos profissiafemsducacao, embora saibamos que esse
possa ser inalcancado devido a muitos fatores eidesl na aprendizagem que nao serdo aqui
tratados. Contudo, néo restam didvidas de que alsance requer praticas pedagogicas com
ele condizentes, e é justamente a coeréncia dnjgBvos e acdes destinadas a atingi-los que
nos interessam nesta pesquisa.

Sé&o também explicitados, nos PCNLP, os objetivpe@Bcos concernentes a Pratica
de leitura de textos escritos, 0s quais correspuraldesdobramentos dos objetivos gerais.

Ser capaz de “selecionar textos segundo inteeesseessidade” (BRASIL, 2001, p.
50), primeiro objetivo especifico aqui selecionatoplica, necessariamente, que o leitor
saiba a que propdsito um dado texto se destinagjail se pretende saber qual a previsao do

tempo para o fim de semana ou a posi¢cado defendidagierminado jornal sobre um fato
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especifico, esse deve saber onde, em que textarbasoformacdo de que necessita. Em
outras palavras, admitimos que € preciso conheckmegdo social de um género para
participar de uma interacdo por ele mediada. Exemisiso € que, se uma crianca que ainda
nao foi alfabetizada solicita a mae que essa esanevbilhete explicando para sua professora
o motivo pelo qual ndo foi feita uma tarefa parsac@ssa crianca ja sabe qual a finalidade do
género bilhete, e, por isso, pode selecionar, deattos outros géneros, aguele que responde
a funcéo que ela deseja ver cumprida.

Quanto ao segundo objetivo especifico, ler, “dagira autbnoma, textos de géneros e
temas com o0s quais tenha construido familiaridg@&RASIL, 2001, p. 50), esse abarca
muitas das acdes necessérias a leitura autbnorfexiosar procedimentos de leitura
adequados a objetivos especificos e ao génercskaia@apaz de construir expectativas sobre a
forma e a funcdo do texto, apoiando-se em conh&toseprévios sobre género(s), fazer
inferéncias, confirmar ou refutar hipoteses, aldicuindices textuais e contextuais na
construcdo de sentidos do texto com vistas a reaupdgormacdes nele nao explicitadas e
solucionar possiveis problemas durante a leitura.

Segundo os PCNLP, no ambito educaciomalgue e como ensinar sado decisdes
inseparaveis: “a questdo ndo é apenas qual a iafdon deve ser oferecida, mas
principalmente, que tipo de tratamento deve seo @adformacéo que se oferece” (BRASIL,
2001, p. 65). Essa constatacdo remete-nosoaw proceder nas aulas de ensino de lingua
para que, ao final do periodo que compreende aagédambrigatéria, os alunos sejam bem-
sucedidos nas praticas de leitura e escrita dais gasticiparem fora da escola. Isso quer
dizer que o tratamento didatico dado ao que facsmhado como objeto de ensino precisa
favorecer e possibilitar o alcance dos objetivosaigee especificos orientadores da acao
educativa. Acrescentamos ainda que ndo se sustemé&nca de que a presenca dos géneros
nas aulas de lingua materna acarreta por si séancd dos objetivos de ensino de lingua
previstos nesse documento; ao contrario, sabemesagabordagem a eles dispensada
possibilitara ou ndo o alcance da proficiéncia eitufda e escrita tal qual se defende nesses

parametros.



CAPITULO 2 — O GENERO NOTICIA DE JORNAL: COMPOSICAO DO CORPUSE
CRITERIOS DE ANALISE

Sendo consensual a necessidade e a validade deaizdr diferentes géneros
textuais no ensino de lingua portuguesa, propdea®p principio, a organizacao
de situacdes de aprendizagem que tenham por baskzacéo dos géneros

textuais, levando-se em conta que, em seu cotigémnpessoas estdo expostas a
vasta diversidade de textos (DELL'ISOLA, 2007,%). 1

2.1  Uma reflexdo acerca dogéneros textuais

Propor uma discussao solgéneros,nos dias atuais, significa buscar refletir sobre
uma noc¢do ou conjunto de no¢des nem sempre corse@sire os estudiosos da lingua. Na
verdade, acreditamos que, qualquer que seja oocotgeestudo, o pesquisador ha de lancar
mao de pressupostos tedricos definidos e clarodhgusirvam de suporte, o que ndo quer
dizer que esses se oponham, necessariamente, saguosiellados por outras teorias. Em
outras palavras, afirmamos que os estudos sgpémerosora se inscrevem no campo da
Andlise do Discurso, ora sao vistos sob a persmed Funcionalismo, da Sociolinguistica,
outros sob a Otica da Linguistica Textual, etc. éfanto, cabe destacar que, diante da
convicgdo de que a opgao por essa ou aguela tdogiacse relaciona a vertente tedrica
assumida pelo estudioso ou pesquisador, ndo pestersdopor ou contestar nomenclaturas
(géneros textuaiou géneros do discur§), nem tampouco encerrar qualquer discussao.
Buscamos, ao contrario disso, trazer a baila asepmdes dgénerosdefendidas por alguns
tedricos que se dedicam a esse assunto, bem casoefiexdes e consideracdes acerca dessa
tematica, as quais adotamos nesta pesquisa.

Quando, em situacbes especificas, precisamos praguzdeterminado género, um
ensaio, por exemplo, somos inquietados por algypeeaguntas: o que € um ensaio? Como
escrevé-lo? Que funcdo esse género cumpre? Tastiananentos parecem evidentes em
casos de producdo escrita. Porém, serd que ardii@géo de um género e outro é relevante
somente na escrita? Sera que, escritos de forneasdivos géneros sao lidos de uma mesma
forma? Quando percorremos as paginas de um josoabos capazes de identificar um
determinado género? Como sabemos que se trataaleatitiae ndo de um editorial ou de
um anuncio? O que caracteriza um género? Seriamaspectos formais (manchetéead,
no caso danoticia por exemplo)? Ou seriam 0s propdsitos aos q@ais g@énero se destina?

Sabemos que respostas para essas questdes enaesjyertos de natureza social, cognitiva,
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histdrica, cultural, etc. Todavia, interessam-rmmsncipalmente, os aspectos discursivos e
linguisticos imbricados na constru¢do dos géneros.

Para Bakhtin (1992), os modos de utilizacdo dgudnsdo heterogéneos e variados
como o sdo as proprias esferas da atividade huntamnhgéneros, conforme esse autor, sao
produzidos em condi¢fes especificas e respondéml@édes diversas em consonancia com
as esferas que os deram origem. Como manifestdigfessticas reconhecidas menos por
suas formas que por suas finalidades ou funcdeactesazam-se por seu conteudo tematico
(tema ou assunto), construcdo composicional (foomacomposicdo do texto) e estilo
(escolhas linguisticas ou tipo de linguagem). Esgés aspectos concorrem para a
composicdo e identificagdo dos géneros do discutBpos relativamente estaveide
enunciados” (BAKHTIN, 1992, p. 279), que emergems nadultiplas instancias de
comunicacao como formas concretas de uso da lingua.

Bakhtin (1992) propde uma diferenciacdo entre @&neprimarios e géneros
secundérios. Os géneros primarios sao aquelesofigad cotidiano — como a conversagao
espontanea, por exemplo — materializados em inagnuivadas de uso. Quanto aos
secundarios, esses “aparecem em circunstanciasngienacao cultural, mais complexa e
relativamente mais evoluida, principalmente esc(BAKHTIN, 1992, p. 281), ou seja, sao
materializados em instancias publicas de uso, qoudem ser citados o artigo de divulgacéo
cientifica, anoticiae o editorial, por exemplo.

Considerando que 0s géneros ndo sao isentos aifespmide da esfera de
comunicacdo em que se realizam e na qual se clicpori 0 autor ressalta que a
flexibilidade de um dado género pode variar, o quer dizer gue ha aqueles que exigem uma
forma padronizada e outros que sdo mais “abertogiropicios a variacdo. Nesse sentido,
cabe dizer que ha géneros, como os documentosisficuja forma € mais rigida, ao passo
que os géneros literarios, por exemplo, permitertagetransgressées”, ou, dito de outro
modo, a manifestacdo do estilo individual nos g&neliterarios revela uma maior
possibilidade de variacdo em tais géneros, o quaeondrre, por assim dizer, numa bula de
remédio.

Bakhtin (1992) refuta a ideia de a comunicacabaleznvolver um locutor ativo e um
ouvinte ou receptor passivo. Postula que “toda ceemsdo é prenhe de resposta”
(BAKHTIN, 1992, p. 290), ou seja, que todo enunociddtige-se a alguém e dele espera uma
atitude responsiva ativaima concordancia ou discordancia, uma adesaémaamque é dito,
etc. Com base nesse autor, nesta pesquisa, defesidpra 0s géneros apresentam formas

relativamente estavers ndo estruturas amalgamadas e enrijecidas cuajndné o bastante
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para garantir a eficiéncia da interacdo verbaprestam a objetivos especificos, funcionam
em multiplas situacBes de interagdo, seja na adgicbu na escrita, e se configuram como
modos de agir.

Em consonancia com Bakhtin (1992), Marcuschi (208#ienta o carater flexivel,
maleavel dos géneros, afastando a ideia de forexaisais engessadas e rigidas. No entanto,
embora Marcuschi (2002) rejeite uma concepcao @end textual”’, crendo na dinamicidade
e plasticidade dos géneros, a forma como eles geriasli@am também ndo € por ele
desprezada, desde que tida como relativamenteekstaexpressagénero textuatesigna,
segundo Marcuschi (2002)$ textos materializadague encontramos em nossa vida diaria e
gue apresentam caracteristicas sociocomunicatefasdhs por seus conteudos, propriedades
funcionais, estilo e composicdo caracteristica” ROAUSCHI, 2002, p. 22-23) (grifos do
autor). Os géneros constituem ainda, conformeesidef autor, artefatos culturais e historicos
construidos pelos sujeitos capazes de permitirdhesalizacdo de objetivos especificos em
circunstancias também especificas.

Valendo-nos das consideracdes de Marcuschi (2po2gmos dizer que 0s géneros,
como “entidades sécio-discursivas e formas de ag@@ml” (MARCUSCHI, 2002, p. 19),
organizam e estabilizam as atividades comunicatiNé@sas e se “caracterizam muito mais
por suas fungbes comunicativas, cognitivas e utstihais do que por suas peculiaridades
lingUisticas e estruturais” (MARCUSCHI, 2002, p).2Goncordamos ainda com esse autor
na afirmacdo de que o conceito giéneroassumido por um tedrico ou pesquisador esta
diretamente associado a concepcaolidgua também adotada, isto é, uma concepc¢ao
enunciativa, funcional e interativa dagua esta enlacada em uma noc¢ao sociodiscursiva de
génerqg como formas linguisticas que permitem aos s§eimir sobre o mundo e dizer o
mundo, constituindo-o de algum modo” (MARCUSCHIQ20p. 22).

Para Marcuschi (2002), a expresg@mero textuahdo se confunde cotipo textual
uma vez que essa Ultima se refere a “uma espécsedgléncia teoricamente definida pela
natureza linglistica de sua composicao {aspeckicaig, sintaticos, tempos verbais, relagfes
l6gicas}” (MARCUSCHI, 2002, p. 22), abrangendo umnrero limitado de categorias
conhecidas como descricdo, argumentacdo, narragfosicdo e injuncdo. Esclarece ainda
gue 0s géneros, compostos por tipos textuaiszematse endominios discursivosConforme
Marcuschi (2002),

Usamos a expressao dominio discursivo para designaresfera ou instancia de
producédo discursiva ou de atividade humana. Edssgniosndo sdo textos nem
discursos, mas propiciam o surgimento de discusastante especificos. Do ponto
de vista dos dominios, falamos eracurso juridico, discurso jornalistico, discurso
religioso etc, ja que as atividades juridica, jornalisticareligiosa ndo abrangem
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um género em particular, mas déo origem a varidesdéonstituem préticas
discursivas dentro das quais podemos identificarcanjunto de géneros textuais
que, as vezes, lhe sdo préprios (em certos casdgsexs) como praticas ou
rotinas comunicativas institucionalizadas (MARCUSC2002, p.23-24) (grifos do
autor).

Com base nesse autor, é possivel dizer quedoaminio discursivopode abrigar
diversos géneros, bem como possibilitar o aparetonde muitos outros decorrente das
incontaveis situagfes de interacdo na qual ostesijese engajam. Além disso, entendemos
que, no dominio discursivo, 0s sujeitos, de acaram suas necessidades, agem sobre 0s
géneros e por meio deles, modificam-nos, outraesveznovam-nos dentro de seu universo
historico e cultural.

Marcuschi (2006) salienta que, na teoria bakhtmiza nocdo destabilidade que
abrange os aspectos formais dos géneros, ndo sp8ebaorelativamente a fluidez dos
demais aspectos que Ihes sao caracteristicosspestas historicos, sociais, discursivos, etc.
intrinsecos ndo sO6 ao que entendemos g@erQ mas a propria lingua(gem). Damos
ressonancia a sua constatacdo de que um estuddetestes géneros ha que considerar “seu
lado dindmico, processual, social, interativo, ¢tdgm evitando a classificacdo e a postura
estrutural” (MARCUSCHI, 2006, p. 24). Suas reflexde consideracdes teoricas aqui
adotadas reiteram a legitimidade de estudos para dbs limites da forma, uma vez que,
para Marcuschi (2006), classificacfes e categdigade géneros tém se revelado, ndo raro,
reducionistas.

Servindo-nos dos postulados desse autor, podenrosaaifgue os géneros possuem
uma identidade funcional e social, 0 que significzer que fazer uso de um determinado
género € ter em mente as acdes que por meio dddenpser realizadas. Formamos coro com
Marcuschi (2006) na defesa de que “guando ensinanuperar com um género, ensinamos
um modo de atuacdo soécio-discursiva numa cultBRCUSCHI, 2006, p. 25) e nao
modelos rigidos e estanques. Dizemos isso porqusassque fazemos da lingua, ou seja, seu
funcionamento, ndo se encerra no sistema forma, pe assim o fosse, esse traria consigo
um sentido inerente, apagando os sujeitos e cadfethes o papel de meros transmissores
de mensagens.

Marcuschi (2006) faz notar que os géneros se riomeaonheciveis pelos objetivos e
pelas acdes que praticam, haja vista que a ac&ceae a estrutura que a realiza. Nessa
perspectiva, “ndo é prioritaria a analise da forooano tal nem da estrutura e sim da
organizacdo e das acbes sociais desenvolvidas,cbem dos atos retéricos praticados”
(MARCUSCHI, 2006, p. 34).
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A teoria bakhtiniana também ecoa nas considerae@egas de Schneuwly (2004a),
autor segundo o quajénero &€ um instrumento socialmente elaborado que media u
atividade, tornando-a possivel. Para esse autopgao por este ou aquele, em meio a um
conjunto de géneros, esta diretamente relacionaskieda na qual ele é materializado, aos
participantes da situacdo de comunicacdo, a imdpalidade que move o locutor e as
necessidades da tematica, ou seja, relaciona-setesminhados parametros: “finalidade,
destinatarios, conteudo” (SCHNEUWLY, 2004a, p. 2Bessa perspectiva, Schneuwly
(2004a) entende génerocomo um “instrumento semiético complexo, isto ®auforma de
linguagem prescritiva, que permite, a um so tenapproducdo e a compreensao de textos”
(SCHNEUWLY, 2004a, p. 27), um megainstrumento quenyie aos sujeitos agirem
discursivamente numa dada situacdo, em consonéociaos parametros ja descritos, cuja
forma ou estrutura se define por sua funcao.

Sob a Otica desse autor, os géneros, de caraterrgstérico e cultural, sustentam
regularidades no uso que Ihe conferem certa eskathd (SCHNEUWLY, 2004a) e revelam-
se como entidades complexas e heterogéneas, @stefabstituidos por varias geracdes ao
longo dos anos, modificados e (re)configurados gelsos que deles sao feitos
(SCHNEUWLY, 2004b). Sao ainda, conforme a noc¢do gdémeros apresentada por
Schneuwly (2004a, 2004b) e aqui assumida, os respeis pela interface entre os
interlocutores, haja vista que definem o que dezercomo dizer, bem como permitem ao(s)
locutor(es) “prever(em)” como serdo recebidos (ésegos) pelos destinatarios. Segundo
Schneuwly (2004b), “saber falar, ndo importa em lqpgua, € dominar os géneros que nela
emergiram historicamente, dos mais simples aos eoamplexos” (SCHNEUWLY, 2004b, p.
138), é dominar, acrescentamos, as formas deagiilizda lingua, seja na producdo de textos
orais e escritos, seja na compreensao desses mexiuss

Numa perspectiva tedrica diversa daquela dos estdd linha francesa, o linguista
norte-americano Charles Bazerman (2006) postuleogugEneros ndo s6 executam tarefas e
organizam atividades como também organizam pesgpapos sociais, “circulam por
caminhos previsiveis, com consequéncias familiards facil compreensao” (BAZERMAN,
2006, p. 21) — pelo menos para aqueles com eletidamados. A previsibilidade de um
género a que Bazerman (2006) se refere ndo sa knpbssibilidade de um leitor ou produtor
de texto reconhecer esse mesmo género por suatecaticas formais e linguisticas, mas
sinaliza que o género é previsivel na medida emcqueeguimos antever as consequéncias
gue seu uso pode gerar, ou seja, utilizamos unrg@uoeque sabemos, com maior ou menor

propriedade, como ele funciona e em que situagdmcrativa funciona.
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Na definicdo proposta por Bazerman (2006) e peradbtadagénerossao “formas
textuais padronizadas, tipicas e, portanto, irftadig” (BAZERMAN, 2006, p. 22). Seus
postulados evidenciam que a similaridade de atiidae acOes realizadas em certas
circunstancias tornou possivel a padronizacéao ohea® textuais, ao que o autor denomina de
tipificacda quando fazemos uso de um determinado texto elpemos que “funcionou”, isto
€, que houve a compreenséo desejada, que nosstisasbforam alcancados, tendemos a, em
circunstancias similares, utilizar textos tambémilares, o que quer dizer que agimos de
modo tipico, modos que possam ser facilmente rexmeds pela acdo que executam. Agindo
de modo tipico ou usando formas padronizadas tanmeéonhecidas e reconheciveis por
outros, esperamos ser compreendidos com maioidfzabd.

O funcionamento dos géneros, conforme esse aestd, diretamente atrelado as
formas linguisticas neles empregadas, ja que a @@éice pretende executar determina, em
grande medida, quais informagfes devem estar pessea texto e como € preciso apresenta-
las. Desse modo, entendemos que Bazerman (2006Jas@onsidera torma dos géneros,
mas sim prevé que as caracteristicas textuais ilwoetn para torna-los reconheciveis.
Concordamos com esse autor na afirmacao de quamt@smos a aspectos formais € termos
um olhar incompleto e pouco preciso sobre os génefao ver 0os géneros apenas
caracterizados por um numero fixo de elementosaressbs vendo 0s géneros como
atemporais e iguais para todos os observadorésty dé ignorarmos “o papel dos individuos
No uso e na construcao de sentidos” (BAZERMAN, 2@0G1).

Géneros para Bazerman (2006), sdo aquilo que as pessoeditam que eles sejam,
isto €, sdo aquilo que elas reconhecem como géresa® fenbmenos de reconhecimento
psicossocial que sdo parte de processos de atividades soctalmerganizadas”
(BAZERMAN, 2006, p. 31) (grifos do autor). Ou segaluz desse autor, 0os géneros podem
ser entendidos como acéo tipificada orientada geterminado fim, que permite aos sujeitos

agirem sobre o mundo.

2.2 A teoria de géneros no contexto escolar

Se a literatura que trata do conceit@@aerosapresenta reflexdes ora mais ora menos
convergentes, considerando, € claro, o suporteicte®@obre o qual se sustentam, a
transposicdo dos géneros para a pratica escolacegyaer o ponto de concordancia daqueles

gue discutem o assunto. Ao modo de Rojo e Cord@d04), afirmamos: se 0 modo de
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pensar 0s géneros é por vezes conflitante, o0 medazdr — ensino — tem se revelado um
tanto promissor.

Schneuwly e Dolz (2004) afirmam que, no contexsco&ar, ogénerq além de
instrumento, torna-se objeto de ensino/aprendizagemmegainstrumento, que atravessa e
inaugura praticas de linguagem com fins de apregéin. Esses autores esclarecem que uma
proposta de ensino embasada nos géneros sO diegusd esses forem entendidos como
“objeto e instrumento de trabalho para o desenvwnto da linguagem” (SCHNEUWLY e
DOLZ, 2004, p. 80), devendo tal ensino se oriep&ia 0s usos que deles séo feitos em
contextos especificos para atingir objetivos deirgaidos.

Segundo os autores, o trabalho com o0s génerossoalaetem revelado trés
abordagens: na primeira delas, tem-se uma inversigénero deixa de ser entendido como
instrumento de comunicacao e passa a ser visto tfmmoa de expressdo do pensamento”
(Schneuwly e Dolz, 2004, p. 76). Desconectado tizacio de comunicacdo, o género
“perde” sua funcdo sociocomunicativa, ou melhag, &lapagada e esse se tormad pura
forma linguistica, cujo dominio € o objetivESchneuwly e Dolz, 2004, p. 76) (grifos do
autor). Essa pratica, conforme os autores, fazr mpta a forma dos géneros independe das
praticas sociais nas quais eles funcionam.

A segunda abordagem de que falam os autores «ntras géneros escolares, isto é,
agueles que resultam do funcionamento da instduegéola, na qual

a situacdo de comunicacdo € vista como geradoseguaomatica do género, que
nao é descrito, nem ensinado, mas aprendido péiegde linguagem escolar, por
meio dos parametros proprios a situacdo e dasagfies com 0s outros

(SCHNEUWLY e DOLZ, 2004, p. 78).

Ja na terceira abordagem, a situacédo de apreedizégconcebida como coincidente
com a situacao de comunicagcdo em que 0s géneragikZmdos. Nesse caso, 0 objetivo de
criar situacdes auténticas de comunicacdo obscaeefigalidades da propria escola, que, por
sua vez, busca promover uma extensao dos génesquatecas sociais a escola. Os autores
nao pretendem condenar essa ou aquela abordagenproidematizam o modo pelo qual
elas se orientam, uma vez que tém os géneros damdaprocesso de aprendizagem.

A introducdo dos géneros nas salas de aula impsegundo os autores, uma
transformacdo desses instrumentos de comunicac#g, algados a posicdo de objetos a
aprender, ndo deixam de ser objetos para comuril@xam entrever que ndo ha como

desconsiderar o lugar social em que o género éaiyzido, bem como nao é possivel a escola
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abdicar de suas funcbes: “trata-se de aprendermandp o género, primeiramente, para
melhor conhecé-lo ou aprecia-lo, para melhor satwepreendé-lo, para melhor produzi-lo na
escola ou fora dela” (SCHNEUWLY e DOLZ, 2004, p).80

Acreditamos que, ao ser transposto das situa@@s de uso para as salas de aula
como objeto de ensino, o génermaiicia mais especificamente, NAO perde sua identidade
construida historica e culturalmente para adquiria nova, “neutra”, de texto a ser ensinado,
lido e produzido, um modelo a ser imitado. Recoah®s que, nessa transposicao, “ha um
desdobramento que se opera em que 0 género naaséinsaumento de comunicacao
somente mas €,a0 mesmo tempp objeto de ensino-aprendizagem” (SCHNEUWLY e
DOLZ, 2004, p. 76) (grifos nossos). Nessa perspacéntendemos que propor um trabalho
calcado nos preceitos tedricos dos referidos autgnifica considerar essa duplicidade que
perpassa 0 ambiente educacional, sob pena deesediaz géneros textos naturalizados pela
escola, ou, do contrério, textos ndo auténticos, angenticados.

Schneuwly, Dolz e Haller (2004) sugerem o ensing géneros de comunicagéo
publica formal, o que corresponde a dizer, seguadteoria bakhtiniana, os géneros
secundarios. Postulam ainda que os géneros poderorsederados “um ponto de referéncia
concreto para os alunos” (SCHNEUWLY, B.; DOLZ, HALLER, S., 2004, p. 172), pois
contribuem para torna-los eficientes nas pratieagrdducao e recepcédo de textos, podem ser
facilmente integrados em projetos de classe e lpbssn um trabalho que para os alunos faz
sentido.

Uma proposta de ensino de lingua sustentada peld&atde géneros também é
defendida por Dell’ Isola (2007), Lopes- Rossi (@06 Bentes (2006).

Para Dell'lsola (2007), uma proposta de ensindrada nos géneros busca romper
com préticas tradicionais engessadas — ensino bm tipologias textuais —, ja que
considera a heterogeneidade dos textos que circudasociedade, bem como 0s propdsitos
aos quais eles se prestam. Essa autora reitesienismente, que tal proposta deve objetivar
a formacédo de leitores e produtores competentetexdes, isto €, deve, prioritariamente,
possibilitar aos alunos o aprimoramento de suactdg@de de expressdo em sua lingua
materna.

Dell'lsola (2007) enfatiza a relevancia do invesnto no trabalho com os géneros
textuais no contexto da sala de aula, haja vista agiconsidera como vias de acesso ao

letramento, e, sob essa 6tica, pondera que, diante



62

urgéncia de se promover a formacdo de leitores @it@es capazes de

compreender e interpretar as relacfes sociais,edeompreender identidades e

formas de conhecimento veiculadas através de tertogariadas circunstancias de

interacdo; de se levar em conta a determinacdo-b@torica da interacdo escritor-

texto-contexto-leitor; e de se desenvolver a calzald de perceber a pluralidade de

discursos e possibilidades de organizacdo do wuW&ELL'ISOLA, 2007, p. 11),
compete a escola promover situagdes de aprendizagjenfoco seja 0 dominio dos géneros
textuais, de forma que os alunos aprendam a uldgzaquando deles, em circunstancias
determinadas, tiverem de lancar mao para atenolgietivos especificos.

A autora explicita que, embora a teoria bakhtiasgja suporte das muitas discussoes
propostas sobre géneros, € inegavel que, se eos anfoques predominam 0s propositos
comunicativos, em outros tantos a forma estruterade a prevalecer. Nesse sentido, adverte
que ha fortes indicios de que, nas aulas de Lirgoiuguesa, os géneros tém sido
apresentados como modelos engessados, como linguaoe porém presa por uma “camisa-
de-forca”. Dell'lsola (2007) assim se pronuncia:d@cisédo de se trabalhar com os géneros
exige preparo e merece cuidados para nao se izastalidéia de que cada género tem uma
forma fixa, imutavel e circula em um unico domidiscursivo” (DELL’'ISOLA, 2007, p. 13).
Esclarece que a diversidade de géneros com a @saloéa pode e deve trabalhar ird refletir,
certamente, ao invés de uma forma enrijecida ativelestabilidade que os caracteriza.

Um dos pontos positivos do trabalho com os génemosala de aula pontuado pelos
tedricos do Grupo de Genebra e destacado por LRpss- (2006) diz respeito a crescente
autonomia dos alunos nos processos de leituradeigfio de textos, o que resulta do dominio
dos usos e do funcionamento da linguagem nas 8ggagpmunicativas. Essa autora enfatiza
qgue o professor é responsavel por “criar condipdea que os alunos possam apropriar-se de
caracteristicas discursivas e linguisticas de g&neiversos” (LOPES-ROSSI, 2006, p. 74),
deixando entrever que o tratamento dado aos génarsala de aula é tdo ou mais relevante
gue sua transposicao para o contexto escolar.

Lopes-Rossi (2006) salienta que as atividades slagempara o trabalho com os
géneros discursivos devem permitir que o alunoglerque a composicdo do género visa
atender a sua funcéo social, bem como aos seusésitayp Postula que, na leitura de um
determinado género, importam suas condi¢cdes deugdiode veiculacdo, haja vista que os
géneros ndo constituem produtos prontos, a-hisgratlesconexos da cultura e da sociedade.

Nesse quadro de discussdes, Bentes (2006) endassa dos géneros no ensino de
Lingua Portuguesa, afirmando que esse ensino n@le ge restringir a analise das
caracteristicas composicionais e linguisticas @m®igps, mas precisa trazer para o centro das
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discussdes as esferas comunicativas nas quais sssegjinam e sdo compreendidos. Os
géneros, para essa autora, “por serem resultadondéabalho coletivo e historicamente
situado, ndo podem ser considerados como prodetizados a disposicdo dos falantes”
(BENTES, 2006, p. 104).

A defesa ao trabalho com os géneros no ensindngaa materna € praticamente
consensual na vasta literatura a eles dedicadgudhsao exemplo ainda os estudos de
Pompilio et al. (2000) — expdem uma experiéncidgodmacao de professores cujo objetivo
era promover uma reflexdo sobre a proposta de @wlgriingua postulada pelos PCNLP: o
uso dos géneros como objeto de ensino das auldsgieéa Portuguesa ; Magalhaes-Almeida
(2000) — relata uma transposicéo didatica sobrergérdo discurso realizada com alunos do
Ensino Superior; Rosenblat (2000) — defende ummersntrado nos géneros como objeto de
estudo, desde que seja proposto um ensino sistematiarticulado sobre esse objeto;
Rodrigues (2000) e Brakling (2000) — focalizam siea da produgéo escrita e defendem o
trabalho com os géneros da esfera jornalisticaes@acificamente com o artigo de opinido; e
Barbosa (2000) — expde um relato de experiénciafoomacéo de professores, em que foram
desenvolvidas sequéncias didaticas para o estigdood@icoes de producdo dos géneros, seu
desenvolvimento sécio-histérico, etc.

A afirmacéo feita por Barbosa (2000) sintetizaagltz a relevancia do trabalho com

0S géneros em sala de aula na perspectiva daasatmma mencionadas:

0s géneros do discurso permitem capturar, para alémaspectos estruturais
presentes em um texto, também aspectos soécioibaére culturais, cuja
consciéncia é fundamental para favorecer os prosetes compreensao e producao
de textos (BARBOSA, 2000, p. 158).

Nesta pesquisa, damos ressonancia aos postuladogedocos assinalados por
entendermos que fazer uso dos géneros, no corgsgtdar, significa avancgar na tarefa de
ensinar lingua materna numa época em que as teudassritivas foram questionadas pelos
imperativos sociais que exigem cada vez mais acjpatao dos sujeitos nas situacdes de
comunicacao, sejam elas mais ou menos formais.pbaisilados orientaram a definicdo dos
procedimentos metodoldgicos necessarios a efetivaddste trabalho como também

subsidiaram a andlise realizada.



2.3 Anoticia de jornal concepc¢des e caracterizacdo do género

Um estudo acerca da abordagem dadaoticia nos livros didaticos de Lingua
Portuguesa ndo pode se privar de enfocar a coafigardesse género, suas condi¢cdes de
producéo e recepg¢do, suas caracteristicas disasimsiinguisticas. Explicitar tal configuracéo
faz-se necesséario principalmente porque, nestaujsesqdiscutimos a exploragdo desse
género no livro didatico, a qual objetiva fazer lvecé-lo, compreendé-lo e possibilitar aos
alunos, acreditamos nisso, uma leitura criticaflexiga de noticias ndo sé dentro como
também fora da escola. Nessa perspectiva, consider&alido pontuar a composicao da
noticia e a funcionalidade desse género no contexto sexiadue ele é produzido, a luz de
Miotto (2003), Dalmaso e Silveira (2003), Lustod®96), Lage (1979, 2006), van Dijk
(2002) e Bonini (2002).

Para Miotto (2003), asoticias“séo o resultado do espirito inventivo do jorrtalisu
da equipe de uma editoria” (MIOTTO, 2003, p. 40ngtituindo-se como estodrias construidas
por jornalistas, mas nao corroidas pela ficcdoe Bssor se opdetaoria do espelhasegundo
a qual anoticia retrata a realidade vista através da lupa. Aoréoantdisso, Miotto (2003)
entende anoticia como uma realidade reelaborada, “um produto parecaesumido por
agueles que tém necessidade de saber sobre osawmmtos que ndo podem presenciar. Ou,
entdo, tém curiosidade de conhecer a versao desostibre os diversos acontecimentos”
(MIOTTO, 2003, p. 53). Destacamos ai duas palavi@®dutoe versdo Conceber aoticia
comoproduto significa deslocar os sujeitos da posicao deriestpara a de consumidores, 0
gue nos faz supor que sejam consumidores de idiEasinides, de visbes de mundo, etc. Ja
a palavraversaotalvez sinalize certa subjetividade daquele qiee gar meio danoticia no
caso o jornalista, portavoz do jornal/lempresataf@®, juntamente com a palay@dutqg o
carater imparcial dasoticias

Miotto (2003) enfatiza a importancia de o texte@istico, mais especificamente a
noticia, parecer verdadeiro, isto é, o relato feito petaglista ndo deve so6 ser verdadeiro, ele
deve parecer verdadeiro, haja vista que € a ingweads verdade o que dara maior ou menor
credibilidade ao que foi dito: “a impressao de aelel sera tanto mais forte quanto mais habil
for o individuo em fazer o seu relato”. “E a versfie lhe parecer mais verdadeira, para ele
passa a ser considerada como verdade” (MIOTTO, ,2p0%4). Desse modo, o0 autor
relaciona a forca persuasiva do discurso a suasienditude, o que, para ele, ndo é diferente

em se tratando dw#oticia
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De modo semelhante, Dalmaso e Silveira (2003) yaont que “o resultado do
processo de observacdo, interpretacdo e tratam@mtdato jornalistico € a noticia”
(DALMASO e SILVEIRA, 2003, p. 119). Essas autorase@dem-na como uma construcao
social resultante de um conjunto de relacbes iage(dentro do jornal/lempresa) e externas
(nas quais estdo incluidos os leitores). Seusulaolsts nos autorizam afirmar que a
construcdo danoticia sobrepde-se a um tripé: o jornalista e sua relativtonomia; o
jornal/empresa e seus interesses e perspectigasjealade, com suas crencas, valores, regras
e um grupo diversificado de leitores.

As autoras fazem referéncia a duas tendénciasedits no que diz respeito a
definicdo denoticia ateoria do espelhe- também mencionada por Miotto (2003) —teaxia
da construcéo socialA primeira, como ja pontuado, corresponde umanigdib denoticia
como espelho da realidade, diretamente ligada g@esale objetividade e imparcialidade. Ha
ai, de acordo com Dalmaso e Silveira (2003), urealitentativa de fusdo dwticia e fato,
resultando, é claro, em uma verdade quase incam&dstDiferentemente da primeira, a
segunda concepc¢ao deticia ndo intenciona ou propde tal fusdo, mas a comgeseomo
uma “construcao orientada por paradigmas institags (DALMASO e SILVEIRA, 2003,

p. 121). Parece licito dizer que tais concepcdessppdem leitores diversos.téoria do

espelhoprevé leitores que comungam com a imagem que veéiatida nanoticia Ja a
teoria da construgéo socigdarece supor um outro perfil de leitor — aquele sabe que um
texto veiculado dentro de uma sociedade nédo ektandene.

Lustosa (1996) compreend@aticiacomo “bem de consumo simbdlico”, definindo-a
como ‘a técnica de relatar um fdtoe esclarecendo que es$%a o relato, ndo o fato”
(LUSTOSA, 1996, p. 17) (grifos do autor). Para eag®er, a informacdo € a mola propulsora
da origem do texto noticioso, sendo informacédo @amo fou acontecimento capaz de ser
publicado comaoticia Percebemos também nas palavras desse autoaaptasicdo a ideia
de noticiacomo espelho da realidade, haja vista que, dendiateele pontua a distingéo entre
fato e relato.

A noticiaé ainda definida pelo referido autor como “prodeddocado a venda e que
atende a légica e as exigéncias do mercado”; ‘imégéo transformada em um produto de
consumao”, ou ainda, “relato de um fendmeno sopralsumivelmente de interesse coletivo ou
de um grupo expressivo de pessoas” (LUSTOSA, 1996/7-18). Tais definicbes evidenciam
alguns dos fatores que interferem na elaboracamwtieia como as expectativas dos leitores
sobre o texto que sera lido e as normas que regejormmais/empresas, bem como o papel

social por ela desempenhado. Além disso, a Ultiefiaigdo denoticiaapresentada traduz um
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importante critério determinante de sua construedwmticia deverelatar fatos de interesse
coletivo ou pelo menos de um grande publico.

Para Lustosa (1996), a imparcialidade jamais psmteverificada nas paginas dos
jornais, pelo menos ndo naguelas em quedtitias Isso porque se trata de “uma versao de
um fendbmeno social, ndo a traducao objetiva, implare descomprometida de um fato”
(LUSTOSA, 1996, p. 21). Suas consideracdes apoqtamanoticiatem uma face dirigida
aos leitores, ou seja, é preciso que ela relatdoaque eles desejam saber, e outra voltada
para seus bastidores, isto €, o jornal/empresasefisanciadores, de modo semelhante ao que
Dalmaso e Silveira (2003) se referem como relagdesnas e externas a construcdo da
noticia Acreditamos que foi para lidar com essas duassfgoe se firmou um discurso em
nome da imparcialidade daticia

Segundo Lustosa (1996), “a noticia € um produtdélico destinado ao consumo da
massa e, por isso, é feita para todo mundo a plgrtirma técnica de producdo capaz de ser
absorvida por todos” (LUSTOSA, 1996, p. 113), oja,sela deve ser escrita de modo que
possa ser entendida por diferentes leitores. Reaagar esse objetivo — atingir um grande
namero de leitores com diferentes repertorios irnafo autor, anoticiabusca, no que tange
a forma, uma padronizacdo, como também uma diaesicho conteido. Conforme esse
autor, um mesmo fato é abordado de diferentes mpalodiferentes jornais, isto €, embora o
fato relatado seja 0 mesmo, o conteddo do relatd distinto de um para outro jornal, ao
passo que a forma nédo sofrera alteracdes. O gerewmidia um jornal do outro, para Lustosa
(1996), é exatamente o tratamento dado a informacéao

Esse autor postula seis tipos deticias a noticia policial — destaca-se pelo
sensacionalismo e caracteriza-se por apresentardes@icdo minuciosa do(s) fato(s); a
politica — marcada por verbos dicendi, visto que é elalagrado raro, com base em
pronunciamentos ou entrevistag@nomica- impde relativa dificuldade aos leitores devido
a grande utilizacdo de numerospacional— “aquela que ndo cabe nos espacos das editorias
especializadas e tem valor informativo suficiendgapser publicada” (LUSTOSA, 1996, p.
135); a deesporte— escrita muitas vezes numa linguagem proximaotizguaial, € marcada
pelo uso de vocabulario especifico de cada modididaportiva, busca transmitir aos leitores
as emoc0Oes e dramas da competicdo e pode adnniidepdo jornalista; aoticiade cidade
ou geral— relata os fatos que afetam ou relacionam-sdgilena maneira a comunidade na

qual é editado o veiculo de comunicacéo.
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Sobre a técnica de elaboracdmdtcias Lustosa (1996) destaca o elemento essencial
dessa técnica — o liftedo ingléslead expressdo originaria d® lead “que significa
conduzir, orientar, dirigir, guiar’ (LUSTOSA, 1996, 77), um primeiro paragrafo contendo
as respostas para as seguintes pergumtais€?, quem?, quando? onde? por qué? cor®o?
autor ressalta as caracteristicas proprias dodm®p o emprego de palavras e frases curtas,
uso de ordem direta e de vocabuléario usual, emmdgquado de adjetivos e verbos. Destaca,
ainda sobre a elaboracdo deticias o aparecimento da manchete como vinculado a
necessidade de dar titulos as matérias, tendo lgetiv@ chamar a atencéo dos leitores e
anunciar os fatos ali tratados. Segundo o autiitylacdo de umaoticiarequer do jornalista
a habilidade de substituir palavras longas poragutnais curtas sem prejuizo de significado,
além de exigir dele criatividade para despertarterésse do leitor.

No quadro de discussfes sobmoticia Lage (2006) a define como o “relato de uma
série de fatos a partir do fato mais importanteinteressante” (LAGE, 2006, p. 17). Sua
construcdo, conforme esse autor, ndo se configure wma narrativa sequencial de fatos,
isto €, o relato proprio daoticia ndo precisa obedecer, e geralmente ndo obedece, a
temporalidade dos fatos, podendo o jornalista aptédos numa ordem de importancia e/ou
interesse para quem os Ié.

No que respeita a producdo maticia Lage (2006) esclarece as trés fases envolvidas
nesse processo: a selecdo dos eventos, sua omenagineacdo. Entendemos que o que
desperta ou ndo a atencdo dos leitores — 0 quereentge trazé-los ou invoca-los para a
leitura danoticia —, a organizacdo dos eventos e a selecdo vocab@tamas fases que
compdem o processo descrito por Lage (2006). Elbaltta anterior (Lage, 1979), esse autor
postula alguns fatores que interferem nesse proaksselecéo e ordenacéo de informagdes,
e, certamente, no contetdord&icia proximidade—o que esta proximo € objeto de interesse
dos sujeitosatualidade— um fato distante do tempo em que sera notidiawide a causar um
pequeno impacto junto aos leitoredentificacdo social- refere-se a busca por um “modelo”
a ser atingido pelo publicintensidade- é, normalmente, aferida em nimeilagditismo—
probabilidade ou improbabilidade de um fato.

Sobre a construcao do texto noticioso, LAGE (2@38)Jarece que essa nao deve fugir
aos ditames da teoria gramatical tradicional, amtn&o se pode perder de vista que se trata
de um produto que quanto mais acessivel aos s#asedemais alcance terd dentro da

sociedade em que é veiculado. Destaca a precisdofatanacdo como um dos pontos

8 H& autores que optam pela grafieati”, outros preferem o termo aportuguesado “lide”.ifiews manter a
forma escrita por cada um dos autores, inclusil@spmutores dos livros didaticos analisados.
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decisivos para a elaboracao waticia salientando que essa precisdo €, em certa medida,
condicionada pelo uso de palavras, expressdesamgdes precisas, cabendo ao jornalista
evitar nocdes vagas como adjetivos que variam deperspectiva para outra. Quanto ao uso
da 32 pessoa em textos noticiosos, esclarece gqaenés reflete simplesmente uma tentativa
de afastamento do produtor em relagdo ao texto, masa sua objetividade, negando a
exposicdo de um uUnico ponto de vista (o do jortaligue podera ou ndo assinar seu texto),

gue pouco interessaria aos leitores em geral.

Esse autor explicita o0 que ha delativamente estavehesse género, isto €, sua
composicao por lide e documentacdo. O lide corredp@o primeiro paragrafo deticia,
sendo “o relato do fato principal de uma sérieue § mais importante ou mais interessante”
(LAGE, 2006, p. 28). Pontua que o lide é o respegisgor fornecer respostas as perguntas
caracteristicas daoticia(o qué, por que, para que, como, onde, quan@eelando, portanto,
uma funcdo primordial na construcdo desse géneéroa dlocumentacdo, definida como
“complemento do lide” (LAGE, 2006, p. 29), objetigapecifica-lo ou detalha-lo, compondo

com ele o texto noticioso.

Lage (1979) conceberaticiacomo composta pelmomponente I6gice “organizacao
relativamente estavel” — e petmmponente ideoldgice “elementos escolhidos segundo
critérios de valor essencialmente cambidveis, guerganizam na noticia” (LAGE, 1979,
p.37). Entendemos quecomponente légicdiz respeito aos aspectos formaisdécia sua
estrutura e composicao linguistica. Jaomponente ideoldgicrelaciona-se as suas funcdes
sociodiscursivas. Para esse autarpicia ndo raras vezes, € entendida como axiomatica, e,
vista desse modo, ndo exige uma analise critickithy. O dado é real, auténtico, livre de
suspeitas, o que o faz consensual, e, se ha congamsco ou quase nada € questionado.
Soma-se a isso a credibilidade daquele que detpaiaara, bem como sua habilidade em
omitir e deixar transparecer o desejado, contritmiipara que a “verdade” exigida pelos
leitores pareca imanente a propriicia

Numa proposta de andlise diferente daquela trggndd.age (2006), van Dijk (2002)
discute as estruturas do discursondéicia, mais especificamente suas estruturas tematicas e
esquematicas. Conforme van Dijk (2002), apés letexto, assistir a uma palestra ou mesmo
participar de uma conversacdo, os membros de umargdade linguistica, com variagfes
subjetivas e sociais, sao capazes de “filtrar” rdsrinacdes lidas ou ouvidas, podendo
condensar o(s) tema(s) ou tépico(s) dessas magfes de linguagem em poucas palavras.

Tal capacidade de lidar com as informacdes de radolescar aquilo que é mais importante
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em um ou outro texto relaciona-se ao que esse datmmina destrutura tematicale um
discurso, ou seja, “a organizacao geral de ‘tOpiglabais sobre os quais versa um exemplar
de noticia” (VAN DIJK, 2002, p. 122).

Derivar topicos de um texto, segundo esse aufarénuma tarefa a ser realizada pelo
leitor ao final de sua leitura; ao contrario, log@e esse inicia o processo de leitura de um
texto, ele tenta, ja com base nas primeiras sesgederivar um topico para o que esta sendo
lido, ainda que esse seja provisorio, isto é, pess@onfirmado ou ndo apoés a leitura global
do texto. Isso significa, conforme van Dijk (2002)ue os leitores fazem uso de
macroestratégias ao tentarem derivar topico(s) rdetaxto, utilizando para tal as marcas
linguisticas nele presentes.

A manchete e tead sdo apontados pelo autor como importantes mecagsitgRrtuais
que auxiliam na construgdo da estrutura tematicaadicia uma vez que permitem aos
leitores levantarem hipéteses sobre o conteudexdo & sobre o ponto central de que se trata,
considerando, é claro, que ha casos em que a manguoe exemplo, ndo corresponde a
sumarizacdo do assunto daticia Van Dijk (2002) ressalta que a manchete trazpictd
mais importante do texto, cabendolead apresentar “o topo da macroestrutura completa do
texto” (VAN DIJK, 2002, p. 135).

Segundo van Dijk (2002), o contetudo globalmtaicia organiza-se a partir de uma
“formaconvencional” (VAN DIJK, 2002, p. 143) (grifos dotor) conhecida pelos leitores de
uma dada cultura, a que esse autor denomirsaiglerestruturaou esquemao que o permite
falar em umesquema de notici&sse autor propde uesquema de noticiao, convencional
e composto pelas categorigk&anchetee Lead (categorias superestruturais agrupadas numa
categoria de nivel mais alto chamaBamarig, Background (uma categoria complexa
formada por outras categoriaSircunstancias, Contextdeventos Anterioreg Historia,),
Evento Principal, Consequéncias, Comentddategoria opcional formada péxpectativa e
Avaliacag.

Manchetee Leadocupam o ponto alto do texto noticioso. As categoagrupadas em
Backgroundinformam sobre os contextos socio-histérico etjgoliem que o fato ocorreu ou
ocorrera.Evento Principalé a categoria que compreende ou abarca 0s evguesao
noticia A categoria denominad@onsequénciagapresenta aqueles eventos causados pelo
Evento Principal. Por Gltimo, a categoria opcidBamentérictraz as expectativas, avaliagées
ou conclusdes sobre os eventos elencadosticia

Quanto a ordenacado das categorias que compdesguema deoticia proposto por

van Dijk (2002), esse autor reafirma gdanchetee Lead sdo categorias de nivel mais alto,
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sendo eaManchetea categoria que inaugura propriamentetcia Logo apés &umariq ha

o Evento Principalque transporta o leitor para o corpo do textouisiegpelas categorias de
Backgrounde pelosComentarios O autor indica certa rigidez no que tange a posige
algumas categorias, corvtanchetee Lead por exemplo, que vém sempre em primeiro lugar,
bem como a flexibilidade de ordenacé&o de outraspcaquelas dBackground considerando
ainda queEvento Principaké uma categoria recursiva.

Na busca de uma categorizacaandtcia van Dijk (2002) menciona ainda como de
fundamental importancia para compreensdo da om@ginz desse género a nocado de
relevancia um dos focos de estudo da andlise do discursootikia apresenta, de acordo
com esse autor, a chamaestrutura de relevancjaou seja, coloca em primeiro plano as
informacfes mais importantes do texto. Nessa estrute relevancia, a manchete teria um
papel de destaque, tendo em vista que costumdzante tOpico mais importante daticia

Van Dijk (2002) enfatiza que uma analise puraméeal dos esquemas daticiaé
marcada por incompletudes e limitagBes, visto cueat possivel o reconhecimento de
estruturas noticiosas candnicas, fixas, convenigpnaas ndao abrange a interacao de diversas
condicBes que operam concomitantemente, como t&s@semas e principios de relevancia,
por exemplo. Seus estudos s&o problematizados kadog por Bonini (2002), para quem
estudar sobre a identidade dos textos signifiedéim da sintaxe textual rumo ao contexto de
uso da linguagem.

Bonini (2002), em seus trabalhos sobre o0 modo cosmmoonhecimentos que temos
sobre 0s géneros se organizam como componentesisy@etoma as categorias propostas
por van Dijk, e, denominando-as a®vimentos retdricogesgata e pontua a composi¢cédo da
noticia

1) manchete: titulo ou chamada da noticia;

2) lead resumo dos fatos principais;

3) evento principal: o fato noticioso;

4) contexto: descri¢éo sociocultural do local efato aconteceu;

5) eventos anteriores: fatos ocorridos ha poucpdeque, com relagédo ao fato
noticioso, o caracterizam;

6) historia: histéria do fato (causas historicasfatos similares acontecidos ha
muito tempo);

7) consequéncias/reacdes: respostas ao fato aomnésociedade, seja na forma
de acdes, seja como medidas e discussoes;

8) expectativa: comentario com previsdes do jostaljpouco ocorrente);

9) avaliacdo: julgamento moral do fato (pouco ceate) (BONINI, 2002, p. 83).

Esse autor pondera, com base em sua pesquisa,agqu@imentos retoricos mais
importantes que outros no reconhecimento dos gén€onforme Bonini (2002), tead

constitui 0 movimento retdrico que definenaticia ou seja, o de maior relevancia para o
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reconhecimento desse género. Para o autor, o mecomnto danoticia pelos sujeitos
abrange ainda o conteudo do texto e seu objetivmaimental: informar. JA& o néo
reconhecimento de muitos movimentos retoricos,saerga o autor, indica que embora o
esquema textual tenha saliéncia perceptual pasajeios, ele ndo representa o item principal
na organizacao de um esquema cognitivo deste tipo.

O principio da piramide invertida aparece nosdstude Bonini (2002) como regra
geral ou padrdo de estruturacdo do texto noticiesbusca atender a dois propésitos:
ordenando as informacdes a partir daquela maisriane, intenciona facilitar a leitura da
noticia pelos sujeitos, que podem se limitar a leiturdedal além de deixar para o fim do
texto informagdes menos relevantes que podem stades pelo editor do jornal. Nessa
perspectiva, 0 autor pontua que o principio danpité invertida relaciona-se as suas
condicOes de producao — a condicdo mercantil, gagodead seduz o leitor apresentando-lhe,
de inicio, as informacfes principais, e a condigaotrabalho jornalistico, visto que as
informacgBes que aparecem ao final do texto poderexstuidas, favorecendo a diagramacgéo
do proprio jornal.

O autor salienta que, na estruturacaoalécia, 0s movimentos retoricos obedecem ao
principio da piramide invertida e, nesse sentidi@ao ndo s6 responde as perguntas basicas
da noticia (0 qué?, quem?, quando?, onde? como? e por)quémho também aguca a
curiosidade dos leitores para leitura do texto. 8sda Otica, o corpo do texto é entendido
como uma especificacdo tkad.Em suma, Bonini (2002) esclarece que 0 esquematisagn
da noticia € composto peltead uma macrocategoria fechada que traz um brevio rdkes
informagdes mais importantes do texto, e pelo cdptexto, uma macrocategoria aberta em
que as informagfes sdo organizadas numa ordemsdente de importancia. O principio da
piramide invertida rege a producdo daticia dando origem a um texto composto por
manchetelead e corpo.

Suas orientagfes, associadas as de van Dijk (2p8@jitem-nos entenderreticia
como composta por umatrodugdo— manchete kad na qual sdo apresentadas as principais
informacfes acerca de um fato, considerando queinéormacdes devem convencer ou
seduzir os leitores para leremnaticia — e pelocorpo do textpem que se situa o fato
noticiado no contexto sociocultural, apontando-{s motivo(s) que o gerou (geraram) e as
circunstancias nas quais ele ocorreu. Os estuddBodai (2002) possibilitam-nos ainda
compreender os géneros ndo como modelos fixoscomas artefatos que sdo constantemente
refeitos, socialmente lapidados, distinguindo-se demais por sua ocorréncia huma dada

pratica social de comunicacéo.
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As nocoes tedricas expostas e discutidas deixtidasias condigbes de producéo e
recepcao daoticiano seu contexto original — a esfera jornalisticget, isso nortearam a
analise a que procedemos do tratamento dado g&sseo nos livros didaticos selecionados.
Reiteramos que a transposicao dos géneros de aetiextos originais de uso para as salas de
aula nado significa a perda de identidade dessesr@g&nembora a situacdo de interacao
instaurada tenha fins de aprendizagem. Nesse ggeffitisemos que a tdnica do ensino de
leitura reside nas exigéncias dessa pratica al&mpdaedes das salas de aula, ou seja, nos
usos sociais da leitura em situacdes de comunidacaala escola, direcionando-nos para o

conceito ddetramento

2.3.1 Para além ddetramento escolar

Para Soares (2001Hgtramentoé um termo relativamente recente na literatura das
Ciéncias Linguisticas (década de 80) e constituh wersao para o Portugués lderacy,
palavra inglesa que designa o estado ou condigd@asgume um individuo ou um grupo que
se apropria da escrita. Conforme essa auletramentopode ser entendido como “o estado
ou condicdo de quem responde adequadamente asasitgemandas sociais pelo uso amplo e
diferenciado da leitura e da escrita” (SOARES, 20@l 20), conceito que se distingue de
alfabetizacdo “aquisicdo da ‘tecnologia’ do ler e do escreOARES, 2001b, p. 21). A
importancia dessas duas nocdes reside, principémea fato de que saber ler e escrever,
segundo a autora, nao significa saber fazer u$eitdea e da escrita, ser capaz de ir além das
habilidades de decodificar e codificar em linguerits e utilizar a leitura e a escrita como
praticas sociais.

A distincdo entralfabetizacéoe letramentopostulada por Soares (2001b) autoriza-
nos dizer que nao so6 o professor de lingua matenm& a escola de um modo geral tem, na
atualidade, se deparado com o desafio de promaetramento, ou melhor, de ensinar a ler e
escrever e, concomitantemente, tornar os aluna@iosuicompetentes da leitura e da escrita,
o que implica formar leitores criticos que compdEsn o que leem e que sabem produzir
textos que atendam aos objetivos da situagéo ceativa instaurada.

Soares (2001b) aponta duas dimensdes do letramemtimnensdo individualke a
dimensao socialNa perspectiva da dimensilividual, aleitura compreende “um conjunto
de habilidades linguisticas e psicologicas, quessendem desde a habilidade de decodificar

palavras escritas até a capacidade de compreendes escritos” (SOARES, 2001b, p. 68).
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Sob a dtica dalimenséo socialo letramento ndo se limita a um conjunto de fddiles
individuais, posto que abrange o uso que as pe$spas dessas habilidades em contextos
determinados, bem como a relacdo entre elas eeagssidades, valores e praticas sociais”
(SOARES, 2001b, p. 72). A autora faz notar uma oogdéletramentocomo fendmeno
cultural, social, multifacetado e complexo que dvwoconhecimentos e habilidades
individuais e que se constitui como pratica sociaim conjunto de praticas socialmente
construidas que envolvem a leitura e a escrita’ASES, 2001b, p. 74-75) e que permitem
aos sujeitos compreender, questionar e transfoanaociedade, no que diz respeito as
relagdes que nela se dao.

Soares (2001b) esclarece que, na escola, hdepes,vuma reducdo dos significados
do letramento, ja que, ndo raro, 0 que se evideénoighamadtetramento escolarou seja, a
escola seleciona habilidades e certas praticasitiea e escrita e limita o trabalho realizado
nas aulas de lingua materna ao ensino de conhdognaievantes quase que somente no
universo escolar, estando muitas vezes desconexddalfora da escola. Em outras palavras,
a escola se mantém fixa teiramento escolarem habilidades e praticas que selecionadas,
ordenadas e avaliadas com certa periodicidadergdmriantes para o desempenho dos alunos
no contexto escolar, desconsiderando que fora demstexto eles vao se deparar com
multiplas situacdes que exigirdo competéncia etarkee escrita.

No quadro dessas discussofes, é sabido que @maiers as praticas reais de uso da
leitura e da escrita, isto €, as praticas de letram requer dos sujeitos habilidades além
daquelas necessarias ao bom desempenho no ambointacional, justificando porque
alunos consideraddstradosna escola podem ser incapazes de usar a leiumserita fora
das paredes das salas de aula quando precisaforendacomo necessitam. Em virtude disso,
defendemos, nesta pesquisa, um ensino de leituaeafgan ddetramento escolarem que os
alunos sao vistos como sujeitos capazes de fapedaudeitura na escola como também, e
principalmente, fora dela. Nessa perspectiva, toosd@tramentocomo variavel continua que
nao opoe letrados e iletrados e que se refere &amuitiplicidade de habilidades de leitura e
escrita, que devem ser aplicadas a uma ampla sdeede materiais de leitura e escrita”
(SOARES, 2001b, p. 112).

Acreditamos que a leitura daticia exige dos sujeitos habilidades especificas, ja que
um leitor competente de receitas pode nao ser lutor leompetente denoticias Nesse
sentido, com base nos autores que tratam desseogémpie fundamentam esta pesquisa,

elencamos a seguir, numa ordem né&o hierarquicamalg habilidades necessarias a leitura de
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noticias a compreensao de sua funcéo social, considersua® condicbes de producgdo e

recepcao:

1) Identificar qual o assunto tratadon@icia

2) Reconhecer o objetivo daticia

3) Identificar a quais leitoresrmticiase destina.

4) Compreender a razao pela qual o fato relatado mbticia

5) Reconhecer a atualidade como uma importanteteaistica danoticia

6) Identificar o fato e as circunstancias nas geesocorreud qué, quem
quando, onde, como, por qguecompreendendo a relevancia dessas

informacdes para a composicaonddicia

O

7) Identificar o suporte em quenaticia foi veiculada, podendo inferir o tip
de jornal.
8) Identificar a presenca de:

a) marcas linguisticas que objetivam garantir aipé® da informacéo;

b) expressdes que sinalizam anido do jornalista ou do jornempress

Essas habilidades foram tomadas como critérionéisa docorpusselecionado para
esta pesquisa, a fim de pontuarmos quais delasss@iempladas nas atividades de leitura da

noticiaapresentadas nos livros didaticos analisados.

2.4 Definicdo e composicao doorpus

Conforme apontado anteriormente (se¢édo 1.3; p. 8&uia de Livros Didaticos-
“publicacdo responsavel por subsidiar as escolaicas, por meio de resenhas criticas dos
volumes aprovados pela Avaliacdo, no processo dahesdo livro mais adequado ao seu
projeto pedagdgico” (RANGEL, 2005, p. 13) — trougs) 2007, as 24 cole¢des aprovadas na
Avaliacdo do PNLD/2008 agrupadas em cinco blocosfazrme o principio organizador por

elas adotado:
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Bloco 1 — Colegdes organizadas em unidades termdfi@acolecdes)

Bloco 2 — Colegdes organizadas em unidades termatica dedicadas géneros
ou tipos de texto (2 colecdes)

Bloco 3 — Colec¢bes organizadas em unidades dedieatfpicos linglisticos

(2 colecdes)

Bloco 4 — Colec¢bes organizadas por projetos teomtit colecdes)

Bloco 5 — Colec¢Bes organizadas por projetos ratacios agéneros(4 colecdes)
(BRASIL, 2007, p. 33) (grifos nossos).

Foram selecionadas para analise as duas colegimpletas (oito volumes)
pertencentes ao Bloco 2 — “Cole¢Oes organizadasiredades tematicas e/ou dedicadas a
géneros ou tipos de texto” — e trés colegcdes completasBibro 5 (doze volumes) —
“Colecbes organizadas por projetos relacionadgéreeros” (BRASIL, 2007, p. 35) (grifos
nossos). Optamos por tais colecdes por seregéneroso eixo em torno do qual essas se
organizam, como também o foco desta pesquisa — pwpecificamente o estudo do
tratamento dado ao génerwticia de jornal Acrescentamos que as trés colecbes que
compdem o Bloco 5 selecionadas para andlise comdsm aquelas mais adotadas na Regiéo

Metropolitana de Belo Horizonte (Grande BH)

Construindo Consciéncias: Portugu@C — Bloco 2).
e Trabalhando com a LinguagefhCL — Bloco 2).

e Tudo é LinguagerTL — Bloco 5).

* Projeto Arariba: Portugué¢PA — Bloco 5).

» Portugués: Linguagen@L — Bloco 5).

Conforme Rangel (2005), ha principios e critéqoge norteiam a avaliacdo do livro
didatico de Portugués e esse deve contribuir “patansecucdo dos objetivos do ensino de

lingua materna no ensino fundamental” (RANGEL, 2@3.9) . Para isso, € preciso que ele:

 esteja isento de erros conceituais graves;

 abstenha-se de preconceitos discriminatorios es dmique isso, seja capaz de
combater a discriminagdo sempre que oportuno.

« seja responsavel e eficaz, do ponto de vista de@espedricas e metodoldgicas
que faz, de tal forma que o programa declaradoivmo tlo professor ndo sé
configure-se como compativel com os objetivos dsinende lingua materna e
como ainda seja corretamente efetivado no livroalmo (RANGEL, 2005,
p.19).

® GUIMARAES, Eloisa Helena Rodrigues. O processesigita: andlise das instrucdes para autoavaliacdo
revisdo de textos em manuais didaticos de 5% arig? §Tese — pesquisa em andamento). UniversiBaderal
de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2009.
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Diante disso, esclarecemos que a opc¢ao por caleg@®vadas no PNLD/2008 né&o
foi aleatéria, uma vez que buscamos worpus composto de livros didaticos atuais
distribuidos as escolas em 2007 para serem usadtgnio 2008/2009/2010 por alunos e
professores da rede publica de ensino. Uma oust#igativa relaciona-se diretamente ao
objetivo do PNLD - avaliar a adequacdo e pertirérads livros didaticos que séo
distribuidos para as escolas publicas. Ou sejar quir colecdes didaticas indicadas pelo
PNLD/2008 significa analisar obras que ja foramnsetddas a uma primeira avaliacao feita

por um programa constituido pelo MEC, em 1996, pasa finalidade.

A selecdo docorpus de andlise constituiu o primeiro dos procedimentos
metodoldgicos. Optamos pelo Livro do Professor pemaos acesso ao Manual do Professor.
Feito isso, percorremos o indice dos quatro voluhesesada colecéo (vinte volumes), a fim de
verificarmos se havia nessas obras referénciafdijcég(s) anoticia Buscavamos identificar
a existéncia ou nao de unidade(s) ou capitulo@)rdelo(s) especificamente ao estudo desse
género. Por acreditarmos que, mesmo sem uma reiff@rérplicita no indice, os manuais
didaticos trariam exemplares desse género em snposicao, procedemos a uma analise de
cada um dos vinte volumes com vistas a localizartodas asnoticias incluidas nesses
manuais, independentemente da secdo em que egse gétivesse presente. De posse dessa
informacdo, isto €, sabendo a localizacdo de tedamticias contidas nos vinte volumes

vasculhados, partimos para a observacao da secgaesgssas se encontram.

A secao em que amoticiasfiguram nos livros didaticos € um dado importgmeque
nos propusemos a investigar a leitura do referidloegp. Nesse sentido, identificamos as
secfes em que cada uma dasicias localizadas sdo apresentadas, pois, dessa foona, f
possivel selecionarmos aquelas cujo tratamentasanmads: asioticiaspresentes em secdes
dedicadas ao ensino de leitura. Foram descartapledasnoticiasinseridas em secfes que
tratam de conteudos gramaticais, producéo de textografia, etc. por distanciarem-se dos
propositos perseguidos nesta pesquisa. Na colgéagués: Linguagen® géneranoticia
aparece somente na se¢do de producdo de textoarNtedi critério adotado — atividades de
leitura danoticia — essa colecdo deveria ser descartadaaipus de analise. Todavia,
mantivemos tal colecdo na composicdo darpus desta pesquisa, pois, como atesta
Guimarédes (2009), essa representa a obra maisdadota Regido Metropolitana de Belo

Horizonte (151 escolas publicas, nimero que coorepa 39% do total de 387 escolas).

As noticias de revistazambém nao constituiram objeto de nossa analise, p

considerarmos que essas tém objetivos diferentesatiwias de jornglalém do fato de que
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essas interessam ao leitor logo que “saidas dofoao passo que aquelas parecem ter um
maior “prazo de validade”. Nessa perspectiva, p@oos manter um Unico suporte, qual
seja, gjornal. Verificamos a presenca de quan@iciasveiculadas na internet, ou seja, pela
midiaon line Optamos por ndo abandona-las por acreditarmos quedanca no modo de
apresentacao do texto, do impresso para o diggatla mais aproximacoes entre esses dois
formatos do que diferencas (COSCARELLI, 2006). Besenos ainda asechos denoticias
identificados nas colecdes analisadas, visto geesese mostraram, ndo raro, retalhados,

mutilados, 0 que, ao nosso ver, compromete a cangée do texto pelo leitor.

A identificacdo dasioticiasem suas respectivas se¢fes possibilitou uma cidini
mais apurada doorpusde andlise:

Colecéao/ Secao Volume
Bloco analisado
CC (2) Linhas & entrelinhas 52 série

TCL (2) Faz sentido 52 série
TL (5) Interpretacéo do texto

» Compreensao inicial 62 série
* A construcao do texto
* Alinguagem do texto
PA (5) Estudo do texto 62 série
e Guia de leitura: contexto |e
estratégia.
PL (5) Producao de texto 62 série

Em conformidade com os objetivos desta pesquisant selecionadas as atividades
escritas destinadas ao estudo e a exploracdo @ovog@ticia de jornal Quanto as questbes
referentes a exploragdo do conteudmadtcia analisamos aquelas atreladas ao estudo desse
género, isto é, aquelas perguntas nas quais o rfocoontetdo tematico diz respeito ao
funcionamento do género, questbes que possibildamalunos perceberem, por exemplo,
que a tematica daoticia estd diretamente relacionada aos leitores aos gleise destina.
Nao pretendemos com isso tracar uma linha divisénie questbes de compreensdo e
questbes de estudo do género, posto que essasadllBAp, certamente, questbes de
compreensao. Porém, para fins de analise, talagjmase fez necessaria.

Na busca por uma descri¢do pormenorizada dosneatas dados Aoticianas cinco
colecdes didéaticas, analisamos quais habilidadesssérias a leitura desse género foram
contempladas nesses livros didaticos. Em seguatiainamos as concepcdeslihgua e/ou

delinguageme deleitura adotadas nas cinco obras e a avaliacdo dessaspelsiasquipe do
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PNLD/2008 a fim de compara-las com os resultaddsiad Para verificarmos se e em que
medida os livros didaticos analisados contribuena paconsecucdo dos objetivos previstos
nos PCNLP, os dados coletados foram cruzados dsroligetivos. O cruzamento dos dados
permitiu-nos apresentar as contribuicdes pedagegiessas colecdes e suas implicacdes para

0 ensino de Lingua Portuguesa no que tange a paanuz;leitura daoticia

2.5 Critérios de anélise

Numa investigacdo em que se pretende verificae de que modo as atividades de
leitura danoticia propostas nas colecdes didaticas selecionadasoredat-se ao objetivo
geral e aos objetivos especificos previstos nos LIRCNe forma a garantir a consecucao
desses objetivos na formacdo de leitores compstatg@oticias tornou-se fundamental
especificar os objetivos orientadores da analisggsta. Diante disso, foi identificado o

objetivo geral preconizado pelos PCNLP referereafica de leitura de textos escritos:

Utilizar a linguagem na escuta e produgéo de textos oraia &itura e producéae
textos escritos de modo a atender a mdultiplas demdas sociais, responder &
diferentes propdsitos comunicativos e expressivos, considerar as diferentes
condicdes de producédo do discurs@BRASIL, 2001, p. 32) (grifos nossos).

Identificamos ainda o0s objetivos especificos reteti ao processo de leitura:
“selecionar textos segundo seu interesse e neadssjder, “de maneira autbnoma, textos de

géneros e temas com 0s quais tenha construidadadade” (BRASIL, 2001, p. 50).

A partir das habilidades de leitura daticia (secdo 2.3.1; p. 74), verificamos que a
pretensdo de atingi-las no ensino de leitura mah@cse diretamente as atividades trazidas
pelos livros didaticos, isto é, se 0 estudadtcia pretende, dentre outros objetivos, que os
alunos sejam capazes de compreender que a predengarcas linguisticas que almejam
garantir a precisdo da informacao na constru¢asedgdnero possui uma intencao, é preciso
gue haja questbes que contemplem essa habilidadeirtide disso, estabelecemos critérios
de analise das atividades apresentadas pelas s#legsonadas, os quais foram organizados

em forma de quadro:
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QUADRO 1
Aspectos levantados para analise do estudo daticia proposto
nos livros didaticos selecionados

Aspectos levantados para analise
Identificagcdo do fato relatado e das circunstanuissquais ele ocorreuy:
0 qué, quem, quando, onde, por que, para qué
Razao pela qual o fato relatado vimaticia
Tipo denoticia (tematica).
Obijetivo danoticia
Leitores a que se destinaaticia
Possiveis relagdes entre o fato relatado e fatesiares (ancoragem do
fato atual com os fatos passados).
Possiveis consequéncias do fato.
Contexto sécio-histérico e cultural em que o fatoreeu.
A atualidade daoticia
Obediéncia ao principio da piramide invertida nastaicdo daoticia
Funcdo da manchete.
Identificacdo ddead quem? O qué? Quando? Onde? Como? Por qué?
Funcéo ddead
Identificagdo do suporte em queaticiafoi veiculada.
Identificagdo do autor daoticia
Predominéncia do uso de 32 pessoa.
Predominéncia do emprego da norma-padrao.
Preferéncia pela ordem direta das frases.
Emprego de frases curtas.
Tempos verbais empregados.
Escolhas lexicais que objetivam garantir a precifimformacéo:
a) auséncia de adjetivos
b) uso de dados numéricos
Escolhas lexicais que sinalizam a(s) posicao(ée@ralista e/ou do
jornal/empresa.
Marcas linguisticas que sinalizam a for¢a persaasivtexto noticioso.

ConteGdo Tematico

Construcao
Composicional

Estilo

Os aspectos assinalados no quadro acima tinhamfiqadidade contemplar as
habilidades por nés elencadas. No entanto, nosE&se@nmevelou que muitos aspectos nao
foram tratados nas colecOes didaticas que compdeonpoisdesta pesquisa, por isso, esses
aspectos foram suprimidos. Em contraposicao, ifileartios aspectos abordados nessas
colecbes que, em principio, ndo foram apontadoss®emodo, o quadro citado foi

reorganizado:
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QUADRO 2
Aspectos a serem analisados no tratamento dadmaticia
nos cinco livros didaticos selecionados

Aspectos a serem analisados

1. Assunto tratado naoticia
» Tipo denaticia
. Objetivo danoticia
. Leitores a que se destinaaicia
. Razé&o pela qual o fato virooticia
. Atualidade daoticia
» Data de publicacdo.
. Identificacdo do génermticia
. Principio da piramide invertida.
. Sequéncia temporal dos fatos.
9. Funcédo da manchete.
10. Identificacdo dtead quem? O qué? Quando
Onde? Como? Por qué?
11. Funcao do subtitulo.
12. Identificacdo do corpo do texto.
13. Autoria e fungao dos depoimentos para a
construcao daoticia
14. Suporte em quersticiafoi veiculada.
15. Emprego de linguagem obijetiva:
» Uso de 32 pessoa.

16. Tipo de linguagem empregadanudicia
escrita ou mista (verbovisual).
17. Escolhas lexicais que sinalizam a(s)
posi¢do(des) do jornalista.
18. Uso de aspas nos depoimentos.
19. Variedade linguistica empregadanoéicia

Conteudo
Tematico
QB IWIN

| N[O

~NJ

Constru¢do Composicional

Estilo

Ressaltamos que os critérios ndo foram dispostagiadro de forma hierarquica, mas
consideramos importante subdividi-los segundo aacteisticas dos géneros — conteudo
tematico, construcdo composicional e estilo — paos por Bakhtin (1992), a fim de
constatarmos se haveria uma maior dedicacdo dagdes a alguma dessas caracteristicas.

Com os critérios expostos pretendiamos conhedeatamento dado &oticia nas

colecdes didaticas indicadas pelo PNLD/2008.



CAPITULO 3 — A NOTICIA DE JORNAL NOS LIVROS DIDATICOS DE LINGUA
PORTUGUESA DE 52 A 82 SERIE

De fato, independentemente de restricbes quanseaaso em sala de

aula, manifestadas por alguns criticos, principafrigeda area da linguagem e da
educacéo, o LD permanece como um dos materiaisdsiga organizacédo da
pratica pedagégica, no pais. Nesse sentido, mestmitiado-se acdes de
resisténcia ao LD, provenientes de parte da academide outros setores da
sociedade, bem como sua utilizacdo parcial ou egpretada por parte dos
professores, ndo pode ser menosprezada a force desterial na definicdo do
curriculo efetivamente ensinado no atual contexésiteiro. Por isso mesmo, se o
LD esta na sala de aula e, nela, ocupa um lugamiSaativo, é fundamental que
continue a ser descrito, debatido, avaliado, noesf coletivo de ampliar sua

qualidade (MARCUSCHI e CAVALCANTE, 2005, p. 238).

3.1 Apresentacéo dos dados obtidos

No quadro seguinte, apresentamos 0 numero totahuistdes propostas para
exploracdo danoticia nos cinco livros didaticos analisados, 0 que inpkrguntas voltadas
para o estudo do género, para a exploracdo do tasslintratado, bem como aquelas
destinadas ao estudo de conteldos gramaticais. Ddestaque ao numero de questdes
relativas ao estudo do génaroticia isto é, aquelas questdes que constituiram fostade

analise:

QUADRO 3
N° de questbes apresentadas nos cinco livros didzs analisados
COLECOES N° DE QUESTOES N° DE QUESTOES RELATIVAS

ANALISADAS APRESENTADAS AO ESTUDO DA NOTICIA

ccC 06 06

TCL 16 08

TL 07 02

PA 17 11

PL 08 08

TOTAL 54 35

Esses dados sédo relevantes na medida em que deamompie, das 54 perguntas
apresentadas pelos livros didaticos analisadosjedss se dedicam ao estudo do género
noticia o que corresponde a 64,8% do total de quest®eslando um numero expressivo de

questbes destinadas a esse fim. Acreditamos qdados sdo ainda importantes indicativos
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de que os autores desses livros didaticos tém gergrado em efetivar uma proposta de
ensino centrada nos géneros textuais.
Em nossa metodologia de trabalho, apresentamospgio de um quadro, 0s critérios

orientadores da analise realizada. Tal analise pedassim representada:

QUADRO 4
Aspectos analisados no tratamento dadorticia
nos cinco livros didaticos selecionados

CC | TCL TL |PA | PL
Aspectos Analisados 1 21 1] 2| 1 1

1. Assunto tratado nmeoticia

» Tipo denoticia

. Objetivo danoticia

. Leitores aos quais se destinaosicia

. Razéo pela qual o fato virowticia

. Atualidade daoticia

» Data de publicacdo.

. Identificacdo do génermticia

. Principio da piramide invertida.

. Sequéncia temporal dos fatos.

9. Func¢éo da manchete. X

10. Identificacdo déead quem? O qué? Quandg? X % | x

Onde? Como? Por qué?

11. Funcao do subtitulo. X

12. Identificacdo do corpo do texto. X

13. Autoria e funcdo dos depoimentos para 3

construcao daoticia

14. Suporte em quersticiafoi veiculada. X X

15. Emprego de linguagem obijetiva:

» Uso de 32 pessoa.

16. Tipo de linguagem empregada naticia

escrita ou mista (verbovisual).

17. Escolhas lexicais que sinalizam a(s)x

posicao(des) do jornalista.

18. Uso de aspas nos depoimentos. X

19. Variedade linguistica empregadanoticia X X

X|X|X| X |k
x

Conteudo
Tematico
QD WIN
X

X

| N[O

X XXX
>

Construgdo Composicional

Estilo

As marcacgdes com X indicam quais dos aspectossadabk foram abordados em cada
uma das colecbes e ndo correspondem necessariaaem@mero de perguntas por elas
apresentado, ja que, numa mesma pergunta, podecargemplado mais de um aspecto.

Apresentamos a seguir o nimero de ocorrénciadoagtés nos cinco livros didaticos
para cada aspecto analisado:
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QUADRO 5
N° de ocorréncias dos aspectos analisados no tratanmto dado anoticia
nos livros didaticos selecionados

Aspectos Analisados N Ade. Tthl d_e
ocorréncias| ocorréncias
1. Assunto tratado nezoticia
. . 01
o o » Tipo denoticia
8 .8 | 2. Objetivo denoticia 02
£ € | 3. Leitores aos quais se destineoticia 01 06
8 2 L4 Razdo pela qual o fato virooticia 01
5. Atualidade daoticia o1
« Data de publicagéo.
= 6. Identificagdo do génermticia 01
S 7. Principio da piramide invertida. 01
Zg 8. Sequéncia temporal dos fatos. 01
e 9. Fun¢do da manchete. 03
S 10. Identificag8o déead quem? O qué? Quand( 05
3 Onde? Como? Por qué? 19
) 11. Funcéo do subtitulo. 01
< 12. Identificacdo do corpo do texto. 04
7 13. Autoria e funcdo dos depoimentos parg
c ~ .. 01
S construcdo daoticia
O 14. Suporte em quersticiafoi veiculada. 02
15. Emprego de linguagem obijetiva.
02
» Uso de 32 pessoa.
16. Tipo de linguagem empregada naticia
o . i : 01
= escrita ou mista (verbovisual). 09
4 17. Escolhas lexicais que sinalizam 4 03
posicéo(Bes) do jornalista.
18. Uso das aspas nos depoimentos. 01
19. Variedade linguistica empregadanogicia 02

Os resultados obtidos demonstram que, no tratam@edo anoticia o item 10
referente a identificacdo deadfoi o que teve o maior niumero de ocorréncias (05)seja,
quatro das cinco cole¢des analisadas focalizéeade uma delasTudo € Linguagejro faz
nas duasoticiaspor ela apresentadas. Verificamos ainda, numanomiecrescente, que o
segundo item mais abordado é o item 12, que dpeitesa identificacdo do corpo do texto
(04 ocorréncias), o qual aparece também em quagsraidco cole¢cdes analisadas.

A funcéo da manchete — item 09 — ocupa o tercegarldos itens de maior ocorréncia
(03), juntamente com o item 17, que se refere asliess lexicais que sinalizam a(s)
posicdo(des) do jornalista. Em seguida, encontsamam duas ocorréncias, os itens 02 —
Objetivo danoticia —, 14 — Suporte em que rticia foi veiculada —, 15 — Emprego de
linguagem objetiva (uso de 32 pessoa) — e 19 -eMadie linguistica empregada maticia
Por altimo, percebemos que muitos sao os itengdabdos por uma unica colecédo — 1, 3, 4, 5,
6, 7, 8, 11, 13, 16 e 18 —, revelando menos uniftade e mais flexibilidade quanto a

determinados aspectos envolvidos nas condigcdesodagdio e recepgdo do génaaticia
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O numero de ocorréncias de cada um dos aspectdisadoa pode ser também

visualizado a sequir:

ASPECTOS ABORDADOS NO ESTUDO DA NOTICIA

@ Aspas; Assunto; Atualidade; Depoimentos;
Fato/Noticia; Género; Leitores; Linguagem
Escrita ou Mista; Principio da Piramide
Invertida; Sequéncia Temporal; Subtitulo.

O Linguagem Objetiva; Objetivo; Suporte;
Variedade Linguistica.

3 OManchete; Opinido do Jornalista.

N° de Ocorréncias

B Corpo.

B ead.

GRAFICO 01:Aspectos abordados no estudo deticia

O gréfico demonstra que trés dos quatro itens esrcgnstatamos 0s maiores numeros
de ocorréncias — 10, 12 e 09 — dizem respeito stiwg@o composicional deticia aolead,
ao corpo e a manchete, respectivamente. Tais aspernontam ao que van Dijk (2002)
denomina deesquema de notigi@u seja, sua superestrutura, sua composi¢ao eyocas
formais ordenadas e convencionais, das quais sacdes manchete lead como categorias
essenciais dessa composicdo. Reportam-nos aireleutuea danoticiatal qual expde Bonini
(2002), para quemroticiamantém, basicamente, o formato mancHesale corpo do texto.

O total de ocorréncias identificadas em Conteudondfieo (06), Construcao
Composicional (19) e Estilo (09) também demonsiafase na constru¢do composicional da
noticia Observamos que o nimero de ocorréncias detecatd&onstrucdo Composicional é
superior ao dobro do nimero daquelas constataddssglo e maior que o triplo do nimero
de ocorréncias agrupadas em Conteudo Tematico.aNemspectiva, temos um namero
consideravel de ocorréncias em Construcdo Compasici dado que marca o quanto a
estrutura formal daoticiatem sido abordada nos livros didaticos analisados.

A andlise quantitativa dos dados aponta quaisgpsctos imbricados na construcdo e
no funcionamento daoticia foram priorizados nos livros didaticos consultadoaqueles

diretamente relacionados a construcdo composicitessde génerde@d corpo, manchete).
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Ja a analise qualitativa desses dados possibiga-compreender qual o tratamento

dispensado a tais aspectos nessas obras.

3.2 Andlise do livro didaticoConstruindo Consciéncias: Portugué€C)

A Unidade 1l do livro didaticoConstruindo Consciéncias: Portugyé&so volume
dedicado a 52 série, intituladajornal, destina-se, como o préprio nome anuncia, ao estud
de géneros pertencentes a esfera jornalistica:ciblotMatéria, Cronica e Historias em
quadrinhos. Mais do que uma organizacdo por génesss estrutura da obra € importante
por revelar uma orientacdo para o ensino de linguaeja, traduz, de antemao, a tentativa
das autoras da cole¢éo de propor um ensino de & lAgauguesa centrado nos géneros.

O Capitulo 7 dedicadoroticia é antecedido pela apresentacdo da primeira pégina
Folha de S. Paulo, em que se observam indicacéemme do jornal, do local e data da
edicdo, da manchete que da titulo a prinanmgicia do dia, de foto, de legenda, de chamadas
e do indice de cadernos. Apesar de breve e supkrftonsideramos pertinente essa
exposicdo da primeira pagina no inicio do capithlgja vista que possibilita aos alunos a
percepcdo de que os géneros abordados na unidadaestdo sao veiculados por um, néo
anico, suporte especifico — o jornal.

Embora saibamos que o objetivo da abertura deadaideja ativar os conhecimentos
prévios dos alunos sobre os assuntos tratados denwaa das unidades, chamou nossa
atencdo uma das perguntas propostas: “Qual a migerentre uma pessoa que |é jornal
diariamente e outra que ndo 16?” (CC, 52 sérig¢2p)°. Sem nos atermos a fatores sociais,
politicos, historicos, dentre outros envolvidos passiveis respostas para tal questionamento,
salientamos que a diferenca a qual se faz refer@diasicamente, “ser/estar bem informado”
ou “ser/estar mal informado”, deixando entrever,gu@& sociedade atual, “ser/estar bem
informado” € quase uma obrigacdo, e, em contrajaartiser/estar mal informado” é um
problema.

O capitulo é ainda inaugurado pela apresentacddaids, de alguma forma,
inusitados, que, como afirmado na obra analisad#ssiyelmente, virariamnoticia,
solicitando-se que os alunos escrevam manchetesativas e objetivas para esses fatos.

Sinaliza-se que aoticia traz fatos de interesse coletivo, dai dizer qeespoderiam virar

19 Nas referéncias as colecBes, apresentamos adsigiome da colecdo, seguida da série e da pagina de
localizacdo do exemplo citado na obra em questéo.
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noticia e, ao mesmo tempo, antecipa-se a funcdo da ntanetser chamativa para atrair a
atencdo dos leitores para a leiturandtcia
Homem cai do 10° andar e sai andandoo titulo danoticia apresentada em

Construindo Consciéncias: Portugués secadeitura

Homem cai do 10.° andar e
sai andando

Alexandre Caetano, 23 anos, despenca de apartamento
em chamas em Vila Isabel, bate em toldo, em fios de alta-

tensao e nada sofre

Uma cena inacreditavel foi
presenciada na manha de ontem
pelos moradores de um dos prédios
da Rua Gonzaga Bastos, em Vila
Isabel (Zona Norte): em meio a um
incéndio num apartamento do 10.°
andar, o motorista Alexandre Teo-
doro Oliveira Caetano, 23 anos, pu-
lou de uma altura de 30 metros e
sobreviveu. Os médicos do Hospital
do Andarai custaram a acreditar na
histéria do homem que escapou
cinco vezes da morte.

Primeiro, Alexandre fugiu do
incéndio que carbonizou todo o
quarto em que ele ficara preso;
depois, seu coracdo sobreviveu a
velocidade da queda de 30 metros.
Ele ainda saiu ileso dos impactos
no toldo de um apartamento, em
cabos de alta-tensio e, finalmente,
ne chao. :

O fogo surpreendeu Alexan-
dre em seu quarto bem cedo, por
volta das 7h. Ele tentou apagar as
chamas com almofadas e um
cobertor, mas nio conseguiu. Em
seguida tentou sair do quarto, mas
nao conseguiu destrancar a porta.
Alexandre comecgou entdo a chutar
as grades da janela e arrancou duas

barras. Apds arrebentar as duas
barras, ele subiu no apoio da janela
e ficou em pé pelo lado de fora,
tentando alcangar o ar-condiciona-
do da cobertura. Mas também essa
tentativa ndo deu certo. A todo
momento Alexandre gritava por
socorro. Os bombeiros demoraram
e o socorro ndo chegou a tempo de
impedir a queda de Alexandre.

‘Ele quicou duas vezes no
cabo de alta-tenséo e caiu no chao.
Ficou menos de um minuto parado
e, depois, saiu andando’, lembrava
depois a incrédula Brasiele Neves,
31 anos, que viu toda a cena.
Apesar de inacreditavel, a histéria
era repetida por dezenas de mora-
dores. Os bombeiros chegaram em
seguida e levaram Alexandre para o
Hospital do Andarai.

Ao chegar no hospital, Alexan-
dre estava atordoado, mas cons-
ciente. ‘Tenho mania de trancar a
porta, mesmo guando estou sozi-
nho em casa. Quando fui tentar
abrir, a chave quebrou dentro da fe-
chadura’, disse. Segundo o motoris-
ta o péanico o atrapalhou no mo-
mento de tentar escapar do fogo.
‘Meti o pé na janela para fugir.
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Foi um desespero total’ Acho que bati com as pernas,
Segundo seus vizinhos, o incidente  porque elas estdo doendo’, afirma-
com Alexandre - o incéndio e a va. A tomografia realizada no
queda - ocorreu em menos de dez  Hospital do Andarai, no entanto,
minutos. constatou que o paciente

‘Quando estava caindo, pensei  ndo sofreu nenhuma
gue ia chegar 14 embaixo e ficar lesdo interna. O préprio
todo quebrade’, lembrava o sobrevi-  Alexandre custou a acre-
vente. A queda durou menos de  ditar no diagnéstico. ‘Foi
cinco segundos. Alexandre se  muita sorte, um milagre’
lemnbra apenas de quando estava (BRISOLLA, Fabio Jorral da
deitado na calcada, recuperando- B o de Janc o i
se do susto. ‘Ndo sei como foi.

(CC, 52 série, p. 126-127)

Essanoticia assinada por Fabio Brisolla, foi publicada palmal do Brasil (Rio de
Janeiro), no dia 09/10/1998. Ainda que o foco desa@nalise sejam as perguntas propostas
para exploracdo e estudo Waticia ndo nos escapa a data de publicagdo do exengdse d
género trazido pela referida colecdo — 1998 —, neidez anos atras. Mesmo que o contetdo
dessanoticia ndo esteja “preso” a época de sua publicacdo, ¢aogiato relatado pode
acontecer em qualquer momento, consideramos que#osrprincipios basicos do género foi
desprezado: a atualidaderaticia como atesta Lage (1979).

Sabemos, com base em Schneuwly e Dolz (2004)0qgénero transposto para o
contexto escolar ndo perde sua identidade e t@neesicomitantemente, objeto de ensino.
Sob essa Otica, € licito dizer que o estudo de énerg ndo pode desconsiderar suas
caracteristicas discursivas, como 0 é a atualigela anoticia, sob pena de falsear seu
proprio funcionamento. Desse modo, uma maior prigdade temporal entre a
publicacdo/edicdo do livro didatico e amticias selecionadas para sua composicao,
afirmamos, precisa ser considerada.

As perguntas dedicadas ao estudoat&iafiguram na secabinhas & entrelinhase,
todas as seis questdes propostas na colégéstruindo Consciéncias: Portuguésltam-se
para a exploragéo desse género. Na primeira pa,gyumestiona-se se e por que o aluno acha
chamativo o titulo daoticia, dando continuidade a proposta anunciada nas gmgirciais,
qguando Ihe foi solicitada a escrita de manchetamakivas para os fatos lidos. Entendemos
gue essa questao ndo evoca, simplesmente, umgrasiento pessoal dos alunos, mas vai
além disso na medida em que os remete a prinaipghb da manchete, qual seja, atrair a
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atencdo dos leitores, como defende Lustosa (19A6Questdo aponta ainda para a
possibilidade de a manchete sintetizar o assuatadin nanoticia e, desse modo, auxiliar 0s
leitores na construcdo de sua temaética, ja quesosife levantar hipoteses sobre o que sera
lido, como postula van Dijk (2002). Consideramobdeaessa primeira pergunta porque ela
direciona os alunos para farma ou seja, para a estrutura composicionalndtcia —
manchete — e, a0 mesmo tempo, deixa entrever gad@sa atendefancéesdeterminadas
— ser atraente e chamativa para seduzir os leiteigsa pergunta contempla o item 09 —
Funcdo da manchete — do QUADRO 4 — Aspectos adaksao tratamento dadonaticia
nos cinco livros didaticos selecionados (sec¢aor8.82).

De modo semelhante, na segunda pergunta, sdeitgue os alunos releiam o
subtitulo danoticiae expliquem qual sua funcdo — item 11: Funcaouthtitelo. Novamente,
as autoras desse livro didatico centram-se em pectasestrutural daoticiae suscitam uma
reflexdo acerca da funcionalidade desse aspeciocepesnstrucdo do género. Todavia, ndo ha
orientacdes sobre qual(is) a(s) funcéo(des) doitaldtna noticia deixando a cargo do
professor auxiliar os alunos na resposta para pesgunta. E oportuno afirmar que as
respostas para 0s exercicios constam no ManuatafesBor, isto é, a funcdo do subtitulo
esta la explicitada, contudo, talvez a incongru@ngor assim dizer, esteja no fato de dar-se
énfase a forma composicional miaticiae ndo se apresentar informacgdes esclarecedonas sob
essa composicao.

A terceira pergunta inicia-se com a informacaajae “o paragrafo inicial de qualquer
noticia apresenta os principais dados sobre o edomnto” (CC, 52 série, p. 127). Em

seguida, instrui que os alunos transcrevam os dagsespondem as perguntas:

» O que virou noticia?

* Quando o fato aconteceu?

» Onde se passou o fato?

* Quem esta envolvido no fato?
» Como aconteceu o fato?

» Por que ocorreu o fato?

(CC, 52 série, p. 127)

Ressaltamos que a afirmacéo de que os dados atoasacdes principais d#oticia
aparecem no paragrafo inicial, ainda que ndo caa memenclatura, remete os alunos ao
chamadarincipio da piramide invertidaconceito discutido por Bonini (2002) e que também

pode ser depreendido dos trabalhos de van Dijk 22080 mencionar a “estrutura de
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relevancia”’ considerada na construcaondticia e de Lage (2006), na definicdo nieticia
como o relato de fatos numa ordem decrescente periémcia. Nesse sentido, verificamos
que as autoras d€onstruindo Consciéncias: Portugyéso abordarem a disposicdo das
informacfes nanoticia pretendem explorar a forma composicional desseergé mais
precisamente, lead O item contemplado nessa pergunta € o item 10ntifbacdo ddead

E vélido acrescentar que, nessa terceira pergostalunos sdo informados de que o
paragrafo inicial traz as principais informacfes ridicia Entretanto, ndo ha quaisquer
guestionamentos sobre qual a importancia dessasna¢des naoticiaou sobre a funcéo do
lead para a composi¢cao desse género, revelando quéoassadeConstruindo Consciéncias:
Portugués nessa pergunta, focalizaram a forma do génerestutdo, mas desconsideraram
gue essa atende a determinados fins. Praticas essaodeixam transparecer que 0 Uso que
fazemos da lingua — jA que o0 género é a lingua sm—uencerra-se no sistema formal,
opostamente ao que postula Marcuschi (2006).

O lide, para Nilson Lage (2006), ao apresentaieggostas para as perguntagqué,
por que, para que, como, onde, quanddquire uma funcao primordial na construcao desse
género, visto que o relato do fato principal levamanéo o leitor a ler aoticia ou seja, pelo
lead o leitor pode ser seduzido para leitura ou podspmea-la, como também atestam
Lustosa (1996), van Dijk (2002) e Bonini (2002).stasa (1996) retoma o significado do
termo lead — conduzir, dirigir, guiar —, considerando-o eletoeessencial da técnica de
elaboracéo daoticias Ja para van Dijk (2002),lead,juntamente com a manchete, ocupa o
ponto alto danoticia permitindo-nos afirmar, também a luz de Bonimd(2), que essa
estrutura tende a ser tdo fixa na sua composicéongs possibilita identificar um género
como sendo ou ndo umaticia

“Quais outras informacdes sao fornecidas nos pali@g) seguintes?” € a quarta
pergunta apresentada nessa colecdo. E inegaval-gmt novamente, de uma questio de
localizacdo de informacdes maticia lida; contudo, no caso desse género, as autot@s es
chamando a atenc¢ao dos alunos para ao que BoAbR)8e refere comoorpo. A estrutura
formal danoticia isto €, sua composicdo emanchetelead e corpo € mencionada pela
maioria dos autores que propdem a categorizacds®e agnero, com algumas variacoes, €
claro, de nomenclaturas. Acreditamos que, ao prapumentificagcdo das informagdes para
além dolead, as autoras aproximam-se do que Lage (2006) denaeidacumentacdoum
complemento do lide, que objetiva especifica-londia outras informacdes sobre o fato
principal. Todavia, essa pergunta apenas direciopaalunos para a localizacdo das

informacgBes que compdemcorpg, isto €, ndo ha proposta alguma de problematizdegsa
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estrutura composicional por parte das autoras diessalidatico. Essa pergunta contempla o
item 12 — Identificagdo do corpo do texto.

Na quinta pergunta, sdo focalizados os depoimeiresentes naoticia trazida por
Construindo Consciéncias: Portugyésa qual se questiona a autoria e a funcdo desses
depoimentos. Essa pergunta revela-se pertinenteedala em que a inclusdo de depoimentos
na noticia € muito importante para o funcionamento do génaseim como reconhecer de
quem é a voz que fala no texto e por que ela dsté hastante relevante para sua
compreensao pelo leitor.

A noticiaapresentada nesse livro didaticelemem cai do 10° andar e sai andando
contém seis depoimentos, dentre os quais, cincalaaadtima envolvida no fato e um € de
alguém que presenciou o ocorrido. Entendemos queuestionar a autoria dos depoimentos
e, a0 mesmo tempo, sua funcéo, as autoras dessastho fomentando uma discussao sobre
o porqué de serem incluidos naticia falas que sé@o da prépria vitima, ou ainda quais as
implicacbes desses depoimentos. Lembremos aquaticia em questdo relata a queda de um
homem do 10° andar, que, ao chegar ao chéo, levaet@raticamente ileso, e, em face
disso, a inclusdo de tantos depoimentos desse hgooelm ter como objetivo garantir a
veracidade do que é noticiado, para, desse maitlerareo “compromisso” do génermticia
com a “realidade”.

As autoras do livro didatico analisado, nessa qupdgrgunta, de forma coerente,
conseguem articular os aspectos linguisticos e d@rnta noticia ao funcionamento
sociodiscursivo do género, ou seja, assumem aatdeefcontribuir para o ensino de lingua
materna por meio do estudo do género sem perdervista suas condicdes de
producédo/recepcédo. O item contemplado é o item ABteria e fungcdo dos depoimentos para
a construcao daoticia

Na sexta pergunta, encontramos a definicaooti€ia

6 > A noticia de jornal é uma informacdo sobre @io fcurioso ou d
utilidade publica. Ao escrevé-la, o jornalista ¢reente ndo expressa suas
opinides. No primeiro paragrafo dessa noticia, m@argo, ha um adjetiv
que explicita a opinido do jornalista sobre o f&screva-o em seu cadernp.
(CC, 52 série, p. 127)

Essa definicéo justifica a op¢éo petaiciaHomem cai do 10° andar e sai andanrdo
relato de um fato curioso porque inusitado. Dizagseda que anoticia “geralmente” nao

expressa as opinides do jornalista, colocando esqueha imparcialidade que, reafirmada
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pelos jornalistas, € refutada pela literatura espieada — Miotto (2003) refere-senéticia
como verséao dos jornalistas sobre os acontecimeD#adsiaso e Silveira (2003) entendem-na
como uma construcdo social; para Lage (1979), esgle a ser vista como axiomatica, e,
assim entendida, dispensa analises criticas; g lpastosa (1996), a imparcialidade jamais
pode ser identificada nesse género.

Como pode ser observado no exemplo citado, sekel nessa sexta pergunta, que 0s
alunos escrevam em seus cadernos um adjetivo peesa@roticialida que explicite a opinido
do jornalista. De modo semelhante as demais questidealiza-se um dos aspectos
linguisticos danoticia nesse caso, a presenca de palavras ou expregséedenotam
opinido(6es) do jornalista — item 17 : Escolhasckis que sinalizam a(s) posicao(des) do
jornalista. Salientamos que esse aspecto lingaissta colado no funcionamento discursivo
do género, na tentativa daticiade se firmar como neutrdai considerarmos relevante essa
guestdo. Ademais, acreditamos que ela possa insiigadebate em torno da pretensa
imparcialidade daoticia, em torno da chamadeoria do espelhosegundo a qualroticia é
o retrato da realidade, ja que os alunos podentigoas se anoticiando traz a opinido do
jornalista, por que nessa é possivel percebé-ldavia fica evidente que, no manual didatico
analisado, deixa-se escapar a possibilidade deiahi@ a atencéo dos alunos para as muitas
outras palavras e expressoes verificadasotigialida que explicitam a opinido do jornalista,
bem como para as escolhas linguisticas que ajudkgitoo a quase reviver o desespero da
vitima envolvida no fato e acreditarem no “milagrefatado: “inacreditavel”, “custaram a
acreditar”, “ileso”, “incrédula”, “panico”, etc.

Ainda que as sec¢Oes dedicadas ao trabalho cotograira, com a producédo textual
oral e escrita, com 0s conteldos gramaticais e idesaades ndo sejam alvo de nossa analise,
julgamos inadequado despreza-las, desde que essaterdiam aoticia e/ou ao jornal.
Diante disso, discutiremos, brevemente, a explorat@noticia nas demais sec¢des que
compdem o capitulo 7 da Unidade Il da coleGamstruindo Consciéncias: Portugués

Na secadPanorama Cultural sugere-se para leitura um trecho de uma croreca d
Olavo Bilac em que esse poeta brasileiro trataitdacgio da imprensa no Brasil, seguida de
indicacOes de leitura de jornal. J4 nas sed¢d®ms da linguae Tira-duvidas propde-se o
estudo de verbos e da acentuacao grafica, respeeite, mas abandona-seadicialida na
secaoleitura. Nas secOes deroducao de texto oral e escrjtretoma-se o género abordado.

Na primeira proposta de producéo escrita, aprasand poema de Manuel Bandeira —
Poema tirado de uma noticia de jornale solicita-se que os alunos escrevanoticia na

qual esse poeta se baseou para escrever o poaha ¢tith duas orientagbes para os alunos:
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eles devem se lembrar dos elementos que compdead (0 que, quando, onde, quem, como
e por qug e devem informar o fato de maneira precisa. Npursgda proposta de produgéao,
sugere-se a apresentacaondéciaspela turma em forma de um telejornal, e, mais ueza
focalizam-se os dados fornecidos plelad. A terceira proposta de producdo vem antecedida
por umanoticiapublicada na Folha de S. Paulo, em 19/03/2002apirt mais recente que a
primeiranoticiaapresentada nessa obra (1998):

Na chuva mais forte deste més, Séo
Paulo teve ontem 54 pontos de alagamen-
to, interrupgao da circulagao de trens da
CPTM e do Metrd e transbordamento do
corrego Itaquera nas proximidades da av.
Marechal Tito, zona leste,

O temporal durou trés horas e meia e
se concentrou nas regioes leste e central. O
volume médio de chuva na capital paulista
foi de 20,1 mm (um milimetro equivale a
um litro de dgua por 1 m?). Anteontem,
havia sido de 10,8 mm, e, na ltima sexta-
feira, de 16,6 mm.

Os coérregos Aricanduva e Ipiranga
chegaram perto do limite. A Defesa Civil
registrou 27 quedas de arvore. O Metrd
teve que interromper a circulagao de
trens entre as estacdes Tatuapé e Carrdo,
na linha 3-vermelha, das 15h30 as 16h24.
A queda de um raio provocou a desener-
gizagao dos trilhos.

No sistema da Companhia Paulista
de Trens Metropolitanos, houve falta de
energia na subestacdo do Pari, bloquean-
do o trecho entre as estagdes Bras e Luz
durante quase uma hora. Um trem ficou
parado e os passageiros tiveram que ser
retirados.

Chuva alaga 54 pontos e
interrompe Metro

Segundo dados do CGE (Centro de
Gerenciamento de Emergéncias), Bom Re-
tiro, Sé e Ipiranga foram os bairros onde
mais choveu - 64,6 mm, 50 mm e 47 mm.

No acesso a estagdo Luz do Metrd,
na rua Brigadeiroi’ebias:, a agua atingiu
meio metro de altura e deu lucro a cinco
ambulantes, contratados por Elienai
Nogueira dos Santos, 21, comerciante da
regiao.

Pela terceira vez no ano, Santos
‘emprestou’ carrinhos de mao e de super-
mercado para que eles transportassem
pessoas que ndo queriam molhar os pés.
A propaganda dos servicos era: ‘S6 R$ 1
para néo pegar doenca de rato’.

Das 16h as 20h, ja haviam levado
mais de 200 pessoas a estagdo, um
percurso de 15 metros. Metade da
arrecadacdo ficaria com Santos, que
contratou uma fiscal, Alessandra Hipéli-
to, 21, para contar os pas-
sageiros. ‘Quando chove,
meu comércio alaga. Assim
eu consigo diminuir meu
prejuizo’.

{Folha de S.Paulo, Sdo Paulo,
19 mar. 2002. p. C4}

(CC, 52 série, p. 137)
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Nessa terceira proposta, solicita-se que os altegondam as perguntas basicas da
noticia (o que, quando, quem, ond@or qug antes da escrita desse género. Em seguida, sédo
apresentadas para a autoavaliagcdo da producaosasas@ergunta® (Que, quando, onde e
quen) para tais alunos certificarem-se de que sua®stsp estdo claras maticia escrita,
além de informa-los do uso de iniciais para noneesidnores de 18 anos e da necessidade do
emprego de linguagem objetiva, sem opinides.

A analise realizada permite-nos sintetizar os @specontemplados e@onstruindo

Consciéncias: Portuguéso que se refere ao tratamento dadotécia da seguinte forma:

« Identificagdo da FUNCAO DA MANCHETE;

« Identificacio da FUNCAO DO SUBTITULO;

* ldentificacdo dd_EAD,;

* Identificacdo do CORPO do texto;

« Identificagdo da AUTORIA e da FUNCAO DOS DEPOIMENSO

« Identificacdo de uma palavra que explicita a OPIIADO
JORNALISTA.

Essa sintese de nossa analise revela-nos queplegda didaticaConstruindo
Consciéncias: Portuguégocaliza-se, prioritariamente, a estrutura corgi@sal danoticia,
isto é, da-se énfase aos aspectos formais e tarbguisticos envolvidos na construcao
desse género, mostrando-se para os alunos, ourpeluss sinalizando, que esses aspectos
atendem a determinados propésitos, cumprem fungdescificas. Consideramos positivo
esse tratamento dado a estrutura formahaotécia uma vez que, quase sempre, ele vem
acompanhado de discussdes sobre a funcdo dessarespara a composicdo do referido
género. Contudo, fica nitido que seus aspectosdioais e discursivos — possiveis leitores,
objetivo danoticia jornalista responsavel peteticia suporte, o jornal/lempresa, etc. — nao
recebem, nesse livro didatico, 0 mesmo tratamespedsado aos seus aspectos linguisticos e
formais, o que, certamente, ndo significa a inadedjo das questdes propostas. Em outras
palavras, verificamos que, nessa colecao, iniciarsetrabalho de exploracdo do género a
partir de suas propriedades linguisticas e estigtumas pouco se avanca no que diz respeito
ao seu funcionamento discursivo, centra-se maroducao do que na recepcaondicia
pelos leitores, deixando-se explicita uma lacung&radmalho proposto, haja vista que a leitura

danoticiaé o objetivo da secdo na qual ela esta incluida.



3.3 Andlise do livro didaticoTrabalhando com a LinguagenfiTCL)

O livro didaticoTrabalhando com a Linguageanganiza-se em oito unidades voltadas
para géneros textuais e temas motivadores. Na tmiBado volume destinado a 52 série,
focaliza-seO Mundo da Informac¢doou seja, 0 dominio jornalistico (MARCUSCHI, 2002)
apresentando-se para leitura géneros pertenceptse alominio e dando atencdo especial ao
gue os autores da obra se referem como “matémnaapp jornal” (TCL, 52 série, p. 138) — a
noticia.

A unidade é inaugurada pela se¢fetexto,a qual consideramos relevante destacar,
visto que, em uma das quatro questdes propostaa segdo, cuja finalidade é levar os alunos
a mobilizarem seus conhecimentos prévios sobre sones em pauta, os autores de
Trabalhando com a Linguagenao questionarem os alunos sobre as utilidadeprdal
(forrar piso de automével, embrulhar mercadoriaerdas, fazer bandeirinhas de festa junina,
etc. sdo algumas das utilidades do jornal sugepda®sse livro didatico), afirmam que ele
constitui “uma das principais fontes de informagiformacao para os cidadaos” (TCL, 52
série, p. 134). Tal afirmativa toca num ponto iessante referente ao chamadondo da
Informacag isto é, deixa entrever que o jornal, além de ulaicinformacdes, e essa nao
representa apenas mais uma de suas func¢des, camp@ecer aos leitores do livro didatico
em analise, busca formar opinides, posto que, @0 s géneros que suporta, dissemina
ideias, valores, pontos de vista, defende ou reigtees de mundo, etc. (LAGE, 1979).

Em Encontro com o texjosdo apresentados para leitura uma fotolegenda, um
classificado, um mapa meteoroldgico e umadicia, propondo-se, em seguida, na se€an
sentido, atividades para estudo e exploracdo dos textas.li€onsiderando que todo o
material textual apresentado para leitura constaanmesma sec¢ao, bem como as atividades
que a ele se dedicam (14 perguntas), destacamasapalise, aoticiae as seis perguntas
que tratam desse género.

A noticiatrazida por esse livro didatico, intitulaB#iopes se assustam com chuva de
peixes foi veiculada pelo Correio da Paraiba, em 01@®32 A distancia temporal entre a
data de publicacdo dessaticiae o periodo em que essa obra chega as escolag (208&
que a atualidade deoticiando foi alvo de atencéo dos autores de TCL. Essaaresenta a
versdoon linedanoticiapublicada:
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Respostas da atividade
proposia em Vocé tece o
texto, noticia de jornal,
p. 143,

Tl * Etiopes se assustam com chuva de peixes

Etiopia (AE) — Trabathadores rurais flagelados pela seca no sul da Etiépia
{foram surpreendidos por uma inusitada chuva de peixes, disse um jornal lac'atj;.
“iontem. A rara chuva fez com que milhdes de peixes despencassem do céu, .
lalguns mortos e outros ainda se debatendo, criando panico entre os agricultores
Imais religiosos. : i

Lide
A noticia curta,
trazendo praticamente
50 0 lide.

Saloto Sodoro, especialista em peixes na regido, atribuiu o fenémeno as fortes
tempestades formadas no oceano Indico que “sugaram” os peixes antes de
derrubé-los sobre os incautos fazendeiros. O sul da Etiépia enfrenta ha dois anos 4
uma seca que, segundo equipes humanitdrias, ameaga a vida de oite milhdes de
pessoas. : !

]

Correio da Paraifba, 1° jun. 2000. Versio on-line.

(TCL, 52 série, p. 136)

Na primeira pergunta, os autores Ti@balhando com a Linguagemformam aos
alunos que eles acabaram de ler alguns génerami®xtresentes na composi¢cao do jornal.
Entendemos que o emprego da nomenclagérseros textuai® relevante ndo s6 para nés
pesquisadores que nos debrugamos sobre esse assasntambém para os leitores e usuarios
desse livro didatico, professores e alunos, na daedm que ha uma clara referéncia aos
pressupostos tedricos assumidos pelos autores,ifita nitida a tentativa desses autores de
efetivar uma proposta calcada nas teorias quertrdts géneros.

Nessa pergunta, sdo listados alguns géneros @task que os alunos escolham
aqueles nomes que “melhor se aplicam a cada géapeesentado” (TCL, 52 série, p. 137) na
secao anterior, ou seja, espera-se que eles idastii e nomeiem 0s géneros expostos para
leitura — item 06: Identificacdo do géneroticia Importa dizer que a expressao “melhor se
aplicam” causa-nos e pode também causar aos kitdesse livro didatico certo
estranhamento, como se houvesse mais de uma Eegussivel e 0os alunos tivessem que
escolher qual a mais correta. Apesar disso, camsiEs oportuna essa pergunta, uma vez
qgue ela, como primeira questdo a ser respondidie ey carater diagndstico, objetivando
avaliar quais conhecimentos prévios o0s alunos tébresos géneros abordados, sua
capacidade de reconhecé-los e nomeé-los. Trategag,de uma tarefa em que sdo validos
todos os conhecimentos sobre os géneros listaaut®, aqueles conhecimentos de natureza
linguistica quanto aqueles que dizem respeito spsctos discursivos dos géneros, seja para
reconhecer aqueles solicitados ou para excluieosad.
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Na segunda pergunta, os alunos sao questionadies ol o assunto de cada um dos
textos lidos. No caso especifico daticia acreditamos, tendo por base Lustosa (1996) e
Dalmaso e Silveira (2003), que os assuntos neladiva relacionam-sao tipo de noticia
veiculada pelos jornais, ou por um jornal numa rmeiteada secdo, até mesmo de modo
determinante. Em outras palavras, salientamospgla,tematica em pauta, os leitores criam
expectativas, levantam hipoteses e mobilizam senblerimentos prévios sobre o tipo de
noticia, sobre o jornal (suporte), sobre o jornal/empi@sstituicdo), sobre os destinatarios
dessanoticia e sobre o tratamento dado aos fatos, a informagaue, para os referidos
autores, possibilita-nos distinguir um jornal darou

Pontuamos ainda que essa pergunta relaciona-seeeen medida, as informacdes
trazidas peldead haja vista que a leitura do primeiro paragrafmaot#cia permite-nos dizer,
em linhas gerais, sobre o0 que o texto trata — ltraares ruraisquen) foram surpreendidos
por uma inusitada chuva de peixesj(18, na Etiopia ¢nde. E oportuno mencionar também,
como postula van Dijk (2002), quelead € uma categoria de suma importancia para a
construcdo da estrutura tematica do texto, ja quela, de forma compacta, as principais
informacdes veiculadas petaticia

Avaliamos que compreender qual o assunto abordadotitia é tdo legitimo quanto
necessario a sua leitura, pois, buscando entendigeesobre o que o texto trata, os alunos
podem refletir sobre quais fatos sédo noticiadosoe que viraramnoticia numa dada
sociedade. O item contemplado é o item 01: Assinatado nanoticia

Na terceira pergunta, focaliza-se o tipo de liggma empregado em cada um dos
géneros que figuram na secao anterior: “Que tipolimguagem apresenta cada texto:
linguagem escrita, linguagem mista?” (TCL, 5% sépiel137). Considerando que os livros
didaticos analisados sao exemplares de Livros dfe$¥or, nos quais podem ser localizadas
as respostas para as atividades propostas, congtatalomo sugestdo de resposta para essa
pergunta a afirmativa de quenaticia € um género que apresenta linguagem escrita. Ora,
nessa obra, temos umaticiaque foi recortada de um jornal e colada nesse tidatico, de
modo tal que os alunos sé encontrardo linguagentase, consequentemente, responderao
que, nanoticia o tipo de linguagem presente € a linguagem asdritidavia, sabemos que,
nao raras vezes, a foto é quase um braguotiaia, tamanho é seu valor para entendimento
dessa, e, ainda que a colecdo faca referéncia sapenexemplar deoticia do qual ela se
utiliza para sua composicao, consideramos, semaoea, a0 menos equivocada essa terceira

pergunta, visto que objetiva levar os alunos agienem uma caracteristica do género que,
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na pratica, ndo se realiza. Essa pergunta trateno16: Tipo de linguagem empregada na
noticia escrita ou mista (verbovisual).

A quarta e a quinta perguntas aparecem justapostasielas, os alunos sao
questionados sobre o(s) objetivo(s) do texto lickblere o tipade leitor que possivelmente
leria anoticia Tendo em vista que esta pesquisa sustenta-stumdamentos tedricos de
Bakhtin (1992), para quem os géneros sao formagsiiBticas que respondem a diferentes
finalidades, isto €, se prestam a objetivos espesifjunto aos seus destinatarios e de acordo
com as esferas que os deram origem, considerampsrgsntas descritas de extrema valia
para a leitura do género em foco.

Convém pontuar, buscando compreender as perguatadas poil rabalhando com a
Linguagemcomo um bloco conectado e ndo como perguntasdeslaque o objetivo da
noticia e os leitores aos quais ela se destina sdo cadstices diretamente atreladas a
tematica do género, caracteristica abordada nandaguergunta, em que os alunos devem
responder qual o assunto tratado nwdicia lida. Isso porque, pelo assunto daticia é
possivel prever os leitores que, provavelmente gf@se interessariam e o(s) objetivo(s) aos
quais ela pretende alcancar. Desse modo, pelwm rd&atfatos que o leitor tem em maos,
somado, certamente, as demais caracteristicasndoog® leitor pode reconhecer os objetivos
dessanoticia bem como compreender quais possiveis leitorgaretande capturar.

Vale dizer que, nesta pesquisa, damos ressorasoidentacdes de Marcuschi (2002),
segundo o qual os géneros se “caracterizam muiie pma suas funcfes comunicativas,
cognitivas e institucionais do que por suas pecddades linguisticas e estruturais”
(MARCUSCHI, 2002, p. 20). Além disso, fundamentadas tedricos cujos trabalhos se
voltam para 0s géneros no contexto escolar, tarsocSchneuwly (2004a) e Schneuwly e
Dolz (2004), defendemos que saber com precisdbjetvis que o autor, por meio do uso de
um determinado género, intenciona ver cumpridogojlos seus interlocutores significa
considerar as condi¢cbes de producao e recepc¢ée géssro, a situacdo de comunicagao na
qual os sujeitos produtor e leitor estdo envolvidst® €, significa entender os géneros como
modos de agir discursivamente em situacdes detadasn Nesse sentido, constatamos que 0s
autores da colecabrabalhando com a Linguageoonseguem efetivar, na quarta e na quinta
perguntas, uma proposta de ensino focada nos aspiecicionais e discursivos do género
noticia

Sobre essas duas perguntas, uma ressalva preciparguada: solicita-se que o(s)
objetivo(s) e o tipo de leitor sejam identificaduss textos lidos, ou seja, na propmiaticia,

como se fosse possivel localizar uma resposta spaepeonta, colada ao texto. Contudo, a
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pertinéncia das questbes esta justamente no fatladese descolarem do texto, material
concreto, e se lancarem para fora dele, para seaegsos de producéo e recepgdo. Sob essa
Otica, ressaltamos que as respostas para as asfgr@tguntas podem ser dadas a partir da
leitura danoticia apresentada e nao nela identificada. Os iteneegiados sdo: item 02 —
Objetivo danoticia— na quarta pergunta e item 03 — Leitores aos@eadestina aoticia—

na quinta pergunta.

Na sexta pergunta focada dmtiopes se assustam com a chuva de pea@ss a
informacéo de que a referidg@ticia relata um acontecimento inusitado ocorrido napio
questiona-se: “Por que esse acontecimento foitades?” (TCL, 52 série, p. 137).

Autores como Lage (1979) cujos estudos pretendemng@ver uma caracterizacao da
noticia de jornal tanto no que respeita as suas configuracdesisiticas e formais quanto ao
seu funcionamento sociodiscursivo, entendem quetodm énoticia ou seja, parece haver
consenso de que para viraticia os fatos, além de recentes ou atuais, precisarglgom
motivo, atrair a atencdo de muitos leitores. Is&0 @ novidade se pensarmos o jornal como
produto que precisa ser vendido, precisa ser &d@ao mesmo tempo, como instituicdo que
precisa se manter.

Nessa perspectiva, € licito salientar que, quamekse livro didatico, informa-se que a
noticia apresentada trouxe um fato inusitado, diz-seaexate, que esse fato viroaticia
por ser inusitado, fazendo notaporquéde tal fato ter viradmoticia— item 04: Razao pela
qual o fato virownoticia Perguntas dessa natureza séo relevantes na neadigae apontam
para a selecdo de informacdes, para os critériesogantam essa selecao, para os ditames
sobre o que deve ou nao ser noticiado, para qufaisriacdes sdo de interesse publico e quais
podem ser descartadas.

O objetivo dessa sexta pergunta é levar os alapescepcao, a reflexdo e a conclusao
de que o fato relatado virawticiapor ser incomum, improvavel, e, por isso mesmoals®
de interesse dos leitores. Para Lage (1979editismode um fato, sua probabilidade ou
improbabilidade, € um forte critério para esse fatar ou ndooticia Lembremos ainda de
gue nao se trata de qualquer chuva, ndo é uma ébrieaou mais um avassalador fenébmeno
da natureza. A estranheza, por assim dizer, esfatoale que é uma chuva de peixes que
causou panico aos agricultores religiosos, um féo sO inusitado, mas inusitado porque
quase biblico, posto que peixes sédo enviados deroéorma de chuva para matar a fome de
trabalhadores flagelados da Etiopia.

Finalizada a secdbaz sentidp ha outranoticia em Arte e manha da linguagene,

embora na metodologia por nés desenhada deixenpbigitx que o foco de nossa atencgéo
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séo as atividades contidas na secao destinadatsdhio com a leitura, tomamos essa Ultima
como uma extensdo da primeira secdo e considefagitisno analisa-la. Isso porque, ainda
que o objetivo da secdArte e manha da linguagerseja a exploracdo da linguagem
jornalistica, interessa a esta pesquisa o0 estudgéderonoticia promovido pelas cole¢bes
analisadas, e, assim sendo, seria ingénuo ignosagssa curta secao.

Para os autores deabalhando com a Linguagerftonhecer bem as caracteristicas
da linguagem de cada género de texto publicadooenalj consiste numa maneira de se
preparar melhor para lé-los e produzi-los quandsejde ou necessitar” (TCL, 52 série, p.
138). Essa afirmacdo remete-nos aos postuladosa#tbtiB (1992) acerca destilo dos
géneros, o que corresponde as escolhas linguidéitas pelo autor do texto e ao tipo de
linguagem utilizado. Esse mesmo autor pontua quegér@eros mais abertos ao estilo
individual e outros, como podemos citarnaticia, menos propicios a variacbes ou a
manifestacdes particulares de seus autores.

Antecedendo a essmticia h4 uma orientacdo para que os alunos leiam-néoata
linguagem empregada, ja que esse é 0 alvo da sé&m&m constroi moradia propria o
titulo danoticia publicada em 04/06/2000 — mesmo ano de publicdedprimeiranoticia
apresentada nesse livro didatico —, pelo jo@aPopular (Goiania/Goias) e trazida por
Trabalhando com a Linguagem
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(TCL, 52 série, p. 138-139)

Nesse livro didatico, além da instrucdo para leitwdo propostas duas perguntas
sobre essaoticia Na primeira pergunta, é listada uma série dernmégdes, cabendo aos

alunos marcarem aquelas que estéo corretas:

2. Determine quais caracteristicas relacionadasx@bso
frequientes na linguagem das noticias:
a) titulo curto e destacado
b) titulo longo e sem destaque
c) informagdes detalhadas, com preocupacdo de
aprofundamento
d) informagdes breves, com resumo dos fatos parip
€) muitos comentarios e opinides pessoais do prodottexto
f) poucos julgamentos ou interpretacdes de cap@ssoal do
produtor do texto
g) pronomes e verbos na 12 pessoa
h) pronomes e verbos em 32 pessoa
i) respeito as regras da norma-padréo
j) descuido quanto as regras da norma-padrao
[) vocabulério de dificil compreenséo para o leitor
m) vocabulario bem selecionado e acessivel aa leito
(TCL, 52 série, p. 139)
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E necessario salientar que, do inicio da Unidadéoematé a secibrte e manha da
linguagem ndo constam quaisquer informacdes sobre o qakines sdo questionados nessa
pergunta, alids, a Unica pergunta que se refetgpaale linguagem daoticia nos pareceu
equivocada por sugerir como resposta a afirmatwaqae esse género é composto por
linguagem escrita e n&o mista. Dito de outro mpdoa resolucdo dessa pergunta, os alunos
deverdo contar com os esclarecimentos dados pefespor, ja que ndo ha no livro didatico
analisado comentarios a esse respeito.

Ressaltamos que, embora estejam bem claras pam@fesgor quais as alternativas
corretas, isto é, quais, ali, sdo consideradastedirsticas da linguagem dasticias,e ainda
gue ndo seja intencéo desta pesquisa destituofegsor de sua funcdo de mediar as relagdes
entre os alunos e o objeto de estudo, ndo podegnosar o fato de que, nessa colecao,
focaliza-se a linguagem, mas, a0 mesmo tempo, nAm@Eosto um estudo acerca dessa
linguagem, esperando, talvez, que o professora fagso pode significar um problema, nao
por deixar o estudo da linguagemrasiciaa cargo do professor, mas por deixar transparecer
uma concepcéao dangua como codigo, como estrutura rigida e amalgamaalanedida em
que nado parece relevante aos autoreslméalhando com a Linguagemue os alunos
conhecam uma linguagem que foi, de certa formastatidada porque “funciona” na
interacao.

No que diz respeito mais precisamente as caraatasdistadas como corretas nessa
pergunta, é oportuno dizer que algumas alternativas) titulo curto e destacado, d)
informacdes breves, com resumo dos fatos pringipgigronomes e verbos em 32 pessoa, m)
vocabulario bem selecionado e acessivel ao leitoontemplam o item 15 — Emprego de
linguagem objetiva (uso de 32 pessoa) —, ja quentraa brevidade com que as informacdes
sao relatadas naoticia A alternativa “f” — poucos julgamentos ou inteyacdes de carater
pessoal do produtor do texto — diz respeito ao @m Escolhas lexicais que sinalizam a(s)
posicdo(des) do jornalista, ou seja, refere-se as marcas linguisticas quetal® o
posicionamento assumido pelo jornalista frente &o. finteressante mencionar que, nessa
alternativa, diz-sepoucosjulgamentos ou interpretacées por parte do aworoticia e nédo
auséncia de julgamentos, deixando explicita a eedcusideia de imparcialidade que
acompanha esse género. Ja a alternativa “i” —itesgeregras da norma-padrdo — contempla
o item 19 — Variedade linguistica empregadaaticia

A segunda pergunta ndo tenmaticiacomo género de partida, visto que solicita que
os alunos selecionem duaaticiase tentem identificar as caracteristicas exposiggengunta

anterior. Assim sendo, consideramos que os item®egplados nessa pergunta correspondem
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exatamente aqueles ja assinalados na primeiramargtem 15 — Emprego de linguagem
objetiva (uso de 32 pessoa); item 17 — Escolhasdixque sinalizam a(s) posi¢cédo(des) do
jornalista; item 19 — Variedade linguistica emposgaanoticia

Numa énfase aos estudos de Bazerman (2006), pardugue o reconhecimento de
um género vai muito além de suas caracteristiogsiibticas e formais, ou seja, 0s géneros
sdo modos de agir reconhecidos pela acdo que gimatic executam, dai afirmarmos que
caracterizar anoticia como é solicitado nessa segunda pergunta, impbeeiderar seu
carater funcional/discursivo dentro de uma sociedaganizada, num espaco em que esse
género torna-se legitimo pelas fun¢des que cumpoeEsempenha.

Nessa linha de discussdo, importa destacar que,latasis das duasoticias
apresentadas pdirabalhando com a Linguagerna indicacdes para o professor da estrutura
composicional do género — na primeira, sdo indisatitulo e lide, ja na segunda, sdo
marcados titulo, linha fina/olho, assinatura/noraeredatora, lide, corpo. A luz de autores
como Bakhtin (1992) e Lage (2006), afirmamos gquene&tam duvidas de que a composicéo
danoticia como também dos demais géneros, resulta de umaitacido, uma perfeita fusdo
de aspectos linguisticos e formais e aspectos donais e discursivos. Todavia,
argumentamos que alcancar o ponto de equilibridratamento dado a esses ou aqueles
aspectos é tarefa da qual os autores de livrogiahdando podem se furtar, sob pena de
proporem aos géneros uma abordagem tdo ou mas#fici®ria, prescritiva e taxondmica do
que aquela que, no século passado, foi dada a tigama

Estendendo a andlise exposta e na busca por urda penoramica do trabalho
proposto a partir daoticia percorremos as demais se¢cdes da Unidade 8Ldfora das
linhas e das entrelinhasbservamos a mencéo feita as estratégias quitafaca atividade de
leitura e aos objetivos norteadores da leiturajrders quais destacamos a afirmacéo de que
manter-se bem informado € o objetivo precipuo dorléenoticias. Rede de idéidsata da
funcéo do jornalismo, apresentando para discussé@st@ps como o tipo dwticiapelo qual
os alunos e seus familiares se interessam, o gugaipe sobre a qualidade dos jornais
municipais, estaduais e nacionais que conhecemae @s contribuicbes (ou nao) do
jornalismo para a sociedade. Embora nosso foco riddisa seja, prioritariamente, as
atividades escritas trazidas para exploracdoaticia em estudo, é valido esclarecer que as
atividades orais sugeridas nessa secédo complemelatdonma positiva o trabalho realizado
na secao de leitura, pois abrem caminho para delebatorno dos muitos fatores imbricados
na construcao daoticia— jornalista, jornal suporte debticia jornal/empresa, jornal veiculo

formador de opinidajoticiacomo mercadoria, etc.
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A producao de texto é sugerida na se¢aoé tece o textama qual constatamos uma
proposta de producédo oral — locugédo de noticiareuma proposta de producdo escrita da
noticia de jornal Na primeira proposta, ha instrucdes para a @gz do trabalho e dicas
para a apresentacdo oral (fala fluente, pronurara das palavras, énfase nas informacdes
principais, etc.). Somente no momento da produsénta € apresentada uma definicdo para a
noticia— “relato de um fato atual importante ou interags@ara um grupo de leitores ou para
a sociedade de maneira geral” (TCL, 52 série, ) +4seguida de uma referéncia a estrutura

caracteristica desse género:

titulo: faz referéncia ao assunto da noticia ou poe em evidéncia a informagao
essencial

linha fina/olho: frase curta, sem ponto final, colocada abaixo ou acima do titulo
e que resume a informagao principal da noticia

assinatura: indicagdo do jornalista que redigiu a noticia

lide: também chamado de abertura, normalmente corresponde ao primeiro para-
grafo. O lide fornece as informagdes basicas da noticia, apresentando res-
postas para as seguintes perguntas: O qué? Quem? Onde? Quando? Como?
Por qué? :

corpo: parte da noticia que acrescenta novos dados ao lide

$848848 418

(TCL, 52 série, p. 143)

ApoOs as orientacdes sobre a estruturaatécia solicita-se que os alunos voltem as
noticiaslidas nas secdes anteriores e identifiqguem osezltsa mencionados. Desse modo,
fica claro que as indicacdes as quais nos referapossentadas nas laterais das toéigias
nada mais sao do que respostas a essa atividatees€eem seguida, a producdo, em dupla,
de umanoticia lembrando-se aos alunos que para que o fatowetfeiaele deve despertar o
interesse dos leitores. Sao ainda fornecidas agéet sobre o planejamento, a execucéo e a
revisao do texto, chamando-se a atencédo dos ghamasa importancia de os fatos merecerem
ser comunicados, bem como para o objetivo, o |lattinguagem e a estruturamaticia

Merecem destaque a ficha de autoavaliacanadi@ia e os critérios de avaliacdo da

noticiapropostos enirabalhando com a Linguagem
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FICHA DE AUTO-AVALIAGAO DA NOTICIA

B Escolhemos um fato atrativo para noticiar?

M Colocamos os elementos caracteristicos da estrutura da noticia como
titulo e lide?

m Demos um titulo chamativo e apropriado?

® Na nossa noticia, o lide traz respostas para as seis perguntas bdsicas
(ou parte delas)?

B Organizamos bem as idéias nos pardgrafos?
B Usamos uma linguagem objetiva e compreensivel?

(TCL, 52 série, p. 144)

CRITERIOS DE AVALIAGAO DA NOTICIA

B Adequacéio ao género textual (naticia)

B Informatividade (relevancia e atualidade do fato noticiado e das infor-
magodes selecionadas)

B Coeréncia (unidade de sentido, organizagdo)
B Coesdo (ligagdo entre palavras, frases e pardgrafos)
M Linguagem (clareza, objetividade, vocabuldrio, desempenho gramatical)

(TCL, 52 série, p. 145)

Sem estendermo-nos em demasiado na andlise deésaentuamos que uma leitura
atenta da ficha de autoavaliacdo rddicia e dos critérios de avaliacdo daticia citados
revelou-nos uma grande énfase na estrutura formall@guagem empregadas na construcao
desse género, ndo levando em conta que a produg@en@s uma face do processo que se
completa na circulacdo e na recepcédo do texto.ndefaos que aoticiacumpre ou ndo seus
objetivos quando atinge os leitores, quando saedacéo do jornal em direcdo ao publico,
pois, do contrario, dentro das redacdes ou engdaveta alguma das reparticées do jornal, ela
€ apenas um papel, que so farad sentido no atoitdeaJequando alcancar a outra face do
processo: a recepcao do texto, caracteristica ajuaig pode escapar aos autores de livros
didaticos.

Ao final da unidade, enColecionando informacdegpropde-se um roteiro para a
observacédo pelos alunos de alguns jornais, no guefere aos seus locais de circulacdo, a
sua apresentacdo (formato) e ao seu contetudoltioo,lé apresentada a primeira pagina da
Folha de S. Paulo com indicacOes de foto, legeraaissdo as paginas, indice, endereco
eletronico, prestacdo de servico, logotipo do jpredicdo/cabecalho, sobretitulo, chamadas,

etc., além de indicagfes de leitura para os profes® alunos.
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Podemos assim resumir a proposta de ensino deal@presentada efirabalhando
com a Linguagemno que tange aos aspectos enfocados nas atigsideldéivas asoticias

verificadas nesse livro didatico:

+ Identificagdo do GENERO;

* Reconhecimento do ASSUNTO tratadonmdicia;

* Identificacédo do tipo de LINGUAGEM (escrita ou naist

* Identificacdo do OBJETIVO daoticig

» Identificacdo do LEITOR alvo daoticig

« Entendimento do porqué de o FATO TER VIRADDTICIA

* Reconhecimento do emprego de LINGUAGEM objetiva,

« Reconhecimento de marcas linguisticas que expreas@mRINIAO
DO JORNALISTA;

 Identificacdo da VARIEDADE LINGUISTICA empregada na

noticie.

Constatamos, emrabalhando com a Linguagera empenho dos autores dessa obra
em efetivar uma proposta de ensino centrada nosr@gg€nnesse caso, naticia Dizemos
iISso porque o trabalho proposto nas diversas segi@egerde de vista o objetivo de promover
0 estudo desse género, ou semsecdes estdo enlacadas umas nas outras degicenease
estudo néo é interrompido, mas se estende ao bmgoidade, permitindo aos professores e
alunos uma melhor compreenséao das atividades gespos

Verificamos ainda que, nesse livro didatico, héoresf em abarcar a linguagem
caracteristica daoticiae o seu funcionamento discursivo. Todavia, é oportessaltar que,
em Trabalhando com a Linguagemas atividades de leitura apresentadas paraudcesia
noticia ndo se propde um estudo da estrutura formal dg&sero. Esse, por sua vez, é
proposto apenas na secdo dedicada a producéo tde Essa constatacdo é importante na
medida em que, nesta pesquisa, tomamos os gértatogual Bakhtin (1992), como
caracterizados por contetdo tematico, construcagpasicional e estilo, ou seja, defendemos

gue o trabalho com a leitura daticiando pode ignorar nenhuma dessas caracteristicas.



3.4 Andlise do livro didaticoTudo é Linguagen{(TL)

Tudo é Linguageng@ um livro didatico organizado em torno dos gésdextuais e
estruturado em unidades que abordam géneros derdée tipologias: narrar, relatar, expor,
argumentar e instruir ou prescrever. No volumeidadbd a 52 série, a Unidade 6 dedica-se ao
Contar... relatar focalizando, segundo afirmam as autoras da elseportagenme anoticia,
tipos de narrativas que recebem o nome de relato.

Logo nas primeiras paginas da Unidade 6, enconsamma definicdo deeportagem

como “um texto jornalistico informativo que trata uim assunto com profundidade maior que
a noticia” (TL, 52 série, p. 147), ou seja, jamieio, reportageme noticiasao tomadas como
géneros distintos. Em seguida, verificamos a afjdoale que, para propiciar e garantir uma
leitura mais detalhada daportagem foram selecionadas duas partes, unogcia e alguns
depoimentos, afirmacdo que nos possibilitou infgtie, nesse caso,naticia € entendida
como uma parte d@portagemVerificamos, nas atividades apresentadas nessedigiatico,
0 uso intercambiavel dos termasticia e reportagem e, se em alguns momentos somos
capazes de distinguirreticiacomo o trecho extraido daportagemem outros esses termos
se confundem e ndo conseguimos saber com precisfimlados géneros as autoras se
referem.

Conforme LAGE (2006), € valida uma distincdo ené&gortageme noticia Segundo
esse autor, “a reportagem nao cuida da cobertunand@ato singular ou de uma série de fatos,
mas do levantamento de um assunto ou do relatondepisddio complexo, de acordo com o
angulo preestabelecido” (LAGE, 2006, p. 54). Nepsaspectiva, entendemos que sao
produzidas, por exemplo, noticias sobre o novo atondos combustiveis e publicadas
reportagens sobre a crise econdmica no Brasilakesd 0 autor que a pauta, ou o projeto de
texto, também marca a distingcdo emagicia e reportagem para a primeira, “as pautas sao
apenas indicacdes de fatos programados, da cogdinauite) de eventos ja ocorridos e dos
quais se espera desdobramento” (LAGE, 2006, p.Ja85para a segunda, as pautas sinalizam
como 0s assuntos serdo abordados, tendo em vistaegpes constituem matéria-prima
abundante e n&o precisam, necessariamente, selizaataa por um determinado
acontecimento. Acrescenta o autor quesportagempermite um estilo diferente daquele
exigido pelanoticia isto €, admite-se uma linguagem mais livre, e @ueporter pode, por
exemplo, fazer uma narracdo em primeira pessoa. Gase na distincdo deoticia e
reportagemapresentada pelo referido autor, optamos por degtgrar as atividades contidas

nessa unidade.
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No volume da 62 série, em que sao priorizadoséoergs da ordem do relatar, a
Unidade 6 dedica-se ao estudo mi#icia a qual merece destaque por revelar ndo s6 o
empenho das autoras da colecdo em se apropriageteatas linguisticas recentes, mas por
demonstrar a tentativa dessas de dar aos géndugaradeobjeto de ensindessa afirmacao
baseia-se no fato de que, nesse espaco did&tat@ia € o titulo da unidade, isto é, esse
género é o eixo central do trabalho que ali é ptpAdemais, nessa obra, assume-se uma
posicdo tedrica e deixa-se claro para educadomdueandos qual proposta de ensino de
lingua vigora nos dias atuais — o0 ensino de lirngmérado nos géneros.

A unidade € inaugurada por um pequeno texto nb&gpantuada a fungédo primordial
da noticia “informar, o mais rapido possivel e com a maior clarezafatiss ocorridos,
utilizando os mais diferentes veiculos de infornesacadio, tevé, jornal, etc.” (TL, 62 série, p.
175), funcédo perseguida pelos profissionais doajemo. Noticia, em Tudo é Linguagem
constitui um género cada vez mais relevante no mukadinformacgéo, definida como “um
texto em que se relata um fato realmente acontedidb, 62 série, p. 175), sendo
caracterizado por sewmediatismo— “0 registro e a transmissao devem ser feitosats m
proximo possivel do momento em que os fatos acemte€TL, 62 série, p. 175). Em resumo,
anoticiaé entendida e apresentada aos professores e Witooss desse livro didatico como
um relato de um fato real e recente por meio déexto cuja fungéo € informar.

Esse pequeno texto introdutério da unidade é wafidra além da ativagdo dos
conhecimentos prévios pelos alunos, haja vista g9 a esses leitores, essas primeiras
informacdes podem fomentar discussdes sobre quasofitncbes tem aoticia além de
informar. Essas informagcdes podem ainda suscili@xées e debates sobre o porqué de um
fato virar noticia (imediatismo) e sobre teoria do espelhe- Miotto (2003), Dalmaso e
Silveira (2003) —, visto que o livro didatico asalilo traz a afirmacéo de quediciarelata
um fato real, pontuacdo que, no minimo, deve sesiderada num contexto de leitura de
noticias

A primeira pagina da Folha de S. Paulo é apredardas alunos, dando relevo a hora
da edicdo, ao nome do diretor da redacao e a dgtarthl. Ressaltamos que o jornal exposto
€ de 14/09/2004, ou seja, em se tratando de um didatico, € uma data relativamente
recente. Convém destacar que as informacdes segtiatam da construcao e da linguagem
da primeira pagina do jornal, acompanhadas de agumnientacfes para os professores:
dizem as autoras que, nessa unidade, as atividedegerpretacdo sdo simultaneas ao estudo
da construcédo e da linguagem dos textos, tendoigtan que a leitura e a interpretacao da

noticiaé fundamental a compreensao de sua estruturawadaguagem.
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Sado apresentadas aos alunos as formas verbaiggadps nos titulos damticias
identificadas na primeira pagina do referido jorrs@ndo posta em evidéncia a intencdo do
uso do presente do indicativo: “criar no leitomgpressédo de proximidade entre 0 momento
em que os fatos ocorreram e o momento de leitdrh; §2 série, p. 177). Sdo destacados
também, nesse inicio da unidade, a importanciaala de publicacdo do jornal para a
localizacéo no tempo dos fatos informados, o hordei conclusdo da edigdo de um jornal, o
diretor responsavel pelas informacfes divulgadasveracidade como uma caracteristica da
qual anoticia ndo pode abrir mdo — reitera-se que os fatosacklatnumanoticia séo fatos
reais.

Constatamos algumas propostas de atividades argirtir da primeira pagina da
Folha de S. Paulo trazida na abertura da UnidacidiZada, nas quais € dito para os alunos
que a primeira pagina deve atrair a atencao dawdsi Os alunos sdo questionados sobre
guaisnoticiasdesse jornal seriam selecionadas por leitoreseggados em fatos do esporte,
da economia, da ciéncia, etc., sendo também indagsabre quais recursos de linguagem
visual foram utilizados na construcdo dessa prangigina.

Ha duas atividades orais que despertaram noss@s$se por se direcionarem para o
mesmo ponto: na primeira, recorta-se uma das fitdogrimeira pagina e solicita-se que o0s
alunos respondam o que lhes chamou atencdo naXptista, bem como que, com quem,
onde, quando e por que fato retratado na foto estaria acontecendo; egursgla, é
reproduzida a legenda que acompanha a foto amtenite citada, e, novamente, pede-se
respostas para as pergunvague, com guem, como, onde, quando e por quetpera fato
estd acontecendo. Em seguida, afirma-se que o iminparagrafo danoticia fornece
respostas para as referidas seis questoes.

Entendemos que a exploracdo da primeira pagin@rdal, como ja mencionamos,
contribui para a compreensdo dos alunos de qgoetiaia € veiculada por um (ou mais)
suporte(s) que possui(em) caracteristicas propmés,s6 no que diz respeito a linguagem,
mas também no que tange as relacdes que por meisedestabelecem. Nessa perspectiva, as
fotos e as legendas que aparecem no jornal e md@ng® em sua primeira pagina devem ser
focalizadas no contexto escolar, ja que tambémeblfinentos que buscam capturar leitores
para a compra desse produto — lembremos que figaaicapas de jornais € sinébnimo de
privilégio, de destaque, de importancia da inforimaglo fato. Contudo, verificamos que a
identificacdo das respostas para as ja citadasim@asg)—0 que, com quenonde,etc. — é 0
limite para a exploracéo da foto e da legenda aptadas, num descaso a elementos que nao

séo despretensiosos, mas que contribuem para asmép do jornal tal qual ele é.
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Quatronoticiasocupam as paginas deido é Linguagementre elas nos detivemos a
duas:‘Batman” invade Palécio de BuckinghagmArea de mil campos de futebol é desmatada
no Pard A primeiranoticia foi publicada no jornal cuja primeira pagina faipesta nesse
livro didatico — Folha de S. Paulo, 14/09/2004. dééecadoTudo é Linguagemmostra-se,
primeiramente, o texto recortado do jornal e, eguiska, anoticia € reproduzida em letras
maiores para facilitar sua leitura, colocando-seestidéncia para professores e alunos as

respostas para as pergurgasm, quando, como, onde, 0 qué e por qué

Quem? HOMEM-MORCEGO OU HOMEM-ARANHA?
Um homem,
= “Batman” invade Palicio de Buckingham
Quando? _ ;
Ontem Ato foi em protesto a decisoes judiciais contra pais divorciados; “é embaragoso”, diz chefe de policia
- ‘Micokas Asfourl France Presse
DAREDACAO _ e
Driblando E@M_mmmmm
@ sequranga. _ blar a seguranca do Paldcio de
= Buckingham, residénda da fa-
€ pendurar uma faixa em uma
NoPaldciode —— testo contra restrigdes 3
Buckir .ghcm. a0 direito de pais divorciados de I : =
— — verem seus filhos. - S ﬂ !JS {;;
Jstiaopitos ason e, 35, ' SUPERDADS o FATH £ B
0 qué? B m= FIGHTING FOR YOUR RIGHT TO 555
Pendurou uma faixa. wwwfathe:' 4-justice
' i m com Jason do de Batman, no Palécio dé Buckingham, em Londres
Por qué'? familia real aparece em soleni-  cio, enquanto Hatch escalava o unférhsn;nmstﬂodc&lmmal, O comissdrio de policia, John
Em protesto contra dades, 2 faixa dizia: “Superpais  edificio. Um deles, vestido de  naEscécia.. Stevens, dlassificou o episédiode
e s do Pais pela Justica lutandopelo  Robin, chegou aser preso. “Seum punhado depaisdefa-  “embaragoso” e afirmou ter pe-
restrigdes ao direito sendireito de ver seus filhos”. Segundo um porta-voz de milia € capaz de fazer isso, serd  dido um “relatério completo”
de pais divorciados Paraatrair osguardas,umgru-  Buckingham, nenhum membro  como um simples passeio para  sobreoocorrido.
verem seus filhos po demilitantes fezuma “opera-  da familia estava no palécio on-  0s terroristas”, ironizou John
caodistracio” em frenteaopald- tem. A rainha Elizabeth 22 esti  Ison,um dos manifestantes. Com agénciasintemacicnsn

folha de S.Paulo, 14 set. 2004, p. Al11.
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HOMEM-MORCEGO OU HOMEM-ARANHA?

“Batman” invade Paldcio de Buckingham

Ato foi em protesto a decisbes judiciais contra pais divorciados; “é embaragoso”, diz chefe de policia
Da redacio

Um homem fantasiado de Batman conseguiu ontem driblar a seguranga do Palicio de
Buckingham, residéncia da familia real britidnica em Londres, e pendurar uma faixa em uma de
suas sacadas frontais, em protesto contra restricdes judiciais ao direito de pais divorciados de
verem seus filhos.

Militante do grupo Pais pela Justica, o pintor Jason Hatch, 33, passou cinco horas e meia na sa-
cada, a dez metros de altura, mostrando os musculos, acenando e dando socos no ar, até ser retira-
do de Ia e detido por policiais.

Posta perto da sacada em que a familia real aparece em solenidades, a faixa dizia: “Superpais
do Pais pela Justica lutando pelo seu direito de ver seus filhos”.

Para atrair os guardas, um grupo de militantes fez uma “operagao distra¢do”em frente ao pala-
cio, enquanto Hatch escalava o edificio. Um deles, vestido de Robin, chegou a ser preso.

Segundo um porta-voz de Buckingham, nenhum membro da familia estava no palacio ontem.
A rainha Elizabeth 2* esta em férias no castelo de Balmoral, na Escécia.

“Se um punhado de pais de familia é capaz de fazer isso, serd como um simples passeio para
0s terroristas”, ironizou John Ison, um dos manifestantes.

O comissdrio de policia, John Stevens, classificou o episdio de “embaragoso” e afirmou ter
pedido um “relatério completo”sobre o ocorrido.

Folha de S.Paufo, 14 set. 2004, p. A1%

(TL, 62 série, p. 179-180)

Ha uma questdo para ser resolvida pelos alunasessa, solicita-se que o quadro
apresentado seja copiado no caderno com vistas @swletado com as informacdes que

ampliam aquelas relatadas no primeiro paragrafmdaia

Copiem o quadro seguinte em seu caderno e completem-no ampliando as informacoes
dadas no primeiro paragrafo da noticia 1.

. ~ Informacoes do pri'me_iro paragrafo In_fiirlnag;t")qeﬁ-t:.i:impk‘mwmta1'.e$.i : __
Quem? Um homem., XXXXXXXXX)&XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX‘)%X
0 qué? Pendurou uma faixa. 0 $.4.9.0966.00.000 0060005000000 06 60000000 ¢
Quando? Ontem. . XXX KKK
Como? Driblando a seguranca: : XXOOXXCOOOOCCOCICCCOOOOOCOOKNK
Onde? No Paldcio de Buckingham. ~ - XXX XXKIOKIIXIKIOIOOXNKKNK

Em protesto contra resiricéeé ao direito

Por que: de pais divoreiados verem seus filhos.

RIRHKHKKAKXXXXOOOCXROCOOHK

(TL, 62 série, p. 180)
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Observamos que séo destacadas as informacdes asomtallead embora essa
nomenclatura ndo faca parte da pergunta descrédavekdade, as respostas solicitadas aos
alunos tratam do que Lage (2006) denominaalimentacdoisto €, um complemento do
lide que objetiva detalha-lo, especifica-lo, davasinformacdes sobre o fato relatado. Essa
pergunta contempla os itens 10 — Identificacddedo — e 12 — Identificacdo do corpo do
texto—, haja vista que, apesar de voltar-se pararpo do texto, as informacdes presentes no
lead sdo, aqui, destacadas, sendo inadequado naoriedseé dado no QUADRO 4 —
Aspectos analisados no tratamento dadwoticia nos cinco livros didaticos selecionados
(secédo 3.1; p. 82).

A segundanoticia apresentada nesse livro didatico vem precedidanfdemacdes
relativas a composicdo desse género, mais preaisamesua estrutura formal: foto com
legenda, titulo, olho daoticia e lead Nessa ocasido, as autoras da obra pontuam g ess
elementos tém por finalidade atrair a atencdo disrés e conduzir a leitura deoticia,
informacdo ndo verificada quando foto e legenda a0 de discussédo erfudo é
Linguagem Além disso, ha definicdes pastno da noticia- “trecho escrito em destaque, que
complemente as informacgfes dadas no titulo da @atdead — “primeiro paragrafo da
noticia, com o resumo dos fatos relatados” (TLséfe, p. 180), terminologia que também
nao é percebida até neste momento.

Area de mil campos de futebol é desmatada no,Raigulada pelo jornal O Estado

de S. Paulo, em 28/08/2004, é a seguraliiatrazida pelo livro didatico analisado:

Olho da noticia —| Autor: Carlos Mendes | | Titulo da noticia
L
|A22- O ESTADO DES.PAULS : S SARADO 2533“@05‘*&
L AMBIENTE
Area de mil campos de futebol é desmatada 10 Para/ no ‘Guinn
Thama apreende 34 Além do crime ambiental, {1 1badores encontrados no 1o- | BTASIl & 1.°)
motosserras e prendeu 54 :op:szc:f:]p:ﬁ:il;sﬁ;;:;ﬁu I _._ & ; :ia] do d.eslm.at'd mento di : desmatajnf

trabalhadores, mas busca | pela prética de trabalho escra- |

| responsdvel pelos cortes [ vo. Us policiais constataram | Anovaediciodoll
i - que o5 trabalhaderes estavam | recordes, que chega;
CARLOS MENDES em condigbes precirias de so- 2 ¢ | transformar a drea em pasto | em nm-embm val &

Especial paw o Estade brevivéncia, dormiam em bar-
e —  racos de lona, bebiam dgua |

B ELEM -~ Uma drea de  de um lg:u'apé e, para s¢ ali-

para o gado. Para dificultar | tar o Brasil como el
o acesso da fiscalizacdo, | em dreas desmatad
fromcos de madeira foram | punde o Guiraess |
atravessados ouma estrada | Pafs perden noséoull
vicinal. | do uma drea de

A missiondria Dorothy | equivalente ao Ser
Stang, lider do projeto de de- | média anual de dev
senvolvimento sustentivel de | de matas entre 1900
Amnepu, criticou a demora do | foi de 22. 264 mil kng
Incra ¢ da Justica em resol- | AChina, scgundo|
ver o problema dos agriculte- | cagio, ¢ o pais que mg
res da regifio. “O povo quer | tadrvores. Nosanos |
trabalhar, mas os madeirei- plantio atingiu 18 m;
foje brigam na Justica Fede-  terminagio do juiz da Vara Fe- | ros nio deixam e vivem fazen- | frea eguivalente ao |
rel para continuar explorande  deral de Marabd, Framncisco de |do ameacas, inclusive com | O.livio mostra tam
espécies nobres, como ipé, jato-  Assis Garcéz Tanior. . - | pistoleiros. Elesquerem a ter- | Estados Unidos com
ba, acapu & mogno. Enquanto 1a somente para derrubar 2 | distas cm r:mm.sod
2 questdo ndo for resolvida, 0 Demora — Aos policiais ¢ | floresta e ganhar muito di- | da decarbono (COZ}
-pm]cw esti suspenso por de- agm!esdo ZOVETIO, 05 iraba nheiro.” |

o 0 Estado de S. Paulo, 28 ago. 2004, p. A22.
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res, do mesmo tama-  animais silvestres
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| bol, foi devastada por madei- Ibama em Altamira, Elielson
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| to Brasileiro do Meio Ambien- - km de Anapr, dentro de um
|te & dos Recursos Naturais projeto de desenvolvimento
| Renovéveis (Thama), durante  sustentével ainda em fase de |
iupemgiu que contou com ¢ implantacio pelo Instituto
\apoio do Grupo Titico da Po-  Nacional de Colonizacio e
|licia \Irhlar de Alldmjra Reforma Agrdria (Inera) e
i 34 as, que vai cerca de
| enconirando no local 54 lra- 600 familias de agricultores.

| bathadores, entre eles duas Mas a drea foi invadida e
| mutheres. ocupada pnr madeireiros qut

Lead da noticia

Autor da foto: |
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AMBIENTE
Area de mil campos de futebol é desmatada no Para

Ibama apreendeu 34 motosserras e prendeu 54 trabalhadores, mas busca responsdvel pelos cortes

Carlos Mendes — Especial para o Estado

BELEM — Uma éarea de floresta de mil hectares, do mesmo tamanho de mil campos de fute-
bol, foi devastada por madeireiros de Anapu, no sudoeste do Para. Os fiscais do Instituto Brasileiro
do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis (Ibama), durante operagdo que contou
com o apoio do Grupo Tético da Policia Militar de Altamira, apreendeu 34 motosserras, encon-
trando no local 54 trabalhadores, entre eles duas mulheres.

Além do crime ambiental, a policia podera indiciar o responsavel pelo desmatamento pela
pratica de trabalho escrave. Os policiais constataram que os trabalhadores estavam em condigbes
precérias de sobrevivéncia, dormiam em barracos de lona, bebiam agua de um igarapé e, para se
alimentar, precisavam cagar animais silvestres.

O chefe do escritorio do ITbama em Altamira, Elielson Scares, disse que a derrubada ilegal da
mata ocorreu a 70 kin de Anapu, dentro de um projeto de desenvolvimento sustentavel ainda em
fase de implantagdo pelo Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (Incra) e que vai
beneficiar cerca de 600 familias de agricultores.

Mas a drea foi invadida e ocupada por madeireiros que hoje brigam na Justica Federal para con-
tinuar explorando espécies nobres, como ipé, jatobd, acapu e mogno. Enquanto a questdo nio for

resolvida, o projeto esta suspenso por determinacao do juiz da Vara Federal de Marabd, Francisco
de Assis Garcez Junior.

Demora — Aos policiais e agentes do governo, os trabalhadores encontrados no local do des-
matamento disseram terem sido contratados por um homem de prenome Bira, residente em
Altamira, para derrubar a floresta e transformar a drea em pasto para o gado. Para dificultar o aces-
so da fiscalizacdo, troncos de madeira foram atravessados numa estrada vicinal.

A missionaria Dorothy Stang, lider do projeto de desenvolvimento sustentdvel de Anapu, criti-
cou a demora do Incra e da Justica em resolver o problema dos agricultores da regifo. “O povo
quer trabalhar, mas os madeireiros ndo deixam e vivem fazendo ameacas, inclusive com pis-
toleiros. Eles querem a terra somente para derrubar a floresta e ganhar muito dinheiro”.

MENDES, Carlos. Area de mil campos de futebol € desmatada no Pard.
In: O Estado de S. Paulo, 28 ago. 2004, p. A22.

(TL, 62 série, p. 181-182)

Essanoticia, assim como a primeira, é recortada do jornalladeono livro didatico,
para depois ser apresentada aos alunos numa outnatdcdo que melhor possibilite sua
leitura. Essa opcéo das autorasTdeéo € Linguagemos parece bastante coerente com uma
proposta de trazer os géneros de circulacdo sparal o espaco do livro didatico, ja que €
mantido o formato original daoticia incluindo foto e legenda, o que permite aos legala
colecdo olharem o género como auténtico, legitimeydadeiramente publicado. Nessa
perspectiva, seria uma incongruéncia com os obgtilesta pesquisa nao esclarecermos que
0 contato com aoticia no proprio jornal é, deveras, relevante, todagisabido que, num

pais historicamente marcado pelas desigualdadesssoemo é o Brasil, o livro didatico, ndo
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raro, € 0 Unico recurso aos quais os alunos téssaceomo material de leitura e um dos
poucos materiais pedagdégicos gratuitamente distiibu

Nessanoticia sdo destacados o olhoJead o autor, o titulo, a foto e a legenda e o
autor da foto. Sdo sugeridas, na seamnstrucdo e a linguagem da notics@is perguntas,
das quais colocamos em relevo a primeira delasgummos alunos séo questionados, tendo
por base o titulo, o olho el@ead danoticia sobre as respostas para as perguntpg, quem,
quando, onde e comd?odemos afirmar que, nesse livro didatico, hadgaénfase na
estrutura composicional deticia, em especial ntead, e ndo nas informacdes relatadas no
lead, como, em principio, pode parecer. Tal constatag#ia-se no fato de que basta a mera
localizac@o dessas informacdes, de modo que, satetrlo fosse relevante, ndo se deixaria
escapar o porqué de, a todo momento, esses dadosesgfocados.

As informacdes localizadas e localizaveislead da primeira e da segundaticias
denotam justamente por que o fato virmiicia isto €, no primeiro caso,ande(no Pal4cio
de Buckingham) esta diretamente atrelado a impcigt&hanoticialida, haja vista que néo é
qualquer seguranca que foi burlada, mas a segudangasidéncia da familia real britanica,
fato que traz implicacbes politicas, uma vez queate a fragilidade ndo de um local
domiciliar, mas de uma nacao politico e economicdentorte. Ja no segundo casmaicia
adquire um carater de denunca@uéé relatado — o desmatamento de uma area florestal —
podendo mesmo provocar a indignacéo da populaggidra, visto quas informacdes do
lead colocam o pais numa posicdo de desconforto, pahngnte se considerarmos que em
nenhum outro momento da histéria foi verificadatdgoreocupacdo com o ambiente como
existe na atualidade. Assim como na primeioéicia o fato pode ter implicagbes politicas,
pois, se ignoramos uma devastacdo como a quetédalaim descaso como esse em relagao
a Amazobnia, area mundialmente conhecida, podefisignaté mesmo risco de invasao, de
tomada de posse por estrangeiros. Mais uma vezgamta feita aos alunos foi categorizada
no item 10 — Identificacdo dead — e, desse modo, revela-se ineficiente a abordagsm
duasnoticiasapresentadas emudo é Linguagem.

Esclarecemos que, das outras cinco questdes maent@anoticia Area de mil campos
de futebol € desmatada no Pax@mo género de partida, duas tratam da concordaedial e
trés sdo direcionadas para 0 assunto tratado tm forém, sdo perguntas que nao se voltam
especificamente para o estudonddicia, por isso ndo sao discutidas nesta pesquisa.

A guantidade deoticiassugeridas para leitura — quatro —, na Unidade®, tomo a
diversidade dessasticiase sua atualidade constituem ponto positivd@ ddo € Linguagera

condiz com a proposta de ensino defendida nessa Ghramamos diversidade porque ha



115

duasnoticiasveiculadas por jornal impresso, umaticia publicada em revista e umaticia
apresentada na internet em um jornal eletrénicperos atualidade porque todasaticias
foram publicadas em 2004, data relativamente praximano em que essa colecao chegou as
escolas (2008).

De forma coerente com a metodologia descrita nEstquisa, as atividades propostas
a partir danoticia publicada em revista ndo foram categorizadas nAQRD 4 — Aspectos
analisados no tratamento dadoaicianos cinco livros didaticos selecionados (se¢ao8.1;
82) — por acreditarmos que o suporte revista difsremuito, do suporte jornal. Todavia, ndo
categoriza-las nao quer dizer ignora-las, sob penapresentarmos uma analise equivocada,
principalmente pelos aspectos nelas abordadoseevaio®s.

A terceiranoticia — A selva como laboratorie- foi publicada na Revista Veja, em
04/08/2004:

A SELVA COMO LABORATORIQ

| Pesquisadores preparam queimada gigante |
! it L8 i
i para saber até que pOT]tE’! a mata p()[iﬂ resisur i
1 '
i 19w dnea de Foreaa natural & - mhcs.-«"m. ila flomesta. pode ioedie a
! U inhe e 121 compos de falehul s cober
| 0 IR o Cingas i s 5 Janbion suBre- sl ]
| ToaEa que Yen, ng Aot de M Gnis- Ihmdu smnstrs de de o !
s, B odesta vee o Togo Do serl poest dr e, : \gp«m\.c urm espetial L s
pelus desmagadones, que. 56 pe ano Tagdo de femimenas de grande Jopa '
] pasade, marnm s fopess e mais e poskglo das auvens niveeis o o sohre 3 mazg. B 1996w et
! 117 060 ponins, segindy levantanisine  wosidade. No -.'m. fan et - loge traglleisy Paio Moutinho, sl
: du Empresa Brasilets de Agmpecud- ' expaliion 6 000 paindis g plistico se-
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Revista Veja.
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4 ago. 2004, p. 148,
| Fotos: Sérgio Dutti e
Corbis.
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Amazonia
A selva como laboratorio

Pesquisadores preparam queimada gigante para saber até que ponto a mata pode resistir

Uma drea de floresta natural do tamanho de 121 campos de futebol se transformara em cinzas
na semana que vem, no norte de Mato Grosso. E desta vez o fogo ndo serd aceso pelos desmata-
dores, que, s6 no ano passado, torraram a floresta em mais de 117 000 pontos, segundo levanta-
mento da Empresa Brasileira de Agropecudria. Cientistas de quatro instituicdes — Instituto de
Pesquisa Ambiental da Amazénia, Centro de Pesquisa Woods Hole e universidades de Yale e
Stanfort, dos Fstados Unidos — comegardo um experimento radical para saber até quando a flo-
resta resistira aos incéndios.Vao incendiar 100 hectares de mata na cidade de Queréncia para estu-
dar o impacto das queimadas na vegetacao, na fauna e na atmosfera.

Enquanto a fogueira estiver ardendo e nos seis anos seguintes, trés satélites que cruzam o céu
de Mato Grosso registrardo imagens e coletardo dados como emissdo de vapores de dgua e de
gases como didxido de carbono. Um deles, o poderoso Earth Observing 1, além de captar imagens
equivalentes a radiografias da floresta, pode medir a quantidade de dgua no solo e na cobertura
florestal. Avides também sobrevoardo a regido recolhendo amostras do ar e, com sensores espe-
ciais, registrando as variagdes de temperatura, a composicdo das nuvens e o0s niveis de luminosi-
dade. No solo, haveréd outros sensores espalhados por diversos pontos. Cameras fotograficas com
detectores de movimento acompanhardo o comportamento dos animais. “Teremos uma andlise
nunca feita, que pode permitir projecdes sobre o futuro da floresta”, explica o ecologo americano
Daniel Nepstad, que coordena o projeto. '

O objetivo principal da experiéncia é entender o ritmo com que o fogo abre espago para a sava-
nizacio da Amazénia. Por isso, alguns trechos da érea serdo novamente queimados nos proximos
anos, enquanto se observa a recuperagao de uma parte. O processo reproduz, num laboratdrio a
céu aberto, o quie se vé nas frentes de desmatamento. Por isso a drea escolhida ¢ vizinha a pasta-
gens e cultivos, facilitando a agao de espécies vegetais invasoras.

Nepstad ¢ um especialista na simulagdo de fendmenos de grande impacto sobre a mata. Em
1999, com o bidlogo brasileiro Paulo Moutinho, ele espalhou 6 000 painéis de plastico sobre 1
hectare de floresta, para estudar os efeitos da seca. Reproduzindo sob controle o efeito do El Nifio,
a experiéncia comprovou a extrema fragilidade do ecossistema. Com trés anos de grandes secas, a
floresta est4 pronta para arder inteira sob a agdo de uma pequena fagulha.

O Projeto Cenérios, como é chamada a nova pesquisa, ajudaré a entender como a dc»astac;ao
pelo fogo interfere no regime de chuvas e acelera a degradagdo mesmo nas areas livres das
queimadas. O éxito do agronegécio na Regido Centro-Oeste, por exemplo, depende da satde da
floresta. Com a reducio da dgua na atmosfera, que resulta da transpiragao da mata, as chuvas
diminuem e os agricultores podem acumular prejuizos.

COUTINHO, Leonardo. A seiva como laboratério. In: Veja
S&o Paulo: Abrll, 4 ago. 2004, p. 148

(TL, 62 série, p. 183-184)
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Ha duas perguntas para a exploracaonaleciaA selva como laboratéridNa primeira
pergunta, os alunos devem encontrar, nesse exedghaticia informacfes como o0 home
da revista, data e a autoria daticia, a autoria das fotos, etc., a0 passo que, na dagun
pergunta, solicita-se a identificacéo do titulopttto e das informacdes que compdeleaal.

A gquartanoticia— Clean up Day une mergulhadores para limpeza doduda mar—
foi retirada do site webventure.estadao.com.br/olkbog(acesso em 17/09/2004):
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NOTICIAS E REPORTAGENS
Clean up Day une mergulhadores para limpeza do
fundo do mar

por Cristina Degani 17,/09/04 — 15h44

Introducao

No més de setembro é comemorado o Clean up Day, que tem no dia 15 o0 marco de mobilizacdo
para o dia mundial da limpeza das praias. Ha pelo menos 20 anos, nos fins de semana, milhares de
pessoas no mundo todo se unem para a retirada de lixos do fundo do mar, encostas, costeiras,
praias e pontos de mergulho em geral. Um trabalho de voluntdrios, mergulhadores ou néo.

Assim, a comunidade do mergulho vai literalmente cair na dgua para trabalhar pela conser-
vagdo dos mares e rios. A limpeza é feita pelos préprios mergulhadores através de imersdes suces-
sivas, que voltam para a superficie com redes e utensilios préprios repletos de embalagens plasti-
cas, garrafas pet, metais e vidros.

Para mobilizar ainda mais, escolas e operadoras de mergulho promovem gincanas de cata-lixe
e todo o resultado do trabalho é pesado e contabilizado no ano seguinte, para estatistica. Nio
chega a ser um evento nacional pois cada operadora tem seu grupo e ainda nio houve uma mobi-
lizagdo de integragdo entre os pequenos grupos espalhados por todo o pafs. Mas a data mundial
terd eventos em todo o Brasil. E o principio do pense globalmente e aja localmente.

O lixo é caro — “O meio ambiente sofre demais com o lixo. As agdes em grupo sio impor-
tantes porque as pessoas trabalham para recolher o que alguém jogou no mar ou nas praias e
acabam sé educando e a outros também, para que o lixo nio seja jogado no mar”, explica o instru-
tor de mergulho Claudio Guardabassi.”O lixo é caro para nds, pois é sabido de sua reciclagem.
Entdo, quando alguém langa méo deste recurso que poderia ser recuperado, significa que alguém
também estd perdendo dinheiro com isso.”

DEGANI, Cristina. Clean up Day une mergulhadores para limpeza do fundo do mat.
In: webventure.estadao.com.br/mergulho. Acesso em 17 set. 2004.

(TL, 62 série, p. 186)

Essanoticia também ndo teve suas atividades categorizadas WADRO 4 —
Aspectos analisados no tratamento dadwoticia nos cinco livros didaticos selecionados
(secdo 3.1; p. 82) — por se tratar de atividadas @& ndo escritas. Entretanto, o tratamento
dado a essaoticiando foi desprezado. Constatamos que ela dividagama com indicacdes
de titulo, autoria, datéead ampliagdo das informacdes contidadeaw dessaoticia etc., e
€ também sucedida por duas perguntas. Na primeigupta, os alunos devem responder as
questbe® qué, quem, quando, onde, como e pot quéa segunda, devem dar suas opinides

sobre o0 uso do termo em inglétean up Day Ao final dessas atividades, ha um quadro ou
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um box em que a definicdo deticiaja exposta é retomada e reafirmam-se a importé@naia
funcéo do titulo, do olho e deaddanoaticia

Schneuwly e Dolz (2004) postulam que uma propdstansino centrada nos géneros
s6 se justifica se o desenvolvimento da linguagemo fobjetivo norteador de todo o trabalho
realizado, abarcando os usos que 0s sujeitos fdesses megainstrumentos para alcancarem
determinados propésitos. Argumentam ainda em falsorideia de que, desprezadas as
condicbes de producao e recepcdo dos diferentesggeresses tém também apagadas suas
funcdes sociocomunicativas, tornando-sena pura forma linglistica, cujo dominio € o
objetivd (Schneuwly e Dolz, 2004, p. 76) (grifos do autdmporta ressaltar que a analise
dos dados coletados effudo é Linguagendemonstrou um verdadeiro apagamento da
identidade danoticia, como se a forma linguistica de que falam os est@upracitados
pudesse, por si, definir o género, esse caractierjzzasicamente, como texto composto de
estrutura e linguagem, ou seja, produto apenaspno&esso.

No que tange ao conjunto de atividades apresemtasialemais secoes, verificamos
que, emOutras linguagensa partir da exposicdo de um quadr@ureau de algoddo em
Nova Orleang(1873) — do pintor Edgard Degas, no qual se erg@u centro um homem
lendo um jornal, sdo sugeridas algumas questoes g@xploracdo dessa pintura e outras
direcionadas para a utilidade da leitura do jorsalguidas ddJm bom debatesobre a
importancia de as pessoas terem acesso a informagitoalidade.

Em Lingua: usos e reflexdas verbos sdo o conteudo gramatical enfocadoae,
proposicao dos exercicios, as autoras fazem usecteos dasoticiasapresentadas, em que
observamos dois tipos diferentes de perguntas @s dbordagens distintas do conteudo
tratado. Percebemos que ha uma mescla de quesféesntes ao emprego dos verbos na
noticia com outras questdes em que esse género figura goetexto para o estudo
gramatical. Porém, fica nitido, até mesmo peloitulbtda secéo, que é proposta a ampliacéo
do estudo dos verbos e ndo a ampliacdo dos esiadosicia

Ainda nessa secao, as autoras de TL dedicam-sstaioedo advérbio e da locugéo
adverbial, retomando as informacdes contidas mogird paragrafo de duasticiasexpostas
na secao de leitura para exemplificarem as ciréaogs em que os fatos relatados
ocorreram. Em face disso, € oportuno explicitaropos, mesmo que haja algumas ressalvas
guanto a determinadas atividades — maior énfase aa&l tempos verbais do que aos efeitos
de sentido por eles provocados na construcé&ootiaia, por exemplo —, merece destaque a
tentativa das autoras dessa colecdo de transpoisma@que, historicamente, colocou numa

margem os estudos gramaticais e noutra os estedextos.



120

Sobre as tarefas de producgéo textual, constatgom®ssas ndo formam uma secao
compacta, mas se distribuem ao longo da unidadegrideeira proposta, solicita-se que o0s
alunos criem: a) unoelho para anoticia apresentada; b) um titulo para outricia c) um
lead a partir de um dos titulos e olhosri#iciasexpostos; d) uma legenda para a foto.

O jornal falado é a segunda proposta de produpéodl, na qual os alunos devem
fazer, em duplas, o resumo wiaticiaA selva como laboratorjce, posteriormente, o de uma
outra noticia por eles selecionada, para, entdo, apresent@ias $orma de jornal falado.
Ressaltamos que esse livro didatico traz orientagis@a a escrita do resumo e para a
apresentacao do jornal falado. A escrita individi@lumanoticia para a composi¢do de um
jornal da classe € a terceira proposta de prodsggerida enffudo € Linguagemem que

merecem destaque as seguintes instrucdes:

Prepare uma noticia com todas as partes que vogéoas
manchete, olhoJead corpo do texto com as informacfes
complementares e o fechamento.

N&o esquecer:

a) da objetividade da linguagem,;

b) de evitar frases longas, pois isso dificulta aidaie da

leitura;

c) de atrair o leitor com uma manchete que possa daspe
interesse.

(TL, 62 série, p. 203

O exemplo retrata com clareza muito mais do qeenaepcao deoticiaassumida em
Tudo é Linguagenrevela a concepcdo d€nerosnorteadora da proposta de ensino dessa
colecdo, uma concepc¢ao na qual, de modo equivoeadmcao deestabilidadesupera e
mesmo se sobrepfe ao que Bakhtin (1992) trata getativamenteestavel. Os aspectos
estruturais e linguisticos caracterizadores doemgén sob a 6ética das autoras Tdelo é
Linguagem fazem sucumbir os aspectos histéricos, sociasuibivos, etc. que possibilitam
aos géneros se cristalizarem como formas de “agireso mundo e dizer o mundo,
constituindo-o de algum modo” (MARCUSCHI, 2002,22). A unidade é encerrada com
algumas curiosidades sobre o surgimento da imprensa aparecimento do jornal,
acompanhadas de sugestdes de leitura.

Os itens abordados nesse livro didatico, quanttigsiades destinadas ao estudo das

duasnoticiascujo tratamento analisamos, podem ser assim redssmi

* Identificagdo dd_EAD,;
* Identificagdo do CORPO do texto.
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Por meio da analise realizada, observamosTado € Linguagenuma proposta de
ensino de lingua que avanca, em alguns pontos,rreapece estagnada em outros. A
variedade denoticiasque encontramos nesse livro didatico € um dosopgmbsitivos dessa
obra, ja que isso permite aos alunos a compreatesgae se trata de um género que pode ser
publicado em jornais, revistas, veiculado pelarivge(jornalon line), pelo radio, etc. Outro
ponto positivo dessa obra diz respeito a sua argado, em que verificamos um
entrelacamento das sec¢des que facilita o ententbntes professores e dos alunos sobre o
que é estudado. Nesse sentido, o trabalho contusalecom a producdo de texto, com 0s
conhecimentos linguisticos, etc. ndo é estanqpeo@ressivo e situa os leitores desse livro
didatico na unidade. Também merece destaque aveetdtialidade dasoticiasapresentadas.

A limitacdo do trabalho efetivado nesse livro dictat esta justamente no
aprisionamento das atividades apresentadas aueatfatmal danoticia Nao é considerado,
nesse livro didatico, o funcionamento discursivondéicia que a configura como ela é, ou
seja, sao postos de lado ou mesmo ignorados osvobjeesse género, os leitores aos quais
ele se destina, sua pretensa imparcialidade, etwti&zia é apresentada aos alunos como
guem desmonta um jogo de quebra-cabeca cujas p&gagltam a formar figura alguma, ja
que ela é desconstruida aos olhos dos alunos, &% mefeita. Nessa perspectiva, sao
oferecidas aos alunos pecas avulsas de um grarelwageebeca, esquecendo-se de que
presenteamos as pessoas com 0 jogo completo paralag mesmas e/ou com auxilio de
outras montem e leiam a figura formada. Ignorazessa obra, que o quebra-cabeca € apenas

um conjunto de pecas que precisa ser montado gseagentido.

3.5 Analise do livro didaticoProjeto Arariba: PortuguéqPA)

Projeto Arariba: Portuguéslivro didatico organizado a partir de tipologiastuais,

ou, como pontuado no Manual do Professor, por agneptos de textos com caracteristicas
comuns — narrativo, descritivo, argumentativo, i&go, expositivo, conversacionais — traz

0 géneronoticia na Unidade 2 do volume destinado a 62 série. EanDotempo no texto
narrativo, titulo dessa Unidade, seja o foco de estudo @amaesse livro didatico, ndo nos
pareceu o fio condutor de todo o trabalho proposias apenas de algumas secoes, alias,
verificamos que, nessa unidade, as secfes nadcepa@nvergir para um eixo principal, a
nao ser as de leitura e producéo de textno#iciaé explorada na secdo que trata da leitura,

naquela dedicada a producéo textual @raeto em equip&azido ao final da unidade, mas
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ndo € abordada nas demais sec¢les, de tal modongueisdo ampla da unidade revela a
frouxiddo, ou até inexisténcia, de nds que enlaaetiversas secoes.

A Unidade é iniciada com a apresentacdo de duas del Monet seguidas de algumas
atividades para observacdo dessas telas com agtagporcionar aos professores e alunos
uma reflexdo sobre a passagem do tempo. A degifira traz, em espacos diferentes desse
livro didatico, o Texto A e o Texto B acompanhadesuma série de atividaddsomem ao
mar, de Domingos Pellegrini, € uma historia de avenapresentada como Texto A, seguida
de atividades déstudo do textodando relevo ao tempo no texto narrativo, alvesde
unidade. Para a producdo textual, as autorastaati@ escrita de uma histéria de aventura,
em consonancia com o texto lido, passando, em dagabEstudo da Linguaem que
percebemos uma ruptura da unidade para promovestumlae dospronomes conteudo
gramatical abordado.

No segundo espaco dedicado Bstudo do textoidentificamos, como Texto B, a
versadoon line da noticia Pais tiram filho da boca de crocodjlpublicada na Folha de S.
Paulo, em 16/07/1996 (acesso em 07/10/2005):
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Familia de brasileiros passeava em parque quando o filho de 7 anos caiu no pantano e foi

atacado pelo animal

Pais tiram filho da boca de crocodilo |

PATRICIA DECIA
de Nova York

O garoto Alexandre Teixeira,
7, foi resgatado de dentro da
boca de um crocodilo per seus
pais, sabado, no Parque Nacio-
nal de Everglades, em Miami
(EUA). A familia passeava de
bicicleta em uma trilha do par-
que, quando Alexandre caiu da
sua e foi parar dentro do canal.

O animal, de trés metros de
comprimento, abocanhou o 16-
rax do garoto, de ombro a om-
bro, quebrando duas costelas e
provocando um inicio de he-
morragia. Alexandre estd se recuperando

num hospital infantil de Miami.

“Meu marido se jogou no canal e conse-
guiu manter a boca do crocodilo aberta, im-
pedindo que ele mergulhasse com o meni-
no. Eu pulei logo em seguida. Nao sabia o
que fazer e acabei enfiando a mdo na boca
do crocodilo. Entao, ele soltou meu filho”,
conta Maria Odete Teixeira, 35.

O animal chegou a morder a mao de Ma-
ria Odete, provocando ferimentos. “A sorte
€ que ele ndo tem dentes afiados. O princi-
pal problema € a pressio (das mandibulas),
mas ndo tive nenhuma fratura.”

De férias nos Estados Unidos desde 4 de
julho, a familia Teixeira jd havia enfrenta-
do o furacao Bertha, na ilha de Saint
Thomas.

Luta com o crocodilo
Hélio Teixeira, 46, professor de economia
na USP, sua mulher, Maria Odete, e os fi-

.

Crocodilos no Parque Nacional de Everglades, local

(- s W
do acidente

com o menino Alexandre. Orlando, Flérida, EUA.
Thos Otavio, 3, Alexandre, 7, e Clodine, 13,
resolveram visitar o parque de Everglades
baseados em sugestdo de roteiros turisticos.
“N¢s entramos no parque a pé. Havia um
tour de 6nibus as 15h, mas ainda eram
14h10. Resolvemos alugar bicicletas ali
mesmo. De repente, apds dez metros de tri-
lha, tudo aconteceu. Ndo sabiamos que jd
havia crocodilos tao perto da entrada”, afir-
mou Maria Odete.

Segundo ela, Clodine foi a primeira a
avistar o animal, gritando para o irmio
sair do canal. Alexandre teria escorrega-
do pela segunda vez ¢ foi atacado pelo
crocodilo.

Heélio, que tem 1,90m e pesa mais de 100
quilos, segundo sua mulher, pulou no canal
imediatamente ¢ se atracou com o animal.

“A dgua batia na minha cintura, e ndo ha-
via cerca de protegdo. Ndo tenho a menor
idéia se havia outros crocodilos por perto.
Na hora, vocé nao pensa nem vé nada, s0
em seu filho”, contou a mae.
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Alexandee recebeu os primeinos socormos den-
tro do parque. Cercade 13 minutos depois, um
helicoptero o transpariou para o hospital.

O Everglades fica numa regido de pintano,

aviio da Valujet caiu no pintano, deixando de-
zenas de mortos. entre eles dois brasileiros.

Estado de saide
A médica respongdvel pelo tratamento de
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infestada por crocodilos. No més passado, um Alexandre Teixeira, Cathy Bumweit, do |

@s  Miami Children's Hospital, disse por tele-
. fone que ele deve ter alta amanhi. Sua situ-
acao ¢ estavel e ele passa bem. “Hoje (on-
tem) pecla manhd cle brincou com
videogames, comeu e g2 comportou bem”, |
disse ela.
Secundo Bumweit, o garoto sofreu lesbes |
. no pulmdo, mas elas ndo devem causar da-
nos permanentes, “MNio sabermnos se o pul-
mio foi atingido pelos dentes do crocodilo
ou machucado pela pressao das costelas,” Ela
disse: ainda gque Alexandre esid com wm dre-
no no lade dircito do peito, para ajudar a ex-
pelir ar e impurezas.

o . Rl

Pafq;E Nacional de E'.'EIEJ-.ldES. Cnlabaorni Moelly Riusan, da Reposagem | ocal

Follr die 3 Faido, 550 Faolo, quana-teirs, 16 jul. 19596, Disponivel em: <hitp:iwww Luel.com.brjegi-ban/bibliot!
arguivefep] 9062, Acecco em: OF out, 2005,

(PA, 62 série, p. 68-69)

Pela segunda vez — fato também detectado na colégéstruindo Consciéncias:
Portugués—, observamos a apresentacdo de naticia publicada na década de 90, mais de
dez anos atras, numa demonstracdo de que a dapaeeatorreu essa publicacdo nédo foi um
dos critérios utilizados pelas autoras Emjeto Arariba: Portuguésna selecdo de um
exemplar desse género que prima pela atualidade.

A noticiapresente nesse livro didatico suced8wa de leitura no qual se encontram
Contexto e Estratégidam Contextg verificamos a etimologia da palavmaticia, a definicdo
de noticiacomo “relato, geralmente curto, de fatos receateatuais, para ser veiculado por
um meio de comunicacdao, como jornal, revista, ratktevisdo” (PA, 62 série, p. 67),
consideracdes acerca da linguagemndticia (frases curtas, vocabulario simples, verbos
empregados, por exemplo), além de antecipa¢cfese sobassunto tratado naoticia
apresentada. Vale pontuar que, nessa definiciotiia— um breve relato de fatos atuais —,
a atualidade é tomada como um dos principios norteadores decsmgosicao, tal qual
postula Lage (1979).
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Uma orientacdo precede as quatro perguntas prepusta estudo dzoticia contidas
em Estratégia para serem respondidas ap0s sua leitura: ossatlevem ler aoticiatrazida
por Projeto Arariba: Portuguésitentos a organizacéo do tempo e a selecdo denefdes.
Essa instrucdo os direciona para a observacaongmoteanoticia em conformidade com o
foco da Unidade 2 -© tempo no texto narrativoNa primeira pergunta, os alunos sao
guestionados sobre 0 modo como a sequéncia temiporatganizada nanoticia presente
nesse livro didatico, pondo em evidéncia o asstrnatado na referida unidade — o tempo
linear e o tempo néo linear de apresentacao dos ffat texto. O item aqui contemplado € o
item 08 — Sequéncia temporal dos fatos.

Essa pergunta revela-se pertinente por, ainda gudercha indireta, reportar os alunos
a construcdo danoticia que, conforme atesta Lage (2006), ndo precisaleuee a
temporalidade dos fatos, visto que € possivel romp® 0 tempo linear e escrever um relato
no qual os fatos sdo organizados numa ordem deriémeia. Convém pontuar que, ao ser
focalizada a organizacdo das informacdesnnticia ndo se questiona o porqué dessa
organizacdo, o porqué de o relato ndo ter mantidecmuéncia cronoldgica dos fatos, e,
principalmente, qual a importancia dessa disposdg@® informacdes para a construcdo do
género, quais os efeitos dessa configuracdo pae#usa danoticia Nao se trata, nessa
primeira pergunta, dos usos que 0s sujeitos fazelingua, posto que nédo se problematiza os
efeitos de sentido provocados pelo emprego de udenolinear e/ou néo linear dos fatos na
construcao daoticia

“Qual a intencdo do texto: informar, divertir, defer uma idéia?” (PA, 62 série, p.
67) € a segunda pergunta de explora¢doatizia proposta eniProjeto Ararib&: Portugués
Nela, os autores do livro didatico analisado counsey se desprender da materialidade
linguistica do género e avancar para suas condu@gsoducao e recepcdo, na medida em
que objetivam levar os alunos a percepcdo e a aangéio de que raticia é produzida e
publicada num contexto especifico com vistas agatipropositos determinados junto aos
seus leitores. Vale dizer que os objetivos pretlxlpelanoticiarelacionam-se, diretamente,
a tematica ali tratada (0 que € dito), aos seudind&®mios (para quem é dito), e,
consequentemente, a estrutura formal e a linguagdéiradas (como é dito), numa fusdo que
nos permite entender génerocomo postulado por Bakhtin (1992) — formas linticés
concretas caracterizadas por conteudo teméaticstragdo composicional e estilo.

A luz dos estudos de autores como Marcuschi (220R6) e Schneuwly e Dolz
(2004), acreditamos que propor um ensino de limgaterna centrado nos géneros é trabalhar

com formasque realizanfungdes é trazer para o espaco do livro didatico e parsadas de
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aula formas de agir discursivamente, sem jamaidepetle vista que foi o alcance dos
objetivos desejados pelos participantes da interag@ possibilitou a estrutura formal se
cristalizar. Sob essa Otica, reiteramos que, pdoanaacao de leitores competentes, e, nesse
caso, de leitores competentesrugicias é de fundamental importancia a compreensao do
objetivo que essas pretendem cumprir, jA que emspreensdo possibilitard aos leitores a
atitude responsiva ativde que fala Bakhtin (1992). Em contrapartida, &t@e os leitores
nao reconhecem a finalidade miaticialida, esses podem, facilmente, se engajdemda do
espelho acreditando que tadoticia intenciona, meramente, informar sobre fatos rdzgsa
pergunta contempla o item 02 — Objetivondaicia

O lead é o alvo de discussdo de um box que antecede @réepergunta, no qual
encontramos a definicdo dead como “o paragrafo inicial que apresenta uma sintisse
matéria desenvolvida na noticia” (PA, 62 série6f). e que deve responder as perguntas
gué, com guem, onde, quando, cammor qué Nesse box, os alunos sdo informados de que
nem sempre dead responde a todas as seis perguntas citadas, jaequelguns casos,
algumas delas ndo sdo importantes para o fato.viegdado ha nesse livro didatico
explicacbes sobre a relevancia das respostasasageldead para a construcao daticia

Logo apos o box, solicita-se, nessa terceira péaganidentificacdo das informacdes
gue constam néead quem, o qué, onde, quando, compor qué Em seguida, na quarta
pergunta, pede-se que o aluno “Transcreva no cadetrecho da noticia que corresponde ao
lead’ (PA, 62 série, p. 67). Assinalamos no item l@entificacdo ddead— tanto a terceira
quanto a quarta pergunta. Observamos que essadizdotapuramente a estrutura
composicional desse género, ou seja, voltam-se (@@ das caracteristicas formais da
noticia (lead), deixando escapar a finalidade das informacdes cahtidas para o
funcionamento desse género. Essas duas pergumtaipacontrariar o que ponderam 0s
autores que tratam do uso dos géneros nas auligda materna, segundo os qugésieroé
acao, é lingua em uso, em funcionamento, possdeloma forma relativamente estavel que
permite materializar o que € dizivel, num formatonmma configuracdo que melhor atenda
aos propositos desejados. Nessa perspectiva, @éefiesdque, nessas duas perguntas, 0s
alunos devem simplesmente, numa apropriacdo dootetitizado por Marcuschi (1996),
garimparanoticia nao sendo instigados a chegar as suas partees#sniKOCH, 2002).

O fato relatado naoticiaapresentada efrojeto Arariba: Portuguésefere-se a uma
crianca de sete anos que foi retirada da boca deroeondilo por seus pais, um fato ocorrido
nos Estados Unidos com uma familia de brasileivespgsseava de férias. Essas informacdes

explicitadas ndead destacam-se na medida em que atraem os leitorasapkeitura da
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noticia transportando-os para um contexto de aventueematite sedutor. Entretanto, ao
exigir dos alunos apenas a identificacdo e a trmpd&c dessas informagfes, mantém-se
obscurecido que séo essas informacdes que tormafamnoticia

Apos a apresentacdo drais tiram filho da boca de crocodjld’rojeto Arariba:
Portuguéstraz outro bloco de perguntas para estudo e eagdior danoticia Entendemos
essas perguntas como uma continuacacstado do textopor isso demos sequéncia na
numeracao das perguntas do primeiro grupo. Constata presenca de mais dois boxes

iniciando esse segundo bloco de perguntas:

Manchete é o titulo de
maior destaque ou impacto
em uma noticia ou reporta-
gem.

A noticia geralmente vem antecedida por um titulo que ja
antecipa o principal fato ocorrido. Para criar um titulo para
uma noticia:

* anuncie a informagéo principal do fato;
» use um verbo que garanta impacto, preferencialmente no
presente do indicativo;

* selecione apenas as palavras indispensaveis para a com-
preensao.

(PA, 62 série, p.70)

Em um box, anancheteé definida como o titulo daoticia e, no outro, afirma-se que
esse titulo pretende anunciar o fato ocorrido, alénserem fornecidas algumas orientacdes
sobre sua construcdo. Apos os dois boxes, apresemtauinta pergunta: “Vocé acha que o
titulo da noticia atrai a curiosidade do leitorpligue.” (PA, 62 série, p. 70). Avaliamos que,
nessa pergunta, além de direcionar a atencao aiegsapara um dos componentes estruturais
danoticia— o titulo —, a obra avanca ao apontar para odato titulo atrair o leitor para a
leitura danoticia

Tendo em vista que essa pergunta aparece preqeaadois boxes citados, ela ndo
foi entendida como avulsa, isolada ou desconexaa paqual seria valida uma resposta
pessoal; ao contrario, ela foi percebida como unestdo conectada a esses dois boxes, que
objetiva possibilitar aos alunos uma reflexdo sa@fancédo da mancheteitem 09: Funcéo
da manchete. Com base em Lustosa (1996) e var{dDi{R), enfatizamos a pertinéncia dessa
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quinta pergunta, visto que, nessa, a estrutura esicipnal danoticia ndo é abordada com
foco nela mesma, mas ha clareza quanto a fundimlidessa marca linguistica — manchete
— para a construcao do género: atrair os leitaaes Igitura danoticia

Na sexta pergunta destudo do textopede-se que os alunos expliguem o subtitulo
Luta com o crocodiloEm principio, essa pergunta foi entendida commecdinada para o
assunto abordado meticia, como se os alunos tivessem que explicar o quemanderam
do trecho que recebe esse subtitulo ou até mesjue compreenderam do préprio subtitulo.
Contudo, a leitura da resposta sugerida no livdatdio para essa pergunta nos permitiu
constatar que o objetivo dessa é levar os alumEr@berem que o trecho que recebe esse
subtitulo é, na verdade, um detalhamento das imfpdes contidas ndead dai
categorizarmos essa questao, baseados em Borndd)(@Q.age (2006), no item 12, que trata
da Identificacdo do corpo do texto.

N&o podemos ignorar que, ainda que essa perguntepm evidéncia informacdes
importantes para a compreensaadtcia sua formulacdo causou-nos uma davida que so foi
sanada pela leitura da resposta apresentada naliddtico. Esse fato é preocupante néo sé
por se tratar de ensino de Lingua Portuguesa, orasep capaz de prejudicar o entendimento
de professores e alunos sobre o que deve ser Pgiteditamos que se a tarefa ndo é
compreendida, provavelmente, também néo € realizada

“Se Alexandre fosse seu colega de classe e lhessmtesse fato, vocé acreditaria,
mesmo que néo estivesse nos jornais?” (PA, 62 $erigd) € a sétima pergunta proposta no
livro didatico analisado. Para um género cuja idede € marcada pelo vinculo com a
“realidade”, ou melhor dizendo, para um género sgidirmou socialmente como relato do
real, ainda que saibamos goeticia é relato e ndo fato (LUSTOSA, 1996), importa que as
informacdes ndo sé sejam verdadeiras, mas tamb@nmapalmente, parecam verdadeiras,
sob pena de cairem no descrédito dos leitores (M TR003). Nesse sentido, essa pergunta
aponta para o fato de as informacdes veiculada®tieia parecerem verdadeiras aos olhos
de seus destinatarios, tocando o modo como o teticioso é construido, incluindo os
melindres da linguagem jornalistica e excluindooasbilidade de aoticia ser vista como
neutra, imparcial, ja que ela precisa parecer \eid® mais que iSso, precisa convencer seus
leitores de sua veracidade.

Essa pergunta diz respeito ao item 14 — Suportgueranoticia foi veiculada. Isso
porque, ao final da pergunta, ha uma referéncigtadiao jornal como suportia noticia —
“mesmo que ndo estivesse nos jornais?” (PA, 68,9&ri70) —, deixando entrever uma aluséo

a credibilidade do jornal/lempresa. Nessa pergwa#egutoras desse livro didatico remetem
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seus destinatarios — professores e alunos — agda&e consensual de que “se esta no jornal é
verdade”, ou ainda, “se foi publicado por meio deweiculo responsavel como € o jornal —
aqui suporte e empresa, ao mesmo tempo —, o fgtod® ser verdadeiro”, haja vista que se
trata de uma instituicdo que responde por aquiopyblica. Fundem-se, nesse caso, suporte
e instituicdo e tal fusdo tornareticia um texto confidvel. Essa sétima pergunta revela-se
bastante legitima para o estudondeicia por direcionar-se para as condi¢des de producao e
recepcao desse género.

A oitava e a nona perguntas foram consideradas leomeptares: “Em que data ela [a
noticia] foi publicada?” e “Quando ocorreu o acideoom o garoto” (PA, 62 série, p. 70).
Ambas contemplam o item 05 — Atualidadenddicia (data de publicacdo). Fundamentados
em Lage (1979), para quenmatualidadeconstitui um dos fatores que interferem na selecéo
dos fatos e na tomada de decisédo quanto a podadslide esses fatos virarem ou néticia,
acreditamos que o objetivo dessas perguntas é tm/alunos a perceberem que ha um
intervalo de tempo bem pequeno entre o acontecinimfato e sua publicacao pelo jornal,
ja que o relato de um fato ha muito tempo ocortedwle a causar pouco impacto junto aos
leitores danoticia

E inegavel que, nessas duas perguntas, ha apepaspesta de localizacdo de
informacgdes explicitas naoticiaapresentada nesse livro didatico e inexiste gealsugestao
de problematizacdo dessas informacdes, de tal fquaaima discussdo sobrataalidadeda
e nanoticia é relegada aos professores e toda relevancia disssgsao para a compreensao
do género se perde se os professores nao se depuséazé-la.

Na décima pergunta, os alunos sdo questionados sobgual paragrafo se localizam
as informagbes dadas como respostas nas duas f@esrgurieriores, ou seja, chama-se a
atencdo dos alunos para a localizacdo dessas sfoe® no primeiro paragrafo daticia
Considerando que, nesse livro didatico, na respsgtgerida para essa pergunta, ndo é
mencionado o termkead como ocorre em perguntas anteriores e sim secdestaimeiro
paragrafo da noticiaentendemos tratar-se, agu principio da piramide invertidaitem 07
— Principio da piramide invertida. Embora esse sgjados principios basicos da construcao
denoticias como atestam Bonini (2002), van Dijk (2002) e €48006), nessa pergunta, ndo
se avanca para além dos contornos do primeiro gdoague compde esse género, fazendo
notar que a exploracao dessa estrutura fica a dargoofessor.

Na décima primeira pergunta, destaca-se um dosirdeptos contidos naoticia e
questiona-se sobre o uso das aspas no trecho eitéeln 18: Uso de aspas nos depoimentos.

Apdés essa pergunta, ha um box em que se informalaoss sobre o emprego de aspas para
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indicar declaracbes de pessoas envolvidas nos, fassaltando-se que isso demonstra a
preocupacao do jornalista em publicar frases aigirObservamos que a intencdo do autor
ao incluir depoimentos naoticia e a funcdo desses depoimentos para a composicdo do
género ndao sdo informacdes que constam no boxddrgor Projeto Arariba: Portugués
Também nado ha questionamentos sobre o porqué ldadocnanoticia de trés depoimentos
da mae do garoto e de dois depoimentos da médieaogatendeu, demonstrando o
aprisionamento dessa pergunta aos aspectos lilegsidb género em estudo.

Na secad’roducado de textoaborda-se o génermticia Logo no inicio dessa secéo,
faz-se referéncia ao jornal em gquenaticia escrita pelos alunos seria publicada e a seus
possiveis leitores, informagdes que néo figuranseg@io dedicada a leitura. E retomada a
definicdo denoticia presente enContextoe chama-se a atencdo dos alunos para titidade
denoticiaspor eles selecionadas. A obra expde uma foto gue iustrar a producéo textual,
além de algumas perguntas para orientar sua olgéeryelos alunos. Solicita-se a escrita de
uma legenda para essa foto, questiona-se quargorague de o fato retratado vinaoticia,
retomam-se as seis perguntas que compdel@ad e orienta-se para a organizacdo da
producao, e, em seguida, pede-se aos alunos taetambticia. A proposta de autoavaliacédo
danoticia produzida focaliza todos os elementos citadograjem que ela seria publicada,
possiveis leitores, titulo lead, foto, etc. Constatamos ainda uma sugestaOfigna sobre
esse género.

Estudo da Lingua Ortografiasdo as duas ultimas sec¢des da Unidade em foca® nel
a noticia ndo é abordadaNa verdade, enOrtografia, constatamos a presenca de uma
pergunta que retoma os trés primeiros paragrafosotiaia trazida porProjeto Arariba:
Portugués porém, cabe aos alunos somente a identificacéssentrecho, de palavras
paroxitonas. ConProjeto em equipeencerra-se a Unidade, propondo-se a elaboracédo da
primeira pagina de um jornal, e, para tanto, é sggea producdo de uma outraticiasobre
um fato ocorrido recentemente.

Sintetizamos os aspectos abordados Ragjeto Arariba: Portuguéso tratamento

dispensado aoticia
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+ ldentificacdo da SEQUENCIA TEMPORAL empregada nastwicio
danoticig

» Identificacdo do OBJETIVO daoticia

* Identificagéo e transcricao dd&AD,;

+ Identificacio da FUNCAO DA MANCHETE;

* Reconhecimento do SUPORTE miaticig;

* Reconhecimento da ATUALIDADE daoticig

+ Identificacdo do PRINCIPIO DA PIRAMIDE INVERTIDA;

* Entendimento do uso de ASPAS nos DEPOIMENTOS.

Numa secdo cujo objetivo prioritario é contribuiargp a formacdo de leitores,
verificamos que as condi¢cdes de recepcadmalécia sdo pouco abordadas. ERtojeto
Araribéa: Portugués sdo enfatizados a estrutura composicionalndticia, seus aspectos
linguisticos, em menor medida, e, muito timidamemefuncionamento discursivo desse
género — quando pergunta-se sobre o objetivo quereltende atingir, quando toca-se a
atualidade do texto na época de sua publicagdo, ou quandgefanencdo, ainda que
indiretamente, a credibilidade da instituicdo jorma do jornal/suporte. Os aspectos
relativamente estdveis do género recebem maiorcé&temlo que os demais aspectos
envolvidos na producao e recepcamdtcia demonstrando o ensaio de uma pratica coerente
e sistematica de estudo do género em foco, quinadalas contas, deixa escapar 0 momento
— aulas de lingua materna — e o lugar — escplavitegiados para apresentar aos alunos esse
género como forma de atuagcdo numa sociedade eculiime (MARCUSCHI, 2006).

3.6 Andlise do livro didaticoPortugués: LinguagengPL)

Estruturado em quatro unidades centradas em grdaedespPortugués: Linguagens
apresenta o génermticiano primeiro capitulo da Unidade 4Medo, terror e aventurado
volume destinado a 62 série. Essa unidade é iaiggadum poema de titubavegar de Walt
Whitman, que trata da tematica nela abordada, dmda sugestdes de livros, videos e sites
também relacionados ao tema focalizado e de umepeqbox que faz referéncia ao

Intervalg anunciando o projeto ai proposto.
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Na secédo dedicada &studo do textoconsta um trecho do lividiagem ao centro da
Terra, de Julio Verne, acompanhado de uma série de GpsgegtaraCompreensado e
Interpretacéo bem como de outras relativasiaguagem do textdNas secdes subsequentes,
Trocando idéia® Ler € um prazerencontramos questdes que dao continuidade gektmn
a discussdao prevista nas sec¢des anteriores, conb@nta a citacdo de um poema que mantém
a temética da unidade, respectivamente.

Como ja esclarecido, na colecBortugués: Linguagensao foi verificada proposta
alguma de ensino de leitura daticia, em nenhum dos quatro volumes que a organizam, mas
ainda assim mantivemos essa cole¢do coonpusde andlise porque esse mesmo género foi
solicitado como producédo escrita, direcionando a@encao para a sec¢ao Ri®ducao de
texto.Alias, importa dizer que, os autoresRlartugués: Linguagenafirmam, no Manual do
Professor, que propor um trabalho com os divergserps do discurso que circulam
socialmente € um dos objetivos perseguidos nedsgécy todavia, excluem roticia das
secOes de leitura, deixando entrever uma incoexégoanto ao objetivo explicitado,
principalmente se considerarmos o fato de que oirdonornalistico € alvo dessa colecéo,
como afirmam seus autores.

E oportuno enfatizar que o livro didatico de LiagRortuguesa, no contexto escolar,
possui como tarefa precipua servir de apoio aofegsores e alunos no ensino de lingua
materna, 0 que jamais pode excluir o trabalho coreitara, ou mesmo considera-lo
dispensavel. Vale mencionarmos que os autoresLdeaiRda no Manual do Professor,
salientam que procederam a uma selecdo bastaméeiosa dos textos e intencionam
promover um trabalho verdadeiramente comprometidmn ca formacgédo de leitores,
pressuposto que é violado no momento em que adeaianoticia é ignorada, mas abordada
apenas na producdo. Ademais, 0s autores expdemadeséo as diretrizes tedricas
recomendadas pelos PCNLP, mas contrariam taisidegtquando desconsideram que, ao
final da educacdo obrigatdria, os alunos devencapazes ndo apenas de produzir textos
eficazes, mas também de interpretar os difereagtss aos quais tiverem acesso.

O beijo mais caro do mundd o titulo danoticia publicada na Folha de S. Paulo, em
27/04/05 e apresentada éroducdo de textdmporta destacar que essa € a mais recente das
noticias apresentadas nos cinco livros didaticos analisaidagndo notar a atencdo dos
autores dessa obra para a atualidadetiaiaque veiculam:



O BEIJO MAIS CARO DO MUNDO

Retrato feito por Doisneau em 1950 foi arrematado por 155 mil euros em Paris

Le Basser Dofsneau de [Hotel de Ville,
de Robert Daisneav,

O beijo mais caro do
mundo, imortalizado por uma
foto do reporter Robert Doisneau,
em 1950, Le Baiser Doisnedu de
I'Hotel de Ville, foi arrematado
num leildo da Galeria Artcurial,
em Paris, por 155 mil euros, na
presenca de uma de suas pro-

tagonistas, Francoise Bornet,
hoje com 75 anos. O registro
virou cartdo-postal e ‘poster e
sua venda, 410 mil exemplares
desde 1986, bateu toda a con-
corréncia, inclusive o retrato do
Che, e também fotos de Cartier-
Bresson.

Seu valor surpreendeu a he-
roina da foto. Em 2003, a ima-
gem mais vendida de Doisneau
atingiu 14 mil euros. Os respon-
saveis pelo leildo explicam que a
presenca de Francoise contribuiu
para aumentar o interesse pelo
evento.

Na época da loto, Fran-
coise tinha 20 anos e era estu-
dante de teatro. Hoje, com cabe-
los brancos, mas guardando
ainda tracos de beleza, ela conta
seu encontro com DO]I_SUCB.U. no
bhistra Villars, onde estayva com

seu colega de curso, Jacques
Carteaud, ja falecido. “Noés nos
beijavamos quando Doisneau
nos convidou para uma se¢io de
fotos.” Nessa época Doisneau era
desconhecido e fazia [otos paraa
revista Life sobre “os amantes de
Paris” apos a guerra.

Trés dias depois, o casal
se encontrou diante do Hotel
de Ville (a prefeitura) com
Doisneau, que disse aos dois;
“Facam o gue quiserem”. A foto
apareceu na revista Life, mas so
ficou celebre 16 anos depois.

Francoise recebeu a tira-
gem otiginal assinada pelo autor,
mesire da
fotografia autenticou em 1992,

4 mesma que o

encetrando uma polémica de
pessoas que pretendiam se
reconhecer na foto.

27/8{2005)

(PL, 62 série, p.

(Reali Jinior. O Estadn de S, Paulo,
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179)

Cabe ressaltar que o primeiro texto — trecho dm Wiagem ao centro da Terra

possui uma tematica condizente com o foco da Ueridiada qual ele se encontrdviedo,
terror e aventura-, mas em nada se assemelha aquela tratat#@in@ O beijo mais caro do
mundq cuja tematica diz respeito a venda em leilacottalfe Baiser Doisneau de I'Hotel de
Ville, do repdrter Robert Doisneau, por 155 mil eurosuthbs termos, observamos que o
assunto abordado nessaticiadestoa do tema da unidade, de forma que ficowobsdo o
motivo pelo qual ela figura nesse espaco do livdateco analisado, j& que essa nao trata de
medo, terror ou aventura, nem a unidade ou o dagirecem priorizar a esfera jornalistica.
Nessa perspectiva, parece-nos que no espaco eengoletramos aoticia caberia qualquer
outro género textual.

Das oito perguntas sugeridas para exploracdnotigia, todas elas se destinam ao
estudo desse género, 0 que pode ser compreendijgiensarmos que o alvo é a producgéo
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textual e que, como afirmado no Manual do Professaapresentacdo desse exemplar de
noticia nessa secdo, objetiva possibilitar aos alunodsereacdo das especificidades do
género quanto ao tema, a forma composicional stdo.e

Ainda que ndo se destaque como definicdnaliiaas informacdes que constam na
primeira pergunta, essas ja possibilitam aos alunfesirem tal definicdo: “as noticias
relatam acontecimentos recentes, fatos novos, gsigedam o interesse do publico” (PL, 62
série, p. 179). Nessa pergunta, os alunos saoiguasbs sobre em quais veiculosaticias
sao transmitidas, ou seja, sédo direcionados pguepnesta pesquisa, estamos nos referindo
como suporte, sendo, por isso, assinalada no demSuporte em quersticiafoi veiculada.
Essa pergunta é oportuna porque uma reflexdo sshreeios ou veiculos de comunicacao da
noticia aponta, além do suporte, para o contexto de agéol desse género, para a forma
como ele chega até os leitores ou ouvintes. Pomiaragque, mesmo que ndo haja uma
proposta de debate para as respostas dadas paetos @om vistas a direciona-los para a
circulacdo danoticia e, mesmo que a pergunta se encerre com a re$joustas e revistas”,
essa € uma pergunta importante, haja vista queanesposta simples, os alunos séo
reportados as condi¢cdes de producao e recepcam ghrssro.

A segunda pergunta presente @urtugués: Linguagensliz respeito a estrutura
formal danoticia— item 10: Identificacdo dead—, como pode ser verificado a seguir:

2. Uma noticia geralmente compde-se de duas pddad:(lé-se
“lide”) e corpo. O lead consiste normalmente no 1° paragrafo| da
noticia e é a parte que apresenta um resumo deagpdirthas,
fornecendo respostas as questdes fundamentaigraigmo: o que
(fatos), quem (personagens/pessoagyando (tempo),onde (lugar),
comoe por que. Na noticia em estudo, identifique:

a) o fato principal;

b) as pessoas envolvidas;

c) quando ocorreu o fato;

d) o lugar onde aconteceu o fato;

€) como aconteceu o fato;

f) por que o fato aconteceu.

(PL, 62 série, p. 179)

Convém destacar que, principalmente por se tdgaproducao textual, o foco no
formato danoticia demonstra claramente que o exemplar desse gén&smato como
modelo a ser imitado pelos alunos em suas producée® se os autores desse livro didatico
fizessem um raio x daoticia capaz de revelar aos alunos apenas o esquelegéndwo,

cheios de espacos a serem preenchidos na ocasiéscdta do texto. O género, assim
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entendido, torna-se quase um formulario de quetor alispbe para produzi-lo, e 0 que é
relativamente estavel passa a ser visto como amfgsamalgamado, rigido, diferentemente
da propria lingua, que é dinamica, flexivel, vagiavum processo de evolucado ininterrupto
que se realiza através dderacao verbal social dos locutofe@BAKHTIN, 2006, p. 132)
(grifos do autor).

Na terceira pergunta, os alunos séo informadagideo corpo “é a parte que amplia o
lead acrescentando novas informacfes” (PL, 62 séri€l80) e indagados sobre quais
paragrafos compdem o corpo daticia lida. Nao ha davidas quanto ao fato de que essa
terceira pergunta tem por finalidade complementaegunda, em que identificamos uma
breve definicdo deead como o primeiro paragrafo aenticia Constatamos que, nessa secao,
objetiva-se trabalhar a estrutura composicionahatécia numa preparacédo para a producdo
desse género, assim sendo, a segunda e a teregypanias, quando abordamlead e o
corpo, respectivamente, tentam nada mais do qtieagfe objetivo que se pretende atingir.

Importa dizer que essa composicaonddicia da qual os autores do livro didatico
analisado lancam mao para propor um estudo acesse dyénero lead e corpo, além da
manchete, € claro — converge para a categorizaggtalgda pelos tedricos cujos trabalhos se
voltam para anoticia dentre os quais mencionamos van Dijk (2002) eirBd2002). Cabe
ressaltarmos ainda que a definicdadgpo verificada enPortugués: Linguagenassemelha-
se bastante a no¢do decumentacaaliscutida por Lage (2006), para quem essa Ultima
pretende, exatamente como exposto nesse livroiahdacrescentar novas informacgdes ao
lide, detalhando o fato noticiado. Essa terceiregy®a foi assinalada no item 12 —
Identificagéo do corpo do texto.

A quarta pergunta direciona-se para a linguagemuatente utilizada emoticias

4. O jornalista pode relatar um fato de modo impaiss objetivo,
isto €, sem se envolver, sem dar sua opinido, euad® pessoal
subjetivo, isto €, envolvendo-se com o fato e emhitisua opiniao.
A noticia em estudo foi relatada predominantemdatgue modo?

4%

a) Impessoal como se pode confirmar pelo emprego desos
na 32 pesso& pela quasauséncia de opinides do jornalista.

b) Pessoal, como se pode confirmar pelo empregeid®s na 1%
pessoa e pela presenca de opinides do jornalista.
(PL, 62 série, p. 180) (grifos noss0s)
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Verificamos que essa pergunta apresenta informaggestantes sobre o género em
foco, ao afirmar que o relato deticia pode ser impessoal e objetivo, sem opinidées do
jornalista, ou ainda, pessoal e subjetivo, expreksa envolvimento do jornalista com o fato
e suas opinides a seu respeito. Parece-nos evidémda que os aspectos linguisticos sejam a
tbnica dessa pergunta e ndo haja uma propostasdasdéio sobre os efeitos de sentido
desejados e provocados pela linguagem empregadanotigia que sua pretensa
imparcialidade ja foi desvendada e desmitificadaa g alunos, uma vez que se admite a
possibilidade de o relato expressar a opinido tar aanoticia

De acordo com essa perguntajaicia € impessoal quando ha auséncia de opinides
do jornalista e emprego da 32 pessoa, em contidgad relato é pessoal se constatada a
presenca de opinides do jornalista mais o uso dae%3oa. Na verdade, segundo os
pressupostos teoricos que fundamentam esta pesgésa&xiste imparcialidade maticia,
isto é, 0 uso da 32 pessoa do discurso ndao garantelato impessoal, esse pode apresentar
uma linguagem objetiva, no sentido de breve, dire¢an rodeios e delongas, mas jamais
neutra, imparcial. Acrescentamos ainda, baseadokustosa (1996) e Miotto (2003), que a
noticiacorresponde a técnica de relatar os fatos de moelparecam verdadeiros, incluindo,
conforme Lage (2006), a utilizacdo de nocdes pascisalavras e expressdes que objetivam
garantir a precisao da informacao, ndo a impadade dos fatos. Esclarecemos que, apesar
de ser uma s6 pergunta, essa diz respeito tanteradl5 — Emprego de linguagem objetiva
(uso de 32 pessoa) — quanto ao item 17 — Escolhassigalizam a(s) posicao(des) do
jornalista —, sendo categorizada nesses dois itens.

A linguagem empregada meoticia € também alvo da quinta pergunta, na qual os
autores de PL enfatizam a objetividade dessa lgguasua clareza e precisao e questionam
sobre qual a variedade linguistica adotadanatfcia lida — item 19: Variedade linguistica
empregada naoticia Importa dizer que, para Lage (2006), o textoammdd precisa se
adequar aos ditames da teoria gramatical e essuag® diz respeito muito mais ao
funcionamento discursivo do género do que as saaacteristicas linguisticas, ja que
precisam ser consideradas as condicfes de produe@epcao desse género, abarcando-se 0s
leitores danoticia a credibilidade do jornal como instituicdo, odugle que fala o jornalista,
etc.

De modo diverso do que postula Lage (2006), nacéolPortugués: Linguagens
deixa-se transparecer que o uso da variedade pddriiogua € exatamente a garantia de um
texto objetivo, preciso e claro, e que o inversty &, o uso de uma variedade da lingua que

nado a padrdo, ndo possibilita clareza, precisadjetiddade, fazendo supor que pouco
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importa a situagdo de comunicacao, pouco importaniestinatarios e os objetivos do género
diante da eficécia, por si, do sistema formal dgua.

A sexta e a sétima perguntas apontam para o tHauhmticia— O beijo mais caro do
mundo—, e, nelas, questiona-se se o titulo anuncisun&s tratado naoticiae se esse titulo
€ objetivo e impessoal ou subjetivo e pessoal edsmmente. Temos, na sexta pergunta —
“Ele [o titulo] anuncia o assunto que sera desefidolna noticia?” (PL, 62 série, p. 180) —,
uma alusdo a funcdo da manchete — item 09 — detisarte anunciar os fatos relatados na
noticia, de forma a conduzir os leitores para sua leiRessaltamos que, num estudo sobre o
referido género, importa aos alunos, leitores ragicias dentro e fora do ambiente
educacional, saber qual a fungdo da manchete s gsiaelacdoes que se estabelecem entre ela
e anoticia propriamente dita, principalmente, porque, comstyla van Dijk (2002), as
expectativas sobre o que sera lido comecam ja nmoemiw da leitura da manchete, dai sua
relevancia. Ademais, ha casos, como a manchetenadi@ia trazida por Portugués:
Linguagens em que é a leitura do texto que responde aogrdsito porqué do titulo
escolhido, e, se em alguns momentos as manchedesnabs leitores por estamparem o fato
relatado nanoticia, em outros esses sao seduzidos porque o assuajpeftas insinuado nas
manchetes, ndo revelado, fato que corrobora anpadia dessa sexta pergunta.

Quanto a sétima pergunta — “Na sua opinido, essi® & objetivo (impessoal) ou
subjetivo (pessoal)?” (PL, 62 série, p. 180)onstatamos que essa, hovamente, reporta 0s
alunos a linguagem daoticia indagando-lhes sobre a objetividade do titulesgmtado —
item15: Emprego de linguagem objetiva (uso de 3%qm. Contudo, é oportuno explicitar
que, se ha duas opcdes — o titulo é objetivo essqga ou o titulo é subjetivo e pessoal — a
pergunta se encerra na resposta correta — o éitoligetivo e impessoal —, e, vista assim como
“marque a alternativa correta”, os alunos ndo peguoisequer ser questionados sobre como
chegaram a tal resposta, basta que tenham chegadai. sEsclarecemos que, na quarta
pergunta, hd também duas alternativas para ossalmaccarem a resposta correta — o relato
da noticia é impessoal e isento de opinides do jornalist® oalato danoticia é pessoal e
marcado pelas opinides do jornalista —, porém,feaulacdo conduz os alunos a reflexédo
acerca da linguagem daticia sendo, por isso, mais oportuna do que essa spérganta.

Na oitava pergunta apresentadafontugués: Linguagen®s alunos devem se reunir
com seus colegas e responder quais as caractwistia noticia Para melhor
compreendermos 0 objetivo dessa pergunta e a qaascteristicas ela faz referéncia,
consultamos, mais uma vez, a resposta sugeridgradsssores, a qual pode ser assim

sintetizada: anoticia € o relato de um fato novo, geralmente compostoupta estrutura
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padréo kead e corpo). Oeadtraz as principais informac¢des sobre o fat@ué, quem, onde,
guando, come por que ja o corpo detalha lead O titulo danoticia é curto e objetivo e a
linguagem é direta, objetiva, impessoal em consoa&aom a variedade padréo.

A resposta fornecida pelos autores dessa obragsaeapergunta ndo deixa margem
para duvidas: aoticia € definida a partir de suas caracteristicas Istmgais e formais, ou
seja, no livro didatico analisado, apresenta-semaposi¢cdo desse género émad e corpo,
retomam-se as perguntas as qualisaol deve responder e sdo tecidas consideracfes sobre a
linguagem danoticia Também nédo restam dldvidas de que tais informag@egelevantes
para o estudo desse género e para a formacadatedetompetentes aeticias Todavia, o
que questionamos é a caracterizacdo do género nfaeeépuramente nos seus aspectos
formais, levando os alunos a crerem numa concegedimgua como codigo transparente,
numa estrutura linguistica que, por si, realiza ag&o. Na verdade, o que temos é uma acao
que se realiza por meio do género e que sO sevafptirque existe uma situacdo de
comunicacdo na qual sujeitos objetivam que tal ag@oconcretize, sujeitos que tém
propositos definidos e que se utilizam do génera pangi-los.

Tendo em vista que da primeira a sétima pergud@asisordadas as caracteristicas da
noticia retomadas nessa oitava pergunta, consideramossgaeuiima contempla itens ja
assinalados no QUADRO 4 — Aspectos analisadosatanmento dado aoticia nos cinco
livros didaticos selecionados (se¢éo 3.1; p. 82).

Finalizadas as atividades de estudondtcia, € proposta, emgora € a sua vea
tarefa de producado textual, em que os alunos deasmrever umanoticia sobre um fato
ocorrido na escola, no bairro, no Brasil ou no noyrgabendo que essa ird compor o jornal
mural a ser construido no fim da unidade. Valesamenetar que, em PL, encontramos algumas
orientacbes para a escrita, segundo as quaisunssatlevem estar atentos para o leitor do
texto produzido, para a linguagem empregada, pditulo, além de ndo se esquecerem de
comecar pela informacédo tida como a mais importaBssa ultima orientagdo trata do
principio da pirdmide invertida, caracteristicarsad qual ndo verificamos explicagfes, a nao
ser, indiretamente, quando destaca-skeanl como o primeiro paragrafo daoticia. Para
avaliarem suas producdes, pede-se que 0s alunesselrsse anoticia por eles escrita traz
todas as caracteristicas (linguisticas e estrsjueatudadas.

Duas ultimas sec¢fes encerram o capitulo focalizadimgua em foce- secdo que se
dedica ao estudo gramatical e que, aqui, se ocapéipbs de predicade- e Divirta-se —
secao em que verificamos a presenca de uma tipnbécada em 29/06/05, na Folha de S.

Paulo. Porém, em nenhuma delas foi detectada agratgmissao ao género abordado em
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Producao de textoAo final dessa unidade, encontramos,latarvalo, uma proposta para os
alunos montarem um jornal mural, e, para tanteesedsvem reunir suas produgdes feitas ao
longo da unidade. Esclarecemos que o objetivo shafonural, conforme explicitado no livro
didatico, é divulgar as producfes dos alunos, ¢ gudntervalo, foram localizadas breves
informagbes sobre a confecgdo desse jornal, masonéas relativas ao contexto de
circulacdo denoticiasou a esfera jornalistica capazes de justificancdusdo desse género
nessa unidade.
Destacamos o0s itens contemplados @&wortugués: Linguagenscom vistas a

possibilitarmos um olhar discreto sobre o trabalieposto nessa obra:

* Identificacdo dos SUPORTES em quenaticiasséo veiculadas;

* Identificacdo dd_EAD;

* ldentificacdo do CORPO;

* Identificacdo da LINGUAGEM daoticig

+ Identificacdo da VARIEDADE LINGUISTICA empregada na
noticig

« Identificacio da FUNCAO DA MANCHETE.

E nitida a abordagem proposta nesse livro didatico que tange ao estudo e a
exploracdo danoticia temos uma valorizacdo da estrutura composicidoaténero, dos
aspectos linguisticos a que os jornalistas, conmaég variacdes, certamente, lancam méo na
escrita denoticias Os autores dessa colecdo ocupam-se com o estudmalforma que,
como atestam autores como Dell’'lsola (2007), jampaie significar uma “camisa-de-for¢ca”
para 0s usos linguisticos, até mesmo porque seriasfiorco vao diante da dinamicidade da
lingua. Nao pretendemos negar a estabilidade doer@& principalmente porque, nesta
pesquisa, ndo situamos aspectos linguisticos @uwstis e aspectos funcionais e discursivos
em polos dispares, ao contrario, concebemos ogagreemo uma fusdo de todos esses
aspectos, como formas linguisticas que funcionaAZERMAN, 2006), que possuem uma
estrutura que s é eficiente na medida em que hplitssia consecucdo de propdésitos
desejados. Nessa oOtica, a luz dos argumentos darBaz (2006), rechagamos uma proposta
de ensino na qual os géneros sdo tidos como atarspgosto que essa promove O
apagamento dos sujeitos, delegando a propria linograater ativo daqueles que dela fazem

uso.



3.7 Habilidades contempladas nos livros didaticomalisados

Nesta pesquisa, partimos do principio de que @linabcom géneros textuais em sala
de aula é relevante, principalmente, por possbildos alunos a interagdo com géneros
cultural e socialmente legitimos, e, mais que ipso,centra-se no estudo desses géneros, no
estudo de praticas sociais reais, auténticas, soquais esses alunos poderdo se deparar ao
longo de toda vida. Defendemos que o ensino desdingaterna com foco nos géneros
permite ainda a compreenséao pelos alunos das feidgdkeitura e da escrita nos contextos de
uso, tendo em vista que 0s géneros sao formasidiimas que organizam atividades, que
organizam pessoas numa dada sociedade (BAZERMADG)20

Nessa perspectiva, postulamos que o ensino dealeiave ter como meta a formacao
de leitores competentes da variedade textual gadé dentro e fora do contexto educacional.
No caso especifico daoticig afirmamos que as propostas de estudo desse géeesm,
necessariamente, considerar o seu contexto deg@odude recepgdo, o que significa dizer
que precisam ser observadas as caracteristicaggiNgs, estruturais e linguisticasrasicia

Ressaltamos que ndo basta trazer para escola eopdiaros didaticos géneros
diversos, é preciso criar condicdes para que ekjams compreendidos em suas
especificidades. Nesse sentido, pontuamos que taraleda noticia exige habilidades
diferentes daquelas necessarias a leitura de ascgibbr exemplo, e, por causa disso,
afirmamos que a formacéo de leitores competentemitlelasrequer o desenvolvimento de
determinadas habilidades, as quais devem ser zat@$ numa proposta de ensino que
focalize esse género.

Com base em estudos tedricos que tratam dos aspkotdamentais daoticia,
procuramos destacar as habilidades necessarias godetura desse género. Embora
reconhecamos que néo foram contempladas todasdisid@es, identificamos as principais
gue devem ser desenvolvidas pelos alunos para guersem leitores competentes de
noticias Respeitando os limites desta pesquisa, elencaitmsabilidades importantes na
leitura do género em questdo, as quais constitumat@rios para analise do tratamento
dispensado aoticianos livros didaticos selecionados para a invesligaealizada.

A primeira habilidade por nés elencada refere-g#eatificacdo do assunto tratado
na noticia Trata-se de uma habilidade fundamental a leihfra s6 danoticia mas de
qualquer génerd?ara leitura daoticia, mais especificamentessa habilidade € importante
na medida em que o assunto abordado pode indicarogdeitores o tipo deoticia Desse

modo, pelo conteudo do texto, juntamente com outitmes, 0s leitores sao capazes de
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identificar se anoticia trata do esporte, da economia, da politica, essaHdentificacdo
permite aos leitores mobilizarem conhecimentosipsésobre o assunto, criarem expectativas
e levantarem hipoteses sobre a propridicia e sobre o tipo de jornal em que ela foi
publicada.

A importancia dessa habilidade reside ainda no dat@ue pelo assunto é possivel
saber a que leitoresrticia se destina e que objetivos ela pretende alcaRgarexemplo,
uma noticia de esporte direciona-se aos leitores que se &si@me por assuntos ligados ao
esporte, e, certamente, tem objetivos determingdasdo trata desses assuntos. Estendendo
essa constatacdo daticia para o jornal que a veicula, podemos afirmar qugarmal que
traz apenasoticias policiais atende a um publico especifico, ao pags® um jornal que
apresentaoticiasde diferentes tipos amplia seu publico leitor. &Entese, salientamos que a
identificacdo do assunto possibilita aos leitordsrirem o tipo denoticia o tipo de jornal, o
modo como se d& o tratamento da informacao, sestinalgrios, etc.

A colecdo didaticarrabalhando com a Linguagem® a Unica das cinco colecdes
analisadas em que essa habilidade é contemplada,. M™Ne uma pergunta voltada para o
assunto tratado naoticialida — uma chuva de peixes ocorrida na EtiOpisada por fortes
tempestades formadas no oceano indico. Podemasaafijue, nesse livro didatico, além de
ser apresentada uma pergunta especifica, dires®ia-alunos para todos 0s aspectos aqui
destacados, a saber: tipo deticia tratamento da informacdo, destinatarios, objetiao
noticia, etc. — ainda que o faca indiretamente e em pagweparadas.

Em nossa proposta, elencamos algumas habilidezeEssarias a leitura deticias
sabendo que elas ndo sédo estanques e nem descomex:sdas outras. Por isso, nesta
pesquisa, consideramos que as habilidades mantéexamw entre si e convergem para 0
favorecimento da compreensao miaticia Percebemos que as perguntas apresentadas nos
livros didaticos analisados também ndo sédo estangime outras palavras, ao afirmarmos que
uma pergunta contempla uma habilidade, ndo negamesssa mesma pergunta toca, de
alguma forma, uma outra habilidade. Todavia, pers de andlise, categorizacbes se fazem
necessarias.

A segunda habilidade elencada refere-seéeaonhecimento do objetivo da noticia
Conforme Marcuschi (2006), no estudo dos génerdsdis, € preciso considerar “seu lado
dindmico, processual, social, interativo, cognitiavitando a classificacdo e a postura
estrutural” (MARCUSCHI, 2006, p. 24). Sob essaajtic estudo daoticia deve levar em
conta suas condicbes de producdo e recepcéo, defigue seja compreendido o carater

social, dindmico e interativo desse género.
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A noticia tem como objetivo principal informar sobre um detielado fato. Vista
como género cuja uUnica finalidade € informar, &lma-se inquestionavel, dispensando
analise critica daquilo que relata. Entretanto, noticia, o relato de um fato ndo é
despretensioso, ou sejapaticiando € o espelho da realidade, é uma versao, umtprqde,
para ser vendido, precisa atrair a atencado dosrdsit Nessa perspectiva, pontuamos que
informar é o objetivo declarado debticia e reafirmado por jornalistas que defendem sua
imparcialidade. Porém, umaoticia pode atender a objetivos diversos, como elevar a
popularidade de um candidato a um cargo politiooegemplo. Por esse motivo e em defesa
de um ensino de leitura deticiaspara além do letramento escolar, isto €, entendgondp
fora da escola, os alunos irdo se deparar motitiascom diferentes propdsitos, avaliamos
gue reconhecer o objetivo daticiaé uma habilidade essencial a compreenséo dessmgén

Essa habilidade foi contemplada em duas coleddadalhando com a Linguageen
Projeto Arariba: Portugué. Na primeira, os alunos sdo solicitados a ideatifqual o
objetivo danoticia apresentada nesse livro didatico. Essa pergurdee@@ nessa obra,
posposta a pergunta anteriormente mencionada —ajaaisunto danoticia lida —, numa
espécie de continuidade da primeira. Ja na segooldgdo, pergunta-se se a intencdo da
noticia é informar, divertir ou defender uma ideia. Esske@ frisa oinformar porque
pergunta a intencdo do génamoticia, a0 passo que a outra colecdo focaliza o objetivo
especifico danoticia nela apresentada. As duas perguntas, ao tratavésh abjetivo(s) da
noticia sdo importantes para o estudo desse género, puistan 0s alunos para seu
funcionamento discursivo.

A terceira habilidade elencada faz referéncidedtificacdo dos leitores aos quais a
noticia se destinaEssa terceira habilidade unida a segund@eeonhecer o objetivo da
noticia — remontam a propria concepcao génerosassumida nesta pesquisa — formas
linguisticas concretas que constituem modos de gge objetivam atingir determinados
propositos junto aos seus destinatarios numa dagacdo de interacdo. Entendemos que
objetivose destinatariossdo os termos que melhor traduzem e sintetizagordicbes de
producdo e recepcao de qualquer género, jA quedédero textual dirige-se a alguém e
pretende cumprir determinados propaositos.

Para Bakhtin (1992), “toda compreenséo € prenhesfgsta” (BAKHTIN, 1992, p.
290). Todo enunciado dirige-se a alguém e deleraspmaatitude responsiva ativaA
noticia, como os demais géneros, tem destinatarios detados e deles espera a atitude
responsiva ativa de que fala o referido autor. Aalen@ quando chega as maos do leitor que a

noticiacumpre ou nao seus objetivos, por isso é que defens um estudo aenticiaem que
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suas condi¢Bes de producdo ndo se distanciem deceundicbes de recepcéo, isto é, um
estudo em que essas sejam vistas como reciprocaneetminantes.

Essa habilidade foi contemplada somente no lividétdio Trabalhando com a
Linguagem Vale destacar que, nessa obra, as perguntas erasgalunos sao questionados
sobre o objetivo danoticia e sobre o tipo de leitor que por ela se interessgparecem
justapostas. Por isso e por considerarmos, comexpdicitado, que todo género possui
destinatarios e objetivos determinados, tais peaguioram vistas como complementares.

Ha que destacarmos que 0 ensino de leituraotiaiavia livros didaticos € o alvo de
discussdo desta pesquisa. Nesse sentido, enfoaarmtrasamento dado a esse género em
secBes que se dedicam ao ensino de leitura. Ponésmo propondo um trabalho com a
leitura, quatro das cinco colecbes analisadas memplam essa habilidade, ou seja,
propdem o estudo daoticia 0 que corresponde a busca pela formacdo de égitor
competentes deoticias mas ndo abordam, nas atividades que apresentsm §30 0S
destinatéarios dasoticiasestudadas.

A gquarta habilidade elencada faz mencamwipreensdo da razéo pela qual o fato
relatado virou noticia Essa habilidade esta estritamente relacionadarabcdes de recepcao
danoticia j& que também nos remete aos seus destinatadqsblico leitor desse género.
Para Miotto (2003), anoticia é “um produto para ser consumido por agueles uoe t
necessidade de saber sobre 0s acontecimentos@pedem presenciar’” (MIOTTO, 2003, p.
53). Jéa para Lustosa (1996naticiaé o “relato de um fendmeno social, presumivelmedete
interesse coletivo ou de um grupo expressivo degass (LUSTOSA, 1996, p. 18). Esses
autores fazem notar que, como produtapticiadeve se adequar as exigéncias do mercado,
isto é, para ser vendida precisa satisfazer acwtpas de seus leitores, precisa seduzi-los
para compra desse produto. Nesse caso, nédo baset&ia atender a alguns leitores, o fato
nela relatado precisa ser de interesse coletivopelo menos, de um namero expressivo de
pessoas. Podemos dai depreender uma regra geral:vipar noticia o fato precisa,
necessariamente, despertar a atencdo de um grameéeande leitores.

Ha alguns critérios que definem, em alguma medidgye énoticia que orientam a
selecéo de fatos e informacdes que irdo compoxto teticioso. Conforme Lage (1979), a
atualidadeé um forte critério para definir o quenéticia visto que quanto mais recente € um
fato maior é seu impacto junto aos leitores. Almdvo, atual, “saido do forno”, um fato
atrai o publico por seineditismq que diz respeito probabilidade ou a improbabilidade de

esse fato acontecer. Aquilo que esta proximo dgstesi também tende a despertar-lhes o
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interesse proximidade bem como a possibilidade @kentificagdo sociablos leitores com a
noticia

Compreender a razao pela qual o fato virou noté&eiama habilidade que, sem duavida,
esta enlacada nas duas anteriormente descritestdicar qual o assunto tratado na noticia
e Reconhecer o objetivo da notici@eiteramos essa afirmagédo de que as habilidatis es
todas imbricadas justamente porgue tomamos adeitino processo e porque consideramos
oportuno enfatizar que todas elas séo relevantestanea danoticia

Trabalhando com a Linguageéno unico livro didatico analisado em que a hdadie
Compreender a razdo pela qual o fato virou notiéi@ontemplada. Nessa obra, apos os
alunos serem questionados sobre qual o assunte golkl o objetivo e sobre quais os
leitores danoticia lida, diz-se que essa relata um acontecimento tausi Em seguida,
pergunta-se por que esse acontecimento foi inasitdessa pergunta, enfoca-se o porqué de
0 acontecimento relatado ter viradoticia— por ser inusitado. Nos moldes de Lage (1979),
podemos dizer que se trata ideditismodo acontecimento relatado naticia apresentada
nesse livro didatico, no caso, uma chuva de peikesaprobabilidade de ocorrer um fato
COMOo esse é 0 que o tomeaticia

A quinta habilidade elencada relaciona-ser@amonhecimento da atualidade como
uma importante caracteristica da noticiConforme mencionado, para Lage (1979), fatos
distantes no tempo ndo despertam o interesse itlmede Desse modo, a atualidade torna-se
uma caracteristica quase intrinseca a esse g&ueno, se eleéivesse um prazo de validade,
que, quando vencido, também tornaadicia ultrapassada. Quanto mais recente o fato mais
leitores serdo atraidos para compra desse proéissan como o jornal, aoticia“de ontem”
€ posta no lixo e os leitores, certamente, buscgoea fato hoje e agora.

Podemos afirmar que a atualidadendéiciademonstra como 0s géneros organizam as
atividades humanas, organizam as pessoas e afewlgge se ddo numa determinada
sociedade, de tal modo que, arriscamo-nos dizemaige um indicativo da cultura e da
histéria dessa sociedade. Dito de outro modo, ieafabs que aoticiatrata do que @oticia
na atualidade, do que importa a uma sociedade etennainado momento, sem se prender ao
passado longinquo e sem fazer previsdes para uno fiistante.

Essa habilidade foi contemplada unicamente no lididético Projeto Arariba:
Portugués Nesse livro didatico, os alunos sao conduzidossponder questdes sobre a data
em que anoticiafoi publicada e sobre a data em que o fato ocopawa que percebam que a

publicacdo danoticia foi logo apds o acontecido. Emboranaticia trazida por esse livro



145

didatico seja de 1996, as perguntas nele proppstasitem aos alunos compreenderem que a
atualidade € uma caracteristica importante nagars¢cao desse género.

A sexta habilidade elencada refereasdentificacdo do fato e das circunstancias nas
quais ele ocorreu (0 qué, quem, quando, onde, comor que), compreendendo a
relevancia dessas informacdes para a composicamadgcia. Essa habilidadaproxima-se
daquela que trata da identificacdo do assunto aborchanoticia Porém, essa sexta
habilidade diz respeito a identificacdo das priaigpnformacdes apresentadasnmdicia o
que aconteceu (fato relatado), quem sdo os sujetosolvidos no fato relatado
(participantes), quando e onde o fato acontecenpfies espago que situam o fato), como e
por que o fato ocorreu. Essas informacdes aparewemrimeiro paragrafo daoticia e
correspondem atead embora algumas delas, conforme sua relevangansgeacluidas no
corpo danoticia

Identificar o fato e as circunstancias nas quale ecorreu relaciona-se ainda a
habilidade deCompreender a razao pela qual o fato relatado vinmticia haja vista que as
informacdes contidas niead possibilitam aos leitores essa compreensdo. NOURrosos,
queremos dizer que cada uma das respostas pasrg@maso qué, quem, quando, onde,
como, por qu@ode ser o motivo pelo qual o fato relatado € thréisse dos leitores.

Para Lustosa (1996), lead € o0 elemento essencial da técnica de elaboragdo de
noticias visto que ele é o responsavel por conduzir, pargs leitores para e na leitura de
noticias A importancia desse elemento para construcédexdo hoticioso é também apontada
por Lage (2006), por van Dijk (2002) e por BonigDQ2), segundo os quaisnaticia €
composta por mancheteade corpo, sendo lead uma categoria forte, marcada, mais rigida
do que flexivel. Na verdade, os tedricos que tratanoticiasdo quase unanimes no destaque
que dao as informacgdes apresentaddsatao proporem uma categorizacao desse género.

Essa habilidade tdentificar o fato e as circunstancias nas quais etorreu (0 qué,
guem, quando, onde, como, por que), compreendenele\@ncia dessas informacdes para a
composicao da noticia € contemplada em quatro dos cinco livros didétianalisados:
Construindo Consciéncias: Portugyébudo € LinguagemProjeto Arariba: Portuguése
Portugués: LinguagensSomente emTrabalhando com a Linguageras informacdes
relatadas ntead ndo séo focalizadas na sec¢éo que trata da leidunaticia

Verificamos, todavia, que, nessas quatro obrageawla-se parte dessa habilidade —
Identificar o fato e as circunstancias nas quais etorreu (0 qué, quem, quando, onde,
como, por que)Em todas elas, os alunos sdo conduzidos apem@dentficar, localizar,

transcrever, copiar as respostas para as perguufia&, quem, quando, onde, como, por, que
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sem serem questionados sobre o porqué de essawdniies importarem @oticia. Nesse
sentido, afirmamos queompreender a relevancia dessas informacdes pa@ngosi¢cado da
noticia € a parte da quinta habilidade que é subtraidas paldores dos livros didaticos
analisados.

A sétima habilidade elencada focalizalentificacdo do suporte em que a noticia foi
veiculada, sendo possivel inferir o tipo de jorn&lara Dalmaso e Silveira (2003)naticia
resulta de um conjunto de relacdes internas (deltrmrnal/empresa) e externas (nas quais
estdo incluidos os leitores). Sua construcdo seegdb a um tripé, em que se observam o
jornalista, o jornal/empresa e a sociedade. O festagpossui uma autonomia relativa, ja que
precisa manter resguardada a figura do jornal/esaptesse ultimo é, por assim dizer, o dono
da mercadoria, logo possui interesses sobre agui® € veiculado. JA4 a sociedade
compreende os leitores que irdo adquirinaicia. Assim sendo, identificar o suporte da
noticiavai muito além de saber o nome do jornal que aigabhbrange o conhecimento da
empresa dona do produto.

Acrescentamos ainda que identificar o suporte piissi aos leitores criarem
expectativas e levantarem hipoteses sobre o gadidey sobre o tipo deoticia sobre o tipo
de jornal, e, consequentemente, sobre o tratantatto as informacdes. Esse tratamento da
informacgdo, segundo Lustosa (1996), é o que distingn jornal do outro, ja que um mesmo
fato é relatado de modo diverso por diferentesgjsrrDesse modo, a identificagdo do suporte
que veicula anoticiaé relevante para sua compreensao na medida enosgsibifita ao leitor
fazer previsbes sobre as muitas relacdes (intexnagternas) que perpassam a construcao
desse género.

Essa habilidade é contemplada nas coleB@egto Arariba: Portugué® Portugués:
LinguagensNa obraProjeto Arariba: Portuguéspergunta-se aos alunos se eles acreditariam
no fato relatado naoticia apresentada nesse livro didatico ainda que ess@da estivesse
nos jornais, numa alusdo ao suporte, e, por suaaeprnal/empresa. Ja eRortugués:
Linguagensos alunos sao questionados sobre em quais veimficiassédo publicadas. As
outras trés colecbes ndo apresentam perguntasraiaentdo suporte daoticia embora
dediquem uma unidade inteira a esse género eamsita esfera jornalistica.

A oitava habilidade elencada subdivide-se em do@is, refere-se @entificacdo da
presenca de a) marcas linguisticas que objetivannagér a precisdo da informacao; b)
expressodes que sinalizam a opinidao do jornalistadmjornal/empresa

Como postula Lustosa (1996)naticia “é o relatqg ndo o fato” (LUSTOSA, 1996, p.

17), e, por causa disso, os fatos, mais do queesdadeiros devem parecer verdadeiros a fim
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de garantir a credibilidade d@ticiae do jornal que a veicula. Sob essa otica, asnrdgdes
relatadas devem ser precisas, quase inquestion@ed@ndo transparecer que se trata do
relato imparcial da realidade.

Lage (2006) salienta que os jornalistas se utilizden palavras, expressdes e/ou
locucbes cuja finalidade € exatamente favorecea g@secisdo da informacdo. Também
menciona 0 uso da 32 pessoa como meio de que fageros jornalistas para sinalizarem,
além da imparcialidade dw®oticia, a objetividade que a caracteriza. Desse modmmego
da 32 pessoa pretende marcar quetéciando traz um ponto de vista particular, reiterando
sua objetividade.

Para melhor explicitarmos essa habilidade, repartaos a Dalmaso e Silveira
(2003), para quem a definicao Keticiaesta atrelada a duas tendéncias distintésoréa do
espelhoe ateoria da construcdo sociaNateoria do espelhoa noticiareflete a realidade,
estando diretamente relacionada as nocdes de imiade e objetividadeldentificar a
presenca de marcas linguisticas que objetivam dararprecisdo da informacadiz respeito
a compreensao dos artificios utilizados pelos jmtas, no que se refere a linguagem da
noticia, para perpetuarem os ideais de imparcialidadgetividade.

Por outro lado, ngeoria da construcdo sociahnoticiaé uma construcao que obedece
a paradigmas institucionais, ou seja, precisa ateasl expectativas dos leitores e ao mesmo
tempo atender as demandas do jornal/empresa. Aasiendida, anoticia deixa de ser
espelho da realidade para tornar-se um produtalsoante construidddentificar a presenca
de expressbes que sinalizam a opinido do jornalista do jornal/lempresasignifica
compreender aoticiacomo construcao social.

Essa habilidade foi contemplada em trés dos cimamsl didaticos analisados:
Construindo Consciéncias: Portuguyé3rabalhando com a Linguageme Portugués:
Linguagens

Em Construindo Consciéncias: Portugyésolicita-se que os alunos localizem, na
noticia apresentada, um adjetivo que expressa a opinijordalista sobre o fato relatado.
Essa pergunta deixa entrever uma abordagenoticacomoconstrucdo socialEmbora seja
solicitada apenas a localizacdo de uma palavraaso um adjetivo, os professores, a partir
do que foi perguntado aos alunos, podem promoverdistussao sobretaoria do espelho
sobre a imparcialidade e a objetividadenddicia. No entanto, essa pergunta ndo trata da
presenca naoticia de marcas linguisticas que objetivam garantirezipéio da informacao.

Nessa perspectiva, consideramos Goastruindo Consciéncias: Portuguésntempla parte
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da oitava habilidade identificar a presenca de: b) expressbes que saalia opinido do
jornalista ou do jornal/empresa

Trabalhando com a Linguagem Portugués: Linguagensontemplam plenamente
essa habilidade tanto no que tangenascas linguisticas que objetivam garantir a préois
da informacdo quanto as expressdes que sinalizam a opinido do jorralisti do
jornal/empresa Na primeira obra, chama-se atencdo dos aluncs @srjulgamentos ou
interpretacdes de carater pessoal do produtorxdo tenoticia bem como para o emprego
de pronomes e verbos de 32 pessoa em sua constdgdioma segunda Portugués:
Linguagens- menciona-se quenmticiapode ser um relato impessoal, objetivo, marcado pel
emprego de verbos na 32 pessoa e peadseinexisténcia de opinides pessoais do jornalista
ou um relato pessoal, subjetivo, em que pode seelpelo 0 envolvimento do jornalista com
o fato e sua opinido sobre esse.

Ha que mencionarmos que as duas cole¢cfes ocupdmisgyuagem daoticia nas
atividades que propdem, contudo, tais atividades gs#is de identificacdo e de
reconhecimento do que de estudo e compreensaolhegsagem.

Na obraConstruindo Consciéncias: Portugués uma pergunta em que se aborda a
presenca de depoimentos naticia questionando-se sobre a funcdo desses depoimentos
Como resposta para essa pergunta, as autoras rafigua a inclusdo de depoimentos na
noticia esta relacionada a credibilidade desse génerotpesans destinatarios. Alguns dos
tedricos que se voltam para a construcaaati&cia como Dalmaso e Silveira (2003), fazem
mencéao as fontes consultadas pelos jornalistaénpee referem a fontes oficiais (ligadas ao
Estado) e a agéncias deticiase ndo h4 uma discussdo mais detalhada acercéedanea
da inclusdo de depoimentos para a construcao do neticioso. Consideramos pertinente a
iniciativa das autoras desse livro didatico de daora funcdo dos depoimentos maticia,
haja vista que essa inclusédo esta atrelada aooftaroento discursivo desse género, mais
precisamente, a tentativa de o relato parecer gemtapara seus leitores. Nesse sentido, a
habilidade deldentificar a presenca de depoimentos na notidampreendendo sua
relevancia para a construcao desse géreetambém importante a leitura do referido género.

Na colecéo Projeto Arariba: Portugués também verificamos uma pergunta
direcionada para a presenca de depoimento®tieia nessa obra chamados de declaragdes.
Nesse livro didatico, questiona-se o porqué dodesaspas nessas declaracdes, mas néo se
aborda, na pergunta, a funcdo dessas para a adwstdanoticia Diz-se, num box
imediatamente posterior a essa pergunta, que daragies revelam a preocupacédo do

jornalista com informacgdes e frases originais. @damos que, na pergunta apresentada em
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Projeto Arariba: Portuguésfocaliza-se a presenca de depoimentogai&ia mas ndo sua
relevancia para a construcdo do género, o que djmer queldentificar a presenca de
depoimentos na notic@a habilidade contemplada.

Sobre o trabalho desenvolvido nos cinco livros titdé analisados, verificamos que
Identificar o fato e as circunstancias nas quags @torreufoi a habilidade contemplada num
maior numero de obras (quatro), seguida da had#idde Identificar a presenca de: a)
marcas linguisticas que objetivam garantir a préoisda informacao; b) expressbes que
sinalizam a opinido do jornalista ou do jornal/erapacontemplada em trés colecbes. As
demais habilidades foram contempladas em uma osl oloiias, demonstrando auséncia de
uniformidade nas propostas apresentadas. Tal ¢agdta corrobora a énfase dada aos

aspectos linguisticos e estruturaisndéicianos livros analisados.



CAPITULO 4 — A LEITURA NOS LIVROS DIDATICOS: DISCUS SAO DOS
RESULTADOS

Para que sua utilizacdo se concretize nas escodfsicando o vinculo dos
contelidos com as praticas sociais e atendendo\essraiemandas das escolas, é
necessario que o livro didatico seja um instrumeque favoreca a aprendizagem

do aluno, no sentido do dominio do conhecimento gentido da reflexado na
direcdo do uso dos conhecimentos escolares pardianspa compreensédo da
realidade e instiga-lo a pensar em perspectivanfdando hipéteses de solucao
para os problemas atuais. Isso significa colocdivm didatico como subsidio da
escola para a consecuc¢éo do objetivo de promoxercicio da cidadania, vale
dizer, a servigo da sua proposta pedagoégica qurevltima instancia, o projeto
coletivo necessario a constituicdo da identidadeid@ade escolar. (BATISTA,
2003, p. 44)

4.1 Concepcoes, avaliacdo e analise: um contraponto

Em todos os livros didaticos analisados séo exatios os fundamentos tedricos sobre
0s quais eles se sustentam, incluindo as conceplediggyua e/ou delinguageme deleitura
subjacentes ao trabalho proposto pelos autoresdie um deles. A adesdo aos postulados
disseminados pelos PCNLP é uma constante nessas obgue se justifica pelo fato de esse
documento, mesmo sem carater de lei, constituicanjunto de diretrizes orientadoras do
ensino dessa disciplina. Nortear-se por tais azersignifica, necessariamente, assumir o
texto como unidade de ensino e g&neroscomo objeto de ensino, haja vista que essa é a
premissa da qual partem esses parametros.

Verificamos que, de alguma forma, em todas assoBraxposta, no Manual do
Professor, a perspectiva de trabalho defendides@os autores, a partir dgéneroscomo
objeto de ensino, em consonancia com as concepgdgae se valem para subsidiar o que
propdem. Contudo, € sabido que teoria e praticasgnpre convergem para 0 mesmo ponto,
ou para 0 mesmo objetivo, e, por esse motivo, ilovéktomarmos as concepcoeslidgua
e/ou de linguagem e de leitura trazidas pelos livros didaticos analisados a fim d
estabelecermos uma breve comparacao entre o ghsteila realizado. Reportamo-nos ainda
a avaliacao do PNLD/2008 dessas obras, contraparmas-resultados obtidos nesta pesquisa.

Em Construindo Consciéncias: Portugyéslingua é entendida como conjunto de
praticas sociais determinadas pelos usos que d&tasn os sujeitos. Quanto laitura,
observamos que ela é compreendida como uma atévidathplexa na qual importam
conhecimentos prévios e inferéncias. Nessa obfende-se um ensino de leitura centrado na

formacdao de leitores criticos e proficientes capaeecompreender os textos que leem.
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Nas atividades de leitura daoticia apresentadas er@onstruindo Consciéncias:
Portugués verificamos que € priorizada a estrutura compmsid desse género, o que
abrange manchete, subtitulead corpo, etc. O trabalho proposto busca nao se dedgrela
concepcao deeitura assumida na obra, ja que, nas perguntas trazidasspe livro didatico,
0s conhecimentos prévios dos alunos e suas passivieréncias sdo considerados na
exploracéo da estrutura formal maticia Todavia, o funcionamento discursivo do género em
estudo ndo recebe a mesma atencdo dada aos asdperiissicos e formais empregados em
sua composicdo, autorizando-nos a constatar queneepgcao ddingua extremamente
atrelada aos usos que dela séo feitos ndo nortempasta de leitura daticia

Na avaliacdo da equipe do PNLD/2008, a organizaim#o capitulos por géneros
constitui o ponto forte d€onstruindo Consciéncias: PortuguéQuanto as atividades de
leitura, para os avaliadores do programa, essagig@sificadas, com propostas de discussao
sobre os assuntos abordados nos capitulos. Aléso,dessas atividades contemplam
habilidades basicas de compreensao, como a logatizie informagdes explicitadas no texto
e a producao de inferéncias. Pontuam ainda osadeaéis que, no estudo dos géneros, séo
exploradas algumas de suas caracteristicas, masa piancdo € dedicada aos recursos
expressivos neles empregados.

Nossa andlise dessa obra corrobora a avaliac&Nd®/2008. Sua organizacdo por
géneros destacada nessa avaliagcdo é também ptdaa@s®mo relevante na medida em que
sinaliza a tentativa das autoras desse livro did&im apresentar uma proposta de ensino
focada nos géneros. Sobre as atividades de letamdyém nos constatamos perguntas que
exigem a localizacdo de informacdesnagicia— a proposta de transcricao ldad &€ exemplo
disso —, como também a presenca de perguntas esggsta demanda a construgdo de
inferéncias pelos alunos — quando questiona-seaguaicdo dos depoimentos maticia Ao
verificarmos que as autoras desse livro didatian s&idedicam ao estudo do funcionamento
discursivo desse género, formamos coro com a géalido PNLD/2008 na constatagao de
que h& alguns aspectos envolvidos na configuragawticia que ndo foram abordados em
Construindo Consciéncias: Portugués

Na obraTrabalhando com a Linguagerancontramos uma concepcaolidguagem
como “forma de acao inter e intrapessoal” (TCL, NP 11), da qual podemos depreender
uma noc¢do ddingua como atividade dialogica. Aeitura € pensada como processo de
construcdo de sentidos por meio da interacdo tektw-autor, no qual se destacam o0s
conhecimentos prévios do leitor, a formulacdo dmdteises, os objetivos da leitura e a

producao de inferéncias.
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Nesse livro didatico, ao se propor a leituraridicia, busca-se abarcar tanto os
aspectos linguisticos caracteristicos desse génenoto os aspectos funcionais e discursivos
que o definem, mas ndo se focaliza sua estruturaafo As atividades apresentadas, em
maior ou menor medida, sdo coerentes com as cdeEe@ssumidas nessa obra, ja que,
nessas atividades, sdo focalizados, por exemplobjesivos danoticia e seus destinatarios,
fazendo notar uma concepcéaolilguagemcomo forma de agéo e titura como interacao
entre leitor e autor por meio do texto.

Na resenha apresentada @oia do PNLD/2008, diz-se que, nessa colecao didatica,
abordam-se géneros socialmente legitimos, perroisedo desenvolvimento de habilidades
de compreensao pelos alunos. Mais especificamebte gas atividades de leitura, conforme
os avaliadores do programa, nesse livro didat@o,explorados o contexto de producéo dos
textos, sua organizacao e 0s recursos linguistietes empregados, ou seja, tais atividades
vao além do estudo das informagfes explicitadagextes trabalhados. Além disso, diz-se
gue nessa obra consideram-se 0s conhecimentosopréeis alunos, como também a
importancia dos objetivos que guiam a leitura e estsatégias necessarias a leitura dos
diferentes géneros.

A analise que realizamos aproxima-se bastanteetimxplicitada pela equipe do
PNLD/2008. A apresentacdo daticiaem Trabalhando com a Linguageé sem duavida, a
apresentacdo de um género socialmente legitimdsiNa ndo encontramos detalhes sobre
quais habilidades de compreensdo séo focalizadsse vro didatico. Entretanto, nossa
analise também demonstrou que, nessa obra, une derhabilidades sdo contempladas.
Também comungamos com a avaliacdo da equipe do PNOB ao constatarmos que, em
Trabalhando com a Linguagemromove-se um estudo dos recursos linguisticqgegados
na escrita danoticia — linguagem desse género —, abrangendo ainda caunabcdes de
producao e recepcao.

Em Tudo é Linguagemdefende-se uma concepcéo ldegua como “instrumento
privilegiado para estabelecer relacionamentos soo@ dia-a-dia” (TL, MP, p. 2), ou seja,
entende-se Anguacomo instrumento de comunicacgaoleftura € entendida como processo
que possibilita aos sujeitos se apropriarem de exmntentos diversos, para o qual se fazem
necessarios a mobilizacdo de conhecimentos pré&viosmulacdo de hipéteses, a localizacéo
de informagbes, a producdo de inferéncias, o rexmmiento das intencdes explicitas e
implicitas no texto, o posicionamento critico sobigue se |€, etc.

As atividades propostas, nesse livro didaticoa paestudo daoticia limitam-se a

estrutura formal desse género, ou seja, sdo almsdamnentéead e corpo danoticia Nao
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sao priorizadas as informagdes contidas nessascdtegorias ou partes que compdem esse
género, haja vista que, nas perguntas apresentaglssa obra, solicita-se apenas a
identificacdo e copia de tais informacdes. Em detulisso, pontuamos que as atividades
propostas para estudo daticia emTudo € Linguagenrevelam uma concepcéo legua
como codigo, como se o dominio derfa pura forma linguistica SCHNEUWLY e DOLZ,
2004, p. 76) (grifos dos autores) pudesse garantiominio do género estudado. Também
nessas atividades, conhecimentos préevios dos altorosulacdo de hipoteses, producéao de
inferéncias, etc. cederam lugar a localizacédo fenracdes, deixando nitido queitura,
nesse caso, tornou-se atividade de extracao denafdes do texto.

A colecdo Tudo é Linguagemrecebeu uma avaliagdo positiva da equipe do
PNLD/2008, na qual foram destacadas a qualidadevariadade da coletdnea de textos
apresentados, o trabalho com a leitura e com aupéodtextual e a organizacédo da obra por
géneros textuais. Sobre a leitura, afirmam os adates que o trabalho proposto nessa
colecdo didatica possibilita “experiéncias prodasivintensas e diversificadas em diferentes
tipos de letramento” (MP, p. 136), uma vez que esgaorados, além dos textos literarios,
textos jornalisticos, instrucionais, informativostc. Pontuam ainda que as atividades
apresentadas effudo é Linguagemermitem o desenvolvimento da proficiéncia enutait
pelos alunos, auxiliam-nos na construcdo de sentlds textos e contribuem para a formacgao
do senso critico.

Sabemos que a equipe do PNLD/2008 avalia a colem@o um todo, isto €, expde,
na resenha que apresenta @aia, uma sintese da avaliacdo dos quatro volumes que
compdem a colecadVossa andlise difere-se dessa por direcionar-seamente para as
propostas de leitura deoticia no volume e na unidade ou capitulo a ela dedicbaleez por
isso a analise que realizamos afaste-se daqudét&db/2008, no que concerne as atividades
de leitura propostas no livro didatico em questéo.

Sobre a organizacdo da obra, nossa analise coarabavaliacdo do PNLD/2008, ja
que também observamos como ponto positivolddo € Linguagensua estruturacao por
géneros e, mais que isso, consideramos pertineritgng como as autoras dessa obra
conseguem enlacar umas secdes nas outras. A \dwiddaoticiasque nela figura também
foi vista como ponto positivo desse livro didaticQuanto a exploracdo daoticia
constatamos que o trabalho com esse género nae rasripnites do letramento escolar, pois
ndo trata do funcionamento daoticia em contextos reais de uso, fora do contexto
educacional. Nesse sentido, distanciamo-nos dée&ialdo PNLD/2008 ao afirmarmos, com

base nos resultados obtidos na andlise realizag®, aqformagdo do senso critico e a
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proficiéncia em leitura ndo sao, no estudmadticia o alvo das atividades propostas Eaao
é Linguagem

Na colecdo didaticaProjeto Arariba: Portugués defende-se uma concepcao
interacional ddingua(gem, acompanhada de uma concepcéadettera como “um processo
de compreenséao, do qual participam tanto o texim ferma e contetdo, como o leitor, suas
expectativas e conhecimentos prévios” (PA, MP,)p R&ssalta-se, nessa colecdo, o papel
ativo do leitor no ato da leitura, destacando-s€ai relevancia dos objetivos da leitura, da
construcdo de inferéncias, das previsdes sobrdm ttc. A formacéo de leitores proficientes
aptos a efetiva participacdo social é assinalagaoco objetivo primordial do ensino de
leitura, que se volta para os diversos textos keleicdo social, dando destaque especial as
tipologias textuais.

Nas atividades propostas étrojeto Arariba: Portuguésverificamos a centralizacao
nos aspectos formais envolvidos na constru¢dmtiaiae, de forma bastante timida, aborda-
se o funcionamento discursivo desse género. A pg@ceinteracional déngua(gem)se faz
notar quando anoticia € tratada como género que se presta a objetivasciisps em
situacbes de comunicacdo socialmente determinadasitrabalho com a leitura, séo
focalizados tanto a forma dw#ticia quanto os conhecimentos prévios dos alunos sobre o
género, 0 que significa dizer que as autoras dedeado néo perdem de vista a concepcéao de
leitura que adotam. Porém, ao dedicarem menor atencdora@mmamento discursivo da
noticia, afastam-se de seu objetivo primeiro — a formadéideitores proficientes aptos a
plena participacao social.

Na avaliagdo do PNLD/200®rojeto Araribéd: Portuguéspresenta uma proposta de
ensino calcada nos géneros e tipos textuais, enpguesos da linguagem sdo enfocados,
porém, pensados apenas dentro do contexto est®tdssa avaliacdo, afirma-se que as
unidades que compdem o0s quatro volumes voltam-sg fggas de estudo linguistico
relacionados a construcdo dos tipos e génerosaiexdbordados, o que sinaliza que a selecéo
textual foi feita em conformidade com os conhecitogringuisticos a serem estudados.
Referente as atividades de leitura, os avaliad@eEstam que essas “favorecem o
desenvolvimento de capacidades basicas (localizatgioinformacdes e producdo de
inferéncias), mas nao de capacidades de reflegéitiaa” (BRASIL, 2007, p. 140).

A organizacdo dessa colecao por tipologias textimitambém constatada em nossa
analise, principalmente porque essa adesdo asdipelé claramente explicitada no Manual
do Professor dBrojeto Arariba: PortuguésQuando os avaliadores do PNLD/2008 destacam

que, nesse livro didatico, os usos da linguagem peitsados apenas dentro da escola,
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julgamos tratar-se, mais diretamente, da produgdtextos, isto é, da circulagdo dos textos
produzidos pelos alunos, pensada, ndo raras vepesias ha propria escola. Todavia,
direcionando essa constatacdo para a leitura, paxlelizer que também nossa analise
demonstrou que, nesse livro didatico, ha poucaséetias ao contexto original de circulacao
danoticia Sobre as habilidades contempladas nas ativiqadg®stas enfProjeto Arariba:
Portugués verificamos que sédo contempladas tanto habilgldddocalizacdo — do trecho que
corresponde atead por exemplo — e de inferenciagcdo — quando é adar@d funcdo da
manchete — quanto de reflexao critica — ao se pagpara os alunos se eles acreditariam no
fato mesmo que ele nédo estivesse no jornal —, entbahamos clareza de que essa ultima é
abordada em menor medida.

Na colecaoPortugués: Linguagensa noticia é apresentada na secdo dedicada a
producao textual. Ainda assim, retomamos as coBespdelingua e deleitura assumidas
nessa colecdo, para, em seguida, explicitarmotgtisemmente, as principais consideragdes
apresentadas sobre a produc¢ao textual.

Em Portugués: Linguagensé apresentada uma concepc¢ao ldeua como
“instrumento de comunicacdo, de acdo e de intefa@a MP, p. 2). Quanto #eitura,
postula-se que essa compreende uma atividade quelvenhabilidades de selecéo,
antecipagao, inferéncias, etc., ao modo dos PCHMHaflentam os autores, no Manual do
Professor dessa colegdoque o ensino de leitura intenciona a formacdo d®rés
competentes — aqueles aptos a selecionar, confeuseinteresses e suas necessidades, o que
querem ler, diante dos inUmeros textos que circglacalmente.

Ao tratarem da producao de texto, os autoreBatugués: Linguagenseportam-se a
teoria bakhtiniana de géneros, defendem os estim@rupo de Genebra e argumentam em
favor do ensino de lingua a partir dos génerosatesdo que tal ensino, “além de ampliar
sobremaneira a competéncia linguistica e discudiigaalunos, aponta-lhes inameras formas
de participacao social que eles, como cidaddosmpaeér fazendo uso da linguagem” (PL,
MP, p. 10).

Nessa obra, aoticiaaparece como modelo para producéo escrita, efiageln, sdo
propostas atividades que objetivam preparar osoalyara tal producédo. As atividades
apresentadas centralizam-se, unicamente, na cofigstrcomposicional danoticia e na
linguagem caracteristica desse género, dando raleléad ao corpo daoticia a manchete,
ao uso da 32 pessoa, etc. Desse modo, o tratachahdoa esse género, nesse livro didatico,
nao parece se sustentar sobre uma concepcdmgle como interacdo, nem tampouco

possibilitar sobremaneira a ampliagdo da competéirgjuistica e discursiva dos alunos tal
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qual afirmam seus autores, ja que sédo abordadearasteristicas relativamente estaveis da
noticia desprezando-se seu carater social, historictyrayldindmico, etc.

Portugués: Linguageng, das cinco colec¢des, aquela que mais tem pdattes
destacados na avaliacdo da equipe do PNLD/2008tetanea de textos, a abordagem dada
aos temas, a exploracao de textos de diferentpsagens, as sugestdes de fontes de pesquisa,
as sequéncias didaticas apresentadas, além doeratadado a leitura e a escrita. O trabalho
desenvolvido nessa obra, para os avaliadores dgrgmn@, consegue abarcar 0s aspectos
tematicos, estruturais, linguisticos, funcionatiseursivos dos géneros, e, mais precisamente
sobre as propostas de producdo textual, enfatiaznegsas pretendem levar “o0 aluno a
construir conceitos sobre os géneros em questdartia da analise e da reflexdo sobre suas
caracteristicas, seu propoésito comunicativo e steaaede uso” (BRASIL, 2007, p. 144).

A analise realizada nos possibilitou uma avaliad@&ersa daquela apresentada pela
equipe do PNLD/2008, no que diz respeito a abormdagjspensada aoticiana colecao PL.
Em nossa andlise dessa obra, constatamos lacuassatvas no trabalho proposto com esse
género. Na verdade, supomos ser indevida a prdbsaautores desse livro didatico de
exigirem a escrita daoticia sem terem se ocupado do ensino da leitura dessrogén
Ademais, em sua abordagem na producado, focalizaressencialmente, seus aspectos
estruturais e linguisticos, ignorando-se 0s aspefttncionais e discursivos que o tornam
socialmente legitimo. Desse modo, afirmamos quesenkvro didatico, no tratamento dado a
noticia, propde-se o0 estudo de suas caracteristicas diimgas e formais, mas ndo de seu
propdsito comunicativo e de sua esfera de uso.

Verificamos que os autores dos livros didatiCaemstruindo Consciéncias: Portuguyés
Trabalhando com a LinguageeProjeto Arariba: Portuguéduscam apresentar propostas de
ensino de leitura daoticiacondizentes com as concepcdedingua e/oude linguageme de
leitura defendidas nesses manuais. Ja as atividades taspes Tudo € Linguagene
Portugués: Linguagensevelam um distanciamento dessas atividades dasepobes ai
assumidas. Quanto ao paralelo estabelecido endsaramalise e a avaliagdo do PNLD/2008,
observamos maior concordancia entre uma e outrgueose refere as obr&onstruindo
Consciéncias: PortuguésTrabalhando com a Linguage@@ em relacdo as colecoasdo €
Linguageme Projeto Arariba: Portuguéspercebemos convergéncias e divergéncias entre
nossas constatacfes e aquelas apresentadas paladoses do PNLD/2008. Nossa andlise
difere-se daquela exposta pela equipe de avalide8se programa no que tange a obra

Portugués: Linguagens



4.2 As obras analisadas X o0s objetivos postuladososh Parametros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa

Na analise do tratamento dadoaticiaem cinco colecdes didaticas atuais, buscamos
também verificar se e em que medida o trabalhondebgdo por cada obra contribui para a
consecucao dos objetivos de Lingua Portuguesasppevihos PCNLP para o ensino dessa
disciplina. Para a analise a que procedemos, saltios um objetivo geral e dois objetivos
especificos postulados nos PCNLP, os quais coimatituparametrospara avaliarmos a
adequacdo do trabalho proposto nesses livros cidatao que é preconizado nesse
documento. Ressaltamos que tais objetivos oriemtamsino de lingua materna em todo o
territdrio nacional e que as cinco obras analisaéalabém se norteiam pelas diretrizes neles
explicitadas.

Reiteramos que a opcao pelo objetivo geral citasiegair € coerente com o ensino de
leitura, aqui, defendido — aquele que tem como avimrmacdo de leitores competentes

capazes de interpretar os diferentes textos aos tfuma acesso dentro e fora da escola:

Utilizar a linguagem na escuta e producdo de textos oraisaeleitura e

producdode textos escritos de modo a atender a mudltiplas wandas

sociais, responder a diferentes prop0sitos comunife@os e expressivos, €
considerar as diferentes condi¢bes de produgéo ddsdurso (BRASIL,

2001, p. 32) (grifos nossos).

Frisamos o uso competente da lingua(gem) forasdalaepor entendermos que, aptos
a tal uso, os alunos, consequentemente, serdo narmcégazes de “responder a diferentes
propositos comunicativos e expressivos, e consideraliferentes condicbes de producgéo do
discurso” (BRASIL, 2001, p. 32) como previsto ndBNRP. O alcance desse objetivo geral
implica o alcance dos dois objetivos especificéscgmnados: ser capaz de “selecionar textos
segundo seu interesse e necessidade”; ler, “deiraandgdnoma, textos de géneros e temas

com os quais tenha construido familiaridade” (BRA2D01, p. 50).

O primeiro objetivo especifico mencionado — sqerazade “selecionar textos segundo
seu interesse e necessidade” (BRASIL, 2001, p. -50gstd diretamente atrelado ao
funcionamento discursivo dos géneros, mais pre@staraos propositos que esses pretendem
atingir nas situacdes de interacédo. Defendemo®susos que os sujeitos fazem dos géneros
definem-se, prioritariamente, por suas fun¢cfesasndsto €, a op¢ao por um outro género na
leitura e na escrita é feita em conformidade cona@®s que por meio dele podem ser

executadas. Nessa Gtica, o leitor que deseja sabee a vitoria de seu time no campeonato
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brasileiro, por exemplo, precisa saber que nacermaontrar essa informagéo num editorial,
mas que podera encontra-la nunwicia esportiva. Desse modo, entendemos que para ser
capaz de selecionar textos conforme interesses aessidades o0 leitor precisa,
necessariamente, saber quais 0s objetivos dagxéteque ele procura.

Das cinco cole¢cbes analisadas, duas delas ocupasmsebordar 0s objetivos
perseguidos pelaoticia Trabalhando com a Linguagem Projeto Arariba: Portugués
Como dito anteriormente, a compreensao de taigiwdgepermite aos leitores selecionarem
esse género quando for de seu interesse ou confewag necessidades, corroborando a
importancia de se tratar de objetivos no estudquaddquer género. Ademais, o entendimento
da funcdo social daoticia € essencialmente prejudicado se os leitores descemh os
objetivos desse género. Em virtude disso, podenzes queTrabalhando com a Linguagem
e Projeto Ararib&a: Portuguéssdo as duas colecdes que se aproximam do primigjetivo
especifico postulado pelos PCNLP.

Em Construindo Consciéncias: Portugyéserificamos apenas indicios desses
objetivos na definicdo deoticia como “informacdo sobre um fato curioso ou de ddiel
publica” (CC, 52 série, p. 127). De modo semelhasteTudo é Linguagemdiz-se que a
funcdo danoticia é informar sobre fatos reais, e, dortugués: Linguagensa noticia é
definida como relato de fatos recentes que despentanteresse dos leitores, no¢des néo
problematizadas pelos autores dessas obras. Nesgeegqtiva, constatamos pouco empenho
dos autores desses livros didaticos em auxiliaalesos no entendimento dos objetivos da
noticia, o que significa dizer que esses se distanciambgktivo especifico postulado pelos
PCNLP.

O segundo obijetivo especifico — ler, “de maneit@rmama, textos de géneros e temas
com os quais tenha construido familiaridade” (BRASI001, p. 50-51) diz respeito a leitura
autbnoma de textos, a qual requer, conforme atestasl Parametros Curriculares, a selecéo
de procedimentos de leitura adequados ao génere labs objetivos do leitor, a construgéo
de expectativas sobre forma e funcdo do texto case lem conhecimentos prévios sobre o
género, a producdo de inferéncias, a confirmacdoam das hipoteses formuladas, a
articulacédo dos indices textuais e contextuaisonatoucdo de sentidos do texto.

Nossa analise revelou que, em maior ou menor ragdatias as cinco colegdes
didaticas analisadas demonstraram a presenca decassfpara o alcance desse segundo
objetivo, ou seja, todas elas apresentaram atigglathis ou menos orientadas para a leitura

autbnoma daoticia
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Na colecadConstruindo Consciéncias: Portugyésleitura autbnoma dwoticiaé alvo
de atividades que tratam, por exemplo, da funcaoatzchete, ja que o leitor pode recorrer a
manchete para saber se@iciaatende ou ndo aos seus interesses (procedimereduta).

A construcdo de expectativas sobre a forma do text@roducdo de inferéncias e a
confirmacgéo de hipdteses sdo focalizadas nas adiegl em que a estrutura daticia €
explorada. A articulacdo de indices textuais eexdotis é abordada, de forma mais direta, na
pergunta que trata da funcédo dos depoimento®tiaia

A proposta de leitura daoticiaapresentada nessa colecao, na tarefa de confdmair
gue os alunos se tornem capazes de fazer uso antgdha linguagem nas praticas de leitura
com as quais se depararem fora da escola, pouctaavan alcance do objetivo geral
preconizado pelos PCNLP. Isso porque a estrutumdalloda noticia € privilegiada nas
atividades apresentadas nesse livro did&icdo se consegue apresenta-la aos alunos como
forma linguistica que funciona, que atende a pritp®slefinidos, que organiza, certamente
com inimeros outros géneros, a sociedade na yait@ada.

Os autores ddrabalhando com a Linguagemedicam-se a leitura autbnoma da
noticia nas atividades em que solicitam, por exemplo, agialunos identifiquem o género
noticiaem meio a outros trés géneros apresentados, Istgaquie eles terdo que se utilizar de
alguma ou de muitas estratégias para reconheéédonstrucdo de expectativas sobre forma
e funcéo do texto, a producéo de inferéncias, fromagdo ou ndo das hipoteses formuladas
sdo foco das atividades centradas no objetivonoldcia e nos seus destinatarios. As
atividades que se voltam para a linguagematé&iatocam a articulacao dos indices textuais
e contextuais na construgéo de sentidos do texto.

Verificamos, nessa obra, uma proposta de leituranatécia que se aproxima do
objetivo geral preconizado pelos PCNLP, segundoab cabe a escola possibilitar aos alunos
tornarem-se aptos a utilizar a linguagem com pedde nas multiplas situacdes de leitura
em que irdo se engajar fora do contexto escolabddagem dada ao referido género, nessa
obra, ndo perde de vista a nocad@éererocomo formas de agir discursivamente.

Na colecdoTudo € Linguagemprocedimentos necessarios a leitura autbnoma da
noticia séo trabalhados em atividades que deixam entrepessibilidade de se recorrer ao
lead para saber as principais informacdes veiculadasnotécia Nessas atividades, a
construcdo de expectativas sobre a forma do textamém abordada. As perguntas
direcionadas para o estudord#icianesse livro didatico, de certa forma, ensejam dyg@o
de inferéncias, a confirmacédo ou ndo das hipotEsesuladas e a articulacdo dos indices

textuais e contextuais na construgéo de sentidosxdo.
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Constatamos que a proposta de leituraalfcia apresentada nessa cole¢do pouco se
aproxima do objetivo geral previsto nos PCNLP, y&,onas atividades contidas nesse livro
didatico, ndo se consegue romper os limites linigois e estruturais do proprio género nem
os da escola. Desse modo, fica comprometida aatdefse livro didatico de contribuir para
gue os alunos sejam usuarios competentes da lgeguaa leitura de textos escritos, visto
que o dominio de formas linguisticas ndo € o btestzara garantir a eficiéncia na interacéo.

Na obraProjeto Arariba: Portuguésprocedimentos de leitura adequados ao género
lido sdo focalizados nas atividades direcionadas, gxemplo, para a organizacdo das
informagBes nanoticia sinalizando-se que as informagfes principais rnam-se no
primeiro paragrafo do texto. A construcdo de exgid@s sobre forma e fungéo do texto, a
producao de inferéncias e a confirmacdo ou nadigaseses formuladas sédo exploradas nas
perguntas voltadas para a funcdo da manchete e pdojtivo danoticia A articulagdo dos
indices textuais e contextuais na construcdo didssrdo texto é enfocada na pergunta que
trata, por exemplo, do uso de aspas para maracipmmentos incluidos meticia

Nessa colecédo didatica, o tratamento dispensaxbbiéia mais precisamente a leitura
desse género, consegue, ainda que de modo bastaidte avancar em direcao a consecucao
do objetivo geral preconizado pelos PCNLP. Verifica que as atividades propostas
demonstram o empenho das autoras dessa cole¢camnérbur para que os alunos tornem-se
capazes de utilizar a linguagem com competéncipraisas de leitura de que participarem
para além do contexto educacional.

Em Portugués: Linguagengrocedimentos de leitura e construcdo de expexsat
sobre a forma do texto séo explorados nas ativedgde se voltam para as informagdes mais
importantes danoticia presentes ndead e na identificacdo do suporte em que ela foi
publicada. A producédo de inferéncias, a confirmagdmao das hipoteses formuladas e a
articulacdo dos indices textuais e contextuaisomstoucdo de sentidos do texto sdo alvo de
atividades que exploram a funcdo da manchete eeddade linguistica empregadamaticia

As atividades de estudo e exploracdandtcia apresentadas nessa cole¢do, na se¢ao
dedicada a producéao textual, revelam que a proplestse livro didatico afasta-se do objetivo
geral previsto nos PCNLP, tanto no que diz respmitaiso competente da linguagem nas
praticas de leitura quanto no que se refere a gémdtextual danoticia Tal afirmacgéo
sustenta-se no fato de que, nessa obra, ndo @afads um trabalho destinado ao ensino da
leitura danoticia e, na producéo, sdo exploradas apenas a linguageiorema desse género,
desconsiderando que foram as a¢cOes executadasgiordos géneros que ocasionaram a

cristalizacdo das formas linguisticas.
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Diante das constatacdes, aqui, apontadas, consideraelevante explicitar, na
proxima secdo, quais as contribuicbes pedagogieaglas por cada uma das cinco obras

analisadas.

4.3 Contribuicbes pedagogicas e implicacdes paransino de Lingua Portuguesa

O géneronoticia recebe tratamento diferenciado em cada uma das colecdes
analisadas. Por causa disso, consideramos opafiresentar um quadro comparativo entre
essas obras a fim de explicitarmos, ainda que brente, suas contribuicdes pedagdgicas e as
possiveis implicacdes dessas para o0 ensino ded fgduguesa.

Verificamos que, nesses livros didaticos, o ensladeitura danoticia focaliza: a
construcdo composicional daoticia a linguagem caracteristica desse género e seu
funcionamento discursivo. Evidenciamos que os dspedinguisticos e formais séao
essencialmente priorizados nas atividades proppstasestudo do referido género e que seu
funcionamento discursivo, quando né&o ignorado,b®eagma atencdo ainda incipiente dos
autores das cinco obras.

Ressaltamos que as propostas de leitura trazidas peros didaticos analisados
revelam-nos muito mais do que suas adequacoesseirguggeréncias, pois sinalizam como
essas obras tém respondido ao desafio de apresemiaproposta coerente e sistematica de
ensino de lingua materna tendogémeroscomo objeto de ensino e centrada na formacao de
sujeitos capazes de fazer uso competente da lieguags mdultiplas situagbes de leitura e
escrita da qual participam.

No que diz respeito ao estudo da construcdo cowipnal danoticia, podemos
afirmar que em quatro das cinco obragCenstruindo Consciéncias: Portugués, Tudo é
Linguagem, Projeto Arariba: Portugués e Portuguésnguagens— foram constatadas
atividades de leitura que propdem esse estudcg,iste professores e alunos que dessas obras
fazem uso encontram facilmente ai atividades sotaechete, subtituldead corpo, etc.
Nesse grupo de quatro colecbes, destac@awstruindo Consciéncias: Portuguégois,
diferentemente das demais, nessa obra, na maiasigperguntas apresentadas, notamos o
empenho das autoras em mostrar para os alunos gseutura formal daoticia cumpre
funcdes especificas. Também a colet@balhando com a Linguagediferencia-se desse
grupo, haja vista que, nesse livro didatico, temtada constru¢cdo composicional riaticia

somente na secao voltada para a producao textual.
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Quanto a linguagem empregada na construcdmieia nhovamente constatamos que,
das cinco cole¢bes analisadas, em quatro del@®nstruindo Consciéncias: Portugués,
Trabalhando com a Linguagem, Projeto Arariba: Pgués e Portugués: Linguagerssao
abordadas algumas de suas caracteristicas nohwatmah a leitura desse género. Na colecéo
Tudo é Linguagemmao séo enfocados os aspectos linguisticomteiana se¢édo destinada a
leitura, embora seja anunciada tal abordagem, masna se¢do voltada para os usos da
lingua — Lingua: usos e reflexdoNessa perspectiva, afirmamos que, nas cinco obras
analisadas, na secéo dedicada a leitura ou nadeeieada a producéo textual, professores e
alunos sdo expostos aos aspectos linguisticosrai®danoticia Entretanto, a exploracdo da
construcdo composicional desse género €, em maianemor medida, problematizada, ja a
linguagem caracteristica daticiaé meramente apresentada.

O funcionamento discursivo deticiaé pouco abordado nas cinco obras analisadas.
Merecem destaque as colecdeabalhando com a Linguagem e Projeto Ararib&a: Rgués
obras nas quais percebemos uma tentativa de sdéoseesaude extrapolar os aspectos
linguisticos e estruturais daoticia e de tratar mais diretamente de suas condi¢cdes de
producao e recepc¢do. Desse modo, afirmamos quepsspas de leitura daoticiatrazidas
por essas duas obras devem ser complementadas ppefessores que delas fazem uso.
Quanto as demais cole¢desCenstruindo Consciéncias: Portugués, Tudo é Lingoage
Portugués: Linguagens-, as atividades nelas apresentadas deixam nisisldacunas ai
existentes no estudo do funcionamento discursivoadicia, o que significa dizer que os
professores que delas se utilizam precisam maigudocomplementar o trabalho proposto,
precisam incluir na proposta de leitura weaticia atividades relativas ao funcionamento
discursivo desse género.

Nesta pesquisa, defendemos que a formacéo deeteitmmpetentes deoticias
precisa sustentar-se numa concepcadeera como processo de construcdo de sentidos
resultado da interagdo entre leitor e autor poprdeitexto. Sob essa otica, defendemos ainda
que tal ensino deve abranger as condi¢cdes de fEodegecepcdo daoticia visto que a
compreensao desse género exige a compreensao desshsdes, pois, do contrario, a
noticiasera vista como axiomatica e seu estudo sera colodde maneira equivocada, isto €,
de modo que transpareca para 0s alunos queoticia é portadora de um sentido
inquestionavel.

Ressaltamos que quanto mais as propostas de lé#nmdiciaapresentadas nos livros
didaticos analisados restringem-se ao ensino de sspectos linguisticos e formais,

menosprezando ou até ignorando o funcionamentourdiso desse género, menos
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contribuem para a formacéo de leitores competeatga®ticias.Em contrapartida, quanto
mais 0s autores desses livros didaticos se ocugaapksentar aoticia aos alunos como
género que funciona, que cumpre determinados ptopgsinto aos seus destinatarios na
sociedade em que é veiculado, tdo mais contribuaa que esses alunos se tornem leitores

competentes deoticias.



CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, em que nos voltamos para a leftai@vros didaticos, a analise do
tratamento dispensadmaticiae as atividades que a tomam como género de padigditui
nosso foco principal. Sua origem vincula-se a agguestionamentos relacionados a nova
perspectiva de ensino de lingua verificada no filee$éculo passado e no inicio desse século:
uma proposta de ensino de Lingua Portuguesa cantoesdgéneros textuais.

Questionamos se as colec¢des atuais (PNLD/2008s@miam o génemmoticia e, em
caso afirmativo, quais as atividades propostasasesslecdes para o trabalho com esse
género. Verificamos a presenca miaticia nas cinco obras analisadas, e, em trés delas —
Construindo Consciéncias: Portugués, Trabalhandm eoLinguagem e Tudo € Linguagem
constatamos uma unidade ou um capitulo inteirocdedi ao estudo desse género. Quanto as
atividades propostas a partir daticia ficou nitida a énfase dada nos livros didaticos
analisados a estrutura formal do referido génesoqumallead e corpo do texto foram os
aspectos priorizados. Nessas obras, privilegidarskaa linguagem caracteristica maticia,

e, em duas delasFabalhando com a Linguagem e Projeto Arariba: Rgués—, aborda-se,
timidamente, o funcionamento discursivo desse @én&s resultados de nossa analise
confirmam nossa primeira hipétese de que os lididaticos atuais promovem o estudo da
noticia, mas, de modo gerdimitam-se a apresentar atividades focadas natesirformal
desse género em detrimento dos aspectos discurgieos caracterizam.

Para verificarmos se o tratamento dado a esseqé@ns livros didaticos analisados
contribui para a consecucao dos objetivos de emgrimgua materna previstos nos PCNLP —
segundo gquestionamento levantado —, selecionamiesobfetivos especificos relativos ao
ensino de leitura — “selecionar textos segundoirsieuesse e necessidade”; ler, “de maneira
autdbnoma, textos de géneros e temas com os quhs ¢enstruido familiaridade” (BRASIL,

2001, p. 50) — e um objetivo geral também referarReatica de leitura de textos escritos:

Utilizar a linguagem na escuta e producdo de textos oraia éeitura e producdo
de textos escritos de modo a atender a multiplas mhandas sociais, responder a
diferentes propdésitos comunicativos e expressivos, considerar as diferentes
condicdes de producédo do discurs@BRASIL, 2001, p. 32) (grifos nossos).

Constatamos quErabalhando com a Linguagem e Projeto Arariba: Rguéssao as
duas colecdes cujos autores se empenham em atirapjetivo especifico de “selecionar
textos segundo seu interesse e necessidade” (BRA80O1, p. 50). Ja no que se refere ao
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segundo objetivo especifico — ler, “de maneira rmanda, textos de géneros e temas com 0s
quais tenha construido familiaridade” (BRASIL, 20@1 50) —, as atividades apresentadas
nas cinco obras analisadas demonstram que, em awaioenor medida, a leitura autbnoma €&
alvo dos autores de todas elas, para a qual spogtes atividades dedicadas a procedimentos
de leitura adequados a leiturarddiciae aos objetivos do leitor, a construcao de expeat
sobre forma e funcdo do texto pelos alunos, owtnexionadas para seus conhecimentos

prévios sobre o género, para producéo de infer&nuéaa a formulacao de hipoteses, etc.

As conclusbes as quais nossa analise nos perroitegar para o primeiro
guestionamento aliadas aquelas sobre o empenhautlo®s dos livros didaticos analisados
em alcancar os objetivos especificos selecionadssiliilitam-nos afirmar que as propostas
de leitura danoticia apresentadas nas colec@asbalhando com a Linguagem e Projeto
Arariba: Portugués- na tentativa de considerarem o funcionamentudss/o desse género,
além de sua estrutura formal e da linguagem qué beracteristica — aproximam-se mais da
consecucao do objetivo geral preconizado pelos FRCNegundo o qual os alunos, ao longo
do ensino fundamental, devem tornar-se capazeslidara linguagem de forma competente
nas multiplas situacées em que a pratica da |ditesafor exigida. As propostas apresentadas
nas demais cole¢besGoenstruindo Consciéncias: Portugués, Tudo é Lingunag Portugués:
Linguagens—, distanciam-se desse objetivo na medida em @mératizam o0s aspectos
linguisticos e formais daoticia Retomando nossa segunda hipétese — as propastas d
exploracdo danoticia trazidas pelos livros didaticos selecionados pararatribuem para a
consecucao dos objetivos previstos nos PCNLP -sanasalise evidenciou que, nas cinco
colecdes, é possivel percebermos maior ou menoer@mpde seus autores em apresentarem
propostas de leitura daoticia que contribuam para a efetivacdo do que postulam os

Parametros de Lingua Portuguesa.

Em que medida os livros didaticos analisados podentribuir para a formacéo de
leitores competentes a®ticiasfoi o terceiro questionamento que impulsionou psquisa.
Para respondé-lo, consideramos necessario elelgeanas habilidades necessérias a leitura
competente deoticias 1) Identificar qual o assunto tratado na noticig) Reconhecer o
objetivo da noticia; 3) Identificar a quais leitarea noticia se destina; 4) Compreender a
razdo pela qual o fato relatado virou noticia; 5eddnhecer a atualidade como uma
importante caracteristica da noticia; 6) Identifica fato e as circunstancias nas quais ele
ocorreu (0 qué, quem, quando, onde, como, por quehpreendendo a relevancia dessas

informacgdes para a composicdo da noticia; 7) Ider#r o suporte em que a noticia foi
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veiculada, podendo inferir o tipo de jornal; 8) Hddicar a presenca de: a) marcas
linguisticas que objetivam garantir a precisdo déormacao; b) expressdes que sinalizam a
opinido do jornalista ou do jornal/empresa

O trabalho proposto nos livros didaticos analisage®lou-nos que a habilidade de
Identificar o fato e as circunstancias nas quais etorreu(o qué, quem, quando, onde,
como, por quefoi contemplada em quatro delesGenstruindo Consciéncias: Portugués,
Tudo € Linguagem, Projeto Arariba: Portugués e Bgués: LinguagensEssa constatacéo
sustenta-se na énfase dada a estrutura formabtilcia mais especificamente dad Em
trés cole¢bes Construindo Consciéncias: Portugués, Trabalhandonca Linguagem e
Portugués: Linguagens, a habilidade dé&entificar a presenca de: a) marcas linguisticas
gue objetivam garantir a precisdo da informacao;elxpressées que sinalizam a opinido do
jornalista ou do jornal/empresdoi contemplada. Ja as outras seis habilidadeantor
contempladas em apenas uma ou duas obras, daridmsnde falta de uniformidade nas
propostas apresentadas nos livros didaticos adatisao que tange ao estudondéicia.

Esses resultados parecem indicar lacunas nas paspa® leitura danoticia
apresentadas nos livros em questdo, haja vistangutas habilidades importantes a leitura
desse género recebem restrita atengdo nesses makeéai disso, h4 que se considerar que
as habilidades de leitura trabalhadas nesses ldid#dicos voltam-se prioritariamente para
informacgdes explicitas maticiae para seus aspectos linguisticos, desconsideradoaras
vezes, o0 funcionamento discursivo desse géneroseDesodo, confirmamos a terceira
hipotese, a de que os livros didaticos indicadds BBILD/2008 propdéem uma abordagem de
estudo danoticiaque pouco contribui para a leitura critica de€sep.

As atividades propostas para estudo e exploracanotiaia nos livros didaticos
analisados, evidenciaram-se, em alguns casos,ntegrem as concepcoeslioguae/ou de
linguageme deleitura neles adotadas, e, em outros, houve uma desaremnégo postulado
e 0 realizado.Construindo Consciéncias: Portugués, Trabalhandeonca Linguagem e
Projeto Ararib&: Portuguéséao colecdes cujas propostas de leituraadicia buscam néo se
distanciar das concepcoes ldggua e/ou de linguageme deleitura nelas assumidas. J4 em
Tudo é Linguagem e Portugués: Linguagemsificamos que as atividades apresentadas para
estudo dahoticiademonstram o afastamento dessas das concepcoadidagenesses livros
didaticos.

Estabelecemos um contraponto entre nossa anadisevaliacdo do PNLD das cinco
obras que compdemamrpusdesta pesquisa. Essas duas analises sdo coiesigentue diz

respeito a avaliagdo das obK@snstruindo Consciéncias: Portugués e Trabalhandm @
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Linguagem H& concordancia e discordancia entre os resudtpdonds obtidos e a avaliacdo
do PNLD/2008 no que se refere as coleddedo € Linguagem e Projeto Arariba: Portugués
As divergéncias entre as duas analises manifestamasavaliacdo da obrBortugués:
Linguagens

Acreditamos que a tematica aqui tratada amplia isysortancia a medida que,
trazendo & baila as propostas de trabalho cowtiaia veiculadas por cinco livros didaticos
atuais e as implicacOes dessas para o0 ensinotdealdesse género, permite-nos observar o
modo como os autores desses livros didaticos téesfeecado para responder as demandas
gue se Ihes impuseram ao serenmgéserostomados como objeto de ensino das aulas de
Lingua Portuguesa, tal qual preconizam os PCNLP.

Nessa perspectiva, o tratamento dadooiicia nesses livros didaticos revela os
avancos e as lacunas das propostas neles apreserdazemos avancos por trés motivos:
primeiro, porque 0s autores das obras analisadasmasn a tarefa de concretizar uma
proposta de ensino centrada nos géneros; seguoadpepessa proposta comunga com uma
concepcao interacional e dialégicalteyua(gem) terceiro, porque ha livros didaticos cujas
atividades atestam que o0s géneros tém sido entenghielos autores desses livros como
resultado da fusdo de aspectos linguisticos, astigt e discursivos, como modos de
utilizagdo da lingua produzidos em certas condigi@@a atender a determinados propdsitos
em situacdes especificas.

As lacunas deixadas nas propostas presentes riegsesdidaticos referem-se ao
aprisionamento dessas a estrutura formal e a lgggnadanoticia ao distanciamento das
atividades neles apresentadas da concepc¢do ioteahaie lingua(gem)assumida nesses
manuais, bem como a desvalorizacdo das condicOpsodecao e recepcao caracteristicas
desse género.

Defendemos, ao longo deste trabalho, a luz daatdmakhtiniana, que os géneros
possuem formas linguisticas relativamente estawaisie o dominio dessas ndo garante o
sucesso na interacao verbal. Além disso, assumimasnocdo dgéneroscomo formas de
“agir sobre o mundo e dizer o mundo, constituindtealgum modo” (MARCUSCHlI, 2002,

p. 22). Nesse sentido, acreditamos que restringistado danoticia a exploracdo de seus
aspectos linguisticos e formais significa tratddomo modelos rigidos desconexos dos usos
que deles sao feitos, apagando-se o papel ativosdje#os na constru¢cdo dos sentidos
(BAZERMAN, 2006) e desconsiderando-se que uma @tapde ensino focada nos géneros
s6 se justifica se 0 desenvolvimento da linguagehlospalunos for o objetivo precipuo a ser
atingido (SCHNEUWLY e DOLZ, 2004, p. 80).
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Esclarecemos que ndo é nossa pretensdo ser maiseamplar para “caca as bruxas”,
ou efetivar um movimento de inquisicdo dos livragatdcos, com vistas a condené-los por
praticas indevidas por vezes detectadas; ao camtfar por acreditarmos na sua relevancia
para além de um recurso pedagogico que propusemasanalise como esta, por partirmos
do principio de que apresentar uma proposta de@m® Lingua Portuguesa para todo o
territério nacional, em consonéncia, € claro, ca@mdocumentos oficiais norteadores desse
ensino, € uma responsabilidade tamanha que n&o rabgaginas de quatro volumes.
Todavia, € preciso clareza quanto ao fato de qaeaacéo de leitores competentes de textos
torna-se apenas utdpica se na escola, e, nessencaboro didatico, ndo for dada devida
importancia ao ensino de leitura.

Convém pontuar ainda que ndo condenamos a ex@téleciquestdes direcionadas
para a estrutura e a linguagemrdicia Recusamos a exclusividade dessas questdes, por
acreditarmos que a atitude responsiva ativa defajaeBakhtin (1992) esta implicada na
leitura critica de um texto e, consequentementeuaacompreensao. Sob essa oOtica, faz-se
necessario pensarmos a leitura como pratica smualp interacdo entre leitor e autor por
meio do texto que culmina na construcéo de sentMas que isso, é preciso que pelo ensino
da leitura os alunos tornem-se aptos a interpeetaultiplicidade de géneros de circulagéo
social, sendo capazes de ler o dito e o veladdedeudar leituras ndo autorizadas, de refletir
sobre o que leram, de responder com competénpid@tisas de leitura das quais participarem
também fora da escola.

Acreditamos que as propostas de leiturandticia apresentadas nos livros didaticos
analisados revelam seus pontos positivos e negatiVodavia, a andlise criteriosa e
pormenorizada desses manuais pode contribuir pae @ pontos negativos sejam
amenizados e 0s positivos recubram a maior parssadeobras. Ademais, permite aos
professores detectarem as lacunas nelas deixdolagia complementa-las e mesmo corrigi-
las, se necessario for. E inegavel que a pertinédesses livros didaticos no contexto
educacional relaciona-se a sua adequacao ao ppgdagdgico de cada escola e ao uso que
deles séo feitos pelos professores de Lingua Rm$ag Entretanto, sua qualidade vai além
das méos desses professores e deve ser 0 alvousleas®res para que esses manuais
possibilitem um trabalho mais fecundo e menos ifigquo no ensino de lingua materna.
Ressaltamos, por fim, que os livros didaticos re@mme no seu principal contexto de uso — a

escola —, 0 compromisso e a responsabilidade gaeaitiocado implica.
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