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“‘Em qualquer homem auténtico
existe uma criangca querendo
brincar.”

Nietzsche



RESUMO

O presente Plano de Acdo observou os alunos do 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental no recreio de uma escola municipal de Belo Horizonte. As observacdes
foram realizadas no segundo turno, durante os meses de outubro de 2011 a maio de
2012. Houve registro das atividades através das anotacées em diario de campo e
também através de fotografias. Observou-se que o0s alunos procuram resgatar
brincadeiras tradicionais durante este periodo, adaptando-as e transformando-as de
acordo com seus interesses. As questdes de género foram evidenciadas, relatando-
se as interacbes entre meninos e meninas, seus espagos e suas preferéncias
durante o recreio. A violéncia nas brincadeiras, a falta de respeito com colegas,
professores e funcionarios da escola foram constantes na maior parte das
observacfes. Como concluséo, sugiro que haja um acompanhamento pedagogico
deste espaco/tempo, através da mediacdo da equipe pedagodgica, no intuito de
transformar, junto com os alunos, este espaco em um momento que atenda as

reivindicacdes e necessidades apontadas pela comunidade escolar.

Palavras-chave: Educacéo Infantil, Brincadeira, Género, Recreio.
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1. INTRODUGCAO

Na minha infancia tive uma vasta experiéncia com o brincar pelas ruas de um
bairro situado na cidade de Contagem, regido metropolitana de Belo Horizonte.
Meus vizinhos e eu brincavamos de rouba bandeira, pegador, esconde-esconde,
passa-anel, estreiar o novo toco, maméezinha da rua, babaloo, etc.

Em cada periodo do ano ocorriam momentos especificos para cada
brincadeira. As férias de verdo e o0 més de agosto eram marcados pelas brincadeiras
com papagaios (também conhecido como pipa) na rua de cima, na qual havia um
imenso terreno vago, onde hoje se localiza uma escola estadual.

Adorava a época de calor, na qual se reunia toda a garotada da rua para
tomar banho de mangueira. Em seguida iamos a uma sorveteria e nos fartarmos
com picolés. Era uma sensacao maravilhosa.

Nos finais de semana, eu aproveitava para jogar futebol acompanhada por
meus primos e tios, num campo de terra, a um quarteirdo da minha casa. Era uma
das poucas meninas que jogava futebol naquela época.

Havia o periodo de nos reunirmos nas casas de vizinhos para jogar
videogame, a época do Super Nintendo. Esperava ansiosamente para chegar o
sabado e poder jogar. Meu dedo ficava doendo de tanto apertar o controle. Quem
nao jogava, ficava na torcida, acompanhando cada lance com grande euforia.

Teve a temporada de andar de patins, de bicicleta, de skate. A garotada da
rua organizou um campeonato de basquete com patins. As cestas eram as lixeiras
da rua. Foi a maior sequiéncia de tombos que eu ja vi. Percorriamos o bairro todo de
patins.

No final do ano, na maior parte das vezes, eu viajava com minha familia para
Montes Claros e la tinha bastante contato com a natureza. Brincava de subir em
arvore, montar cabana de bambu, vigiar ninho de passarinho, correr de vaca, de
galinha e atras de galinha, andar de charrete e a cavalo, escalar porteira, atravessar
rio de cipd, moer cana no engenho, guiar o gado, subir a serra com sua mata
fechada e encontrar cristais para coleciona-los. Na companhia de meus avos, tios-
avés, ouvia as histérias do passado, aprendia sobre as plantas e os bichos

venenosos e ficava admirada com os conhecimentos deles, querendo aprender e



ouvir sempre mais. A noite, ouvia histérias de terror, contemplando o céu estrelado e
toda garotada ficava morrendo de medo de ir dormir. Era um susto atras do outro.
Nesses periodos toda familia ia pra roca. Dai, em geral, eram pelo menos umas
guarenta pessoas reunidas na fazenda.

Nas séries iniciais do ensino fundamental, a minha professora de Educacéo
Fisica nos ensinava varias brincadeiras, mas as principais lembrancas que guardo
sd0 as meninas jogando queimada e os meninos jogando futebol. No horéario do
recreio brincavamos de policia e ladrdo, conversavamos sobre as novelas, o0s
desenhos, trocavamos figurinhas e desenhos que nés mesmos faziamos.

No sexto ano do ensino fundamental eu e meus colegas nos mudamos para
outra escola e fomos separados de sala. Houve uma grande frustracdo, pois
estdvamos juntos ha 4 anos, na escola anterior.

Nesse periodo, tive 0 meu contato com os esportes na escola: futebol, volei,
basquete, handebol, corrida. Nos dias de chuva, ficavamos na sala, brincando com
jogos de tabuleiro: damas, xadrez, varetas, banco imobiliario, bolinha de gude.

As aulas na quadra consistiam na formacg&o de equipes que jogavam entre Si.
N6s mesmos escolhiamos os times, porém, era visivel que havia o time dos fortes,
dos médios e dos fracos. Sendo que o time dos fortes jogava varias vezes, pois
raramente algum time conseguia vencé-los. Eu variava, havia aulas em que ficava
no time dos fortes e ora no time dos médios. Havia momentos em gue os times dos
fracos nem queriam jogar, pois jA sabiam que iriam perder. Isso era motivo de
grande indignacdo por minha parte e também de alguns colegas, pois queriamos
times mais equilibrados, mais pressdo no jogo. Porém, ndo havia intervencdo da
professora e as panelinhas ndo abriam mao de seus integrantes.

Nesse periodo aprendiamos muito pouco sobre as regras dos esportes.
Nunca tive uma aula expositiva de Educacéo Fisica. Todas as aulas eram praticas.

Foi no Ensino Médio, quando mudei novamente de escola, que aprendi sobre
as regras dos esportes na escola. A professora tinha uma intervencdo muito boa na
turma. E o nivel de habilidade dos alunos os permitia participar das equipes de
competicdo do colégio. Nesse periodo, eu ficava depois da aula e participava dos
treinos de natacdo. Fazia parte do grupo de alunos fascinado pelas aulas de
Educacédo Fisica, jogadvamos sem parar e ficavamos ansiosos para chegar os dias
da aula. Até mesmo durante o recreio, quando a professora liberava a quadra, nos



reuniamos para jogar volei.

No final do Ensino Médio, estava clara para mim a opcao de ingressar no
curso de Educacéo Fisica.

No ano de 2004, ingressei na Escola de Educacdo Fisica da Universidade
Federal de Minas Gerais e neste mesmo ano ingressei no Projeto Brincar,
coordenado pelo professor José Alfredo Debortoli. Participei do Pet (Programa de
Educacdo Tutorial) Educacdo Fisica e Lazer e direcionei minha formacdo no
sentindo de melhor compreender o brincar, a ludicidade, o lazer e a infancia. Realizei
estagios académicos durante a graduacdo em UMEI's (Unidade Municipal de
Educacao Infantil), em escolas particulares e atuei como professora de Educacao
Fisica na Prefeitura Municipal de Contagem.

Os estudos realizados por Sandra Mara Corazza, Clarice Cohn, José Alfredo
Debortoli, Manuel Pinto Sarmento, ajudaram-me a compreender melhor a infancia,
aqui entendida como “construcdo sociocultural e como um tempo singular no
processo de formacgédo humana” (DEBORTOLI, 2002).

Pensando nas aulas de Educacao Fisica, Debortoli (1999) salienta que

ao organizar a Educacdo Fisica para e com as criangas, precisamos,
também, levar em consideracdo que o brincar € uma linguagem
fundamental na infancia, podendo se constituir em uma forma singular de
producéo e apropriagdo do conhecimento, em suas multiplas dimensoes.
Inserir essa reflexdo sobre o brincar nos processos da cultura e da
producdo do conhecimento significa buscar na linguagem sua plena
possibilidade emancipadora, o que implica a descoberta de formas de
expressdo que possam ir além do recurso da palavra e se materializam
como gesto - sentido ampliado da palavra, que inclui o corpo e a memoria
como elementos da experiéncia humana de coletivamente dar significado ao
mundo.

Esses autores ressaltam as criangcas como atores sociais que, para além de
uma assimilagao direta do mundo adulto, constroem com esses e com Seus pares
seus universos simbdlicos de representagéo.

Durante a minha atuacdo na escola, venho me deparando com inumeras
situacdes do cotidiano, especialmente na hora do recreio, que me desafiam a refletir
sobre o brincar, as formas de ocupacédo dos espacos, as questdes de género e a
infancia. Questionando-me a respeito do que orienta a acdo dessas criangas no
recreio. Do que elas brincam? Como e com o que brincam? E qual é o olhar delas

mesmas sobre as suas agdes durante o brincar?



E no intuito de responder essas indagacgdes, ainda que parcialmente, € que se

norteia este trabalho.

1.1 Objetivos

Refletir acerca dos significados do brincar a partir das relacdes de género dos
alunos do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental na Escola Municipal Luiz Gatti e
verificar como eles se organizam na utilizacdo dos espagos da escola durante o
recreio, como e com quem/o que eles interagem, e quais transformacdes sao

necessarias do ponto de vista dos préprios alunos sobre o tempo/espaco do recreio.



2. CONTEXTUALIZACAO DA ESCOLA E DOS SUJEITOS DA PESQUISA

A Escola Municipal Luiz Gatti, esta localizada na regido do Barreiro em Belo
Horizonte. E uma escola-p6lo, sendo referéncia para as demais escolas da regio,
atende aos alunos do Barreiro e adjacéncias. A escola funciona em trés turnos e
recebe alunos a partir do 6° ano do Ensino Fundamental ao 3° ano do Ensino Médio.

A origem social dos alunos é bem diversa. Alguns moram em vilas, em casas
sem numero, como um deles me relatou uma vez. E também h& ex-alunos de
escolas particulares, mas percebe-se que a maior parte dos alunos € proveniente da
classe média.

O presente plano de intervencao foi realizado no segundo turno, no qual sao
atendidos alunos do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental.

S&o 6 turmas de 6° ano, 8 turmas de 7° ano, 4 turmas de 8° ano e 7 turmas
de 9° ano. A escola conta com uma area de 16 mil metros quadrados, sendo
considerada privilegiada por seu tamanho e extenséao.

A escola possui uma amplo patio que é ocupado pelos alunos durante o
recreio: mesas de pingue-pongue, uma grande area coberta, 2 espacos com mesas
para jogos de tabuleiro e um corredor extenso com jardim. Além disso, possui duas
quadras esportivas, biblioteca, sala com tatame, espa¢co multimidia e auditorio.

No recreio, os alunos ocupam apenas o patio. Os outros espacgos ficam
fechados, com excecao da biblioteca, que abre durante um periodo do recreio.

Para conseguir observar o que os alunos vivenciavam nestes espacos,
elaborei um cronograma no qual defini a quantidade de dias que eu me posicionaria
em cada um deles.

Os espacos observados foram aqui denominados de patio principal, patio
préximo a sala dos professores, mesinhas de pingue-pongue, patio dos jardins, patio
proximo as escadas e patio dos fundos.

Foi interessante observar que alguns alunos ocupavam sempre 0S mesmos
espacos durante todo o periodo observado. Enquanto outros grupos ficavam se
deslocando, andando ou correndo, por toda escola.

Nas imagens abaixo, fotografadas no dia 08/02/2012, relato a descricéo

destes espacos.



Figura 2: Patio dos jardins



Fiqura 3: Patio dos fundos

Figura 5: Patio dos fundos (continuacao)



Figura 5: Patio proximo a sala dos professores

Figura 6: Patio préximo as escadas



Figura 7: Mesinhas de pinque-pongue



3. REFERENCIAL TEORICO E METODOLOGIA

O recreio é um tempo/espaco no qual a intervencdo do adulto se faz muito
pouco presente. Nele, os alunos sentem-se "livres" para falar, agir e movimentar-se
fora dos padrdes rigorosos da sala de aula.

Conversas, gritos, passos, lutas, dancas, brincadeiras, gargalhadas, grupos,
afinidades, musica, isolamento e até momento da massagem (sim, alguns alunos se
massageiam no recreio!)... Enfim, um universo novo e cheio de movimento marcado
por multiplas formas de sociabilidade toma conta da escola durante vinte minutos
(em média), agucando a nossa curiosidade sobre as infinitas trocas realizadas nesse
periodo escolar.

Apesar do tempo oficial ser definido em 20 minutos, observei que nem
sempre esse padréo é respeitado. Uma vez que é neste espacgo que os professores
tém a oportunidade de discutir questdes pedagdgicas e também da alteracbes na
rotina do dia, como por exemplo, quando acontecem as avaliacdes periddicas
propostas pela Prefeitura, ou mesmo, as avaliagcbes semestrais.

Para os alunos, a ampliacdo deste tempo no recreio resulta em mais
brincadeiras e mais tempo livre para conversarem e interagir entre seus pares.

Diante deste cenario, segundo Ferreira (2004) a palavra recreio deriva do
latim recreare e constitui um momento que pode ser entendido como divertimento,
prazer, um lugar préprio para se recrear nas escolas ou o intervalo livre entre as
aulas.

O recreio constitui-se como uma pratica cultural. Em relacdo ao significado do

termo cultura, Hall (1997, p.9), aponta que:

Uma revolugéo conceitual de peso esta ocorrendo nas ciéncias humanas e
sociais. Isso vai muito além da aprendizagem que nos leva a pdr as
questdes culturais numa posicdo mais central, ao lado dos processos
econdmicos, das instituicbes sociais e da produgdo de bens, da riqueza e
de servicos — por mais importante que seja esta mudanca. Refere-se a
uma abordagem da andlise social contemporanea que passou a ver a
cultura como uma condicdo constitutiva da vida social ao invés de uma
variavel dependente, provocando, assim, nos Ultimos anos, uma mudanca

de paradigma nas ciéncias sociais e nas humanidades que passou a ser



conhecida como a —virada cultural.

Fundamentalmente, a —virada cultural iniciou com uma revolucdo de

atitudes em relacdo a linguagem. A linguagem sempre foi assunto de
interesse de especialistas, entre eles, estudiosos da literatura e linguistas.
Entretanto, a preocupagdo com a linguagem que temos em mente aqui
refere-se a algo mais amplo — um interesse na linguagem como um termo
geral para as praticas de representacdo, sendo dada a linguagem uma

posicao privilegiada na construcéo e circulacéo do significado.

Enquanto pratica cultural, o recreio na Escola Municipal Luiz Gatti, possui sua
prépria linguagem. Os espacos e as interacdes entre 0s pares sao marcados por
significados que dialogam com a classe social da qual os alunos sao oriundos, com
0 acesso que eles tém a informacgédo (televisao, jornal, radio, internet, etc) e a forma
como eles assimilam as informagdes.

Hall (2007, p.13) afirma que

cada instituicdo ou atividade social gera e requer seu préprio universo
distinto de significados e praticas — sua proépria cultura. Assim sendo, cada
vez mais, o0 termo estd sendo aplicado as praticas e instituigcbes, que
manifestamente ndo sdo parte da —esfera cultural, no sentido tradicional da
palavra. De acordo com este enfoque, todas as praticas sociais, na medida
em que sejam relevantes para o significado ou requeiram significado para

funcionarem, tém uma dimenséo —cultural.

Os alunos reivindicam o tempo/espaco do recreio por ele fazer parte da sua
vivéncia cultural na escola desde a mais tenra idade. E interessante destacar o
posicionamento de alguns professores quando percebem que a turma ndo esta
colaborando com o desenvolvimento de uma aula. Alguns chegam a dizer que 0s
alunos ndo terdo recreio, e s6 de ouvir essa afirmacao, toda a turma muda a sua
forma de agir, colaborando com o professor, por considerar este um espaco
importante.

Pensando no recreio enquanto pratica cultural, destaco neste projeto de
intervencdo as seguintes indagacdes: como os alunos se organizam na utilizagao
dos espacos da escola durante o recreio, como acontecem as interacdes entre 0s
géneros, como e com quem/o que eles brincam e quais transformacdes seriam

necessarias do ponto de vista dos préprios alunos sobre o tempo/espaco do recreio?



No intuito de compreender o recreio e as interacdes entre os alunos, utilizei
neste projeto a observacgao participante, uma vez que “ela ocupa um lugar especial
na pesquisa etnografica por permitir um contato pessoal e uma aproximacdo com a
perspectiva dos sujeitos investigados” (LUDKE; ANDRE, 1986).

Sarmento (2003) explica que, “por ser gradativo o nivel dessa participacéo, as
relacbes de comunicacdo vao-se tornando mais estreitas na medida em que é
prolongada a permanéncia em campo”. Esse fato realmente foi observado durante o
presente estudo. Na medida em que os alunos me viam regularmente no recreio,
eles proprios faziam questao de contar as brincadeiras que vivenciavam.

As observacdes foram registradas utilizando-se um diario de campo, no qual
eu anotei os apontamentos que me conduzirdo a uma reflexdo mais aprofundada
sobre as relagbes das criangas com a brincadeira.

A fotografia foi utilizada com o objetivo de aproximar os leitores do contexto
onde se realizam as intera¢cdes das criancas.

Neste plano de acéo, a fotografia sera tratada como “[...] portadora de uma
mensagem visual que pode muito bem ser vivenciada, lida e compartilhada como
forma de ajudar o homem a falar do homem” (ACHUTTI, 1997, p.63) ou como forma
de ajudar as criancas a falar delas mesmas, de suas proprias culturas.

As imagens expressam uma interacdo no espaco/tempo e as situacdes ali
vivenciadas de forma diferente da palavra escrita. Na medida em que “as relacdes
entre fotografia, palavra e texto s&o vistas como interagdes dinamicas”
(FISCHMANN, 2004, p.116 ), tenho o objetivo de distanciar-me do uso da fotografia
como ilustracdo ou acessorio no texto.

A sequir, relato a descricdo de um dos primeiros dias de observagéao:
Sento-me em um banco no saguéo principal e um aluno senta-
se ao meu lado. Imediatamente ele pega o caderno da minha

mao e finge escrever algum coisa.

- Féssora, o0 que vocé ta anotando ai? VVocé vai anotar o nome

dos meninos pra diretora?

Respondo que estou observando as brincadeiras e ndo vou



entregar nenhum nome a diretoria. Pergunto do que ele gosta
de brincar no recreio.

- Féssora, eu gosto de correr, policia e ladrdo”. Assim que
percebe a maquina ao meu lado ele pede:

- Tira uma foto minha ai, féssora!”
Diario de campo, 04/11/2011

Figura 8: “Féssora, tira uma foto nossa”!

O recreio é um espaco de liberdade no qual ndo ha uma intervencdo direta
dos adultos. Somente em situacfes extremas é que observamos os auxiliares de
escola ou o guarda municipal chamando ateng&o dos alunos. O fato de ter alguém
com um caderno na mao e uma maquina fotografica foi motivo de indagacao e, ao
mesmo tempo, de aproximacao entre a pesquisadora e os alunos. Varios alunos me
perguntaram o porque do caderno e da maquina fotografica. Ao explicar o motivo,
eles mesmos se prontificavam em me ajudar, relatando suas brincadeiras favoritas
ou entdo que nao faziam “nada”.

Para compreender como se expressam as brincadeiras no contexto do recreio



vivenciadas pelos alunos do segundo turno da Escola Municipal Luiz Gatti, utilizei os
elementos da pesquisa etnogréfica; observacdo participante, fotografias e
entrevistas conversadas, uma vez que estas surgiram espontaneamente no decorrer
da minha observagéo.

Optei por usar nomes ficticios para representar as conversas entre mim e 0s
alunos.

A direcdo da escola assinou um termo de autorizacdo. E os pais dos alunos
assinaram um termo de consentimento informado, autorizando os alunos a
participarem das fotos e das entrevistas conversadas.

Foram realizadas observacdes durante o recreio na segunda, quarta e sexta-
feira, no horario de 15:10 as 15:30, durante um periodo de seis meses. A partir do
més de outubro de 2011.

Procurei observar as interacdes entre as criancas e seus pares, cataloguei as
brincadeiras e o “jeito” de brincar das criancas, as questdes de género, 0s espacos
gue as criancas ocupam, o dialogo entre si e suas reivindicacoes.

Apés a conclusao deste trabalho, pretendo enviar uma cépia do material a

direcdo e a coordenacao da escola e realizar a exposi¢ao das fotos dos alunos.



4. E HORA DO RECREIO! - A CULTURA DO RECREIO NA ESCOLA MUNICIPAL
LUIZ GATTI

O recreio na Escola Municipal Luiz Gatti desenvolve-se no patio da escola,
ocupado, na sua grande maioria, pelos alunos, auxiliares de escola, porteiro, guarda
municipal e monitores dos alunos que possuem necessidades especiais. E um
momento que acontece todos os dias, dentro da rotina escolar e com inidmeras
regras sendo que o modo de funcionamento destas € conhecido por todos que nele

estao inseridos.

A perspectiva da cultura como "mecanismo de controle" inicia-se com
0 pressuposto de que o pensamento humano é basicamente tanto social
como publico — que seu ambiente natural é o pétio familiar, o mercado e a
praca da cidade. Pensar consiste ndo nos "acontecimentos na cabeca"
(embora sejam necessarios acontecimentos na cabega e em outros lugares
para que ele ocorra), mas num trafego entre aquilo que foi chamado por G.
H. Mead e outros de simbolos significantes — as palavras, para a maioria,
mas também gestos, desenhos, sons musicais, artificios mecanicos como
reldgios, ou objetos naturais como jéias — na verdade, qualquer coisa que
esteja afastada da simples realidade e que seja usada para impor um
significado a experiéncia. Do ponto de vista de qualquer individuo particular,
tais simbolos sdo dados, na sua maioria. Ele os encontra jA em uso corrente
na comunidade quando nasce e eles permanecem em circulacdo apés a
sua morte, com alguns acréscimos, subtracfes e alteragcdes parciais dos
quais pode ou ndo participar. Enquanto vive, ele se utiliza deles, ou de
alguns deles, as vezes deliberadamente e com cuidado, na maioria das
vezes espontaneamente e com facilidade, mas sempre com o mesmo
propésito: para fazer uma constru¢édo dos acontecimentos através dos quais
ele vive, para auto-orientar-se no “"curso corrente das coisas
experimentadas”, tomando de empréstimo uma brilhante expressao de John
Dewey. O homem precisa tanto de tais fontes simbdlicas de iluminacdo para
encontrar seus apoios no mundo porque a qualidade n&o-simbdlica
constitucionalmente gravada em seu corpo lanca uma luz muito difusa.

(Geertz, 1989, p. 33)

O sinal do recreio, os bancos, a forma de se movimentar e vestir, as musicas,
a fila da merenda, os espacos ocupados - como e por quem sdo, 0 que é permitido e
0 que nao €, dentre outros apontamentos; representam elementos simbdlicos
préprios da cultura do recreio da escola analisada. A comunidade escolar
(especialmente os novatos) depois de um periodo de adaptacdo passam a conhecer
o significado de cada um deles.

Cria-se uma cultura particular dentro do contexto escolar e do recreio com
algumas caracteristicas préprias, como, por exemplo, uma negociacdo que inclui a

maneira de lidar com os espagos conforme género e geracdo (WENETZ, 2006).



Vieira (2011) afirma que “as regras sociais sdo convencionadas pela
sociedade e, através da cultura, podem ser transformadas pelos homens e
mulheres que compdem a sociedade, esse processo ndo é estatico”.

Dentre essas regras posso exemplificar a ocupagao de espacos nesta escola
pelo fato de ser muito diferenciada de acordo com a idade e o género.

Nesse sentido, podemos notar algumas situacdes, sem o0 intuito de

generalizar este comportamento para todos os alunos.

Estava observando alguns alunos do 6° ano do Ensino
Fundamental, eles se apropriam todos os dias do mesmo
espaco no horario do recreio: o lado esquerdo do patio proximo
a sala dos professores. Eles brincam na maior parte do tempo:
batata quente, passa-anel, pega-pega e inclusive, chamam a
atencdo dos alunos de outros anos - algumas meninas do
sétimo ano que ocupam a ponta direita deste mesmo espaco
sempre se interessam pelas brincadeiras e h& interacdo entre
eles. Todavia, quando observava os alunos do 8° e 9° ano,
percebi que eles passavam a maior parte do tempo sentados e
conversando. Eles ocupavam a extremidade oposta, perto da
biblioteca. Diario de campo: 27/11/2011

No caso do presente plano de acéo, o patio da escola é muito grande. Os
alunos podem ocupar varios espacos. E eles se distribuem conforme o interesse
pelas diversas possibilidades de entretenimento. Ha a area das mesas de pingue-
pongue, o patio coberto, as mesinhas de xadrez, o corredor com jardim e algumas
zonas de descanso demarcadas pelos bancos. Destaco que identifico essa divisdo
dos espacos como classificagcbes dos alunos, pois, na escola que pesquisei, ndo
estava entendida essa divisdo “oficialmente”, mas alunos sabiam aonde se dirigir se
gueriam descansar, conversar, brincar de bola (na maioria das vezes de papel ou de
meia), de pingue-pongue, de pega-pega ou realizar outras atividades.

Corroborando com os estudos de Viera (2011), percebeu-se que 0s meninos
ocupam a maior parte dos espacos. Sendo que as meninas ocupam uma area

proporcionalmente menor.



Os meninos ocupam mais 0s espagos, seja correndo de um canto ao outro da
escola, brincando de pingue-pongue com raquetes improvisadas, jogando futebol
com bolas de meia ou de papel, brincando de lutinhas, dentre outras brincadeiras.

Enquanto isso, as meninas ficam em grupos menores e de maneira mais
sedentaria, sentadas ou em pé, mas sempre conversando, ouvindo musica ou lendo
alguma coisa.

No recreio, também foi observado que alguns alunos preferem ficar sozinhos,
por razbes peculiares. Alguns por preferéncia mesmo, outros por ndo conseguirem
se entrosar entre os colegas. Estes alunos passam a maior parte do tempo ouvindo
masica ou procuram ler em alguns espacos da escola, como em bancos ou na
biblioteca. Os motivos que levam a este isolamento sdo um tema interessante para

futuros estudos. As imagens abaixo mostram algumas destas interagoes.

Figura 9: Grupo de meninas conversando e enquanto isso, meninos se
deslocando pela escola



Figura 10: Meninos correndo e meninas caminhando

Figura 11: Aluno ouvindo musica



4.1 Brincadeira de menino e brincadeira de menina

Pensar a identidade de género como algo que se constréi ao longo de
nossa existéncia e que, portanto, ndo é dada a partir de nossa
materialidade biolégica pressupBe entender que essa é uma identidade
produzida na e pela cultura. E pensar, sobretudo, que a expressdo género,
ainda que possa ser observada a partir de diferentes olhares (marxista,
estruturalista, psicanalitico, feminista radical, pds-estruturalista, entre
outros) refere-se, fundamentalmente, a construcdo social do sexo
evidenciando, portanto, que masculinidade e feminilidade s&o construcdes
sociais e historicas. (GOELLNER, FIGUEIRA, 2002).

Sendo assim, é possivel entender que as relacbes de género sdo mais
complexas que as interacdes entre meninos e meninas, pois envolve um conjunto de
fatores interligados como: influéncia cultural, habilidade motora, classe social,
aparéncia fisica e biolégica, entre diversos outros fatores.

Desde cedo, “aprendemos” a separar o feminino do masculino. O jeito de
andar, as brincadeiras, a forma de se vestir, as maquiagens, as revistas para
homens e as revistas para mulheres, a forma de “esculpir” o corpo. Enfim, sdo varios
elementos que nos séo ensinados para separar o feminino do masculino. Pensando
no contexto da escola temos a fila dos meninos, a fila das meninas, nas aulas de
Educacdo Fisica e também nos jogos de sala de aula. Quantas vezes nossos
professores ja nos separaram em time dos meninos e times das meninas?

“Os sistemas escolares modernos nao apenas refletem a ideologia sexual
dominante da sociedade, mas produzem ativamente uma cadeia de masculinidades
e feminilidades heterossexuais diferenciadas e hierarquicamente ordenadas” (Mac
An Gahill, 1996 apud SOUZA, 1999).

SOUZA (1999) afirma que “mesmo com essa hierarquizacdo, as construcoes
de género néo se opdem, ou seja, o feminino ndo é o oposto nem o complemento do
masculino.”

O feminino e 0 masculino interagem trazendo consigo marcas proprias que
estdo em constante transformacéo, devido as mais diversas e complexas culturas.

Em relacdo a participacdo de meninas em alguns tipos de brincadeiras, como
as de “lutinha’, por exemplo, percebemos um certo preconceito por parte dos
meninos quando estes dizem que lutinha é “coisa de menino”. O mesmo preconceito

acontece por parte de alguns pais, quando percebem que o filho brincou de casinha



com as colegas. Para alguns pais, “isso € coisa de menina”. No entanto, mesmo
diante destas situacbes, percebemos que as criancas quando pequenas ndo se
importavam e continuavam brincando do mesmo jeito. Entretanto, no decorrer do
amadurecimento, devido ao fato do preconceito se perpetuar, alguns acabam
deixando de vivenciar algumas brincadeiras, por serem “préprias” de meninos ou de
meninas.

Dessa forma, observa-se que essa relacdo acaba muitas vezes interferindo
no dia a dia de muitas criancas, incluindo diversos espacos sociais, sobretudo a
escola. A sequir, relato a observacdo de uma luta entre uma menina e Varios

meninos durante o recreio.

Eu me posicionei no corredor onde fica o jardim em frente as
salas de aula e uma das alunas me chamou a atencdo. Ela
correu, saltou obstaculos e bateu em todos os seus colegas.
Os meninos correram atrds dela e a provocaram porque
sabiam que ela iria reagir, ao contrario de outras meninas. Em
resposta ela deu voadoras, socos e cerrou 0s punhos a postos,
caso alguém se atrevesse a mexer com ela novamente. Um
dos meninos ameacou bater em outra garota, que tentou
desviar do golpe e ndo conseguiu, levando um forte topa que
acertou o seu braco. A aluna “lutadora”, prontamente defendeu
a colega, dando um soco no menino, que saiu correndo. Um
dos meninos exclamou: “Credo, maria homem”. Esta aluna

reagiu com indiferenca e continua correndo atras dos meninos.

No desfecho do acontecimento, me aproximei da aluna,

estabelecendo o dilogo:

- Porque o0s meninos estavam mexendo com VOCE?
(pesquisadora)

- N&o sei! Eles implicam comigo o tempo todo. (Karen)

- Vocé ja conversou com alguém sobre isso? (pesquisadora)

- N&o (Karen)



- Se isto continuar acontecendo, procure a ajuda do seu
professor, da coordenacdo ou da direcao. Eles ndo podem ficar
implicando com vocé desta forma. (pesquisadora)
- Eu sei.(Karen)
- Vocé pratica alguma luta?! (pesquisadora)
- Eu faco karaté. (Karen)

Diario de campo, 04/03/2012

Diante do exposto, percebemos uma exce¢do a regra, uma aluna que nao
aceita ser agredida pelos colegas. Ela representa uma excecéo no que diz respeito a
concepcao de que luta é sé para homem. Representando a pluralidade que pode
existem entre o masculino e o feminino.

A aluna analisada relata participar de uma modalidade que ensina técnicas de
auto defesa, no caso, o karaté. Enquanto as outras colegas que sao vitimas das
agressdes ndo participam de nenhuma modalidade de luta. Ficando submissas aos
“tapas” dos colegas, sem saber se defender.

A violéncia na escola € um tema muito recorrente no recreio da E. M. Luiz
Gatti.

No més de fevereiro, durante observacdo no patio central da
escola, percebi que a brincadeira do dia era derrubar. Os
meninos estavam brincando de dar carrinho uns nos outros.
Era s6 um deles se distrair e ZAP! Tombo certo. Houve um
momento em que nenhum dos integrantes da brincadeira se
aventurava em ficar em pé. Passaram varios minutos no
recreio no chao, se arrastando. Um deles sentou-se ao meu
lado, procurando refagio, e reclamando do colega que o
machucou. Quando eu percebi ja haviam mais quatro sentados
no mesmo banco. Os meninos se queixavam que 0s colegas

nao sabiam brincar.

- Professora, esses meninos sao sem nogao demais! (Rafael)

- Porque vocé acha isso? (pesquisadora)



- N&do sabem nem dar um carrinho! (Rafael)

- Eles saem entrando pra valer. Eu t6 fora...Tchau! (Danilo)

Diario de campo, 06/02/12

A brincadeira teve desfecho quando um dos integrantes se irritou e deu uma

chave de bracgo no colega. A seguir, algumas imagens do episodio.

Y"-------
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Fiqura 12: Quando o que era brincadeira toma outros rumos

Figura 13: Intervencao do quarda municipal - ele separa os alunos



Alguns colegas passam do limite, mudando a légica da brincadeira para a
agressao. Sem respeitar o outro, como um semelhante.

Houve intervencdo do guarda municipal da escola, caso contrario, o fim de
uma “simples” brincadeira poderia ser tragico.

Episddios de agresséo séo recorrentes no recreio da E.M. Luiz Gatti. Porém,
nao ha intervencao direta dos educadores a este respeito. Pois eles nao participam
do recreio e desconhecem os fatos que ocorrem neste momento. Somente 0s casos
mais graves séo levados a direcdo da escola para que se tomem medidas cabiveis
de orientacdo ao aluno e a sua familia.

Ao adentrar no recreio, tem-se a impressao de estar em um campo minado.
Ou vocé desvia ou é atingido, seja professor, funcionario ou aluno.

Falta a discussdo sobre afetividade, respeito ao préximo, compaixdo e
solidariedade.

Nos més de outubro, em outro dia de observacao, no corredor aos fundos da
escola, outro grupo de alunos brinca de lutinha. S&o voadoras, chutes, socos e
rasteiras.

Um dos alunos percebe o meu interesse e observa que eu fotografei a

brincadeira.

- Professora, vocé tirou foto?! (Karlo)

- Tirei, sim. (pesquisadora)

- Oh, féssora! Ndo mostra minha foto pra diretora ndo. A gente

s6 tava brincando!(Karlo)

- Eu ndo vou mostrar a foto, pode ficar tranquilo. Eu s6 estava

observando a brincadeira de vocés. (pesquisadora)

- Ah! Entéo pode! (Karlo)

- Onde vocé vai colocar a minha foto?! (Karlo)

- Na minha pesquisa. (pesquisadora)

- Féssora! Tira uma foto da gente aqui! (Géra e seus colegas)
Diario de campo, 03/10/2011

As imagens a seguir, mostram 0s meninos e a brincadeira de lutinha.



Fiqura 14: A brincadeira comeca com uma corrida

Figura 15: Eles brincam de lutinha em duplas



Figura 16: A voadora

Neste episodio foi interessante observar o medo da repreensédo dos alunos
pelos adultos. Entretanto, apesar dos riscos que a brincadeira pode ocasionar
percebi que eles ndo tinham a intencdo de machucar os colegas e sim de explorar a
corporalidade do movimento. Acredito que seria interessante a realizacdo de
discussfes entre professores, alunos e toda comunidade escolar sobre os limites do
outro. Saber brincar, sem que eu machuque o meu colega.

A maioria dos episodios relatados passam despercebidos no cotidiano da
escola com suas multiplas preocupacdes e afazeres. Entretanto, uma intervencao da
direcdo e da coordenacdo da escola se faz urgentemente necessaria para que

episodios de agressao ndo sejam confundidos com brincadeira.



4.2 Sim, eles se misturam: meninos e meninas brincando juntos!

Varios alunos se dispuseram sentados em diversos pontos da
escola, no chdo ou nos bancos; grupos do 6° ao 9° ano,
meninos, meninas, € meninos e meninas jogando baralho. Eles
adoram! Perguntei a todos os alunos que estavam com 0
baralho e eles me responderam: estamos jogando truco! Um
ponto interessante é que eles vibram, ndo brigam, ficam
concentrados no jogo o tempo todo. E s6 param quando bate o
sinal.

No jogo de cartas € possivel encontrar meninos e meninas
brincando juntos. Porém, observei que isso s6 acontece depois

de algum tempo de entrosamento entre eles.

Diario de campo, 12/12/2011

Sabemos que a cultura é algo que se transforma. Desse modo, as fronteiras
da divisdo de género frequientemente sdo recusadas ou ultrapassadas. Um exemplo
disto € o fato de meninas e meninas interagirem cordialmente em brincadeiras e
jogos.

Ao me aproximar dos grupos com a camera em maos, alguns alunos se
escondem, outros ficam indiferentes e ainda ha aqueles que fizeram questdo de
posar para a foto, com um belo sorriso estampado no rosto!

A seguir, algumas imagens que relatam as interacbes dos alunos jogando
truco. As fotografias foram tiradas nos dias 12/12/2011 e 13/12/2011.



Figura 17: Grupo de alunos do 7° ano jogando truco

Figura 18: Meninos e meninas jogando truco: alunos do 8° ano



Figura 19: Meninas e meninos jogando truco: alunos do 6° ano

Perguntei a alguns grupos se eles também gostam de outros jogos:

- Se vocés ndo estivessem jogando truco, o que gostariam de
fazer agora? (pesquisadora)

- Ah, féssora! Eu queria mesmo era jogar futebol, mas a quadra
fica fechada! (Paulo)

- E a gente nédo pode trazer bola pra brincar no pétio (Victor)

- Eu queria mesmo era jogar xadrez, dama...mas aqui a gente
nao tem nada disso. (Vinicius)

- Com certeza, féssora eu estaria jogando era truco mesmo!
(Matheus)

- Eu estaria andando por ai. (Stéfanie)

Diario de campo 12 e 13/11/11



Sdo os proprios alunos quem trazem o baralho de casa. A escola nao
disponibiliza nenhum material para eles utilizarem durante o recreio. Essa foi uma
reclamacao presente em muitos grupos.

Esses dados permitem apontar a necessidade de intervencdo da escola no
intuito de enriquecer o acervo ladico dos alunos. Uma possibilidade seria o
empréstimo de materiais durante o recreio, permitindo que os alunos explorem a sua
criatividade no tempo livre. Para isso, poderia ser feito um levantamento com 0s
préprios alunos dos materiais que eles gostariam que fossem adquiridos ou mesmo
a possibilidade deste material ser confeccionado por eles mesmos, por exemplo, nas

aulas de Artes ou Educacéao Fisica.

4.3 Explorando materiais alternativos

Ao observar um grupo de alunos que brincava no corredor
proximo a sala dos professores, percebi uma maior interacéo
entre meninos e meninas, inclusive de turmas diferentes. Os
alunos do sexto ano estavam brincando de batata quente com
uma vasilha de plastico que um deles trouxe com o lanche. As
alunas do sétimo ano que estavam proximas, acharam a
brincadeira interessante, levantaram-se do lugar onde estavam

e entraram na roda. Rapidamente elas foram aceitas pelo

grupo.

Diario de campo, 18/10/11

Na falta de materiais ludicos, a serem disponibilizados pela escola aos alunos
durante o recreio, eles utilizam a sua criatividade, apropriando-se dos materiais
disponiveis e os resinificando.

Outra brincadeira muito presente no recreio é o futebol. Na maioria das vezes,



os alunos escolheram o patio coberto, por possuir uma area maior. Durante o
periodo de observacdo, pude perceber a interacdo entre meninos, meninas, e
meninos e meninas jogando futebol. Eles usavam materiais alternativos: bolas de
meia, bolas de papel, bolinhas de plastico (parecidas com bola de gude),
garrafinhas, cadernos e até blusas de frio.

Alguns alunos também escolheram o futebol de botdo para se divertir,
trazendo o jogo de casa.

Enquanto jogavam, os alunos ndo se preocupavam com guem estava por
perto: “sai da frente sen&o eu te derrubo”! Independente de ser professor, auxiliar de
escola ou os préprios colegas, o cuidado com o outro é indiferente pela maioria dos
participantes. Empurrdes, pontapés e tombos fazem da brincadeira um verdadeiro
campo minado.

Acredito que com um espaco delimitado para a pratica do futebol no recreio
os indices de acidentes seriam menores. Entretanto, a necessidade de uma
educacao para lidar com o outro faz-se iminente.

Nas aulas de Educacéo Fisica da E.M. Luiz Gatti séo oferecidas vivéncias do
futebol tanto aos meninos quanto as meninas. Inclusive, o futebol feminino é uma
das modalidades da Olimgatti (Olimpiadas do Gatti) — que s&o jogos que promovem
a interacao entre toda a escola e acontecem proximos as férias de julho.

Apesar de ser vivenciado nas aulas de Educacdo Fisica, é pouco comum
encontrarmos meninos e meninas brincando de futebol na hora do recreio. Quando
ocorre essa interacdo, os meninos brincam de forma menos agressiva. Apenas
tocando a bola.

“O futebol, em relagdo aos demais esportes, foi 0 que apresentou maior
resisténcia da sociedade em relacdo a insercdo da mulher, por representar um
esporte de contato ligado totalmente ao ideal masculino, arrogante e fisicamente
forte” (MOURAO e MOUREL, 2005 apud Ventura e Hirota 2007).

Essa relutancia na aceitagéo do futebol feminino estava relacionada ao receio
de ao praticar futebol elas deixarem de lado as préticas “proprias” das mulheres e
“invadirem” o universo masculino.

Um estudo realizado por Ventura e Hirota (2007) relata que

especialistas médicos da época desaprovavam a pratica do futebol,
argumentando que representava um esporte incompativel com a delicada



fisiologia da mulher, que comprometia sua salde e 6rgdos reprodutores,
além de propiciar um antiestético e desproporcional desenvolvimento dos
membros inferiores, deixando-as com pernas mais grossas e
masculinizadas.

Apesar das pressbes contra a pratica, o futebol feminino passou cada vez
mais a ser praticado, enfrentando preconceitos e discriminagdes por estereoétipos

relativos a cada época, que ainda hoje persistem.

4.4 Tudo acontece ao mesmo tempo: a erotizacao infantil no contexto do

recreio

Um grupo de meninos brincando nas mesinhas de pingue-
pongue em frente a sala dos professores chama atencao. Eles
estdo concentrados, mas também vibram, gritam e batem uns
nos outros a cada lance. Eles utilizam raquetes de varios
materiais: de madeira, emborrachada, de plastico, o préprio

caderno e na falta da raquete usam as maos.

“Perdeu, ta fora”! Essa é a regra para o0s integrantes da
brincadeira. Que venha o proximo e se passar na frente tem
briga. Um dos meninos tenta passar na frente do colega, este
pega um graveto no chdo e o ameca, colocando o graveto sob
0 seu pescoco. Um dos colegas que assistia a cena finge pegar
algo dentro da mochila e atira com o dedo, dizendo pro colega
que furou a fila: “Vocé morreu! Ta fora!”. Por fim, o colega
desiste de “furar a fila” e é solto. Poucos alunos presenciam o

ocorrido e a brincadeira continua.

Diario de campo, 05/03/12



As imagens a seguir relatam esses episodios.

Figura 20: Alunos brincando de pingue-ponque

Figura 21: Alunos brincando de pingue-pongue: um deles utiliza o
caderno como raquete

Neste dia, os alunos ndo me perguntaram o que eu fazia no
recreio. Apenas pediram a minha ajuda para tirar uma grade e
recuperar a bolinha de pingue-pongue que havia caido em um

buraco.



Bem proximo as mesinhas de pingue-pongue, na escadaria,
algumas meninas enchem uma camisinha e ficam rebatendo,
como se fosse um baldo. Os alunos haviam recebido folhetos
explicativos sobre DST e AIDS na feira de cultura da escola,
que ocorreu no dia anterior. Algumas meninas que passavam
por perto da brincadeira levavam uma “baldozada de
camisinha”, estas gritavam e saiam correndo, enquanto eram
perseguidas pelas colegas. O baldo de camisinha era usado
para bater nas partes intimas das colegas: nadegas, seios e
parte anterior do quadril, acredito que este tenha sido um dos

motivos delas sairem correndo e gritarem.

Apesar da brincadeira acontecer proxima aos meninos, eles
ndo se envolveram. Apenas observavam. Alguns riam, outros

apontavam e observavam.
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Essas situagbes colocam-nos diante de algumas possibilidades de reflex&o.
Foi interessante observar a separacdo de géneros nas brincadeiras. No pingue-
pongue, neste dia, apenas meninos participavam, e na brincadeira com o baldo de
camisinha, apenas meninas. Em nenhum momento houve intencdo por parte de
géneros diferentes se integrar nas brincadeiras de seus pares.

A sexualidade inscreve-se nos corpos infantis, sendo essa inscricao erotizada
ou nao.

Mas como podemos refletir sobre a erotizacdo infantil? Esse tema traz
algumas questdes para discussdo. A primeira delas € que observar uma certa
erotizagdo nas meninas atentaria contra a nogdo de uma inocéncia natural nas
criancas. Entretanto, com tantos estimulos corroborando com este comportamento,
principalmente através da televisdo, é dificil estabelecer um padrdo do que é seria
proprio de cada idade.

A partir da revisdo bibliografica realizada (WENETZ, 2003), podemos



observar que

a sexualidade infantil no pds-estruturalismo ndo tem sido muito abordada.
Os autores que trabalharam a infancia e o corpo fizeram interessantes
aportes através da educacdo sem contemplar as relagdes que se colocam
sobre o corpo ou através dele de modo que o corpo na escola nao é
criativo; ndo ocupa um lugar relevante; é censurado; esta, enfim,
desprezado.

WENETZ (2003) entende a sexualidade como os diferentes modos de
expressar os desejos e prazeres, 0s quais tém uma dimensdo social, jA que as
maneiras de se expressar também séo socialmente aprendidas e codificadas.

A sexualidade representa uma escolha pessoal e esta relacionada a uma
questdo social e politica, sendo que na escola podemos observar a reprodugcédo dos
padrdes vistos na sociedade, bem como pode produzir novos padrdes, dependendo
do tipo de diadlogo que € estabelecido neste espaco. Uma vez que reconhecemos
gue cultura é constantemente modificada.

A sexualidade infantil € uma questdo pouco abordada pela maioria dos
professores. Entretanto, na E.M. Luiz Gatti, percebeu-se a iniciativa de alguns
professores em abordar o assunto de forma atual e criativa.

O professor de Ciéncias, Wilson, em determinado periodo do ano discute com
os alunos questdes relacionadas a sexualidade. Os alunos sao divididos em grupos
gue debatem assuntos especificos e levados a biblioteca que possui um rico acervo
sobre 0 assunto. Em seguida eles apresentam o trabalho para a turma toda. Alguns
dos temas discutidos séo: doencas sexualmente transmitidas, homossexualidade,
gravidez na adolescéncia, sexo, dentre outros.

Entretanto, percebi que mais iniciativas como estas sdo fundamentais para a
construcdo critica dos alunos acerca de sua propria sexualidade, bem como no

sentido de respeitar as opcoes dos colegas.

Um evento que ocorreu na biblioteca chamou minha atencéo.
Uma professora que faz acompanhamento de aluno de
inclusdo relatou para mim o interesse de um grupo de alunos
do 8° ano por uma revista. Trata-se da revista Piaui. Ela me

disse que os alunos estavam afoitos, com o intuito de arrancar



as péaginas da revista. Quando ela pegou o material para me
mostrar, vi que se tratava de algumas charges que remetiam a

algumas posicles sexuais.

Diario de campo, 02/05/2012

Essa revista em questdo trata de assuntos diversos, apenas nesta edi¢cédo
percebemos esse tipo de charge. A primeira atitude que eu tive foi relatar o fato para
a coordenadora da biblioteca. A partir do ocorrido, fica a questdo: como debater com
os alunos de forma espontanea questbes sobre sexualidade? A escola esta
preparada pra este tipo de dialogo? E os professores? E 0s pais?

Em outro dia de observacdo, mais um assunto relacionado a sexualidade: o
namoro e a paquera sao proprios do espaco do recreio. Percebeu-se o interesse de

meninos por meninas e também por pares do mesmo género desde o 6° ano.

Desta vez, escolhi um banco préximo a biblioteca para
observar o recreio. As meninas que estavam passando
pararam, sentaram-se ao meu lado e me perguntaram, o que
eu estou fazendo, expliquei sobre a pesquisa. E elas mesmas

se prontificaram a dizer o que gostam de fazer no recreio:

- A gente gosta de ficar olhando as coisinhas (Marcia)

- Que coisinhas? (Pesquisadora)

- Ah, professora! Os meninos! (Marcia)

Este é um grupo de alunas do sétimo ano. Elas me relatam que
ficam paquerando os meninos e “fofocando”. “Nao € uma
fofoca ruim, n&o viu, féssora! E sO pra colocar a conversa em

dia”.

Diario de campo, 17/04/12



Se andarmos ao redor da escola, vamos nos deparar com um vasto namero
de meninas em grupos, em sua maioria dando voltas ao redor da escola, ou
sentadas conversando. E isso que a maioria delas relata fazer durante o recreio.

A seguir, a imagem mostra um grupo de alunas no recreio.

Fiqura 22: Grupo de alunas no recreio

Brincadeiras, namoro, paqueras, leituras, enfim, na escola, bem como no
recreio, varias questfes remetem a sexualidade. Acredito que ainda ndo ha um
preparo da maior parte da equipe de professores e funcionarios da escola para lidar
com o assunto. Acbes de formac&o sdo necessarias para que saibamos lidar com a
sexualidade de forma construtiva, como algo natural, numa linguagem coerente com

cada faixa etaria.



4.5 Cirandas, correntes e estrear o novo toco: reinventando as brincadeiras

Este foi um recreio animado e rico em diversidade de
brincadeiras. Um grupo de meninas formava uma “ciranda-
corrente” e saiam arrastando todos os que estivessem na sua
frente. Corriam de um lado para o outro e se a corrente se
soltasse la estavam elas formando o elo novamente. Em
alguns momentos, algumas integrantes reclamavam da colega
que apertava a mao muito forte, ou das colegas que puxavam a

corrente de uma vez, ocasionando a queda das outras.

Reclamacdes a parte, a brincadeira perpetuou, devido ao

CcoNsenso entre as meninas.

Figura 23: A corrente

FFoi sO a corrente se deslocar para os alunos do sétimo ano se
apropriarem do saguao principal da escola. Escolheram uma
das colegas para ser o toco, fila formada, comecaram a saltar.
Meninos e meninas saltavam sobre a colega abaixada que ora

colocava as méaos sobre os joelhos e ora abaixava apenas o



pescoco. As alturas deviam variar entre 1 metro a 1,5 metro.
De repente, todos em volta pararam para olhar a brincadeira,
prevendo o pior. Dentre os comentarios: “Isso ndo vai prestar”,
“Essa menina vai quebrar o pescoco”, “Nossa que pul&do”,
“Essa gordinha n&o vai conseguir ndo”, “Vai, Sabrina” (em
referéncia a apresentadora do Programa Péanico na TV - e a
colega dava um tapdo nos gluteos da colega que estava

agachada.
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Ninguém interviu na brincadeira. Seria interessante que o0s alunos
recebessem nocdes basicas de seguranca para que diminuisse as probabilidades de
acidentes durante as brincadeiras. Além disso, ficou evidente a influéncia dos
programas televisivos sobre o comportamento dos alunos. A posi¢cao agachada
passa a ter um novo simbolismo: de toco - obstaculo a ser superado - a aluna é
comparada a Sabrina, que remete a imagem da sexualidade. Foi s6 a aluna ganhar

o tapa nos gluteos para desertar a brincadeira.

E é durante brincadeira, quando através do imaginario a crianga se apropria
de imagens presentes na realidade, que a cultura lidica incorpora também
elementos presentes na televisdo. E durante a brincadeira, na interacdo e
construcdo de significados construidos através do papel assumido pela

crianca que as imagens ganham sentido.

Grande parte das criticas voltadas as midias as caracterizam como um
potente agente ideol6gico, que manipula e bombardeia quem se relaciona
com elas sob os principios do mercado, sendo as criangas as principais
vitimas.

(Munarim, 2007).

Nesse sentido, Buckingham apud Munarim (2007), afirma que

tanto as midias como seus publicos sdo vistos como verdadeiramente
homogéneos. Argumenta-se que as midias sdo responsaveis por garantir



gue as massas aceitem uma ordem social injusta, por meio de um processo
de falsas ilusdes e mistificacdo. Elas oferecem uma forma de falso prazer
que destr6i a capacidade imaginativa, 0 pensamento critico e
consequentemente a possibilidade de resisténcia (Idem, p.28).

Podemos afirmar que o imaginario midiatico interage com a cultura de
movimento das criangas. Assim como faz parte do universo ludico infantl a
necessidade de diadlogo sobre a influéncia da midia, e a repeticdo alienada dos
gestos pelos alunos.

E fundamental que nos questionemos sobre a alienacdo a que estamos
sujeitos, que se incorpora ao nosso cotidiano como algo natural, sem nenhuma
reflexdo a respeito.

Banalizando os gestos, as atitudes e o pensamento. Especialmente numa
época em que o0 acesso as midias eletrénicas faz parte do cotidiano das criangas. O
acesso a computadores, telefones celulares, dentre outras midias € algo comum
para os alunos da escola analisada. Durante o recreio, é possivel observar alunos
gue trazem notebooks de suas casas e passam o recreio inteiro assistindo videos e
acessando a internet com seus colegas. Vérios alunos da escola j& me perguntaram
gual é a senha da internet, se na escola o acesso € wi-fi (sem fio) no intuito de
acessarem a internet a partir de seus celulares.

E pensando nisso que chegamos aos caminhos que os proprios alunos
podem encontrar para pensar as midias e relaciona-las com suas experiéncias, de
forma critica, sem uma repeticdo alienada.

Cabe a n0s professores, exercermos o papel de mediadores deste dialogo.



5. CONCLUSAO

Realizar este plano de acdo durante seis meses, observando o recreio na
Escola Municipal Luiz Gatti foi uma tarefa muito gratificante.

As interagbes que ocorrem entre os alunos neste espacgo/tempo Ssao
cotidianas, se refletirmos bem, € possivel dizer que muitos eventos se repetem a
geragOes, quando pensamos nas brincadeiras, por exemplo.

Apesar de serem cotidianas, essas interacdes tratam-se de objeto que
merece uma analise complexa, afinal sdo emocOes, gestos, palavras, olhares,
trocas, toques, que marcardo para sempre a vida destes alunos.

Percebi que o recreio da escola analisada é muito rico. E uma cultura prépria
gue envolve a todos os seus integrantes numa atmosfera de diversidade. Os alunos
tém contato com diferentes tecnologias: telefones celulares, ipad, ipod, notebook,
bem como brinquedos que trazem de suas casas: futebol de botdo, baralho, bolas
de meia, bolinhas de plastico, dentre outros. O que salienta a diversidade socio-
cultural, econdmica e de interesse desses alunos.

Os alunos respeitam e reinventam as regras (implicitas e explicitas) do recreio
a todo momento.

A presenca de adultos no recreio foi compreendida pelos auxiliares de escola,
guarda municipal e, raras vezes, pela direcdo e coordenacdo. No caso destas duas
ultimas, elas interviram quando os alunos se envolviam e brigas e agressodes
(verbais e/ ou corporais).

A interagcdo entre meninos e meninas ocorre em muitas situagdes. Porém, foi
observado que este tipo de relagdo acontece com mais frequéncia depois de um
certo tempo de convivéncia entre os alunos.

Existe uma grande necessidade de reflexdo a respeito da sociedade que
temos e a sociedade que queremos. O recreio € um reflexo desta sociedade. E
neste momento podem ser criados e resignificados curriculos emergentes, que
surgem das criancas, das vivéncias e interacdes entre criancas e adultos.

Percebe-se que os alunos possuem pouca voz, apesar dos berros, uivos,
gritos e gargalhadas que ouvimos neste espaco/tempo.

A violéncia durante as brincadeiras e questdes relacionadas a sexualidade



sdo os objetos que mais me chamaram atencdo. S4o0 assuntos que merecem uma
intervencdo imediata da equipe pedagogica, professores, direcdo e comunidade
escolar, no intuito de transformar o recreio em um espaco mais harménico e bem
estruturado, tendo-se 0s alunos como 0s principais atores para que isto aconteca.

Episddios de agresséo séo recorrentes no recreio da E.M. Luiz Gatti. Porém,
nao ha intervencao direta dos educadores a este respeito. Pois eles nao participam
do recreio e desconhecem os fatos que ocorrem neste momento. Somente 0s casos
mais graves séo levados a direcdo da escola para que se tomem medidas cabiveis
de orientacdo ao aluno e a sua familia.

Falta a discussdo sobre afetividade, respeito ao préoximo, compaixao e
solidariedade.

A maioria dos episodios relatados passam despercebidos no cotidiano da
escola com suas multiplas preocupacdes e afazeres. Entretanto, uma intervencéo da
direcdo e da coordenacédo da escola se faz urgentemente necessaria para que
episodios de agressao ndo sejam confundidos com brincadeira.

No que diz respeito ao acervo ludico, constatou-se que a escola nédo
disponibiliza nenhum material para os alunos utilizarem durante o recreio. Essa foi
uma reclamacao presente em muitos grupos. O que permite apontar a necessidade
de intervencédo da escola no intuito de enriquecer o acervo ludico dos alunos. Uma
possibilidade seria o empréstimo de materiais durante o recreio, permitindo que o0s
alunos explorem a sua criatividade no tempo livre. Para isso, poderia ser feito um
levantamento com os proprios alunos dos materiais que eles gostariam que fossem
adquiridos ou mesmo a possibilidade deste material ser confeccionados por eles
mesmos, por exemplo, nas aulas de Artes ou Educagédo Fisica.

Uma maior interacdo entre alunos e comunidade escolar faz-se necesséria no
intuito de possibilitar que os alunos interajam e se relacionem com diferentes
manifestacfes da nossa cultura: como a musica, o cinema, a fotografia, danca,
teatro, poesia e literatura, artes plastica e graficas, também no espacgo do recreio.
Levando-se em conta os interesses do aluno, tendo-o como sujeito principal no seu

processo educacional.
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7. ANEXO

7.1 Autorizacao da direcdo da escola

Belo Horizonte, 21 de janeiro de 2012

llma Profa. Maria da Concei¢cdo H.Gherardi
Diretora da Escola Municipal Luiz Gatti

Prezada Diretora:

Venho por meio desta solicitar autorizagdo a Direcao para desenvolver junto a
esta instituicdo, no periodo de outubro de 2011 até junho de 2012, o Projeto de
Pesquisa de Pos-Graduacéao vinculado ao Programa de Pos Graduacao do Laseb da
Faculdade de Educacédo da Universidade Federal de Minas Gerais, sob orientacéo
do Prof.2 Dr2 Livia Maria Fraga Vieira, intitulado “E HORA DO RECREIO! A
CULTURA DO RECREIO EM UMA ESCOLA MUNICIPAL DE BELO HORIZONTE.”

Pretendo desenvolver minha pesquisa durante o momento do recreio,
observando-o 3 vezes na semana.

Meu objetivo € mostrar como este espaco esta sendo constituido pelos alunos
das referidas séries nesta escola. Para tal, necessito observar, fotografar (ou
oportunizar que se fotografem entre si), filmar e gravar conversas e/ou entrevistas
semi-estruturadas — sobre o que pensam do recreio, qual o significado que estdo
dando a este espacgo no cotidiano escolar — que possam ocorrer entre estes alunos.
O critério para escolha destes alunos serd definido, conforme andamento da
pesquisa.

Contudo, todos os participantes da pesquisa com idade inferior a 18 anos,
deverdo levar, junto as suas familias um Termo de Consentimento
Informado[anexado a esse documento] que devera estar devidamente autorizado
pelos familiares e/ou responsaveis, para que participem das atividades da pesquisa.

Os dados coletados a partir das atividades propostas serdo analisados e
supervisionados por meu orientador. Parte destes sera utilizada em meu estudo de

pés-graduacéo, respeitando os preceitos éticos das pesquisas académicas, ou seja,



o material ndo sera utilizado para fins comerciais ou estranhos aos objetivos
educacionais, pois 0s registros tém por objetivo complementar a pesquisa
configurada neste espaco escolar.

Na certeza de poder contar com 0 apoio desta instituicdo, agradeco sua
atencao e disponibilidade. No aguardo de sua manifestacdo por escrito [a qual sera
anexada ao Projeto de Pesquisa], coloco-me ao seu inteiro dispor para quaisquer

outros esclarecimentos a respeito da pesquisa.
Cordialmente,

Profa. Isis Aloma Marinho Lima (Pos-graduanda do Laseb/UFMG)

Prof.2 Dr.2 Livia Maria Fraga Vieira (orientadora)

Autorizado dia: ] I

Assinatura da Diretora
Endereco para respostas e eventuais contatos com a pesquisadora
Escola Municipal Luiz Gatti

Endereco: Rua O Garimpeiro, 45 — Barreiro de Baixo
Telefones: (31) 3277 — 5830 E-mail: isisaloma@yahoo.com.br



7.2 Autorizacao dos pais

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO LASEB

TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

Srs. Pais e/ou responsaveis:

Sou a professora Isis Aloma Marinho Lima, atuo na E.M. Luiz Gatti, na
biblioteca escolar, no municipio de Belo Horizonte. Sou p6s-graduanda do Programa
de Poés-Graduacdo Lato Senso em Educacdo da Faculdade de Educacado, da
Universidade Federal de Minas Gerais.

Venho através deste, solicitar sua permissao, para que
possa participar da pesquisa durante 0 momento do

recreio, tendo por objetivo mostrar como este espaco esta sendo constituido pelos
alunos da Escola Municipal Luiz Gatti.

Para a realizacdo desta pesquisa, deverei acompanhar trés vezes por
semana o recreio desta escola até junho de 2012, observando, fotografando (ou
oportunizando que se fotografem entre si), flmando e gravando conversas e/ou
entrevistas semi-estruturadas — sobre o que pensam do recreio e qual o significado
gue estao dando a este espaco no cotidiano escolar.

Esclareco que os dados serdo coletados por mim e serdo analisados e
supervisionados por meu orientador. Parte destes sera utilizada em meu estudo de
pos-graduacdo latu-senso, respeitando 0s preceitos éticos das pesquisas
académicas, ou seja, ndo serdo mencionados 0s nomes reais dos participantes em
nenhuma apresentacdo oral ou trabalho escrito que venha a ser publicado e o
material ndo sera utilizado para fins comerciais ou estranhos aos objetivos
educacionais, pois 0s registros tém como objetivo complementar a pesquisa
configurada neste espaco escolar.

Neste sentido, coloco-me ao seu inteiro dispor para quaisquer outros



esclarecimentos a respeito da pesquisa, comprometendo-me também em esclarecer
gualquer davida que o participante venha a ter no momento da pesquisa, ou sempre
gue julgarem necessario. Apos ter sido devidamente informado de todos os aspectos

desta pesquisa e ter esclarecido todas as minhas duvidas:

(GENTILEZA, PREENCHER OS ESPACOS A CANETA)

Eu, RG No

concordo que ola alunola ,

sob minha responsabilidade e guarda, participe do projeto de pesquisa.

Assinatura dos Pais ou Responsaveis

Cordialmente,
Prof.2 Isis Aloma Marinho Lima (P6s-Graduanda do Laseb/UFMG)

Endereco para respostas e eventuais contatos com a pesquisadora
Escola Municipal Luiz Gatti

Endereco: Rua O Garimpeiro, 45 — Barreiro de Baixo
Telefones: (31) 3277 — 5830 E-mail: isisaloma@yahoo.com.br



