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APRESENTACAO

Este livro € um desdobramento do III Encontro do Coletivo Pen-
sando a Educac3o Fisica Escolar (III EPE) — um evento bianual de
formacao de professoras e professores da Educagcdo Basica que
aconteceu na escola POEINT entre os dias 15 e 18 de junho de 20221,
Nao, imediatamente, planejado/imaginado como parte do encontro, o
livro emerge como alternativa de continuidade para os mdltiplos e in-
tensos dialogos que constituiram o III EPE. Ele busca, entdo, um du-
plo movimento. O livro tem a intencao de discorrer sobre as pautas de
discussao em torno da tematica da “Justica curricular na Educacdo
Fisica: quais os inéditos vidveis s@o possiveis” ocorridas no III EPE.
Mas, também, de um produzir-se como um passo adiante. Assim, ele,
também, é a expressao de transbordamentos e adensamento de re-
flexdes que ultrapassam a sua realizacdo no tempo. Ele é uma forma
de manter o fluxo de movimento ali iniciado como uma reverberagao
de engajamento em torno do tema.

E importante dizer que o livro foi escrito nos meses que sucede-
ram ao encontro e que os autores e autoras convidados(as/es) se lan-
caram a atividade de retomada do debate proposto. Mas, a ideia era
de que esse exercicio fosse feito de um outro ponto. A proposta foi de
agregar as intencgdes originais de interlocucdo dos autores(as), com
a experiéncia de partilha com os pares no IIT EPE e com o processo
de decantacdo do debate constituido ao longo do tempo (instituido
pela busca de outras leituras e pelas trocas de conhecimentos). E,
justamente, por saber da impossibilidade de transpor para o regis-
tro escrito as experiéncias que tomaram lugar no encontro, o livro
segue sendo assumido como uma versao dele, dentre tantas outras
producdes possiveis. Afinal, as complexas e dindmicas praticas que
se constituiram no III EPE ndo podem ser facilmente apreendidas.
Para além disso, elas seguem livres buscando outros espacos de mo-
vimento.

1 0 livro — que é uma iniciativa do coletivo Pensando a Educacao Fisica Escolar — recebeu
apoio financiado do Sindicato de professores da UFMG (APUBHUFMG) —entidade para a qual
expressamos gratid3o.



Mas, a escrita do livro nao foi feita em tempos de calmarias. Como
no III EFE (que teve que superar multiplos desafios para a realiza-
¢do), o livro foi produzido em tempos revoltos, pandémicos e de gran-
des incertezas politicas. A escolha por conjugar a discussao sobre o
oficio cotidiano da Educacéao Fisica e da Educacédo nas escolas, com
um necessario engajamento politico, segue neste, entdo, ancorada
em Paulo Freire — educador cuja obra dedicada a compreensao da
educagao como agio politica sempre nos inspira. Assim, a tematica
da Justica curricular e inéditos vidveis travada em cada capitulo que
segue, conflui com a demanda ampla e urgente da pauta, ou seja, a
justica almejada como um horizonte de acdo educativa no livro ali-
menta a esperancga de justica social cotidiana.

Como quase tudo que ocorre no coletivo Pensando a Educacao Fi-
sica Escolar, este livro também é uma experiéncia coletiva no qual
conhecimento e aprendizagem sao dois lados de uma mesma moeda.
A sua dindmica de producdo guarda momentos: a) de introspeccao,
guando autoras(es) mergulharam na experiéncia de retomada do ITI
EPE e na escrita; b) de partilha, quando outros sujeitos dialogaram
com as produgdes e nelas, também, imprimiram marcas. O que vocés
vao encontrar nas pdaginas que seguem, portanto, sdo possibilidades
de ancoragem (do caminho trilhado no III EPE) e de abertura, ou
seja, um ponto de partida para o exercicio de construgdo de outros
mundos possiveis.

Vale ressaltar que o projeto original deste livro teve que se adequar
a realidade da pratica docente de professores(as) da Educagio Basi-
ca. Devido ao excesso de atividades alguns(as) participantes do I1I
EPE nio puderam aceitar o convite para compor esta obra. Outros(as)
aceitaram e chegaram a tentar inserir a escrita do capitulo nas acdes
cotidianas, mas declinaram desse propdsito com a evidente falta de
tempo. Os que conseguiram realizar esta travessia (e produzir o capi-
tulo) ndo encontraram condigdes diferentes. Para que o livro pudesse
ser produzido foi necessario acolher os autores(as) em suas singula-
ridades e expandir, varias vezes, o tempo de execugao do projeto.

O que estava em questao, entdo, ndo era a falta de desejo ou de-
sinteresse dos(as) docentes convidados(as) para participar do livro.
Muito antes pelo contrario. O dia a dia de engajamento nas escolas
e, muitas vezes, em dois/trés turnos, realizando uma carga horaria
extensa, destrdi as possibilidades de dedicacdo na formacao conti-
nuada, na escrita de artigos e/ou capitulos de livros, entre outras ati-
vidades que fazem parte da vida profissional docente fora dos muros
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das escolas. Compreender o tamanho da carga cotidiana de trabalho
de professores(as) da Educacdo Basica (como algo que os/as impe-
dem de participar de processos de registro e publicizacdo do fazer/
saber docente) pode ser tomado como um dos pontos de partida para
a compreensao e para denuncia do processo de precarizagao do tra-
balho docente, sinalizando necessidade de mudancas neste ambito?.

No Capitulo I (intitulado: A constituicao do Ill Encontro do
Pensando a EF escolar: sobre o cotidiano de producao) Eliene
Lopes Faria, Ranucy Campos Margal da Cruz, Raphael Alves Coelho
exploram os diferentes aspectos do cotidiano de producdo do III
EPE. Iniciam esse movimento apresentando o Coletivo do Pensando
a Educacao Fisica Escolar e os encontros anteriores. Na sequéncia
descrevem as formas de participacao, os desafios e os processos de
construgdo coletiva do ITII EPE. Abordam, também, aspectos que en-
volvem a formacao de professores(as) no decorrer da organizagao e
realizacdo do encontro. Por fim, discorrem brevemente sobre o tema
da justica curricular a partir dos ensinamentos de Paulo Freire.

No capitulo II (intitulado: Didlogos: justica curricular nos pro-
jetos politicos pedagdégicos na educacao fisica escolar) Paixao
Sessémeandé apresenta reflexdes sobre suas vivéncias em espagos
escolares e ndo escolares, assim como, sobre seu processo de par-
tilha no III Encontro Pensando a Educacao Fisica Escolar, na mesa
de abertura intitulada: “Justica curricular nos projetos politicos-pe-
dagdgicos na Educacao Fisica Escolar”. A problematizacdo sobre a
justica curricular perpassa trés questoes: 1) “Pensar o campo da pe-
dagogia”; 2) “Pensar a educacgéo escolar e ndo escolar” e 3) “Pensar
a Educacéo Fisica Escolar”. O capitulo aborda a ideia de que pensar
sobre justica curricular e justica social s6 é possivel quando ampliar-
mos nosso olhar; quando falamos do lugar de quem esta e atua dire-
tamente no chao da escola e 0 seu entorno.

No capitulo III (intitulado: Desafios do chao da escola: narra-
tivas, prosas e reflexoes) Diego de Deus Moura, Alina Teixeira de
Souza Dias, André Santos Araujo, Marcos de Abreu Melo e Rodrigo de
Oliveira Gomes construiram uma analise qualitativa e interpretativa a
partir da narrativa de professores e professoras que, em seu fazer co-
tidiano, contribuem para a formalizagdo de novas maneiras de apren-

2 Nos capitulos que seguem sao diversas as formas nas quais os autores vao se referirao II1
Encontro do Pensando a Educacéo Fisica Escolar. Assim os textos recorrem desde o seu
nome completo e/ou siglas do nome completo (III EPEFE), até a forma mais cotidiana de
ser referir ao evento pelos membros do coletivo no cotidiano (III EPE).
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dizagem no chao da escola. O texto buscou dar uma visao holistica a
partir das indagagdes que surgiram nos debates da mesa “Desafios
do chao da escola” no III Pensando a Educacao Fisica Escolar sobre
as tematicas: inclusao, questdes étnico raciais e a educacao na pan-
demia.

No capitulo IV (intitulado: AWON ERE: entre justica curricular,
inéditos-viaveis e jogos no lll Encontro Pensando a EF escolar)
Leandro Soares Assuncao Rafael, Thiago José Silva Santana e Eliene
Lopes Faria abordam os processos de criacado, planejamento e imple-
mentacdo do Awon ere durante III EPE. Para isso recorrem a produ-
cdo de relatos das experiéncias da participacao na pratica e elegem
duas cenas do Awgn ere que consideram emblematicas para analise.
A partir de um didlogo com Jean Lave e Etienne Wenger (1991), os
autores(a) discorrem sobre a participacado das/dos docentes no Awon
ere com contexto de aprendizagens na pratica que podem reverberar
em acgoes politico-pedagdgicas. Em didlogo com Paulo Freire, os au-
tores discorrem, também, sobre o Awon ere como um inédito-viavel
que possibilitou outras formas de aprender entre pares e que extra-
polou a forma tradicional de evento académico-cientifico.

No capitulo V (intitulado: Educagao fisica na escola municipal
polo de educacao integrada) Michelle Lopes Gongalves e Danielle
Diniz discorrem sobre a escola municipal EMPoeint como uma escola
de Educacao Integral e ndo de tempo integral. Além de romper com
a logica da divisdo de um horario dedicado aos classicos contetudos
escolares, as autoras argumentam sobre a necessidade de uma pro-
posta curricular de fato, integrada e distinta das grades preestabele-
cidas e fragmentadas em disciplinas. Descrevem, assim, os trabalhos
que desenvolvem por meio de eixos ou roteiros tematicos que articu-
lam os conteudos e componentes curriculares das diversas areas do
conhecimento, que instigam os estudantes a buscar respostas para
questdes problemas a partir das provocagoes e mediagdes dos edu-
cadores. As autoras relatam o processo no qual os estudantes pu-
deram ressignificar a Educacao Fisica como componente de Cddigos
e Linguagens e trabalhar temas transversais pertinentes ao cenério
mundial e ao tema do evento Pensando Educacéo Fisica Escola: “Jus-
tica curricular na Educacgao Fisica: quais inéditos-viaveis sdo possi-
veis?”

No capitulo VI (intitulado: O debate sobre a Justica curricular
no evento: caminhos possiveis a partir das mesas de comuni-
cacoes orais) Gabriela Baranowski-Pinto e Daniel Teixeira Maldona-
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do retratam as reflexdes de professores e professoras em formacgao
inicial ou atuantes no contexto escolar por meio dos trabalhos apre-
sentados nas comunicagdes orais do IIT EPE. Por meio do ponto de
vista de individuos atuantes no “chao da escola” e estudiosas(os) do
tema, o capitulo trata a nocdo de justica curricular problematizan-
do situagdes-limite presentes em cada contexto em interface com os
inéditos-vidveis possiveis em cada um dos trabalhos.

No capitulo VII (intitulado: Registros outros: a justica curricu-
lar fora da caixinha) Patricia Ferreira Evangelista da Silva e Silvia
Spotorno de Carvalho assumem o titulo “Registros outros” como um
spoiler do que o capitulo tem a dizer. Produzido a partir de olhares
singulares para cada momento vivido no III EPE, neste capitulo os
registros sao feitos por poemas, videos, desenhos, relatos, fotogra-
fias, depoimentos, musica, dentre outros. Trata-se de um tipo regis-
tro, que sendo outro, busca abrir espacos onde as palavras silenciam.
Busca, portanto, desvelar afetos, trocas, angustias, alegrias, expe-
riéncias, conhecimentos, partilhas, brincadeiras, dentre outros as-
pectos que permearam a participacdo no III EPE. Quem pensa que
0 encontro esteve circunscrito ao ambito da educacao fisica, ira se
surpreender e se encantar com o ultimo capitulo. Nele o ato de pro-
fessorar se entrelaga ao viver.

Por fim, agradecemos a cada um, cada ume e a cada uma que con-
tribuiu para a realizacao deste projeto: um projeto no qual professo-
res(as) — que pleiteiam o reconhecimento histdrico dos docentes da
Educacao Béasica como produtores de praticas/conhecimentos — sdo
convidados a compartilhar o debate da educacdo com os seus pares.
Aqui ha, também, justica curricular acontecendo...

Boa leitura!
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CAPITULOI

A CONSTITUICAO DO Ill ENCONTRO DO PENSANDO A EF
ESCOLAR: SOBRE O COTIDIANO DE PRODUGAO

Eliene Lopes Faria
Ranucy Campos M. da Cruz
Raphael Alves Coelho

Introducao

Este capitulo tem como objetivo tematizar o processo de organi-
zagao e realizagdo do “III Encontro do Pensando a Educacdo Fisica
Escolar (III EPE)" — que é uma produgdo de um coletivo® de pro-
fessores e professoras de Educacéo Fisica (de igual denominacao)
que se constitui como locus de partilha, de praticas e de multiplas
intervencgdes sociais, sobretudo, no ambito da educacao e da forma-
cdo/aprendizagem docente (FARIA e NICACIO, 2020)2 Os encontros
bianuais do coletivo (do qual o III encontro ganha centralidade neste
capitulo) sdo, portanto, um dos contextos nos quais a participacao
cotidiana de professores e professoras de Educacao Fisica (EF) insti-
tuem praticas de intervencao social.

O III EPE emerge do didlogo com as versdes anteriores e com o
contexto social e politico brasileiro mais amplo. A tematica “Justica
curricular na EF: quais os inéditos-viaveis sdo possiveis?” nasce, por-
tanto, desta confluéncia.

0 “I Encontro Pensando a Educacao Fisica Escolar: entre o nao
mais e o ainda nao, o que ja acontece?”, ocorreu em julho de 2017, na
cidade de Ouro Preto/MG, no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia
e Tecnologia de Minas Gerais — IFMG Campus Ouro Preto. Segundo
Faria e Nicacio (2020, p.10):

1 Segundo Faria e Nicacio (2020, p.03) um coletivo deve ser entendido num sentido de uma

multiplicidade que se desenvolve para além do individuo. Ele é impessoal, é plano de co-

-engendramento dos individuos e da sociedade. Para aprofundamento sobre coletivos ver
Escossia e Kastrup (2005).

2 O coletivo “Pensando” nasce em 2012 numa perspectiva de tornar-se um espago de com-
partilhamento de ideias acerca da atuacdo docente de professores e professoras de EF e
locus de formacio e producdo de novas formas de perceber e agir no mundo (Faria e Nicacio,
2020). Para saber mais sobre as ag6es do coletivo ver: a) o artigo de Faria e Nicacio (2020);
b) o livro Formacgao na Pratica (2020); c) ver as redes sociais do coletivo.
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Nos dias 13, 14 e 15 de julho de 2017 o “Pensando” esteve envolvido
na tarefa de realizagdo do seu primeiro evento. Planejado inicialmente
como um evento regional para 80 pessoas, o evento excedeu os limi-
tes geograficos e de publico. Assim, contou com a presenca de 214
participantes das cinco regides do Brasil (de 16 estados diferentes):
90 professores de EF; 103 alunos dos cursos graduagio em EF e de
pos-graduacdo; 21 professores universitarios. Nesse total ndo estdo
computadas as inscrigées feitas no momento do evento (10 inscritos),
nem a presenca de estudantes do ensino médio (IFMG — Ouro Preto).
0 evento foi organizado a partir das seguintes atividades: trés mesas
redondas (nas quais dividiam espaco professores universitarios, pro-
fessores de EF da escola basica e membros de outros coletivos de mo-
vimentos sociais); comunicagdes orais (com apresentacdo de traba-
Lhos e relatos de experiéncia de professores, de alunos de graduagao
em EF e de pds-graduagdo); instalagées de praticas pedagdgicas (com
material produzido por professores de EF e alunos no cotidiano esco-
lar); oficinas de formacao (oferecidas, sobretudo, pelos membros do
“Pensando”) e atividades culturais (danca, festa, poesia, turismo, etc.).

Com uma participacao muito acima da esperada, o primeiro evento
promoveu espacos de producao de conhecimentos a partir das trocas
e do acolhimento. Isso impulsionou ndo apenas a necessidade da sua
continuidade, mas também, a compreensao de que as versoes poste-
riores pudessem ter a dimensao nacional — o que, também, sinalizava
0 aumento da responsabilidade do coletivo no ambito da formacgao/
aprendizagem docente.

Seguindo a mesma trilha de principios, o II Encontro do Pensan-
do a EF Escolar: “Prdticas de ensino e aprendizagem na/da Educacéo
Fisica Escolar”, aconteceu em junho de 2019 na capital mineira, na
Escola Municipal Belo Horizonte/MG. A nocao de escola basica como
contexto cotidiano de formacao é reiterada nesta edicdo® que assu-
miu uma versao nacional e contou com a participacao de aproximada-
mente 230 pessoas. Consolidando-se como um evento que congrega
professores, professoras e estudantes de EF de varios estados do
pais, o IT EPE acolheu aspectos marcantes que fundamentaram a

3 E importante sinalizar que ambos os eventos foram constituidos por apresentagdes culturais
e oficinas realizadas por diferentes sujeitos da comunidade escolar (alunos, professores e
moradores do entorno da escola). E necessério aquiressaltar, portanto, que o acolhimento
das escolas para com o evento (que disponibiliza tempos, espagos, materiais e afetos) é
um aspecto central para que o encontro possa acontecer de forma leve e prazerosa.
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primeira versdo (por exemplo, a nogao de simetrizacdo entre conhe-
cimentos académicos e conhecimentos escolares) e impulsionou pra-
ticas pelas quais processos de avaliagao sinalizavam possibilidade
de invencao. As avaligdes do I EPE impulsionaram, por exemplo, a
criacdo de uma mesa redonda com os proprios participantes do II
Encontro: a mesa “chdo da escola”, que se constitui hoje como uma
marca do evento, segue descrita no capitulo III deste livro.

Muito rapidamente os encontros bianuais do Pensando se estabe-
leceram como possibilidade de investimento de professoras e pro-
fessores de EF na propria formacao/aprendizagem docente. A ex-
pectativa do préximo encontro se instituiu, portanto, como pauta de
avaliagao que gerava, ndo apenas demandas, mas 0 compromisso de
seguir em frente — o que sinalizava ja ao final do II Encontro a reali-
zacao de um préximo em 2021.

Dada a légica “galopante” de estabelecimento dos encontros do
Pensando (como uma agenda fundamental para os docentes da EF
gue geravam demandas de ampliacdo), inicialmente, a expectativa
para o III encontro era de que este fosse um evento tdo grande (ou
maior) que os dois primeiros. A ideia era, ao manter como objetivo a
construcao de um evento feito por e para professoras e professores,
compartilhar e construir entre pares saberes/conhecimentos relacio-
nados a EF, a educacéao e ao chao da escola. A intencdo de fazer um
evento maior, também, estava diretamente relacionada a possibili-
dade de engajar mais professores e professoras no debate sobre o
seu oficio cotidiano, sobre as praticas escolares, sobre a formacao/
aprendizagem docente. Foi com este espirito que saimos do II evento
em 2019.

Mas, parafraseando Carlos Drummond de Andrade: “havia uma
pedra no meio do caminho™. A dura realidade social que se descor-
tinou nos dois anos que se seguiram — quando fomos, literalmente,
atravessados(as) pela eleicdo de um governo de extrema direita no
Brasil (que levou o pais a retrocessos sem precedentes em todos os
ambitos) e, também, surpreendidos por uma pandemia de Covid-19
que, entre os anos de 2020-2022, dizimou quase 700 mil de pessoas
no Brasil® — nos desafiava a reinventar. Foi neste contexto que foi ima-

4 ANDRADE, Carlos Drummond de. Uma pedra no meio do caminho: biografia de um poema.
Rio de Janeiro: Editora do Autor, 1967.

5 Apandemiade Covid-19 (que dada a negligéncia do Estado brasileiro, foi ainda mais devas-
tadora) pode ser entendida como uma tragédia humanitéria que: a) exp6s ainda mais para
a populacgdo as desigualdades sociais e as suas mazelas cotidianas mais sutis; b) mostrou
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ginado e realizado (como um inédito-viavel de Paulo Freire) o III EPE
em 2022.

A escrita deste capitulo foi feita apds a realizacdo do III EPE na
escola POEINT/BH em 2022. Os registros que seguem sao, portanto,
extraidos da documentacgao produzida no decorrer da organizagao do
evento (sobretudo, atas de reunides), dos materiais e debates produ-
zidos durante o evento, bem como, dos registros afetivos e corporais
que a participagdo no processo constituiu. Estamos convencidos(as),
entretanto, que nao é possivel fazer um retrato fiel da realidade: por-
que a realidade é sempre cadtica, complexa e multifacetada (SAR-
MENTO, 2003); porque todo registro é posicionado. O capitulo traca,
entdo, as nossas escolhas (sempre politicas) sobre o que pautar e
reverbera nossos processos de participacdo na pratica social do IIT
EPE.

O capitulo é resultado de uma construcao coletiva iniciada em
2021, quando assumimos a coordenacao geral do III EPE. Para a sua
producdo combinamos um conjunto de passos a partir de um primei-
ro encontro em julho de 2022. Neste, definimos também o cronogra-
ma de trabalho (que algumas vezes precisou de ser revisto) com as
datas dos encontros, o tempo para escrita/estudo e para as leituras.
Tomamos como referéncia as formas pelas quais o III EPE se cons-
tituiu, bem como, o didlogo com a sua tematica central. A intencao
de alcancar algum distanciamento que permitisse discorrer sobre a
formacao/aprendizagem docente neste contexto, foi outro ponto que
nos mobilizou neste processo.

Em alguns momentos a escrita do capitulo foi distribuida, outras
vezes ficou concentrada em alguma pessoa. Todo o processo foi, en-
tretanto, acompanhado, discutido e revisado coletivamente. Isso
porque a cada escrita de um(a), os/as outros(as) liam, marcavam,
editavam, acrescentavam, apontavam questdes e possibilidades de
ampliacdo. Significa que compartilhamos modos de ser, pensamen-
tos, experiéncias, referéncias e memdrias do III EPE, via chamadas
de videos, dudios, reunides online e em anotacdes feitas em destaque
no proprio texto. Os registros incorporam os diferentes estilos de es-
crita dos autores e mescla passagens ancoradas no modo candnico
da escrita académica com o seu oposto: os trechos de relatos que
flertam com a poesia — aqueles cujo os contrastes abrem espacos

a importéancia de sistemas de saude publica para as populagdes (e permitiu visibilidade a
importancia do SUS no Brasil; c) permitiu refletir sobre o modo capitalista de produgdo
como constituidor de desumanidades; dentre outros aspectos.
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que, como diria Bispo, (2021, p. 18), podem alcancar possibilidades
de constranger: “porque nada melhor que o constrangimento pela
poesia”.

O capitulo emerge, entao, desse acontecimento de partilha: um
processo limitado pela falta de tempo, pelo aperto do calendario,
mas, também, pelo desejo de realizacdo de um projeto, pelo cuidado
com o outro. Chegamos ao fim do percurso de escrita do capitulo com
uma certeza: ele é apenas parte do que conseguimos aprender duran-
te todo o processo. A medida que a escrita coletiva modificava o texto,
também, nos modificava.

O capitulo estd organizado da seguinte maneira. Primeiro, apre-
senta o nosso olhar (da coordenagao geral) sobre a constituicdo des-
se encontro: seus processos, desafios, sujeitos, formas de participa-
cao, entre outros aspectos. Na sequéncia aborda a formacao docente
no/do ITI EPE tentando discutir sobre as aprendizagens de professo-
res e professoras no decorrer do processo de organizagao e no even-
to em si. Por fim, produz um debate sobre a producao do encontro
como exercicio de constituicdo de uma justica curricular.

A constituicao do lll Encontro do Pensando a EF Escolar

No segundo semestre de 2021 fizemos algumas reunides do co-
letivo de professores e professoras do Pensando a EF escolar para
avaliar novas possibilidades para a realizacao do IIT EPE. Por causa
da pandemia de Covid-19 que avancava no Brasil em 2020, haviamos
cancelado o evento bianual previsto para acontecer no primeiro se-
mestre de 2021. A necessidade do isolamento social, imposta pela
pandemia desde 2020 (cuja falta de politicas publicas e sanitérias
efetivas permitiram que o virus tivesse um amplo processo de expan-
sdo no inicio de 2021), somada ao cansaco dos docentes do exaustivo
trabalho remoto, foram elementos cruciais que pautaram a decisao
pelo adiamento do IIT EPE.

Aguele momento pandémico — que impossibilitava a realizacdo de
um evento presencial — de alguma maneira, também, dava visibilida-
de as singularidades dos encontros do Pensando: a) que é de ser um
contexto de encontros, partilhas e afetos entre professores e profes-
soras investidos do desejo de formacao entre pares e de intervencao
no campo da educacio; b) que é de ser um contexto para experimen-
tacdo de praticas e processos de formagdo pouco convencionais; c)
que é de ser acessivel em termos financeiros; d) que é de ser um
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evento/movimento proposto por um coletivo de professores e profes-
soras que, ao produzir o encontro, constituem a si mesmos.

Sé retomamos o debate sobre a realizacdo do III EPE em meados
do segundo semestre de 2021 - quando grande parte da populagio
brasileira ja estava vacinada com duas doses da vacina contra a Co-
vid-19 e a pandemia dava sinais visiveis de arrefecimento. Contudo,
as incertezas sobre o futuro (afinal a pandemia ainda nao havia aca-
bado) fez com que o coletivo chegasse a pensar na possibilidade de
realizagdo do encontro no formato virtual para préximo ano/2022.

A retomada do debate sobre as singularidades do encontro, entre-
tanto, redirecionou os trabalhos e abriu o horizonte para a realizagao
do evento presencial — que, conforme decisao do coletivo, poderia ser
suspenso caso houvesse nova onda de Covid-19 préximo a data esco-
Lhida. Passamos, entdo, a nos organizar em torno de um planejamen-
to que abria a possibilidade de suspensao das atividades a qualquer
momento. Avaliar, avaliar, avaliar.. Esse foi o movimento realizado
pelo coletivo a cada reunido da organizacao do evento. Afinal, pode-
riamos ou nao fazer o evento?

A medida que os limites para a realizagdo do encontro presencial
iam sendo ultrapassados, outros iam se desvelando®. Com muitos
atrasos de organizagao, a partir de abril/2022 o foco do questiona-
mento do grupo passou a ser, também, sobre a viabilidade e sobre as
condicdes materiais para realizagao do evento. Haveria inscritos em
um evento presencial dentro de uma pandemia? Estariam os profes-
sores com energia suficiente para engajar neste tipo de pratica? Con-
seguiriamos algum tipo de apoio financeiro para realizar o evento?

Com passos comedidos e mesmo vacilantes, muitos foram os mo-
mentos que tudo parecia invidvel. Nesses momentos, a forca para
prosseguir vinha aos poucos e como uma pequena centelha: Uma
avaliacgao positiva da situagao, aqui... Um argumento contundente so-
bre o que momento politico do Brasil pedia, ali... Um sorriso acolhedor
motivado pelas pequenas conquistas, acola...

Todas as reunides do coletivo para a organizacao do III EPE que
aconteceram de janeiro a maio de 2022 pareciam, portanto, o inicio
do fim: embora, trouxesse relatos sobre o andamento dos trabalhos,

6 A amplavacinagao da populagdo com terceira dose, a sinalizagdo de que nao voltariamos
mais para o confinamento social (na cidade de Belo Horizonte/MG ja ndo estava obrigatdrio
o0 uso de méascara), somado a diminuicdo efetiva do nimero de casos fatais (mesmo com
o aumento de contaminacgao pela variante “Omicron” na terceira onda) foram aspectos
centrais para a avaliagao das possibilidades de realizagdo do evento/2022.
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sempre iniciava com a duvida: Vamos mesmo fazer o I1I EPE nessas
condigdes? Mas, se o verbo para o inicio das reunides era o titubear,
ao final de cada encontro ele mudava para reafirmar. Isso ndo acon-
tecia, entretanto, como um passe magica. Perdemos a conta de quan-
tas vezes tivemos que nos apegar as licoes de educagdo como politi-
ca e a nos apoiar na pedagogia da esperanca de Paulo Freire (2018).
Era, enfim, a ancoragem tedrico-pratica e o engajamento politico dos
membros do coletivo que fundamentava o exercicio de superagao.

Assim, dois principios fundamentais gestaram o evento. Primeiro,
a intencao de mobilizar professores e professoras para o engajamen-
to politico cotidiano ndo apenas no ambito da educagcdo. Em um ano
cuja a eleicdo no Brasil guardava profunda relagdo com a retomada
de direitos fundamentais, mas, sobretudo, como a permanéncia do
estado democratico de direito, percebiamos o quando o I1I EPE abria
possibilidades. Ele permitia a vivéncia coletiva de renovacao de for-
cas, de compartilhamentos de sonhos possiveis (que nascem da des-
coberta dos limites da pratica) e de dendncia de um estado de coisas.

O III EPE se consolidava, portanto, como o exercicio de criticida-
de, de liberdade e de invencionices — praticas fundamentais a cons-
tituicdo de um mundo mais justo (no qual o direito a igualdade de
oportunidade esteja fundado no direto a diferenca e as multiplas ex-
pressdes humanas). Esse foi um dos motivos pelos quais a escolha
do tema do evento (“Justica curricular na EF: quais os inéditos vidveis
sdo possiveis” — decidido a partir de consulta aos pares) nos levava
a constituir modos de caminhar nas trilhas abertas por Paulo Freire.
Mestre da resisténcia ele nos provocava a “fincar o pé” no terreno da
educacdo como acgao politica.

Segundo, desde o I Encontro do Pensando em 2017, o coletivo ins-
tituiu um principio basico. Diferente dos espacos de formacao para
professores, os encontros bianuais do Pensando se fundam na nogao
de serem constituidos por, para e com os/as professores/professoras.
Esse é um dos motivos pelos quais, desde 2017, os temas do evento
foram definidos sob consulta aos pares. A busca por alternativas que
incluam os professores e as professoras da educagdo basica como
sujeitos de conhecimento — pois, capazes de levantar questées fun-
damentais ao debate no ambito da educagdo — movimenta o coleti-
vo. Mas, é importante destacar aqui que isso nunca significou uma
posicdo ingénua ou de neutralidade do coletivo. Afinal, como a obra
de Paulo Freire nos leva a pensar, a neutralidade é sempre uma to-
mada de posi¢cdo. Os membros do coletivo participam, portanto, de
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todo o processo. Trata-se de um engajamento que busca dialogar cri-
ticamente com as tematicas propostas ressaltando as complexida-
des que as constituem e que permitem que possam ser colocadas em
pauta/pratica.

Diferente dos principios anteriores (cuja efetividade estrutura a
organizacgao de todos os eventos), a singularidade do III EPE/2022
exigiu transformar limites em possibilidades. Enquanto os eventos
anteriores seguiram um fluxo de ampliagdo da participagao de pro-
fessoras e professores de EF de todo o estado/pais, o encontro em
2022 precisou rever a pretensao de encontro nacional e mesmo re-
gional. Os percalcos vividos na organizacdo de um evento em um mo-
mento de pandemia “controlada”, os atrasos de organizacao gerados
pelas multiplas incertezas, a baixa adesao de professoras e profes-
sores externos/as ao coletivo, bem como, a falta de financiamento,
exigiram uma tomada de posicao.

O III EPE (que contou com a participacdo de aproximadamente
70 pessoas, sendo 50 delas membros do coletivo) se ancorou, por-
tanto, em um novo lema: “de ser um encontro por nés e para nés mes-
mos". Entendemos isso, entretanto, ndo como um recuo. Muito antes
pelo contrdrio. Neste lema unimos forgas para nos fortalecer cole-
tivamente. O proéprio evento nos colocava, entdo, em movimento de
producdo de um inédito-vidvel — o que no dicionario Paulo Freire, Ana
Maria Araujo Freire (2010, p. 225) define como:

0 inédito-viavel nos diz, claramente, que ndo ha reino do definitivo, do
pronto e do acabado; do nirvana da certeza e da quietude perfeita dos
sonhos possiveis. Ele se nutre da inconclusdo humana, ndo tem um
fim, um termo definitivo de chegada. E sempre, pois devenir, pois al-
cancado o inédito-viavel pelo qual sonhamos e lutamos, dele mesmo,
ja ndo mais um sonho seria possivel, mas o sonho possivel realizan-
do-se, a utopia alcangada, ele faz brotar outros tantos inéditos-via-
veis quantos caibam em nossos sentimentos e em nossa razao ditada
pelas nossas necessidades mais auténticas. Isso diante da dinamica
que eles implicam porque sendo palavras/praxis eles estdo radical e
essencialmente ligados ao que ha de mais ontologicamente humano
em nos; a esperancga do e nos movimentos de aperfeicoamento de nds
mesmos e de nosso construir social-histérico para a paz, a justica e a
democracia.
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O processo de producdo de um evento ndo é nada simples, sobre-
tudo, quando este é feito por docentes engajados em longas rotinas
cotidianas de trabalho na escola. Sao, portanto, desafios a superar: a)
conseguir horarios coletivos para as reunides (mensais, quinzenais e
semanais, na maior parte das vezes, a noite) de organizagdo do even-
to; b) organizar rotinas de trabalho em grupos menores; c) produzir
uma escrita coletiva do projeto (e buscar formas de financiamento e
de cadastramento); d) produzir coletivamente uma programacgéo que
contemple as intengdes dos multiplos participantes; e) conjugar as
multiplas demandas de conhecimento sobre o oficio de producao do
evento com a falta de experiéncia de muitos membros para com elas
lidar; dentre outros. Esses sdo desafios que no tempo e com a parti-
cipacao na pratica, conforme afirma Lave e Wenger (1991), traduzem
aprendizados.

Entre as principais dificuldades enfrentadas no processo de orga-
nizacdo estava a falta de tempo dos professores e professoras para
trabalhar na organizacao do III EPE, a falta de financiamento (que
acabou por gerar o corte de convidados externos e da programacao
cultural’, a exclusdo da oferta de almogo para os participantes, entre
outros) e a falta de reconhecimento deste tipo de atividade docente.
Sobre o Ultimo aspecto é preciso salientar que este tipo de atividade
permanece como encargo extra escolar que a maior parte das esco-
las ndo consegue incorporar como parte do trabalho e da formacgao.

A organizagdo do IITI EPE contou com a participagdo de muitos
professores e professoras (membros) do coletivo. Distribuidos em
diferentes comissoes (e a maioria das vezes mais de uma), eles se
engajaram em diferentes frentes de trabalho que culminaram na rea-
lizacdo do encontro entre os dias 15 e 18 de junho de 2022. E impor-
tante registrar que o trabalho para produzir o encontro se constituiu
pelas seguintes comissdes: comissao financeira; secretaria; comis-
sao cientifica; comissdo de comunicacgao e divulgacdo; comissao de
transporte, hospedagem e alimentagao; comissao cultural; comissao
de coordenacao das oficinas; comissado de coordenacgao dos GTs; co-
missao de logistica; comissdo de avaliacdo. Essas comissoes de tra-

7 0 entendimento de que a programacao cultural deveria ganhar centralidade no III En-
contro foi pauta de debate dentro da comissao organizadora (ndo como um apéndice e/ou
uma forma de entretenimento, mas como um projeto amplo de formag&o/aprendizagem
humana). Contudo, a falta de verba para pagar os artistas convidados (que precisam ser
valorizados em sua arte) nos impediu a viabilizag&do deste projeto.
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balho sustentaram a producao, mas, também a realizacdo do III EPE
— 0 que o item que segue explora.

O Il Encontro do Pensando a EF Escolar

Iniciado em 15 de junho de 2022 as 18h30, a abertura oficial do
ITI EPE contou com uma apresentacao cultural de jovens alunos e
alunas do projeto de praticas circenses do POEINT e a composicao
da mesa de abertura com representantes da escola que sediou o en-
contro e membros da coordenacao geral do evento. Apés o0 momento
solene — que contou com as falas de agradecimento, de acolhimento
e de abertura dos trabalhos — a mesa de abertura foi composta sob
a coordenacdo/mediacao do professor Leandro Soares Assuncgao Ra-
fael: momento no qual fomos presenteados com um debate denso
sobre o tema da “Justica curricular nos Projetos Politicos-Pedagdgi-
cos na Educacao Fisica Escolar” pela professora Marie Luce Tavares
e pelx educadore Paixdo Sessémeandé.

No segundo dia do encontro a programacao foi composta por co-
municacdes orais, mostra pedagdgicas, oficinas e os jogos do Pen-
sando. Mas, as palavras sao sempre frias para explicar o sentimento
de estar juntos novamente, as trocas de conhecimentos, bem como,
as risadas e emogdes/choro que tomaram a cena atravessando pro-
gramacao. Para citar alguns exemplos comecaremos pelo final do dia.
Apds o lanche da tarde (um momento de congragamento que, tam-
bém, nos alimentava do riso), as 16h30, estava prevista a realizacao
dos jogos do Pensando, ou seja, quase um recreio — com toda alegria
e densidade que este representa no cotidiano da escola — em meio a
um evento de formacgao docente. E justica seja feital Em meio as ex-
posicoes de trabalhos (com as discussdes de temas sempre tao sen-
siveis) e as oficinas (quando os mestre/professores compartilharam
seus conhecimentos com os pares), o brincar instituiu a sensacao de
alegria e acolhimento: nas regras sendo combinadas no momento
do jogo; na ambiguidade da queimada coletiva e individual ao mes-
mo tempo; na mobilizacido dos presentes envolvidos; na observagao
atenta dos poucos que optaram por nao participar (ou por participar
de outra maneira); no canto de torcida, entre muitas outras coisas
que fazem parte do universo dos jogos.

A mostra pedagodgica (disposta no hall de entrada e no auditdrio) e
as duas salas de comunicacgdes orais aconteceram pela manha. Neste
momento muitos participantes compartilham suas praticas pedago-
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gicas e investigativas — o que no final das contas acaba quase sempre
andando junto quando se é professor(a). A singularidade deste mo-
mento estd no protagonismo de professores(as), cuja participacao,
muitas vezes, é vetada em eventos nos quais o critério de pesquisa
cientifica (geralmente vinculados a programas institucionais) colo-
cam limites a participacdo docente como apresentador de trabalho.
Antes do fechamento das atividades da parte da manha houve um
momento de doagdes de livros: os livros que fizeram parte da forma-
cao da professora Natdlia Martins Carneiro (aposentada pelo Coltec/
UFMG em 2018) foram oferecidos aos participantes do evento.

As oficinas aconteceram no turno da tarde, antes dos jogos: a)
uma sobre “Dancar em par”; b) outra sobre “goalball”. Sobre esses
momentos — de construcao coletiva de conhecimentos mediados por
professores(as) que desenvolvem trabalhos com essas tematicas em
suas escolas e/ou outros contextos educacionais — somos, particu-
larmente, suspeitos para falar. Afinal, esta é a parte da programacao
gue, conforme argumentam os participantes, mais tem mobilizado
para o engajamento e deslocado aprendizados via fazer coletivo, tro-
cas, sorrisos e tensoes... As oficinas tem um potencial enorme de en-
volver os participantes em aprendizagens diversas. Ao mesmo tempo
que aproxima dos moldes escolares (da “forma escolar” descrita por
Vincent, Lahire e Thin, 2001), elas oferecem uma dinamica reflexiva
diferente da logica da escolarizacao e dos espacos escolares formais.

Com algumas mudancas de horarios, mas quase como um espelho
do dia anterior, a programacao do terceiro dia fluiu entre comunica-
coes, doagoes de livros, lancamentos de livros e duas oficinas: a) uma
sobre “brincadeiras em Libras”; b) outra sobre “brinquedos voadores”.
Diferente do dia anterior, as 16h30 aconteceu a mesa “Desafios do
chao da escola”. Esta mesa colocou em pauta os multiplos desafios
cotidianos da Educacao Fisica Escolar, propondo debates sobre as
questdes e tensdes que emergem da pratica cotidiana nas escolas,
tendo como referéncia as relagdes entre os sujeitos/participantes na
construcao do conhecimento.

Neste dia, a noite, houve uma programacao cultural bastante sin-
gular do/no Brasil. Fizemos uma festa junina com tudo que temos
direito: dancas, roupas coloridas, canjica e quentdo, comida boa,
fogueira, bandeirinhas e tudo mais. Da preparacdo do espaco (com
bandeirinhas, bonecos, desenhos), até a danga da quadrilha, foram
muitas emocoes. A presenca da comunidade com barraquinhas de
comidas e bebidas fizeram nossa festa mais rica e gostosa. Neste
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contexto, a homenagem surpresa ao membro fundador do coletivo, o
professor Luiz Gustavo Nicéacio (feita pelo professor Marcos de Abreu
Melo), foi ponto de culminancia! Com muito choro e calor no coragio
esse momento substituiu o tradicional casamento na roga. Ah! E... o
guanto estavamos avidos da festa depois de dois anos de pandemia! A
festa junina celebrou o encontro e rompeu barreiras ao deixar trans-
parecer sorrisos por debaixo das nossas mascaras.

Ja nos davamos por satisfeitos quando chegamos para o ultimo
dia do evento: quando gratidao, alegria, alivio (afinal tudo estava tao
bonito!) e desejo de mudanga nos constituia, ao mesmo tempo em
que, nos alimentava. Contudo, para o dia 18, sabado, ainda estavam
previstas duas atividades: a mesa de encerramento (o tema “Justica
curricular na Educacio Fisica: inéditos-viaveis”) e a mesa de avalia-
¢ao. Nada convencional, a mesa de encerramento mediada pela pro-
fessora Laura Fernanda Rodrigues da Rocha e pelos palestrantes, a
professora Avelin Buniacd Kambiwa e o professor Izaul Veras Gomes,
foi uma verdadeira oferenda. Além dos debates contundentes em
torno da tematica, teve leitura de trecho de Ailton Krenak feito (en-
tre pausas para o choro) por Laura, teve toré (cantico) entoado pela
Avelin, teve hip-hop e slam cantado/recitado por Izaul. Tudo muito
intenso e inenarravel. O que se pode entdo dizer desses momentos?
Por hora é possivel afirmar que neles o corpo parece atravessado por
estilhacos que explodem em emocdes, palavras e siléncios. Nao se
sai dessa experiéncia da mesma maneira.

A mesa de avaliacgao, feita na sequéncia, revelou o evento como ex-
periéncia de transbordamento de conhecimentos, de engajamentos,
de afetos, de comprometimento, de esperanca... Apos a intensidade
das duas mesas descritas, o lanche final, com direito a bolo de aniver-
sario de 10 anos do coletivo Pensando a EF escolar, parecia trazer a
sensacao de tranquilidade e o sentimento delicado da partilha.

E justo e essencial aqui registrar que construimos um evento para
debater/experimentar o tema da justica curricular com objetivo mobi-
liza-lo na organizacdo das mesas, nas escolhas de cada detalhe (por
exemplo, do local de acontecimentos do evento), na participacdo de
cada membro e convidados(as), dentre outros. Porém, temos plena
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certeza de que, nem de perto, chegamos a esgota-lo. Aqui ainda ha
um campo aberto e fértil a muitos outros investimentos!

Sobre a formacao/aprendizagem docente no/do Ill evento

O coletivo de professores e professoras de EF se propde a pensar
acoes de formagao/aprendizagem?® docente ao longo de todas as suas
atividades extensionistas® e de pesquisa. Sendo assim, o Evento do
Pensando a Educacao Fisica Escolar é apenas um dos espacos que
visa potencializar a aprendizagem docente, a partir de um conjunto
de acdes que colocam o professor e a professora “do chao da esco-
la"1% e suas questdes cotidianas, no centro de todo o planejamento e
programacao.

Além disso, o encontro do Pensando a Educacao Fisica escolar,
apesar de muitas vezes se apresentar como culminancia de varias
atividades do coletivo, é entendido pelo mesmo de forma orgéanica e
processual e ndo somente como um evento pontual.

Destacaremos ao longo deste item recortes da organizacio e
execucdo do III EPE que contribuiram significativamente para esse
processo formativo com/dos professores e professoras que partici-
param deste processo. Para tal, organizamos a escrita a partir de trés
eixos: a) O coletivo Pensando a Educacéao Fisica escolar e uma con-
cepcao de formacao docente que extrapola os moldes de formacgao

8 Embora hajamultiplas formas de conceituar e diferengas entre modos de abordar o campo
da formacéao e da aprendizagem no &mbito das pesquisas em educacao, utilizaremos for-
magcao e aprendizagem como sindnimos. Neste capitulo tratamos formagao/aprendizagem
de maneira ampla, ou seja, estamos a abordando tal fenémeno considerando que eles
ocorrem dentro e fora das relagdes de ensino. A formagao/aprendizagem foram, portanto,
tomadas de maneira ampla: como algo que independe dos esforgos de ensinar, embora,
também estejam presentes nestes.

9 Projeto de extensdo: Conexdo Educacdo Fisica Escolar — canal no Youtube em que séo
apresentadas lives e postados videos de professores/as de diversas areas do conhecimento
com foco em praticas cotidianas do contexto escolar, e Projeto de Extens&o: Formagéao na
Pratica — em que s&o organizadas oficinas de formacao sobre diversos temas com profes-
sores/as da educag3o basica.

10 Neste capitulo utilizamos dois termos para referir a dindmica escolar: a) “chdo da escola”;
b) cotidiano escolar. “Ch&o da escola” é a maneira na qual o coletivo recorre para dizer da
escola como um contexto que constitui conhecimentos, pessoas e praticas. Assim, o uso
do termo “chéo da escola” remete a maneira pela qual nos referimos a complexidade da
escola no dia a dia de trabalho no coletivo (em nossas reunides, eventos de formacao, etc.).
A nocéo de cotidiano escolar, por sua vez, agrega os aprendizados, que reverberam das
acdes do coletivo, em didlogo com uma escolha tedrica. Recorremos a nogao de cotidiano
como lugar de producéo da vida; de constituicdo de pessoas e do mundo — conforme de
Jean Lave (2015). Tal concepgéo resiste, portanto, as nogdes coloniais e assimétricas que
tratam o cotidiano como lugar da repetigdo, da mesmice, da inércia e da reprodugao.
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institucionalizada de transmissao unilateral de conhecimento.

b) O formato do evento e os didlogos com a formacgao docente: a or-
ganizacao do III EPE com professores/as da educagéo basica. c) A
formagao/aprendizagem de professores e professoras a partir de um
engajamento politico e de resisténcia: o esperangar como compro-
misso docente.

Iniciamos a discussdo com a concepgao de formagao docente do
coletivo pensando a educacao fisica escolar, para introduzir o tex-
to com elementos que sdo fundamentais para o debate sobre essa
tematica. Destacamos inicialmente a presenca do acolhimento e do
afeto nas agdes do coletivo e no III EPE.

Partindo da ideia de que muitas vezes o trabalho docente no co-
tidiano escolar é solitario, embora seja uma profissdao que se funda-
menta nas interagdoes humanas, conforme Tardif e Lessard (2009),
varios sdo os momentos em que os docentes (de diversas geracoes,
areas do conhecimento e redes de ensino)!? presentes no III EPE
sdo acolhidos em suas demandas de partilha. Eles sdo acolhidos no
choro, no abracgo, na escuta sincera e na troca que impulsiona movi-
mentos. Trata-se de um processo que fortalece o trabalho coletivo e
que extrapola a indicagao de livros, cursos e materiais bibliograficos.
Forma-se, assim, uma rede de apoio, na qual a ideia de que o docente
nao esta so, apesar de talvez se sentir assim em seu trabalho cotidia-
no, se materializa na relagcdo com os pares (e eles entendem que tem
com quem caminhar no percurso da docéncia).

0 acolhimento de docentes, que sdo diversos e, também, que es-
tdo em momentos profissionais distintos, reforgca a ideia de que a
formacao/aprendizagem néo esta separada da formacdo humana. A
formacao/aprendizagem docente presente no III EPE é potenciali-
zada por meio do encontro ao longo de todo o evento. Encontro este
que confirma que somos seres “inacabados” Freire (2017)'3, a partir
do momento em que percebemos a formacao docente/pessoa como
continua ao longo de toda vida.

11 Segundo Tardif e Lessard (2009, p. 23), “a escolarizacio repousa basicamente sobre
interagdes cotidianas entre professores e os alunos. Sem essas interagdes a escola nao
é nada mais que uma imensa concha vazia”.

12 No III EPE tivemos a presenga como ouvinte de duas professoras da area de Arte, bem
como na mesa de abertura tivemos a presenca de Paixdo (pedagogo em formacao) e na
mesa de encerramento, da Avelin (professora de sociologia). Além disso, participario do
evento professores/as da rede privada, municipal e federal, que lecionam para educagao
infantil, fundamental e ensino médio.

13 Para o autor, “o inacabamento do ser ou sua inconclusdo € prdprio da experiéncia vital.
Onde ha vida, ha inacabamento” (FREIRE, 2017, p. 50).
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A ideia de formagao/aprendizagem docente partir do reconheci-
mento que somos seres inacabados e que, portanto, estaremos sem-
pre nos formando, rompe com a ldgica de capacitagdo presente em
muitos contextos escolares e académicos, onde os professores e pro-
fessoras sao retirados de seus contextos de trabalho para participa-
rem de cursos e treinamentos padronizados, os quais ndo levavam
em consideracgao suas histérias de vida e realidade escolar.

A possibilidade de retornar para o local de trabalho apés capa-
citagGes pontuais, muitas vezes desconectadas da realidade escolar,
poderia até ajudar os/as docentes se o cotidiano fosse estatico, mas
as demandas escolares continuardo aparecendo apos o retorno ao
ambiente escolar, porque a mudancga € inerente ao viver. Sem uma
cultura de formagao/aprendizagem docente nas instituicdes de en-
sino, que permitam aos professores e professoras buscar tempos e
espacos continuos e organicos de formacao, fica dificil atrelar a roti-
na de trabalho com a possibilidade/necessidade de formacao/apren-
dizagem docente permanente.

A existéncia de um coletivo de professores como o Pensando a EF
Escolar, com os seus encontros, ajudam, de alguma forma, a romper
com a ldgica da capacitagado desconectada do chao da escola. Ao as-
sumirmos o lugar de formagao permanente!4, como seres humanos e
como professores, dialogamos com a ideia de aprendizagem docente
como um processo continuo, entre pares e no fazer docente.

Entendemos, portanto, que como sujeitos/pessoas nunca paramos
de aprender, porque o aprender é inerente a participacdo no mundo,
conforme argumentam Lave e Wenger (1991), e que o mesmo aconte-
ce com professores e professoras. Assumindo esse lugar de pessoas
que aprendem e também desaprendem?® ao longo de todo percurso
da vida (que inclui o trabalho docente), o III EPE passa a ocupar um
lugar especial de encontro entre pares e de varias geracoes. E impor-

14 Entendemos nesse artigo que a formacdo permanente de docentes, implica pensar a, a
profissdo docente se desenvolvendo tendo em vista diversos fatores: o salario, ademanda
do mercado de trabalho, o clima de trabalho nas escolas em que é exercida, a promogao
na profissao, as estruturas hierarquicas, a carreira docente e, também, a formagao per-
manente realizada ao longo da vida profissional IMBERNON (2011).

15 E aqui cabe destacar que muitas vezes educadores abordam a nocao de aprendizagem
como algo que é sempre bom por si s6. Contudo, temos sido levadas(os) a pensar na forga
e importéancia do desaprender neste debate. Entendemos como fundamental a docéncia
investir em processos que sejam capazes de se constituir como exercicio de desaprendi-
zagem, sobretudo, de aspectos que estruturam o nosso modo de ser/agir/pensar/sentir e
que seguem amplamente naturalizados. A importéncia de desaprender o racismo (como
um modus operante invisivel), pode ser um exemplo do que queremos destacar sobre a
importancia do desaprender.
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tante destacar, também, que ele é construido com professores e pro-
fessoras e ndo s6 para professores e professoras da educacao basica.

Sobre o processo de formacéao e aprendizagem na docéncia, Cunha
e Prado (2010) nos dizem que:

reconhecer o professor como sujeito de experiéncia e adulto que se
forma implica admitir a aprendizagem como processo interno e que
corresponde ao processo de sua autoconstrugdo como pessoa. A
formagéo continuada, em especial, dirige-se a professores que acu-
mulam experiéncia no exercicio de sua profissdo e que constroem e
reconstroem praticas e teorias. E preciso considerar, portanto, que o
professor é portador de uma histéria de vida e uma experiéncia pro-
fissional que orienta o seu olhar e justifica determinados interesses e
necessidades. Sendo assim, formar adultos implica produzir formagao
em colaboragdo, mobilizando recursos tedricos e praticos. A formagao
deixa de ser vista como modo de ensinar determinados conteudos e
como consumo de conhecimentos para ser assumida como possibili-
dade de crescimento, perspectiva de mudanga e forma de resolugao
de problemas. (CUNHA; PRADQO, 2010, p. 103).

Ha um processo de autoconstrugao docente no qual a histéria de
vida e a experiéncia profissional perpassa todo o processo de forma-
¢ao como professores e como seres humanos. Portanto, conforme
Cunha e Prado (2010), partimos do pressuposto de que nos proces-
sos de formagao/aprendizagem docente, é preciso levar em conside-
racdo: a) a formacdo continuada, que busca romper com o modelo
prescritivo e escolarizado, valorizando as reflexdes e as experiéncias
dos professores; b) a formacao centrada na escola — contexto que
toma a pratica como referéncia para andlise, reflexao e critica — a
partir do conhecimento que o professor ja constituiu na sua experién-
cia docente e c¢) a pesquisa como estratégia formativa e situacao pri-
vilegiada para sistematizacao dos conhecimentos e saberes produzi-
dos no interior da escola (CUNHA; PRADO, 2010). Buscamos articular
esses elementos na construcao do IIT EPE, por entendermos que a
formacao/aprendizagem docente articula, “de maneira indissociavel,
dimensodes pessoais, profissionais e organizacionais, o que supoe a
combinacao permanente de muitas diversificadas formas de apren-
der” (CANARIO, 1998, p. 9).

0 segundo eixo aborda o formato do III EPE e os didlogos com a
formacao docente por meio da organizacdo do mesmo. O movimento
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de fazer com que o evento se materializasse a partir da organizacao
dos préprios professores e professoras do coletivo configura por si s6
uma potente oportunidade de trocas e aprendizados.

Ao longo do planejamento do III EPE foi possivel visualizar uma
trama de praticas docentes desejaveis de serem partilhadas e expe-
rienciadas, antes mesmo do evento comecar. A formacgao/aprendiza-
gem de professores durante a organizagao do evento se deu a partir
do pressuposto que professores e professoras da educacgdo basica
sao produtores de conhecimento. Docentes que estdo no cotidiano
escolar estao, portanto, constituindo saberes/conhecimentos que po-
dem ser apresentados e debatidos em outros eventos destinados a
professores. Tal processo também permite uma maior compreensao
sobre a organizagcao dos mesmos.

Na estrutura de organizacao do ITI EPE houve uma ruptura com
a estrutura academicista que coloca nos lugares de coordenacao e
de palestrantes apenas docentes com extensa produtividade em pes-
quisa. Conforme fomos aprendendo ao longo do tempo no e com o
coletivo, e também com os ensinamentos de Lave e Wenger (1991),
essa logica de transmissdo do conhecimento/produto — onde quem
sabe mais (segundo uma nog3o colonialista que negligéncia o coti-
diano como lugar de conhecimento) — acaba por ensinar algo aos pro-
fessores e professoras das escolas. Esse modelo produz menor valia
aos conhecimentos escolares constituidos no cotidiano, bem como,
hierarquias, assimetrias e afastamentos dos docentes da educacao
basica dos eventos que se destinam, ou se propde, justamente a dis-
cuti-la e debaté-la.

Experimentar outros modos de planejar eventos/encontros com e
para professores e professoras é, também, uma maneira de enfrentar
essa contradicao. E fundamental instituir outros tempos e modos de
construir um evento académico — que considere justa e legitima a
participacdo de docentes da educacgao basica.

Em todo o processo de planejamento do IIT EPE, partilhamos de-
sejos, medos, insegurancgas, projetos, sonhos e conhecimentos. Afi-
nal, a producdo de um evento exige, ao mesmo tempo que, permite
constituir conhecimentos que ultrapassam a lédgica hegemadnica do
conhecimento produto. A organizacgao do evento possibilitou aos pra-
ticantes/organizadores explorar diferentes aspectos que envolvem a
organizagdo do encontro, como conhecimentos legitimos de serem
aprendidos. Por exemplo: a) aprender a organizar o curriculo para
o encontro; b) aprender a organizar tempos/espacos; c¢) aprender a
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produzir projetos, ementas, sinopses, etc.; d) aprender a buscar fi-
nanciamento e a driblar a escassez de recursos; e) aprender a decidir
coletivamente; f) aprender a expor as ideias e a defender pontos de
vista; g) aprender a organizar reunides; h) aprender a levantar/ante-
cipar as tarefas antes do evento; dentre outros. Tudo isso se amplia
sobremaneira, quando se leva em conta todas as questodes e decisdes
que precisam ser tomadas no decorrer do proprio evento.

A exaustao e a extensa carga horaria docente em sala de aula (com
pouco tempo destinado para participacdao em projetos de extensao,
coletivos de professores/as e/ou outros grupos de estudo/pesquisa),
muitas vezes fez com que o processo de organizagao seguisse um ou-
tro tempo/ritmo. Isso nos possibilitou pensar, refletir e debater sobre
o trabalho docente e sobre a ldgica de precarizacio da educacao que
impera no pais.

O contexto de realizacdo do evento, também, se constituiu como
processo formativo do III EPE. A escola escolhida: Polo de Educa-
cdo Integral de Belo Horizonte (POEINT), apresenta uma proposta
pedagodgica e estrutura diferenciadas?® - o que abriu espaco para que
o grupo de professores e professoras participantes do encontro pu-
dessem ter contato com a proposta da escola sede.

Estar fisicamente no espaco do POEINT foi emblematico, pois, o
fato da escola estar localizada fora da area central de Belo Horizonte
e afastada das grandes Universidades, amplia por si s6 o olhar de
guem participou das atividades do IIT EPE. Conhecer a regido do
Barreiro'’ e o entorno do POEINT agrega uma série de reflexdes que
contribuem para as aprendizagens que foram sendo costuradas ao
longo dos dias.

Além disso, estar presente no POEINT, ter contato com as salas
de aula, auditério, os cartazes pendurados, os funcionarios da escola,
a cantina, os equipamentos esportivos e de Lazer e com sua proposta
pedagogica, foi se tornando um convite para pensar sobre 0s nossos
préprios locais de trabalho: nossas escolas. Para Frago e Escolano
(2001) o espaco escolar educa, ou seja, toda a arquitetura escolar e
a organizacao daquele espaco vao trazendo elementos que sao inter-
nalizados no processo formativo de criancas, jovens e também pro-
fessores/as.

16 Um artigo especifico tratara da proposta pedagdgica do POEINT, veja o capitulo V.

17 0O Barreiro é a segunda regido mais movimentada deBelo Horizonte. Com cerca de 300 mil
habitantes, 90 mil domicilios, 54 bairros, caso fosse emancipado estaria entre as 8 maiores
cidades de Minas Gerais.
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Como exemplo, mencionamos um cartaz que estava pregado em
varios espacos do POEINT com os seguintes dizeres: “Estudante, vocé
tem alguma sugestao para o funcionamento da nossa escola? Envie
para nosso e-mail!”. Estar diante de uma acdo concreta que busca
uma aproximacgao dos estudantes na organizacdo e funcionamento
da escola é em si um grande aprendizado. Mas, isso ndo foi dito em
nenhuma palestra ou apresentado na abertura do evento pelo grupo
diretor da escola. Embora, ndo tenham sido percebidos da mesma
maneira por todos os participantes do IIT EPE, os cartazes colados
nos corredores revelavam praticas pedagdgicas e concepgoes de en-
sino que ultrapassam o ambito do discurso sobre. Trata-se, portanto,
de uma agao efetiva/materializada no cotidiano escolar que abre pos-
sibilidades para aprender outros modos de ser/fazer a docéncia, sem
gue aquela agdo tenha a priori o objetivo de formar.

A possibilidade de sair do evento com vontade de pregar um cartaz
na prépria escola com os mesmos dizeres é potente. Por mais que
isso nao tenha sido dito e/ou proposto formalmente durante a progra-
macao, os cartazes espalhados pela escola foram mobilizadores, e,
portanto, formadores — o que foi possivel por meio da escolha politica
de realizar o III EPE em uma escola de educagao basica. Nada alea-
toria, a acao de dar centralidade ao contexto escolar para a producao
do encontro diz de um projeto educativo; diz de uma forma de com-
preender os sujeitos escolares e diz de uma abertura para a mudanca
e seus desdobramentos.

Como ultimo ponto destinado a formacao/aprendizagem, apresen-
tamos o compromisso politico de transformacao social e de resistén-
cia contra retrocessos nas politicas educacionais, como uma dimen-
sao formativa de professores e professoras que participaram do III
EPE. Entendemos que o movimento de organizar o encontro, mesmo
diante de um cenario que nos desmobilizava, reafirma o compromis-
so politico'® do coletivo de professores e professoras que estiveram a
frente da organizacao e dos/as docentes participantes.

Em meio a um contexto incerto politicamente no pais e apoés dois
anos sem a possibilidade do encontro, do abraco e do afeto, foi no
III EPE (por meio do didlogo e do desejo de manter-se acessa a es-

18 Importante destacar que o compromisso politico do Coletivo Pensando a Educacéo Fisica
Escolar foi debatido no Semindrio Interno do Coletivo realizado em setembro de 2021,
onde os integrantes do mesmo tiveram a oportunidade de construir propostas e agdes do
grupo que fossem comprometidas com a necessidade de transformacao social e de outras
politicas publicas para a educacgéao no pais.
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peranca'® por dias melhores), que resistimos. Materializamos esse
movimento de resisténcia na festa, no jogo, no lazer, no riso, no choro,
no sonho? por dias melhores, na denuncia de injusticas sociais e no
anuncio de inédito vidveis durante toda a construcao e programacao
do evento. Para Freire (2018),

Uma das tarefas do educador ou educadora progressista, através da
analise politica, séria e correta, é desvelar as possibilidades, ndo im-
portam os obstaculos, para a esperanga, sem a qual pouco podemos
fazer porque dificilmente lutamos e quando lutamos, enquanto deses-
perangados ou desesperados, a nossa é uma luta suicida, € um corpo-
-a-corpo puramente vingativo. O que ha, porém, de castigo, de pena,
de corregao, de punigao na luta que fazemos movidos pela esperanga,
pelo fundamento ético-histdrico de seu acerto, faz parte da natureza
pedagogica do processo politico de que a luta é expressdo FREIRE
(2018, p. 16).

A formagao/aprendizagem de professores no III EPE aconteceu,
portanto, também, na concretude do esperancar. Vimos o esperancar
anunciado por Paulo Freire como compromisso docente, como acao
formadora e transformadora de sujeitos e de diversas realidades.

A produciao do Il encontro como exercicio de constituicao de
uma justica curricular: palavras finais

A partir de uma consulta aos pares, definimos o tema “Justica cur-
ricular na EF escolar: inéditos vidveis” para o I1I EPE, com a seguinte
ementa:

19 Quando usamos nesse artigo o termo esperanga, concordamos com o que Freire (2018) apre-
senta. Para o autor, “Pensar que a esperanga sozinha transforma o mundo e atuar movido
por tal ingenuidade € um modo excelente de tombar na desesperanga, no pessimismo, no
fatalismo. Mas, prescindir da esperanga na luta para melhorar o mundo, como se a luta se
pudesse reduzir a atos calculados apenas, a pura cientificidade, é frivolailusdo. Prescindir
da esperancga que se funda também na verdade como na qualidade ética da luta é negar a
ela um dos seus suportes fundamentais. O essencial [...] € que ela, enquanto necessidade
ontoldgica, precisa de ancorar-se na pratica. Enquanto necessidade ontoldgica a esperanca
precisa da pratica para tornar-se concretude histérica. E por isso que ndo ha esperanga
na pura espera, nem tampouco se alcanga o que se espera na espera pura, que vira, assim,
espera v3" FREIRE (2018, p.15).

20 Para Freire (2018) o sonho faz parte do processo de mudanga social, bem como a espe-
ranga faz parte do sonho. Portanto, desejar um futuro outro, diferente do que estamos
vivendo no presente, é o que da espago para a educagao acontecer, rompendo com a ideia
de adestramento.

28



Na sociedade contemporénea, a luta e resisténcia pela diversidade de
corpos, etnias, culturas e que vivenciam diferentes praticas corporais
comecam a ficar cada vez mais em evidéncia. Essa pluralidade trans-
formou o mundo e, por consequéncia, a funcao social da EF como com-
ponente curricular da Educagido Basica. Nesse contexto, perguntamos:
como os projetos educativos organizados por essas e esses docentes
nas escolas brasileiras efetivamente contribuem para a formacao de
sujeitos que estdo inseridos nessa realidade social? As nossas agdes
didaticas fortalecem a justica social tdo almejada por todos e todas?
0 que significa justica curricular nos projetos politico-pedagdgicos na
Educacéo Fisica Escolar? Essas sdo as inquietagbes que tentaremos
responder no III Encontro do Pensando a Educacao Fisica Escolar.

A escolha do tema convergia com a intencao de produzir debates
sobre a educacéio, tanto como um oficio cotidiano (da EF) nas escolas,
guanto como contexto de engajamento politico, ou seja, como uma
das frentes de trabalho necessaria a transformacao social. As inquie-
tacdes descritas na ementa? permanecem sem respostas prontas
ou simples, porque trata-se de uma realidade complexa. Contudo, o
proprio exercicio de enunciar tais inquietagées (que se somaram a
muitas outras no decorrer do processo de elaboracao e de realizagao
do III EPE) encadeou movimentos de compreensao da realidade e,
sem duvida, criou ruidos e questionamentos para onde antes havia
hiatos e/ou espacos para fatalismos (e a crenga de que as coisas sao
assim mesmo).

A prépria possibilidade de discutir o tema da justica curricular foi,
entao, propulsora de movimentos. Afinal, apontar a necessidade de
um debate sobre a justica curricular revela a sua inexisténcia na es-
cola e/ou, pelo menos, cria abertura para questionamentos: Porque
precisamos falar de justica curricular? Ha injustica curricular? O que
isso quer dizer? Como a pratica pedagdgica pode produzir justica cur-
ricular? Seria isso um impulso para a producéo da justica social?

Paulo Freire (cuja as contribuicdes histdricas para o campo da
educacgao se recolocam como horizonte fundamental para as refle-
xoes e acbes que o momento atual brasileiro exige) foi uma referén-

21 Asinquietacbes apresentadas naementado III EPE trazemimplicita as injustigas sociais
de um pais na qual a maior parte da populagao vive sob condigdes extremas de pobreza
(com mais de 33 milhdes de pessoas passando fome cotidianamente) e onde as desigual-
dades geram verdadeiros abismos entre aqueles que acumulam a maior parte das riquezas
enquanto o restante da populagio segue sendo desumanizada e sem acesso ao basico do
basico.
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cia importante para dialogar com o tema. Ao afirmar no dicionario de
Paulo Freire, que o conceito de justica ndo tem lugar central na obra
do educador, Jean-Christopher Noél (2010 p.235), argumenta no ver-
bete Justica/Justica social, que:

“o conceito de justica, na sua esséncia, perpassa o conjunto do pensa-
mento freireano. A concepcéo de justica em Freire esta relacionada
ao seu compromisso como humanista radical e refere-se a igualdade
natural dos seres humanos entre si. Ou seja, trata-se de uma justica
ao mesmo tempo redistributiva e reconhecedora dos seres humanos
como sujeitos historico culturais.

Para melhor entende-lo, o conceito de justica em Freire deve ser per-
cebido na relagdo dialética com o conceito de “injustica”, que Freire
usa muito mais. A luta por um mundo mais justo é o fundamento e
o fio condutor da obra e da vida de Paulo Freire. A sua utopia, diz ele
claramente, é “a permanente mudanga do mundo e a superagédo das
injusticas” (Freire, 2006, p.84) cuja as vitimas s&o os oprimidos, desig-
nado algumas vezes por Freire como “injusticados”. Mudar o mundo é
tanto um direito quanto um dever dos injusticados e dos lideres (edu-
cadores, politicos, etc.) que se engajam com eles na luta solitaria pela
humanizag3o. (Jean-Christopher Noél, 2010 p.235)

0 conceito de “justica”, conforme Paulo Freire, vai entdo muito além
da diregdo do direito e reconhecimento juridico e deve ser percebido
na otica humanista do seu compromisso politico-pedagdgico. Para
corresponder a natureza do ser humano, um estar sendo para quem
a histéria é uma possibilidade e o futuro é problematico, a justica ndo
pode ser reduzida a categorias legais nem ser definida em termos fi-
xo0s, atemporais e descontextualizados. A justica deve ser percebida
tanto como o caminho a seguir para atingir o ser mais tanto como ob-
jetivo permanente do ser mais. Assim como a liberdade, a justica é
uma conquista constante, que deve ser balizada pela “ética universal”,
a qual o ser humano tem a possibilidade de transgredir, mas o dever
de respeitar. A responsabilidade, a autonomia, a esperanga, o amor, a
coeréncia, a tolerancia, o respeito, a capacidade de indignar-se e a jus-
ta raiva sdo capacidades humanas indispensaveis a luta pela justica
social no sentido da dignidade (Freire, 2000;2008). S3o capacidades
humanas que precisam ser educadas. (Jean-Christopher Noél, 2010
p.236)
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O tema da justica curricular trazia para o III EPE, portanto, ecos
de muitas vozes silenciadas e corpos invisibilizados.Ao mesmo tem-
po, também, acenava o esperancar (de Paulo Freire) como ato revo-
lucionario e a democracia como horizonte de acdo possivel. Perceber
maneiras de efetivar movimentos de justica curricular no evento foi
algo que mobilizou, portanto, o coletivo. Ja estdvamos de alguma ma-
neira cientes de que ela (a justica) ndo poderia se efetivar apenas
como um discurso sobre. Ao longo da trajetdria do coletivo, fomos aos
poucos e juntos, entdo, aprendendo/afirmando a compreensao sobre
a importancia de um exercicio. Cada acao/pratica proposta para o I1I
EPE deveria, portanto, reverberar coeréncia com a tematica proposta.
Assim, os temas e a composicao das mesas de debate, os temas e for-
matos das oficinas, as apresentacodes culturais e as festas de integra-
cdo dos participantes, as comunicacgées (e, sobretudo, o acolhimento
dos trabalhos dos professores/as), os jogos do Pensando, dentre mui-
tos outros aspectos do encontro, foram constituidos a partir da lente
da justica curricular.

Talvez, seja até possivel afirmar que no decorrer do evento pouco
tenha se falado sobre essa tal justiga curricular como um conceito ou
nogao. Assim, ndo houve no III EPE a proposicdo de debate sistema-
tico sobre como alcanga-la. Como um fio condutor das praticas, en-
tretanto, o tema da justica curricular esteve implicito: a) nas escolhas
que permearam todo o encontro (o que permitiu, por exemplo, que
pela primeira vez um evento acolhesse a realizacdo de jogos e brin-
cadeiras como um projeto em disputa no ambito da formacao/apren-
dizagem docente); b) na decisdo por dar centralidade as questdes
étnico raciais, LGBTQIA+, inclusao, racismo, etc.; c) na simetrizagao
das relagées sociais de aprendizagem no decorrer do encontro (todos
aprendem e ensinam; aprendizagem como um processo de participa-
cdo coletiva); d) na criagcdo de espacgos de producido de decoloniali-
dades (na inclusdo de pautas, praticas, conhecimentos e corpos que
sofrem apagamentos histdricos); e) na compreensao da justica nédo
como ordenamentos legais, mas como projeto social em disputa e
como definicdo/tomada de posicao pelos oprimidos. Enfim, o IIT EPE
foi um exercicio revigorante a compreensao de educacido como ato
de responsabilidade social. Nele, portanto, demos alguns passos em
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diregdo ao compromisso docente/pessoa com a justa produgao deste
mundo todos os dias.
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y 4

CAPITULO Il

DIALOGOS: JUSTICA CURRICULAR NOS PROJETOS PO-
LiTICOS PEDAGOGICOS NA EDUCACAO FiSICA ESCOLAR

Paixdo Sessémeandé
Introducao

O didlogo aqui apresentado, parte da reflexdo sobre as vivéncias
em espacos escolares e ndo escolares, assim como, sobre o processo
de partilha no III Encontro Pensando a Educacéo Fisica Escolar (III
EPE), na mesa de abertura intitulada: “Justica curricular nos proje-
tos politicos-pedagdgicos na Educacao Fisica Escolar”, realizada na
Escola Municipal Polo de Educagao Integral em Belo Horizonte/MG
em 2022. Esta reflexdo so foi possivel gracas ao convite feito pelo Co-
letivo Pensando a Educacao Fisica Escolar, que promoveu a conexao
entre diversos profissionais do campo da Educacao e, principalmente,
com os professores e professoras de Educacao Fisica.

A conexdo se expande com o encontro com a professora Marie
Luce Tavares, no processo de partilha na mesa de abertura do III
EPE e, agora nesta escrita, com o professor Rodrigo de Oliveira Go-
mes — momento em que ampliamos o olhar sobre o que estava co-
locado como tematica na mesa. Neste processo desafiador para o
debate, assim como, para a organizacao desta escrita, optamos por
realizar reflexdes embasadas em trés pontos importantes que envol-
vem a justica curricular na educacado em nossa sociedade: 1) “Pensar
o campo da pedagogia”; 2) “Pensar a educacao escolar e ndo escolar”
e 3) “Pensar a Educacéo Fisica Escolar”.

As reflexdes sé se fazem pertinentes se tecermos estas, e nos-
sas escrevivéncias, partindo da andlise sobre raca, género e classe.
Pensar sobre justica curricular e justica social sé é possivel quando
ampliarmos nosso olhar, quando falamos do lugar de quem esté e
atua diretamente no chao da escola e o seu entorno (o0 modo como a
justica social e curricular ocorre, assim como, o curriculo prescrito
e o curriculo oculto). O didlogo entre o curriculo oculto e a cultura
se faz necessario, pois ambos dialogam simultaneamente dentro dos
ambientes sociais e educacionais.

A cultura é algo fundante neste processo, pois por meio dela am-
pliamos nossa forma de ver o mundo e de nos relacionarmos. Para
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muitos o processo de construcao dos Projetos Politicos Pedagdgicos
€ quase desconhecido. Mas deveria ser justamente o contrario, ou
seja, ser um processo quase que automatico de participacdo perma-
nente e democratico. Além disso, para pensar as metodologias, os
instrumentos e as ferramentas educacionais ndo podemos deixar de
destacar a importancia do didlogo e da reflexdo sobre como se dao
as praticas construidas pelos profissionais da educacao: pedagogos,
gestores, professores e professoras de Educacao Fisica e demais dis-
ciplinas.

Na busca por aprimorar este didlogo trazemos uma indagacao so-
bre o0 modo como nossa sociedade percebe os profissionais da edu-
cacao, colocando-os apenas no lugar de “executores de aulas”. Esses
profissionais cumprem o papel social que possibilita a insercao e in-
clusdo de diversos outros agentes no mundo do trabalho e na socie-
dade como um todo. Aqui tentamos realizar a ponte entre trés pro-
fissdes e profissionais, que sdo de suma importancia para o campo
educacional: o (a) pedagogo, o (a) gestor educacional e o (a) docente
da Educacao Fisica.

Para seguirmos neste didlogo é importante buscar um movimen-
to critico e reflexivo na expectativa de compreender como a justica
curricular e social pode acontecer nos processos educativos/forma-
tivos a partir das diferentes legislacoes: a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDB), o Projeto Politico Pedagdgico da escola
e as orientagdes curriculares dos sistemas de ensino. Além disso, é
importante analisar a atuacao e a construcao destes instrumentos
legais pelos profissionais do campo da educacgao (principalmente pe-
dagogos (as) e professores (as) de Educacao Fisica).

A seguir abordaremos questdes tedricas, apontadas por autores
que discutem a justica curricular e a justica social; além de termos-
-chave como: Projeto Politico Pedagégico; Curriculo; Cultura; Terri-
torio; Raca; Género e Classe. Deste modo, pretendemos ampliar, dis-
cutir e analisar, estes processos e conceitos abordados no didlogo
mediado por alguns relatos de experiéncias do chao da escola (aque-
la que deveria ser um direito de todos dentro de uma perspectiva de
escola publica, gratuita e de qualidade) indagando sobre o que pode
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ser interpretado como justica curricular, assim como, algumas teo-
rias existentes sobre curriculo.

Justica curricular e as teorias sobre curriculo: O qué?

A reflexdo que segue apresentada nos possibilita realizar uma
analise em torno da discussao tedrica sobre curriculo. De acordo com
Silva (2010, p. 15):

A pergunta “o qué?”", por sua vez, nos revela que as teorias do curriculo
estdo envolvidas, explicitas ou implicitamente, em desenvolver crité-
rios de selegdo que justifiquem a resposta padrdo aquela questdo. O
curriculo é sempre o resultado de uma selecdo: de um universo mais
amplo de conhecimentos e saberes seleciona-se aquela parte que vai
constituir, precisamente, o curriculo. As teorias do curriculo, tendo de-
cidido quais conhecimentos devem ser selecionados, buscam justifi-

car por que “esses” devem ser selecionados.

Cabe dizer que essas teorias sao instrumentos de apoio para rea-
lizacdo e/ou meio de organizagdo de uma determinada pratica, de
modo que, torna-se um horizonte para se pensar o curriculo, tendo
em vista que o curriculo passa a ser um objeto para organizacao de
determinadas teorias, de forma a chegar em algum resultado, de ma-
neira sistematica e fundamentada, para que a pratica aconteca.

Ao pensar o curriculo escolar, as formas concebidas e os conteu-
dos que sdo determinados, podemos entender correspondéncias aos
interesses dos grupos e/ou individuos responsaveis por sua elabora-
¢do. O curriculo € um campo nao neutro. Ele é repleto de disputas e
rupturas, intengdes de controle e hierarquia, assim como resistén-
cia e debate. A ldgica curricular ndo é simplista, pelo contrario, ela
é engrenagem social norteadora dos individuos em suas trajetdrias
profissionais e pessoais, portanto merece nosso esforgo por enten-
dimento.

Muitas vezes, o curriculo escolar é historicamente compreen-
dido como uma sequéncia organizada, estruturada e interligada de
disciplinas responsaveis pela formacdo de pessoas, (tensionadas
ou conformadas, pelos interesses da classe hegemadnica). Paraiso
(2006) afirma que no campo educacional o curriculo, em determina-
dos contextos, é formalizado apenas como ordenacao e controle das
atividades pedagdgicas, estruturando e classificando as atividades.
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Diversas correntes tratam a tematica do curriculo: seja na perspec-
tiva tradicional e/ou estruturalista, bem como, em abordagens criti-
cas, pos-criticas e/ou culturais — que contribuem para o aumento das
discussoes sobre as logicas curriculares relacionadas as tematicas
sobre poder, identidade e controle social.

Apple (2006) descreve o curriculo como um mecanismo de con-
trole social. Ele foi um dos primeiros autores a politizar as relagtes
educacionais e culturais. O autor afirma que curriculo ndo é campo de
neutralidade, de inocéncia ou desinteresse, e que para entendermos
as peculiaridades da escolha de determinados conteudos por parte
das instituicdes educacionais é importante refletir sobre os valores
sociais contidos na organizagao do curriculo. Esses valores sao de-
terminados por organismos econdmicos e politicos que podem cola-
borar para as desigualdades sociais ou ampliar as disputas em torno
de quais conhecimentos sao validos ou n3o.

Sendo assim, tais praticas “estao ligadas a estruturas economicas,
sociais e ideoldgicas que se encontram fora dos prédios escolares”
(APPLE, 2006, p.105). Por isso, ao analisar os pressupostos curricu-
lares precisamos considerar todo o contexto externo as instituicdes
educacionais que intervém em seus cotidianos, suas decisées, e in-
discutivelmente seus curriculos. Silva (2010, p.46) esclarece que “o
conhecimento corporificado no curriculo € um conhecimento particu-
lar”. A selecdo que constitui o curriculo é o resultado de um processo
gue reflete tal contexto, portanto curriculo é um artefato cultural.

As ideias de Silva (2010) nos permitem refletir que as lutas em
torno dos conhecimentos curriculares nao sdo simplesmente buro-
craticas ou baseadas em determinantes legais ou normas regimen-
tais. Elas sao, antes de tudo, a somatodria, subtracao, divisdo e multi-
plicacdo de simbolos, cddigos, crencas, valores e forgas dos agentes
e instituicdes que o disputam. Para que consigamos lidar com a di-
ferencga, principalmente no que tange sua contextualizagao escolar,
Macedo (2006) defende que curriculo precisa ser refletido como es-
paco-tempo de negociagao cultural.

Recuperar seu potencial politico rumo aos estudos sobre cultura é
tarefa imediata, pois, ndo se trata apenas de formular teorias e pra-
ticas inovadoras e sim promover esforgos para que as fundamenta-
¢cOes estejam respaldadas no dinamismo das transformacdes sociais
negociadas, por meio de um olhar coerente acerca das diferencas,
contradigdes e disputas na contemporaneidade.
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Nesta logica, entendemos curriculo como “uma pratica cultural”;
“um texto cultural com representagées interessadas”, ou ainda, “uma
pratica de significacdo” e “uma pratica produtiva”, evidentemente, ali-
nhavadas com as relacdes de poder e conduta impregnadas no mon-
tante de sua formulagdo (PARAISO, 2010, p.28). Consequentemente,
devem ser observadas suas légicas de: controle e subversao; repro-
ducéo e producao; educacio e escolarizagdo que sdo encenadas por
seus intérpretes.

Nas instituicdes educacionais, este jogo de interesses e articu-
lacoes compde-se como campo de disputa intelectual e territorial
imprimindo nos sujeitos marcas, mitos, tendéncias e processos que
podem libertar ou aprisionar experiéncias e agdes. De acordo com Pa-
raiso (2010, p.32) “todo projeto conservador tenta fechar o processo
de significacdo para que seus significados se tornem discursos ver-
dadeiros”. E possivel buscar um entendimento oposto, que articule
a producao dos significados para outros sentidos, por isso, a cons-
trucdo curricular sempre sera campo de batalha, de interesses, de
valores, de poderes.

Isso é uma tarefa dificil e emergencial. A globalizagcao avanga e o
dinamismo tecnoldgico nos projeta para um conhecimento universal
e é neste sentido que o termo cultura deve ser considerado como um
dos aspectos fundamentais para o entendimento das sociedades con-
temporaneas. Santos (2007) lembra que “apenas levantar questdes
sobre questdes postas nao tem ajudado a pensar a contingéncia e as
dificuldades de se tornar humano em um mundo que, cada vez me-
nos, cré na possibilidade de justica” (p.305).

Baseados neste contexto, acreditamos que os curriculos escola-
res nao podem apenas sinalizar medidas em discursos fechados e
burocratizados. Devem estranhar as analises que naturalizam pro-
cedimentos, normas e padrées. Devem se constituir como espaco da
davida e da transformacao coletiva, democratica e justa. Para Santos
(2007) “é preciso examinar com cautela as ideias que circulam nesse
campo, pois algumas delas parecem estar se alinhando a arquitetura
dessa sociedade de consumo, em que a valorizacdo do efémero, do
instantaneo, do que causa prazer imediato, reproduz a exclusdo so-
cial de forma insidiosa e brutal” (p.306).

Estas relagcdes estdo imbricadas na teia de mecanismos com-
plexos que Moreira e Candau (2007) denominam como territério de
disputas, ou seja, o curriculo como uma politica cultural é disputada
pelos interesses dos varios agentes e instituicoes. Cada um (a) traz
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consigo a producdo de conhecimentos que lhes corresponde como
principio, processo e finalidade. Entendemos que a politica, em uma
sociedade democratica, se constitui como um mecanismo articulado
de posigdes mobilizadoras (no fazer cotidiano individual ou nos atos
de representacio executiva, legislativa, por comissdes, por grupos,
por categorias, entre outros).

Os debates trazidos até aqui nos permitem reflexdes sobre justica
curricular, justica social, PPP e a Educagéo Fisica Escolar. Os con-
ceitos sobre curriculo, na perspectiva dialégica e critica, endossam
as reflexdes e podem colaborar com outros pesquisadores do campo
educacional na expectativa por avangos nas agoes transformadoras
de uma realidade social repleta de injusticas. A seguir, na continuida-
de de nossas reflexdes, trataremos sobre as teorias que se debrugam
nos conceitos sobre justica social.

Justica social: Para quem? Como?

A justica, de acordo com Fraser (2009, p.17), “requer arranjos so-
ciais que permitam que todos participem como pares da vida social".
A justica social e a justiga curricular estdo em constante dialogo, na
busca de uma equidade curricular dentro dos processos de escolari-
zacao. Onde podemos destacar que o conceito de justica social é in-
clusivo, pois abarca questdoes amplas do meio social, sendo este mol-
davel, deixando explicito os processos de violacdo e de ndo violagdo e
de privilégios para um determinado grupo. de acordo com (SAMPAIO;
LEITE, 2016), que afirma:

Por sua vez, o conceito de justica curricular, segundo Santomé (2013:
9), pode ser definido como o resultado da andlise do curriculo que é
elaborado, colocado em agéo, avaliado e investigado levando em con-
sideragdo o grau em que tudo aquilo que é decidido e feito em sala de
aula respeita e atende as necessidades e urgéncias de todos os gru-
pos sociais; os ajuda a ver, analisar, compreender e julgar a si proprios
como pessoas éticas, solidarias, colaborativas e corresponséaveis por
um projeto de intervengao sociopolitica mais amplo destinado a cons-
truir um mundo mais humano, justo e democratico.

Deste modo, trazemos para o didlogo a reflexao realizada pelos
autores Cavalcante e Marinho (2019) que abordam tais conceitos e
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outros autores que nos permitiram realizar um aprofundamento na
analise sobre justica curricular e justica social:

E tendo por base essas ideias e pressupostos que temos vindo a apre-
sentar que varios autores vém solicitando a necessidade premente
de uma descolonizagdo do curriculo (SLEETER, 2010; GOMES, 2012;
DESAI; SANYA, 2016; MACEDO; MACEDO, 2018; HARVEY; RUSSEL-
-MUNDINE, 2019), de modo a criar condigbes que concretizem prin-
cipios de equidade promotores da justica social (RAWLS; BERLINER,
2003; CONNEL, 2012; SANTOME, 2013; SAMPAIO; LEITE, 2015). O
desenvolvimento de um curriculo por meio de redes de conhecimen-
to, tecidas em recontextualizagdes curriculares (BERNSTEIN, 1980;
DELGADO; LEITE; FERNANDES, 2016; LEITE; FERNANDES; FIGUEI-
REDO, 2018) e aportadas na diversidade de conhecimentos do cotidia-
no, potenciam o reconhecimento e a (re)construgio de saberes contra
hegemonicos que possibilitam a todos os alunos mais autonomia, mo-
tivacdo e participacao ativa na construgéo das aprendizagens (MARI-
NHO; DELGADO, 2019).

Isso nos permite ampliar os conceitos até aqui abordados, nos
quais perpassam por campos diversos dentro do processo de andlise
e reflexdo sobre curriculo, justica social, justica curricular dentro de
processos educativos presentes em nossa sociedade. A fim de am-
pliar um pouco mais este processos faremos a seguir a reflexao sobre
a construcao dos projetos politicos-pedagogicos, nos quais teremos
como norte a seguinte pergunta: Para que?

Papo de Escola, justica curricular e a perspectiva politica

O didlogo a ser apresentado busca trazer reflexées sobre justica
curricular nos Projetos Politico Pedagdgicos e na Educacao Fisica Es-
colar. Ele permitira que possamos refletir sobre questoes caras para
nossa sociedade. Estas tematicas, oriundas do campo de estudos da
educacao, exercem influéncia sobre a vida, corpos e sensibilidade dos
estudantes ao longo de todo seu percurso de escolarizagdo. Assim, é
importante problematiza-las, refleti-las e compreendé-las do ponto
de vista conceitual, para dar conta, posteriormente, do contexto de
suas praticas no cotidiano.

A partir deste apontamento concordamos com Silva (2018, p. 03)
gue “a escola assume uma miriade de tarefas, na medida em que é
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responsabilizada pelas demandas sociais e politicas da sociedade de
nosso tempo”. Por isso, é essencial refletir sobre o papel da educacao
com base na analise e direcionamento dado para o curriculo e as po-
liticas educacionais. Silva (2018) explica que sempre existe intencio-
nalidade especifica e econdmica nas propostas e nas execugées das
politicas educacionais.

Por isso é necessario aprofundarmos sobre o conhecimento esco-
lar na perspectiva politica. Silva (2018), que indaga sobre as formas
de acesso ao conhecimento escolar que favoregam novos modos de
inclusao e de justica social, busca destacar como as propostas curri-
culares brasileiras favorecem ou nao a justica social, tendo em vista
gue vivemos em um pais marcado por contextos historicamente de-
siguais.

Para Santomé (2013) tratar a justica curricular, implica considerar
as necessidades do presente para em seguida analisar de forma criti-
ca os conteudos das matérias escolares e das abordagens de ensino
pelas quais as futuras geracgoes serado impactadas. Este contexto im-
plica, principalmente, docentes comprometidos(as) com a atribuigcao
de poderes aos grupos sociais mais desfavorecidos e, portanto, com
a construgao de um mundo melhor e mais justo.

Além disso, Silva (2018) sinaliza a importancia de pensarmos no
(a) estudante nao apenas como aprendiz, mas sim como uma pessoa
provida de direitos basicos (principalmente o direito a educacgao, onde
nele esta previsto o direito ao conhecimento). Assim, estabelecemos
um didlogo em torno da justica curricular com base na Lei de Diretri-
zes e Bases da Educacgdo Nacional (LDB) n? 9394/96, que orientou a
confeccao dos Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP) das escolas bra-
sileiras.

De acordo com Custddio (2007), os PPP devem possuir trés mar-
cos norteadores para sua construgao e execugao:

Tabela 1. Sintese dos trés marcos.

Marco Situacional Marco Conceitual Marco Operacional

Contexto Social Perspectivas Linhas de Agodes

Diagnéstico Cronograma  Fundamentagao Tedrica Definigdo de Papéis

Definigao de Objetivos Democracia Critérios Organizagao Avaliagao
de Organizagao de do Processo Adequacgdes

Contelidos Avaliagao do
Ensino Aprendizagem

(CUSTODIO, 2007, p. 9)
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Compreendendo os marcos norteadores e as categorias que os de-
finem percebemos que o (PPP) nao é apenas um conjunto de planos e
projetos, nem tdo pouco um documento basico de diretrizes para edu-
cacdo, mas sim algo que refletira diretamente no ambiente educa-
cional e em seu entorno. Deste modo, o PPP passa a ser uma politica
que permitira qualificar as acdes educacionais. De acordo com André
(2001) O PPP “é politico no sentido de compromisso com a formagéao
do cidadao para um tipo de sociedade”.

Desta maneira, é imprescindivel que Pedagogos (as), professores
e professoras de Educacéo Fisica reflitam sobre as formas de orga-
nizacdo das escolas e como os documentos prescritos das politicas
educacionais forjam os modos de producao no cotidiano das institui-
¢coes educacionais. Nao existe curriculo isento de ideologias, assim
como ndo existem praticas pedagdgicas sem intencionalidades. A
busca por justica curricular € um movimento de tensao das praticas
pedagodgicas vigentes, que muitas vezes, vem transvestidas por um
curriculo tradicional que tenta manter o status quo da sociedade ca-
pitalista, competitiva e baseada na segmentacgao de acesso aos bens
culturais a determinados grupos sociais.

Deste modo, podemos entender que para a garantia de uma justica
curricular é necessario o didlogo entre pares e a compreensao de que
existe a perspectiva de disputa politica sob os curriculos escolares.
E preciso que pedagogos(as) e gestores(as) escolares demarquem
a mediacdo entre professores(as), estudantes e comunidade escolar
no processo de construcao e validacao do PPP da escola de manei-
ra democratica, progressista e amplamente respaldada no processo
critico, que permita a existéncia do contraditério permeado por prin-
cipios éticos.

Para que a politica educacional seja democratica e garanta os di-
reitos basicos existentes no percurso educacional (da educacgao basi-
ca a educacao superior), os curriculos escolares necessitam de cons-
tante atualizagao, sempre observando a realidade do ambiente e de
todo seu entorno. Isso poderia ampliar as perspectivas de qualidade
nos servigos prestados a sociedade e promover transformacées para
diminuicao das desigualdades sociais no Brasil.

“Para que?”. Pensar a educacao fisica escolar, dentro da perspecti-
va critica reflexiva e dialdgica dentro do campo educacional em pleno
século XXI é um desafio quando partimos da analise dos conceitos
gue norteiam a justica curricular; a justica social e o projeto politi-
co-pedagogico. E preciso salientar que o inicio deste dialogo se deu
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a partir de uma explanacdo na qual intitulamos de papo de escola,
pensando em falas e observacgdes realizada no chao da escola e den-
tro dos espacos de formacao de profissionais da area da pedagogia,
educacao e demais areas de licenciatura, nas quais necessitam rea-
lizar uma reflexao diaria no cerne do ambiente educacional, sempre
atento ao seu entorno.

“0 que?”. Nos permite compreender melhor o0 modo como o cur-
riculo vem sendo desenvolvido e pensado, dentro de uma cronologia
que vai desde o tradicional ao contemporaneo, como base nos avan-
cos de nossa sociedade, assim como das influéncias teéricas externa
e internas no Brasil, perante ao modo de se pensar o curriculo assim
como suas praticas sempre alinhadas a Pedagogia.

Para pensar a Educacéo Fisica Escolar cabe refletir sobre direito e
o dever de todos os profissionais da area da educagao em participar
do processo de elaboracao, construcao e implementacao do PPP, que
aqui direcionamos a importancia dos profissionais da area da Pedago-
gia e da Educaciao Fisica. A fim de caminhar para nossas conclusdes
inconclusivas, traremos a seguir alguns relatos sobre a experiéncia
de partilha da mesa de abertura do “III Encontro Pensando a Educa-
¢ao Fisica Escolar” com base em experiéncias e situagdes vividas no
chéo da escola.

(In)conclusoes

A fim de ampliar o leque de reflexdes, faremos aqui uma ponte en-
tre teoria e pratica, com a finalidade de analisar a tematica da mesa
de abertura do “III Encontro Pensando a Educacéao Fisica Escolar”
(intitulada: “Justica curricular nos projetos politicos-pedagdgicos na
Educacéo Fisica Escolar”) e os conteudos epistemoldgicos dos dife-
rentes autores que nos auxiliaram na producao deste texto.

Os exemplos que discutiremos nestas (in)conclus6es partem das
vivéncias de Paixao Sessémeandé em uma escola publica do munici-
pio de Belo Horizonte/MG: a Escola Municipal Ulysses Guimaraes fica
situada as margens do Morro do Papagaio/Aglomerado Santa Lucia.
Paixao reside e atua com arte educacgao dentro da perspectiva de for-
talecimento de identidade e por conceitos da educacéao para as rela-
cOes étnico-raciais com foco nas artes e multilinguagens. Paixao foca
suas praticas pedagdgicas nas dancas Africanas e Afro-brasileiras e
em seu processo de formagdo em pedagogia.
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As indagacoes direcionadas durante a mesa no dia do ITI EPE nao
sao descontextualizadas. Elas fazem parte deste processo de envol-
vimento educacional que culminou na escrita e partilha dialdgica que
estamos experienciando neste texto - o0 gerou a necessidade de com-
partilhar as (in)conclusdes a partir de alguns recortes fotograficos. A
primeira imagem fotografica revela um dos trabalhos e movimentos
gue sintetiza todo um processo de construcao coletiva focada na ten-
tativa de promover justica curricular e social.

=T et
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Figura 01. Apresentacdo Afro - 12 Semana da Cultura Afro-brasileira na
EMUG. Fonte: Débora Costa.

Este foi um marco para a histdria da escola. Aconteceu a oito anos
atrds e possibilitou que os profissionais da limpeza, os docentes, es-
tudantes e gestores da escola pudessem refletir sobre construcao e
o fortalecimento das identidades por meio das vivéncias trazidas pela
comunidade local e agentes externos (que se sentiram a vontade em
contribuir com o processo de formacéao de criancas, jovens e adultos).
A dinamica utilizada partiu de um processo formativo que promovia
uma formagao simultanea dentro da escola, fazendo com que o PPP
pudesse ser observado e analisado, assim como, os projetos apresen-
tados pelos programas e pelos docentes da época.

Essa caminhada de construgao e reconstrucao partiu dos morado-
res da comunidade que permitiram o acesso dos Arte-Educadores, a
partir das demandas trazidas pelos estudantes que, em sua maioria,
permaneciam na escola em tempo integral. Durante seus processos
de convivio social e familiar estes estudantes traziam questées liga-
das a identidade, religido, sexualidade e ao estudo de outras temati-
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cas sociais que permitiam andlises com base na triade: raca, género
e classe.

A segunda fotografia que trazemos descreve alguns dos proces-
sos de partilha e de formagao dentro da perspectiva do corpo, focada
no ensino de dancas. A atividade realizada foi sobre as dancas Afro-
-brasileiras. A partilha se estabeleceu pela danca em circulos, onde
todos podiam se ver e se espelhar no préximo, possibilitando assim
uma atividade dialdgica sobre o corpo e as formas como cada um es-
creve suas memorias e suas histérias no mundo.

Figura 02. Aula de Danca Afro-brasileira - Escola Integrada EMUG. Fonte:
Débora Costa.

A Arte Educacao e seus processos formativos sempre foram alia-
dos a construcdo de um curriculo, onde existe uma intencionalidade
dentro das metodologias e didatica do se fazer. Busca-se estabelecer
um didlogo constante para formacao de pessoas em nossa sociedade.
Este didlogo permite com que as pessoas se conectem e despertem
para um direcionamento social, cultural e profissional, por meio da
forma como elas enxergam o mundo.

Na terceira e ultima fotografia trazemos o trabalho realizado por
meio de multilinguagens, intitulado: “Baoba Arvore do Amor”. Esse
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nome foi escolhido por um grupo de estudantes que participaram
das atividades formativas. Essas atividades visavam discutir, refle-
tir e ampliar a visdo sobre questdes étnico raciais e possibilitaram a
criacdo de um curta metragem. Na fotografia, os estudantes, a partir
de uma vivéncia e experimentagdo de como transformar o corpo em
arvore, materializaram por meio de moldes e autodeclaracao étnica
uma instalacéo artistica na escola.

=TI
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Figura 03. Mural M|n| Curta Baoba Arvore do Amor. Fonte: Autoria prépria.

O processo de construgcido desta atividade passou por diversos
campos da escola, com suporte da gestao e dos (as) professores (as),
destacam-se algumas agoes: introducao a histdria e cultura Africana
e Afro-brasileira; geografia; danca; informatica; artes visuais; artes
plasticas; circo; roteiro e edigcdo. Cabe lembrar que ja havia aconteci-
do na escola outro curta metragem sobre as memdrias de umas das
guardas de congado da comunidade. Ele foi classificado em segundo
lugar no “ITI Festival Educagao Integral de Mini curtas - Africas na
Cabeca”.

A busca por partilhas fluiu para além das paredes na escola, es-
timulando naquele momento alguns Arte Educadores a buscarem
ampliar suas formacdes. Por essa busca constante de formacgao e
partilha, Paixdo pode participar da mesa de abertura do III EPE: que
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permitiu rever toda uma trajetdria de construcao coletiva e de refle-
x0es que se fizeram e se fazem presentes na vida de cada pessoa que
teve a oportunidade de vivenciar estas experiéncias. Pensar a Educa-
cao Fisica escolar esta para além do pensar o corpo bioldgico, pois
somos o conjunto das relagoes sociais e culturais que nos forjam.

O didlogo aqui estabelecido nos leva pensar e repensar nossas
praticas cotidianas, a fim de avaliar e autoavaliar a politica educacio-
nal brasileira e suas fragilidades no processo de promogao de justica
curricular e justica social. A Pedagogia e a Educacao Fisica tém papel
fundamental para romper com essa ldgica perversa e para criar ou-
tros espacos progressistas de educacao.
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CAPITULO 1N

“DESAFIOS DO CHAO DA ESCOLA: NARRATIVAS, PRO-
SAS E REFLEXOES”

Diego de Deus Moura

Alina Teixeira de Souza Dias
André Santos Araujo
Marcos de Abreu Melo
Rodrigo de Oliveira Gomes

Introducao

Esse capitulo tem por objetivo contribuir com os debates sobre o
trabalho docente em Educacao Fisica, pautado na experiéncia cole-
tiva vivida no III Encontro do Pensando a Educacéao Fisica Escolar.
Especificamente, trataremos sobre as narrativas contidas na mesa
intitulada “Desafios do chao da escola”, que foi articulada por trés
questdes fundamentais: inclusao, relagdes étnico raciais e a Educa-
cao Fisica na pandemia.

A mesa “Desafios do chao da escola” surge como proposta do
evento pela trajetéria de acdes que o coletivo de professores e pro-
fessoras de Educacao Fisica do “Pensando a Educacao Fisica Esco-
lar” tem realizado nos ultimos anos. Pensar o “chao da escola” e as
potencialidades, desafios, dificuldades, enfrentamentos e atravessa-
mentos da/na Educacéao Fisica Escolar é algo recorrente nas agées do
coletivo. Desta maneira, tornou-se essencial demarcar este espaco
de fala e debate no III Encontro do Pensando a Educacéo Fisica Es-
colar, cuja tematica era “Justica Curricular na Educacao Fisica: Quais
inéditos - viaveis sdo possiveis?”.

No encontro, além damesa “Desafios do chdo daescola”, ocorreram
outras agdes como: comunicagdes orais, oficinas, mostra pedagdgica,
palestras e jogos. A organizacdo do evento pautou a programacdo em
reflexdes e apontamentos sobre as mazelas sociais resultantes das
injusticas que percorrem o chao da escola. Estas questdes marcam a
elaboracao dos Projetos Politicos Pedagdgicos, que em alguns casos
desconsideram as “herangas” e o “mundo vivido” pelos sujeitos por
contextualizarem perspectivas tradicionais de curriculo que desca-
racterizam a cultura popular, o multiculturalismo e a emancipacgao
dos estudantes por meio de processos educativos criticos.
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Dessa forma, o evento buscou provocar rupturas entre as expe-
riéncias, percepcoes e tradicdes vividas pelos participantes. Neira
(2008, p. 81) ressalta que o “curriculo devera integrar e dar espaco
e voz as culturas historicamente sufocadas e silenciadas”. O autor
propde um curriculo multicultural, o qual permita que os estudan-
tes percebam como suas experiéncias constituem as formas de ver o
mundo e possibilite aos professores sinalizar as maneiras pelas quais
a escola promove consciéncia social. O curriculo multicultural tem
gue se atentar aos conhecimentos socialmente produzidos pelos alu-
nos e alunas, valorizando-os e ampliando-os.

Por esta matriz conceitual, ao elaborarmos este capitulo, optamos
pela perspectiva da narrativa docente: assim como no momento da
mesa, no qual cada professora e professor pode situar seu contexto
de vida e atuacao, reflexionando suas praticas e debatendo no grupo
suas problematicas, aqui fez-se necessario cumprir o rito da escri-
ta centralizando a voz do(a) professor(a) em suas relagoes tensas
e densas com o cotidiano da sala de aula. Um exercicio de partes do
todo, que localiza cada um(a) dos(as) autores(as) em seu universo
particular epistemoldgico, semantico e ideoldgico com respeito e
confianga.

Desta maneira, inicialmente apresentamos as narrativas da pro-
fessora Alina de Souza e do professor André Araujo que trataram so-
bre a tematica da inclusdo. Em linhas gerais os autores apontaram
guestdes relacionadas as escolas especiais, a importancia do fomen-
to de politicas publicas, aos conceitos reducionistas sobre inclusao
e a necessidade de os(as) professores(as) de Educacéo Fisica am-
pliarem seu repertdrio de conhecimentos para de fato incluirem os
estudantes em suas aulas.

Na sequéncia, o professor Diego Moura narra sua experiéncia na
mesa a partir do debate sobre as relagées étnico raciais e de género
nas aulas de Educacao Fisica. A trajetdria de sua narrativa refletiu
sobre a necessidade da postura antirracista nas aulas de Educagao
Fisica, das perspectivas sobre a violéncia simbélica e dos precon-
ceitos que impactam estudantes e professores. Além disso, foram
discutidas questdes sobre género e classe que se fazem presentes
na sociedade e invadem as escolas (neste aspecto impacta as prati-
cas educacionais de professores e professoras que devem buscar na
formacao continuada aprendizagens significativas para lidarem com
este contexto).
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Na terceira e ultima tematica, o professor Marcos Melo narra a
experiéncia dos debates na mesa que discutiu a Educacdo Fisica
Escolar durante o periodo pandémico da covid-19. Durante o even-
to essa discussao tornou-se latente e importante, pois viviamos os
desdobramentos do retorno as aulas presenciais com iniUmeros pro-
tocolos sanitarios e muitas incertezas em como lidar com as praticas
escolares perante tal realidade. Surgiram questdes que inquietavam
os(as) professores(as) sobre os impactos do isolamento social, sobre
0s prejuizos fisicos, emocionais e de aprendizagens que marcaram o
modelo de ensino remoto, além das reflexdes sobre como lidar com
as praticas corporais nas aulas de Educacao Fisica ao retornarmos a
escola depois de dois anos em casa.

Mesa “desafios do chao da escola”: inclusao
Alina Teixeira de Souza Dias

Para iniciar minha narrativa sobre a experiéncia na mesa desafios
do chdo da escola e suas relagdes com a tematica da inclusao retorno
ao processo da minha incessante busca por formacgao continuada e
da rotina de estudos como professora. Tudo comegou quando estava
me preparando para o concurso de docente ofertado pela Prefeitura
de Belo Horizonte/MG. As referéncias bibliograficas especificas da
Educacao Fisica contidas no Edital, a meu ver, foram de grande valia
(peso) no meu olhar sobre o Grupo “Pensando a Educacao Fisica Es-
colar”, o que resultou em um estudo relevante e muito significativo.

Durante esse processo, tive o privilégio de estabelecer o primeiro
contato com o “Pensando a Educacao Fisica Escolar” através do livro
“Formacao na Pratica”. Foi uma leitura instigante e atraente, do tipo
que te “prende” e nada o faz parar de ler. Concordei com Nogueira
(2020, p. 8), quando no prefacio do livro disse ser “impossivel ler sem
se envolver, sem pensar, sem sentir junto, sem se tornar um Lleitor-
-participante”.

Me senti afetada. E, apds a leitura, percebi o quanto nés, profes-
soras e professores de Educacao Fisica, precisamos estabelecer um
vinculo com os pares, gestores e estudantes, para que possamos
partilhar os nossos anseios, as angustias, as vitdrias, as derrotas, as
experiéncias, as vivéncias, pois é no coletivo, no didlogo e na partilha
entre pares que nos tornamos profissionais mais criticos, confiantes
e capazes de fazer a diferencga na vida dos discentes.

52



Neste caminho, busquei me relacionar com o grupo e tratar das
questdes que me inquietavam como professora de Educacao Fisica.
0 evento do III Pensando a Educacao Fisica Escolar adentrou nas
possibilidades que buscava para dar vazdo as minhas inquietacoes
e duvidas. A proposta do evento abordou temas que instigavam re-
flexdes profundas sobre o curriculo, sobre os sujeitos, sobre a prati-
ca docente. Nos impulsionou a buscar mudancas, a pensar de forma
mais critica e a dar mais visibilidade e voz aqueles que, geralmente,
sdo oprimidos (as).

E, dentre as acoes e reflexdes durante o evento, houve um espaco
gue se tornou significativo para mim. Fomos convidados a debater em
pares os temas propostos pelos (as) participantes do encontro em
uma mesa intitulada “Chao da escola”: inclusdo, questdes étnico ra-
ciais e Educacao Fisica na pandemia. Cada participante pode escolher
o tema de maior interesse pessoal/profissional e se dirigir a sala es-
pecifica na expectativa do debate em grupo. Pela minha experiéncia e
curiosidade em saber como estava sendo, na pratica, as vivéncias dos
(as) colegas, escolhi o tema inclusio.

Antes de iniciarmos o debate, foi designada uma pessoa para re-
gistrar o que fosse mais relevante e, posteriormente, relatar a todos
(as) do encontro. André se prontificou a discorrer sobre os aponta-
mentos dialogados na mesa. Assim, iniciei o debate expondo a minha
trajetdria e experiéncia como professora de uma escola especial de
Belo Horizonte/MG, na qual sou efetiva. Falei especificamente das
pessoas com deficiéncia visual e multipla. Expus as dificuldades que
encontrava em gerenciar as aulas sem o auxilio de um outro profis-
sional e, como esses alunos e alunas sao invisiveis diante dos proje-
tos, do curriculo e da comunidade escolar.

Entretanto, por ser uma situacdo que me trouxe e traz muita in-
quietacdo no ambiente escolar, ndo consegui concluir a minha fala de
acordo com a tematica. As minhas emoc¢des tomaram conta. Naquele
momento, o didlogo teve outra vertente. Contudo, me senti acolhida
pelas falas dos (as) colegas. Eles (as), também, compartilharam suas
vivéncias e experiéncias e trouxeram outras questdes presentes do
cotidiano do chao da escola.

Entre os apontamentos, debatemos sobre as escolas especiais.
Certamente, por se tratar, especificamente, das pessoas com defi-
ciéncia de uma escola especial, concordo com varios autores e cole-
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gas em dizer que é um tempo e espaco segregador’. No entanto, se
elas existem, as politicas publicas, os projetos e as agbes tém que ser
efetivadas com qualidade, e em coeréncia com a cultura local, respal-
dados nos direitos dos alunos e alunas.

Devido a duracao determinada para esse momento, ndo aprofun-
damos no assunto, pois o tempo ja estava escasso e teriamos que
prosseguir para outras atividades do evento. Assim, adentramos es-
pecificamente no tema proposto: “inclusao”. Dialogamos sobre o con-
ceito, as praticas e possiveis solugdes. Adiante, um dos integrantes
da mesa, André, tecera sua narrativa contribuindo com seu olhar so-
bre a experiéncia e apontando outras reflexdes pertinentes.

André Santos Aratjo

Durante minha experiéncia na mesa: “Desafios no chao da escola”,
tendo a inclusdo como tema norteador das reflexdes docentes, de ini-
cio me remeti a Paulo Freire e aos temas geradores propostos por ele.
Nao sou um estudioso de suas obras, mas entendo que o que ocorreu
na mesa se assemelha com o que ele preconizava em seu trabalho.

Acredito que ao inserir um tema de relevancia social como o da
inclusao foi proporcionado, através do didlogo e escuta, a partilha de
nossas vivéncias e inquietagoes, o respeito pelas diferentes maneiras
de lidar com o ambiente escolar e a importancia da formacgao conti-
nuada a partir do debate entre professores(as) com bagagens distin-
tas de experiéncias, uma vez que a roda de conversa abarcou partici-
pantes mais experientes, bem como, aqueles em inicio de carreira e
ainda alguns em processo de formacao inicial.

Muitos dos(as) professores(as) que ali estavam ja passaram pela
necessidade de trabalhar com a inclusdao em suas aulas. Saber que
podemos contar com uma rede de educadores e educadoras compro-
metidos com o coletivo, torna esse processo mais tranquilo e menos
solitario. Entre os momentos de dialogos identificamos que existe
uma cobranca institucional (escola) para que aconteca o processo de

1 De acordo com Costa e Bartholo (2014 p. 1185), “o conceito de segregagio tem seu
significado bastante préximo daquele adquirido na linguagem cotidiana. Como esta no
Dicionario Aurélio: “tratamento desigual ou injusto dado a uma pessoa ou grupo, com base
em preconceito de alguma ordem, notadamente sexual, religioso, étnico, etc.”. Na ideia de
segregacdo escolar, esta implicita a percepcao de que ha algo de injusto na agregagao de
estudantes em agrupamentos escolares e que a desigualdade de oportunidades se mani-
festa no ambito escolar.”

o4



inclusdo nas aulas de Educacio Fisica, e que os(as) professores(as)
estejam preparados para essa tarefa.

Diante disso, questionei os processos de formacao docente inicial
e continuada. Sera que foram ou estdo sendo pensados para a atua-
¢ao docente capaz de lidar com os desafios da inclusdo nas escolas
brasileiras? Baseado em minhas vivéncias, percebo que a resposta é
nao. Estou cursando o oitavo periodo de licenciatura, posso afirmar
que tive apenas uma disciplina obrigatéria que margeou o tema da
inclusdo.

A minha percepgédo foi de que as aulas foram direcionadas para
as deficiéncias especificas que poderemos encontrar nos educandos
gue chegam na escola, na verdade pouco se mencionou sobre escola
e 0 espaco educacional, mas sim as classificagdes de algumas de-
ficiéncias e, principalmente, a abordagem sobre as modalidades do
esporte paralimpico.

Essa constatacao converge com algumas das inquietacdes do co-
letivo na roda de conversa, de modo quase unanime, quando eles(as)
afirmaram que em suas formacodes académicas nao tiveram discipli-
nas especificas que abordassem caminhos pedagdgicos que os(as)
preparassem para o processo de inclusio desse publico na escola.

Por este pensamento, De Leucas (2020) investigou como tem sido
a formacao inicial de graduandos em Educacéo Fisica na perspectiva
do trabalho com pessoas com deficiéncia. De acordo com a autora, a
formacao docente para o trato académico desses alunos se baseia
na dimensao das disciplinas médicas sobre a saude da pessoa com
deficiéncia e da prevaléncia de praticas esportivas que sao voltadas
ao paradesporto.

Isto posto, esta concepcao de “inclusao” voltada, exclusivamen-
te, ao rendimento paradesportivo e ao desenvolvimento das capaci-
dades fisicas e da saude, contribui para a legitimacado da Educacao
Fisica apenas por aspectos bioldgicos, da aptidao fisica e médicos,
nao levando em consideragao que os educandos possam se apropriar
criticamente das diferentes praticas corporais culturalmente cons-
truidas.

Na contramao desta perspectiva de performance paradespor-
tiva dos educandos, De Leucas (2020, p. 2) acredita que “incluir é ga-
rantir que todos os alunos e alunas tenham acesso ao conhecimento
historicamente acumulado, sistematizado, organizado e ampliado. E,
ao mesmo tempo, deem sentido e significado as suas aprendizagens”.
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Outra indagacgao que surgiu em nossa mesa e que tem muita rele-
vancia no ambiente escolar foi: “sé existe inclusdo de pessoas com
deficiéncia?” Prontamente, os participantes responderam que néo.
Chegaram ao consenso de que, na escola e nas aulas de Educacao
Fisica precisamos incluir todos e todas estudantes, independente da
habilidade, cor, género, sexualidade ou qualquer outra caracteristica
que interfira fisicamente ou socialmente em sua participacao das au-
las.

Pensando nisso, trago uma reflexdo sobre o campo da Educacao
Fisica que se constituiu a partir de uma estrutura social racista, sexis-
ta e patriarcal, na qual se criou uma relagao higienista, militar e es-
portivizada do corpo. Esta criacao, de ideal de corpo, de padrao a ser
buscado, acaba excluindo inegavelmente aqueles que nao estejam
dentro dessa formatacgao social masculina, branca, heteronormativa,
cis e magra (GOMES, 2019).

Historicamente a Educacao Fisica dialoga de maneira hegemoni-
ca com os conhecimentos eurocéntricos e colonialistas como apon-
ta Oliveira e Candau (2010), tendo em seu arcabougo metodoldgico
meios seletivos, classificatorios, discriminatdrios e excludentes dos
corpos que se diferenciavam do padrao eurocéntrico normativo, como
menciona De Mattos (2007). Quem n3o se encaixa nesse padrdo nor-
mativo acaba sendo excluido das aulas.

Durante nossa roda de conversa todos concordamos que o padrao
exclui. Ao pensarmos neste padrao, criado no imaginario social, se
faz necessario romper com essa estrutura eurocéntrica que norma-
tiza as praticas desenvolvidas nas escolas e nas aulas de Educacao
Fisica, para promover o que estamos chamando de justica curricular
e os inéditos viaveis.

E importante indagarmos acerca do que nds estamos fazendo para
tornar a escola mais inclusiva. Infelizmente, pelo tempo e dindmica
do evento ndo conseguimos nos debrugar sobre essa questdo, mas
entendo que ao criarmos essa sensibilidade em discutir esses assun-
tos, de compartilharmos nossas inquietacoes, experiéncias, medos e
alegrias, foi um importante comeco.

Por fim, concluimos na compreensao de que cada sujeito possui
suas peculiaridades, que sdo singulares, que estabelecem suas pro-
prias formas de explorar, de significar e ressignificar, de transcender,
de conviver, de aprender, de conectar consigo mesmo, com o outro e
com o mundo. Nessa perspectiva, possibilitamos encontros e vincu-
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los especificos, apuramos demandas e necessidades e construimos,
junto com o (a) estudante, novas formas de mediar.

Mesa “desafios do chao da escola”: relacdes étnico raciais
Diego de Deus Moura

A segunda mesa teve como desafio pensar os inéditos viaveis
da Educacéo Fisica Escolar atrelada as relagdes étnico-raciais e de
género. Ela foi composta principalmente por docentes da educagio
basica de diferentes cidades, redes de ensino (Federal, Estadual e
Municipal), nivel de formacao e tempo de atuagdo no chao da escola.
Assim, revelou a multiplicidade de olhares e experiéncias advindas
dos diferentes contextos, realidades e subjetividades aos quais cons-
tituiram-se ricos saberes docentes compartilhados.

Foi a singularidade e as diferencas desses saberes que, a meu ver,
nos possibilitaram avancar nas reflexdes. Em outras palavras, foi no
coletivo, na soma de cada singularidade, que viabilizou a mesa pensar
os inéditos viaveis da Educacéao Fisica. O debate iniciou logo apds a
exibicdo do documentario “Entremundo: um dia no bairro mais desi-
gual do mundo”. A producgao audiovisual mostra as violéncias simbd-
licas e factuais que atingem os moradores da favela de Paraisodpolis,
além de escancarar as desigualdades existentes com seu bairro vizi-
nho, Morumbi, considerado uma das regides elitizadas da cidade de
Sao Paulo/SP.

As cenas retrataram como as elites possuem privilégios de acesso
a determinados espacos e bens de consumo, em contraste com as
dificuldades, as privacdes e o cerceamento de direitos fundamentais
dos moradores daquela favela. Nesse contexto, diversas praticas cor-
porais sao apresentadas e nos ajudam a pensar nessas desigualda-
des. O documentario despertou sentimento de indignacgéo e serviu de
combustivel para se pensar e discutir os inéditos viaveis.

Um dos principais consensos da mesa foi a compreensao de que as
praticas corporais possibilitam realizar uma leitura critica do mundo,
este cada vez mais desigual, onde os diferentes grupos minoritarios
sdo marginalizados, silenciados, excluidos e desumanizados. Nessa
perspectiva, as praticas corporais e a nossa atuagao docente se confi-
guram como campo de atuacdo contra hegemaénico, possuindo papel
fundamental na busca por justica social e na construcao de relacoes
de humanizagao desses grupos.
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Nesse sentido, foi apontada a importancia de adotarmos uma pos-
tura antirracista que atravesse as praticas corporais em nossas au-
las de Educacio Fisica Escolar (EFE), para romper agées, atitudes,
palavras, frases e discursos racistas normalizados no cotidiano que
produzem efeitos perversos. Além disso, evidenciar como, historica-
mente, esses corpos foram excluidos de determinadas praticas/es-
pacos sociais. Para Barbosa (2022), no desenvolvimento da tematica
étnico racial é fundamental resgatar e valorizar a diversidade de ma-
nifestagdes dos povos escravizados que ajudaram na constituicdo do
nosso pais.

Para além das discussdes da negritude, também foi colocada a
importancia de se discutir outro trago identitario, a branquitude. As
pessoas brancas precisam pensar seus lugares de modo a compreen-
der os privilégios que acompanham sua cor e como eles foram cons-
truidos por meio de opressoes a outros grupos, rompendo a ideia de
apenas esforco proprio. Isso ajuda a refletir sobre as nossas respon-
sabilidades frente as injusticas cometidas a outros grupos (RIBEIRO,
2019).

Um dos professores da mesa relatou sobre as violéncias que so-
freu por ser negro. Ele comecgou a se reconhecer como tal e assumir
seu cabelo pouco mais de 5 anos atras durante sua graduacao des-
tacando o quanto essa negacao foi dolorosa. Esse relato sinaliza a
importancia de também buscarmos construir agées de valorizagao
identitarias negras. Neste momento, foi apontado as deficiéncias nos
curriculos de formacdo académica em nado possuir disciplinas espe-
cificas que nos permitam refletir e discutir sobre as questdes étnico-
-raciais, de sexualidade e de género na escola.

Tal lacuna pode dificultar o olhar atento para perceber e acolher
os sujeitos frente as diferentes situacdes de violéncias, de invisibi-
lidade e exclusdo de corpos em nosso fazer pedagdgico. Assim, a
busca por formacgao continuada e a participacdo em outros espagos
formativos se coloca como essencial nesse enfrentamento, agcao que
nos da subsidios para acolher, apoiar e criar situagdes de superacgao e
autonomia dos sujeitos desumanizados.

O debate se debrugou principalmente sobre as questdes étnico-
-raciais, no entanto, também discutimos sobre os outros sistemas de
opressao: género e classe. As opressoes ndo podem ser hierarquiza-
das e trabalhadas de forma separada, é preciso adotar a perspectiva
da interseccionalidade. Nessa perspectiva, ndo se busca criar hierar-
quias ou somar identidades, nela analisam-se as condi¢cdes estrutu-
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rais que atravessam os diferentes corpos, nos levando a reconhecer
a condicao de oprimidos e de corroborar nas opressoes (AKOTIRENE,
2020).

No desenvolvimento de uma sociedade mais justa e tolerante além
da aceitacdo e respeito as diferencas dos individuos, precisamos
avancar na perspectiva de olhar para o outro ndo como algo que afas-
ta e separa, mas como algo aglutinador que a partir das diferencas
consiga produzir novas relagdes que podem fugir as légicas hegemo-
nicas de exclusao e transcender em novos conhecimentos, saberes e
solugdes praticas no mundo.

Neste sentido, considerando que os diferentes grupos minoritarios
de certa forma buscam desestabilizar as relagdes e padroes hege-
maonicos de poder construidos pelo capitalismo, é preciso unir forgas,
conhecimentos e saberes produzidos por eles neste enfrentamento.
Alguns desafios também foram postos e debatidos no trato dessas
tematicas. Ha pouca producao e, consequentemente, grande dificul-
dade em encontrar materiais didaticos e produtos pedagdgicos para
trabalhar nas aulas de Educacao Fisica sobre as relagdes étnico-ra-
ciais, género e sexualidade, o que dificulta nossas acgdes.

Outro ponto é sobre o esgotamento docente, alguns dias sdo de-
sanimadores, a ponto de nos fazer pensar que nossas agdes sao pe-
guenas e nao surtem efeitos frente a todo um sistema estruturado
nessas opressoes que atravessam toda a sociedade. Por vezes, me
sinto ilhado por nao ter apoio e/ou envolvimento de outros sujeitos da
escola nesse enfrentamento. Isso somado ao cotidiano escolar per-
meado pela desvalorizagcdo da EF escolar e da precarizagao do tra-
balho docente, acaba dificultando e desanimando ainda mais o trato
com essas tematicas.

Diante desses problemas, foi apontada a importancia de abracar
as potencialidades e juntar esforcos e parcerias com outros docen-
tes engajados com a luta: isso faz com que continuemos caminhando.
Além disso, tentar buscar didlogos com os outros sujeitos que com-
pdem o corpo docente da escola e que pensam diferente utilizando-se
do afeto. O afeto tem o potencial de atingir as pessoas e sensibiliza-
-las, para isso precisamos utilizar outras linguagens, nesse contexto,
as artes foram apontadas como uma possibilidade de sensibilizar e
engajar as pessoas para essas discussoes.

Por fim, é importante salientar que a participacdo na mesa me es-
perangou, pois ver os relatos das agoes realizadas pelos outros pro-
fessores e professoras em seus espacos de atuacao e nos enfrenta-
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mentos é entusiasmante, traz o sentimento de ndo estarmos sozinhos
e alento para continuar buscando mudangas de modo a proporcionar
novas formas de ser e estar no mundo.

Mesa “desafios do chao da escola”: Educacao Fisica e pandemia
Marcos de Abreu Melo

O terceiro tema que permeou as discussoes da mesa “Desafios do
chao da escola” foi a relagdo da Educacgao Fisica com a pandemia de
Covid-19, que tomou o mundo de supetdo no inicio de 2020 e ainda
trazia desdobramentos em meados de 2022 nas mais diversas areas,
inclusive na educacao. No Brasil, as escolas estiveram entre os esta-
belecimentos que permaneceram por mais tempo fechados ou com
atendimentos adaptados, devido sobretudo as orientacdes sanitarias
das autoridades em diversos niveis.

Houve redes de ensino que completaram praticamente dois anos
sem atividades presenciais em varias cidades e regides do pais. O
gue nao quer dizer que as escolas, os educadores, os estudantes e as
familias ficaram ociosos, mas houve, sim, toda uma reconfiguracao
das dinamicas, relacgdes e praticas de ensino que ainda sera estuda-
da por muitos anos para compreendermos os avangos, retrocessos,
descontinuidades, permanéncias, ganhos e prejuizos desse contexto.
Ou seria mais justo dizer, desses contextos, pois foi possivel perceber
diferentes realidades no lidar com a pandemia, com a escola e com a
Educacao Fisica no periodo pandémico.

Essas inquietacdes e questdes em aberto acabaram confluindo
para que um grupo de graduandos e professores de Educacao Fisica
se reunissem durante a mesa “Desafios do chao da escola” para tro-
carem experiéncias e impressoes sobre essa tematica tio recente e
latente. Como a Educacao Fisica Escolar tem lidado com a pandemia
e seus efeitos? Como os estudantes foram afetados pelo tempo de
isolamento e de auséncia de aulas presenciais? Como as aprendiza-
gens e desenvolvimentos de criangas e jovens ocorreram? Quais de-
sigualdades surgiram ou foram acentuadas nesse processo? Que ex-
periéncias exitosas podem ser aproveitadas desse contexto tdo duro?

Todas estas foram perguntas que surgiram e nos incomodaram
durante a conversa e para as quais nao tivemos respostas definitivas,
tampouco parciais. Destacamos aqui, portanto, alguns dos pontos
gue mais nos chamaram atencao, lembrando que a mesa estava in-
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serida num contexto mais amplo, a tematica do evento: “justica curri-
cular”. Nesse sentido, o primeiro ponto que ficou evidente na roda de
conversa é que a pandemia afetou a todos em todas as instituigoes de
ensino. Ninguém ficou incélume a ela, embora os efeitos tenham sido
muito diversos e desiguais, dependendo de varios fatores.

Pelos relatos que apareceram no grupo, muitas das escolas par-
ticulares conseguiram se organizar de forma mais rapida e “eficaz”,
oferecendo aulas sincronas online e plataformas de ensino e apren-
dizagem, sustentando maior apoio pedagdgico para estudantes e fa-
milias durante o periodo de fechamento das instituigcdes de ensino.
Ja no vasto universo das escolas publicas, essa organizacao nos pa-
receu ser mais desigual, com escolas conseguindo se organizar bem
para dar suporte aos alunos e familiares, enquanto outras, apesar dos
esforgos, sequer estabeleceram contato com toda a comunidade es-
colar durante o periodo de isolamento, que dird promover agées de
ensino e aprendizagem efetivas.

Soma-se a isso a vulnerabilidade crescente de varias familias du-
rante a pandemia, devido a fatores econdmicos e a sobrecarga dos
sistemas de saude em alguns periodos. Podemos inferir que um am-
biente que potencializou desigualdades sociais e escolares foi criado
durante a pandemia de Covid-19. Em qual grau isso se deu e, sobre-
tudo, como sera possivel compensar os prejuizos gerados, ainda sao
questdes que estdo sendo pesquisadas e que merecem toda atencao
dos educadores, em especial os do campo da Educacéao Fisica.

Sim, porque em nossa roda de conversa foi consenso que a Edu-
cacao Fisica foi uma das areas mais negativamente afetadas pelo pe-
riodo de fechamento das escolas. Houve varios relatos de tentativas
de adaptacio da disciplina para ser ministrada em aulas sincronas
online, aulas assincronas em plataformas virtuais e até em roteiros
de estudos impressos nas diferentes escolas e em todos os niveis de
ensino. Porém, por suas especificidades e por sua ligacao intrinseca
com o corpo, a Educacgao Fisica precisava da presenca, do espago,
do contato, da relacgao, do fazer para se concretizar enquanto saber
escolar.

A aula em uma tela ou em um pedaco de papel pode trazer, e cer-
tamente traz, elementos cognitivos e conceituais importantes, possi-
bilitando acdes e, principalmente, reflexdes cruciais do que se quer
com a Educacéao Fisica na escola. Mas a auséncia ou limitagdo ex-
trema do corpo impede que esses conhecimentos sejam integros e
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significativos, transmutacao que se da somente através do fazer e do
préprio corpo na relagdo com o outro no espaco escolar.

Prova disso € que os relatos dos participantes da mesa foram una-
nimes em apontar que os estudantes, dos mais novinhos aos mais
velhos, em escolas particulares ou publicas, retornaram as aulas pre-
senciais com experiéncias corporais muito diferentes do que antes
era habitual. De maneira geral, vemos estudantes mais sedentarios,
com capacidades corporais mais limitadas, com menos nogao do pro-
prio corpo e de como ele se relaciona com o espago e com o0s outros,
e, acima de tudo, sedentos pelo movimento!

E curioso, mas o0s préprios estudantes comecgaram a perceber suas
perdas e o quao valiosas podem ser as aulas de Educacao Fisica para
a constituicdo do seu ser. Em certo sentido, tem sido até mais facil dar
aulas da disciplina, pois a disposicdo para a pratica parece aumenta-
da, sobretudo entre os adolescentes. Por outro lado, apontamos que
muitos estudantes, talvez pelo periodo com pouca convivéncia com
outras pessoas, tém demonstrado dificuldade na mediacao de confli-
tos e na solugao de problemas coletivamente. Isso tem levado mui-
tos professores de Educacao Fisica a reformularem suas praticas,
priorizando atividades em grupo e agdes colaborativas, resgatando
atividades ligadas as brincadeiras de rua e de outras geragdes, com
resultados promissores.

Também foram notados pelos participantes da mesa dois aspec-
tos relevantes ligados as tecnologias: a sobrecarga de trabalho e as
oportunidades de formacao continuada. O periodo de trabalho remoto
foi desafiador e estafante, pois trouxe problemas complexos e iné-
ditos, que demandaram novas solucoes e fizeram os professores se
desdobrarem em multiplas funcdes até entdo pouco exploradas. Em
muitos casos, isso gerou uma sobrecarga de atribuicdes que, somada
as questdes mentais inerentes da pandemia, trouxe adoecimento e
sofrimento para educadores.

Por outro lado, esse periodo também permitiu que professores
buscassem conhecimentos de outras areas, sobretudo no uso de fer-
ramentas virtuais, competéncias socioemocionais e metodologias
ativas, para reinventarem suas praticas e qualificarem ainda mais
suas atuacdes. A esperanca do grupo € que, mesmo em meio a tantas
noticias ruins que a pandemia trouxe, esse movimento de formacao,
busca e criatividade seja um fruto positivo e permanente oriundo des-
ses tempos sombrios. E que os avancos tecnoldgicos, metodoldgicos
e pedagdgicos desenvolvidos nesse tempo, bem como as experién-
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cias educacionais mais exitosas, sejam disseminados de forma mais
ampla e democratica possivel, constituindo-se em uma das possibili-
dades de diminuicdo das desigualdades escolares e sociais com que
convivemos.

Constatamos ainda que muitas criancas e adolescentes tém retor-
nado as escolas com questdes emocionais e psicolégicas extrema-
mente complexas, as quais ndo ousaremos simplificar aqui, mas que
aparentam ser fruto de todas as vivéncias potencialmente estressan-
tes, angustiantes e dolorosas da pandemia (alguns casos pela inse-
guranca em relacao a vida dos familiares, pelas privagoes alimenta-
res e materiais geradas durante a pandemia, pelas privacoes de afeto
e de contato humano, pela quebra ou enfraguecimento de circulos de
amizade e identidade ou pela mistura de tudo isso).

O fato é que conseguimos perceber que os conteudos ou saberes
da Educacéo Fisica, como os esportes, as brincadeiras, as lutas, as
dancas, as ginasticas e as praticas de aventura, em muitos casos,
acabaram ficando em segundo plano em varias escolas e na pratica
de varios educadores do campo. Isso se deu simplesmente porque
frequentemente foi e é preciso cuidar primeiro dessas outras esferas
psicoldgicas e relacionais das criangas e dos adolescentes. Somente
assim, muitos dos estudantes passaram a ter condigées minimas de
se reconhecerem como sujeitos pertencentes e seguros no ambiente
escolar, estando aptos a plena e integralmente empreenderem o deli-
cioso, mas arduo, esforco de aprenderem novamente na escola e, em
especial, na Educacao Fisica.

Com isso, o grupo que se reuniu durante a mesa tematica para
debater a Educacio Fisica e suas multiplas relagées com a pandemia
concluiu suas conversas, ao menos momentaneamente. Como pode
ser notado, muitas questdes relevantes foram levantadas e muitos
desafios foram compartilhados. Responder tais questées e encarar
tais desafios com sabedoria, criatividade e responsabilidade parece
ser um caminho inevitavel para os professores (as) de Educagao Fisi-
ca daqui para frente.

Consideracoes finais

Este capitulo, em sua condicdo qualitativa e interpretativa, abre
portas para o horizonte de discussbes sobre os conhecimentos da
Educacao Fisica a partir da narrativa de professores e professoras
que, em seu fazer cotidiano, contribuem para a formalizagao de no-
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vas maneiras de aprendizagem no chao da escola. O texto buscou dar
uma visao holistica a partir das indagacgoes que surgiram nos debates
da mesa “Desafios do chao da escola” no ITI Pensando a Educacgao
Fisica Escolar que aconteceu em junho de 2022, na cidade de Belo
Horizonte/MG.

Cada autor/autora construiu interpretagdes em seu universo epis-
temoldgico préprio. Assim, respeitando tal modo de producéo, ele-
gemos a escrita narrativa como potencial recurso metodoldgico. Por
este exercicio, preferimos acionar o termo reflexdes para referirmos
as consideracdes finais do capitulo. A seguir, apresentaremos as re-
flexbes e os desdobramentos delas, pois compreendemos que nao
existe finalizagdo do processo de indagar os debates que acontece-
ram na mesa.

A primeira reflexao que produzimos com este texto tem a ver com
a perspectiva da formacao docente, seja ela inicial ou continuada. In-
tuimos sobre a necessidade de que os cursos de graduacao, pds-gra-
duacado ou de continuidade, aperfeicoamento e qualificagdo estejam
mais atentos as questdes sociais. Muitas vezes, o fazer docente no
chao da escola ndo da conta das demandas que as tematicas sobre
género, raga, inclusdo e pandemia congregam.

Neste aspecto, os (as) professores (as) de Educacdo Fisica que
ja realizam um esforgo fora do comum para ampliar seus saberes
e aprendizagens, ndo devem ser responsabilizados unilateralmente
pelas lacunas que as escolas e os cursos de formacgao apresentam,
tampouco assumir o espaco exclusivo das discussdes sociais nos iti-
nerarios formativos da educacao basica. E preciso que outras pesqui-
sas apontem as fragilidades e limitacdes para que possamos avancgar
nas discussoes sobre inclusao, relacdes étnico-raciais e de género,
bem como outros espacos de debates, problematizacoes e trocas de
conhecimentos como o que foi vivido no ITI Pensando a Educacgao
Fisica Escolar.

A segunda reflexao diz respeito ao olhar pedagdgico que tem sido
dado a tematica da inclusdo dentro das escolas e em especial as au-
las de Educacao Fisica. Apesar de percebermos que os estudos, cur-
sos, debates e pesquisas foram intensificados nas ultimas quatro dé-
cadas, ainda é um campo gerador de muitas duvidas e dificuldades no
chao da escola, uma vez que incluir pressupde um conjunto de acoes,
procedimentos e entendimentos de toda a comunidade escolar, nao
apenas do (a) professor (a).
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Além disso, é necessario superar aideia de que incluir nas aulas de
Educacao Fisica esta condicionado as prerrogativas do para-desporto
ou das discussdes exclusivas sobre as varias deficiéncias. Existem
outras necessidades educacionais, sociais e emocionais dos (as) es-
tudantes que devem ser igualmente percebidas, analisadas, cuidadas
e acolhidas no ambiente escolar. Gestores (as), professores (as), es-
tudantes, pais, maes e familiares formam a comunidade escolar que
precisa ser ressignificada em suas relagdes, mirando a diversidade
no contexto escolar e transformando as vivéncias do/no curriculo.

Na terceira reflexdo apontamos que a Educacao Fisica Escolar é
um campo fértil para se discutir as relagdes étnico-raciais, indispen-
savel para a construcao de uma educagao antirracista. Nesse sentido,
ao reconhecer essa responsabilidade, os professores e professoras
precisam engajar-se na luta contra o preconceito e a discriminacao.
Além disso, levando em conta o histérico silenciamento e apagamen-
to das praticas e tracos identitarios, é preciso romper com a exclu-
sividade eurocéntrica abrindo espaco no curriculo para as praticas
corporais dos diferentes grupos marginalizados a fim de possibilitar
o direito de serem reconhecidos em suas especificidades.

Por fim, refletimos sobre a infinidade e a complexidade dos desa-
fios que a pandemia e o periodo de fechamento presencial das ins-
tituicoes de ensino trouxeram para a pratica docente, em especial
da Educacao Fisica Escolar. E desejavel que estejamos ainda mais
atentos e sensiveis a varios aspectos do nosso fazer pedagdgico, para
gue consigamos mitigar aos poucos os efeitos deletérios da pande-
mia nas aprendizagens, desenvolvimentos, relagées e competéncias
das criancas e adolescentes que estao conosco. A valorizacao de ele-
mentos socioemocionais, o desenvolvimento de identidade e perten-
cimento, a criatividade das agoes e dos processos, a busca por com-
partilhar experiéncias exitosas e diminuir as desigualdades sociais e
educacionais podem ser caminhos frutiferos nessa diregao.
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CAPIT

AWON ERE: ENTRE JUSTICA CURRICULAR, INEDITOS-
-VIAVEIS E JOGOS NO Ill ENCONTRO PENSANDO A EF
ESCOLAR

Leandro S. Assuncao Raphael
Thiago Jose Silva Santana
Eliene Lopes Faria

Introducao

“a gente ndo quer sé comida,
a gente quer comida, diversdo e arte...”
(Arnaldo Antunes / Marcelo Fromer / Sérgio Britto)

Com a intencgao de construir uma proposta alternativa de agao do-
cente, a partir de 2017 o coletivo Pensando a EF escolar passou a
operar com a possibilidade da organizacdo de um festival de jogos
entre/com professoras e professores de educacéo fisica (EF) da edu-
cacdo basica. A intencdo era explorar possibilidades de vivéncias
ludicas coletivas que pudessem se constituir em contexto alargado
de aprendizagem entre pares. O movimento em torno da proposta de
realizacdo dos jogos mobilizou, contudo, questionamentos. Mas, afi-
nal, porque um coletivo de professoras e professores (com tradicdo
de participacao na formacao de docentes de EF da grande BH e cida-
des vizinhas) se ocuparia dessa atividade? O que justificaria a mobili-
zacao de professoras e professores para a realizacao dos jogos? Nos
debrucamos sobre algumas justificativas.

Antes de qualquer coisa é necessario dizer que a proposta de jogos
do Pensando nasce do desejo de criar uma oportunidade de engaja-
mento das professoras e professores em praticas de sociabilidade,
ludicidade, festa e/ou de lazer. Aqui é necessario sinalizar que o aces-
so cotidiano a praticas ludicas (tais como jogos) é escasso para a am-
pla maioria da populagao, mas, sobretudo, para os docentes: aqueles
cuja a carga de trabalho é a soma de um amplo encargo didatico (em
média 40 horas/aula semanais distribuidas em trés turnos) e o tem-
po de atividade extraclasse (com os seus planejamentos, avaliagées,
organizacao de torneios e festas, investimento na proépria formacao,
etc.). Embora na nossa tradigdo histdrico-cultural (onde o trabalho/
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producédo é um valor) tais praticas estejam associadas a reproducéo e
ao consumo de bens culturais, estudos sobre o cotidiano de participa-
cdo nesses contextos revelam, para além dos discursos totalizantes
sobre as praticas, o seu carater criativo, de ambiguidade e de reinven-
cdo da cultural. Resgatar tais praticas significa, portanto, valorizar a
experiéncia ludica, a sociabilidade, bem como, a relacdo entre pares
(a dimensao do encontro) como experiéncias humanas fundamentais.
Apostar no exercicio da irreveréncia, criatividade, criticidade ineren-
tes a participacao nesse tipo de contexto de sociabilidade, ja nos bas-
tava para seguir em frente!

Mas, os jogos do Pensando também se colocavam em outras trin-
cheiras. Operar na contramo de um dado modelo de educagao —
aquele amplamente pautado na nogao de aprendizagem como trans-
missdo, na compreensao do conhecimento como um produto e na
ideia de educacao como resultado de acdes especificas de ensino —,
também, se colocava como um horizonte necessario dentro do cole-
tivo. Interessava-nos, pois, incluir nas dindmicas do Pensando pra-
ticas das quais o ensino (a forma escolar cuja as relagdes de poder
demarcam a aprendizagem como relagdes entre quem sabe e quem
nao sabe, conforme VINCENT; LAHIRE; THIN, 2001?) nio fossem o
objeto/objetivo central.

Os instigantes estudos de Jean Lave? ja haviam nos alertado para
a existéncia de um mito a respeito do aprender que, historicamente,

1 Praticas cuja complexidade vem sendo historicamente desvelada em estudos sociolégicos
e antropoldgicos, tais como: Nunes (2020); Nigri (2014); Costa (2013), etc.

2 ParaVicent, Lahire e Thin (2001, p. 9), em certa época, foi possivel assistir a constituicao
de “formas relativamente invariantes (isto é, recorrentes) de relagdes sociais”. Destacam,
desse modo, o surgimento de uma “forma inédita de relagdo social entre um mestre (num
sentido novo do termo) e um aluno (VICENT; LAHIRE; THIN 2001, p. 13). Afirmando que
a forma é, antes de tudo, aquilo que nao é coisa, nem ideia, isto €, uma unidade que nao
é a da intengdo consciente, os autores apontam que a emergéncia da forma escolar “se
caracteriza por um conjunto coerente de tragos”. Destacam-se estes: a “constituicdo de
um universo separado para a infancia; a importancia das regras na aprendizagem; a orga-
nizagao racional do tempo; a multiplicidade e a repeti¢do de exercicios”, cuja tnica fungédo
¢é “aprender conforme as regras”. Fundamentalmente ligada a aprendizagem de “formas
de exercicio do poder”, a forma escolar caracteriza-se pela imposigao “tanto aos alunos
quanto aos mestres” de regras impessoais) e pelaideia de limitagdo das interagdes verbais,
na perspectiva de “construir o educando como aluno disciplinado e limitar toda polissemia”
que impega o curso normal das atividades (VICENT; LAHIRE; THIN, 2001, p. 30, 33).

3 E importante destacar aqui que ndo é a primeira vez que recorremos as nogées de forma
escolar de Vicent; Lahire; Thin (2001) e de aprendizagem situada de Lave e Wenger (1991)
para descrever os modos de aprender/conhecer instituintes no Coletivo Pensando a EF
escolar. A forga destas teorias foram exploradas no artigo de Faria e Nicacio publicado na
revista Motrivivéncia em 2020. Como o leitor podera perceber, alguns debates que aqui
ganham destaque para explicitar elementos importantes sobre os jogos do III Encontro,
no referido artigo dialogavam com os modos de aprendizagem no/do coletivo.
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reduziu a aprendizagem ao ambito da escola. Um processo que agru-
pou “todas as praticas educacionais ndo escolares como socializa-
¢do, como um processo Unico de formagédo” (LAVE, 2011, p. 21-22).
Assim, temos, de um lado, a aprendizagem formal (amplamente valo-
rizada no nosso contexto histdrico) associada a escolarizagao ociden-
tal: aquela que depende do ensino, do conhecimento passivel de ser
transmitido. Do outro lado, a nocao de socializagdo (de menor valia),
associada a aprendizagem informal, que significa imitacao, pratica
repetida, fazer irreflexivo e reprodugdo mecanica de rotinas (LAVE,
2011). A forca desse modelo (invisivel e/ou inconsciente) incide, fa-
talmente, na forma de perceber/analisar as praticas cotidianas: den-
tre as quais fazem parte os jogos, brincadeiras, etc. Entre os efeitos
problematicos desse quadro, podemos indicar: a) a descontextuali-
zagdo como marca da boa aprendizagem; b) o geral e abstrato como
aquilo que constitui o conhecimento mais poderoso; c) a premissa de
que o ensino (ou transmissao intencional) é condigdo para aprendiza-
gem; d) o entendimento de que as possibilidades para atividade cria-
tiva e a producado de novos conhecimentos estao limitados a certos
tipos de educacao; e) a deslegitimacao de outros modos de aprender;
e f) a reproducdo de dicotomias tais como: conhecimento cientifico
versus cotidiano, trabalho manual versus trabalho mental, corpo ver-
sus mente, natureza versus cultura (LAVE, 2015). A hegemonia dessa
forma de compreender a aprendizagem (nas teorias classicas da edu-
cacao) incide, portanto, para além do ambito da escola. Ela impacta
o cotidiano produzindo desigualdades nas relacdes de conhecimento
e revitalizando multiplas injusticas sociais relacionadas ao direito ao
conhecer e ao conhecimento — que seguem silenciadas nas explica-
¢des convencionais sobre a “aprendizagem como um processo pelo
qual o aprendiz internaliza o conhecimento ja descoberto, transmitido
por outros” (LAVE; WENGER, 1991, p. 15)%.

Para Jean Lave e Etienne Wenger (1991) “a aprendizagem é um
processo que toma lugar em uma estrutura de participagao, ndo em

4 Sobre este ponto é preciso argumentar, entretanto, que ao abordar o direito ao conhecer
nao estamos entrando no ambito do direito a educacéo escolar — que é, sem duvida, um
direto social e pauta fundamental de reivindicagdo da populagao brasileira. O que queremos
chamar atencéo aqui é para algo que permanece deslegitimado nas relagées de poder e
nas disputas (de género, étnico-raciais, de classe social, etc.) que, paralela as nogées de
subalternizagéo que se impGem para determinados grupos sociais (que é a maior parte da
populacdo negra, pobre e periférica), revitaliza a permanéncia da sociedade capitalista
desigual que institui para alguns/poucos o direito ao verbo conhecer e ao conhecimento;
para outros/tantos migalhas de autorizagdo para uma existéncia subalternizada.
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uma mente individual”®. Isso implica “énfase no entendimento com-
preensivo envolvendo a pessoa por inteiro” (e ndo o recebimento de
um corpo de conhecimento sobre o mundo) e na “visdo de que agen-
te, atividade e mundo se constituem mutuamente” (LAVE; WENGER,
1991, p. 33). Tal perspectiva aponta para o fato de que a aprendiza-
gem é algo que ocorre o tempo todo, ou seja, € um fenémeno difuso e
onipresente no tempo e no espaco (GOMES, 2011). Trata-se de uma
concepcgao de aprendizagem que abala os canones do poder que ope-
ram para demarcar determinadas praticas como subalternas (sobre-
tudo, aquelas que se instituem da expressao do corpo/movimento/
pensamento) e para impor o discurso do acesso a cultura como res-
trito/aprisionado a escolarizagao. Nestes termos conhecimento e cul-
tura acabam, também, inevitavelmente, restritos a um grupo social
particular. Em outras palavras, a hegemdnica compreensao da forma
escolar como o Unico modo de conhecer gera abismos entre diferen-
tes classes sociais, também, em termos producao de conhecimento.

Tomando como horizonte de didlogo as reflexdes acima, entende-
mos os jogos do Pensando como contexto de aprendizagem e de in-
vencgao da cultura, mas, também, de producéao de ruidos nas certezas
historicamente produzidas sobre o mestre/ensino como o centro da
transformacdo. Compreender isto ndo significa, entretendo, abando-
nar a aposta na educacgao de qualidade (tema de muitas lutas no cole-
tivo do Pensando), nem abandonar a convicgao do seu poder de par-
ticipacdo nos processos de transformacao social. Muito antes pelo
contrario. Significa reunir todas as forcas. Significa respeitar outras
formas de conhecer e outros conhecimentos. Significa considerar ou-
tras formas de ser e de compreensoes do social em disputa. Significa
permitir alguma justica em termos de direito ao conhecimento. Rei-
teramos, portanto, que, embora a aprendizagem esteja presente nos
contextos de ensino, deles ela independe — sendo a sua caracteristica
difusa que permite que a cultura possa ser compartilhada e apren-
dida. Em sintese, as pessoas aprendem quando estdo engajadas em

5 Numa perspectiva de fronteira entre a Antropologia e a Psicologia, o trabalho de Lave e
Wenger (Situated Learning: legitimate Peripheral Participation, 1991), toma como foco o
relacionamento entre aprendizagem e as situagdes sociais nas quais ocorre. A obra “con-
tribui para o crescimento do corpo de investigagdo nas ciéncias humanas que explora o
carater situado da compreens&o e comunicagao humana”. Toma, para isso, como foco “as
relagdes sociais nas quais ocorrem”. Mais do que se perguntarem quais classes de processos
cognitivos e estruturas conceituais estao envolvidas, Lave e Wenger (1991) se perguntam
sobre as classes de compromissos sociais que proporcionam o contexto apropriado para
que a aprendizagem ocorra (HANKS, 1991, p. XVII).
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diferentes praticas, dentre as quais podemos incluir a escola (mesmo
que nao se tenha o dominio do conteudo aprendido).

Este é um debate que ndo comporta, entretanto, ingenuidade e ro-
mantizacao. A participacdo na pratica cotidiana envolve a negociacao
permanente de sentidos/significados, tensdes, exclusao, competicao,
relagdes entre poder e acesso, colonialismos, injusticas e estd repleta
de contradigdes. Assim, a participacao envolve lutas e o0 engajamento
em um mundo desigual do qual a escolarizagdo nao pode se isentar
ou se cegar — porque que ndo ha lugar para a neutralidade (confor-
me nos ensina Paulo Freire). De outro modo, a educacgdo precisa se
colocar em movimento contrario a subalternizacao de pessoas e pra-
ticas. A nocao de justica curricular requer movimentos em diregao
ao acolhimento e inclusdo — mesmo que as criticas tenham que se
constituir como parte permanente do processo. Ao militar ao longo de
sua obra pela produgdo de um mundo mais justo, Paulo Freire (2006,
p.84) aborda uma nocédo de utopia como movimento permanente de
mudanga do mundo e de luta por superacdo das injusticas sociais
(convertida, também, em justica curricular na escola).

E importante ressaltar, ainda, que no ambito da EF os jogos sao to-
mados como contexto fundamental de formagao — o que justifica seu
aprendizado nas escolas. Considerando isso, é importante destacar,
entretanto, que no campo da EF/Educacgdo ha muitos (e divergentes)
argumentos sobre a importancia dessas praticas nas aulas. Trata-se
de argumentos que vao desde o desenvolvimento de habilidades fisi-
cas e/ou coordenativas, passando pela socializagdo (a aprendizagem
social de Valter Bracht (1992), até argumentos que veem nos jogos
a possibilidade de desenvolvimento da critica social e de constituicdo
de pessoas capazes de produzir alternativas para as loégicas domi-
nantes que atravessam tais praticas. No projeto inicial de jogos do
Pensando nos apegamos a essa ultima possibilidade de compreensao
como um dos objetivos.

Os jogos tém o potencial de desafiar professoras e professores de
EF a se engajar naquilo que é objeto da sua pratica cotidiana na esco-
la e ajuda-los a perceber seus desdobramentos. Trata-se desse modo
de uma oportunidade para que os docentes ocupem a posicao de jo-
gadores/participantes da pratica: que é a posigao que seus alunos/as
ocupam no cotidiano escolar (quando sio instigados a se movimen-
tar nas aulas de EF, torneios, campeonatos, festas, jogos, etc.), bem
como, outros praticantes fora da escola. O que se pode descobrir so-
bre a pratica quando se esta de tal maneira imerso nela? Como seria
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ocupar novamente esse lugar? A participacdo nessas praticas pode
se constituir em oportunidade impar para professoras e professores
aprenderem coisas importantes sobre o seu proprio oficio e sobre si
mesmos. Afinal, ao se tornar jogador(a) e se implicar nisso, é possivel
sentir o que esta acontecendo (o que move, o que causa frustracio e
alegrias, etc.) e isso torna possivel conhecer a pratica e refletir sobre
as relagdes com os alunos (na forma como os implicamos na pratica)
e com o mundo. Entao a proposta era fazer o movimento de imersao
na pratica social (jogos) com docentes, mas, sobretudo, como pes-
soas. Enfim, um duplo vinculo com a pratica. O que a gente pode pro-
duzir a partir disso enquanto possibilidade de viver/pensar a pratica?
Mas aqui é necessario reiterar um alerta: a intengao nunca foi de pro-
duzir um contexto para professoras e professores aprenderem a or-
ganizar jogos para transpor (numa légica de replicagdo) para escola.
Nosso horizonte sempre esteve focado na busca por uma experiéncia
transformadora (buscando provocar as pessoas a experimentar essa
participacdo) — o que reverbera também no fazer profissional. O en-
gajamento das professoras e dos professores no festival foi pensado,
entdo, como um alargamento das possibilidades de constituicdo des-
ses sujeitos e das praticas: um movimento de circularidade do qual
professoras e professores constituem as praticas culturais (jogos) a
medida que constituem a si mesmos. Numa aprendizagem conectada
com a vida!

Pensado para acontecer em um momento separado e no intervalo
entre os encontros bianuais do coletivo, os jogos foram imaginados
como uma possibilidade de agao/invengao social do Pensando. Con-
tudo, alguns motivos, dentre os quais o mais importante foi a pan-
demia de covid-19 que impactou ao Brasil em 2020, limitaram a sua
concretizacdo neste formato original. Um primeiro exercicio de cons-
tituicao dessa proposta, entretanto, foi realizado no III Encontro do
Pensando. Embora dialogando com os limites e possibilidades da sua
realizagao neste contexto, os jogos romperam do papel para ganhar
forma nas pessoas/professoras e professores presentes no evento.

Awon ere (Jogos) do Pensando no lIl Encontro: Tracando o per-
curso de escrita

Esse capitulo € sobre a constituicdo dos jogos no/do III Encontro
do Pensando a Educacao Fisica Escolar. Tragando os seus processos
de implementacao no evento, o capitulo revela importantes aspectos
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sobre essa pratica social (os jogos do Pensando) e sobre o exerci-
cio de constituicdo de alguns passos em diregdo a justica curricular
e inéditos-viaveis ali presentes. Revelam, portanto, o movimento de
reflexividade inerente a participacdo na pratica e do didlogo com a
tematica do evento como um fluxo que continua a nos mobilizar.

Mas, nao foi tarefa simples transformar em registro escrito a ex-
periéncia/participagao nos jogos. O processo da escrita deste capitu-
lo se organizou da/na instituicdo de uma nova pratica: os encontros
semanais nos quais realizamos um amplo debate sobre as praticas
efetivadas nos jogos. Nesses momentos estabelecemos dialogos pro-
fundos sobre as nossas memdrias da participacao na pratica, sobre o
tema central do I1II Encontro, sobre Paulo Freire e outros temas que
circundam os debates que estdvamos fazendo (por exemplo, sobre
decolonialidade, a nogdo antropolégica de aprendizagem na pratica,
dentre outros). Foi assim, que nos ultimos meses as tardes de quintas
feiras foram marcadas por profundas, produtivas e agradaveis con-
versas.

Na primeira reunido compartilhamos muitas memorias e impres-
soes sobre os varios momentos dos jogos. Enquanto indagavamos so-
bre como aquelas reflexdes poderiam se constituir em um capitulo do
livro, o professor Leandro sugeriu, a partir de suas experiéncias em
escritas coletivas, que cada um de nés produzissemos um relato so-
bre os jogos para compartilhar entre nos. A professora Eliene endos-
sou a ideia e sugeriu que esse primeiro movimento pudesse caminhar
no sentido de um caderno de campo, de cunho etnografico. Assim,
nos dias que se seguiram mergulhamos no oficio de descricdo dos
jogos do Pensando — o que compartilhamos impressdes na reuniao
seguinte. Nesse exercicio percebemos ndo sé que nossas narrativas
se complementavam (pois havia elementos em comum e outros que
apresentavam perspectivas diferentes), mas que cada registro da ex-
periéncia é historicamente situado. Afinal os relatos produzidos, tam-
bém, estavam ancorados em sentidos, significados, aportes tedricos
e formas singulares de perceber a experiéncia (e podemos citar aqui
a perspectiva de género como um exemplo).

Procedendo em um processo de garimpo dos dados produzidos, o
préximo passo foi categorizar nos relatos pontos que pudessem ser-
vir como referéncia e desdobrar em andlises - o que fizemos a partir
da troca de relatos. Neste processo: a) constituimos um corpus de
dados que permitiu abrir possibilidades tematicas neste capitulo. b)
identificamos as cenas (duas) que se destacaram nas trés narrativas:
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as brincadeiras de roda/cantadas e a queimada ameba. O potencial
para abordar muitas questdes que se tornaram pauta em nossos de-
bates ao longo do processo permitiu, portanto, tomar as brincadeiras
cantadas e a queimada como tdpicos (ou cenas emblematicas) neste
capitulo.

Vale a pena destacar ainda que, conforme visto anteriormente, op-
tamos por estruturar o capitulo apostando no didlogo com o aporte
tedrico de Jean Lave e Etienne Wenger, 1991 (no que tange a parti-
cipacdo e engajamento como aprendizagem) e com o mestre Paulo
Freire (cuja reflexdes acerca de justica curricular e os inéditos viaveis
nutriram o debate no III Encontro do Pensando). O processo de pro-
ducao do capitulo estd, portanto, assentado nos dados produzidos a
partir dos registros/relatos de campo (que estardo entre aspas e em
italico ao longo do texto) em didlogo com insights que o debate sis-
tematico possibilitou e com a fundamentagao tedrica que aos poucos
foi sendo requisitada a fundamentar as analises. Dessa forma, o/a/e
leitor/a/e encontrara uma linha narrativa que busca tracgar todo o pro-
cesso de constituicdo dos jogos: do planejamento (a antessala dos
jogos que traca intencionalidade do processo) a sua concretizacio
no III Encontro Pensando a Educacéo Fisica Escolar (que toma brin-
cadeiras cantadas e queimada ameba como cena emblematica). Uti-
lizamos uma divisdo temporal (antes, durante, depois) apenas para
tentar contemplar os diferentes momentos de discussao dos jogos no
ITI Encontro do Pensando a EF escolar. O que caracterizamos como
depois refere-se ao proprio movimento de producdo deste capitulo
(as reflexdes e que se desdobram no capitulo que convergem para
a producio de sinteses nas consideragées finais). O convite para as/
os leitores deste capitulo é o mesmo que foi feito nos jogos: o engaja-
mento em um experimento de corpomovimentopensamento!

“Um evento feito por nés e para nés mesmos!”: a antessala do
Awon ere (Jogos)

Em reunido da coordenacdo do IITI Encontro do Pensando a EF
escolar, realizada em abril de 2022, o coletivo decidiu por incluir os
jogos do pensando como parte do evento. Conforme dito, tal inclusao
nao estava prevista no projeto original. Foi a necessidade de rever o
formato do evento — motivada, sobretudo, pelo baixo numero de tra-
balhos inscritos, que sinalizava possibilidades de esvaziamento do
evento e a constituicdo de tempos ociosos dentro da programacao
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— que exigiu uma reconfiguracao total da proposta. Assumindo como
horizonte a importancia de fazer o evento possivel (cujo slogan pas-
sou a ser um evento por nds e para nés mesmos), o coletivo acolheu
o projeto de jogos. Para alguns isso significava uma oportunidade de
partilha e/ou de lazer (fundamental a formacao). Para outros signifi-
cava, além disso, o exercicio de decolonialidade e de implementacao
do tema (“Justica curricular na EF: quais os inéditos-vidveis sdo pos-
siveis?") na estrutura do evento. Estamos entre esses ultimos.

Nos encontros que realizamos para discutir a proposta dos jogos
do pensando estabelecemos didlogos fundamentais sobre a impor-
tancia dos jogos, sobre os modos como eles seriam propostos (para
gue pudessem superar a uma ideia “rasteira” de conjunto de ativida-
des para distrair ou transpor para a as aulas de EF na escola), sobre as
atividades, etc. Tal processo nos permitiu explorar ideias, reflexdes e,
também, esbocar algumas preocupacées. De antemao, ndo estava no
horizonte do projeto algo que se aproximasse de uma oficina, ou seja,
de um momento no qual o ensino se constituisse como ancora — o
que, de certa forma, professoras e professores estao habituados(as)
a encontrar nos eventos de formagao e em congressos académicos.
Para a proposta dos jogos havia a pretensao de constituir algo ra-
dicalmente diferente. Mas, o processo nao estava livre de duvidas:
Como os docentes vao dialogar com a proposta? Compreenderdo o
proposito dos jogos? Conseguiremos escapar das armadilhas do ofi-
cio do ensinar? Essas questdes permaneceram conosco e ecoam 0
desejo ampliar a compreensao.

Pode até parecer facil organizar praticas de jogos e brincadeiras,
sobretudo, para professoras e professores de EF. Mas nao foi isso que
experimentamos ao assumir essa tarefa. Desafiados a implementar
0s jogos em um evento marcado por caracteristicas cientifico-acadé-
micas tentamos fazer dessas praticas um contexto de aprendizagens
e didlogos. Conforme dito anteriormente, a responsabilidade de pla-
nejar e coordenar essa agao, nos dias que antecederam ao evento,
nos colocou em movimento, sobretudo, para que os jogos do Pensan-
do ndo fossem instrumentalizados e/ou transformados em um con-
texto de ensino: fosse de modelos de organizacdo pedagdgica, fosse
das praticas em si, fosse de algum tipo de conteudo.

Nos interessava, portanto, mobilizar alguns sentidos e significa-
dos do brincar aproximando-os das suas manifestagdes da/na infan-
cia: sem um roteiro pré-definido para ser ensinado/aprendido; sem
objetivos utilitarios para além do gosto pela pratica; sem o desejo de

75



transforma-lo em mais um momento produtivo (nos termos do rendi-
mento).

A proposta de passar parte da tarde de quinta-feira coletivamente
jogando/brincando fazia jus a intengao de adentrar a experiéncia cul-
tural fazendo justica a sua importancia enquanto contexto social de
constituicdo de pessoas: um jogo no qual o inerente aprendizado joga
com as relagdes sociais entre poder e acesso; um jogo que descortina
decolonialidade ao afirmar o corpo e as praticas como conhecimen-
tos; um jogo conjuga possibilidades de alteracao ou pelo menos sus-
pensdo da logica da producdo/acumulacio (capitalista) — escondida
na nogao de acumulo de conhecimento/produto;

Em busca de fazer justica, buscamos Paulo Freire para nos inspi-
rar e tomamos como referéncia o conceito de inédito-viavel presente
na obra “Pedagogia do Oprimido”. Ana Maria Freire (2010) esmilca,
em um capitulo do livro “Dicionario Paulo Freire” a origem do conceito
que parte da compreensao da existéncia de “situacdes-limites” que a
principio, no senso comum, pode ser compreendida como 0 maximo
que o oprimido pode atingir. Contudo, a autora dira que na verdade as
“situagdes-limites” sdo compreendidas por Paulo Freire como aquilo
que pode ser rompido e superado. Por poder ser rompido e superado,
existem os “percebidos-destacados” que sao as agdes de superagao
das “situagdes-limites”. Dessa forma, o inédito-vidvel é a compreen-
sdo de que o sonho e a utopia sdo possiveis e que para tal sdo ne-
cessarios seres conscientes que “refletem e agem para derrubar as
‘situagdes-limites’ (FREIRE, 2010, p. 225). Ou seja, ndo existe um Li-
mite de alcance para o oprimido, todos os sonhos sdo possiveis quan-
do se critica a estrutura social e se torna os “percebidos-destacados”
em acdo (praxis).

Pretenciosa, conforme dito, a nossa proposta nao tinha a intencao
de constituir mais um tempo de formacao docente nos moldes tradi-
cionais dentro do evento. Interpelando, de alguma maneira, o oficio
da docéncia, colocamos em suspensdo a forma escolar (o formato
da relagdo de ensino professor/aluno) e nos provocamos (em dialogo
com Jean Lave) a criar um justo espago/tempo para o brincar/jogar
— e entendiamos que isso ndo se tratava de algo banal. Tentdvamos
neste movimento levar a sério a compreensao de aprendizagem como
processo constitutivo da vida e nos langcamos ao desafio de experi-
mentar isso juntos.

Mas é importante ressaltar que tivemos certa apreensao de che-
gar de maos vazias, ou melhor de que nossos corpos ficassem silen-
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ciosos, ou melhor, imdveis. De outro modo, nos preocupava, também,
que a tematica da justica curricular ficasse sufocada por hegemoni-
cas maneiras de se movimentar: por exemplo, que a hegemonia das
praticas esportiva no nosso contexto histérico cultural abafasse a
multiplicidade de praticas possiveis de serem experimentadas nos
jogos. A opcao por fazer um levantamento de atividades para compor
um roteiro teve como principio, entdo, a intengao do acolhimento da
nogao de justica curricular e de diversidade.

Considerando o coletivo de professoras e professores “Pensando
a EF escolar” como um lécus de partilha de aprendizados e de inter-
vengoes sociais (FARIA; NICACIO, 2020), a proposta de realizacao
dos jogos no III Encontro se propunha a conjugar irreveréncia, cria-
tividade e a critica social presentes nos contextos de sociabilidade
e da festa com a aprendizagem/formacgao docente. Constituindo-se
de uma trama de ludicidade a producao dos jogos teve como obje-
tivos: a) Oportunizar o engajamento das professoras e professores
em praticas de sociabilidade, de ludicidade e/ou de lazer; b) Desafiar
professoras e professores de EF a engajar naquilo que é objeto da sua
pratica cotidiana (e seus desdobramentos) na escola; c) Produzir re-
gistros outros no/do corpo movimento; d) Constituir outros contextos
de aprendizagem e outros mundos possiveis.

A escolha pela denominacao de Awon ere (“jogos” na lingua Afri-
cana ioruba) foi, uma tentativa de fazer justica as muitas culturas que
constitui o Brasil como Brasil. Também nos movemos pelos desejos
de: a) Incluir brincadeiras (cantadas), bem como, praticas indigenas,
de matriz africana e que dialogam com questdes de género e étni-
co raciais; b) Considerar a partilha como parte fundamental (modus
operandi) da proposta; ¢) Acolher os movimentos propostos pelo gru-
po de professoras e professores, assumindo o processo como pro-
ducao coletiva. A antessala do Awon ere foi repleta de aprendizados
e descobertas, mas também de anseios e apreensao. Afinal o Awon
ere era uma proposta jamais experimentada nesse tipo de contexto
antes. Isso nos causava tanto a sensacao de frio na barriga quanto a
de asas nas costas: um reconhecimento da beleza da intensidade da
vida, do corpo!
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As brincadeiras de Roda como cena emblematica: a poténcia
de brincar, dancar e cantar!

Pedrinha miudinha
Pedrinha de Aruanda, aé
Lagedo, tdo grande

Tao grande na Aruanda, aé
(Ponto de Boiadeiro)

A primeira cena emblematica do Awon ere — como um aconte-
cimento que nos chamou a atencao e que, portanto, consideramos
importante para as reflexdes que oferecemos neste capitulo — foi
das brincadeiras de roda: uma pratica fortemente ligada as cultu-
ras populares brasileira. Conforme apresentado no percurso para a
escrita do capitulo, ao ler os relatos do Awon ere identificamos que
a ocorréncia de algumas observagdes aproximadas e de outras que
apresentam perspectivas diferentes. Essas observagdes apresentam
as situagdes que ocorreram conosco e/ou que testemunhamos, bem
como, as nossas interpretacoes e sentimentos que tais situagdes nos
provocaram. O que buscamos nesse item é apresentar as reflexdes
qgue formulamos acerca desse primeiro momento do Awon ere. Nos
dedicamos, entdo, a esmiugar melhor essa cena que, por sua beleza e
rigueza nao poderia deixar de ser compartilhada.

Este capitulo tem ancoragem nas situacoes que até poderiam pas-
sar desapercebidas se estivéssemos vivendo um momento distinto no
mundo e no pais. Estamos passando por situagdes complexas envol-
vendo o contexto sdcio-politico no Brasil e a ameaca a saude publica
que traz o Covid-19 ainda nos assombra. Talvez por esse contexto,
as situagdes ocorridas nessa primeira cena dos jogos, que poderiam
ser consideradas como pedrinhas miudinhas, como diria Luiz Antonio
Simas®, tenham ficado maiores e tdo belas. Para uma melhor com-
preensdo segue uma breve descricdo das situagdes observadas/vi-
venciadas e as reflexdes emergidas das mesmas.

O III Encontro comegou no dia 15 de junho e o Awon ere ocor-
reu no final da tarde (por volta das 16 horas e 30 minutos) do dia
16, apds um gracioso lanche do evento. Nessa tarde o clima estava
com uma temperatura amena, o suficiente para que a maioria de nés

6 0 escritor formado em histéria com mestrado em histoéria social pela UFRJ, destaca-se
principalmente por seus livros que abordam as praticas e sabedorias populares brasileiras.
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usassemos agasalhos. Quando chegamos a quadra da escola havia
muita conversa e algumas brincadeira de alguns participantes que
fizeram perguntas como: “O que vamos fazer hoje professora?” e “Do
que a gente vai brincar hoje professora?”. Apds a apresentacdo da
proposta dos jogos, feita pela professora Eliene as pessoas presen-
tes, iniciamos a primeira atividade conduzida pelo professor Bruno
Nigri (que nesse texto sera tratado por Bruninho, que é a forma como
os/as integrantes do Pensando o conhece). A quantidade de pessoas
participando deste momento fez com que formassemos um grande
circulo que ocupou a maior parte da quadra de futsal. O convite (acei-
to) para conduzir a atividade de brincadeiras de roda havia sido fei-
to anteriormente pelo professor Leandro. Bruninho, de posse de um
tambor emprestado pela escola, explicava brevemente o que ele faria
e como as pessoas deveriam proceder em determinados versos das
cantigas. Nesse momento inicial nos chamou a atencao a reacgao de
muitas pessoas presentes — 0 que nos provocou algumas interpreta-
¢oes. Vimos nos rostos de algumas pessoas a impressao de questio-
namentos, tais como: “vamos fazer isso mesmo na brincadeira?”, “va-
mos mesmo brincar?”. A linguagem corporal também foi algo que nos
chamou a atencgdo. Observamos diferentes reagdes (de acolhimento,
de vergonha, de alegria, de curiosidade, de emocao, etc.) dos parti-
cipantes para como as brincadeiras propostas. Contudo, algumas
pessoas com movimentos que pareciam contidos ou talvez timidos
nos chamaram atencdo. Essas observacgdes das reacdes de colegas
e mesmo de alguns de nds, nos fez refletir acerca do nosso trabalho
docente. Foi um momento que, como em um exercicio de alteridade,
pudemos nos colocar no lugar de nossas/os estudantes. Papel que
muitas/os de nés assumiram prontamente na proposta do Awon ere,
conforme apresentado anteriormente em falas como “O que vamos
fazer hoje professora?”.

No cotidiano escolar, muitas vezes, nos vemos no desafio de pro-
vocar um maior engajamento dos estudantes em determinadas au-
las — sobretudo quando o tema nao aborda os esportes. Engajar em
uma atividade menos familiar, como foram as brincadeiras cantadas,
é algo que para muitos estudantes pode se constituir num desafio
além do que estao dispostos/as a encarar. Pode significar lidar com
questdes muitas vezes sensiveis para essa fase da vida, sobretudo
aquelas que envolvem o corpo. Realizar movimentos em processo de
aprendizagem e estar exposto ao olhar de colegas pode ser um exer-
cicio constrangedor para muitos/as estudantes. Em diregao a esta re-
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flexdo a pesquisa de Suraya Darido (2004) com estudantes do ensino
médio verificou que experiéncias de sucesso ou de insucesso podem
gerar mais engajamento ou afastamento das aulas de Educacao Fi-
sica. A autora também ressalta a importancia de se produzir aulas
mais inclusivas para amenizar tal afastamento. Refletindo sobre as
conclusé6es da pesquisa da autora (2004), no que se refere aincluséo,
podemos dizer que o momento das brincadeiras cantadas no Awon
ere foi acolhedor o bastante para permitir que os envolvidos/as na-
quela roda se sentissem cada vez mais confortaveis, a ponto de se
soltarem cada vez mais.

Observamos que com o desenrolar das brincadeiras algumas pes-
soas comegaram a mostrar cada vez mais interesse em participar,
manifestando curiosidade a partir de falas como “qual a letra mes-
mo?" e “o que tem que fazer?". Conforme descrito anteriormente, de-
vido ao tamanho da roda, escutar o professor Bruninho, por vezes, era
muito dificil. Mas, o compartilhamento das informagées entre pares
ocorria semelhante a uma outra brincadeira: um grande telefone sem
fio! A cena do telefone sem fio (como contexto de aprendizagem), nos
mostrava possibilidades para compreender: os participantes da roda
como parte/membros de um fluxo de atividades; a figura do mestre
deslocada do centro das relacdes de poder. O que movia a todos era,
entdo, o interesse de participacdo na pratica coletiva — aprender era
o0 que vinha como consequéncia dela. Por coincidéncia ou nao, refletir
sobre isso nos leva a crer que este foi um formato (possivel para um
momento) que convidou as pessoas para brincar, dancar e cantar!

E é sobre a forga desses trés verbos que finalizaram o paragra-
fo anterior que também consideramos importante (tentar) compar-
tilhar outra dimensao que as brincadeiras cantadas, também, nos
provocou. Dentre tantos sentimentos e provocagdes que continuam
a reverberar em nos, diante essa possibilidade de refletir ao longo do
tempo, algumas reflexdes nos instigaram e convidaram para olhar
detidamente. Iniciaremos pelo simbolismo que o uso do tambor traz
consigo enquanto instrumento musical muito significativo para as
culturas afro-diaspdricas no Brasil. Esse elemento, associado ao fato
de termos iniciado 0 Awon ere com brincadeiras de roda, parecia evo-
car lembrancas de nossas africanidades na/da gira como elemento
crucial das crencas afro-brasileira como o candomblé e a umbanda.
A poténcia dos saberes do corpo evocados pelo tambor pode ser per-
cebida no relato que a professora Eliene faz da experiéncia da partici-
pacao nas brincadeiras cantadas:
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“[...] A forca do instrumento parecia nos envolver em algum tipo de
trama ancestral e Bruninho parecia um grande maestro orquestran-
do a nossa alegria! Enquanto cantava ele encaminhava gestos, agdes,
toques e entoava o nosso canto como resposta em coro. Foi assim que,
em circulo e entre muita musica e batidas de tambor, iniciamos aquilo
que considerei como uma grande festa dentro do evento do Pensando”.
(Eliene)

Refletindo sobre essa dimensao as ideias de Luiz Rufino (2019)
contribuem para o entendimento do corpo como “esfera mantenedora
de poténcias multiplas”. O autor que ao versar sobre os saberes do
corpo a partir de outra pratica corporal, a capoeira, oferece reflexdes
gue ajudam a pensar essa cena do Awon ere. Conforme aponta o au-
tor o “corpo em performance nos ritos se mostra como arquivo de
memdrias ancestrais, um dispositivo de saberes multiplos que enun-
ciam outras muitas experiéncias” (RUFINO, p.128).

“[...] Como o passar das brincadeiras, percebo que a vergonha passou a
se expressar na forma de curiosidade. Vdrias pessoas se manifestavam
questionando Bruninho: “qual a letra mesmo?”; “o que tem que fazer?".
Estdvamos em uma roda grande de professoras/es ocupando grande
parte da quadra, entéo, as vezes, era dificil escutar o Bruninho. Mas no
fim deu certo. Um grande telefone sem fio era formado e as informa-
¢bes eram compartilhadas. Tado compartilhadas, que esse momento,
teve seu dpice na brincadeira “Caranguejinho”. Nela se instaurou um
corre, corre, um salta, salta, um pega calcanhar, nGo pega calcanhar,

muita gargalhada e entusiasmo de brincar.” (Leandro)

“[...] Havia ali uma mistura de sentimentos (de alegria e de emogdo)
que, apés meses de distanciamento social causados pela pandemia
de covid-19, nos nutriam do contato: o toque do tambor, os toques das
mdos, o cutucar o corpo do outro, o pegar no pé do outro, a mudanga
de direcdo, a roda, o olhar nos olhos (sobressaindo, inclusive, ao aba-
famento das mdscaras), o dancar... Como uma celebracdo da vida este
momento me marcou profundamente. Nele percebi o quanto estava
exausta de conviver apenas com as imagens da tela e as palavras... Eu
poderia ficar ali por horas saboreando... fruindo... compartilhando...
Meu corpo era puro riso. [..] Ja tinhamos retirado nossas blusas de
frio quando alguns cantantes invadiram o centro da roda e abragcaram
Bruninho. Tudo aquilo parecia remeter a gratidédo por aquela oferenda.
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As minhas palavras ndo ddo conta de narrar o que houve ali e os meus
olhos foram incapazes de ver tudo e, ainda agora, vejo melhor quando
os fecho”. (Eliene)

A cena das brincadeiras de roda, que abriu o0 Awon ere, constituiu-
-se em um momento de congragamento e encontro que abriu possibi-
lidades para que, dentro de um encontro de professoras e professo-
res, pudesse haver subversao da légica academicista e o exercicio de
ruptura para com a hegemonia dos conteudos colonizadores (bran-
cos, masculinos, europeus, etc.). Aproximando-se do “chdo” da esco-
la, as brincadeiras cantadas, também, sutilmente ecoava em nossos
corpos lampejos de lutas silenciadas, mas jamais perdidas. O inco-
modo vinha do fato da maioria das professoras e dos professores
serem incapazes de tocar o instrumento que pulsa a prdpria histo-
ria. De alguma maneira, as brincadeiras entoadas ao som do tambor
(que poucos de nds sabe tocar) desvelavam injusticas curriculares e
esforcos de apagamento. Distante do manejo esquematico dos con-
ceitos de justica curricular e de inéditos-vidveis (tema do evento), as
brincadeiras cantadas ao som do tambor permitiu o protagonismo de
outras formas de ser (ndo como modelo, mas como exemplos de ou-
tros mundos possiveis), permitiu, também, refletir sobre o papel das
professoras e professores sobre a educagao que estamos promoven-
do. Luiz Antonio Simas (2019, p. 103) ja alertava sobre o risco de uma
educacao que nao humaniza, mas promove consumidores:

[...]JA educacio, afinal, estd cada vez mais solapada por uma realidade
em que o colégio é visto como uma empresa modeladora de condutas
e visdes de mundo, o aluno é encarado como cliente o professor é um
adestrador de gente; tocador de gado para os currais do mercado e do
consumo destituido de humanidade.

As palavras de Luiz Rufino (2019) nos ajudam a refletir sobre o
tipo de educacao queremos/podemos construir e, em especial, se le-
varmos em conta o potencial da educacao fisica em promover prati-
cas culturalmente diversificadas. Segundo o autor:

A luta por outras educacdes, experiéncias, linguagens e gramaticas é uma
luta pela vida. A educacdo como um fendmeno radicalizado na condicdo
humana trata diretamente da emergéncia e do exercicio dos seres como
construtores dos tempos e das possibilidades (RUFINO, 2019. p.75)
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A luz das reflexdes de Luiz Simas (2019) e Luiz Rufino (2019), as-
sociada a ideia de justica presente na obra de Paulo Freire destacada
por Jean-Chrisrophe Noél (2010), vislumbramos que a cena das brin-
cadeiras de roda constituiu-se em um momento de protagonismo de
uma pratica cultural pouco valorizada no contexto social brasileiro,
sobretudo o urbano. Tal contexto é atualmente afetado pelo discurso
neoliberal, presente nas mais diversas plataformas de midia, forte-
mente marcado pelo empreendedorismo de si e de um utilitarismo
desumanizante. Portanto as brincadeiras de roda, frente a esse con-
texto desumanizante, mostraram-se (parafraseando Rufino) um belo
exercicio de construcao de possibilidades de tempos felizes.

A cena das brincadeiras de roda foi uma celebragdo com tons poé-
ticos que nos inspirou a destaca-la nesse texto. Uma celebracao que
revela a poténcia do brincar, dancar e o cantar ao som do tambor,
mas que também revela as contradigées humanas das pessoas brin-
cantes, pois ndo podemos nos iludir ou acreditar que neste momento
nao houve competitividade e desconfortos ao brincar, mas que nesta
cena, destacada, saltaram-se aos olhos a inclusao, a participacao e
a ancestralidade do brincar. Tentamos traduzir em palavras saberes
que sao mais bem compreendidos quando vividos corporalmente.
Tendo em mente tais limites, esperamos que pelo menos a leitura
desse relato tenha conseguido transmitir um pouco do quanto esse
momento do Awon ere nos sensibilizou e cuja reflexao foi inspiradora
para nossa agao humana e pedagodgica.

A queimada ameba como cena emblematica: aprendizagens
como/na pratica social

No processo de mergulhar nos registros produzidos (os nossos
relatos), identificamos uma segunda cena emblematica para dialogo
no Awon ere: o momento da queimada ameba. Essa cena se tornou
latente para nds devido as contradicdes e (in)coeréncias das relagoes
entre ser professor e professora e ser praticante em um contexto em
que a pratica esta no centro e a aprendizagem se desenvolve como/
na pratica (LAVE, 2015).

“Assim, quando Bruninho deu o toque final, que silenciou o tambor, nos
dedicamos a decidir sobre outras maneiras de ser feliz (!!!), ou seja, de
brincar/jogar. A partir dai todos os participantes passaram a sugerir
vdrios jogos e brincadeiras — o que passamos sem muita dificuldade
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a realizar (ja que tudo parecia de pronto muito bom!). J& haviamos
deixado vdrios materiais (bolas, cordas, coletes, tacos, etc) no entorno
da quadra e, uma vez que as decisdes eram tomadas, rapidamente se
transformavam em prdticas: nossos corpos pareciam saber como sa-
ber” (Eliene).

“Sabendo, definimos por jogar a Queimada e entdo as pessoas pergun-
tavam: “E queimada? Qual queimada?”, e assim surgiam diferentes no-
mes de queimadas para se brincar: “Queimada Rei e Rainha”, “Queima-
da Ameba’, entre outras. Acabamos decidindo por jogar a "Queimada
Ameba’, talvez por influéncia do roteiro pré-estabelecido pela organi-
zagdo. [...] Para jogar, as regras foram sendo faladas, complementa-
das, questionadas e alinhadas por falas de diferentes professoras/es.
Enquanto quem conhecia o jogo estabelecia as regras, as demais pes-
soas jd se comunicavam entre si compartilhando as informacgées para
o grande grupo” (Leandro).

Antes de qualquer coisa, é importante destacar que a organizacao/
escolha das praticas do Awon ere se deu de forma similar as brinca-
deiras do recreio escolar e/ou de rua (coisa cada vez menos presente
na realidade dos grandes centros urbanos). Assim, o que moveu os
participantes foram as escolhas fundadas nos interesses, gostos e
desejos. Os participantes iam, portanto, dizendo as alternativas de
brincadeiras e, uma vez definida a escolha por uma pratica, iam pas-
sando entre si as regras e combinados como um “telefone sem fio”".
Essa forma de organizacdo — que quebrou a ldgica vertical de apre-
sentacao do conhecimento, muito presente em palestras e oficinas —
permitiu que todos compartilhassem seus saberes e conhecimentos
para selecionar e organizar a pratica cultural. Esse formato fez com
que o conhecimento sobre as praticas navegasse entre as pessoas
envolvidas. Algo bem diferente da dindmica escolar: a) seja daquela
que centraliza o professor e a professora como fonte de conhecimen-
to e as/os estudantes como aprendizes passivos; b) seja daquela que
busca extrair ensinamentos outros de cada pratica (uma moral da
histdria); c) seja daquela cuja a pratica cultural perde o valor como
conhecimento em si e no qual o objetivo estd na aprendizagem/de-
senvolvimento de movimentos fundamentais de praticas hegemoni-
cas (como é o caso do esporte). No Awon ere nenhum desses mode-
los estavam em pauta.
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“Com as regras na mesa, o jogo comecou. A bola voava para tudo quan-
to é lado da quadra e as/os professoras/es levavam o jogo bastante a
sério. Faziam o possivel para queimar, desviar e fugir. Levavam tdo a
sério que com o passar do tempo, a bola era lancada cada vez com mais
forca” (Leandro).

“Algumas pessoas foram saindo do campo a medida que percebiam o
acirramento da prdtica. [...] Muitas mulheres, mas ndo todas, se po-
sicionaram estrategicamente mais @ margem do campo (lugar com
menor risco de receber uma “bolada”). Muitos homens, mas ndo todos,
ocuparam o centro do jogo (aqueles para os quais a oportunidade de
queimar e o risco de ser queimado era o aspecto atraente do jogo)”
(Eliene).

A gueimada ameba nos instigou a refletir sobre alguns aspectos
importantes. O primeiro deles foi o género. A divisdo por género na
gueimada ameba dentro do Awon ere, parecia nos remeter a algumas
caracteristicas muito presentes em jogos do recreio escolar. Ileana
Wenetz e Ivana Riveiro (2021) argumentam sobre a existéncia de uma
geografia do género no recreio, em que meninos ocupam mais espa-
¢os do que as meninas. Nas devidas proporgdes, identificamos uma
geografia do género na queimada ameba na qual, predominantemen-
te, as mulheres se localizaram as margens e os homens no centro da
guadra. Tal organizagao reacende possibilidades de compreender que
comportamentos (socialmente pactuados) do que é ser um homem
ou uma mulher praticante se refletem no jogo. Na queimada foi possi-
vel, portanto, identificar especificidades nas aprendizagens das mas-
culinidades e das feminilidades hegemonicas. Isso foi observado no
comportamento de determinados grupos que podem influenciar na
atratividade (ou ndo) de um jogo. Como exemplo, € possivel destacar
a forgca com que a bola estava sendo lancada. Para alguns, na maioria
homens, isso ndo atrapalhou a participagao. Para outros, na maioria
mulheres, esse comportamento foi decisivo para sair do jogo ou ficar
em um local mais seguro das boladas.

“A Queimada Ameba estava em seu dpice e Eliene decidiu entdo inserir
mais uma bola no jogo. Agora a atencdo das/os professoras/es teve que
ser redobrada. Se bobeasse tomava “bolada” e se tornava ameba. As-
sim, de acordo com seu interesse com a prdtica, as pessoas comegaram
a formar grupos dentro e fora da quadra” (Leandro)
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“Observamos se formar o grupo da arquibancada, que passou a assis-
tir, a torcer e a comentar o jogo; o grupo dos jogadores que em grande
medida davam o seu mdximo para vencer, era perceptivel como a von-
tade de ganhar se expressava nos diferentes corpos; e por fim, forma-
ram o grupo do “cantinho”, que ficava do lado de fora da quadra e pré-
ximo a tela de protecdo. Essas pessoas olhavam, comentavam o jogo e
conversavam de outros assuntos de forma mais discreta, mas sempre

se mantinham em uma zona protegida das bolas” (Leandro).

“Estes pareciam inertes ao convite que ali se instituia” (Eliene).

“Com esses grupos formados, o jogo tomou outra forma. Os praticantes
perceberam que individualmente ndo conseguiriam ganhar” (Leandro)

“De outro modo, aos poucos o gosto pela partilha foi superando o desejo
da vitéria” (Eliene).

“Pequenas ‘panelinhas’ foram sendo formadas e foi assim que muitos
jogadores/amebas receberam bolas dos ‘adversdrios’ e puderam retor-
nar as cenas das disputas do jogo. Foi possivel identificar ‘panelinhas’
por dafinidade e ‘panelinhas’ por proximidade étnico-racial” (Thiago)

“(..) e pessoas complacentes com a pouca habilidade de alguns - o que
produziu a cena da guerra (que a queimada ritualiza) atravessada por
dindmicas de encontro e do desejo de compartilhar possibilidades al-
ternativas de tensionar os praticantes” (Eliene).

“Um espaco em que a diferenca se fez presente como ferramenta de
aprendizagem” (Thiago).

Ao abordar a aprendizagem do futebol Eliene Faria (2006) afirma
que “na aprendizagem cotidiana dessa pratica estdo em jogo relagoes
sociais complexas, diferentes formas de participacao, elementos de
identificacao, relacdes de poder, etc.” (p.7). Na queimada ameba do
Awon ere isso também se fez perceber, ou seja, ela se mostrou como
um momento de participagdes diversificadas e de relagdes de po-
der que dialogam com o amplo processo de aprendizagem: na qual a
maioria dos homens, tal qual no futebol, sao instigados a aprender a
suportar as tensdes e violéncia do jogo como afirmacao da masculini-
dade. Mas, a isso ndo se reduz as questdes de género e a constituigao
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das identidades dos praticantes. Essas demarcagoes binarias, cujas
caracteristica tendem a ser descritas como homogéneas, fazem par-
te de discursos totalizantes. Nas praticas da queimada ameba havia
muitas ldgicas de participacdo em jogo. O fato de haver algumas ca-
racteristicas que sobressaissem na pratica, ndo permitem descrevé-
-la como um contexto isento de ambiguidades e contradigdes. Assim,
havia homens as margens e mulheres no centro da quadra. Reconhe-
cer as multiplas disputas que compdem a cena sao, sem duvidas, de-
safios que merecem investimento de compreenséao e, também, possi-
bilidade para o tensionamento da ldgica dominante.

0 Segundo aspecto instigante tem relacdo com as dissonancias
entre a pratica pedagdgica e a participagao na pratica social. A quei-
mada ameba no Awon ere permitiu acessar os limites e contradicdes
sociais dos quais os docentes/pessoas nao estao imunes. Tal como os
estudantes da educacao basica, a participacao das/dos professoras/
es na queimada foi reveladora das suas histdrias incorporadas (mui-
tas vezes em oposicdo aos seus discursos e praticas pedagdgicas).
Assim, enquanto alguns buscavam na cooperacao um sentido para o
jogo, outros (competitivos) ignoravam a preocupacao em acolher os
demais praticantes. Havia, também, aqueles que se negavam a expe-
rimentar o momento.

Parece nao haver duvidas sobre o fato de que os multiplos proces-
sos de formacao docente sao efetivos em permitir que professoras e
professores aprendam a analisar e produzir uma critica contundente
a légica competitiva excludente, que separa as pessoas/corpos pelo
sexo e que exclui os menos habilidosos. Porém, na queimada ameba
essa perspectiva critica foi, aos poucos e por alguns participantes,
sendo deixada de lado, reverberando em uma geografia que privilegia
a participacao daqueles que se sentem a vontade para arriscar diante
dos aspectos violentos do jogo.

0 contexto narrado acima permite enunciar duas questdes que nos
chamaram a atencao: a) a primeira é que professoras/es, geralmente,
nao vivenciam no cotidiano a maioria das praticas que abordam nas
aulas e, assim, a participacdo pode ser reveladora de um distancia-
mento entre o que o docente imagina/planeja e os sentimentosmo-
vimentos do seu corpo/movimento em jogo; b) a segunda, que é um
desdobramento da primeira, refere-se a imponéncia da competicao
(esse modo de relagado social humana apreendida, até pelos poros, na
sociedade capitalista). Percebemos que a coesdo do modo de partici-
pacao que marcou as brincadeiras cantadas (como algo que ritualiza-
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va a partilha entre pares) foi se desfazendo com o inicio das praticas
gue envolviam disputa/competicdo. Em alguns momentos, portanto,
muitos agiam na contramao do que defendem no cotidiano das aulas
de EF na escola e daquilo que se compreende como uma EF inclusi-
va. A participacdo na queimada trouxe a tona contradigoes em rela-
cdo aos nossos posicionamentos politicos-pedagdgicos. A queimada
criou, portanto, uma oportunidade singular para refletir (via experi-
mentagdo) sobre o acesso, a participagdo, a exclusdo e a competi-
¢cao, bem como, apresentou incoeréncias e ambiguidades entre ser
professor/professora e ser praticante. Isso nos fez pensar sobre o
quao desafiador é o exercicio de transformacao social que propomos
para as/os estudantes nas aulas de EF e, também, sobre o quanto é
necessario compreender as relagdes que constituem as praticas que
assumimos como objeto de ensino da EF e que nos constituem pes-
soas/praticantes. Reflexdes que seguem, portanto, sem uma respos-
ta: sera que o oficio da docéncia ndo seria mostrar o que as praticas
permitem compreender?

O terceiro aspecto instigante se relaciona com a experiéncia am-
bigua que a participacdo na queimada ameba produziu: o Awon ere
se instituiu como tempo/espacgo/contexto da competigao/rivalidade/
disputa, ao mesmo tempo que, pela vivéncia do congracamento, da
ludicidade e da festa — o que alids nos pareceu o aspecto mais forte.
Afinal, a mesma queimada que excluia era ressignificada pelos prati-
cantes de forma a incluir todas/os. Isso, parecia mostrar, entdo, que
as possibilidades de mudanca, também, estdo dentro da pratica, ou
melhor, fazem parte do exercicio de participacao.

A constituicdo das “panelinhas” (agrupamentos de praticantes
por afinidade) que se fizeram presentes no Awon ere, nos ajudam
a melhor focalizar essas ambiguidades. Tomadas geralmente como
aspecto negativo no contexto escolar (porque o mais comum é que
0s mais habilidosos se unam em panelinhas para manter a hegemo-
nia de participagao, sobretudo, nos esportes), na queimada ameba as
“panelinhas” ndo se colocaram como um limite para a participacao.
Ao contrario, elas transformaram um jogo individual em pratica cole-
tiva: quando houve a organizacao de “panelinhas” por identidade ra-
cial (quando varios jogadores passaram a ndo queimar negras/os e/
ou salva-las/os da posicdo de ameba) e um grupo de aproximacgao dos
menos habilidosos (que foram se posicionando préximo as bordas do
jogo/quadra e passaram a brincar de maneira despretensiosa em re-
lacdo ao resultado do jogo).
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Com os indicios que temos fica dificil estabelecer todos os por-
qués desses agrupamentos. Contudo, é possivel identificar o posicio-
namento racial dos participantes do coletivo — que convergem com os
estudos das relagoes raciais e do movimento negro (GOMES, 2017)
— como algo que mobiliza agoes e movimentos de apoio entre sujei-
tos/negros, denuncia do racismo e luta por praxis antirracistas. Esse
engajamento foi metaforizado no jogo: quando professoras/negras e
os professores/negros praticantes uniram forgcas para combater uma
estrutura social que privilegia o corpo branco. Mais do que isso, eles
foram apoiados por muitos praticantes que acabaram entrando nesta
mesma ldgica. Sobre as “panelinhas” que permaneceram as margens
da quadra é preciso dizer da for¢ca que tiveram para nos mostrar a
permanéncia no jogo como categoria importante para a transforma-
¢ao: brincando e rindo dos limites esses praticantes foram exemplo
de persisténcia ao direito a pratica, mas, também, ao direito a diferen-
ca. A forga como essas diferentes tramas em jogo reverbera na sua
constituigdo, o criam como um dialogo tenso e permanente: no qual o
jogo de corpomovimento é um evento histérico!

“Assim continuou o jogo até que as pessoas saturaram dele. J& mais
cansadas, as pessoas foram se assentando na arquibancada e cami-
nhando na direcéo dos bebedouros” (Leandro).

“Sem final, o jogo foi encerrado pelo desejo de mudanca de prdtica”
(Eliene)

Por fim, precisamos salientar que ndo adotamos uma estratégia
de roda de conversa sobre o Awon ere apds as vivéncias praticas
(porgue nao era intencdo adotar uma estratégia de avaliagdo seme-
lhante as situagdes de ensino: na qual ha um conteudo outro a ser
aprendido com a pratica que, na maioria das vezes, é tratado como
superior e fora dela). Os elementos que compuseram a experiéncia
das/os participantes permitiram, entretanto, aprendizagens como/na
pratica (LAVE, 2015) durante e apds o Awon ere. As conversas espon-
taneas (uma intensa troca de experiéncias, emocoes e sentimentos
vividos na pratica e, ainda, pulsantes nos corpos ofegantes) revela-
ram indicios de que as aprendizagens que emergiam da participacao
nos diferentes momentos ultrapassavam pautas pré-estabelecidas e
nos mostravam que nem tudo pode ser aprendido via discurso sobre
(que é sempre muito fragil, precario e limitado para registrar a vida!).
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Sobre AwOn ere, aprendizagens e outros mundos possiveis:
palavras finais

O Awon ere se baseou, fundamentalmente, no reconhecimento da
importancia da vivéncia do ludico e da festa. Mas, também, na com-
preensdo de que as pessoas aprendem na participacdo na pratica
cotidiana — o que institui diferentes formas de ser docente. Alguns
aspectos refletiram isso no Awon ere: o exercicio da alteridade (ao
experimentar as praticas que desenvolvemos com nossos estudan-
tes); a afirmacao da poténcia das brincadeiras e suas relagdes com a
ancestralidade; o reconhecimento das (in)coeréncias entre ser prati-
cante e ser docente; a compreensao dos significados e sentimentos
envolvidos nas praticas; o entendimento de que a participacdo envolve
acesso, inclusao e exclusao das/dos sujeitos e, enfim, gera conflitos.

Conforme descrito acima, alguns elementos do Awon ere, em espe-
cial nas duas cenas analisadas neste capitulo, possibilitaram perce-
ber a participagdo na pratica social (jogos) como contexto de aprendi-
zado — no sentido que Jean Lave e Etienne Wenger (1991) chamam de
estruturas de participagdo. Jean Lave (2015) afirma que “aprender
na pratica envolve aprender a fazer o que vocé ja sabe e fazer o que
vocé nao sabe, iterativamente, ambos ao mesmo tempo” (p.41). Des-
se modo, o oficio da docéncia é cotidianamente aprendido (porque a
mudanca é constituinte das praticas sociais) nas relagdes de disputa
entre os diferentes sujeitos que compdem a escola, no didlogo com as
teorias sociais e da educacéo e, também, com as visdes/projetos de
mundo em disputa. Neste fluxo de participacdo/aprendizagens, os do-
centes constituem praticas politico-pedagdgicas alinhados ao pensa-
mento educacional que acreditam e, por vezes, o cotidiano, o contexto
educacional e as politicas publicas os impelem a afastar daquilo que
acreditam ser coerente para o contexto educacional. Lave (2015, p.
41) nos ajuda a compreender essa trama cotidiana com suas “contra-
dicbes e incoeréncias na vida e na aprendizagem” como contradicoes
fundantes em qualquer pratica social e que, portanto, fazem parte do
oficio de ser professora e professor; fazem parte do viver.

Lave (2011) nos alerta, também, para o mito (ocidental) no qual a
aprendizagem formal (a forma escolar) é considerada como o Unico e
legitimo modo de aprendizagem. Nesta visdo, as formas associadas a
socialidade e sociabilidade (como ocorre nos jogos e as brincadeiras),
seriam consideradas reproducdes mecanicas, imitativas, sem refle-
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xao (acritica) e que, por isso, sdo desvalorizadas. Aqui é importante
destacar o vigor do discurso que tenta retirar das relagées, das pes-
soas e das praticas sociais cotidianas a possibilidade de participacao
na produgao do conhecimento — que fica, portanto, detido a um dado
grupo social e a um dado modo de conhecer e que revitaliza proces-
sos histdricos de colonizagdo que, como descreve Franz Fanon (1968,
p.05), perseveram como praticas de poder, de opressao, de hierar-
quizagdo e de dominagdo no mundo colonizado e capitalista que “ha
séculos [...] em nome de uma suposta ‘aventura espiritual’ vem asfi-
xiando a quase totalidade da humanidade”.

Criando ruidos nessa perspectiva, observamos que no Awon ere
ocorreram formas outras (para além da tradicional forma escolar) de
relacionar, aprender, planejar e realizar a docéncia. A pratica que de-
nominamos por “telefone sem fio” (a estratégia de compartilhamento
das informacdes, decisGes e questdes ao longo do Awon ere) nos per-
mitiu estabelecer uma comunicacao entre pares nao hierarquizada:
mesmo em um grande grupo de pessoas. Observamos, portanto, que
o0 Awon ere possibilitou aprendizagens que nao apenas extrapolaram,
mas contestaram o padrdo tradicional de formagao/aprendizagem
na EF escolar: aquela cuja a centralidade na pratica/movimento ou é
biologicista (centrada no rendimento) ou s6 torna importante se for
para, posteriormente, criar reflexao sobre os acontecimentos que ali
se sucederam (uma instrumentalizagdo da pratica; uma maneira de
fortalecer a dicotomia corpo/mente; uma forma sutil de aprisionar o
corpo).

Nos posicionamos entre aqueles que, ao acolher as incoeréncias e
contradigdes no/do oficio da docéncia, percebem a humana docéncia
(que brinca, joga, festeja e luta) que se (re)constroi cotidianamente. O
Awon ere se tornou um momento de vivéncia do professor(a)/pessoa
e possibilitou o jogar e o brincar a partir de um duplo aspecto: o da
vivéncia ludica e/ou de lazer; e da reflexdo, também, como inerente
a experiéncia do corpomovimento (reflexdo que se constitui durante
e apos as praticas vivenciadas). Um olhar atento ao Awon ere é sufi-
ciente para percebé-lo como um tempo/espaco onde o viver, o ler e o
entendimento se deu a partir da participagao nas praticas culturais.

Com o exposto, entendemos que o0 Awon ere buscou ser o que Pau-
lo Freire denomina como um inédito-vidvel. A partir de uma “situa-
cdo-limite” (do imaginario social na perspectiva tradicional de even-
to académico-cientifico de formacao de professoras e professores)
identificamos a possibilidade de quebrar essa tradicionalidade, tor-
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nando um “percebido-destacado”, em que nds sonhamos e tornamos
em acdo (praxis), uma possibilidade outra de trocas/aprender entre
pares.

Quando rememoramos sobre aquele momento hoje se intensificam
novas reflexdes. Escrever sobre o Awon ere nos possibilitou, entao,
refletir sobre o lugar cotidiano dos elementos que nos humanizam,
tais como: a ludicidade e a festa; as praticas que dao uma centralida-
de do corpo. Tais praticas conflitam com a légica da producgao capi-
talista, pautada pelo utilitarismo, pela produtividade, pela urgéncia,
enfim, por modos de existir que mais se assemelham as magquinas.
Tornar tais praticas culturais, que sdo recorrentemente marginali-
zadas, presentes em um evento de cunho académico (cuja a logica
é, também, fortemente influenciada/reprodutora da ideia de produ-
tividade) voltado para os docentes, foi mais um importante modo de
reforcar a ideia de justica curricular, pois Awon ere subverteu a ldgi-
ca de um evento académico-cientifico. 0 modo como o III encontro
criou um humano tempo/espaco para que professoras e professores
jogassem e brincassem enquanto “trabalhavam” (entendendo que a
participacdo em eventos, cursos, palestras, também, se constituem
como parte do trabalho docente) de alguma forma, também, criou de-
sordem e desobediéncia a maxima do trabalho como um valor social.
Assim, se nos dedicamos a mostrar aspectos do aprender que o Awon
ere proporcionou, isso nao se deve ao fato de que acreditamos que to-
dos os momentos devem ser produtivos em termos de aprendizagens
(ou que essa proposta poderia ajudar na producdo de uma politica
de formacao). Nossa aposta, ao contrario, versa sobre a poténcia da
participacdo como aprendizagem do direito ao prazer, ao ludico, a fes-
ta, ao dcio e tudo aquilo que nos permitem expressar a nossa plena,
pulsante e contraditéria humanidade.
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V4

CAPITU

>
o
-

EDUCAGI\O FiSICA NA ESCOLA MUNICIPAL POLO DE
EDUCACAO INTEGRADA
Danielle Oliveira Diniz
Michelle Lopes Gongalves
Introducao

Esse capitulo trata da proposta pedagdgica da Educacao Fisica
na Escola Municipal Polo de Educagao Integrada de Belo Horizonte
(Poeint), a escola sede do III Encontro Pensando a Educacao Fisica
Escolar em 2022. A EM Poeint é uma escola de Educacao Integral e
ndo uma escola de tempo integral, localizada na regido do Barreiro na
cidade de Belo Horizonte / Minas Gerais.

A ideia da proposta pedagdgica do Poeint, compartilhada pelo cor-
po docente da escola e do qual fazemos parte, é superar a divisao de
um horario dedicado aos classicos conteudos escolares e outro para
as atividades diversificadas organizadas em vivéncias. Além de rom-
per com essa ldgica, compreendemos como necessaria uma proposta
curricular de fato, integrada e distinta das grades preestabelecidas e
fragmentadas em disciplinas. Desenvolvemos trabalhos por meio de
eixos ou roteiros tematicos que articulam os conteudos e componen-
tes curriculares das diversas areas do conhecimento e que instiguem
os estudantes a buscar respostas para questdes problemas a partir
das provocacdes e mediagdes dos educadores.

Dentro da proposta, os estudantes puderam ressignificar a Educa-
cao Fisica como componente de Cddigos e Linguagens e trabalhar te-
mas transversais pertinentes ao cenario mundial e ao tema do evento
Pensando Educacao Fisica Escolar: “Justiga curricular na Educagao
Fisica: quais inéditos-vidveis sdo possiveis? " Assim, reflexdes sobre
otemado III EPE serdo feitas na medida em que o contexto histdérico
do Poeint e sua organizacao pedagdgica da Educacao Fisica forem
sendo apresentadas.

O capitulo esta organizado da seguinte forma: primeiro apresen-
tamos o contexto de implementagao da Escola Municipal Polo de
Educacao Integrada na cidade de Belo Horizonte; na sequéncia mos-
tramos como se estruturam no Poeint, o Ensino Fundamental, a disci-
plina Educacio Fisica e o Conexdo dos Saberes, uma das estratégias
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educativas presente no percurso dos estudantes. Por fim, tratamos
do processo de escolha do Poeint para sediar o III Encontro Pensan-
do a Educacao Fisica Escolar.

Contexto de implementacao da Escola Municipal Polo de Edu-
cacao Integrada e de sua proposta pedagogica

Belo Horizonte foi uma das cidades precursoras na implementagao
de uma concepcao inovadora na educacao integral. Novas referéncias
e paradigmas ancoraram propostas de ampliacdo das jornadas esco-
lares no século XXI (Cidade Escola Aprendiz, Escola-Bairro e Escola
Integrada) a luz do reconhecimento do pioneirismo de Anisio Teixeira
e Darci Ribeiro que no século XX ousaram em efetivar experiéncias de
Educacado Integral como as Escolas Parques na Bahia e os Centros
Integrados de Educacéo Publica (CIEPs) no Estado do Rio de Janeiro.

Em junho de 2012 foi inaugurado o POINT — Polo de Integracao do
Barreiro. A obra do Governo do Estado tinha como finalidade original
ser um centro de referéncia para a juventude com oferta de ativida-
des de esporte, lazer, cultura e qualificacao profissional. Com a ces-
sdo do espaco para o Municipio de Belo Horizonte, a SMED — Secre-
taria Municipal de Educagéo — criou por meio do Decreto N2 14.985,
de 10 de agosto de 2012, alterado pelo Decreto N2 15.449, de 16 de
janeiro de 2014, a Escola Municipal Polo de Educacgao Integrada que
passou a ser nomeada como EM Poeint. Até o ano de 2017, a escola
se propunha a desenvolver projetos com estudantes vindos de algu-
mas escolas municipais da regional Barreiro, projetos com a comu-
nidade do entorno, tais como academia comunitaria, formacoes para
educadores do programa Escola Integrada, seccao de espagos para
diversos eventos entre outros.

No ano de 2017 a EM Poeint se propds a abrir turmas de Educacao
de Jovens e Adultos orientada por um grande movimento de abertura
mais efetiva a comunidade do Barreiro de Cima. Em agosto do mes-
mo ano, apds inumeras ac¢des de mobilizacao e divulgacao, iniciam-se
agrupamentos de jovens, adultos e idosos, vinculados administrati-
vamente a Escola Municipal Ana Alves Teixeira, afinal a EM Poeint
ndo tinha na época autorizacdo para a oferta da EJA. A principio sdo
organizadas quatro turmas, sendo uma pela manha (8h as 11h), uma
a tarde/noite (16h as 19h) e duas a noite (19h as 22h). Em meados
de outubro, apés um grande numero de interessados, uma segunda
turma é aberta no horario da manha. As turmas se organizaram con-
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forme orientacado da politica para EJA da cidade de Belo Horizonte,
mas buscou um diferencial a partir de uma proposta pedagdgica a luz
da concepcao de Educacdo Integral. Assim, além das atividades vin-
culadas as areas de conhecimento, abordadas de forma interdiscipli-
nar e contextualizadas, ha também a oferta de atividades e vivéncias
educativas vinculadas a saberes populares e conhecimentos diversi-
ficados materializados nas oficinas desenvolvidas por extensionistas
da EM Poeint. Ainda em 2017, no dia 2 de dezembro, é publicada a
Portaria da SMED n? 73618 que autoriza o funcionamento do Ensino
Fundamental, do 62 ao 92 ano, na EM Poeint a partir do ano de 2018.

Mesmo compreendendo o protagonismo e relevancia do Programa
Escola Integrada nos ultimos dez anos, a implantagéo do ensino fun-
damental em jornada integral na EM Poeint em 2018 buscou avancgar
no debate sobre a Educacao Integral na Rede Municipal de Educacao
de Belo Horizonte, como uma politica publica e ndo como um programa.

A palavra “jornada”, na nossa proposta, pretende comunicar a am-
pliacdo de um tempo significado por um conjunto de agoes educativas
diversificadas e com efetivo sentido para os sujeitos. A escola propde
uma experiéncia para avancar na politica de Educacdo Integral da
Rede Municipal de Educacao de Belo Horizonte, construindo percur-
sos educativos que ndo separem a jornada didria dos estudantes em
turno e contraturno escolar.

Nao basta ampliar o tempo dos estudantes nas jornadas educati-
vas didrias. E necessario significar o tempo da vivéncia e experiéncia
dos sujeitos no desenvolvimento de uma proposta pedagdgica consis-
tente. Compreender o tempo e o0 espago, na perspectiva da Educacao
Integral, com multiplas possibilidades e potencialidades e desapegar
do modelo da sala de aula, dos horarios fixos e das aulas expositivas
como locais, tempos e métodos quase exclusivos da tarefa de ensinar
e aprender, é objetivo do Poeint.

Os componentes curriculares e as areas de conhecimento da esco-
la articulam em seus conteldos a abordagem de temas abrangentes
e contemporaneos que afetam a vida humana em escala global, re-
gional e local, bem como na esfera individual. Sdo temas abordados:
diversidade, salde, sexualidade e género, vida familiar e social, assim
como os direitos das criancas e adolescentes, de acordo com o Esta-
tuto da Crianca e do Adolescente (Lei 8.069/90), preservacgao do meio
ambiente, nos termos da politica nacional de educacado ambiental (Lei
9.795/99). A transversalidade e interdisciplinaridade constitui uma
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das maneiras de trabalhar os componentes curriculares, as areas de
conhecimento e os temas sociais em uma perspectiva integrada.

0 Ensino Fundamental na Escola Municipal Polo de Educacao
Integrada

A organizacdo do ensino fundamental, busca o efetivo didlogo e
conexao dos conteudos escolares (traducdo do acumulo dos conhe-
cimentos académicos e/ou cientificos para a escola) com os saberes
comunitdrios, a cultura popular e as experiéncias sociais dos sujeitos
envolvidos no processo educativo.

As disciplinas, tradicionalmente apresentadas nas escolas, na
EM Poeint sdo agrupadas em trés areas do conhecimento: cddigos e
linguagens, ciéncias humanas e ciéncias da natureza e matematica.
Além das dreas de conhecimento, a proposta pedagdgica da escola
conta com educadores de vivéncias educativas, educadores que com-
partilham com os estudantes os saberes de suas experiéncias, ou
seja, os saberes ndo académicos.

No que se refere aos estudantes, o ensino fundamental em 2022
foi composto por trés turmas de, aproximadamente 18 estudantes, do
62 ano, duas turmas de, aproximadamente 18 estudantes do 72 ano,
duas turmas de, aproximadamente 20 estudantes, do 82 ano e duas
turmas de, aproximadamente 17 estudantes, do 92 ano. Aqui é pos-
sivel perceber que a proposta traz como singularidade a composicao
de turmas menores.

Quanto a organizacao e desenvolvimento das atividades na jorna-
da ampliada, as turmas sao reagrupadas em seis setores, sendo cada
um deles uma cor. Os setores sado organizados com estudantes do 62
ao 92 ano com um professor de referéncia por dia, tendo o cuidado de
que as trés areas do conhecimento (cédigos e linguagens, ciéncias
humanas e ciéncias da natureza e matematica) passem pelo setor
na semana. Setor laranja com 26 estudantes, roxo com 25 estudan-
tes, azul 27 estudantes, verde 29 estudantes, amarelo 24 estudantes
e vermelho 25 estudantes. O quadro 1 apresenta a distribuicdo das
disciplinas por area do conhecimento e o quadro 2 apresenta a distri-
buicdo das vivéncias educativas.
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Quadro 1. Ensino Fundamental — Organizagao por area do conhecimento e
compo nente curricular.

ENSINO FUNDAMENTAL — JORNADA INTEGRAL

Area do Conhecimento Componente N? de
curricular professores

N = N = = = N I\JI

Ciéncias Humanas Geografia
Histéria
Ciéncias da Natureza e Ciéncias
Matematica .
Matematica
Codigos e Linguagens Arte

Educacéo Fisica
Lingua Estrangeira
Lingua Portuguesa

TOTAL 8 12

Quadro 2. Ensino Fundamental — Organizagao das vivéncias educativas.
ENSINO FUNDAMENTAL — JORNADA INTEGRAL

Vivéncias Educativas

Teatro

Circo

Esportes

Jiu Jitsu

Foto e Video
Educacdo Ambiental
Programacao
Robética

Danca

Musica




No percurso semanal, o estudante vivencia oito moédulos de area
do conhecimento (cada médulo é desenvolvido em uma hora e qua-
renta e cinco minutos), quatro médulos de vivéncias educativas (ofi-
cinas diversas), trés modulos de orientagdo de estudos (cada dupla
de professor com um educador tem em média 16 estudantes onde
procura acompanhar de perto a vida escolar destes estudantes), dois
mddulos de conexdo dos saberes (saberes compartilhados entre
professores e educadores das vivéncias), um modulo de atividades
auténomas (o estudante decide o que fazer), um mddulo de roda de
conversa e/ou equipe de responsabilidade e um mddulo de cineclube
(cada semana 2 anos sio atendidos no cineclube).

Ao se propor pensar um outro modo de organizacgao escolar, o Poe-
int estabelece um didlogo direto com o tema do III EPE - Justica
curricular. A Educacéo Fisica e demais areas do conhecimento inseri-
das no contexto educacional do Poeint estdo sendo pensadas, conjun-
tamente, para romperem com ldgicas predominantes de transmissao
de conteldo escolar, ainda que muito de sua organizacdo cotidiana
encontre limitacoes.

Desse modo, o Poeint traz uma grande contribuigdo para pensar-
mos os inéditos vidveis na educagao basica. Como exemplo, trazemos
a imagem da mandala, sintese da proposta pedagdgica do Poeint, em
gue os sujeitos envolvidos no processo sao percebidos como centrais
em todo processo. Sujeito esse que nao estd isolado de todo o con-
texto, mas envolvido por aspectos culturais, estéticos, sociais, corpo-
reos, cognitivos e afetivos, conforme imagem a seguir.
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Imagem 1. Mandala sintese da proposta pedagdgica do Poeint.

A Educacao Fisica na Escola Municipal Polo de Educacao Inte-
grada

A Educacao Fisica pertence a cddigos e linguagens. Segundo
Bracht (1997) a Educacdo Fisica deve ser compreendida como uma
cultura corporal de movimento, em que o movimentar-se deve ser en-
tendido como uma forma de comunicagdo com o mundo, como uma
forma de linguagem. Na proposta pedagdgica da escola, a Educacao
Fisica é tdo importante e valorizada como os demais componentes
curriculares. Valorizacdo essa, que se faz necessaria ndo apenas
para educadores e gestores, mas principalmente e também para os
estudantes. Uma das diversas estratégias utilizadas para possibilitar
essa valorizacao, é que todo inicio de ano letivo, promovemos junto
aos estudantes novatos, debates e reflexdes sobre a educacio fisica
escolar e sua importancia.
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Assim como as demais disciplinas, a educacao fisica busca integrar
e interagir com as demais areas de conhecimento e atividades esco-
lares através de atividades tedricas e préticas. E possibilitado aos es-
tudantes momentos de pratica (nomenclatura usada para chamar as
atividades fisicas corporais e de movimento da educacéo fisica), que
ocorrem uma vez por semana e tem duracgao de aproximadamente 50
minutos. Esses encontros normalmente sdo separados por anos, o
que nao inviabiliza o planejamento de atividades com anos diferentes.

Além das aulas praticas, temos os roteiros de estudos da educacao
fisica e os roteiros tematicos, sendo os ultimos articulados com todas
as disciplinas. Nesses roteiros, os estudantes sao estimulados a ler,
pesquisar e realizar diversas atividades dentro dos assuntos aborda-
dos. Os conteldos dos roteiros tematicos sdo pensados dentro de um
tema que é escolhido para desenvolver habilidades de todas as areas
do conhecimento, de acordo com a BNCC e as proposi¢cdes curricu-
lares da RME-BH. Os conteldos do roteiro de estudos da educacao
fisica sdo pensados e desenvolvidos dentro desse tema escolhido e
de acordo com o que cada ano esta trabalhando, também tendo como
base a proposicao curricular para o ensino fundamental da RME-BH
—2% e 32 ciclos e a BNCC.

Para 2022, o grupo de educadores, juntamente com a coordenacao,
decidiram iniciar as atividades tendo como horizonte e experiéncias
anteriores o tema Identidade. Esse tema se fez de suma importancia,
devido ao retorno a escola presencialmente pds pandemial. Além de
outros objetivos, dentro desse tema as atividades foram elaboradas
com intuito de refletir sobre os impactos da pandemia em nossas vi-
das e, consequente, na escola e na educacao.

1 Voltar para escola, apds 2 anos de enfrentamento de uma pandemia, nunca vivida no
mundo, tem sido o maior desafio para os educadores. Todos e cada um passou por dias
dificeis em isolamento social, o oposto do que uma escola estimula e representa na vida
dos adolescentes. Se para nos, adultos, foi tio dificil aceitar e aprender a lidar com todas
as novidades, perdas e restrigoes, imagina para criangas e adolescentes. Temos vivido si-
tuagdes narotina da escola nunca presentes em anos anteriores. Intolerancia, indisciplina,
desrespeito entre os pares e educadores, violéncia, falta de interesse e comprometimento
com os estudos, dificuldade para lidar com as diferencgas, dificuldade para lidar com seus
prdprios sentimentos, falta de empatia e autonomia, dificuldade de concentracéo e de
aprendizagem. No entanto, apesar de todas as dificuldades e desafios, a participacdo e
interesse dos estudantes pelos momentos e contelidos relacionados as praticas corporais
merecem destaque. Mesmo apesar das questdes disciplinares eles se empenham, partici-
pam, se envolvem e demonstram interesse. Conseguimos avaliar uma progressao, mesmo
que lenta ou diferente do esperado, no processo de aprendizagem e desenvolvimento. E
esse respiro de esperanga que ainda nos motiva a mantermos praticas e estratégias, a
estudarmos e ndo desistirmos da educag3o e tdo pouco da Educacéo Fisica.
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Na sequéncia, em comemoracao aos 100 anos da Semana da Arte
Moderna, o primeiro roteiro tematico foi elaborado. Com o intuito de
compreender em que contexto histdrico e quando aconteceu a Sema-
na de Arte Moderna (quais eram seus objetivos, qual foi a sua impor-
tancia, um pouco da época e como ela influenciou tanto a arte quanto
a sociedade brasileira), dois eixos de trabalho foram referéncia: “Me-
modria e Patriménio” e “Espaco e Territorio”.

Em nossas praticas, tentamos estimular as conexdes entre os con-
teudos de diversas disciplinas, utilizando-se de atividades comuns e
rotineiras de forma motivadora e criativa, ressaltando-se a importan-
cia de almejar um ensino integrado, que ultrapasse a barreira de um
conhecimento estanque e que esteja incorporado a pratica diaria de
todos educadores envolvidos. A ideia é romper com a educacdo com-
partimentada e fragmentada, o que possibilita ao estudante perceber
a interacdo entre os diversos conteldos trabalhados em cada disci-
plina.

Para exemplificar essa conexao, podemos citar o contetudo do Fut-
sal que foi trabalhado a partir da histéria do esporte. Os estudantes
puderam perceber e refletir sobre o surgimento e os primeiros indi-
cios desse esporte. Apresentamos diversos textos, onde os estudan-
tes a partir da leitura, foram estimulados a realizar debates e escritas
sobre suas impressoes acerca do tema. Trabalhamos ainda com o
scout, onde vemos claramente a matematica no meio esportivo.

Ja os testes fisicos foram escolhidos para trabalhar no primeiro
roteiro do tema identidade e diversidade por dois motivos principais.
Primeiro como uma oportunidade dos estudantes se conhecerem um
pouco mais, pois ao realizarem o teste eles conheceram, em valores
numéricos, a capacidade aerdbia, puderam sentir a frequéncia car-
diaca aumentar, a respiracdo mudar de ritmo e a producéo de suor
aumentar de forma diferente entre eles. E em segundo, os testes per-
mitem demonstrar que, além das inumeras diferencas na aparéncia,
que cada um encontra-se em um nivel de capacidade aerdbica e que
essa pode ser influenciada por varios fatores, inclusive pela rotina
durante a pandemia. Para termos uma ideia, de como a proposta de
trabalho interdisciplinar e transdisciplinar funciona em nossa esco-
la, estudantes tiveram oportunidade de compreender esse conteldo
através de aulas praticas e tedricas com a presenca de professoras
tanto de Cddigos e Linguagens quanto de Ciéncias da Natureza e Ma-
tematica.
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Figura 1. Teste de Cooper e classificagdo da capacidade aerdbica.

No quadro 3, apresentamos os conteldos dos temas trabalhados
nas areas de conhecimento e na educacao fisica, por meio, como dito
anteriormente, de roteiros que a equipe de educadores produz sepa-
rados por anos.
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Quadro 3. Ensino Fundamental — Organizagdo de temas e conteldos.

ENSINO FUNDAMENTAL - JORNADA INTEGRAL

Tema /

Roteiro de

Educacao Fisica -
Contetido

Educacao Fisica —
Pratica

estudo

Identidade

Semana da
Arte

Atletismo

Diagndstico;
Aprender, conhecer
e refletir sobre a
capacidade aerobica;

Jogos e Brincadeiras.

Esporte de Invasdo:
Futebol como
manifestacdo artistica.

Atletismo e todas as suas
provas.

Filme Race e roda de
conversa sobre o racismo
no esporte;
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Pesquisa diagndstica;
Teste de 1000 m;
Rodas de conversas;

Jogos X brincadeiras X
esportes;

Jogos e brincadeiras que
0s pais brincavam;

Flag Football;

Brincadeiras e jogos que
mais gostam.

Pac-man;

Aula livre a partir do que
vivenciaram no tema
anterior. Criaram o jogo de
futebol deles;

Provas de velocidade;
Provas de resisténcia;
Marcha Atlética;
Arremesso;

Salto em altura;

Salto em distancia;
Salto triplo;
Langamento de Dardo;

Encerrar com visita
técnica no CTE.



ENSINO FUNDAMENTAL — JORNADA INTEGRAL

Tema/

Roteiro de
estudo

Educacao Fisica -

Contetido

Educacao Fisica —
Pratica

Identidade

Semana da
Arte Moderna

Badminton

Diagnadstico;
Aprender, conhecer
e refletir sobre a
capacidade aerdbica;

Lutas, danga e esporte:
Identificar e refletir a
capoeira como uma luta,
danca, esporte e como

uma expressao artistica.

Conhecer a histdria,
regras, objetivos

e curiosidades da
modalidade.
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Pesquisa diagnostica;

Teste de Cooper;

Nao teve pratica
relacionada a esse

tema, pois logo depois

do diagndstico surgiu o
interesse pelo Badminton

Fundamentos do
badminton;

Jogos adaptados;

Jogos individuais e em
duplas;

Elaboragéo do
Campeonato de
Badminton, com regras
proprias, inscricdo das
duplas, organizacao dos
mesarios, arbitragem,
registro fotografico e de
videos;

Campeonato e premiacao;



ENSINO FUNDAMENTAL — JORNADA INTEGRAL

Tema/

Roteiro de
estudo

Educacao Fisica -

Contetido

Educacao Fisica —
Pratica

Identidade

Semana da
Arte Moderna

Ténis

Diagnostico;
Aprender, conhecer
e refletir sobre a
capacidade aerdbica;

Jogos e Brincadeiras;

Descrever, registrar e
vivenciar os diversos
tipos de brincadeiras
retratadas nas obras de
Candido Portinari;

Refletir e vivenciar
brincadeiras antigas;

Conhecer a origem,
evolugao, modalidades,
regras, objetivos e
curiosidades.

Filme Guerra dos Sexos
para debate das questoes
de género no ténis e
esportes em geral;

Filme King Richard para
debate das questoes
raciais no ténis;
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Pesquisa diagnostica;

Teste de Cooper;

Nao teve pratica
relacionada a esse
tema, pois logo depois
do diagndstico surgiu o
interesse pelo Ténis.

Experimentagéo e
conhecimento dos
equipamentos;
Fundamentos do ténis;
Jogos adaptados;

Jogos em duplas;
Elaboragao do
Campeonato de Ténis, com
regras proprias, inscrigao
das duplas, organizagao
dos mesarios, arbitragem,

registro fotografico e de
videos;

Campeonato e premiacao;



ENSINO FUNDAMENTAL — JORNADA INTEGRAL

Tema/

Roteiro de
estudo

Educacao Fisica -

Contetido

Educacao Fisica —
Pratica

Identidade

Semana da
Arte Moderna

Capacidades
Fisicas

Diagnadstico;
Aprender, conhecer
e refletir sobre a
capacidade aerdbica;

Ginastica de
condicionamento

fisico e ginastica de
conscientizagao corporal;
Interpretar as
transformacoes
histéricas dos padroes
de desempenho, satde e
beleza, relacionando-as
a momentos e fatos
sdcio-historico-culturais
considerando a forma
como sio apresentados
nos diferentes meios

(cientifico, midiatico etc.).

Conhecer as 5
capacidades fisicas na
teoria e vivencia-las nas
aulas praticas.
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Pesquisa diagnostica;

Teste de Cooper;

A partir das discussoes
sobre a capacidade
aerobica e também

dos padrdes de beleza
entramos no tdpico
seguinte;

Cada capacidade fisica
desenvolvemos aulas
praticas e tudo foi
retomado no roteiro de
estudo;

Resisténcia: trabalhamos
com corridas e circuitos
longos;

Flexibilidade: trabalhamos
com alongamentos e
circuitos que envolveram
a flexibilidade;

Forga: vivenciamos treino
de forga na musculagao;

Agilidade: circuito com
mudancas de diregdo e
brincadeiras;

Velocidade: corridas



ENSINO FUNDAMENTAL — JORNADA INTEGRAL

Tema/ Educacio Fisica - Educacao Fisica —
Roteiro de Conteudo Pratica
estudo
Futsal Histaria, evolugao, Jogos a partir do que eles
fundamentos técnicos, conheciam;
naipes, posicoes, Estafetas:

sistemas taticos. Diferencas de Futsal e

Modalidades paralimpica: Futebol;

Goalball. Mini jogos;

Jogos para desenvolver
fundamentos técnicos;
Jogos para desenvolver
posicades;

Jogos para desenvolver
sistemas téaticos;
Goalball;

Elaboragao do
Campeonato de Futsal,
com regras proprias,
inscricdo dos times,
organizagdo dos mesarios,
arbitragem, registro
fotografico e de videos;
scout,

Campeonato e premiagao;

Com o objetivo de compartilhar os processos que ultrapassam os
projetos/planejamentos (sempre idealizados e, por vezes, descontex-
tualizados), abaixo compartilhamos alguns registros do cotidiano es-
colar na Educacao Fisica? Esses ndo devem ser tomados, entretanto,
como totalidade da pratica pedagdgica, nem como retratos da reali-
dade. Tratam-se de fragmentos de um cotidiano sempre mais com-
plexo e dindmico. Trata-se de um olhar posicionado sobre a pratica: o
nosso olhar.
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Anexo 2. Jogos e Brincadeiras — Anexo 3. Arremesso de Peso.
Joquempo.

110



F

Anexo 4 Saltb em dlstanma.

Anexo 5. Campeonato de Badminton (foto de estudantes responsavel pelo
registro).

Anexo 6. Estudantes ensinando o saque no Badminton.
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Anexo 8. Campeonato de Ténis (foto de estudantes responsavel pelo registro).

Anexo 9. Aula de Capacidades Fisicas: forca.
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Anexos 11 e 12. Preparacao e execucao Goalball.
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Anexo 14. Paratletismo no JEBH

Por fim, além das estratégias citadas acima, buscamos sempre
promover parcerias externas como palestras, trabalho com estagia-
rios da EEFFTO - UFMG, seminarios, aulas passeio através de relagées
com instituicées que ofertam um atendimento educacional especiali-
zado, a exemplo o conteudo de Atletismo que foi proporcionado pelos
estagiarios de Educacéao Fisica e proposta de culminancia com a visi-
ta técnica no Centro de Treinamento Esportivo da UFMG juntamente
com as professoras de educacao fisica e de Portugués da EM Polo de
Educacao Integrada.
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Conexao dos saberes na Escola Municipal Polo de Educacao
Integrada

A conexao dos saberes é uma das estratégias educativas presen-
te no percurso dos estudantes, onde professores e educadores das
vivéncias formam parcerias de trabalho para desenvolver tematicas
dos seus conhecimentos proprios, ndo necessariamente da sua for-
macao académica.

Acreditamos que nos momentos da pratica da educacao fisica nas
areas de conhecimento se faz necessario oportunizar a todos os estu-
dantes, a maior variedade de conteldos e praticas corporais, o que di-
fere na conexao dos saberes, pois nesses momentos podemos apro-
fundar alguns conteudos esportivos para aqueles que tém interesse
em treinamentos especificos e para competirem em alguns eventos
esportivos. Para 2022, o foco foi aprofundar os conhecimentos sobre
trés modalidades esportivas, o Futsal, Badminton e Atletismo. Junto
com as professoras de Educacéo Fisica que elaboraram as aulas das
modalidades, teve o trabalho de consciéncia corporal, desenvolvido
pela educadora de Danca e de respiragdo e concentragao, desenvolvi-
do pela professora de Portugués.

Acreditamos que é importante esse aprofundamento, visto que a
escola ja tem a tradicdo de participar de competicbes esportivas e,
apds a interrupcao pela pandemia, ndo poderiamos deixar os estu-
dantes de fora. Mesmo que o foco néo seja o alto rendimento, é neces-
sario que os estudantes aprimorem e desenvolvam conhecimentos
e técnicas especificas para as modalidades que sao disputadas nas
competicoes participantes.

Os estudantes que escolheram essa Conexao participaram dos
Jogos Escolares de Belo Horizonte, Torneios com as escolas inte-
gradas que frequentam o Poeint, Festivais da Bola, organizados pela
FEEMG, entre outros. Além disso, alguns conquistaram sua vaga na
etapa estadual, indo até Uberaba/MG para participarem dos Jogos
Escolares de Minas Gerais. Sabemos a importancia e objetivo da Edu-
cacao Fisica escolar, mas sempre trabalhamos com os estudantes
essa diferenca do esporte educacional, exatamente por isso, esse
trabalho é desenvolvido em outro momento da grade curricular e
sempre permitindo e respeitando a escolha do estudante, pois eles
escolhem qual Conexao participam.
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Figura 2. Classificadas do Badminton para o JEMG.
Sobre o lll EPE no Poeint

Em dezembro de 2021, os coordenadores do III EPE nos procu-
ram com o objetivo de sondar possibilidades para a realizacdo do En-
contro no Poeint. Alguns professores/as do coletivo Pensando a Edu-
cacao Fisica Escolar ja tinham trabalhado no Poeint e destacavam em
reunides o desejo de realizar o IIT EPE. A escola Poeint tem tradicao
em acolher projetos comunitarios e das escolas municipais de Belo
Horizonte? e, por isso, tem um coordenador de Comunicagao e Rela-
¢do com a Comunidade.

Segundo os cordenadores do III EPE, a escolha pela realizacao
do encontro no Poeint tinha relagdo com a proposta pedagdgica da
escola e com o desejo de aproximagao dos membros do coletivo para
com essa instituigdo. Outro aspecto fundamental dessa escolha vi-
nha das possibilidades espaciais da escola para acolher o evento: a
escola tem amplos espacos, dentre os quais um auditério, quadras
esportivas, salas de danca, sala de musica, campo de futebol, biblio-
teca, patios, gramados e diversos espacos alternativos.

Destacamos que a proposta de uso dos espacos do Poeint é romper
com a dindmica das salas de aulas explorando os diversos espagos
educativos da escola. S30 espacos educativos da escola os elencados
nas tabelas? a seguir:
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Tabela 1. Espacos aducativos do prédio 01 e 02.

Area Espacos Educativos Agrupamentos Agrupamentos
Educativa Fixos Vivéncias Flexiveis
Educativas Vivéncias
22 a3 52 Feira Coletivas 6¢

Feira

Previsao de Capacidade de
Atendimento Ocupacao

20 20

Oficina 01

Oficina 02 20 20
Oficina 03 20 20
Oficina 04 20 20
Oficina 05 20 20
Oficina 06 20 20
Oficina 07 20 20
'; Oficina 08 20 20
@ Oficina 09 20 20
n.é Alfabeto 01 20 20
I Alfabeto 02 20 20
§ Alfabeto 03 20 20
§ Informatica 01 15 15
B Informatica 02 15 15
3 Informética 03 15 15
Gabinete 01 25 25
Gabinete 02 25 25
Gabinete 03 20 20
Radio 01 15 15
Rédio 02 15 15
Biblioteca 35 50
Auditorio 35 108
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Area Espacos Educativos Agrupamentos Agrupamentos
Educativa Fixos Vivéncias Flexiveis
Educativas Vivéncias
2?2 a 5° Feira Coletivas 6°

Feira

Previsao de Capacidade de
Atendimento Ocupacao

15 15

Sala Térreo 01

Sala Térreo 02 15 15
Sala Térreo 03 15 15
Sala Danga 01 - Térreo 20 20
Sala Danga 02 - Térreo 35 50

Sala Danga 03 - 2¢ 30 30
Andar

Sala Danga 04 - 2° 30 30
Andar

Sala Danga 05 - 22 35 50
Andar

Complexo Esportivo - Prédio 2

Sala De Musica 35 50
Qiadra 01 35 100
Qiadra 02 35 100

Sala De Bocha 00 50
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Tabela 2. Espacos alternativos cobertos e abertos.

Area Espacos Educativos Agrupamentos Agrupamentos
Educativa Fixos Vivéncias Flexiveis
Educativas Vivéncias

22 a 5° Feira Coletivas 6° Feira

Previsao de Capacidade de
Atendimento Ocupacao

00 30

Tenda 01

Tenda 02 00 30
Patio (Recepgio) 00 50
Varandao 30 30

.é § Arquibancada Quadra 00 200

W o

:tg 8 Arquibancada Quadra 00 200
02
Arquibancada Campo 00 300
Vao Aberto 01 30 30
Vao Aberto 02 30 30

T I N

Campo 01 30 30
Campo 02 30 30
Campo 03 30 30
Area Pneus 00 30
Area Jamelio 30 30
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Tabela 3. Previsao de atendimento e capacidade de ocupacao.

Area Educativa Agrupamentos Fixos Agrupamentos
Vivéncias Educativas Flexiveis Vivéncias
22 a3 52 Feira Coletivas
6° Feira
Previsao de Capacidade de
Atendimento Ocupacao
Total Prédio 01 455 543
Total Prédio 02 300 525
Total Espacgos 90 900

Alternativos

Total Espacos Abertos 120 150

A possibilidade de oferecer uma diversidade de espacgos para estu-
dantes nas acgdes cotidianas da escola, bem como para a comunidade,
como foi 0 caso do III EPE, é uma grande conquista. Assim, o Poeint
se destaca por ser uma instituicdo que abre as portas de uma escola
de educacio basica para acolher os desejos de sua comunidade, pos-
sibilitando uma efetiva participagao popular em todo processo.

Como é possivel perceber no registro acima, a organizagao cur-
ricular do Poeint — com a sua dindmica de inclusdo de temas pouco
convencionais (que ultrapassam a ideia de conhecimento como um
produto a ser ofertado), a inclusdo dos conhecimentos que emer-
gem das praticas culturais cotidianas experienciadas na comunidade
e outras formas de organizagdo dos tempos e espacos escolares —
instituem algo que se aproxima da proposicao de justica curricular
abordado no ITTI EPE. A escola escolhida para sediar o encontro, tam-
bém, materializa, portanto, conhecimentos fundantes que instigaram
questdes e debates no ITII EPE.
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y 4

CAPITULO VI

0 DEBATE SOBRE A JUSTICA CURRICULAR NO EVENTO:
CAMINHOS POSSIVEIS A PARTIR DAS MESAS DE COMU-
NICACOES ORAIS

Gabriela Baranowski-Pinto
Daniel Teixeira Maldonado

Palavras iniciais: justica curricular na educacao fisica escolar

Justica curricular é um tema que nao se faz descolado da com-
preensdo do contexto socialmente injusto. No caso brasileiro, este
contexto multifatorial ndo se construiu assim em um piscar de olhos,
mas é resultado de séculos de acdes descoladas de qualquer senso
de justica e descomprometidas com o futuro. Somente a partir do re-
conhecimento dos atrasos e retrocessos representados pelo panora-
ma societario do Brasil, e também da América Latina, sexista, miso-
gino, racista, homofobico, preconceituoso, subserviente e largamente
resistente a mudancas, que se pode compreender que justica curricu-
lar é uma questao de justica social.

Este panorama que pede justica social deveria estar diretamente
atrelado as escolhas curriculares no contexto escolar, afinal o de-
bate da educacdo deveria ser um ato de incessante resisténcia as
tendéncias dominantes, de busca por reparacao de injusticas atra-
vés do trabalho com contetdos problematizadores do status quo, que
estabelecam desafios de transformacao, cultivem subjetividades de-
mocraticas e criem vinculos sociais e raizes culturais. Porém, falar
de justica curricular significa falar de um planejamento de processo
educativo no contexto escolar que ndo ocorre sem disputa politica
(PONCE; ARAUJO, 2019) acerca do que ensinar e aprender, de quais
praticas educativas serao privilegiadas na escola e de qual modelo de
humanizacao? ou de desenvolvimento cultural sera seguido.

1 Lima (2008) explica que humanizar ¢ uma compreensao do campo da antropologia, enten-
dida como um “processo pelo qual todo ser humano passa para se apropriar das formas
humanas de comunicag3o, para adquirir e desenvolver os sistemas simbélicos, para apren-
der a utilizar os instrumentos culturais necessarios para as praticas mais comuns da vida
cotidiana até para a invengao de novos instrumentos, para se apropriar do conhecimento
historicamente constituido e das técnicas para a criagio nas artes e criagéo nas ciéncias.
Processo de humanizagao implica, igualmente, em desenvolver os movimentos do corpo
para arealizagdo de agdes complexas como as necessarias para a preservagao da saude,
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E por isso que para Ponce (2016), a garantia de justica dentro da
escola demanda um debate cuidadoso sobre curriculo, visto seu pa-
pel historicamente autoritario, opressor e produtor de desigualdades
sociais, tal qual o contexto social em que foi criado. Se antes o cur-
riculo escolar era oculto, cheio de conteudos nao explicitos, porém
presentes na dindmica escolar, agora o que preocupa sdo as razoes
ocultas do curriculo hegemonicamente construido que possui uma
intencionalidade velada (PONCE, 2016), muitas vezes, de busca de
uma racionalidade preocupada com a eficiéncia em relacao ao desen-
volvimento do sistema econdmico vigente (PONCE; ARAUJO, 2019).
Para Arroyo (2008), esta imagem reducionista vem marcando os cur-
riculos através das décadas entendendo os educandos como “empre-
gaveis” ou recursos humanos que devem adequar-se as exigéncias do
mundo do mercado.

E verdade, ha forgas que tencionam este curriculo ao pensa-lo
como uma construcado compartilhada que visa o estabelecimento de
igualdade social, respeito as diversidades (PONCE; ARAUJO, 2019),
humanizacédo de todos (LIMA, 2008), bem como de ética, solidarie-
dade, colaboracao, austeridade, curiosidade intelectual e espirito de
corresponsabilidade de forma comprometida a atender necessidades
e urgéncias de todos os coletivos sociais (TORRES SANTOME, 2012).
Estas alternativas precisam ser reconhecidas e reverberadas na luta
pela justica curricular que se da, ndo somente dentro da escola, mas
também, externamente com o propdsito de construir um mundo mais
humano, justo e democratico tal qual nos fala Torres Santomé (2012).

Um curriculo contra hegemonico voltado para formagdo humana
alinhado a estes valores implica em um reconhecimento de discipli-
nas que comumente se encontram fora da légica racional apresenta-
da anteriormente. Implica pensar sobre o lugar da Educacio Fisica e
de seus conhecimentos, reconhecendo que as tensodes estabelecidas
entre legalidade e legitimidade, que sempre ameacam sua retirada do
curriculo vigente, desnudam desconfiangas acerca das contribuigées
da disciplina para o processo de escolarizacdo de criangas, jovens e
adultos no contexto escolar (FURTADO; BORGES, 2020), quando a l6-
gica imperativa é a econdmica-mercadoldgica, de conteudos forma-
dores dos “empregaveis” mencionados por Arroyo (2008).

para as praticas culturais, para realizar os varios sistemas de registro, como o desenho
e aescrita.” (p.18).
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Neste espirito, o0 III Encontro Pensando a Educacéo Fisica Es-
colar foi um esforgo de professores(as) que entendem que a justica
curricular perpassa a manutencdo da disciplina Educacao Fisica e
de seus conteudos tdo relevantes para a humanizagao dos(das) es-
tudantes. Mais do que isso, o evento constituiu-se num esforco de
professores(as) que entendem que a logica de conducao pedagdgica
da disciplina corre o risco de perpassar a repeticao infundada e im-
pensada, a légica desobjetivada. Isso precisa ser desconstruido via
dialogo, estudo e construcao coletiva numa perspectiva tipicamente
freireana dedicada a libertagdo ao invés da opressao (FREIRE, 1987).

Justica curricular e educacao fisica escolar: mapeamento das
mesas do evento

0 III Encontro Pensando a Educacao Fisica Escolar possibilitou
que professores e professoras em formacao inicial ou atuantes no
contexto escolar pudessem trazer suas contribuicdes para o debate
através das apresentacoes de trabalhos via Comunicacgdes Orais. Es-
tes trabalhos constituiram uma oportunidade para compreendermos
as necessidades do contexto escolar do ponto de vista de individuos
atuantes no “chao da escola” e estudiosas(os) do tema, afastando o
risco de tratarmos do assunto justica curricular num engessamento
platonico distanciado da realidade.

Esta possibilidade foi assim construida para permitir a “dialogici-
dade” freirianaZ? tal qual anunciada na obra Pedagogia do Oprimido
de 1970. No Encontro, ela se deu pela abertura de oportunidade a
qualquer interessado(a) em participar como apresentador(a) de tra-
balhos sobre “situacdes-limites"® (FREIRE, 1987) e os “inéditos-via-
veis"4 (FREIRE, 1987). Esta sec¢3o do evento foi valiosa na medida em
que também trouxe um frescor ao Encontro evitando a construcao

2 Para Freire (1970), a dialogicidade se refere ao estimulo ao didlogo essencial para uma
educacado como pratica de liberdade. Este processo envolve a busca pelos elementos
constitutivos da palavra em suas dimensdes de acao e reflexdo, ou seja, de praxis. E pela
préxis que o autor acredita no potencial de transformacgio do mundo, pois existe uma
possibilidade concreta de problematizagao da realidade e fuga da alienagao.

3 As‘situagbes-limites” sdo compreendidas por Freire (1987) como problemas em potencial
encontrados no fazer diario. Muitas vezes, o problema vislumbrado podera ter desdobra-
mento tdo ameacador que se opta por manter a “situagéo-limite” que é mais favoravel
(FREIRE, 1970).

4 Os inéditos-viaveis sdo solugdes praticdveis para “situagées-limites” que podem se en-
contrar despercebidas, percebidas e até ja terem sido aplicadas, que valorizam limites e
potencialidades dos(das) envolvidos(as) e seus contextos culturais (FREIRE, 1987).
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de um programa de evento que refletisse apenas as visdes pessoais
de Educacao Fisica e Justica Curricular da comissdo organizadora.
Também, oportunizou que assuntos diversos, fontes de inquietacao
para professores(as) atuantes e em formacao, pudessem ser com-
partilhados e refletidos.

Ressalta-se, porém, o desafio em particular da organizacdo das
Comunicagdes Orais para o Encontro. A incerteza provocada pelo
contexto de pandemia vivido, fez com que a decisao pela realizagao
do evento fosse atrasada na esperanca de realizacdo de um encontro
presencial. Este atraso também ocorreu por parte da submissao das
comunicagoes orais que foram pouco a pouco chegando, mas deman-
daram prorrogacodes de prazos pela organizacio do evento. Por fim,
entendeu-se que o evento teria uma proporgdo menor e que o numero
de comunicacgoes recebidas era suficiente para este novo panorama.

Dito isso, a importante relacdo dialdégica também foi visivel no
processo de acolhimento dos trabalhos submetidos antes do even-
to. Todos os trabalhos recebidos foram lidos por um(a) parecerista
elencado(a) pela comissio cientifica. Neste processo, optou-se por
adotar um olhar peculiar de qualificacdo e contribuicdo para a auto-
ria dos trabalhos, ao contrario do comum veredito aceitagao/rejeicio
de certos eventos académicos. Para fazé-lo, foram necessarias 1) a
leitura atenta dos textos pelos pareceristas, 2) a escrita cuidadosa
dos pareceres com indicagées de melhorias e contribuicdes para o
aprimoramento do conteudo afim de qualificar os trabalhos sem alte-
rar seus aspectos subjetivos, mas evidenciando-os com objetividade
e clareza e, por ultimo, 3) a reescrita transformadora e oportuna dos
trabalhos pela autoria considerando o parecer recebido com subse-
quente reenvio para reavaliacao.

Diante dos trabalhos propostos para as Comunicacdes Orais, dois
momentos distintos de apresentacao, debate e reflexdo foram possi-
bilitados na programacéao do evento®. Nestes dois momentos, os(as)
participantes do evento puderam optar por acompanhar uma das
duas mesas tematicas de comunicacdo oral disponiveis. Definidas
somente apds a (re)submissao dos trabalhos tendo em vista as “si-
tuacdes-limites” gerais presentes nos mesmos, as quatro tematicas
principais de comunicacao oral foram: 1) Educacéo Fisica Escolar e
a valorizacdo da negritude brasileira, 2) Formacao de professores e

5 Paraumacompreensao daorganizagdo das comunicagdes orais na programacgao do evento
III EPEFE veja a Coletdanea do evento (MALDONADO, PINTO, GOMES, 2022).
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professoras de Educacéao Fisica Escolar, 3) Formacao docente e ex-
periéncias politico-pedagdgicas interdisciplinares na Educacao Fisi-
ca Escolar e 4) Educacio Fisica, reformas curriculares e diversidade
cultural. O ndo estabelecimento de temas a priori para as mesas te-
maticas, que ndo o do préprio evento, contribuiu para o acolhimento
de diversos pontos de vista que, posteriormente, foram agrupados
considerando-se uma linha tematica em comum.

1. Educacdo Fisica Escolar e a valorizagdo da negritude brasileira

A mesa “Educacao Fisica Escolar e a valorizagdo da negritude bra-
sileira foi organizada com quatro trabalhos que foram apresentados
como comunicacao oral. Temas como jogadores negros no futebol
brasileiro, o congado nas festividades juninas, resisténcias e cami-
nhos para a problematizacao da capoeira e as memdrias e narrativas
da comunidade escolar para o enfrentamento do racismo nas aulas
de Educacéao Fisica foram apresentados e discutidos com os(as) par-
ticipantes. Outro ponto de destaque é que essa atividade contou com
experiéncias politico-pedagdgicas de professores(as) do componen-
te curricular que lecionam no Ensino Fundamental e Médio, de esco-
las municipais e federais, além de pesquisas realizadas em nivel de
mestrado.

Ao analisar os temas das apresentacdes, ja é possivel compreen-
der que a justica curricular perpassou todas as reflexdes produzidas
nessa parte do evento. Nesse contexto, Velloso, Maldonado e Freire
(2022a) descreveram uma experiéncia politico-pedagdgica nas aulas
de Educacao Fisica em uma perspectiva antirracista. A partir do livro
“0 negro no futebol brasileiro”, os marcadores socioculturais de raca
foram problematizados com estudantes do 22 ano do Ensino Médio
integrado com a Educacao Profissional do Instituto Federal de Sao
Paulo (IFSP). Apés um bimestre de debates e reflexdes, as auto-
ras e o autor mencionaram que as aulas de Educacéao Fisica Escolar
precisam promover experiéncias que questionem a reproducdo dos
preconceitos, discriminagdes e apagamentos vivenciados pela popu-
lacdo negra no Brasil relacionadas com as praticas corporais.

Com a intencionalidade de valorizar as dancas de matriz africa-
na, Malta e Silveira (2022) relataram uma experiéncia que ocorreu
em uma escola publica de Belo Horizonte/MG na pratica de danca do
congado nas atividades de Educacao Fisica que foram desenvolvidas
para os festejos juninos do ano de 2016. Dessa forma, a autora e o
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autor desvelaram os desafios e dilemas encontrados pelos(as) pro-
fessores(as) autores(as) durante o processo de ensino e aprendiza-
gem desta pratica corporal nas aulas do componente curricular. Para
finalizar as reflexdes, foi apontado que mesmo estando presente no
cotidiano da comunidade escolar em questdo, no qual alguns(mas)
educandos(as) participam de grupos de congado, essa manifestagao
cultural e artistica ainda se apresenta invisibilizada nas praticas po-
litico-pedagdgicas da escola e da Educagao Fisica, assim como tam-
bém estd ausente no projeto politico-pedagégico e na organizacao
curricular desta instituicao de ensino.

A capoeira também é uma manifestacdo da cultura corporal de re-
feréncia historica afro-brasileira que foi discutida durante essa mesa.
Malta, Freitas e Nicacio (2022) detalharam um relato de experiéncia
sobre os desafios vivenciados por uma professora de Educagao Fisica
no ensino da capoeira, para estudantes do 72 e 92 ano de uma escola
publica municipal de Belo Horizonte/MG. Dentre as dificuldades iden-
tificadas, foi mencionado que a associacao da capoeira ao candomblé
gerava uma resisténcia dos(das) estudantes em participar das au-
las por conta dos discursos que produzem uma intolerancia religiosa.
No final do projeto, concluiu-se que explorar os gestos da capoeira e
do maculelé ajudou os(as) educandos(as) a conhecerem seu proprio
corpo, suas diferencas, seus limites e as possibilidades de outras ex-
periéncias corporais. Além disso, eles e elas compreenderam os pro-
cessos de formacgao da cultura brasileira, entenderam de que forma
se processaram as relagdes de poder no Brasil colonial, como essas
vinculagdes se perpetuaram nos dias atuais nas praticas corporais e
como a capoeira se constituiu como uma manifestacao de resisténcia
e luta.

Por fim, Barbosa (2022) apresentou o desenvolvimento parcial de
um projeto de mestrado profissional que estd em curso na Faculdade
de Educacio da Universidade Federal de Minas Gerais. Nesta investi-
gacao, as reflexdes com a tematica antirracista foram desenvolvidas,
a partir da proposicao de narrativas autobiograficas, que compoe um
enredo de praxis que foram e estdo sendo desenvolvidas nas aulas
de Educacéo Fisica e, em interdisciplinaridade com o componente
curricular Arte. O autor exibiu uma web série documental produzida
na pesquisa que possui a intencionalidade de proporcionar reflexées
nos(nas) professoras e professores de Educacao Fisica e demais in-
teressados em relacdo a tematica, estimulando o pensar sobre a pro-
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ducao de conhecimento como processos coletivos que tenham como
objetivo trabalhar o tema racial no ambiente escolar.

Ao finalizar essas apresentacoes, todos e todas envolvidos(as) no
processo refletiram sobre a importancia de planejar e efetivar uma
Educacao Fisica Escolar antirracista nas escolas brasileiras, propon-
do atividades de ensino que valorizem as praticas corporais de matriz
africana e afro-brasileira, problematizando os casos de racismo que
persistem nas manifestagdes da cultural corporal e valorizando os
saberes e as experiéncias produzidos pela negritude que perpassam
as dancas, lutas, esportes, ginasticas, jogos e brincadeiras e a rela-
¢ao das pessoas com o seu préprio corpo.

2. Formacdo de professores e professoras de Educacdo Fisica Esco-
lar

Na sala de comunicacg6es orais focada na “Formacao de professo-
res e professoras de Educacao Fisica Escolar”, quatro trabalhos fo-
ram apresentados tematizando as experiéncias de formacao docente
inicial vividas através do Programa de Iniciacdo a docéncia (PIBID),
do Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) ou dos Estagios Obrigato-
rios. Estas experiéncias dialogaram com o ensino proporcionado nas
escolas e, em alguns momentos, com as contribui¢des da universida-
de para a formacao docente.

Freitas et al. (2022) compartilharam suas experiéncias no proje-
to de ensino Grupo de Trabalho Diferenciado “GTD Afetos Remotos”
construido através das trocas de aprendizagens entre criangas do 32
ano do ensino fundamental, professora e professores em formacgao
inicial do PIBID. Desenvolvido durante o Ensino Remoto Emergencial,
o GTD foi criado remotamente e desenvolvido para suprir a necessi-
dade das criancas de um espaco de participacao efetiva para contar
sobre suas experiéncias em familia. Desse modo, o GTD driblava as
limitacdes do dia-a-dia conteudista da escola que nao viabiliza a li-
vre manifestacdo de educandos(as) nas aulas e tende a ser inflexivel
em relagdo aos temas abordados. Organizado de forma “ritualizada”
em trés momentos que perpassavam contar, brincar e mostrar, as
interagdes proporcionadas pelo GTD faziam deste um espaco privi-
legiado de construcao de identidade: 1) de educandos(as) a partir de
suas interagGes participativas e, portanto, ativas, com o mundo e 2)
de docentes em formacdo via amadurecimento de suas compreen-
soes acerca das relagdes construidas com as criancgas, na escola, no
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ensino remoto, na busca de provocar aprendizagens e sentidos. Res-
salta-se o desafio inovador do trabalho com sentimentos e emocades,
pouco abordados nas disciplinas convencionais e tdo necessarios en-
quanto conteldos possiveis de serem inseridos no contexto escolar.

O trabalho de Moura e Martins (2022) constituiu-se em um ho-
nesto relato acerca de suas experiéncias enquanto estudantes da
UFV-Florestal e participantes do PRP efetivado na rede estadual em
Juatuba-MG. O tema funk foi o escolhido para o relato, como uma es-
pécie de “situacao-limite” freiriana, dada sua popularidade generali-
zada entre os(as) estudantes e a sua concomitante desvalorizagdo no
contexto escolar com consequente inexisténcia no curriculo vigente.
Os autores trouxeram esta tematica propondo uma abordagem ba-
seada na perspectiva cultural do curriculo da Educacéao Fisica, que
propde a problematizacdo e o debate acerca das praticas corporais
por este componente curricular. O trabalho apresentado nao se fur-
tou a revelar os desafios enfrentados no contexto de atuacdo, pon-
tuando questdes altamente complexas que interferem amplamente
na garantia diaria de justica nos processos de ensino-aprendizagem
nas escolas, como desinteresse e ndo participagao nas atividades por
parte dos(das) estudantes, questdes de inclusdo, género e bullying.
Ficou evidente no relato sobre os(as) estudantes o estigma de pre-
conceitos carregado pelo funk, mesmo entre os(as) adeptos(as) des-
sa manifestacao cultural. O trabalho revela o processo de descoberta
de estratégias de ensino e didlogo para instigar a superagao de pre-
conceitos e construcdes equivocadas, de modo que os autores nao
parecem medir esforgos para adequar as suas intervengoes através
de um planejamento flexivel. Numa perspectiva de aprendizagem
freiriana, os autores consideram ter provocado um estranhamento
capaz de (re)significar o funk.

O didlogo nesta secdo foi ampliado por Lemos, Santos e Fernan-
des (2022) que proporcionaram reflexdes sobre a complexidade da
docéncia em Educacéo Fisica, com especial énfase no papel dos es-
tagios obrigatdrios na formacao docente e nas contradigdes e con-
sequéncias do posicionamento curricular deste encargo ao final do
curso de Licenciatura em Educacao Fisica. Ao questionar se os pro-
fessores em formacgao sdo capazes de se apropriar da complexa pra-
tica docente, as autoras apresentam uma “situagdo-limite” (FREIRE,
1987) retratada pela apropriagdo pouco analitica e teoricamente fra-
gil e superficial das experiéncias de estagio docente no curso. Em
se tratando de justica curricular, o ensaio expée um viés da forma-
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¢ao docente que pode ser entendido como deficiente e que, pode-se
inferir, constitui fonte de injustica limitadora do curriculo. O grande
problema apontado no trabalho diz respeito ao descompasso entre
0 que se observa na escola, seus saberes e especificidades e aquilo
que é retratado nos debates e disciplinas da Licenciatura. Mais do que
isso, observa-se que esta reflexao é deixada para o fim do curso, o
que contribui para falhas na apreensao do fazer docente alimentando
ideias equivocadas sobre a profissao.

Retomando a reflexao sobre o PRP desenvolvido no ambito da UF-
V-Florestal, o trabalho seguinte focalizou as experiéncias e desafios
de imersao escolar de Souza e Gomes (2022). Tragando um panora-
ma de dificuldades de implementacao da imersao, o trabalho pontuou
fatores contribuidores para esta situacdo como as incertezas em re-
lacdo ao projeto institucional, a indefinicdo do papel do residente na
escola e a tensdo nas relagdes construidas entre residentes e estu-
dantes. Apesar de enfatizar entraves para a residéncia, o trabalho é
propositivo na medida em que, reconhecendo a relevancia do projeto,
apresenta indicacdes para o aprimoramento do programa como: 1) a
oferta aos residentes de uma formacao inicial sélida e 2) de uma for-
macao permanente com discussio de temas pertinentes a docéncia,
bem como 3) o estabelecimento de um planejamento cuidadoso de
todas as etapas inerentes ao PRP e de 4) um diadlogo mais aproxima-
do entre escolas e nucleos do programa.

O debate nesta mesa foi bastante enriquecedor e se deu acerca
dos entraves para a formacao inicial observados, como por exemplo,
as rejeicoes sofridas pelos(as) professores(as) em formagao ao se-
rem propositivos e instigadores de mudancas nos processos de ensi-
no-aprendizagem sobre a cultura corporal. Ressaltaram-se as valio-
sas contribuigdes trazidas pelos programas PRP e PIBID, bem como
pelo estdgio obrigatério para a formacao inicial, reconhecendo-se o
papel dos mesmos na qualificagdo docente. A relevancia da formacao
inicial em Educacao Fisica se fez presente assim como a pertinéncia
da ocupacao de espacos de reflexado e discussao como o III EPEFE
pelos(as) estudantes de graduacdo em formacao.

3. Formacdo docente e experiéncias politico-pedagdgicas interdis-
ciplinares na Educacdo Fisica Escolar

Na mesa sobre “Formacdo docente e experiéncias politico-peda-
gdgicas interdisciplinares na Educacao Fisica Escolar”, cinco comu-
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nicagoes orais foram apresentadas. Neste momento, foram explicita-
dos olhares de professores(as), atuantes no campo no nivel de ensino
fundamental e em formacéao inicial, no contexto da rede publica de
ensino, com especial enfoque na realidade da escola de aplicagao
e, também, no didlogo com a formacao inicial de professores(as) de
Educacao Fisica. Areas como historia, comunicacgao, arte e o direito
sdo elencadas nos trabalhos apresentados trazendo proposicoes de
outros modos de compreensao, ensino e aprendizagem.

No trabalho de Moura e Silva (2022a) foram apresentadas refle-
x0es motivadas pelo desenvolvimento do GTD “Esportes e Midias” no
primeiro semestre de 2022, junto a alunos dos anos finais do ensino
fundamental, dentro do Programa de Imersao Docente (PID). Neste
GTD, o esporte foi abordado em didlogo com noticias veiculadas que
intencionavam produzir temas geradores de debates sobre aspectos
contemporaneos, de saude e diversidades, culminando no desenvol-
vimento de um jornal sobre o contetido. O relato pontuou dificuldades
iniciais da experiéncia da docéncia, principalmente, diante das ex-
pectativas frustradas dos estudantes de vivenciarem aulas praticas.
Questionando em qual lugar os(as) docentes tem tematizado os es-
portes em suas aulas, o trabalho constituiu um exemplo pratico das
possibilidades para a abordagem deste conteddo em uma perspecti-
va ndo-convencional reveladora da riqueza no debate sobre esportes,
altamente dependente da relagdao com a sociedade.

O desafio de desenvolver um projeto docente foi partilhado no tra-
balho seguinte que retratou a experiéncia de professoras articulando
os encargos didaticos de Educacao Fisica e Artes no cotidiano do 32
ano do ensino fundamental da rede publica municipal de Contagem
— MG (CASTRO; COURA; SILVA, 2022). O projeto interdisciplinar pos-
suia como objetivos explorar, experimentar e desenvolver as habilida-
des que envolvem o corpo e a consciéncia corporal, a criatividade e
expressividade, a coordenagao motora, a concentracao e a autonomia
na criagdo de um trabalho coletivo. A preocupacdo com a manuten-
cao da dimensao ludica no desenvolvimento das atividades foi expli-
citada pelas autoras que enfatizaram as possibilidades de trabalho
utilizando-se de uma diversidade de formas de linguagem envolven-
do musica, movimentos, desenhos, jogos, brinquedos e brincadeiras.
Num movimento propositivo as autoras compartilharam o processo
de implementacao do projeto que possui um carater de inovagdo im-
portante.
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Trazendo um debate sobre fontes histéricas, Silva (2022) tragou
a linha de tempo da (re)estruturacdo da Educacéao Fisica escolar no
contexto do Centro Pedagdgico da UFMG. Ainda que focado nos anos
entre 1972 a 1997, o trabalho da professora faz um resgate histérico
para visibilizar as experiéncias pedagogicas de (ex)professores(as)
de Educacao Fisica no contexto escolar. Ao dialogar com a histéria a
autora resgatou processos educativos diversos perpassando estudos
criticos em tensionamento com visées mais alinhadas a aptidao fisica
e ao paradigma esportivo. Ao olhar para o passado na referida escola,
o trabalho explicita os caminhos espinhosos percorridos pela area da
Educacao Fisica Escolar que, tal qual esperado, reflete um percurso
ainda em construgao permeado por décadas de descompasso em re-
lacdo a seu objeto de estudos e sua funcao na escola. Esta “situacao-
-problema” tragada representa entraves para o estabelecimento de
um curriculo mais justo na drea, que pode fazer uso da histdria para
consolidar sua identidade cultural, individual e coletiva, bem como
alterar suas praticas e experiéncias no contexto escolar.

O relato de experiéncia de Moura e Silva (2022b) partilhou agdes e
percepcdes de uma intervencao pedagdgica desenvolvida no ambito
do PID junto a estudantes do 72 ano do ensino fundamental do
Centro Pedagdgico tendo como enfoque o ato de brincar (jogos, brin-
quedos e brincadeiras). Este projeto foi vivenciado dentro do GTD
“Brinquedocéncia” que buscou ampliar as possibilidades para os en-
tendimentos sobre os jogos, os brinquedos e as brincadeiras, para
além do ambito da infancia e promovendo reflexdes sobre as expe-
riéncias formativas brincantes voltadas para adolescentes e também
para os adultos/docentes envolvidos no processo. A tematica possui
grande relevancia para a discussao da justica curricular, pois o brin-
car é acdo muitas vezes tida como inadequada para o mundo adulto,
sendo retirado do curriculo escolar nos anos finais, quando os(as) es-
tudantes ja sdo considerados(as) adolescentes. Assim, o GTD consti-
tui ndo somente uma forma de resisténcia, mas também um “inédito
vidvel” na medida em que propde uma alternativa para tratar o assun-
to na escola e construir novos sentidos e significados para o brincar
na adolescéncia.

O ultimo relato desta secao instigou importantes reflexdes sobre
a propria justica, quando esta é convocada a adentrar a escola para
resolver seus problemas. O trabalho de Silva (2022) mapeou 52 even-
tos violentos ocorridos nas aulas de Educacao Fisica em escolas de
Belo Horizonte — MG, mediados por operadores do judicidrio nos anos
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de 2014 e 2015, numero bastante representativo considerando-se a
falta de costume de nossa sociedade em judicializar suas questoes.
Num esforgo por caracterizar o processo de registro de ocorréncias,
gue segue o que determina o Estatuto da Crianca e do Adolescen-
te (ECA), o autor descreve a complexidade das fases de registro de
atos violentos ou infracionais cometidos pelos estudantes nas aulas
de Educacéo Fisica, desde o acionamento da Policia Militar, passan-
do pelo encaminhamento a delegacia especializada, até a audiéncia
preliminar na presenca do Juiz de Direito da Infancia e Adolescéncia.

Ao enfatizar como a judicializagcdo é um processo descolado dos
padrdes da ética e dos costumes adotados pelas familias dos(das)
estudantes e também pela escola, o trabalho indica o quanto a escola,
e a Educacao Fisica, abdica de mediar conflitos, de realizar interven-
¢Oes e deixa de ser 0 “ponto de apoio na rede de protecao e seguranga
para criancas e adolescentes” (p. 40). Constitui-se em uma analise
da “situacao-problema” que permeia as agoes violentas no contexto
escolar visando estimular um movimento de debate sobre esta lacu-
na na producao académica da Educacéo Fisica Escolar.

Apds as apresentagdes diversos ouvintes presentes na mesa se
sentiram provocados tanto pelos aspectos de (in)justica social quan-
to pelas solugGes propostas trazidas pelos trabalhos e trouxeram
questdes. O papel da escola foi discutido, mas também as posturas
e formas de resposta possiveis de professores(as) foram pautados
como entraves para lidar com diversas situagdes-problema. Em es-
pecial, percebeu-se grande incomodo e provocacao trazida pelo ulti-
mo trabalho apresentado sobre violéncia, de modo que foi consenso
entre os presentes que este assunto requer maiores aprofundamen-
tos e momentos de discussao, inclusive junto a outros atores que fa-
zem parte do mesmo.

4. Educacdo Fisica, Reformas curriculares e diversidade cultural

0 dialogo produzido na mesa “Educacéo Fisica Escolar, reformas
curriculares e diversidade cultural” foi intenso e necessario, levan-
do os(as) participantes a pensarem sobre as relagoes impertinentes
entre as politicas educativas neoliberais e as praticas politico-pe-
dagdgicas que valorizam a justica curricular. Portanto, temas como
reforma do ensino médio e Base Nacional Comum Curricular foram
discutidos e relacionados com a tematizacao e problematizacao dos
marcadores socioculturais de classe social, raca e género que atra-
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vessam as praticas corporais nas aulas de Educacao Fisica Escolar.
Assim, a grande pergunta geradora dessa atividade do evento foi a
seguinte: até quando os professores e as professoras do componente
curricular irdo propor e sistematizar projetos que resultam na justica
curricular tendo que, em contrapartida, observar reformas educa-
cionais que estimulam as inteligéncias socioemocionais, projetos de
vida acriticos e saberes superficiais para a classe trabalhadora?

Nessa conjuntura, Velloso, Maldonado e Freire (2022b) produzi-
ram um ensaio com o objetivo de analisar como a reforma do Ensino
Médio e a publicacido da Base Nacional Comum Curricular desse ci-
clo de escolarizacdo escancarou o projeto educacional neoliberal que
vem sendo implementado no Brasil. No entendimento das autoras e
do autor, o “Novo ensino médio” foi organizado para forjar subjetivi-
dades neoliberais nos(nas) estudantes, a partir da ideia de um cur-
riculo “flexivel”, desenvolvimento das inteligéncias socioemocionais
e o reforco da dualidade histdrica de uma formacao intelectual para
as elites dirigentes e manual para a classe trabalhadora. Indo de en-
contro a essa triste realidade, foi discutido duas experiéncias de uma
professora e um professor de Educacgao Fisica do IFSP que fazem
resisténcia contra essas reformas, buscando efetivar uma pratica po-
litico-pedagdgica progressista.

Ao problematizar as relagcdes de género que atravessam as pra-
ticas corporais, Amaral (2022) refletiu sobre uma experiéncia que
possuiu como objetivo narrar, compreender e analisar atividades de
ensino, relagdes, vivéncias, conflitos e tensionamentos presentes
em um processo de ensino-aprendizagem do futebol em uma esco-
la privada de Belo Horizonte/MG com estudantes das séries iniciais
do ensino fundamental. A partir do didlogo com a literatura, o autor
constatou que o futebol é uma pratica atravessada por questdes de
género, em que meninos determinam os modos de jogar e as meni-
nas ndo se veem pertencentes a este espago/pratica. Esta relacao
entre os géneros mostrou-se ainda mais evidente com as fragilidades
afetivas e relacionais entre sujeitos que vém sendo afetados pelos
modos de viver na pandemia. Dessa forma, a proposta buscou ensinar
alguns gestos do esporte e problematizar os saberes hegemonicos,
machistas, excludentes e competitivistas com os(as) educandos(as),
percebendo que, ao longo do processo, houve uma diminuicao do indi-
vidualismo, da masculinidade e uma construgao de um desejo de todo
0 grupo em jogar e aprender o futebol.
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Na busca por uma educacao inclusiva, Silveira (2022) acentuou a
contribuigdo dos jogos de tabuleiro Shisima, Mancala e Ludo como
praticas pedagdgicas inclusivas na Educacéo Fisica Escolar. A inves-
tigacado consistiu em uma pesquisa de carater histérico e documental
sobre um projeto interdisciplinar desenvolvido numa escola publica
de Contagem no ano de 2018. Os resultados indicaram que a inclusao
escolar aconteceu interdisciplinarmente e contribuiu para o desen-
volvimento da autonomia e participacao social dos(das) estudantes.

Para finalizar as apresentacoes, Maldonado e Velloso (2022) dis-
correram sobre uma experiéncia educativa realizada nas aulas de
Educacao Fisica no ensino médio integrado do IFSP, na perspectiva
de defender uma visao epistemoldgica da fungao social do compo-
nente curricular na educacdo basica. O projeto politico-pedagdgico
foi realizado com duas turmas do 12 ano dos cursos técnicos em Ad-
ministracdo e Informatica integrados ao ensino médio de um campus
do Instituto Federal de Sao Paulo. Assim, o autor e a autora defen-
deram que a funcao social das aulas de Educacio Fisica é possibilitar
que os(as) jovens realizem uma leitura de mundo densa sobre as pra-
ticas corporais a partir de diferentes linguagens, tomando conscién-
cia da sua realidade e ampliando o seu pensamento critico.

Quando as perguntas comegaram a surgir, ficou nitido que os(as)
participantes compreenderam a intencionalidade da mesa, pois eles
e elas refletiram e analisaram sobre o0 momento politico que vivemos
no Brasil, a destruicdo das politicas publicas na area de educacao,
os cortes de verbas, os retrocessos das legislagdes que pipocam em
diversos territérios brasileiros e como a Educacao Fisica Escolar esta
sendo afetada de forma negativa por esse momento nebuloso, au-
toritario e neoconservador. E a necropolitica se materializando sob
nossos olhos. Todavia, o debate se encerrou com a certeza de que
o movimento de resisténcia constituido por esses(as) docentes vai
continuar e, em algum momento histérico, poderemos refletir sobre
essas experiéncias politico-pedagdgicas tendo certeza que a justica
curricular estara se concretizando no chdo das escolas e nas politi-
cas educacionais. Nagquele momento, tinhamos a esperanca que as
eleicdes federais poderiam mudar os rumos da politica educacional
brasileira e, durante a escrita desse capitulo, essa realidade se fez
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presente com a vitéria de um governante progressista para ser pre-
sidente do Brasil.

Para finalizar: o sonho coletivo de inéditos viaveis na educacao
fisica escolar

A partir das contribuicdes desse capitulo, se torna relevante men-
cionarmos que a Educacao Fisica Escolar se transformou nas ultimas
décadas, rompendo com uma perspectiva epistemoldgica pautada
no desenvolvimento esportivo, da aptidao fisica e psicomotor. Assim,
mesmo que esse movimento continue sendo contra-hegemonico, ja
é possivel perceber professores e professoras que lecionam nas es-
colas planejando e efetivando as suas aulas com intencionalidades
politico-pedagdgicas de carater transformador (MALDONADO, 2020).

Na nossa 6tica, essa realidade so6 se efetivou poque as Ciéncias
Sociais e Humanas passaram a influenciar cada vez mais os deba-
tes epistemoldgicos, politicos e pedagdgicos da producao cientifica
da area sociocultural e pedagogica da Educacao Fisica (MARCASSA;
ALMEIDA JUNIOR; NASCIMENTO, 2021; STTIGER, 2015). Essa vi-
rada epistémica também provocou mudancas na formacao docente,
principalmente no inicio do século XXI, quando as politicas publicas
de iniciacdo a docéncia se tornaram muito potentes em todo o terri-
torio brasileiro.

Rompendo com os binarismos tdo comuns na producio académi-
ca da area, esse texto mostra que a pratica politico-pedagdgica or-
ganizada pelos(as) docentes de Educacao Fisica Escolar precisa ser
analisada com cuidado e respeito aos(as) professores(as) e educan-
dos(as), para que discursos fatalistas ndo tomem conta de um cena-
rio cada vez mais dominado por gestores(as) publicos(as) e estudio-
sos(as) gerencialistas, que se utilizam do aparato tedrico fundado no
estado neoliberal para continuar reproduzindo desigualdades com as
suas producdes académicas.

Por fim, gostariamos de registrar a grande aproximacgao que os(as)
pesquisadores(as) da Educacao Fisica tiveram com o pensamento
freireano nos ultimos anos (BOSSLE, 2021; MALDONADO; PRODO-
CIMO, 2021; NOGUEIRA; 2021; VIEIRA; TORRES, 2021). Deixar de
lado uma heranca de educacdo bancaria, reproduzida pelo modus
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operandi do Conselho Federal de Educacao Fisica® e da drea 217, pode
ser considerada como uma grande revolugdo na forma de se pensar
a producdo académica e a pratica politico-pedagdgica da Educacao
Fisica Escolar. E é por isso que destacamos os inéditos viaveis como
sonhos coletivos de um grupo de educadores e educadoras que agem,
dia apds dia, e de maneira dialdgica, para transformar esse mundo
em um lugar mais justo, diverso e equitativo.

Finalizamos o texto fazendo a seguinte defesa. Os trabalhos men-
cionados anteriormente, que foram apresentados no III Encontro
Pensando a Educacdo Fisica Escolar, nos fazem acreditar que iné-
ditos vidveis sdo possiveis de se construir nas aulas do componente
curricular. Mencionamos isso porque experenciamos, em cada ses-
sdo das comunicacoes orais, a luta e a resisténcia coletiva produzida
por esses(as) docentes e estudantes nas escolas em que atuam e nas
Universidades que estudam. Em vista disso, como menciona Paulo
Freire em Pedagogia da Indignacao, os educadores e as educadoras
progressistas possuem o direito e o dever de tentar mudar o mundo
(FREIRE, 2000). E esse € o nosso inédito viavel.
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Falar de regiShroS outros do IIZX
Encontro Pensande a €ducacdo Fisica
Escolar (EPEFE) & tfalar das bonitezas

deste evento.

E contar, mostrar, ilustrar e sentir a
beleza que foi ver professores saindo de
suas bolhas pand&micas com anseios de
contato, de abrago, de togue e tato de
outros corpos gque dividem irmdmente o

ato de professorar.

Teve tanto carinho, saudades, afetos
comprimidos  no  peito, desejo  de
compartilhar alegrias, angustias e a
grande vontade de se sentir em casa,

acolhido e de coracdo quentinho.



O evento desde a sua elaboracdo {oi
pensade de uma forma, que fosSe
acolhedora, que fosse algo que servisse
para hos reconectar depois de tanto tempo

atras das telas.

MeSmo com receio ror causa da par\demia,
hdo abrimos maoc de Ser um evento

FlreSehcial.

Cada detalhe foi pensado, discutide e
acordado com muito carinho e acreditamos
que por causa desta dedicagdo houve
tanta entrega e tanto  afeto
compartilhado.

Foi de longe um evento grande como



haviamos  idealizado em hoSSoS
coYFoS/mehteS, ’)orém, foi ’)oéhco,
dialégtico e compa rtilhado de

imenhsSuraveis SabereS/cohkecimehfoS.

Nos envolvemos por inteiro no tema de
Jushga Curricular nra Educagéo
Eisica.

Apos uma pandemia mundial
percebemos indmeras incertezas ha
educacdo, muitos obsticulos na
continuidade do enSino: do h&o poder
ter aulas presenciais a  nao
acessibilidade a internet por grande

Ioalrte da r;oloulagé‘o brasileira.

As lacunas e dificuldades que {d



existiam na educacdo 56 Se ex[)ahdiram
e Se Somaram a hovoS obsticulos

durante este episédio,

Por isso nos indagamos quais inéditos
vidveis sdo possiveis?

Como oS PYoSetoS doS docentes
contribuem para a formagdo dos
sujeitos?

As a¢des diddqticas tem fortalecido a
justiga social?

€ o que significa justica curricular na
Educagéo Fisica escolar? (EPEFE,
2022).

€ em hossas trocas tentamos responder
essas pekguhtas e hos guesStionamos

sobre hossas préhcas ehguanto



docentes. Priticas essas gue tanto nos
‘mdagamoS desde a hoSsa formacdo
inicial até os dias de hoje, para saber
se estamos indo ho caminho certo, Nos
guestionamos tanto sobre essas praticas
que Se faz esSencial estarmos
SuhtaS/oS/eS buscando, trocando e
assim fornecendo formacdo continuada
através das nessas vivencias enguanto

Pro{»eSSoYaS/QS.

€ talamos professores porque antes de
sermos  professores de Educacio
Fisica, Artes, Portuguis etc, somos
educadores, agueles gue guem forma
Se forma e Vreforma ao formar

(FREIRE, 2010).

Para pensar hesse ciclo doS educadores



recorremos 3 Simbologia da 4rvore.
Pois ela VerYeSehfa, do hosSo rohfo de
vista, todo o processe de formag&o
docente. Comegando pelo momento de
se plantar uma semente, que & o
momento em que Somos cativados pela
doc2ncia (seja ela por influincia de
algo ou de alguém em algum momento
da hossa vida, ou por alge menos
romantico, por exemplo, também
podemos  Ser influenciados  pela
auséncia de uma educacdo adequada
as nossas subjetividades, necessidades

e culturas).

Depois  da  semente  plantada,
comecamoS a creScer, a Subir, em

busca do Sol. Neste momento



estamos em busca de um local para dar
ihicio ao processo de formacdo, a

graduagéo.

Mas durante o hoSSo creScimento em

busca do Sol, também

crescemos para dentro do chao,

aprofundando, espalhando e criando

hoSSas rajzes§ e lagoS, gelrahdo contatos,

descobrinde e  trilhando  hosSos
caminhos em educag¢do a formacdo

que achamos Ser a melhor.

Ao longo de sua vida uma drvore 56 faz
crescer, crescer e crescer: tanto pra
cima quante pra baixo. Engquanto
estamos hoS formande e hos inventando

e criando ho$sas opinides, absorvendo



mais e maiS conhecimentos, aprendendo
e ho$ moStrando ehq,uahto
peSSoaS/pro{-eSSoreS em {-ormagéo

inicial.

Por {im, a drvore chega na sua fase
adulta, florescendo e dando frutos,
Mas ela hdo se finda por ai. Seu hovo
ciclo e tlorescer, dar {»YufoS

(comestiveiS ou h3o).
€ deroiS? Reiniciar,
Nossos caminhos enguanto formadores
hdo Sao di{—erehteS, formamos, ho§

formamos e reihventamos ao formar.,

Nossos processos de elaboragéo do IIT



€ncontro, também, nde foram
diferentes: constituiram crescimento e

florescimento,

€ aqui, nés, Patricia e Silvia (vulgo
Paty e Silvinha), vamos conduzir vocis,
hesSa ahalogia: como ho ciclo de
crescimento da drvore, vivenciamoS o
IIT Encontro Pensando a Educagio
Fisica Escolar.

Come¢aremos pelas rafzes
apresentando aguilo gue estruturou o
hosso LTI €ncontro: o coletivo de
professores Pensande a €ducagdo
Fisica Escolar (seus projetos de
extensdo, redes SociaiS e canais de

comuhica¢do, oS hossos encontros para



a elaboragéo e orgahizagéo do evento)
Ainda entre as rafzes voc? vai
ehcontrar o site do evento e um link de
acesso A Paulo Freire: Uma inspiragdo
em tempos dificeis/ Um fundamento nho

campo da educagéo.’

Subindo Pelo tronco estdo oS IregiSh'oS

da abertura do evento.

Mas como ndo temos ddvidas gue a
hossa drvore floresceu, ha Sequencia
hd diversos frutos espalhados pela copa.
€les vrepresentam a mesa de
abertura, a mostra cultural, as
comuhica¢des orais, oficinas, mostras
pedagbgicas, mesa "Desafios do chao

da escola” e festa junina.



Por fim, o toro da 3Jrvore, a mesSa de
encerramento, com o5 didlogos, canticos

da Avelin e o slam do Tzau.

Divirtam-se!

Basta clicar em cada raiz, fruta e {olha
para ver um pouguinhe mais de perto e
sob a lente dos nossos "olhares outros”

deste evento bonito,

Conforme dito nro [)lré'ol'io home deste
capitulo, "Registros Outros” & um
intento para dizer do indizivel, para
abrir atetos silenciosos, ou guem sabe,
para imaginar cheiros, cores e Sabores

que apehnas o encontro oferece,

Que possamos continuar plantando,



lregahdo, cuidando e co[kehdo oS {-YufoS
de uma €ducagdo FiSica pensada
coletivamente buscandoe a Sushga
curvricular,

Afinal, o inédito-vidvel {3 estdi em

andamento!



Abertura
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