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RESUMO

Introducdo: A adolescéncia € um periodo caracterizado pelo processo de
desenvolvimento, adaptacbes e mudancas biologicas, cognitivas, sociais,
emocionais e comportamentais. Inicia-se dos 10 aos 13 anos de idade e termina
entre os 18 e 22 anos de idade. De acordo com os dados do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica, referentes ao ano de 2010, o total da populacdo
Brasileira é de 190.732,694 habitantes, dos quais 17,9% sao adolescentes entre
10 e 19 anos. No periodo da adolescéncia a linguagem oral e escrita esta
praticamente adquirida, sendo, ao final do periodo, semelhante a linguagem do
adulto. Entretanto, em muitas ocasides, encontramos adolescentes que néo tém
um uso correto da linguagem e que apresentam dificuldades escolares. A leitura
€ um processo complexo que abrange habilidades linguisticas, cognitivas,
comunicativas e sociais. O ato de ler envolve processos como decodificacao,
fluéncia e a compreensdao, que é o principal objetivo da leitura. Entretanto, para
que esse objetivo seja alcancado, varios fatores estdo envolvidos: a habilidade
de identificar as palavras, processos cognitivos como memdria e atencao,
exposicao a escrita, conhecimento do vocabulario, metacognicéo, habilidades
semanticas, consciéncia sintatica e o conhecimento geral sobre o tema lido.
Esperamos que no ensino fundamental Il os adolescentes tenham um bom nivel
de compreenséo leitora, contudo, os estudos apontam que, na sua maioria,
sabem ler, mas ndo conseguem extrair as ideias mais relevantes do texto. Esta
baixa compreenséo textual dificulta a formulagéo de criticas, além de apresentar
como consequéncia o fracasso escolar, devido a dificuldade em compreender
adequadamente os contetdos. A motivacdo para o presente estudo surgiu, pois
na pratica clinica fonoaudiolégica, observamos uma parcela significativa de
adolescentes com queixa de transtornos da linguagem oral, dificuldades e
distirbios de aprendizagem. Contudo, notamos na literatura nacional e
internacional a escassez de estudos e instrumentos elaborados para avaliagao
da linguagem oral e escrita em adolescentes, o que dificulta o processo
diagnostico e a avaliacdo da eficacia dos tratamentos. Objetivo: elaborar um
instrumento de avaliacdo coletiva da compreensao de leitura para adolescentes
do 6° ao 9° ano do ensino fundamental e investigar sua relacdo com a fluéncia

de leitura, vocabulario, memoria, atencdo e funcdes executivas. Métodos:



participaram do estudo 104 adolescentes de ambos os géneros (66,3% do
género feminino), na faixa etaria de 11 a 15 anos, regularmente matriculados no
ensino fundamental de duas escolas publicas do municipio de Belo Horizonte,
distribuidos em: 6° ano (n=34), 7° ano (n=24), 8° ano (n=27) e 9° ano (n=19). Os
critérios de inclusdo no estudo foram: assinatura do Termo de Assentimento
Livre e Esclarecido pelo adolescente e do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido pelo responsavel; ter idade entre 11 e 15 anos e estar regularmente
matriculado do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental nas escolas participantes
do estudo. Foram excluidos os adolescentes com histérico atual ou prévio de
doencas neurologicas ou psiquiatricas relatadas pelos responsaveis, assim
como os individuos com alteracfes visuais ou auditivas ndo corrigidas, além dos
participantes que néo finalizaram as testagens. Foram realizados dois estudos:
no primeiro estudo foram realizados os seguintes procedimentos, a construcao
de um instrumento para avaliacdo coletiva da compreensdo de leitura de
adolescentes, a elaboracdo do instrumento envolveu sete etapas com
participacdo de dois juizes. O instrumento € composto por um texto do género
narrativo apropriado para adolescentes do ensino fundamental Il e por 10
guestdes de multipla escolha, sendo, cinco perguntas literais e cinco inferenciais.
Por meio deste instrumento foram realizadas as avaliacdes da fluéncia de leitura
e da compreensao leitora dos adolescentes. No segundo estudo os adolescentes
foram submetidos as seguintes avaliacdes: Avaliacdo Neuropsicologica Breve
NEUPSILIN para avaliacdo da atencédo, memoria e funcdes executivas; Teste de
Nomeacado de Boston para avaliacdo do vocabuléario; Leitura oral de palavras e
pseudopalavras para avaliacdo da fluéncia de leitura de itens isolados;
Adaptacéao da prova de interpretacéo de atos de fala diretos e indiretos da Bateria
Montreal de Avaliacdo da Comunicacédo - MAC para avaliacdo da compreensao
da leitura de frases; e o instrumento desenvolvido pelas pesquisadoras para a
avaliagcdo da compreensao de leitura textual. A andlise descritiva foi realizada
por meio do calculo das frequéncias e medidas de tendéncia central e de
dispersdo. Na analise univariada foram aplicados os testes t de Student Simples
para comparacgdo entre duas médias independentes; Anova para comparar trés
médias independentes; e Correlacdo de Pearson para relacionar duas variaveis
numericas continuas. Também foi aplicada a anélise de variancia (One-Way

ANOVA), utilizando o teste post hoc de Bonferroni para comparac¢des multiplas.



Ja a analise do poder dos testes e tamanho do efeito foi realizada por meio do
calculo d de Cohen. Para a analise multivariada utilizou-se o método backward,
a significancia do modelo final foi avaliada pelo teste F da analise de variancia e
a qualidade do ajuste pelo coeficiente de determinacdo (R2). O nivel de
significancia adotado foi de 5%. Resultados: No estudo 1 ndo foram detectadas
diferencas entre o sexto e sétimo anos e nem entre o oitavo € nono anos, em
nenhum componente da leitura. A partir desses resultados, optou-se pela
formacao de dois grupos para analisar os dados: Grupo 1 (sexto e sétimo anos)
e Grupo 2 (oitavo e nono anos). As analises do instrumento de avaliagao coletiva
da compreenséo de leitura dos adolescentes evidenciaram melhora da fluéncia
e da compreensédo de leitura com o avancar da escolaridade. A comparacao
entre os Grupos 1 e 2 mostrou que houve uma diferenca significativa no total de
acertos gerais do questionario, no total de acertos nas questdes literais e no total
de questdes inferenciais com o tamanho de efeito médio. O niumero de palavras
lidas por minuto ndo se diferenciou nos dois grupos. Contudo, o tamanho do
efeito foi enorme. No estudo 2 houve associacdes estatisticamente significantes
entre a compreensao de leitura textual e a acuracia de leitura de palavras e
pseudopalavras, compreensdo leitora de frases com situacdes diretas e
indiretas, atencdo, memaria geral, memaoria de curto prazo e ano escolar. Na
analise de correlacao verificamos que as correlagdes ocorreram entre -0,009 a
0,526. Ocorreram correlacdes estatisticamente significantes entre a
compreensao de leitura textual e acuracia de leitura de palavras e
pseudopalavras, compreensao leitora de frases diretas e indiretas, vocabulario,
atencdo e memadria semantica. A magnitude da correlacdo foi moderada para
acuracia de leitura de palavras e pseudopalavras, compreenséo leitora de frases
diretas e indiretas, vocabulario e atencdo e fraca para memdéria semantica. A
regressao linear multipla foi efetuada considerando o total de acertos gerais da
compreensao leitora de textos como variavel desfecho e as variaveis do estudo
que se mostraram significativas ao nivel de p < 0,20 como variaveis explicativas.
As variaveis que se mantiveram no modelo final foi 0 nimero de pseudopalavras
lidas corretamente por minuto e o vocabulario considerando o total de respostas
corretas. O resultado evidencia que o aumento de uma pseudopalavra no
namero de pseudopalavras lidas corretamente por minuto aumenta 0,03 no

escore total de acertos gerais da compreensao de leitura textual. E o aumento



de um acerto no vocabulario total de respostas corretas aumenta 0,17 no escore
total de acertos gerais da compreensdo de leitura textual. Concluséo: O
instrumento de avaliacéo coletiva da compreensao de leitura € de facil aplicacao
e andlise e podera auxiliar professores, clinicos e pesquisadores a mensurar 0
desenvolvimento de leitura dos adolescentes. Foi possivel verificar a evolugdo
do desempenho dos adolescentes ao longo dos anos escolares. Houve melhora
da fluéncia e compreenséo de leitura com o avancar da escolaridade. A analise
multivariada de regressdo linear demostrou que a leitura precisa de
pseudopalavras e o vocabulario mais amplo aumentam a capacidade de
compreensao leitora. Outras habilidades como, leitura de palavras,
compreensao de leitura de frases, memoéria e atencdo, apresentaram
correlagdes positivas com a compreenséao leitora, mas ndo se mantiveram no
modelo final da analise de regressao linear. Ressaltamos a necessidade de
estudos futuros, a fim de ampliar o nimero de adolescentes avaliados.
Sugerimos que o0s estudos sejam realizados com adolescentes de escolas
publicas e privadas, com e sem transtornos de aprendizagem, com o objetivo de
estabelecer dados.

DESCRITORES: Leitura; Compreensao; Memoria; Atencdo; Vocabulario;

Adolescéncia; Fonoaudiologia.



ABSTRATC

Introduction: The period of adolescence is characterized by the process of
development, adaptations and biological, cognitive, social, emotional and
behavioral changes. It begins between 10 and 13 years of age and ends between
18 and 22 years of age. According to data from the Brazilian Institute of
Geography and Statistics, for the year 2010, the total Brazilian population is
190,732,694 inhabitants, of which 17.9% are adolescents between 10 and 19
years old. During adolescence oral and written language is practically acquired,
being, at the end of the period, similar to the language of an adult. However, on
many occasions, we find adolescents who do not have a correct use of language
and who present learning difficulties. Reading is a complex process that
encompasses linguistic, cognitive, communicative, and social skills. The act of
reading involves processes such as decoding, fluency, and comprehension,
which is the primary goal of reading. However, for this purpose to be achieved,
several factors are involved: the ability to identify words, cognitive processes such
as memory and attention, writing exposure, vocabulary knowledge,
metacognition, semantic skills, syntactic awareness and general knowledge
about the topic read. By the start of middle school, adolescents are expected to
have a good level of reading comprehension. However, the studies indicate that
most of them can read, but they can not extract the most relevant ideas from the
text. This low textual comprehension makes it difficult to formulate criticism, as
well as school failure presenting as a consequence due to the difficulty in
understanding the contents properly. The motivation for the present study arose
because, in clinical speech-language practice, a significant number of
adolescents with complaints of oral language disorders, difficulties and learning
disorders are observed. However, we note in the national and international
literature the scarcity of studies and instruments designed to evaluate oral and
written language in adolescents, which hinders the diagnostic process and the
evaluation of the effectiveness of the treatments. Objective: To develop a
collective evaluation tool for reading comprehension for teenagers from 6th to 9th
grade and to investigate its relationship with reading fluency, vocabulary,

memory, attention and executive functions. Methods: 104 adolescents of both



genders (66.3% female), aged 11 to 15 years, regularly enrolled at two public
schools in the city of Belo Horizonte, participated in the study: 6th grade (n = 34),
7th year (n = 24), 8th year (n = 27) and 9th year (n = 19). The inclusion criteria in
the study were: signing of the Term of Free and Informed Assent by the
adolescent and the Consent Form by the person responsible; to be between 11
and 15 years of age and to be regularly enrolled in grades 6 through 9 in the
participating schools. Were excluded adolescents with current or previous history
of neurological or psychiatric diseases reported by those responsible, as well as
individuals with uncorrected visual or auditory alterations, in addition to
participants who did not complete the tests. Two studies were carried out, whose
procedures of the first study were: the construction of an instrument for collective
evaluation of reading comprehension of adolescents, the elaboration of the
instrument involved seven stages with the participation of two judges. The
instrument is composed of a narrative genre text appropriate for adolescents of
elementary school and 10 multiple choice questions, being, five literal and five
inferential questions. Through this instrument, the assessments of reading
fluency and reading comprehension of the adolescents were carried out. In the
second study, the adolescents were submitted to the following evaluations: Brief
Neuropsychological Evaluation NEUPSILIN for the evaluation of attention,
memory and executive functions; Boston Naming Test for vocabulary
assessment; Oral reading of words and pseudowords to evaluate reading fluency
of isolated items; Adaptation of the interpretation test of direct and indirect speech
acts of the Montreal Battery for Communication Evaluation - MAC for evaluation
of reading comprehension of sentences; and the instrument developed by the
researchers for the evaluation of textual reading comprehension. The descriptive
analysis was performed by calculating frequencies and measures of central
tendency and dispersion. In the univariate analysis, Student's t-tests were used
for comparison between two independent means; Anova to compare three
independent means; and Pearson's Correlation to relate two continuous
numerical variables. Variance analysis (One-Way ANOVA) was also applied,
using the Bonferroni post hoc test for multiple comparisons. However, the
analysis of the power of the tests and size of the effect was made through the
calculation of Cohen. For the multivariate analysis the backward method was
used, the significance of the final model was evaluated by the F test of the



analysis of variance and the quality of the adjustment by the coefficient of
determination (R2). The level of significance was of 5%. Results: In study 1, no
differences were detected between the sixth and seventh grades, nor between
the eighth and ninth grades, in any reading component. Based on these results,
two groups were used to analyze the data: Group 1 (sixth and seventh grades)
and Group 2 (eighth and ninth grades). The analysis of the instrument of
collective evaluation of reading comprehension of adolescents evidenced
improvement in reading fluency and comprehension with the advancement of
schooling. The comparison between Groups 1 and 2 showed that there was a
significant difference in the total correct answers of the questionnaire, in the total
correct answers in the literal questions and in the total of inferential questions
with medial size effect. The number of words per minute did not differ in the two
groups. However, the size of the effect was enormous. In study 2, there were
statistically significant associations between reading comprehension and
accuracy reading of words and pseudowords, reading comprehension of
sentences with direct and indirect situations, attention, general memory, short
term memory and school year. In the correlation analysis it was verified that the
correlations occurred between -0.009 to 0.526. There were statistically significant
correlations between the comprehension of textual reading and accurate reading
of words and pseudowords, reading comprehension of direct and indirect
sentences, vocabulary, attention and semantic memory. The magnitude of the
correlation was moderate for accuracy of reading words and pseudowords,
reading comprehension of direct and indirect phrases, vocabulary and attention,
and weak for semantic memory. The multiple linear regression was performed
considering the total of correct answers of the text reading comprehension as
variable outcome and the variables of the study that were significant at the level
of p = 0.20 as explanatory variables. The variables that remained in the final
model were the number of pseudowords read correctly per minute and the
vocabulary considering the total of correct answers. The result evidences that the
increase of a pseudo word in the number of pseudowords correctly read per
minute increases 0.03 in the overall score of general correctness of the reading
comprehension. And the increase of a correct answer in the vocabulary total of
correct answers increases by 0.17 in the overall score of overall correct reading

comprehension scores. Conclusion: The instrument of collective assessment of



reading comprehension is easy to apply and analyze and may help teachers,
clinicians and researchers to measure adolescents' reading development. It was
possible to verify the evolution of adolescent performance during the school
years. There was improvement in reading fluency and comprehension with the
advancement of schooling. The multivariate linear regression analysis showed
that accurate reading of pseudowords and the wider vocabulary increase the
reading comprehension capacity. Other skills such as word reading, sentence
reading comprehension, memory and attention showed positive correlations with
the reading comprehension, but did not remain in the final model of linear
regression analysis. We emphasize the need for future studies in order to
increase the number of adolescents evaluated. We suggest that the studies be
carried out with adolescents from public and private schools, with and without
learning disorders, in order to establish normative data for the instrument of

collective assessment of reading comprehension.

KEYWORDS: Reading; Comprehension; Memory; Attention; Vocabulary;

Adolescent; Speech, Language and Hearing Sciences.
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O presente trabalho constitui-se da producéo realizada no decurso do Mestrado
Académico em Ciéncias Fonoaudioldgicas, linha de pesquisa Funcionalidade e Saude
da Comunicacdo Humana na Crianca e no Adolescente, da discente Lorene Karoline
Silva Gentilini. Tratamos da apresentacao da pesquisa e dos resultados e discussoes.

A motivagdo para o presente estudo surgiu, pois na pratica clinica
fonoaudioldgica, observamos uma parcela significativa de adolescentes com queixa
de transtornos da linguagem oral, dificuldades e disturbios de aprendizagem. Contudo,
notamos na literatura nacional e internacional a escassez de estudos e instrumentos
elaborados para avaliagéo da linguagem oral e escrita em adolescentes, o que dificulta
0 processo diagndstico e a avaliacdo da eficacia dos tratamentos.

A adolescéncia tem inicio dos 10 aos 13 anos de idade e termina entre os 18 e
22 anos, sendo dividida em adolescéncia inicial e final. A adolescéncia inicial
corresponde aproximadamente ao periodo situado entre o 6° e 9° ano do ensino
fundamental e inclui a maior parte das mudancas da puberdade. J4 a adolescéncia
posterior refere-se, aproximadamente, a Ultima metade da segunda década da vida.
Interesses por carreira, namoro e explosao da identidade s&o mais acentuados nesta

fasel.

De acordo com os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
referentes ao ano de 2010, o total da populacdo Brasileira € de 190.732,694
habitantes, dos quais 17,9% destes sdo adolescentes entre 10 e 19 anos?. Esses
nameros nos mostram gue se trata de uma parcela significativa da populacdo. Sendo

assim, esse grupo merece mais atencao do que vem sendo dada pela literatura.

No periodo da adolescéncia a linguagem oral e escrita esta praticamente
adquirida, sendo, ao final da adolescéncia, semelhante a linguagem do adulto®.
Entretanto, encontramos adolescentes com transtornos da linguagem oral® e que
apresentam dificuldades escolares. As dificuldades de linguagem poder&o repercutir
em suas relagbes e habilidades sociais. Em alguns casos, as dificuldades de
linguagem n&o foram identificadas e se cristalizaram?3. Estas dificuldades podem
causar danos severos na vida dos adolescentes, como o abandono escolar, a

criminalidade, delinquéncia e o uso de substancias ilicitas?.
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O aprendizado da leitura de forma eficiente é imprescindivel na vida do aluno.
O ato de ler ndo é uma tarefa simples, ele envolve habilidades complexas nos

aspectos linguisticos, cognitivos, comunicativos e afetivos®.

O principal objetivo da leitura € a compreensao. Entretanto, para que esse
objetivo seja alcancado, varios fatores estéo envolvidos: a eficiéncia na decodificacéo,
dominio do conteldo, vocabulario, fatores sociais, entre outros ®’. A fluéncia de
leitura, também, tem sido indicada como uma importante aliada da compreenséo
leitora 8°, O alto investimento de habilidades cognitivas em uma decodificagdo lenta,

ardua e consciente, podera ter como consequéncia uma baixa compreenséao de leitura
8

Compreender as caracteristicas do publico adolescente e mensurar o
desempenho em tarefas de vocabulario, atencdo, memdria, funcbes executivas,
fluéncia e compreensdao de leitura, pode colaborar para melhor eficacia da avaliacédo

e da prética clinica fonoaudioldgica.

O presente estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (COEP-
UFMG) da Universidade Federal de Minas Gerais, conforme o parecer n°1.722.230
(CAAE 58515916.0.0000.5149) (Anexo 1).

Os resultados encontrados na presente pesquisa, de acordo com a Resolucao
n°® 01/2015 de marco de 2015 (Anexo 2), do programa de Mestrado em Ciéncia

Fonoaudioldgicas serdo apresentados sob o formato de dois artigos cientificos:

Artigo 1: Desenvolvimento de instrumento para avaliagao coletiva da fluéncia e
compreensao de leitura textual em escolares do ensino fundamental Il. Sera

submetido a Revista a Psicologia: Reflexédo e Critica

Artigo 2: Compreensao de leitura em adolescentes e fatores associados. Sera

submetido a Revista Reading and Writing.
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2.1Leitura

A leitura € um processo complexo que abrange habilidades linguisticas,
cognitivas, comunicativas e sociais 1. O ato de ler envolve processos como
decodificagdo, fluéncia e compreensao, fundamentais na vida diaria dos individuos,

sendo uma habilidade indispenséavel para o sucesso no ambito escolar?.

Entretanto, ter bom desempenho e autonomia em leitura ndo € uma realidade
dos estudantes brasileiros. O estudo proposto pelo Programa de Avaliagcéo
Internacional de Estudantes - PISA (2015) avalia os conhecimentos e habilidades dos
estudantes, entre 15 e 16 anos, em leitura, matematica e ciéncias, contrastando com
resultados do desempenho de escolares de outros paises. A prova do Pisa avalia o
dominio dos escolares em trés aspectos da leitura: localizacdo e recuperacdo da
informacao, integracao e interpretacao, e reflexdo e analise. Os escolares brasileiros
situaram-se na 59° posicdo em relacao a leitura entre as 70 nac¢fes participantes da
avaliacdo. E a média de desempenho apresentou a segunda queda desde o ano de
2009 3,

A dificuldade na compreenséo leitora interfere no desempenho de todas as
disciplinas escolares, seja de portugués, matematica, geografia, historia e ciéncias.
Para o sucesso nessas disciplinas é necessario que os alunos leiam e compreendam
o0 conteddo proposto 4 Sendo assim, é fundamental a avaliacdo formal do
desempenho de compreenséao de leitura dos adolescentes, com o intuito de que essas
dificuldades sejam identificadas e que possa ser prestada a assessoria necessaria

para que esses escolares consigam desenvolver e aprimorar o seu aprendizado °.

2.2Compreensao de leitura

A compreensdo de leitura envolve vérios fatores como a habilidade de
identificar as palavras, processos cognitivos como memaria e atencdo, exposicao a
escrita, conhecimento do vocabulario, metacogni¢cdo, habilidades semanticas,

consciéncia sintatica e o conhecimento geral sobre o tema lido®>”.

Os modelos inicialmente propostos para analisar a compreenséo textual,
segundo Ruiz-Vargas 8, ressaltavam a estrutura do texto, como um tipo de andlise de

narrativas, caracterizada por um conjunto formal de regras que descrevem a formacao
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de histérias como algo previsivel. Os estudos posteriores® comecaram a considerar o
processo construtivo que o leitor realiza durante a compreenséo. Devido as limitacfes
da memodria de curto prazo, o Modelo de Compreenséo Textual de Kintsch e van Dijk
9 evidencia que o processamento de um texto € realizado em ciclos, que
correspondem, aproximadamente, a uma frase, que funciona como resumo das
informacdes relevantes. Nestes ciclos, uma estrutura mais geral de significado, a
macroestrutura, € extraida das proposicbes do texto original e armazenada na
memo©ria episddica junto com os itens finais do ciclo. As sentencgas apontadas no texto
sao conhecidas como microestruturas. O ciclo posterior altera as representacdes dos
anteriores na memoria episodica, fazendo com que ocorra a construcdo gradual de
um texto base, que esta relacionado com o0s conhecimentos prévios do individuo

armazenado na memaria episddica.

Seguindo o modelo proposto anteriormente, Sanches 1° expb6s que a
compreensao de textos ocorre em trés niveis. O primeiro seria a compreensao
superficial, denominado texto base, que permite o leitor recordar do texto, resumir
ideias principais e responder perguntas sobre o contetdo. O segundo nivel, € a
integracao das informacgdes contidas no texto e os conhecimentos prévios do leitor. O
terceiro nivel seria a autorregulacdo, que permite o leitor identificar problemas

ocorridos no texto e buscar solucdes para revolvé-los.

Na compreensdo superficial, Sanches ° propds trés niveis estruturais: a
macroestrutura que se refere a identificacdo do conteudo global do texto, a
microestrutura que tem expressao direta com os enunciados construtivos do texto e a

superestrutura que sdo formas diferentes de se organizar o texto.

J& a compreensao profunda ocorre quando o leitor € capaz de elaborar um
modelo sobre a situacdo referida em suas palavras e oracdes . A compreensédo
profunda demanda uma grande atividade mental do leitor, € preciso processar
informacdes que chegam do discurso, e também as informacdes omitidas; é

necessario lidar com as ambiguidades e imprecisoes.

Para que o leitor seja capaz de compreender o texto, € necessaria a capacidade
de realizar inferéncias literais e implicitas. A inferéncia literal envolve as informacdes

explicitas, ou seja, considera-se o contedudo que estd expresso literalmente. Ja a
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inferéncia implicita ocorre conectando ideias para completar informacfes que nao

estdo explicitas, incorporando conhecimentos e experiéncias anteriores 713,

Podemos dizer que a compreensdo de leitura ocorre de forma satisfatoria
qguando o leitor apresenta condi¢cdes de interrogar sobre sua prépria compreensao,
estabelece relacdes entre 0 que |é e seu conhecimento prévio, questiona seu
conhecimento, modifica e generaliza o conteido aprendido para outros contextos,

entre outras habilidades 4.

Em um levantamento de estudos sobre a compreensdo de leitura em
adolescentes, observamos que a faixa etaria dos adolescentes incluidos nos estudos
variam de 10 a 16 anos, o que corresponde no geral do 6° ao 9° ano do ensino
fundamental '>17, sendo alguns estudos realizados com adolescentes no final do
ensino fundamental - 82 e 9° ano %1% Os estudos comumente associaram a
compreensao de leitura com o desempenho escolar, quociente de inteligéncia,
fluencia de leitura, compreensdo oral e memoria fonoldgica de curto prazo e
operacional 161920, Em relacéo a avaliacdo da compreenséo de leitura, a maioria das
pesquisas utilizou a Técnica de Cloze para avaliar a compreensao leitora dos
adolescentes %1618 Segundo Oliveira’® o Cloze tem-se revelado um instrumento

eficaz para avaliar a compreensao em leitura, em diversos niveis da escolarizagéo.

Espera-se que no ensino fundamental Il os adolescentes tenham um bom nivel
de compreenséo leitora, contudo, os estudos apontam que alunos no final do Ensino
Fundamental, na sua maioria, sabem ler, mas ndo conseguem extrair as ideias mais
relevantes do texto 161°, Esta baixa compreensdo textual dificulta a formulacdo de
criticas, além de apresentar como consequéncia o fracasso escolar, devido a

dificuldade em compreender adequadamente os contelidos 1517,

Um estudo 23 investigou a relagdo as praticas de leitura de adolescentes e sua
relacdo com o desempenho na compreensao de textos. Participaram 121 estudantes
do 6° e 7° anos do ensino fundamental de escolas publicas, com média de idade de
12,3 anos. A avaliacao foi realizada por meio de questionario de compreensao de texto
Cloze e um questionario que avaliou as praticas de leitura dos adolescentes. O estudo
concluiu que a leitura prazerosa de gibis e mangas, esta relacionada ao baixo
desempenho na compreensao de texto. Visto que 0s grupos que leem com mais

frequéncia esse tipo de texto tiveram desempenho aquém do esperado. E verificou-
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se que adolescentes que leem as matérias escolares ao chegar em casa apresentam

melhor desempenho na interpretacao textual.

Joly et al, 15 verificaram o desempenho na compreensédo de leitura de 331
alunos do 6° ao 9° com idades entre 10 e 14 anos de escolas publicas e particulares.
A avalicao foi realizada utilizando o sistema orientado de Cloze, Teste Cloze por opgéao
- AMIGOS5 / FlI, Teste Cloze por opgéo - AMIGOS10 / Fll e Teste Cloze Bésico - CV
/FIl 24, Os resultados evidenciaram gque quanto mais o aluno avanca na escolarizagéo,
maior € a compreensdao de leitura e que as meninas apresentaram melhor
desempenho na compreensdo de leitura em relacgdo aos meninos. Foram
encontradas correlagcdes de magnitudes moderadas e altamente significativas entre
as provas, o que indicou relacao entre os diferentes tipos de prova.

Coleti *®investigou o desempenho em compreenséo de leitura e o desempenho
escolar em aritmética, leitura e escrita, e verificou a influéncia das variaveis, idade,
género, tipo de escola e série frequentada. Participaram do estudo 235 alunos de 52
a 82 séries do Ensino Fundamental de escolas publicas e particulares, com idade entre
10 e 16 anos. Utilizou-se o Teste de Cloze por Opcgdo S5/F-Il 2 e o Teste de
Desempenho Escolar 2°. Os resultados evidenciaram influéncia estatisticamente
significativa de género, idade, série e rede de ensino sobre o desempenho em
compreensao de leitura, assim como a relacdo entre compreensédo de leitura e
desempenho escolar foi estabelecida. O ensino particular obteve maior média em

relacdo ao ensino publico.

Oliveira et al, '® pesquisaram as diferengas na compreensédo de leitura, em
alunos do ensino fundamental, em um estudo realizado com 206 alunos de 72 e 82
séries de escolas publicas e particulares, com idade entre 10 e 14 anos. Utilizaram o
Teste Cloze e uma questao fechada que abordava a autopercepcéo do desempenho
do aluno no semestre. Os melhores resultados na compressao de leitura foram dos
participantes mais velhos, da série mais avancada, provenientes de escolas

particulares e do género feminino.

Oliveira et al, !’ pesquisaram a relagdo entre compreensdo de leitura e
desempenho escolar nas disciplinas de portugués e matematica, de alunos de 52 a 82
séries do Ensino Fundamental, em 434 estudantes de escolas publicas, com idade

entre 10 e 16 anos. Utilizaram o Teste Cloze e as notas escolares dos alunos. Os
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resultados revelaram associacdo entre compreensdo em leitura e desempenho
escolar. Estudantes que demonstraram melhor compreensédo textual também
apresentavam desempenho escolar mais satisfatorio em todas as disciplinas
avaliadas. Os dados reforgcaram a ligacao positiva que a compreensao leitora tem para

a aprendizagem de diferentes contetdos escolares.

A literatura evidencia grande numero de leitores com dificuldades na
compreensdo de leitura 1926, Entre os déficits de compreensdo leitora, estdo os
prejuizos provenientes da dificuldade de decodificacéo, da leitura lentificada, além dos

efeitos tardios de déficits de desenvolvimento da linguagem oral.

2.2Compreensao leitora e fluéncia de leitura

A fluéncia de leitura pode ser considerada como a habilidade de decodificar
palavras escritas com precisdo e sem esforco 2728, sendo composta por trés
elementos essenciais: a precisdo na decodificacdo da palavra, automaticidade no
reconhecimento da palavra e uso apropriado da prosodia 2°.

Um dos principais marcos na concepgao da fluéncia na leitura foi a teoria do
processamento automatico da informacéo na leitura %°. Os autores evidenciaram que
0 processamento das palavras durante a leitura deveria acontecer automaticamente
requerendo o minimo de atencdo ou habilidade cognitiva. Sendo assim, os leitores

poderiam reservar suas habilidades cognitivas para a compreenséo leitora 2°.

Para os mesmos autores 3° uma baixa compreenséo de leitura poderia ser
explicada pelo grande investimento das habilidades cognitivas em aspectos como
uma decodificacdo de palavras lenta, consciente e ardua. O alto investimento na

decodificagdo consumiria 0s recursos cognitivos necessarios para a compreensao.

Em um levantamento de estudos sobre a avaliacdo da fluéncia de leitura
observou-se que, geralmente, a avaliacdo da fluéncia de leitura é realizada por meio
da leitura oral de palavras e pseudopalavras isoladas e/ou textos 23135 As provas

tendem a medir as seguintes habilidades: velocidade, precisao e prosodia.

A avaliagcédo da velocidade de leitura pode ser realizada a partir da contagem
de tempo durante a leitura de palavras, pseudopalavras e textos. Sendo calculada a

taxa de leitura, que corresponde ao nimero de palavras lidas por minutos 3436, Para
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avaliar a precisao de leitura, também é realizada a contagem de tempo e registra-se
0 numero de erros cometidos durante a leitura. Os registros sdo analisados com o
objetivo de calcular a acuracia de leitura, que equivale ao nimero de palavras lidas
corretamente por minuto 333436 J4 a avaliacdo da prosédia pode ser realizada por
meio da gravacdo da leitura em programas de analise acustica, sendo analisados
diversos parametros, como: numero de pausas, tempo de articulacdo, taxa de

articulacgdo, tessitura vocal, intensidade e taxa de elocugéo .

Leitores fluentes, capazes de identificar palavras com precisdo podem
concentrar a maior parte da sua atencdo na compreensdo. Ja os leitores menos
fluentes necessitam de concentrar grande parte da sua atencdo no reconhecimento
de palavras e consequentemente acabam apresentando maior dificuldade na

compreensao do texto lido ¥7.

Rasinski 2° e Pikulski e Chard 8 evidenciam a importancia da fluéncia de leitura
para competéncias iniciais necessarias da aprendizagem e a compreensao em leitura,
sendo, o desenvolvimento da fluéncia em leitura essencial para uma boa

compreensao leitora.

A correlacdo entre a fluéncia e a compreensdo de leitura foi notoriamente
estabelecida em diversos estudos. Chang e Avila *° caracterizaram o desempenho de
leitura de 125 escolares do ensino fundamental | e Il com a presenca e auséncia de
indicativos de prejuizos da compreensao leitora. Os resultados mostraram uma
correlacdo positiva entre a compreensao de leitura e a fluéncia leitora em ambos os
grupos. Mousinho et al, 3% evidenciaram alta significancia estatistica entre
compreensdo, velocidade, fluéncia e precisdo de leitura. Alves et al, 3> também
demonstraram que a fluéncia de leitura esta relacionada a compreensao textual. A
pesquisa realizada com escolares disléxicos e com bons leitores demonstrou

correlacéao entre a fluéncia e os resultados da compreensao leitora.

O leitor considerado habil e fluente € aquele que consegue dominar as
habilidades referentes a decodificacdo, a aprendizagem da correspondéncia entre
grafema e fonema, os processos de decifracdo automatica das palavras, que

apresenta prosédia adequada e compreende o material lido em sua totalidade 3°.
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2.3Compressao leitora e Vocabulario

O Iéxico é o conjunto de todas as palavras que estdo a disposi¢cdo do sujeito.
O vocabulario € uma amostra do Iéxico individual, ou seja, o conjunto das palavras

que séo de fato utilizadas pelo locutor no ato da fala 4°.

As criancas comecam a formar as primeiras representa¢cfes fonoldgicas e
semanticas de palavras entre os seis e nove meses de idade. O vocabulario é ainda
reduzido, nesta fase, ndo sendo necessario representar as palavras de maneira
sistematica e detalhada. A partir de 12 meses, a crianga pronuncia as primeiras
palavras, e, em seguida chegam a aproximadamente 50 palavras aprendidas e

armazenadas de forma global 41,

No entanto, o0 aumento do vocabulario ndo cessa. Em média as criangas de
quatro anos possuem um vocabulério de 2500 a 3000 palavras e de sete anos de
7000 a 10.000 palavras. Aos 11 anos, os individuos ja possuem um vocabulério de,
aproximadamente, 40.000 palavras 4, sendo o vocabulario do adolescente
semelhante ao do adulto #?. Esta construcédo ocorre gradualmente, dependendo de
varios fatores, entre os quais a familiaridade e similaridade sonora entre as palavras

do vocabulério 41.

O vocabulario apresenta uma forte associacdo com a leitura. Esta relagdo tem
dois aspectos a serem considerados, a importancia do conhecimento lexical para a

leitura e o valor da leitura como meio de expandir esse conhecimento lexical 2.

Diversas pesquisas “34° visam compreender as relagcdes entre as habilidades
de leitura e as competéncias metalinguisticas. Contudo, hd também outras habilidades
linguisticas, como o vocabulario, a morfossintaxe, e a capacidade de realizar

inferéncia que também séo fundamentais para a compreenséo leitora 6.

Varios estudos internacionais investigaram a relacao entre o vocabulario e o
desempenho na compreenséo leitora. Zhang e Anual 4’ pesquisaram o papel do
vocabulario na compreensao de leitura em 37 alunos do ensino médio. Os resultados
demostraram uma estreita relacéo entre conhecimento de vocabulario e compreensao

de leitura.

Martin-Chang e Gould “8 também encontraram uma forte correlacdo entre

vocabulario, compreensdo e taxa de leitura. Os autores evidenciaram que 0
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vocabulario € fundamental para a compreensdo leitora, pois proporciona o
conhecimento aprofundado do texto lido. Afirmaram também, que o vocabulario facilita

a decodificagcao, processo fundamental para a leitura.

Joshi e Aaron #° evidenciaram que o conhecimento do vocabulario é um forte
preditor para a habilidade de leitura, fator que influencia na decodificacao, fluéncia e

compreensao.

Alguns estudos nacionais também comprovaram a importancia do vocabulario
para o desenvolvimento adequado da leitura %51, Nalon et al, 5! evidenciam que o
vocabulario bem desenvolvido € essencial para reconhecer o grau de complexidade
de um texto, uma vez que quanto mais vocabulos o leitor conhece em um material

escrito, mais facilidade tera para interpretar o conteudo lido.

2.4Compreensao de leitura e funcdes executivas

As funcdes executivas sdo as habilidades necessarias para controlar nossos
pensamentos, emocdes e acdes. Estdo implicadas no controle e na regulacédo de
processos cognitivos, em comportamentos direcionados a metas e orientados para o
futuro. Podem abranger o controle inibitorio, flexibilidade cognitiva, iniciacao,

manutencdo e mudanca da atencéo, planejamento, categorizacédo entre outros 2.

As funcbes executivas seriam necessarias a varias tarefas cotidianas que
requerem desenvolvimento da autonomia, intencionalidade, persisténcia e
autorregulacédo. Habilidades estas fundamentais na leitura proficiente, realizada com

fluéncia e compreenséo 2.

Individuos com dificuldades cognitivas podem apresentar déficits em atividades
dirigidas, que envolvem ativacdo conjunta de diferentes func¢des, denominada
resolucdo de problemas. A resolucdo de problema envolve uma série de atividade
complexa e fungdes atencionais. Este “problema” pode ser a compreensdo de um

texto lido 2.

Uma importante habilidade das fungbes executivas é a fluéncia verbal. Essa
habilidade envolve aspectos como a capacidade para iniciar a busca sistematica e a
recuperacdo, pensamento abstrato, flexibilidade cognitiva, busca estratégica,
velocidade de processamento, entre varios outros %45, Os testes de fluéncia verbal

semantica sao provas que requerem que os individuos verbalizem o maior numero de
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palavras numa categoria semantica especifica. As categorias semanticas mais
utilizadas sédo Animais, Alimentos, Frutos, Nomes Proprios, entre outros. Outro tipo de
investigacdo sdo os testes de fluéncia verbal fonoldgica que consistem na producéo

do maior nimero de palavras iniciadas por uma determinada letra .

Os testes de fluéncia verbal séo tarefas de producéo verbal de palavras, que
consistem na evocacdo de palavras, durante um determinado periodo de tempo,
normalmente durante 60 segundos. Geralmente, nos primeiros 15 segundos, 0
desempenho no teste de fluéncia verbal esta associado a processos automéaticos de
evocacao da informacédo, onde as palavras mais frequentes sdo automaticamente
ativadas para verbalizacdo. Com o avancar do tempo as palavras se esgotam, ocorre
um maior esfor¢o na procura de palavras, consequentemente uma menor producéo,
onde o desempenho fica mais associado a processos controlados de evocacao da

informacéo ¢, exigindo mais das habilidades das funcdes executivas °°.

Um dos objetivos do estudo de Silva ° foi verificar a relagcdo entre a
compreensao da leitura e a fluéncia verbal. A amostra foi composta por 38 alunos com
idades entre 10 e 12 anos, matriculados no 6° ano do ensino fundamental de uma
escola particular da regido metropolitana de Porto Alegre. A avaliacao foi realizada
por meio do teste de Cloze para avaliar a compreenséo de leitura e o teste de fluéncia
verbal fonémico e semantico para avaliar a fluéncia verbal. Os resultados da analise
na relacdo entre a compreensao leitora e a fluéncia verbal evidenciaram a presenca
de uma dupla dissociacdo, ou seja, alunos com alta fluéncia verbal e baixa
compreensao leitora e alunos com baixa fluéncia verbal e alta compreensao leitora.

Segundo a autora, a dupla dissociacéo pode ser explicada.

Bovo et al, %8 investigaram as relaces entre as funcbes executivas e o
desempenho em fluéncia e compreensao de leitura de escolares com dificuldades de
aprendizagem. Participaram do estudo 29 estudantes, do 3° ao 9° ano do Ensino
Fundamental, idade média de 11,79 anos. A avaliacao foi realizada por meio do indice
de memdéria operacional, subteste de digitos (ordem indireta), subteste sequéncia de
nameros e letras, cubos de Corsi, teste das trilhas, teste cor-palavra de Stroop, teste
de fluéncia verbal fonologica e semantica, torre de Londres, texto “A coisa” e teste de
Cloze. Os resultados demonstraram correlagcdes significativas entre os escores dos

instrumentos variando de moderada a alta. As maiores correlagcbes do desempenho
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em compreensao de leitura ocorreram com o controle inibitorio, a memaoria operacional

e a fluéncia verbal. Resultado que difere do encontrado no estudo proposto por Silva
57

Corso et al, ®° estudaram as relagées entre nivel socioecondmico, inteligéncia,
funcdes executivas e compreensao leitora. Os resultados mostraram que as funcoes
executivas, atuaram como mediadoras da relagdo entre o nivel socioecondmico e a
compreensao de leitura em escolares de 4° a 6° ano do ensino fundamental de escolas

publicas e privadas.

Corso et al, © compararam o desempenho de criancas com alteracdo na
compreensao leitora com bons leitores em wuma bateria de avaliacdo
neuropsicolinguistica. Os resultados encontrados na andlise de regressao linear
evidenciaram que a varidvel grupo (maus e bons leitores compreendedores),
apresentou relacao significativa com o desempenho nas tarefas de memoria de
trabalho visuoespacial, fluéncia verbal ortografica e semantica, e escrita de palavras

e pseudopalavras.

Locascio et al, ® comparam em seu estudo 86 estudantes entre 10 e 14 anos
com bom desempenho em leitura e com transtorno especifico de leitura. Os
pesquisadores concluiram que a habilidade das fun¢des executivas de planejamento
estd comprometida em grande parte das criancas com dificuldades especificas de

compreensao de leitura.

A literatura evidencia que a compreensao leitora demanda diversas habilidades
atencionais e de memoria, assim como, estratégias de organizacao e realizacdo de
raciocinios. Sendo, as funcbes executivas sdo fundamentais para autorregular e

alcancar os objetivos propostos nas tarefas de leitura 3.

2.5Compreensao leitora e atencao

A atencédo é o modo pelo qual o individuo processa ativamente uma parcela
limitada de informacao, a partir de uma ampla quantidade de informacgéo disponivel
no ambiente 2. A atencdo pode ser classificada em seletiva ou dividida, a primeira é
responsavel pela selecdo de estimulos que o individuo ira prestar atencéo, assim
como pela exclusédo dos estimulos que serdo ignorados. Ja a atenc¢éo dividida permite

ao individuo manter a atencdo em diversos estimulos diferentes 52 62,
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A atencdo é primordial para nossas vidas, sendo utilizada para tudo,
principalmente no contexto escolar. E indispensavel a aprendizagem e essencial para

a compreenséo do contetdo lido 3.

Fonseca 3 relata que os professores queixam-se de que os alunos estéo
apresentando cada vez mais dificuldades em manter a atencdo em tarefas
fundamentais no ambiente escolar. Escolares com déficits de atencdo tendem a
apresentar dificuldades em compreender textos, principalmente textos longos, o que

compromete o seu desempenho escolar de modo geral.

A literatura evidencia que os alunos no inicio do ensino fundamental, tendem a
apresentar maiores dificuldades de manter a atencdo . Com o avanco da idade, a
capacidade de processamento aumenta, 0 que propicia processos cognitivos mais
complexos. Dessa forma, acredita-se que os alunos ao final do ensino fundamental e
meédio ja tenham desenvolvido recursos para favorecer a sua atencdo e, portanto,
apresentem menos dificuldades de compreender o conteudo lido. Entretanto, os
adolescentes estdo expostos a diversos estimulos tecnolégicos e sofrem muitas

transformacdes hormonais, fatos que podem interferir nos processos atencionais 6364,

Fonseca ©2 realizou um estudo com 61 estudantes com idade entre 16 e 18
anos no qual um dos objetivos foi verificar a correlacéo existente entre a compreensao
leitora e a atencdo seletiva. Os resultados apontaram que considerando o0s
instrumentos utilizados (teste Cloze e o teste de atencdo compartilhada), a atencéao

seletiva influencia na compreenséo leitora, mas ndo de maneira significativa.

2.6Compreensao de leitura e memoria

O processo de aprendizagem envolve a aquisi¢ao, retencéo e recuperagao de
informacBes. A memaria estabelece o conjunto das informacdes que sdo adquiridas
guando aprendemos. A memdria e a aprendizagem sao processos interligados,
essenciais no processamento de informacdes e, consequentemente, a memoria é

fundamental para a compreensao de leitura .

Uma das primeiras classificacbes da memoria encontra-se na dicotomia
memoria de curto prazo e a de longo prazo. A memoaria de curto prazo entende-se por
aguela que tem pouca duracéo e se perde em curto periodo. A memoria de longo

prazo é duradoura, podendo ser armazenada por toda a vida °2.
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JA a memoria de trabalho tem a funcdo de armazenar as informacdes
necessarias para uma tarefa, dessa forma, sua duracdo depende do tempo implicado
nessa tarefa 2. Sendo assim, a memoria de trabalho pode ter a duracdo de segundos
que sdo suficientes para que o individuo possa organizar em etapas uma tarefa que
esteja sendo realizada. Como por exemplo, a retencao temporaria na consciéncia, de
uma palavra lida. Nesta situacao, a palavra é utilizada somente para a compreensao
do contexto da frase, para o encadeamento das palavras, portanto, s6 ocorre
enquanto a informacdo esta sendo processada, e logo apds o processamento da

informacéo se extingue, ndo formando tracos ou arquivos de meméria °.

A memoria de longo prazo pode ser dividida em memorias declarativas ou
explicativas e ndo declarativas ou implicitas. As primeiras sdo aquelas que podem ser
verbalizadas, como, por exemplo, saber quem descobriu o Brasil, enquanto a nao
declarativa, ndo é facilmente verbalizavel, como, por exemplo, saber como andar de
bicicleta. As memorias declarativas podem ser classificadas em episddica ou
semantica. A memoaria episodica refere-se a eventos relacionados as experiéncias
vividas pelo individuo, enquanto a semantica, a fatos, geralmente armazenados ou

aprendidos verbalmente, por meio do conhecimento geral 2.

Outro tipo de memdéria € a prospectiva, ela se refere a lembranca de uma
intencdo de acéo anteriormente planejada. Como por exemplo, lembrar-se do horario
de um compromisso. Esta memoria pode apresentar falhas durante as idades mais

avancadas 2.

Varios estudos investigaram a relacdo entre a memoria de trabalho e a
compreensdao de leitura. Em um estudo longitudinal, Cain et al, ¢ abordaram a relacéo
entre a capacidade da memodria de trabalho e as habilidades de compreenséo de
leitura em 172 criangas de 8 a 11 anos. Um dos objetivos desse estudo foi verificar a
relacdo entre os recursos de processamento da memoria de trabalho, a compreensao
da leitura e as habilidades linguisticas de nivel superior, tal como a realizacdo de
inferéncias. O estudo concluiu que a memoéria de trabalho deveria ser considerada
como um dos varios fatores que podem influenciar na capacidade e desenvolvimento

da compreenséo.
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Giangiacomo e Navas ' verificaram a relagdo entre a memoria operacional
verbal e ndo verbal e a compreenséo de leitura em criancas de 9 a 11 anos. Os
resultados evidenciaram que o desempenho em memaria operacional ndo verbal ndo
influenciou no desempenho de compreenséao de leitura. Ja a capacidade da memdéria

operacional verbal contribuiu para a compreenséo de leitura no grupo estudado.

Picollo e Salles > também investigaram a relacéo entre memoria de trabalho e
a compreensao de leitura em 57 criangas de 9 a 11 anos. A pesquisa concluiu que

houve relacdo moderada entre a compreenséo leitora e a memoria de trabalho.

Chang e Avila 1° estudaram 125 escolares com e sem prejuizo da compreenséo
leitora do ciclo | e 1l do ensino fundamental. Um dos objetivos do estudo foi verificar a
correlagdo entre a memoria de trabalho e a compreensao leitora. Os resultados
demostraram que ha correlacdo positiva entre memoaria de trabalho e compreensao
leitora e que a memoria de trabalho ndo diferenciou escolares bons e pobres em

compreensao leitora no Ciclo I, ao contrario do observado no Ciclo |l.

Em relacdo a memoria semantica, Gomes 9 pesquisou a correlacéo entre
memdéria semantica e a compreensao de leitura de 165 alunos no 2° ao 5° ano do
ensino fundamental. A avaliacdo da compreenséao de leitura foi realizada por meio do
Teste de Cloze, e para a avaliacdo da memadria semantica foi aplicada a Prova de
Fluéncia Verbal Seméantica — categoria Animais e o0 Teste de Stroop Semantico. Os
resultados revelaram correlacdo significativa, positiva e moderada entre a
compreensao de leitura e a meméria semantica. A andlise de regressao indicou que

a memoria semantica explica certa variabilidade da compreensao de leitura.
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3. OBJETIVO
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3.1 Objetivo geral:

Investigar a relacdo entre compreensdo de leitura e fluéncia de leitura,

vocabulario, memoria, atencao e fungdes executivas em adolescentes.

3.2 Objetivos especificos:

1-

Elaborar um instrumento de avaliacdo coletiva da compreensao de leitura e
fluéncia de leitura textual para adolescentes do 6° ao 9° ano do ensino
fundamental;

Verificar o desempenho dos adolescentes em uma avaliagdo -coletiva
experimental da compreenséao de leitura;

Caracterizar o desempenho de adolescentes em provas de vocabulario,
memoria, atencdo e funcbes executivas fluéncia de leitura e compreensao
leitora;

Verificar a associacdo entre a compreensao leitora e as variaveis vocabulario,

fluéncia de leitura, memaria, funcdes executivas e atencao.
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4. METODOS
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4.1 Aspectos éticos

O estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (COEP) da
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) conforme o parecer n°1.722.230
(CAAE 58515916.0.0000.5149) (Anexo 1). Os adolescentes elegiveis a participacao
no estudo e seus pais, foram esclarecidos quanto aos aspectos voluntarios da
participacdo no estudo, seus beneficios e etapas e assinaram o Termo de
Consentimento Livre Esclarecido-TCLE (aos pais e responsaveis) e Termo de

Assentimento Livre Esclarecido-TALE (aos participantes da pesquisa) (Anexos 3 e 4).

4.2 Amostra

Participaram do estudo 104 adolescentes de ambos os géneros (66,3% do
género feminino), na faixa etaria de 11 a 15 anos, regularmente matriculados no
ensino fundamental de duas escolas publicas do municipio de Belo Horizonte,
distribuidos em: 6° ano (n=34), 7° ano (n=24), 8° ano (n=27) e 9° ano (n=19).

4.3 Critérios de inclusao

Adolescentes do 6° ao 9° ano do ensino fundamental, regularmente
matriculados nas instituicdes de ensino selecionadas, com idades entre 11 e 15 anos,

falantes do Portugués Brasileiro, naturais do Brasil.
4.4 Critérios de exclusao

Foram excluidos os adolescentes com histérico atual ou prévio de doencas
neuroldgicas ou psiquiatricas relatada pelos responséveis, assim como os individuos
com alteragdes visuais ou auditivas ndo corrigidas e o0s participantes que nao

finalizarem as testagens.

4.5 Instrumentos

Os adolescentes foram submetidos as seguintes avaliacbes: Avaliacao
Neuropsicol6gica Breve NEUPSILIN ! para avaliacdo da atencdo, memoria e funcdes
executivas; Teste de Nomeacédo de Boston ? para avaliacdo do vocabulario; Leitura
oral de palavras e pseudopalavras ° para avaliacdo da fluéncia de leitura de itens

isolados; Adaptacdo da prova de interpretacdo de atos de fala indiretos da Bateria
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Montreal de Avaliacdo da Comunicacgdo - MAC 4 para avaliagdo da compreenséo da
leitura de frases; e um instrumento desenvolvido pelas pesquisadoras para a

avaliacado da compreensao de leitura textual e fluéncia de leitura textual (Apéndice 1).

4.5.1 Compreensdao de leitura textual

Os adolescentes realizaram a avaliacdo da compreensao de leitura por meio
de um instrumento desenvolvido pelas pesquisadoras (Apéndice 1). A construcao do
instrumento envolveu diversas etapas com participacdo de juizes. Duas
pesquisadoras selecionaram sete textos do género narrativo de livros de lingua
portuguesa, utilizados na rede municipal do ensino fundamental Il do municipio de
Belo Horizonte. Apds a selecéo inicial, os textos foram direcionados a um juiz com
vasta experiéncia na area de linguagem escrita, que elegeu dois textos. Os dois textos
foram analisados quanto a complexidade utilizando uma ferramenta computacional °.
A ferramenta analisou: a ambiguidade, estrutura frasal, semantica, sintaxe e extenséo
do texto, além do indice Flesch, que mede a complexidade do texto, sua acessibilidade
em termos de material linguistico e também e a facilidade que o leitor encontra em
interagir com a informac&o disponibilizada por esse texto °. A formula Flesh (indice de
legibilidade Flesh (ILF) = 164.835 — [1.015 x (N° palavras/sentenca)] — [84.6%(N°
silabas/texto/N° palavras/texto)]) permite identificar quatro faixas de dificuldades de
leitura para a Lingua Portuguesa: textos classificados como muito faceis (indice entre
75 - 100), que seriam adequados para leitores no inicio do ensino fundamental I; textos
faceis (indice entre 50 - 75), que seriam adequados a alunos de ensino fundamental
II; textos dificeis (indice entre 25 - 50), que seriam adequados para alunos cursando
o Ensino Médio ou Universitario; textos muitos dificeis (indice entre 0 - 25), que em
geral seriam adequados apenas para areas académicas especificas. Posteriormente
0 texto passou pela analise de outra juiza com experiéncia na elaboracéo e validacao

de testes neuropsicoldgicos.

A partir das analises foi escolhido o texto “Por que o morcego sé voa a noite” 6,
texto de tipologia narrativa ficcional do género conto africanos da literatura infanto-
juvenil com 448 palavras, que possui um indice Flesch com pontuacdo de 64,4,
equivalente ao nivel “facil” de leitura e ficando dentro da faixa de escolaridade que

abrange o instrumento.
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Para a elaboracdo das questbes, foi realizada a analise das proposicoes
significativas que estdo explicitas ou implicitas no texto. Foram verificadas as
informacgdes literais ou inferenciais, assim como as relagdes causais entre estas
ideias.

A aplicacdo foi coletiva, os adolescentes foram informados inicialmente que
avaliacao seria realizada em duas etapas, primeiramente a leitura silenciosa do texto
e em seguida, a resposta ao questionario referente ao texto. Foram instruidos por uma
examinadora com a seguinte orientagdo: “Vocé devera ler o texto com bastante
atencdo. Devera iniciar a leitura silenciosa do texto e, quando for solicitado, devera
interromper a leitura e marcar com um X, a palavra em que estiver lendo. Quando for
sinalizado novamente, devera voltar a leitura a partir da palavra marcada”. As
examinadoras cronometraram 60 segundos em um crondémetro digital e orientaram os
adolescentes a realizarem uma marcacao na palavra que estavam lendo, assim que
a avaliadora autorizasse. Ao final da tarefa de leitura, o texto foi recolhido e entregue
a folha com as questbes de interpretacdo do texto. Os participantes foram
esclarecidos a lerem as perguntas e alternativas e que apenas uma alternativa

responderia a questao.

As turmas eram compostas por aproximadamente 20 alunos e monitoradas por
duas examinadoras. O tempo médio para aplicacdo do teste foi de 30 minutos, porém
0s participantes foram orientados a levantarem a mao para que uma examinadora
recolhesse a avaliacéo, e a deixarem o local de aplicacdo do instrumento assim que

concluissem o teste.
4.5.2 Compreensdao da leitura de frases

Para a avaliagdo da compreensdo da leitura de frases foi realizada uma
adaptacao da prova de interpretacéo de atos de fala indiretos da Bateria Montreal de
Avaliacdo da Comunicacdo — MAC “. A adaptacéo foi realizada para que os préprios
adolescentes realizassem a leitura das situacfes. Na avaliacdo original, o examinador
realiza a leitura, e o individuo explica o que entendeu das situacdes. A prova contém
20 situacdes curtas, 10 situacbes que terminam com um ato de fala direto e 10
situacdes que terminam com um ato de fala indireto. O adolescente foi instruido a ler
e explicar as situacdes, utilizando as proprias palavras. O pesquisador explicou que
ha frases com informac¢des subentendidas e outras com informacgfes explicitas,

diretas. ApoOs a resposta do adolescente, 0 examinador apresentou duas alternativas
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de resposta. O examinador pediu ao individuo para dizer qual das duas opcdes de
resposta explicava melhor o que a situacdo queria dizer. Se a resposta estivesse
correta, o adolescente deveria a passar para a leitura da proxima situagdo. As
situacOes foram escritas no protocolo de registro e as alternativas no livro de
estimulos. A prova foi aplicada individualmente e gravada para posterior analise. O
total de explicacbes dadas para cada situacao foi calculado, tanto para as situacoes
com informagfes subentendidas — atos de fala indiretos (maximo de 20 pontos, dois
pontos para cada situacdo) como para aquelas sem informacdes implicitas — atos de
fala diretos (maximo de 20 pontos, dois pontos para cada situacdo). O escore total
maximo para a explicacao das situacdes diretas e indiretas € de 40 pontos. Para as
alternativas de respostas foi calculado o total de respostas corretas (maximo de 20
pontos, um ponto para cada alternativa). O escore total méximo das alternativas de

resposta é de 20 pontos.

45.3 Fluéncia de leitura

A avaliacdo da fluéncia de leitura de itens isolados foi realizada por meio da
leitura oral de palavras e pseudopalavras, balanceadas quanto a extensao, frequéncia
e ortografia 3. A leitura foi realizada individualmente e gravada para transcricdo e
posterior andlise. Para andalise dos parametros de fluéncia foram calculados os valores
de acuréacia (numero de palavras e pseudopalavras lidas corretamente por minuto) na
leitura oral dos itens isolados. Acertos e erros foram identificados. Foi considerado
acerto quando os itens foram lidos de maneira correta e fluente. Hesitacoes,
estratégias de revisdo para correcdes ou falhas na decodificagdo ortogréafica foram

considerados erros.

A fluéncia de leitura textual foi avaliada por meio do texto “Por que o morcego
s6 voa a noite” 8. A aplicacdo foi coletiva, os adolescentes foram instruidos a iniciar a
leitura a0 mesmo tempo, assim que a aplicadora autorizasse. A examinadora
cronometrou 60 segundos em um cronémetro digital e orientou os adolescentes a
realizar uma marcagao na palavra que estava lendo, assim que a avaliadora avisasse.
Apds a marcacao, deveriam continuar normalmente a realizar a leitura. Para a analise

foi considerado o numero de palavras lidas por minuto.
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45.4 Vocabuléario

Para andlise do vocabulario foi utilizado o Teste de Nomeacéo de Boston 2. O
teste foi aplicado individualmente e avalia a habilidade de nomear 60 figuras em
tarefas de confrontacéo visual. Se o individuo fornecesse resposta que evidenciasse
falha na percepcéo da figura, era dada a pista do estimulo, indicada pelo autor do
teste. A pista fonémica consistiu no fornecimento do som inicial da palavra alvo, mas
guando a falha na identificacdo da figura persistia, era fornecida a pista de categoria
semantica. O teste permite a pontuacado com e sem os estimulos. No presente estudo,

foi considerado o percentual de acertos totais considerando as pistas estimulos.
455 Atencao

Para avaliacdo da atencao foi utilizada a tarefa de atengéo do Instrumento de
Avaliacdo Neuropsicolégica Breve NEUPSILIN?. A prova foi aplicada individualmente,
sendo composta por dois subitens: contagem inversa de numeros, no qual o
adolescente deveria contar de 50 até 30 em voz alta e a repeticdo de sequéncia de
digitos, no qual o examinador apresentava oralmente uma sequéncia de numeros e 0
individuo era instruido a repetir o0s niumeros na mesma ordem apresentada pelo
aplicador. Na prova de contagem inversa o examinador realizou a marcacdo no
protocolo de aplicacdo de todos os numeros emitidos pelo adolescente e anotou o
tempo gasto para a contagem. A pontuag¢do com escore maximo é 20 pontos, subtraiu-
se um ponto para cada omissdo, intrusdo e inversdo efetuada e para cada
autocorrecdo a partir da segunda. Na tarefa de repeticdo de sequéncia de digitos,
foram anotados todos os digitos repetidos, na ordem exata emitida pelo adolescente.
Para andlise foi atribuido um ponto para cada digito repetido corretamente. A correcdo
foi realizada considerando o total de acertos nos dois subitens, realizando a avaliacéo

guantitativa de acordo com a idade e ano escolar dos individuos.
4.5.6 Memoria

A memodria foi avaliada por meio do NEUPSILIN %, aplicado individualmente. A
memoria de trabalho foi avaliada considerando as provas de ordenamento ascendente
de digitos e span auditivo de palavras em sentenca. Para o ordenamento ascendente
de digitos foi atribuido um ponto para cada acerto. E para o span auditivo de palavras

em sentenca, foram concedidos dois pontos para palavras repetidas na ordem correta,
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um ponto para palavras repetidas fora de ordem e zero ponto para palavras omitidas
ou nao presentes no modelo. A memoria verbal episddico-semantica foi avaliada por
meio da evocagao imediata, tardia e o reconhecimento de uma lista de palavras lida
pelo examinador, sendo que cada palavra evocada e reconhecida recebeu um ponto.
Para avaliacdo da memodria semantica de longo prazo foram utilizadas perguntas
propostas pelo teste. Foi concedido um ponto para cada resposta correta. A memoria
visual de curto prazo foi realizada por meio da exposi¢cdo a figuras por alguns
segundos. Posteriormente os adolescentes deveriam realizar o reconhecimento da
figura apresentada entre trés figuras. Foi atribuido um ponto para cada figura
reconhecida corretamente. Ja para a memoria prospectiva, o adolescente foi instruido
no inicio das avaliacdes a escrever seu primeiro nome em uma folha ao final da
aplicacdo do instrumento e entregar para o examinador. Foram concedidos dois
pontos para o procedimento correto, sem pista, um ponto para o procedimento correto
com pista (“Vocé nao ficou de fazer algo para mim ao final da avaliagdo?”) e zero
ponto se o individuo nao realizou o procedimento. A correcdo foi realizada
considerando o total de acertos da memoéria geral e de todos os subitens, realizando

a avaliacao quantitativa de acordo com a idade e ano escolar dos individuos.
4.5.7 Funcdes executivas

Para avaliacdo das fun¢des executivas foram utilizadas as tarefas de resolucao
de problemas e fluéncia verbal do Instrumento de Avaliacdo Neuropsicoldgica Breve
NEUPSILIN *. A prova foi aplicada individualmente, o examinador apresentou dois
“problemas” ao adolescente, que deveria responder, com o objetivo de solucionar 0s
problemas. As respostas foram anotadas no protocolo de aplicacao e foi atribuido um
ponto para cada solucdo realizada corretamente. Na tarefa de fluéncia verbal o
individuo deveria dizer o maior nUmero de palavras que iniciavam com a letra F,
durante 60 segundos. N&o foram aceito nomes de pessoas, cidades e ruas. O tempo
foi cronometrado e as palavras emitidas pelo adolescente anotadas. O individuo
recebeu escores propostos pelo teste de acordo com a faixa de numeros de palavras
emitidas. A analise foi realizada considerando o total de acertos nas tarefas de
resolucdo de problemas e fluéncia verbal, realizando a avaliacdo quantitativa de

acordo com a idade e ano escolar dos individuos.
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4.6 Analise dos dados

O banco de dados foi construido com auxilio do Excel e apés a devida analise
de consisténcia foram realizadas andlises descritivas, univariadas e multivaridas,
utilizando o software Statistical Package for the Social Sciences (SPSS) 19.0.
Inicialmente foi aplicado o teste Kolmogorov-Smirnov para avaliar a adesédo das
variaveis a distribuicdo normal. Efetuou-se analise descritiva por meio do calculo das
frequéncias e medidas de tendéncia central e de dispersdo. Na analise univariada
foram aplicados os testes t de Student Simples para comparacéo entre duas médias
independentes; Anova para comparar trés meédias independentes; e Correlacédo de
Pearson para relacionar duas variaveis numeéricas continuas. Também foi aplicada a
analise de variancia (One-Way ANOVA), utilizando o teste post hoc de Bonferroni para
comparagdes multiplas, para verificar diferenca entre os anos de escolaridade (sexto,
sétimo, oitavo e nono ano). Ja a andlise do poder dos testes e tamanho do efeito foi
realizada por meio do célculo d de Cohen. Para a analise multivariada utilizou-se o
método backward, a significAncia do modelo final foi avaliada pelo teste F da analise
de variancia e a qualidade do ajuste pelo coeficiente de determinacdo (R2). Os
residuos foram avaliados segundo as suposicbes de normalidade,
homocedasticidade, linearidade e independéncia. Além disso, realizou-se a
verificacdo de multicolinearidade entre as variaveis incluidas no modelo. O nivel de

significancia adotado foi de 5%.
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5. RESULTADOS E DISCUSSAO
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Desenvolvimento de instrumento para avaliacdo coletiva da fluéncia e

compreensdao de leitura textual em escolares do ensino fundamental Il

Development of an instrument for collective evaluation of the fluency and

comprehension of textual reading in elementary school students

Investigamos nesse estudo a aplicabilidade de um instrumento para avaliacao
coletiva da compreensdo de leitura de adolescentes do 6° ao 9° ano do ensino
fundamental e verificamos a evolucéo do desempenho dos adolescentes ao longo dos
anos escolares. Participaram do estudo 100 adolescentes regularmente matriculados
do 6° ao 9° ano no ensino fundamental. A construgdo do instrumento envolveu sete
etapas com participacdo de dois juizes. O instrumento é composto por um texto do
género narrativo apropriado para adolescentes do ensino fundamental Il e por 10
guestdes de multipla escolha, sendo, cinco perguntas literais e cinco inferenciais. Por
meio deste instrumento foram realizadas as avaliacées da fluéncia de leitura e da
compreensao leitora dos adolescentes. O instrumento é de facil aplicacdo e andlise
e podera auxiliar professores, clinicos e pesquisadores a mensurar o desenvolvimento
de leitura dos adolescentes. Os resultados evidenciaram melhora da fluéncia e da
compreensao de leitura com o avancar da escolaridade. O instrumento apresentou
resultados estatisticamente significantes com efeito médio. E a fluéncia de leitura

apresentou correlacfes positivas e moderadas com a compreensao leitora.

DESCRITORES: Leitura; Compreensédo; Avaliacdo; Adolescéncia; Educacéo;
Fonoaudiologia.

ABSTRATC

It was investigated in this study the applicability of an instrument for collective
evaluation of the reading comprehension of adolescents in grades 6 to 9 and verified
the evolution of adolescent performance throughout school years. A total of 100
adolescents enrolled in grades 6 through 9 participated in the study. The construction
of the instrument involved seven stages with the participation of two judges. The
instrument is composed of a narrative text appropriate for adolescents and 10
guestions of multiple choice, being, five literal and five inferential questions. Through
this instrument, the assessments of reading fluency and reading comprehension of the
adolescents were carried out. The instrument is easy to apply and analyze and may

help teachers, clinicians and researchers to measure the reading development of
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adolescents. The results evidenced an improvement in reading fluency and
comprehension with the advancement of schooling. The instrument presented
statistically significant results with mean effect. And the reading fluency presented
positive and moderate correlations with the reading comprehension.

KEYWORDS: Reading; Comprehension; Evaluation; Adolescent; Education; Speech,
Language and Hearing Sciences.

Introducao

A leitura € uma habilidade importante envolvida nos processos de aquisicédo de
conhecimentos, autocritica e entendimento da realidade e de mundo. O ato de ler,
porém, ndo é algo simples e envolve um complexo de habilidades cognitivas. No inicio
do aprendizado da leitura, o foco da avaliacdo tende a ser os processos de
identificacdo e decodificacéo das palavras (Perfetti & Oakhill, 2005). Nos anos iniciais
da escolarizacdo e ao longo de todo o processo de aprendizagem, a evolugcdo do
desempenho em leitura deve ser avaliada por meio de medidas de fluéncia e

compreensao leitora.

A compreensao de leitura geralmente é definida como a capacidade de extrair
o significado do texto (Reynolds & Turek, 2012), sendo um processo que requer
integracao de uma variedade de capacidades e habilidades. Esses processos incluem
habilidades cognitivas, como decodificacdo (transformacdo do codigo escrito em
informacéo), motivacdo, compreensao do idioma falado, vocabulario, habilidades
linguisticas e capacidade plena de processamento da informacdo como memaria de
trabalho, precisdo de leitura (fluéncia) e nomeacédo automatizada rapida (velocidade
de processamento da informacao) (Solari et al., 2017; Freeds etal., 2015; Capellini et
al., 2007). Além dessas variaveis, € possivel incluir processos de componentes de
nivel mental superior, ou seja, a capacidade de extrair informacdes implicitas nas
sentencas e integrar as novas informagdes a um conhecimento prévio (Tiffin-Richards
& Schroeder, 2015; Silva & Cain, 2015; Perfetti et al, 2005), bem como o
monitoramento do sentido geral do texto (Coelho & Correa, 2010; Perfetti et al, 2005;
Boruchovitch, 2001). Elaborar um instrumento de avaliagdo e compreenséo leitora,

portanto, ndo é uma tarefa facil, uma vez que, devido a sua complexidade, a
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compreensao ndo se mensura de forma direta (Corso et al., 2012; Santos & Oliveira,
2010).

A fluéncia leitora € uma habilidade multidimensional. Apresenta trés dimensdes
principais que favorecem a conexao com a habilidade de compreenséao: acuracia (ou
precisdo na decodificacdo), processamento automatico (reconhecimento automatico
das palavras) e prosodia (variacdes da frequéncia fundamental, duracao e intensidade
que garantem a expressividade e impressédo de atitudes a leitura). Desenvolve-se
gradualmente no decorrer dos anos escolares, o0 que permite ao leitor o
desenvolvimento do controle sobre o processamento das estruturas de superficie do
texto de forma que ele possa focar na compreensao de estruturas mais profundas de
acesso ao significado (Alves et al., 2015; Kuhn et al., 2010; Rasinski, 2004).

Estudos nacionais e internacionais apontam que casos de insucessos
escolares tém aumentado ao longo dos anos (Carwright et al., 2017; Guidetti &
Martinelli, 2007; Santos, 2004; Ferreira & Dias, 2002). Os resultados desses estudos
mostram que o0s alunos que concluem os anos iniciais do ensino fundamental
apresentam desempenho inferior em leitura e escrita em relacdo aos resultados
esperados para a faixa escolar, e a dificuldade de leitura pode ter forte relagdo com
esses achados.

Os bons leitores tém mais consciéncia do grau e da qualidade de sua
compreensao e sabem o que fazer quando ndo compreendem o que leram. Ja os
maus leitores, por n&do conseguirem monitorar adequadamente a propria
compreensao de leitura, dependem que terceiros identifiguem suas dificuldades
(Boruchovitch, 2001). Em um estudo com escolares da 32, 52 e 72 série (atualmente,
4°, 6° e 8° ano) Boruchovitch (2001) buscou conhecer as estratégias de compreensao
do contetdo lido que escolares do ensino fundamental utilizam. As estratégias
utilizadas pelos escolares ndo se associaram a idade, género e série escolar dos
participantes. Entretanto, observou-se que 0s escolares com historico de repeténcia
escolar revelaram um conjunto de estratégias de compreensao de conteudo durante

a leitura mais simples, quando comparados aos nao repetentes.

Poder mensurar e identificar quais sdo os aspectos envolvidos na habilidade
de leitura em que os escolares possuem defasagem é a principal maneira de aprimorar

0S principios interventivos, tanto para uso clinico como educacional. Torna-se
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necessario que tais avaliagcdes abranjam textos que exijam do leitor conhecimento
geral, além de critérios de correcéo e obtencéo de respostas claras, sem margem para

a inducéo ao erro (Corso et al., 2015; Gorjian, 2013).

A compreensdao de leitura pode ser avaliada por meio de medidas on-line, que
sao obtidas enquanto o sujeito esta lendo, ou medidas off-line, que sdo obtidas apos
o término da leitura (Kintsch & Rawson, 2005). Dentre as medidas on-line, destacam-
se o tempo de leitura, tarefas de decisédo lexical, nomeacgao e reconhecimento durante
a leitura. Em relacéo as medidas off-line, a literatura destaca o reconto, resposta a
guestdes abertas e fechadas e resolucéo de problemas. As medidas on-line e off-line
apresentam vantagens e desvantagens (Kintsch & Rawson, 2005). Kintsch e Rawson
(2005) evidenciaram que as medidas off-line n&o atrapalham o processo de leitura e
sao mais indicativas do resultado representacional mais duradouro desses processos,
ao passo que muitas medidas on-line séo perturbadoras e podem levar o leitor a usar
estratégias especificas para o teste, mas que ndo as usam normalmente. Entretanto,
as medidas off-line tendem a ser menos informativas em relagdo a como certos
processos de leitura operam e também estdo sujeitas ao esquecimento ou a
processos reconstrutivos no momento do teste. Os autores sugerem que a
compreensao textual serd mais bem compreendida com evidéncias convergentes

obtidas com medidas multiplas diferentes.

A tarefa de reconto apds a leitura vem sendo usada ha muito tempo para
avaliacdo da compreenséao de leitura (Cunha & Capellini, 2014; Corso et al., 2012,
Salles & Parente, 2004), entretanto por ser de aplicagéo individual, torna-se dificil seu
uso em contexto educacional. Um dos objetivos principais desse tipo de avaliacéao
pode ser mensurar o quanto o leitor lembra o que foi lido e o que foi compreendido do
texto (Corso et al., 2012). De acordo com o Modelo de Processamento de Texto,
proposto por Kintsch & van Dijk (1978) durante a leitura de um texto, o leitor deve
combinar os significados das palavras para formar proposicées, que inter-
relacionadas formam a microestrutura do texto. A microestrutura € organizada em uma
estrutura global chamada de macroestrutura. Para a formacdo da macroestrutura ha
0 reconhecimento de tOpicos e suas inter-relagdes. Juntas, a macroestrutura e a
microestrutrura sdo chamadas de base textual, que representa o significado explicito
do texto. Para que haja um entendimento mais profundo do texto a compreensao nao

deve ser restrita ao que esta explicito no texto (Kintsch & Rawson, 2005). Nesse caso,
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€ necessaria a construcdo de um modelo situacional (modelo mental da situacao
descrita no texto). O modelo mental do leitor pode ser considerado como um conjunto
ampliado de proposic¢des, que inclui inferéncias e proposicdes extraidas do texto real
(Perfetti & Oakhill, 2005). O instrumento aqui proposto permite a extracdo de medida

on-line e off-line ao mesmo tempo.

As questbes de multipla escolha podem ser consideradas como uma das
técnicas mais praticas e objetivas de avaliacdo, uma vez que ndo ha a interferéncia
da subjetividade do leitor e é eficiente na velocidade de avalia¢éo, possibilitando que
um grande numero de individuos possa ser avaliado em uma Unica situacao,
contribuindo para a otimizacdo do tempo (Gorjian, 2013). Além disso, permitem o

controle das dificuldades de producéo escrita.

As tarefas de Cloze exigem que o leitor compreenda o contexto do texto para
identificar palavras que faltam em determinadas lacunas (Keenan et al., 2008;
Reynolds & Turek, 2012). O teste de Cloze é considerado como procedimento de
simples aplicacdo, que ndo coloca intermediarios entre o leitor e o texto, ja que o texto
€ 0 proprio teste (Suehiro, 2013). Suehiro (2013) analisou a producao cientifica sobre
o teste de Cloze entre 2002 e 2012, em periddicos de psicologia brasileiros. A autora
localizou 32 artigos, mas considera que a técnica ainda € pouco usada no Brasil,

apesar do crescimento nos ultimos anos da pesquisa.

Apos a definicdo de que método serd usado para a avaliacdo da compreensao
(a saber o uso de questdes de multipla escolha), torna-se necessaria a definicdo do
tipo de texto. De acordo com Perfetti e Oakhill (2005), o tipo textual (narrativos,
descritivos, etc.), o género textual, bem como seus estilos linguisticos e as diversas
configuragcdes dos textos podem trazer problemas novos que sao resolvidos apenas
com a experiéncia em leitura. De acordo com 0s autores, as narrativas simples tém
sido mais utilizadas. A estrutura da narrativa apresenta uma relacao légica entre os
eventos e as acdes dos personagens e uma organizagao macrotextual de cada um
desses eventos (Corso et al., 2012). Aléem disso, apresentam caracteristicas
estruturais que demandam a proficiéncia de habilidades distintas, ja que se utilizam
de uma variedade de marcadores temporais, vocabulario e sucessdo de
acontecimentos envolvendo causa e consequéncia (Coelho & Correa, 2017; Eason et
al., 2012).



60

Ja para a avaliacdo das habilidades relacionadas a fluéncia, usualmente
mensura-se a velocidade de leitura, sendo que para o dominio do processamento
automatico calcula-se a quantidade de palavras lidas em um minuto, e da acuracia a
quantidade de palavras lidas corretamente por minuto. Ha& outras formas de avaliacédo
destas habilidades (por exemplo, as medidas de taxa de articulacdo, taxa de
elocucdo), e também do dominio prosédico, mas estas sdo as formas mais praticas
de se obter informacdes de forma objetiva e precisa referente a este aspecto da leitura
(Alves et al., 2015).

Na pratica clinica e educacional, observa-se um numero significativo de
escolares de 11 a 17 anos com queixas de altera¢gdes na linguagem oral, dificuldades
e transtornos da linguagem escrita, mas poucos instrumentos estdo disponiveis na
literatura nacional para avaliacdo da compreensao de leitura dessa populacao (Corso
et al., 2017, Fonseca et al., 2016; Coelho & Correa, 2010; Saraiva et al., 2005). Em
geral, os instrumentos séo elaborados para escolares de até 12 anos ou para adultos
e idosos. Além disso, ndo foi localizado até o momento nenhum instrumento de
avaliacdo nacional usado de forma coletiva que permita a extracdo de medidas de

compreensao e fluéncia de leitura textual ao mesmo tempo.

Esta escassez dificulta a identificacdo dos adolescentes com problemas de
leitura no ambiente escolar, o diagndstico clinico e a avaliacdo da eficacia das
intervencdes propostas. Dessa forma, o objetivo do presente estudo foi apresentar
processo de construgdo de um instrumento de avaliacdo coletiva da fluéncia e da
compreensao de leitura textual para escolares do ensino fundamental Il, bem como

verificar o efeito da escolaridade no seu desempenho.

Método

Trata-se de um estudo observacional analitico transversal, com amostra
selecionada por conveniéncia, aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal de Minas Gerais conforme o CAAE 58515916.0.0000.5149.
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Participantes
Participaram do estudo 100 escolares brasileiros de ambos o0s sexos, na faixa

etaria de 11 a 15 anos, regularmente matriculados no ensino fundamental de duas
escolas publicas do municipio de Belo Horizonte, estado de Minas Gerais, distribuidos
em quatro turmas: 6° ano (n=32), 7° ano (n=24), 8° ano (n=26) e 9° ano (n=18) no

Ensino Fundamental.

Foram incluidos no estudo escolares que assinaram o Termo de Assentimento
Livre e Esclarecido e que os responséaveis assinaram o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido. Os critérios de excluséo foram: escolares com histérico atual ou prévio
de doencas neuroldgicas ou psiquiatricas, com alteracdes na linguagem oral e escrita,
relatadas pelos responséaveis, assim como os individuos com alteragcées visuais ou

auditivas néo corrigidas.

O processo de construcao do instrumento também envolveu a participacéo de
dois juizes. Os juizes foram convidados por apresentar ampla experiéncia na area de

linguagem escrita e na elaboracéo de testes neuropsicolégicos.

Instrumento e Procedimentos

Para a elaboracédo do instrumento de avaliacdo da compreensédo de leitura
coletiva de escolares do 6° ao 9° ano do ensino fundamental, diversas etapas foram
realizadas. Assim, a construcdo do instrumento envolveu sete etapas que serao

apresentadas a seguir:
Etapa 1: Selecéo inicial dos textos

Duas pesquisadoras, fonoaudiélogas da area de Linguagem, selecionaram sete
textos da tipologia narrativa de livros de lingua portuguesa, utilizados na rede

municipal de ensino fundamental Il do municipio onde a pesquisa foi realizada.
Etapa 2: Selec&o do texto por um Juiz

Apoés a selecao inicial, os textos foram direcionados a um juiz com vasta

experiéncia na area de linguagem escrita, que elegeu dois textos.

Etapa 3: Andlise computacional dos textos selecionados
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Os dois textos foram analisados quanto a complexidade utilizando a ferramenta
computacional CohMetrix-Port 2.0 (Scarton & Aluisio, 2010). A ferramenta analisou: a
ambiguidade, estrutura frasal, semantica, sintaxe e extensao do texto, além do indice
Flesch, que mede a complexidade do texto, sua acessibilidade em termos de material
linguistico e também e a facilidade que o leitor encontra em interagir com a informacéao
disponibilizada por esse texto (Scarton & Aluisio, 2010). A férmula Flesh (indice de
legibilidade Flesh (ILF) = 164.835 — [1.015 x (N° palavras/sentenca)] — [84.6x(N°
silabas/texto/N° palavras/texto]) permite identificar quatro faixas de dificuldades de
leitura para a Lingua Portuguesa: textos classificados como muito faceis (indice entre
75 - 100), que seriam adequados para leitores no inicio do ensino fundamental I; textos
faceis (indice entre 50 - 75), que seriam adequados a alunos de ensino fundamental
II; textos dificeis (indice entre 25 - 50), que seriam adequados para alunos cursando
o Ensino Médio ou Universitario; textos muitos dificeis (indice entre 0 - 25), que em

geral seriam adequados apenas para areas académicas especificas.
Etapa 4: Selecéo final do texto narrativo

Posteriormente o texto passou pela andlise de outra juiza com experiéncia na

elaboracao de testes neuropsicoldgicos.

A partir de todas as analises, foi escolhido o texto “Por que o morcego s6 voa a
noite” (Barbosa, 2001), texto de tipologia narrativa ficcional do género conto africano,

da literatura infanto-juvenil.
Etapa 5: Elaboracéo das questdes

Para a elaboracdo das questbes, foi realizada a analise das proposicoes
significativas que estdo explicitas ou implicitas no texto. Foram verificadas as
informacgdes literais ou inferenciais, assim como as relagbes causais entre estas

ideias.

A elaboracdo das questdes foi realizada por duas pesquisadoras, utilizando
como referéncia o modelo de Kintsch (1998) de compreensdo de leitura, e as
perguntas foram classificadas como literais e inferenciais. Foram elaboradas cinco
perguntas literais e cinco inferenciais. Para elaboracdo dos itens de multipla escolha,

foi utilizado o roteiro com critérios para elaboragdo de questdes objetivas de multipla
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escolha proposto por Cunha (2012). Houve o cuidado de evitar perguntas que levem
a respostas oObvias ou facilmente dedutiveis pelo conhecimento de mundo do leitor,
isto é, sem que seja necessario acessar conhecimentos obtidos a partir da leitura do
texto.

Etapa 6: Andlise das questfes por juiz especialista

Apos a elaboracao das perguntas e dos itens de multipla escolha, o instrumento
foi encaminhado a um juiz especialista na area de linguagem de leitura e escrita, que
julgou a adequacdo das questdes quanto a qualidade das questdes, ao conteudo
proposto, e a classificacdo das perguntas como literais e inferenciais. Foram

realizadas adaptacdes de acordo com as consideracfes do juiz.
Etapa 7: Procedimento de aplicagdo do instrumento na amostra selecionada

A aplicacéao foi coletiva, os participantes foram informados inicialmente que a
avaliacao seria realizada em duas etapas, primeiramente a leitura silenciosa do texto
e em seguida, a resposta ao questionario referente ao texto. Foram instruidos por uma
examinadora com a seguinte orientacdo: “Vocé devera ler o texto com bastante
atencao. Deverd iniciar a leitura silenciosa do texto e, quando eu solicitar, interromper
a leitura e marcar com um X, a palavra em que estiver lendo. Quando eu sinalizar
novamente, devera voltar a leitura a partir da palavra marcada”. As examinadoras
cronometraram 60 segundos em um crondmetro digital e orientaram os adolescentes
a realizarem uma marcacéo na palavra que estavam lendo, assim que a avaliadora
autorizasse. Ao final da tarefa de leitura, o texto foi recolhido e entregue a folha com
as questdes de interpretacao do texto. Os estudantes foram orientados da seguinte
maneira “Vocés deverao ler as questdes referentes ao texto e assinalar a resposta

que julgam estar correta. Apenas uma alternativa respondera a questao”.

As turmas eram compostas por aproximadamente 20 alunos e monitoradas por
duas examinadoras. O tempo médio para aplicacao do teste foi de 30 minutos, porém
os participantes foram orientados a levantarem a mao para que uma examinadora
recolhesse a avaliacéo, e a deixarem o local de aplicacédo do instrumento assim que

concluissem o teste.
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Analise dos dados

A andlise foi realizada considerando o total de perguntas respondidas
corretamente e o total de acertos nas questdes literais e inferenciais. A taxa de leitura
também foi calculada, considerado o niumero de palavras lidas por minuto. As anélises
estatisticas dos desempenhos da fluéncia de leitura textual (avaliada pelo nimero de
palavras lidas por minuto) e da compreenséo leitora (avaliada pelo desempenho no
questionario) foram realizadas com a utilizacdo do programa SPSS (Statistical
Package for Social Sciences) em sua versédo 20.0, com nivel de significAncia de 5%
(0,05). Para a caracterizacdo da amostra foram realizadas analises descritivas de

meédia e desvio-padrao para 0s quatro grupos por anos de escolaridade.

Foi realizada a andlise de variancia (One-Way ANOVA), utilizando o teste post
hoc de Bonferroni para comparacdes multiplas, para verificar diferenca de
desempenho em leitura entre os grupos por anos de escolaridade (sexto, sétimo,
oitavo e nono anos). Num segundo momento, houve a formacé&o de dois grupos:
Grupo 1 (sexto e sétimo anos) e Grupo 2 (oitavo e nono anos), uma vez que nao houve
diferenciacéo entre sexto e sétimo anos e entre o oitavo e nono anos. Para comparar
as médias dos dois grupos em cada componente da leitura, utilizou-se a analise de

teste t para amostras independentes.

A analise do poder dos testes e tamanho do efeito foi realizada por meio do
calculo d de Cohen. Para avaliar a associacao entre o desempenho nas tarefas de
fluéncia de leitura textual, compreenséo leitora e idade, o teste da correlacédo linear de

Pearson foi aplicado.
Resultados

Na etapa 1 a analise dos livros didaticos de lingua portuguesa do ensino
fundamental Il de uma escola da rede publica do municipio, onde o estudo foi
realizado, resultou na selecao de sete textos da tipologia narrativa: Por que o morcego
s6 voa de noite (Barbosa, 2001), O ledo, o burro e o Rato (Fernandes, 1991), O dia
seguinte (Scliar, 1998), O Padeiro (Braga, 1960), A pipa e a flor (Alves, 2004),
Pechada (Verissimo, 2001), Minhas Férias (Verissimo, 1995).
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Os sete textos selecionados foram encaminhados para um juiz que ap0s uma
criteriosa analise elegeu dois textos: Por que o morcego sO voa de noite (Barbosa,
2001) e O Padeiro (Braga, 1960), etapa 2

Em seguida, etapa 3, os dois textos selecionados foram analisados em uma
ferramenta computacional de CohMetrix-Port 2.0 (Scarton & Aluisio, 2010). A
ferramenta investigou: a ambiguidade, estrutura frasal, seméantica, sintaxe e extenséo
do texto e a do indice Flesch. O indice Flesch dos textos foi classificado entre 50-75,

sendo adequados para alunos de ensino fundamental II.

Na etapa 4 os textos passaram pela analise de outra juiza. A partir de todas as
andlises, foi selecionado o texto “Por que o morcego s6 voa a noite” (Barbosa, 2001),
texto de tipologia narrativa, com 448 palavras, que possui um indice Flesch com
pontuacao de 64,4, equivalente ao nivel “facil” de leitura e ficando dentro da faixa de

escolaridade que abrange o instrumento.

O Quadro 1 apresenta o texto narrativo “Por que 0 morcego s6 voa a noite”
(Barbosa, 2001).

Quadro 1: Texto narrativo “Por que o morcego s6 voa a noite”.
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Por que o morcego sé voa a noite

HA& muito e muito tempo houve uma tremenda
guerra entre as aves e o restante dos animais que povoam
as florestas, savanas e montanhas africanas.

Naquela época, o morcego, esse estranho bicho,
de corpo semelhante ao do rato, mas provido de poderosas
asas, levava uma vida mansa voando de dia entre as
enormes e frondodas arvores a cata de insetos e frutas.

Uma tarde, pendurado de cabega para baixo num
galho, ele tirava a soneca costumeira, quando foi despertado
bruscamente pelos trinados aflitos de um passarinho:

— Atencdo, todas as aves! Foi declarada guerra
aos quadrupedes. Todos aqueles que tém asas e sabem
voar devem se unir na luta contra os bichos que andam pelo
chao.

O morcego ainda estava se refazendo do susto,
quando uma hiena passou correndo e uivando aos quatro
ventos:

— Atengdo, atencao! Foi declarada guerra a aves!
Todos os bichos de quatro patas devem se apresentar ao
exército dos animais terrestres.

— E agora? Perguntou a si mesmo o aparvalhado
morcego. — Eu ndo sou uma coisa nem outra.

Indeciso, ndo sabendo quem apoiar, resolveu
aguardar o resultado da luta:

—Eu é que ndo sou bobo. Vou me apresentar ao
lado que estiver vencendo — decidiu.

Dias depois, Escondido entre as folhagens, viu um
bando de animais fugindo em carreira desabalada,
perseguidos por uma multiddo de aves que distribuia bicadas

a torto e a direito. Os donos de asas estavam vencendo a

batalha e, por isso, ele voou para se juntar a tropas aladas.

— Uma aguia, gigantesca, ao ver aquele rato com
asas, perguntou:

— O que vocé esta fazendo aqui?

— N&o esta vendo que ou um dos seus? Vejal —

disse 0 morcego abrindo as asas. — Vim o mais rapido que
pude para me alistar — mentiu.

Oh, queira me desculpar — falou a desconfiada
aguia. — Seja bem-vinda a nossa vitoriosa esquadrilha.

Na manhd seguinte, 0s animais terrestres,
reforcado por uma manada de elefantes, reiniciaram a luta e
derrotaram as aves, espalhando penas pra tudo quanto era
lado.

O morcego, ha mesma hora, fechou as asas e foi
correndo se reunir ao exército vencedor.

— Quem é vocé? — rosnou um ledo.

— Um bicho de quatro patas como Vossa
Majestade — respondeu o farsante, exibindo os dentinhos
afiados.

— E essas asas? — interrogou um dos elefantes. —
Deve ser um espido. Fora daqui! — berrou o paquiderme
erguendo a poderosa tromba num gesto ameacador.

O morcego, rejeitado pelos dois lados, nédo teve
outra solugdo: passou a viver isolado de todo mundo,
escondido durante o dia em cavernas e lugares escuros.

E por isso que até hoje ele s6 voa de noite.

BARBOSA, Rogério Andrade. Histdrias africanas para contar e
recontar.
Sdo Pulo: Ed. Do Brasil, 2001. p 9-12

Na etapa 5 a analise das proposicfes possibilitou a identificacdo das

informacdes literais e inferenciais e das relacdes causais entre as ideias presentes no

texto. A partir destas analises foram elaboradas cinco perguntas literais e cinco

inferenciais.

Foi realizada na etapa 6 a analise de um juiz e as adaptacfes necessarias as

guestdes de multipla escolha.

O Quadro 2 apresenta as questdes de multipla escolha elaboradas e aplicadas.

Quadro 2: Questdes de multipla escolha.




1 - Como eram 0S morcegos?
(@) Corpo de ave e orelha de rato.

(b) Corpo de rato e orelhas de coelho.
(c) Corpo derato e asas de ave.
(d) Bico de aves e corpo de hiena.

2 - Por que 0 morcego se assustou?
a) Uma hiena passou correndo e uivando anunciando

uma guerra entre os quadrapedes.

b) Um passarinho voou gritando desesperado
anunciando uma guerra entre as aves e 0sS
quadrapedes.

c) Uma hiena e um passaro perseguiram o morcego.

d) Uma hiena e um péssaro estavam lutando em uma
guerra.

3- O que fez 0 morcego ficar indeciso ao escolher em qual
lado da guerra ficar?

(@) O morcego era amigo dos dois grupos de animais e
por isso ndo queria brigar com ninguém.

(b) Por ter um corpo com caracteristicas
semelhantes aos dos dois grupos de animais e
nédo saber em qual lado se encaixar.

(c) O morcego achava que era um passaro, mas tinha
corpo de rato, entdo ndo sabia em qual lado da
guerra ficar.

(d) O morcego achava que era um passaro, mas tinha
corpo de rato, entdo ndo sabia em qual lado da
guerra ficar.

4- Por que o morcego se refere ao Ledo como Vossa
Majestade?

(@) Porque oledo gostava de ser chamado dessa forma.

(b) Porgue o morcego e o ledo eram amigos, entdo era
uma forma amigével do morcego chama-lo.

(c) Porque o ledo é considerado rei da floresta e
“Vossa Majestade” é a forma como se refere a
um rei.

(d) Porque o morcego ndo sabia qual era o nome do
ledo, entdo escolheu uma forma de chaméa-lo.

5- Qual o problema do morcego e como ele fez para
resolvé-lo?

(@) Eletinhacorpo derato e asas de ave, por isso foi
rejeitado pelas aves e pelos quadrupedes, entdo
decidiu viver recluso em cavernas e s6 sair a
noite.

(b) Ele ndo gostava de brigas e ndo queria entrar na
guerra, entdo resolveu esconder-se em cavernas e
n&o ser visto por nenhum dos animais.

(c) Eletinha corpo de rato e ndo gostava de ter asas de
ave, entdo achou melhor viver escondido e sé voar

a noite para que ninguém visse suas asas

(e) Ele ndo gostava de ter corpo de rato e queria ser
uma ave, entdo decidiu se esconder dos
guadrapedes durante o dia e sé voar a noite para
gue ninguém o visse.

6 - O que fez 0 morcego desistir de apoiar as aves?

(@) As aves nado aceitaram 0 morcego como parte do
exército.

(b) As aves ficaram cansadas durante a guerra e
perderam as for¢as.

(c) As aves ficaram em desvantagem na guerra
apo6s a entrada dos elefantes no grupo dos
animais terrestres.

(d) O morcego nédo queria mais enganar as aves

7 - Qual era o plano inicial do morcego?

a) Aguardar o inicio da guerra e de se juntar ao
lado que estivesse vencendo.

b) Se esconder e s6 aparecer quando a guerra
acabasse.

c) Escolher o lado das aves, ja que elas se
movimentavam mais rapidamente que 0s
quadrapedes.

d) Escolher o lado dos quadripedes, ja que eles eram
mais fortes do que as aves.

8 — O que fez o elefante rejeitar o morcego?

a) O fato de o morcego ter asas.

b) O fato de o morcego ser inimigo dos quadripedes.

c) O fato de o morcego ser parecido com um rato e
elefantes ndo gostam de ratos.

d) O fato de o morcego ter feito amizade com as aves
e elefante havia descoberto

9- Quais eram os hébitos do morcego naquela época?
(a) Alimentava-se de sangue e dormia de cabega para
baixo.
(b) Voava durante horas e dormia durante toda a tarde.
(c) Dormia pendurado em arvores apenas durante o
dia.
(d) Alimentava-se de insetos e frutas e dormia de
cabeca para baixo.
10 - Segundo o texto, 0 morcego s6 voa a noite por que:
(a) Na&o sabe voar durante o dia.
(b) Ele s6 enxerga a noite.
(c) Ele se alimenta de animais noturnos.
(d) Tem medo de encontrar com as aves e com 0S

guadrapedes.
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Na etapa 7 as andlises descritivas dos desempenhos na fluéncia de leitura

textual (palavras lidas por minuto) e na compreensao leitora (total de acertos gerais

no questiondrio, total de acertos nas questdes literais e inferenciais) sdo apresentadas

na Tabela 1.

Tabela 1. Caracterizacdo do desempenho dos participantes em termos de

Média, Desvio Padrédo e Minimo — Maximo (N = 100), por grupo divididos por

escolaridade.

Ano Desvio
N Média Padréo Minimo  Maximo
6° ano 32 107,53 41,58 49 265
PPM
7° ano 24 109,71 38,23 49 181
8° ano 26 124,38 50,34 55 284
9° ano 18 117,94 31,08 76 182
Total 100 114,31 41,66 49 284
TAG 6° ano 32 6,44 3,03 1 10
7° ano 24 5,38 2,49 2 10
8° ano 26 7,88 1,88 4 10
9° ano 18 6,94 2,20 3 10
Total 100 6,65 2,62 1 10
TQL 6° ano 32 3,09 1,63 1 5
7° ano 24 2,54 1,74 0 5
8° ano 26 4,00 1,02 2 5
9° ano 18 3,44 1,46 1 5
Total 100 3,26 1,56 0 5
TQI 6° ano 32 3,34 1,59 0 5
7° ano 24 2,83 1,27 1 5
8° ano 26 3,88 1,10 2 5
9° ano 18 3,50 1,15 1 5
Total 100 3,39 1,36 0 5

Nota. PPM: nimero de palavras lidas por minuto; TAG: total de acertos gerais no questionario; TQL: total de acertos

nas questdes literais; TQI: total de acertos nas questdes inferenciais.
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Os dados da Tabela 1 mostram um aumento do niumero de palavras lidas por
minuto com o avancar da escolaridade. A analise comparativa entre os anos escolares
mostrou que houve diferenca estatistica significativa apenas entre o sétimo e oitavo
anos no total de acertos gerais no questionario (p=0,005, d=0,60), nas questdes
literais (p=0,004, d=0,59) e nas questdes inferenciais (p=0,038, d=0,57), com melhor

desempenho para os escolares do oitavo ano.

N&o foram detectadas diferencas entre o sexto e sétimo anos e nem entre o
oitavo e nono anos, em nenhum componente da avaliacdo da leitura. A partir desses
resultados, optou-se pela formacgéo de dois grupos para analisar os dados: Grupo 1
(sexto e sétimo anos), n=56, e Grupo 2 (oitavo e nono anos), n=44. A Tabela 2
apresenta o desempenho dos grupos, a comparacao de médias e o tamanho de efeito
para a fluéncia e compreenséo leitora.

Tabela 2: Desempenho (Média, desvio padrao) dos grupos 1 (sexto e sétimo
anos), e 2 (oitavo e nono anos), comparacao de médias (p-valor) e tamanho de

efeito (cohen’s d) para a fluéncia de leitura e compreensao leitora.

Componente  Grypos N Média Desvio-Padrédo p-valor Cohen’s d
PPM Grupo 1 56 108,46 39,84
0,89 2,52
Grupo 2 44 121,75 43,19
TAG Grupo 1 56 5,98 2,84 0,60
0,001*
Grupo 2 44 7,50 2,05
TQL Grupo 1 56 2,86 1,68
0,002* 0,60
Grupo 2 44 3,77 1,23
TQI Grupo 1 56 3,13 1,47
0,04* 0,45
Grupo 2 44 3,73 1,12

Nota. * p<0,05. PPM: nimero de palavras lidas por minuto; TAG: total de acertos gerais no questionario; TQL: total

de acertos nas questdes literais; TQI: total de acertos nas questdes inferenciais.

A comparacao entre os Grupos 1 e 2 (Tabela 2) mostrou que houve uma
diferenca significativa no total de acertos gerais do questionario, no total de acertos
nas questdes literais e no total de questdes inferenciais, com melhor desempenho

para os escolares de maior escolaridade (Grupo 2). O tamanho do efeito foi
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considerado grande (d=2,52). O numero de palavras lidas por minuto ndo se

diferenciou nos dois grupos.

A Tabela 3 mostra que houve uma associagéo entre a fluéncia de leitura textual
(palavras lidas por minuto) e a compreenséo leitora (totais gerais, questdes literais e
inferenciais). Foi observada uma associacdo positiva de intensidade moderada
(r=0,302; p<0,01) entre o numero de palavras lidas por minuto e o total de acertos
gerais no questionario.

Tabela 3: Correlacéo entre o desempenho em fluéncia de leitura, compreenséao

leitora e idade.

PPM TAG TQL TOQI
Idade -0,009 0,056 0,047 0,055
PPM 0,302" 0,277" 0,264"
TAG 0,911" 0,880"
TQL 0,605"

Nota: PPM: nimero de palavras lidas por minuto; TAG: total de acertos gerais no questionario; TQL: total de acertos
nas questdes literais; TQI: total de acertos nas questdes inferenciais. **p<0,01.

Discussao

No presente estudo, foi descrito o processo de construgéo e foram investigados
os resultados da aplicacdo deste instrumento para avaliacdo coletiva da fluéncia e da
compreensao de leitura de escolares do ensino fundamental Il. Verificou-se o efeito

da escolaridade no desempenho tal instrumento.

Para a elaboracdo do instrumento proposto por este estudo foi utilizado o
mesmo texto e questdes de multipla escolha para todos os niveis escolares avaliados.
A elaboracdo do instrumento envolveu sete etapas. Nas etapas de um a quatro foi
realizada a selecdo do texto. Foi selecionado um texto narrativo devido a maior
familiaridade dos escolares com essa tipologia textual. A literatura (Sanchez, 2002)
evidencia que os escolares podem apresentar maior facilidade em interpretar um texto
narrativo. A narrativa permite recriar o conhecimento que o leitor ja possui. Além disso,
apresenta um desenvolvimento cronolégico, os acontecimentos ocorrem em uma
determinada ordem, o que facilita a organizacao e a compreenséo da leitura (Sanchez,
2002).
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Nas etapas cinco e seis realizou-se a elaboracéo das questdes, foi realizada a
analise das proposicdes significativas que estdo explicitas ou implicitas no texto.
Verificou-se as informagdes literais, inferenciais e as relagdes causais entre as ideias.
A analise foi realizada devido a necessidade de o instrumento conter questdes literais
e inferenciais. Visto que, a literatura (Sanchez, 2002) propde, que a compreensao de
textos ocorre em trés niveis. O primeiro seria a compreensao superficial, denominado
texto base, que permite o leitor recordar do texto, resumir ideias principais e responder
perguntas sobre o contetdo. O segundo nivel, € a integracdo das informacdes
contidas no texto e os conhecimentos prévios do leitor. O terceiro nivel seria a
autorregulacéo, que permite o leitor identificar problemas ocorridos no texto e buscar

solugdes para revolvé-los.

Optou-se em utilizar as questdes de multipla escolha com o objetivo de eliminar
interferéncias das demandas linguisticas exigidas em questdes abertas e de reconto,
por exemplo. A literatura evidencia que as questdes de multipla escolha possibilitam
avaliar as capacidades implicadas na compreensao, proporcionam a pesquisa do
significado contextual de palavras, a intencdo do autor e 0 acesso as informacoes

literais e inferenciais contidas no texto (Kida et al., 2010).

De acordo com os resultados da andlise do desempenho (etapa 7), houve
diferenca apenas entre o sétimo e o oitavo ano na resposta as questdes de multipla
escolha (compreensao de leitura), com melhor desempenho para os escolares do
oitavo ano. Nao se observou efeito da escolaridade na fluéncia de leitura textual. Na
tentativa de aumentar o tamanho da amostra em cada grupo e melhor analisar
diferencas de desempenho entre as escolaridades, os escolares foram agrupados em
6° e 7° ano (grupo 1) e 8° e 9° ano (grupo 2). O efeito da escolaridade se manteve
para a resposta as questées de multipla escolha, com efeito médio Cohen (1988). Os
resultados indicam que o poder da avaliagcdo proposta é moderado para 0s grupos
estudados Cohen (1988). Ja o numero de palavras lidas por minuto ndo se diferenciou
nos dois grupos. Contudo, o tamanho do efeito foi grande, o que pode indicar que se

aumentar o numero de participantes pode aparecer uma diferenga entre 0s grupos.

Os testes de multipla escolha apresentam muitas vantagens, como a sua
objetividade, facil administracdo e pontuacédo, além da possibilidade de aplicacdo em

grupo, o que € muito util para as praticas educacionais no ambiente escolar. Contudo,
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€ importante ressaltar que tais instrumentos, apesar de proporcionarem analise mais
clara e direta das respostas, estdo sujeitos a pratica da escolha das alternativas,
muitas vezes, de respostas aleatorias. Outro problema apontado pela literatura é a
possibilidade de se responder algumas questbes sem que se leia efetivamente a
passagem, pois ha a probabilidade de se usar informacdes de conhecimento de
mundo do leitor (Keenan & Betjemann, 2006). Cientes destas questdes, o instrumento

foi construido de forma a minimizar tais problemas.

Na comparacdo entre 0s grupos, a analise revelou aumento da fluéncia de
leitura (avaliada por meio do numero de palavras por minuto) com o avancar da
escolaridade, apesar de nédo ter sido encontrada diferenca estatisticamente
significante. O fato de ndo haver diferengcas entre os grupos, pode apontar para a
estabilizacdo da fluéncia de leitura textual na adolescéncia. A literatura evidencia o
aumento da fluéncia de leitura no decorrer da escolarizacdo e o0 avanco da idade
(Carver, 1992; Hasbrouck & Tindal, 2006; Fernandes et al., 2017). Entretanto, a média
da fluéncia de leitura dos adolescentes do presente estudo esta aquém da média
observada em outros estudos com leitores do inglés americano, portugués europeu e
portugués brasileiro (Carver, 1992; Hasbrouck & Tindal, 2006; Fernandes et al., 2015;
Chang et al., 2014). Todos os estudos citados também utilizaram textos para avaliar
a fluéncia de leitura, contudo, foram textos distintos em relagcdo ao tipo textual,
ambiguidade, estrutura frasal, semantica, sintaxe e extensdo. Outro fator
metodoldgico que difere, foi 0 modo como a avaliacdo foi realizada. No presente
estudo os adolescentes foram avaliados de maneira coletiva por meio da leitura
silenciosa, na qual o principal objetivo era a compreensdo. J4 nos estudos
referenciados a leitura foi realizada oralmente com o objetivo de avaliar a fluéncia e a
decodificacdo de leitura. Fatores culturais, educacionais e socioecondmicos, também
podem ter interferido nesses resultados, visto que o indice de Desenvolvimento
Humano (IDH) que avalia o desenvolvimento humano em trés dimensodes: renda,
educacédo e saude, desses trés paises sdo bem distintos. Os Estados Unidos ocupam
a 82 colocacdo com o IDH de 0,915, Portugal esta na 432 colocacdo com o IDH de
0,830 e o Brasil ocupa a 752 colocacao com o IDH de 0,755 (Jahan, 2016).

O estudo proposto pelo Programa de Avaliacdo Internacional de Escolares
(PISA, 2015), avalia os conhecimentos e habilidades dos estudantes, entre 15 e 16

anos, em leitura, matematica e ciéncias, contrastando com resultados do desempenho
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de escolares de outros paises. A prova do PISA avalia o dominio dos escolares em
trés aspectos da leitura: localizar e recuperar informacao, integrar e interpretar, e
refletir e analisar. Os escolares brasileiros situaram-se na 59° posicao em relacéo a
leitura entre as 70 nag¢les participantes da avaliacdo. A média de desempenho
apresentou a segunda queda desde o ano de 2009 (Brasil, 2016). Diante desta
realidade, a construcéo de instrumentos validados e normatizados que permitam ao
professor um monitoramento da evolucéo dos estudantes ao longo do ano se torna
uma das formas de controle continuo do desenvolvimento da leitura e indicagéo
precoce de dificuldades para encaminhamentos e orientacdes de individuos e grupos

de risco para problemas de aprendizagem ou de estratégias educacionais.

Na comparacao entre os grupos 1 e 2, é possivel observar melhor desempenho
dos escolares mais velhos ao responderem questdes literais e nas questbes que
exigiram a construcdo de inferéncias, o que indica que com 0 aumento da
escolaridade, ocorre melhora da capacidade de raciocinio dedutivo, ja que os alunos
tendem a desenvolver e aprimorar os processos de leitura, a medida que se apropriam
das técnicas e praticam essa habilidade. Outros estudos também evidenciaram
melhora da compreenséo de leitura com o avancar da escolaridade (Joly et al., 2014;
Chang et al., 2014; Piovezan & Castro 2008). Sendo assim, a compreensao de leitura
€ um processo construtivo e integrativo, e a medida que leitores avancam na
escolaridade e se tornam habeis, passam a realizar com mais facilidade as
inferéncias, com o objetivo de vincular ideias e obter informacdes implicitas contidas
nos textos (Stothard, 2004).

Os resultados apontam correlacdes positivas entre fluéncia de leitura e a
compreensao leitora com uma magnitude de correlacdo moderada. Isto pode indicar
que ha uma relacéo entre a fluéncia de leitura textual e a compressao leitora, conforme
€ evidenciado na literatura (Bigozzi et al., 2017; Alves et al., 2015; Petscher & Kim,
2011; Pikulski & Chard, 2005; Roehrig et al., 2008).

Varios estudos mostram que a medida que o leitor atinge um nivel funcional
de decodificacdo ocorre a diminuicdo da importancia da fluéncia de leitura para a
compreensao leitora (Ouellette & Beers, 2010; Fernades et al.,, 2017). Um estudo
realizado com adultos, com média de idade de 20 anos, evidenciou baixa correlagédo

entre a fluéncia de leitura e a compreenséo leitora (Landi, 2010). Outro estudo,
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realizado com estudantes da 12 a 62 série (atual 2° e 7° anos de acordo com o
Ministério da Educacao, 2005), revelou que na 62 série a fluéncia de leitura ndo é o
fator mais significativo para compreensdao de leitura, sendo, mais importante em séries
iniciais (Ouellette & Beers, 2010). Sendo assim, é relevante considerar a idade e o
nivel de escolaridade do publico estudado, ao se obter conclusédo sobre os processos

gue envolvem a leitura e suas associacoes.

A avaliagdo da compreensao de leitura é de suma importancia, uma vez que
detecta possiveis dificuldades apresentadas pelos adolescentes que podem gerar
varias consequéncias negativas ao longo da escolarizacdo. Esse instrumento pode
auxiliar na avaliacdo desse publico alvo por varios profissionais envolvidos na
aprendizagem da leitura (professores, fonoaudiologos, psicopedagogos, psicélogos,
neuropsicologos, etc.). Aos educadores, como auxilio as propostas de ensino,
monitoramento da evolucdo da habilidade de leitura e compreensdo, além da
identificacdo de possiveis dificuldades de leitura por meio deste instrumento,
associados as avaliacdes de outras habilidades, e assim, verificar a necessidade de
realizar encaminhamentos especificos; e ao clinico, com o objetivo de avaliar, detectar
dificuldades, monitorar a evolucdo do caso, elaborar e direcionar os objetivos das

intervencdes a serem realizadas.

A grande vantagem é a possibilidade de administragdo coletiva do instrumento,
podendo ser conduzida em sala de aula ou em grupos de atendimentos,
proporcionando facilidade na aplicacéo e interpretacdo dos resultados, Gtil em acdes
clinicas e educacionais. Ressalta-se a necessidade de o instrumento ser aplicado em
um nuamero maior de adolescentes a fim de que o mesmo apresente medidas
reconhecidamente confidveis e validas, tendo em vista fornecer ao pesquisador, ao
professor e ao clinico a possibilidade de detectar os adolescentes com dificuldades
na compreensao, visando direcionar, de forma adequada, as intervencdes que serao
utilizadas, e, dessa maneira, reunir evidéncias que dardo suporte aos seus raciocinios
cientifico, clinico e escolar. Sugerimos também, que os estudos sejam realizados com
adolescentes de escolas publicas e privadas, com e sem transtornos de aprendizagem
com o objetivo de validar, normatizar e aumentar a confiabilidade do instrumento

aplicado no presente estudo de maneira experimental.
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Conclusao

Este artigo objetivou apresentar o processo de construcéo e o estudo piloto de
um instrumento de avaliagéo da fluéncia de leitura textual e compreenséo de leitura
de adolescentes. As andlises realizadas permitiram investigar os resultados do
desenvolvimento de um instrumento para avaliagcdo coletiva da compreensao de
leitura de adolescentes do 6° ao 9° ano do ensino fundamental e verificar a evolugao

do desempenho de adolescentes ao longo dos anos escolares.

Os resultados evidenciaram o aumento do desempenho da compreensao de
leitura com o avangar da escolaridade. O instrumento apresentou resultados
estatisticamente significativos com efeito médio e a fluéncia de leitura apresentou

correlacdes positivas e moderadas com a compreensao leitora.

Ressalta-se a necessidade de novas pesquisas devem ser realizadas utilizando
esse instrumento, a fim de ampliar o nUmero de escolares avaliados, de realizar
comparacdes entre instituicbes publicas e privadas e de comparar adolescentes

neurotipicos com adolescentes com transtornos da linguagem oral e escrita.
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COMPREENSAO DE LEITURA EM ADOLESCENTES E FATORES ASSOCIADOS

ADOLECENT READING COMPREHENSION AND ASSOCIATED FACTORS

RESUMO

Investigamos nesse estudo a relacdo entre a compreensao de leitura e a fluéncia
leitora, vocabulario, atencdo, memaria e fungbes executivas de adolescentes falantes
do portugués brasileiro. Participaram do estudo 104 adolescentes regularmente
matriculados do 6° ao 9° ano no ensino fundamental. Os adolescentes foram
submetidos a avalicdo da compreensao de leitura textual, compreensao leitora de
frases diretas e indiretas, fluéncia de leitura, vocabulario, atencédo, memoaria e funcdes
executivas. Os resultados da andlise de regressao linear multipla demonstrou que a
leitura correta de pseudopalavras e o vocabulario mais amplo aumentam a capacidade
de compreenséo leitora. Outras habilidades como, leitura de palavras, compreensao
de leitura de frases, memoria e atencao, apresentaram correlacdes positivas com a
compreensao leitora, mas ndo se mantiveram no modelo final da anélise de regressao

linear.

DESCRITORES: Leitura; Compreensdao; Memoria;, Atencdo; Vocabulario;

Adolescéncia; Fonoaudiologia.
ABSTRATC

It was investigated in this study the relationship between reading comprehension and
reading fluency, vocabulary, attention, memory and executive functions of adolescents
who speak Brazilian Portuguese. A total of 104 adolescents enrolled in grades 6
through 9 participated in the study. The adolescents were submitted to the evaluation
of textual reading comprehension, reading comprehension of direct and indirect
phrases, reading fluency, vocabulary, attention, memory and executive functions. The
results of multiple linear regression analysis demonstrated that correct pseudoword
reading and broader vocabulary increase reading comprehension ability. Other skills
such as word reading, sentence reading comprehension, memory and attention
showed positive correlations with the reading comprehension, but did not remain in the

final model of linear regression analysis.
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Introducéo

A adolescéncia é um periodo caracterizado pelo processo de desenvolvimento,
adaptacdbes e mudancas biologicas, cognitivas, sociais, emocionais e

comportamentais (Bee, 2012, Santrock, 2014).

Na adolescéncia, a linguagem oral e escrita, esta praticamente adquirida, e no
final desta etapa a competéncia é semelhante a do adulto. Contudo, em muitas
ocasifes, encontramos adolescentes que nao fazem uso correto da linguagem e que
apresentam dificuldades escolares. Estes adolescentes costumam ser rotulados como
jovens com uma linguagem restrita, que falam, escrevem e leem mal, que ndo sabem

se expressar e nao entendem o que leem (Cano & Navarro, 2007).

A leitura envolve processos iniciais como a identficagdo de letras,
reconhecimento de palavras, e componentes de ordem superior, como a aplicacao do
conhecimento em relacdo ao texto, sobre a estrutura e finalidade do texto e a utilizagéao
de estratégias para formar a compreenséao do contetdo lido (Van Gelderen et al 2007).

A alfabetizagdo e o desenvolvimento de leitura dos adolescentes vém sendo
um grande problema, no qual aproximadamente seis milhdes de adolescentes
nascidos nos Estados Unidos apresentam o nivel de leitura aquém do esperado para
seu ano escolar (Joftus & Maddox-Dolan, 2003, Vaughn et al, 2010b). Estudos neste
pais evidenciam déficits significativos na precisédo da leitura de palavras, na fluéncia
da leitura oral e na compreensdo de leitura dos adolescentes (Hock et al, 2009,
Vellutino et al, 2004)

E crescente o nimero de adolescentes nos Estados Unidos que léem 4-6 anos
abaixo do esperado para a escolaridade. A leitura também é um fator preocupante
entre os adolescentes brasileiros. O estudo proposto pelo Programa de Avaliagao
Internacional de Escolares - PISA (2015) avalia os conhecimentos e habilidades dos
estudantes, entre 15 e 16 anos, em leitura, matematica e ciéncias, contrastando com
resultados do desempenho de escolares de outros paises. A prova do Pisa avalia o

dominio dos escolares em trés aspectos da leitura: localizacdo e recuperagédo de
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informacéo, integracao e interpretacao, e refletixdo e analise. Os escolares brasileiros
situaram-se na 59° posicdo em relacao a leitura entre as 70 nac¢fes participantes da
avaliacdo. Além disso, a média de desempenho apresentou a segunda queda desde
0 ano de 2009 (Brasil, 2016).

Espera-se que nos anos iniciais da escolarizagdo as criancas enfoquem nos
processos de desenvolvimento da decodificacao de leitura e que com o decorrer dos
anos essas habilidades se desenvolvam e o foco seja direcionado para a
compreensao leitora (Cirino et al, 2013). Para sistematizar a compreensao de leitura,
Kintsch & van Dijk, (1978) consideraram o processo construtivo que o leitor realiza
durante a compreensao. O Modelo de Compreensdo Textual de Kintsch & van Dijk
(1978) evidencia que, devido as limitagdes da memoria de curto prazo, o
processamento de um texto é realizado em ciclos, que correspondem,
aproximadamente, a uma frase, como resumo das informacdes relevantes. Nestes
ciclos, uma estrutura mais geral de significado, a macroestrutura, é extraida das
proposicoes do texto original e armazenada na memoria episédica junto com os itens
finais do ciclo. As sentencas apontadas no texto sdo conhecidas como
microestruturas. O ciclo posterior altera as representacdes dos anteriores na memoaria
episddica, fazendo com que ocorra a construcdo gradual de um texto base, que esta
relacionado com os conhecimentos prévios do individuo armazenado na memdria

episodica.

A compreenséo textual ou do discurso demanda a construgdo de um texto
base, que estabelece as proposicdes explicitas no texto. O texto base contém o
conhecimento sobre linguagem e o conhecimento sobre o mundo (Kintsch, 1988). A
construcdo do texto base proporciona ao leitor relatar as ideias contidas na historia,
conduz o leitor a elaboracédo de inferéncias que proporcionam a coeréncia semantica

entre proposicdes (Graesser et al, 1996).

A compreensédo de leitura envolve processos que abrangem as habilidades
linguisticas, automaticidade no reconhecimento das palavras, processos cognitivos,
como vocabulario, memdria, raciocinio l6gico e funcbes executivas (Nation &
Snowling, 1998, Seigneuric et al, 2000).

A importancia da fluéncia de leitura para compreensao leitora foi observada
desde a década 70 (LaBerge & Samuels, 1974, Perfetti, 1985). Quando o
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reconhecimento da palavra torna-se rapido, preciso e eficiente, recursos cognitivos
podem centrar-se no processo de compreensao de texto (La Berge & Samuels, 1974,
Hudson et al, 2005, Jenkins et al, 2003, Pikulski & Chard, 2005, Rasinski, 2006, Alves
et al, 2015). Leitores fluentes, capazes de identificar palavras com precisdo podem
concentrar a maior parte da sua atencdo na compreensdo. Ja os leitores menos
fluentes necessitam de concentrar grande parte da sua atencdo no reconhecimento
de palavras e, consequentemente, acabam apresentando maior dificuldade na
compreensao do texto lido (Hudson et al, 2009, Rasinski, 2006).

A influéncia do vocabulario na compreenséo leitora tem dois aspectos a serem
considerados: a importancia do conhecimento lexical para a leitura e o valor da leitura
como meio de expandir esse conhecimento lexical (Zhang & Anual, 2008, Martin-
Chang & Gould, 2008, Joshi & Aaron 2000). A literatura evidencia que as habilidades
de linguagem oral, como o vocabulario, influenciam no desenvolvimento da fluéncia

de leitura e em sua relagdo com a compreensao leitora (Fernandes et al, 2017).

J4 a memodria estabelece o conjunto das informacfes que sdo adquiridas
guando aprendemos, € importante tanto para o desenvolvimento da linguagem oral
quanto da escrita. A memoria, a atencdo, as funcdes executivas e a aprendizagem
sdo processos interligados, essenciais no processamento de informacdes e
consequentemente fundamentais para a compreenséao de leitura (Corso et al, 2016,
Locascio, 2010, Cain, 2004).

O presente estudo é proveniente de uma pesquisa cujo objetivo é caracterizar
o perfil linguistico de adolescentes falantes do portugués brasileiro e propor um
instrumento para avaliacdo da linguagem oral e escrita dessa populacdo. As
pesquisadoras elaboraram um instrumento de avaliagdo coletiva da compreenséo de
leitura e os procedimentos de elaboragao foram apresentados em um estudo anterior
(Silva et al, 2018). A motivacdo para a pesquisa surgiu, da observacao do crescente
namero de adolescentes com queixas de transtornos da linguagem oral, dificuldades
e disturbios de leitura e escrita. Em um levantamento na literatura nacional e
internacional, observamos escassez de estudos e instrumentos validados e
normatizados para avaliacdo da linguagem oral e escrita de adolescentes, o que
dificulta a identificagdo desses no ambiente escolar, o diagndstico clinico e a avaliacao

da eficacia das intervengdes propostas.
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De acordo com o que foi descrito anteriormente pretendemos responder as
seguintes questdes: (1) Qual contribuicdo da fluéncia de leitura para a compreensao
leitora de adolescentes? (2) A compreensdo leitora de frases esté relacionada com a
compreensao textual? (3) Quais habilidades cognitivas estdo relacionadas a
compreensao de leitura? (4) O vocabulario € um preditor para a compreensao de

leitura?

Métodos

Trata-se de um estudo observacional analitico transversal, com amostra
selecionada por conveniéncia, aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da
instituicdo. Os critérios de inclusdo no estudo foram: assinatura do Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido pelo adolescente e do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido pelo responsavel; ter idade entre 11 e 15 anos e estar
regularmente matriculado do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental nas escolas
participantes do estudo. Foram excluidos os adolescentes com historico atual ou
prévio de doencas neuroldgicas ou psiquiatricas relatadas pelos responsaveis, assim
como os individuos com alteracdes visuais ou auditivas néo corrigidas, além dos

participantes que nao finalizaram as testagens.

Participantes

A amostra final do estudo foi composta por 104 adolescentes brasileiros de
ambos o0s géneros (66,3% do género feminino), na faixa etaria de 11 a 15 anos,
regularmente matriculados no ensino fundamental de duas escolas publicas do
municipio de Belo Horizonte, estado de Minas Gerais, distribuidos em: 6° ano (n=34),
7° ano (n=24), 8° ano (n=27) e 9° ano (n=19) com idade média de 13,7 anos.

Instrumentos

Os adolescentes foram submetidos, de maneira individual ou coletiva, as
seguintes avaliacdes: Compreenséao de leitura textual (Silva et al, 2018), compreensao
leitora de frases diretas e indiretas (Fonseca et al, 2008), fluéncia de leitura (Pinheiro,
2013b), vocabulario (Kaplan et al, 2001), atencdo, memoria e fungdes executivas
(Fonseca et al, 2009).
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Compreensao de leitura textual

Os adolescentes realizaram a avaliacdo da compreensao de leitura por meio
de um instrumento desenvolvido pelas pesquisadoras. O instrumento € composto por
um texto do género narrativo apropriado para adolescentes do ensino fundamental
e por 10 questdes de multipla escolha, sendo, cinco perguntas literais e cinco
inferenciais. O instrumento foi desenvolvido para aplicacdo coletiva. Os adolescentes
foram instruidos a ler o texto com bastante atenc¢&o e iniciar a leitura ao mesmo tempo,
assim que a aplicadora autorizasse. Ao final da tarefa de leitura, o texto foi recolhido
e foi entregue a folha com as questdes. Os participantes foram orientados a ler as
perguntas e alternativas e a marcar uma alternativa que respondesse a questo. A
medida que cada adolescente terminava de responder as questdes, levantava a mao
para que a examinadora recolhesse a avaliacdo. A andlise foi realizada considerando
o total de perguntas respondidas corretamente e o total de acertos nas questbes
literais e inferenciais. Os procedimentos de elaborag&o do instrumento de avaliagao
coletiva da compreensao de leitura textual para adolescentes foram descritos em

estudo anterior (Silva et al, 2018).
Compreenséo de leitura de frases

Para a avaliacdo da compreensdo de leitura de frases, realizamos uma
adaptacao da prova de interpretacdo de atos de fala indiretos da Bateria Montreal de
Avaliacdo da Comunicacdo - MAC (Fonseca et al, 2008), para que 0s proprios
adolescentes realizassem a leitura das situagdes. Na avaliagao original, o examinador
realiza a leitura, e o individuo explica o que entendeu das situacdes. A prova é
composta por 20 situacfes curtas, 10 situacfes que terminam com um ato de fala
direto e 10 situagdes que terminam com um ato de fala indireto. O adolescente foi
instruido a ler e explicar as situacdes, utilizando as préprias palavras. O pesquisador
explicou que ha frases com informacdes subentendidas e outras com informacdes
explicitas diretas. Apds a explicacdo, o examinador apresentou duas alternativas de
resposta para que o adolescente realizasse a leitura. O examinador solicitou ao
individuo que indicasse qual das duas opcdes de resposta explicava melhor o que a
situacdo queria dizer. Apos a resposta, 0 adolescente prosseguia para a leitura da
proxima situacdo. A prova foi aplicada individualmente e as respostas anotadas na
folha de registro. O total de explicacdes dadas para cada situacao foi calculado, tanto

para as situacdes com informacdes subentendidas — atos de fala indiretos (maximo
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de 20 pontos, dois pontos para cada situagdo) como para aquelas sem informacdes
implicitas — atos de fala diretos (maximo de 20 pontos, dois pontos para cada
situacdo). O escore total maximo para a explicacdo das situacdes diretas e indiretas
é de 40 pontos. Para as alternativas de respostas foi calculado o total de respostas
corretas (maximo de 20 pontos, um ponto para cada alternativa). O escore total

maximo das alternativas de resposta é de 20 pontos.

Fluéncia de leitura

A avaliacdo da fluéncia de leitura foi realizada, individualmente, por meio da
leitura oral de 88 palavras e 88 pseudopalavras, balanceadas quanto a extenséo,
frequéncia e ortografia (Pinheiro, 2013b). A leitura foi realizada individualmente e
gravada para transcricao e posterior analise. Para analise dos parametros de fluéncia
foram calculados os valores de acuracia (niamero de palavras e pseudopalavras lidas
corretamente por minuto) na leitura oral dos itens isolados. Acertos e erros foram
identificados. Foi considerado acerto quando os itens foram lidos de maneira correta
e fluente. Hesitacbes, estratégias de revisdo para corre¢cbes ou falhas na

decodificacdo ortografica foram considerados erros.

Vocabulario

Para avaliagdo do vocabulério utilizamos o Teste de Nomeacgdo de Boston
(Kaplanet al, 2001) aplicado individualmente. O teste avalia a habilidade de nomear
60 figuras em tarefas de confrontacdo visual. Se o individuo fornecesse resposta
evidenciasse falha na percepcéao da figura, era dada a pista do estimulo, indicada pelo
autor do teste. A pista fonémica consistiu no fornecimento do som inicial da palavra
alvo, mas quando a falha na identificacdo da figura persistia, era fornecida a pista de
categoria semantica. O teste permite a pontuacdo com e sem 0s estimulos. No
presente estudo, consideramos 0 percentual de acertos totais incluindo os acertos

apos as pistas estimulos.
Atencéo

Para avaliagdo da atencao utilizamos a tarefa de atenc&o do Instrumento de
Avaliacdo Neuropsicologica Breve NEUPSILIN (Fonseca et al, 2009). A prova foi
aplicada individualmente, sendo composta por dois subitens, contagem inversa de

nameros, no qual o adolescente deveria contar de 50 até 30 em voz alta e a repeticédo
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de sequéncia de digitos, no qual o examinador apresentou oralmente uma sequéncia
de numeros e o individuo era instruido a repetir os nimeros na mesma ordem
apresentada pelo aplicador. Na prova de contagem inversa o examinador realizou a
marcacao no protocolo de aplicacdo de todos os numeros emitidos pelo adolescente
e anotou o tempo gasto para a contagem. A pontuacdo com escore maximo é 20
pontos, subtraiu-se um ponto para cada omissao, intrusao e inversao efetuada e para
cada autocorrecdo a partir da segunda. Na tarefa de repeticdo de sequéncia de
digitos, foram anotados todos os digitos repetidos, na ordem exata emitida pelo
adolescente. Para analise foi atribuido um ponto para cada digito repetido
corretamente. A correcdo foi realizada considerando o total de acertos nos dois
subitens, realizando a avaliacdo quantitativa de acordo com a idade e ano escolar dos

individuos.
Memoria

Avaliamos a memoria por meio do NEUPSILIN (Fonseca et al, 2009), aplicado
individualmente. A meméria de trabalho foi avaliada considerando as provas de
ordenamento ascendente de digitos e span auditivo de palavras em sentenca. Para o
ordenamento ascendente de digitos foi atribuido um ponto para cada acerto, e para o
span auditivo de palavras em sentenca, foram concedidos dois pontos para palavras
repetidas na ordem correta, um ponto para palavras repetidas fora de ordem e zero
ponto para palavras omitidas ou ndo presentes no modelo. A memdria verbal
episédico-semantica foi avaliada por meio da evocacdo imediata, tardia e o
reconhecimento de uma lista de palavras lida pelo examinador, sendo que cada
palavra evocada e reconhecida recebeu um ponto. Para avaliacgdo da memdéria
semantica de longo prazo foram utilizadas perguntas propostas pelo teste. Foi
concedido um ponto para cada resposta correta. A memoria visual de curto prazo foi
realizada por meio da exposicdo a figuras por alguns segundos, em que,
posteriormente, os adolescentes deveriam realizar o reconhecimento da figura
apresentado entre trés figuras. Foi atribuido um ponto para cada figura reconhecida
corretamente. Ja para a memaria prospectiva, o adolescente foi instruido no inicio das
avaliacdes que deveria escrever seu primeiro nome em uma folha ao final da aplicacéo
do instrumento e entregar para o examinador. Foram concedidos dois pontos para o
procedimento correto, sem pista, um ponto para o procedimento correto com pista

(“Wocé nao ficou de fazer algo para mim ao final da avaliacdo?”) e zero ponto se o
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individuo néo realizou o procedimento. A correcdo foi realizada considerando o total
de acertos da memoria geral e de todos os subitens, realizando a avaliagdo

quantitativa de acordo com a idade e ano escolar dos individuos.
Funcdes executivas

Avaliamos as funcfes executivas por meio das tarefas de resolucdo de
problemas e fluéncia verbal do NEUPSILIN (Fonseca et al, 2009). A prova foi aplicada
individualmente, o examinador apresentou dois “problemas” ao adolescente, que
deveria escolher a solugdo para os problemas. As respostas foram anotadas no
protocolo de aplicacao e foi atribuido um ponto para cada resposta correta. Na tarefa
de fluéncia verbal o individuo deveria dizer o maior nimero de palavras que iniciavam
com a letra F, durante 60 segundos. Nao foram aceitos nomes de pessoas, cidades e
ruas. O tempo foi cronometrado e as palavras emitidas pelo adolescente anotadas. O
individuo recebeu escores propostos pelo teste de acordo com a faixa de niameros de
palavras emitidas. A andlise foi realizada considerando o total de acertos nas tarefas
de resolucdo de problemas e fluéncia verbal, realizando a avaliagdo quantitativa de
acordo com a idade e ano escolar dos individuos.

Andlise dos dados

O banco de dados foi construido com auxilio do Excel e ap6s a devida analise
de consisténcia foram realizadas analises descritivas, univariadas e multivaridas,
utilizando o software Statistical Package for the Social Sciences (SPSS) 19.0. A
variavel desfecho foi a compreenséao de leitura textual considerando o total de acertos
gerais e as variaveis explicativas foram: idade, acuracia de leitura de palavras e
pseudopalavras, explicacdo das situacdes diretas e indiretas, alternativas de resposta
das situacbes diretas e indiretas, vocabulario, atencdo, memdéria, memoéria de
trabalho, memoria verbal, meméria seméantica, meméria de curto prazo, memoria
prospectiva, resolucdo de problemas e fluéncia verbal. Inicialmente foi aplicado o teste
Kolmogorov-Smirnov para avaliar a adesdo das variaveis a distribuicdo normal.
Efetuou-se analise descritiva por meio do calculo das frequéncias e medidas de
tendéncia central e de dispersdo. Na analise univariada foram aplicados os testes t de
Student Simples para comparagdo entre duas médias independentes; Anova para
duas variaveis numeéricas continuas. Para a analise multivariada utilizou-se o método

backward, a significancia do modelo final foi avaliada pelo teste F da analise de
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variancia e a qualidade do ajuste pelo coeficiente de determinacéo (R2). Os residuos
foram avaliados segundo as suposicdes de normalidade, homocedasticidade,
linearidade e independéncia. Além disso, realizou-se a verificacdo de
multicolinearidade entre as variaveis incluidas no modelo. O nivel de significancia
adotado foi de 5%.

Resultados

A Tabela 1 apresenta a analise descritiva da compreensao leitora textual e de
sentencas referente a situacoes diretas e indiretas, acuracia de leitura e vocabulario.
A média de idade dos adolescentes avaliados foi de 13,7 anos. A acuracia de leitura

foi maior para as palavras em relagdo as pseudopalavras.

Tabela 1. Andlise descritiva da média e desvio padrdo da compreenséo leitora

textual e de sentencas, acuracia de leitura e vocabulario.

Variavel Média DP
Idade (em anos) 13,7 1,3
Acuracia de leitura palavras (nimero
de palavras lidas corretamente por 74,4 24,3
minuto)
Acuracia de leitura pseudoplavras
(numero de palavras lidas corretamente 42,0 15,4
por minuto)
Compreensao leitora total de acertos 66 26
(total de questdes corretas) ' '
Total de acertos questdes literais 39 16
(total de respostas corretas) ' '
Total de acertos questdes
inferenciais (total de respostas 3,3 1.4
corretas)
Explicac&o das situacfes diretas e 28 1 49
indiretas (total de explicacBes corretas) ' '
Alternativas de resposta situagcdes
diretas e indiretas (total de respostas 16,2 2.4
corretas)
Vocabulario (total de respostas 42,4 6.4
corretas)

A Tabela 2 evidencia a analise descritiva de frequéncia da acuracia de leitura e
da compreenséao leitora de frases diretas e indiretas, considerando os padrbes de
normalidade propostos por Pinheiro (2003b) e Fonseca et al (2008). Observa-se que
a maior parte dos adolescentes apresenta adequagdo da acuracia de leitura de
palavras e pseudopalavras. Contudo, a maioria dos adolescentes avaliados tem

inadequacédo da compreensao de leitura de frases com situagdes diretas e indiretas.
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Tabela 2: Analise descritiva de frequéncia da acuracia de leitura e da

compreenséao leitora de frases diretas e indiretas

Variavel Frequéncia (n) %
Acuracia leitura de palavras
Fraco 24 23,8
Normal 77 76,2
Acurécia leitura de Pseudopalavras
Fraco 36 35,6
Normal 65 64,4

Adequacdo da compreensdo de
leitura considerando as explicacdes
das situacdes diretas e indiretas
Sim 32 31,7
Nao 69 68,3
Adequagcdo da compreensdo de

leitura considerando a escolha das
alternativas das situagfes diretas e

indiretas
Sim 36 35,6
Nao 65 64,4

A Tabela 3 apresenta a analise descritiva da média e desvio padrao das tarefas
de atencéo, memoria, resolucdo de problemas e fluéncia verbal. Ao comparar a média
dos adolescentes do estudo com os dados normativos do instrumento Neupsilin
(Fonseca et al, 2009), foi observado que os adolescentes da presente pesquisa
apresentaram valores acima da média nas tarefas de atencdo, memoria, memoria de
trabalho, memoria prospectiva, média equivalente nas provas de memoria verbal,
semantica e de curto prazo, e média abaixo dos dados normativos nas tarefas de
resolucao de problemas e fluéncia verbal.

Tabela 3. Andlise descritiva da média e desvio padrédo das tarefas de atencéo,

memaria, resolucéo de problemas e fluéncia verbal.

Variavel Média DP
Atencéao* 22,8 4.7
Memoria Geral* 55,6 7.8
Meméria de trabalho* 25,0 51
Mem©éria verbal* 21,3 3,6
Memoria semantica* 4,4 0,7
Memoria de curto prazo* 2,8 0,4
Memoria prospectiva* 1.8 0,4

Resolucéo de problemas* 1,3 0,5
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Fluéncia verbal* 4.4 1,5
*Escore bruto- total da pontuacéo obtida

A andlise descritiva de frequéncia das tarefas de aten¢cédo, memoria, resolugédo
de problemas e fluéncia verbal (Tabela 4) evidenciou que a maioria dos adolescentes
apresenta adequacdo nas tarefas avaliadas, segundos os dados normativos
propostos pelo Neupsilin (Fonseca et al, 2009), com excecao da prova de resolucao
de problemas, na qual a maior parte dos adolescentes demonstra desempenho

inadequado.

Tabela 4. Analise descritiva de frequéncia da atencdo, memoria, resolucdo de

problemas e fluéncia verbal.

Variavel Frequéncia (n) %

Atencao

Adequado 88 87,1

Inadequado 13 12,9
Memoria

Adequado 78 77,2

Inadequado 23 22,8
Meméria de Trabalho

Adequado 95 94,1

Inadequado 6 5,9
Memoria Verbal

Adequado 96 95,0

Inadequado 5 5,0
Meméria Semantica

Adequado 87 87,0

Inadequado 13 13,0
Memoria Curto Prazo

Adequado 89 88,1

Inadequado 12 11,9
Memoria Prospectiva

Adequado 86 85,1

Inadequado 15 14,9
Resolucéo Problemas

Adequado 35 34,7

Inadequado 66 65,3
Fluéncia Verbal

Adequado 69 68,3

Inadequado 32 31,7

A Tabela 5 apresenta a associacao entre a compreensao leitora textual e as

demais variaveis do estudo. A associacdo foi estatisticamente significante para
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acuracia de leitura de palavras e pseudopalvras, compreensao leitora de frases com

situacdes diretas e indiretas, atencdo, memoaria geral, memaoria de curto prazo e ano

escolar.

Tabela 5. Associacdo entre a compreensao leitora textual e as demais

variaveis do estudo.

Variavel Média + DP Valor p
Sexo 0,880
Feminino 6,6 +2,6
Masculino 6,7+2,6
Acuracia leitura de palavras <0,001*
Fraco 4,7+28
Normal 72+272
Acurécia leitura de 0,008*
pseupalavras
Fraco 5727
Normal 7,1+24
Adequacdo da compreensao de 0,042*
leitura considerando as
explicacdes das situacdes
diretas e indiretas
Sim 74+272
Nao 6,3+2,7
Adequacdo da compreensao de 0,023*
leitura considerando a escolha
das alternativas das situagdes
diretas e indiretas
Sim 74+273
Nao 6,2+27
Atencao 0,005*
Adequado 6,926
Inadequado 47+21
Mem©aria 0,037~
Adequado 6,9+24
Inadequado 54+3,0
Memoria de Trabalho 0,174
Adequado 6,7+2,6
Inadequado 52+35
Memoria Verbal 0,991
Adequado 6,6 +2,6
Inadequado 6,6 £3,0
Meméria Semantica de longo 0,680
prazo
Adequado 6,725
Inadequado 6,2+ 3,6
Mem©aria visual de Curto Prazo 0,048*
Adequado 6,6 +2,6
Inadequado 6,5+ 3,2
Memoria Prospectiva 0,931
Adequado 6,6+2,6
Inadequado 6,5+3,1
Resolucéo Problemas 0,391



Adequado
Inadequado
Fluéncia Verbal
Adequado
Inadequado

Ano Escolar

60
70
80
90

6,4+3,0
54+25
7,8+18
6,9+22

0,534

0,006*

*valor p <0,05: diferenga estatistica significativa. Testes t de Student Simples e Anova
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A Tabela 6 evidencia as correlacdes entre a compreensao de leitura textual e

as demais varidveis do estudo. Verifica-se que as correlagdes ocorreram entre -0,009

a 0,526 e os valores estatisticamente significantes estdo destacados com um

asterisco. As correlacoes estatisticamente significantes aconteceram para acuracia de

leitura de palavras e pseudopalavras, compreensdo leitora de frases diretas e

indiretas, vocabulério, atencdo e memoria semantica. A magnitude da correlagéo foi

moderada para acuracia de leitura de palavras e pseudopalavras, compreensao leitora

de frases diretas e indiretas, vocabulario e atencéo e fraca para memaoria semantica.

Tabela 6. Correlacao entre compreensao leitora textual e as demais variaveis do

estudo

Variavel R valor p
IDADE 0,041 0,687
Acuréacia de leitura palavras 0,433 <0,001*
Acuracia de leitura pseudoplavras 0,332 <0,001*
Explicacdo das situagdes diretas e
indiretas 0,204 0,042*
Alternativas de resposta situagdes
diretas e indiretas 0,363 <0,001*
Vocabulario 0,526 <0,001*
Atencéao 0,310 0,002*
Memoria 0,117 0,254
Memoria de trabalho 0,115 0,262
Memoéria verbal episédico-semantica -0,009 0,928
Memoria semantica de longo prazo 0,247 0,015*
Memoéria visual de curto prazo 0,002 0,984
Memoria prospectiva 0,005 0,960
Resolucéo de problemas 0,121 0,236
Fluéncia verbal 0,106 0,300

*valor p <0,05: correlagédo significativa. Valor r: representa a forca e dire¢do da correlacdo. Teste correlagdo de

Pearson.
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A regressao linear multipla foi efetuada considerando o total de acertos gerais
da compreenséao leitora de textos como variavel desfecho e as variaveis do estudo
gue se mostraram significativas ao nivel de p < 0,20 como variaveis explicativas
(Tabela 7). As varidveis que se mantiveram no modelo final foi o niamero de
pseudopalavras lidas corretamente por minuto e o vocabulario considerando o total
de respostas corretas. O resultado evidencia que o aumento de uma pseudopalavra
no nimero de pseudopalavras lidas corretamente por minuto aumenta 0,03 no escore
total de acertos gerais da compreensao de leitura textual. E o aumento de um acerto
no vocabulario total de respostas corretas aumenta 0,17 no escore total de acertos
gerais da compreensao de leitura textual.

Tabela 7. Resultado da Regresséo Linear Multipla com a variavel total de acertos

gerais na compreenséao de leitura textual como desfecho.

Variavel Coeficiente Valor p IC 95%
5 .
N° de pseudopalavrgs lidas 0.03 <0,001 0,01 - 0,05
corretamente por minuto
Vocabulario total de 0.17 <0,001 0.10 - 0,24

respostas corretas

Discussao

No presente estudo, investigamos a relagéo entre a compreenséo de leitura de
adolescentes de 11 a 15 anos e fatores sociodemograficos, cognitivos e linguisticos.

Os resultados demostraram associagdes estatisticamente significantes entre
compreensao de leitura textual e o ano escolar, acuracia de leitura de palavras e
pseudopalavras, compreensao leitora de frases com situacdes diretas e indiretas,
atencdo, memoria geral e memoria de curto prazo. J4 a pesquisa de correlacédo
evidenciou correlacdes positivas e moderadas entre compreensao de leitura textual e
acuracia de leitura de palavras e pseudopalavras, compreensao leitora de frases
diretas e indiretas, vocabulério e atencao e correlacdo fraca para memaoria semantica.
Entretanto, no modelo final ajustado de regressao linear apenas a leitura correta de
pseudopalavras e o vocabulario permanecem como preditores da capacidade de

compreensao leitora textual.
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A literatura evidencia diminuicdo da importancia da fluéncia de leitura de
palavras para a compreensao de leitura com o avanco da escolaridade (Ouellette &
Beers, 2010. Fernades et al, 2017). A medida que o leitor atinge um nivel funcional de
decodificagdo, outras habilidades linguisticas como o vocabulario tornam-se mais
discriminatorias para compreensao de leitura (Fernades et al, 2017). Um estudo,
realizado com alunos da 12 série (idade média de 6,6 anos) e 62 série (idade média
de 11,9 anos), revela que na 62 série a decodificacdo rapida e precisa ndo é o fator
mais importante para compreensao de leitura, sendo, mais significativa no inicio da
escolarizacdo (Ouellette & Beers, 2010). Outro estudo realizado com adultos com
meédia de idade de 20,17 anos evidenciou baixa correlacdo entre a precisao de leitura
e a compreensao leitora (Landi, 2010). Este fato destaca a importancia de considerar
o periodo de desenvolvimento do publico estudado ao obter conclusdes sobre os
processos que envolvem a leitura. Visto que nos anos iniciais da escolarizacdo as
criancas enfoquem nos processos de desenvolvimento da decodificacéo e fluéncia de
leitura e que no decorrer dos anos essas habilidades se desenvolvam e o foco seja
direcionado para a compreensao leitora (Cirino et al, 2013).

A acuracia na leitura de pseudopalavras foi considerada preditora do
desempenho na compreenséao de leitura textual, ao passo que a acuracia de leitura
de palavras ndo. O desempenho dos adolescentes na leitura de palavras foi melhor
do que em pseudopalavras. Acredita-se que os adolescentes apresentaram melhor
reconhecimento de palavras, visto que, para a leitura de pseudopalavras ha maior
necessidade de se efetuar uma busca categorial por meio da memdria lexical,
operacional e de analise fonética. A partir dos resultados apresentados, € possivel
inferir que a maior dificuldade na decodificacdo de pseudopalavras pode repercutir de
maneira negativa na compreensdo de leitura, visto que, a andlise multivariada
evidenciou que o aumento de uma pseudopalavra no nimero de pseudopalavras lidas
corretamente por minuto aumenta 0,03 no escore total de acertos gerais da
compreensao de leitura textual. Tal resultado difere de um estudo realizado com
alunos da 22 a 62 série, que evidenciou que a fluéncia na leitura de pseudopolavras
influencia a compreensdo de leitura até a 5% série, ndo sendo obeservada esta
associacdo em alunos mais velhos da 62 série (Fernades et al, 2017). Como a
literatura aponta que a influéncia da fluéncia de leitura na compreenséo tende a

diminuir com a escolaridade, esse efeito parece ser maior para a leitura de palavras.
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Com o avancar da escolaridade a pressao do desenvolvimento da leitura recai sobre
a compreensao de textos com vocabulario cada vez mais sofisticado e técnico e maior
complexidade linguistica. Entretanto, para garantir tal desenvolvimento é fundamental
que os profissionais, tanto em contexto clinico quanto educacional, monitorem a
fluéncia de leitura de adolescentes a fim de garantir o desenvolvimento da

compreensao de leitura.

O processo de nomeacao por confrontacéo visual é um processo complexo que
envolve reconhecimento de elementos visuais, e a representacao visual complexa de
um objeto que permitem seu reconhecimento. Primeiramente, ocorre a identificacao
do objeto, quando a imagem dispara a representacdo mental, depois acontece o
reconhecimento do objeto representado em nosso sistema semantico e,
posteriormente, ocorre a ativacdo da representacdo fonoldgica, por meio da qual
ocorre a nomeac¢ao do objeto. Os modelos cognitivos reconhecem a existéncia de
componentes semanticos e fonético-fonoldgicos no processo de nomeacéao (Dell, et
al, 1997, Hillis, 2001).

O vocabulario que comumente é avaliado por meio da nomeacao tem sido
reconhecido por possuir relagcdo positiva com as habilidades de leitura (Zhang &
Anual, 2008, Martin-Chang & Gould 2008), visto que, quando ndo conhecemos o
vocabulario inserido no texto, podemos ter dificuldade em compreendé-lo. Os
resultados do presente estudo evidenciaram correlacdo moderada entre vocabuléario
e compreensdao de leitura e a analise de regressdo multipla mostrou que o aumento
de um acerto no vocabulario aumenta 0,17 no escore total de acertos gerais da
compreensao de leitura textual. Alguns estudos também apontaram uma relacao
positiva entre o vocabulario e a compreenséo de leitura (Zhang & Anual, 2008, Martin-
Chang & Gould 2008, Nouwens et al, 2016). Os estudos evidenciaram que o
vocabulario é fundamental para compreensdo leitora, pois proporciona o
conhecimento aprofundado do texto lido. Afirmaram também que o vocabulério facilita
a decodificacdo, processo fundamental para a leitura. Sendo assim, o vocabulario
bem desenvolvido é essencial para reconhecer o grau de complexidade de um texto,
uma vez que guanto mais vocabulos o leitor conhece em um material escrito, mais
facilidade tera para interpretar o conteudo lido (Martin-Chang & Gould 2008). Um
estudo realizado com alunos da 12 a 62 série evidenciou que, apenas na 62 série, 0

vocabulario apresentou relagéo positiva entre a fluéncia textual e compreensdo leitora.
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Sugerindo que o vocabulario sé desempenha um papel mediador entre a fluéncia de
leitura textual e a compreensdo de leitura em séries escolares mais avancadas
(Fernandes et al, 2017). Os resultados do presente estudo reforcam a correlagédo
positiva encontrada entre a compreenséo de leitura e o vocabulario nos adolescentes

avaliados.

JA a memoria semantica € definida como o sistema que armazena o
conhecimento geral, relacionado ao conhecimento do mundo, sobre fatos e conceitos.
Esse sistema inclui o vocabulario, idiomas estrangeiros, dados geograficos,
informacBes dos ambitos sociais, politicos, historicos, esportivos, significado de
palavras e simbolos verbais, bem como as relagdes de seus significados (Tulving,
1972). Assim sendo, supostamente os individuos que apresentam mais
representacfes sobre os conceitos, palavras e conhecimento formal da lingua
armazenados em sua memdéria semantica terdo mais facilidade para compreender o
texto. O presente estudo evidenciou que a memaoria semantica apresenta correlacdes
positivas com a compreensao da leitura, mas a correlacdo ndo se manteve no modelo
final de regressao. A literatura ndo define em que medida ou em que grau esses dois
processos se relacionam (Tulving, 1972, Nation & Snowling, 1998), sendo,

necessarios novos estudos que investiguem essa relacao.

A compreensdo leitora de frases diretas e indiretas apresentou associacao e
correlacdo estatisticamente significante com a compreensao de leitura textual. A
literatura evidencia que para compreender o texto como um todo, num primeiro
momento é necessario extrair o significado de cada frase e identificar o seu papel no
texto, para assim obter uma compreensédo textual mais efetiva (Kintsch & van Dijk,
1978). Apesar da compreensao de leitura de frases ter apresentado correlacdes
positivas com a compreensao de leitura textual, no presente estudo esta variavel ndo
permaneceu na analise de regressao linear. Os adolescentes avaliados apresentaram
valores abaixo da média para a explicacdo de situacbes e para a escolha das
alternativas referentes as situacdes diretas e indiretas. Contudo, a avaliacdo da
compreensao de leitura de frases considerando as situacdes diretas e indiretas foram
realizadas considerando os valores de referéncia de adultos jovens com mais de seis
anos de escolarizacao e realizamos uma adaptacao no procedimento de aplicacao da
avaliacao original. Levantamos a hipotese de que talvez a experiéncia de vida possa

ser um fator fundamental para compreenséo de tais situacdes e ndo apenas 0s anos
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de escolarizacdo. Entretanto, dados da literatura também, evidenciam que,
aproximadamente, seis milhdes de adolescentes nascidos nos Estados Unidos,
apresentam déficits na leitura e que € crescente a quantidade de adolescente que
|léem 4-6 anos abaixo do esperado para sua escolaridade (Joftus & Maddox-Dolan,
2003, Vaughn et al, 2010, Cirino et al, 2013). Estes resultados indicam a importancia
de desenvolver a compreenséo de leitura, considerando propriedades linguisticas
intrinsecas, como o vocabulario, associac¢des logicas, tempos verbais e construgdes
frasais. Além de explorar os diversos tipos textuais, entre eles, a narracdo, a
argumentacao, a descricdo, a injuncao e a exposicao. Este aprendizado deve ocorrer
desde as séries iniciais, para que o aluno ndo conclua o ensino fundamental com
defasagem na compreensao leitora. Consequentemente, esta dificuldade se reflete no
fracasso escolar de todas as disciplinas cursadas.

A atencdo é fundamental para o desenvolvimento adequado de habilidades
cognitivas complexas e interfere no progresso escolar. Escolares com déficits de
atencao muitas vezes apresentam dificuldades no processo da leitura (Commodari &
Guarnera, 2005). Considerando a importancia das fungdes atencionais nos processos
cognitivos, um déficit de controle insuficiente ou inadequado da atencdo podem
produzir dificuldades em habilidades basicas, como a leitura, e pode prejudicar o
desempenho escolar geral (Commodari & Guarnera, 2005). A compreensao dos
conteudos lidos é uma das principais ferramentas para a transmissao de contetdos
educacionais. As operacdes cognitivas para a leitura exigem muita habilidade de
atencao, especialmente se essa competéncia nao estiver bem estabelecida; recursos
atencionais utilizados durante a leitura séo, de fato, fundamentais para a compreensao
leitora. O tempo de reacdo visual, a atencdo e a seletividade, sdo habilidades
fundamentais para um bom resultado em tarefa de leitura (Commodari & Guarnera,
2005, La Berge & Samuels, 1974). No presente estudo, foi encontrada correlacéo
positiva entre compreensao leitora e atencao, mas vale ressaltar, que essa habilidade
ndo se manteve no modelo final de regressdo. Em um estudo realizado com
adolescentes com idade meédia de 12,6 anos, a atencdo, velocidade, precisdo e
compreensao de leitura foram correlacionadas positivamente. Na analise de
regressao mdultipla, a variavel span de digitos permaneceu como preditora para a
compreensao de leitura (Commodari & Guarnera, 2005). Contudo, existem diferencas
metodoldgicas entre o estudo de Commodari & Guarnera (2005) e o presente estudo,
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as tarefas avaliadas foram distintas, a presente pesquisa avaliou a atencdo por meio
da contagem inversa de numeros e pela repeticdo de sequéncia de digitos, o estudo
referenciado avaliou por intermédio do tempo de reacéo visual, span de digitos e pelo
teste de Stroop de cores e palavras, outra importante diferenca é que o estudo
referenciado foi realizado com falantes do italiano, lingua mais transparente que o
portugués, com a correspondéncia grafema-fonema mais regular. Vale ressaltar, que
sao limitados os estudos que investigam a atencdo de adolescentes com
desenvolvimento tipico. A maioria dos estudos que envolvem as habilidades de
atencao sao realizados com individuos com diagndéstico de Transtorno de Déficit de
Atencéo e Hiperatividade (TDAH).

A partir de um levantamento dos estudos realizados nos ultimos anos, foi
possivel observar que a maioria das pesquisas teve como objetivo investigar a relagéo
entre a compreensao de leitura e a memaria de trabalho e esses estudos encontraram
uma correlacao positiva (Cain, et al, 2004, Haarmann et al, 2003, Carretti et al, 2009,
Nouwens et al, 2017). Tal achado difere da presente pesquisa na qual ndo foram
encontrados resultados estatisticamente significantes entre a compreensao leitora e a
memoria de trabalho. Acreditamos que em estudos futuros, com a ampliacdo da
amostra e a comparacdo de adolescentes neurotipicos e com transtorno de
aprendizagem essa relacdo possa ser estabelecida. Sendo assim, acreditamos que
as associacdes poderdo ser melhores estabelecidas em um estudo do tipo caso

controle.

No presente estudo as habilidades de fluéncia verbal e resolu¢éo de problemas,
enquadradas em competéncias das funcbes executivas, nao apresentaram
associacOes estatisticamente significantes com a compreensao de leitura textual. As
correlagdes positivas entre as funcdes executivas e a compreensao de leitura foram
comprovadas em outros estudos (Locascio et al, 2010, Nouwens et al, 2016, Potocki,
2017, Corso et al, 2016, Georgiou & George, 2016). No entanto, nestes estudos foram
avaliadas habilidades distintas da presente pesquisa, como planejamento, controle
inibitorio e flexibilidade congnitiva, fato que pode ter interferido na divergéncia dos

resultados.

Diante dos resultados observa-se a importancia de se desenvolver atividades

curriculares que tenham como objetivo ampliar a fluéncia de leitura e a competéncia
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lexical de criancas e adolescentes, visando beneficios nas habilidades linguisticas e
na capacidade de leitura. E necessario promover e estimular habilidades que estio
envolvidas no processo de leitura em anos mais avangados da escolaridade, e n&do
somente no inicio da escolarizacéo, tendo em vista a formacédo de leitores criticos,

refletivos e proficientes.

Em resposta as questdes apresentadas no presente estudo, concluimos que a
leitura precisa de pseudopalavras e o0 vocabulario mais amplo aumentam a
capacidade de compreensao leitora. Outras habilidades como, leitura de palavras,
compreensao de leitura de frases, memoria e atencdo, apresentaram correlacdes
positivas com a compreensao leitora, mas ndo se mantiveram no modelo final da

andlise de regressao linear.
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Nosso interesse em desenvolver esta pesquisa estava primordialmente
relacionado a uma melhor compreenséao a respeito do desenvolvimento da linguagem
oral e escrita dos adolescentes visto que, na pratica clinica fonoaudiologica, observa-
se uma parcela significativa de adolescentes com queixa de transtornos da linguagem
oral, dificuldades e disturbios de aprendizagem. Além disso, observamos na literatura
nacional e internacional a escassez de estudos e instrumentos elaborados para
avaliacdo da linguagem oral e escrita em adolescentes, o que dificulta o processo
diagndstico e a avaliacdo da eficicia dos tratamentos.

Para realizar esse estudo, desenvolvemos um instrumento para avaliacédo
coletiva da compreensdo de leitura de adolescentes do 6° ao 9° ano do ensino
fundamental, que por sua vez tornou-se um objetivo especifico desta pesquisa,
atendendo, assim, a uma caréncia desse tipo de recurso na pratica fonoaudiol6gica

clinica e educacional.

O presente trabalho foi apresentado na forma de dois artigos para facilitar a

demonstracao e discusséo dos resultados.

No artigo 1, propusemo-nos a analisar a aplicabilidade do instrumento para
avaliacdo coletiva da compreensdo de leitura de adolescentes do 6° ao 9° ano do
ensino fundamental e verificar a evolucdo do desempenho dos adolescentes ao longo

dos anos escolares.

Constatamos com esse estudo que, ocorre melhora da fluéncia e compreenséao
de leitura com o avancar da escolaridade, ao se comparar 0 6° e 0 7° ano com 0 8° e
0 9°. Nestas comparacdes o tamanho dos efeitos encontrados, medidos pelo d de
Cohen, foi médio. A fluéncia de leitura textual apresentou correlacbes positivas e

moderadas com a compreensao leitora.

Nosso objetivo com o Artigo 2 foi investigar a relacdo entre a compreenséao de
leitura e a fluéncia leitora, vocabulario, atencdo, memadria e funcdes executivas de

adolescentes falantes de portugués brasileiro.

Com esse estudo, concluimos que apenas a acuracia de leitura de
pseudopalavras e o vocabulario sdo preditores da compreensao leitora textual. De

maneira geral, as demais variaveis utilizadas apresentam associagdo com a
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compreensao leitora nas analises univariadas, mas ndo se mantiveram no modelo

final de regressao linear multipla.

O instrumento proposto se mostrou uma avaliagdo pratica de ser aplicada,
principalmente, no contexto escolar. O professor e o fonoaudiélogo educacional
podem utilizar o instrumento proposto para avaliar seus alunos e detectar possiveis
dificuldades de compreensdo. Dessa forma, o professor podera focar nas principais
dificuldades dos alunos e analisar a necessidade de realizar encaminhamentos,
orientacdes e ajustes didaticos, quando necessario. O clinico também podera aplicar
o referido instrumento com o objetivo de direcionar e monitorar as intervencdes
realizadas. Além disso, o instrumento pode ser de grande aplicabilidade em pesquisas
epidemiologicas, pois viabiliza a avaliagdo de muitos adolescentes em um curto

periodo de tempo.

Finalmente, por meio dos resultados apresentados neste estudo, consideramos
que, tivemos avanc¢os no sentido de compreender melhor os processos linguisticos,
cognitivos e as habilidades de leitura de adolescentes na faixa etaria de 11 a 15 anos.
Contudo, outras pesquisas devem ser realizadas utilizando esse instrumento, a fim de
ampliar o numero de adolescentes avaliados, de realizar comparacgfes entre escolas
publicas e privadas e de comparar adolescentes neurotipicos com adolescentes com

transtornos da linguagem oral e escrita.
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7.1 Apéndice 1
Instrumento de avaliagdo da compreenséao de leitura de adolescentes

Nome:

Data de Nascimento: / / Ano escolar:

Por que o morcego so6 voa a noite

Ha muito e muito tempo houve uma tremenda guerra entre as aves e o restante
dos animais que povoam as florestas, savanas e montanhas africanas.

Naquela época, o0 morcego, esse estranho bicho, de corpo semelhante ao do
rato, mas provido de poderosas asas, evava uam vida mansa voando de dia entre as
enormes e frondodas arvores a cata de insetos e frutas.

Uma tarde, pendurado de cabeca para baixo num galho, ele tirava a soneca
costumeira, quando foi despertado bruscamente pelos trinados aflitos de um
passarinho:

— Atencdo, todas as aves! Foi declarada guerra aos quadrupedes. Todos
agueles que tém asas e sabem voar devem se unir na luta contra os bichos que andam
pelo chao.

O morcego ainda estava se refazendo do susto, quando uma hiena passou
correndo e uivando aos quatro ventos:

— Atencdo, atencao! Foi declarada guerra a aves! Todos os bichos de quatro
patas devem se apresentar ao exército dos animais terrestres.

— E agora? Perguntou a si mesmo o aparvalhado morcego. — Eu ndo sou uma
coisa nem outra.

Indeciso, ndo sabendo quem apoiar, resolveu aguardar o resultado da luta:

—Eu é que nao sou bobo. Vou me apresentar ao lado que estiver vencendo —
decidiu.

Dias depois, Escondido entre as folhagens, viu um bando de animais fugindo

em carreira desabalada, perseguidos por uma multiddo de aves que distribuia bicadas
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a torto e a direito. Os donos de asas estavam vencendo a batalha e, por isso, ele voou
para se juntar a tropas aladas.

— Uma aguia, gigantesca, ao ver aquele rato com asas, perguntou:

— O que vocé esta fazendo aqui?

— N&o esta vendo que ou um dos seus? Veja! — disse o morcego abrindo as
asas. — Vim o mais rapido que pude para me alistar — mentiu.

— Oh, queira me desculpar — falou a desconfiada 4gua. — Seja bem — vinda a
nossa vitoriosa esquadrilha.

Na manhd seguinte, os animais terrestres, reforcado por uma manada de
elefantes, reiniciaram a luta e derrotaram as aves, espalhando penas pra tudo quanto
era lado.

O morcego, na mesma hora, fechou as asas e foi correndo se reunir ao exército
vencedor.

— Quem é vocé? — rosnou um ledo.

— Um bicho de quatro patas como Vossa Majestade — respondeu o farsante,
exibindo os dentinhos afiados.

— E essas asas? — interrogou um dos elefantes. — Deve ser um espido. Fora
daqui! — berrou o paquiderme erguendo a poderosa tromba num gesto ameacador.

O morcego, rejeitado pelos dois lados, ndo teve outra solucdo: passou a viver
isolado de todo mundo, escondido durante o da em cavernas e lugares escuros.

E por isso que até hoje ele s6 voa de noite.

BARBOSA, Rogério Andrade. Historias africanas para contar e recontar.
Sao Pulo: Ed. Do Brasil, 2001. p 9-12
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Nome:

Data de Nascimento: / / Ano escolar:

» Leiaas perguntas e as alternativas com muita atencéo antes de
responder

» Vocé deve verificar com atencdo qual a letra contém a resposta correta.

» APENAS uma alternativa esta correta. Portanto, marque somente UMA

alternativa.

1 - Como eram oS morcegos?

(e) Corpo de ave e orelha de rato.
(f) Corpo de rato e orelhas de coelho.
(g) Corpo de rato e asas de ave.

(h) Bico de aves e corpo de hiena.

2 - Por que o morcego se assustou?

a) Uma hiena passou correndo e uivando anunciando uma guerra entre 0s
quadrupedes.

b) Um passarinho voou gritando desesperado anunciando uma guerra entre as
aves e o0s quadrupedes.

c) Uma hiena e um passaro perseguiram o morcego.

d) Uma hiena e um péssaro estavam lutando em uma guerra.
3- O que fez 0 morcego ficar indeciso ao escolher em qual lado da guerra ficar?

(a) O morcego era amigo dos dois grupos de animais e por isso nao queria brigar
com ninguém.

(b) Por ter um corpo com caracteristicas semelhantes aos dos dois grupos de
animais e nao saber em qual lado se encaixar.

(c) O morcego achava gque era um passaro, mas tinha corpo de rato, entdo nao
sabia em qual lado da guerra ficar.

(d) O morcego achava que era um rato e ndo entendia porque tinha asas, entao

nao sabia em qual lado da guerra ficar.
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4- Por que 0 morcego se refere ao Ledo como Vossa Majestade?

(a) Porgque o ledo gostava de ser chamado dessa forma.

(b) Porque o morcego e o ledo eram amigos, entdo era uma forma amigével do
morcego chama-lo.

(c) Porque o ledo é considerado rei da floresta e “Vossa Majestade” é a forma
como se refere a um rei.

(d) Porque o morcego nédo sabia qual era o0 nome do ledo, entdo escolheu uma

forma de chama-lo.
5- Qual o problema do morcego e como ele fez para resolvé-lo?

(a) Ele tinha corpo de rato e asas de ave, por isso foi rejeitado pelas aves e pelos
quadrupedes, entdo decidiu viver recluso em cavernas e s6 sair a noite.

(b) Ele ndo gostava de brigas e ndo queria entrar na guerra, entéo resolveu
esconder-se em cavernas e nao ser visto por nenhum dos animais.

(c) Ele tinha corpo de rato e ndo gostava de ter asas de ave, entdo achou melhor
viver escondido e sO voar a noite para que ninguém visse suas asas.

(d) Ele ndo gostava de ter corpo de rato e queria ser uma ave, entado decidiu se
esconder dos quadrupedes durante o dia e s6 voar a noite para que ninguém

0 visse.

6 - O que fez 0o morcego desistir de apoiar as aves?

(a) As aves nado aceitaram o morcego como parte do exército.

(b) As aves ficaram cansadas durante a guerra e perderam as forcas.

(c) As aves ficaram em desvantagem na guerra apés a entrada dos elefantes no
grupo dos animais terrestres.

(d) O morcego ndo queria mais enganar as aves.
7 - Qual era o plano inicial do morcego?

(a) Aguardar o inicio da guerra e de se juntar ao lado que estivesse vencendo.

(b) Se esconder e sO aparecer quando a guerra acabasse.

(c) Escolher o lado das aves, ja que elas se movimentavam mais rapidamente que
0s quadrupedes.

(d) Escolher o lado dos quadrupedes, ja que eles eram mais fortes do que as aves.
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8 — O que fez o elefante rejeitar o morcego?

(a) O fato do morcego ter asas.
(b) O fato do morcego ser inimigo dos quadripedes.
(a) O fato do morcego ser parecido com um rato e elefantes ndo gostam de ratos.

(b) O fato do morcego ter feito amizade com as aves e elefante havia descoberto.

9- Quais eram os habitos do morcego naquela época?

(a) Alimentava-se de sangue e dormia de cabeca para baixo.
(b) Voava durante horas e dormia durante toda a tarde.
(c) Dormia pendurado em arvores apenas durante o dia.

(d) Alimentava-se de insetos e frutas e dormia de cabeca para baixo.

10 — Segundo o texto, 0 morcego s6 voa a noite por que:

(a) Nao sabe voar durante o dia.
(b) Ele s6 enxerga a noite.
(c) Ele se alimenta de animais noturnos.

(d) Tem medo de encontrar com as aves e com 0s quadrupedes.
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8. ANEXOS
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8.1 Anexo 1
Parecer Comité de Etica em Pesquisa

UNIVEQSIDA})E FEDERAL DE MINAS GERAIS
COMITE DE ETICA EM PESQUISA - COEP

Projeto: CAAE - 58515916.0.0000.5149

Interessado(a): Profa. Vanessa de Oliveira Martins-Reis
Departamento de Fonoaudiologia
Faculdade de Medicina- UFMG

DECISAO

O Comité de Etica em Pesquisa da UFMG — COEP aprovou, no
dia 12 de setembro de 2016, o projeto de pesquisa intitulado “Perfil
linguistico de adolescentes com disttrbio da linguagem escrita e
com desenvolvimento tipico de linguagem" bem como:

+ Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

» Termo de Assentimento Livre e Esclarecido.

O relatério final ou parcial devera ser encaminhado ao COEP um
ano apos o inicio do projeto através da Plataforma Brasil.

p—- ; /7 /
U[/L"LV\/\L /J’YY/ b»{z’é :
Prof.? Dr.? Vivian Resende
Coordenadora do COEP-UFMG

Av. Pres. Antonio Carlos, 6627 — Unidade Administrativa Il - 2° andar — Sala 2005 — Cep:31270-901 — BH-MG
Telefax: (031) 3409-4592 - e-mail: coep@prpq.ufing.br
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8.2 Anexo 2
Resolugédo n°1/2015

FACULDADE DE MEDICINA
CENTRO DE POS-GRADUACAO
Av. Prof. Alfredo Balena 190/ sala 533
Belo Horizonte — MG - CEP 30.130-100
Fone: (031) 3409.9641/ 3248.9640
E-mail: cpg@medicina.ufmg.br
Curso de Pés-Graduagdo em Ciéncias Fonoaudioldgicas

Resolucao n°01/2015, de 26 de marco de 2015.

Regulamenta o formato de dissertagées do Curso de Pés-Graduagao
em Ciéncias Fonoaudioldgicas da Faculdade de Medicina da UFMG

O Colegiado do Programa de Pés-Graduagao em Ciéncias Fonoaudiol6gicas, no uso de suas atribuigoes, e
considerando a necessidade de regulamentar o formato das dissertagcoes do Programa.

RESOLVE:

Art. 12 A dissertacao de mestrado podera ser elaborada no formato convencional e no formato de artigo.
Paragrafo unico - O formato de artigo é considerado preferencial pelo colegiado do Programa.

Art. 22 O Colegiado do Curso de Pés-Graduagdo em Ciéncias Fonoaudioldgicas propde o seguinte roteiro
para elaboracao da dissertagao no formato de artigo:

. Capa

. Folha de Rosto

. Folha da Instituicao

. Declaragao de Defesa

1
2
3
4
5. Resumo da dissertagao/Descritores (1300 palavras/3 a 5 descritores)
6. Abstract/Keywords

7. Sumario

8. Introducdo ou consideragdes iniciais: duas a trés paginas com breve fundamentagao teorica e/ou
contextualizagcao do tema cujos resultados serao apresentados sob formato de artigo ou artigos;

9. Objetivos: redigido da forma convencional (uma ou duas paginas);

10. Métodos: redigido da forma convencional e detalhado (se necessario);

11. Resultados e discussao: sob a forma de artigo ou artigos;

12. Conclusao ou consideragoes finais: até cinco paginas.

13. Anexos/Apéndices

Art. 32 O Colegiado do Curso de Pés-Graduagao em Ciéncias Fonoaudiolégicas propde o seguinte roteiro
para elaboracao da dissertagao no formato convencional:

1. Capa
Pagina 1 de 2
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. Folha de Rosto

. Folha da Instituicao

. Declaracao de Defesa

. Resumo da dissertagao/Descritores (1300 palavras/3 a 5 descritores)
. Abstract/Keywords

. Sumario

. Introdugao;

Revisao da literatura;

10. Objetivos;

1

1. Métodos;

12. Resultados;

13. Discussao;

14. Conclusao;

15. Referéncias bibliograficas;

16. Anexos/Apéndices.

A

rt. 42 - Outros aspectos de formatacao:

1. Referéncias bibliograficas: serdo apresentadas apds cada sessao da dissertagao de acordo com

as normas de Vancouver e conforme as recomendagdes especificas de cada periédico para os quais 0s

artigos serdo submetidos. 2. A dissertacdo de mestrado podera conter os textos escritos na lingua inglesa,

de acordo com esta resolugao.

A

A

rt. 5°. Os casos omissos e especiais serao decididos pelo Colegiado de Pés-Graduagao.

rt. 6°. Esta Resolugao entra em vigor na data de sua aprovagao.

Ficam revogadas todas as disposicoes em contrario, em especial a Resolugao 01/2014.

Resolucao aprovada pelo Colegiado do Curso de Mestrado em
Ciéncias Fonoaudiolégicas em 26/03/2015.

Resolugao aprovada pela Camara de Pés-Graduagao em 28/04/2015

Profa. Ana Cristina Cértes Gama
Coordenadora do Curso de P6s-Graduacao em Ciéncias Fonoaudiolégicas

Pagina2de 2
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8.3 Anexo 3

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Resolucéo n° 466, de 12 de Dezembro de 2012, sendo o Conselho Nacional de Saude.
Para Pais ou Responsaveis

Seu filho (a) esta sendo convidado para participar voluntariamente da pesquisa
intitulada, “PERFIL LINGUISTICO DE ADOLESCENTES COM DISTURBIO DA
LINGUAGEM ESCRITA E COM DESENVOLVIMENTO TiPICO DE LINGUAGEM”
sob responsabilidade das pesquisadoras Erica de Araujo Branddo Couto, lzabel
Cristina Campolina Miranda, Lorene Karoline Silva, Luciana Mendonga Alves,
Samantha Gomes Araujo e Vanessa de Oliveira Martins-Reis da Universidade Federal
de Minas Gerais e do Instituto I1zabela Hendrix, os seguintes aspectos:

O objetivo da pesquisa é estabelecer o perfil linguistico de adolescentes com
distarbio da linguagem escrita e com desenvolvimento tipico de linguagem oral e
escrita. Caso concorde com os termos da pesquisa, seu filho (a) sera submetido(a) a
avaliacdes do vocabulario, discurso narrativo oral e escrito, compreensao auditiva de
texto, interpretacdo de metaforas, morfossintaxe, segmentacéao fonémica, nomeacéao
rapida, fluéncia e compreenséao leitora. Os dados dos participantes serdo mantidos
em sigilo. A participagdo é gratuita e voluntéria e, a qualquer momento, pode-se
solicitar a retirada da pesquisa. Os dados obtidos serdo utilizados somente nesta
pesquisa e os resultados de sua analise serdo apresentados em teses, dissertacoes,
artigos e eventos cientificos.

A pesquisa ndo oferece risco a dimenséo fisica, psiquica, moral, intelectual,
social, cultural ou espiritual, uma vez que nao utiliza de técnicas invasivas ou
experimentais que ndo tenham sido comprovadas, podendo ocorrer somente o risco
de constrangimento de participar das avaliacbes ou de responder a alguns dos
guestionamentos feitos pelas pesquisadoras. Caso seu (sua) filho (a) se sinta
constrangido, podera solicitar a interrupcao da aplicacdo do teste ou da entrevista.

Os beneficios estéo relacionados a melhor compreensao do perfil linguistico de
adolescentes, podendo contribuir com o diagndstico precoce, medidas de prevencao
e melhoria dos programas terapéuticos para disturbios relacionados ao

desenvolvimento da linguagem.
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Consentimento para participacao: Eu estou de acordo com a participacédo no estudo
descrito acima. Eu fui devidamente esclarecido quanto aos objetivos da pesquisa, aos
procedimentos aos quais 0 adolescente sera submetido e 0s possiveis riscos
envolvidos na participacdo. Os pesquisadores me garantiram disponibilizar qualquer
esclarecimento adicional que eu venha solicitar durante o curso da pesquisa e o direito
de desistir da participagcdo em qualquer momento, sem que a desisténcia implique em
qualquer prejuizo ao adolescente e a minha familia, sendo garantido anonimato e o
sigilo dos dados referentes a identificacdo, bem como de que a participacdo neste

estudo ndo trard nenhum beneficio econdmico.

Eu, , responsavel

pelo adolescente ,

autorizo a participacdo do estudo intitulado “Perfil linguistico de adolescentes com
disturbio da linguagem escrita e com desenvolvimento tipico de linguagem” sob
responsabilidade das pesquisadoras Erica de Aradjo Branddo Couto, Izabel Cristina
Campolina Miranda, Lorene Karoline Silva, Luciana Mendonca Alves, Samantha
Gomes Araujo e Vanessa de Oliveira Martins-Reis e sob a responsabilidade da
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG).

Belo Horizonte, de de

Assinatura do responsavel

COMPROMISSO DO PESQUISADOR

Discutimos todas as questdes relacionadas ao projeto de pesquisa com cada
participante do estudo. E nossa opinido que cada individuo entenda os riscos,
beneficios e obrigagdes relacionadas a esta pesquisa.

Belo Horizonte, de de

Assinatura dos Pesquisadores

Para maiores informacdes, podem entrar em contato com:
Lorene Karoline Silva Telefone: (31) 99371-4140
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Samantha Gomes Araujo Telefone: (31) 98889-5936
Vanessa de Oliveira Martins-Reis Telefone: (31) 98673-6485

Comité de Etica em pesquisa-UFMG

Av. Antonio Carlos, 6627- Unidade Administrativa Il - 2° andar - Sala 2005- Campus
Pampulha- Belo Horizonte, MG — Brasil- CEP: 31270-901

Email: coep@prpqg.ufmg.br - Telefone: 31 3409-4592

Apenas duvidas éticas deverao ser esclarecidas com o COEP-UFMG, as
demais duvidas referentes a pesquisa deverdo ser sanadas com as

pesquisadoras.


mailto:coep@prpq.ufmg.br
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8.4 Anexo 4

Termo de Assentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Resolucéo n° 466, de 12 de Dezembro de 2012, sendo o Conselho Nacional de Saude.

Vocé estd sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada, “PERFIL
LINGUISTICO DE ADOLESCENTES COM DISTURBIO DA LINGUAGEM ESCRITA
E COM DESENVOLVIMENTO TiPICO DE LINGUAGEM?” sob responsabilidade das
pesquisadoras Erica de Araujo Brandao Couto, Izabel Cristina Campolina Miranda,
Lorene Karoline Silva, Luciana Mendonca Alves, Samantha Gomes Araujo e Vanessa
de Oliveira Martins-Reis da Universidade Federal de Minas Gerais e do Instituto
Izabela Hendrix, os seguintes aspectos:

O assentimento significa que vocé concorda em fazer parte de um grupo de
adolescentes, da sua faixa de idade, para participar de uma pesquisa. Serao
respeitados seus direitos e vocé recebera todas as informacdes por mais simples que
possam parecer.

Pode ser que este documento denominado TERMO DE ASSENTIMENTO
LIVRE E ESCLARECIDO contenha palavras que vocé nao entenda. Por favor, peca
ao responsavel pela pesquisa ou a equipe do estudo para explicar qualquer palavra
ou informagao que vocé nédo entenda claramente.

O objetivo da pesquisa € estabelecer o perfil linguistico de adolescentes com
distarbio da linguagem escrita e com desenvolvimento tipico de linguagem oral e
escrita. Seus pais ou responsaveis permitiram sua participacdo. Caso concorde com
0s termos da pesquisa, vocé sera submetido(a) a avaliac6es do vocabulario, discurso
narrativo oral e escrito, compreensao auditiva de texto, interpretacdo de metéforas,
morfossintaxe, segmentacdo fonémica, nomeacao rapida, fluéncia e compreenséao
leitora.

Os seus dados serdo mantidos em sigilo. A participacdo é gratuita e voluntaria
e, a qualquer momento, pode-se solicitar a sua retirada da pesquisa. Os dados obtidos
serdo utilizados somente nesta pesquisa e 0s resultados de sua analise serdo
apresentados em teses, dissertacdes, artigos e eventos cientificos, garantindo o sigilo

de suas informagdes pessoais.
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A pesquisa nao oferece risco a dimenséo fisica, psiquica, moral, intelectual,
social, cultural ou espiritual, uma vez que nao utiliza de técnicas invasivas ou
experimentais que n&o tenham sido comprovadas, podendo ocorrer somente 0 risco
de constrangimento de participar das avaliagcbes ou de responder a alguns dos
guestionamentos feitos pelas pesquisadoras. Caso vocé se sinta constrangido, pode
solicitar a interrup¢éo da aplicacao do teste ou da entrevista.

Os beneficios estéo relacionados a melhor compreensao do perfil linguistico de
adolescentes, podendo contribuir com o diagnéstico precoce, medidas de prevencao
e melhoria dos programas terapéuticos para distirbios relacionados ao

desenvolvimento da linguagem.

DECLARACAO DE ASSENTIMENTO DO SUJEITO DA PESQUISA:

Eu estou de acordo com a participacdo no estudo descrito acima. Eu fui
devidamente esclarecido quanto aos objetivos da pesquisa, aos procedimentos aos
quais serei submetido e o0s possiveis riscos envolvidos na participacdo. Os
pesquisadores me garantiram disponibilizar qualquer esclarecimento adicional que eu
venha solicitar durante o curso da pesquisa e o direito de desistir da participacdo em
qualguer momento, sem que a minha desisténcia implique em qualquer prejuizo a
minha pessoa e a minha familia, sendo garantido anonimato e o sigilo dos dados
referentes a minha identificacdo, bem como de que a minha participacdo neste estudo
nao trard nenhum beneficio econdémico.

Eu, , aceito

livremente participar do estudo intitulado “Perfil linguistico de adolescentes com
distarbio da linguagem escrita e com desenvolvimento tipico de linguagem” sob
responsabilidade das pesquisadoras Erica de Araujo Branddo Couto, Izabel Cristina
Campolina Miranda, Lorene Karoline Silva, Luciana Mendonga Alves, Samantha
Gomes Aratjo e Vanessa de Oliveira Martins-Reis sob a responsabilidade da
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG).

Belo Horizonte, de de

Assinatura do participante
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COMPROMISSO DO PESQUISADOR

Discutimos todas as questbes relacionadas ao projeto de pesquisa com cada
participante do estudo. E nossa opinido que cada individuo entenda os riscos,

beneficios e obrigagfes relacionadas a esta pesquisa.

Belo Horizonte, de de

Assinatura dos Pesquisadores

Para maiores informacdes, podem entrar em contato com:

Lorene Karoline Silva Telefone: (31) 99371-4140

Samantha Gomes Araujo Telefone: (31) 98889-5936

Vanessa de Oliveira Martins-Reis Telefone: (31) 98673-6485

Comité de Etica em Pesquisa-UFMG

Av. Antonio Carlos, 6627- Unidade Administrativa Il - 2° andar - Sala 2005- Campus
Pampulha- Belo Horizonte, MG — Brasil- CEP: 31270-901

Email: coep@prpg.ufmg.br - Telefone: 31 3409-4592

Apenas duavidas éticas deverdo ser esclarecidas com o COEP-UFMG, as
demais duvidas referentes a pesquisa deverdo ser sanadas com as

pesquisadoras.
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