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RESUMO

Esta pesquisa intitulada O didlogo entre cultura escolar e cultura popular na educacao de
jovens e adultos numa escola de Guanambi (BA) objetivou investigar e descrever a atividade
das Noites Culturais da EJA em Guanambi/BA. Para isso, identificamos: seus personagens; o
gue os motivara a participar desse evento; como eles o avaliavam. Além disso, procuramos
avaliar o carater educativo dessas préaticas e o dialogo estabelecido entre a cultura escolar e a
cultura popular. Para a andlise dos dados, recorremos aos pressupostos da abordagem
qualitativa. Do ponto de vista técnico-metodoldgico, utilizamos diario de campo. Nele
descrevemos nossas observagoes sobre as turmas da EJA na escola, 16cus da pesquisa, sobre
as reunides dos educadores destinadas aos planejamentos da atividade, o que nos possibilitou
verificar o processo de construcdo dessa atividade. Também entrevistamos oito educandos,
duas educadoras, uma coordenadora pedagdgica da EJA, uma gestora e uma coordenadora da
escola pesquisada. Assim nos foi possivel detectar como se dava o didlogo entre a cultura
popular e a cultura escolar na atividade, objeto deste estudo. Quanto a literatura referente ao
tema em questdo, destacamos: Arroyo (2001, 2005, 2006, 2007, 2011), Bosi (1992), Brandéo
(1984, 1989, 2002, 2004, 2009) Canclini (1998), Dayrell (1996), Forquin (1993), Freire
(1969, 1979,1987, 1989, 1996) Haddad (2007) Hernandez, (1998), Laraia (2006), Soares e
Favero (2009) entre outros. Em suma, percebemos que existe certo distanciamento entre
cultura popular e cultura escolar na EJA, conforme atestamos na analise dos didlogos entre
alunos, professores, coordenadores, gestores, etc. Enfim, esta dissertacdo sinaliza a
necessidade de uma organizacdo curricular que contemple as particularidades da EJA.

Palavras - chave: Educagéo de jovens e adultos. Noite Cultural da EJA. Cultura popular.
Cultura escolar.
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ABSTRACT

This research The dialogue between school culture and popular culture in youth and adult
education (YAE) in a school in Guanambi (BA) aimed to investigate and describe the YAE
Cultural Nights in Guanambi/ BA. We identified the characters; what motivates them to
participate in the event; and how they evaluate it. Beyond this, we tried to assess the
educational role of these practices and the dialogue established between school culture and
popular culture. In order to comprehend the data, we based on qualitative approach
assumptions. From the technical and methodological standpoint, we used the field diary. It
was made from observations in YAE classes in the school, locus of this research, educators'
planning meetings which let us observe the activity construction process. We also interviewed
eight students, two teachers, one YAE teaching coordinator, a manager and a coordinator of
the studied school. Then, it was possible to observe how the dialogue between popular culture
and school culture occurs in the activity that is the object of this study. In the reviewed
literature that discuss this issue, we highlight Arroyo (2001, 2005, 2006, 2007, 2011), Bosi
(1992), Brandédo (1984, 1989, 2002, 2004, 2009) Canclini (1998), Dayrell (1996), Forquin
(1993), Freire (1969, 1979.1987, 1989, 1996) Haddad (2007) Hernandez, (1998), Laraia
(2006), Soares and Favero (2009) among others. In summary, we noticed a certain distance
between popular culture and school culture in YAE, as we attested in the analysis of the
dialogues among students, teachers, coordinators, managers, and etc. Therefore, this
dissertation points out the need for a curricular organization that addresses the peculiarities of
YAE.

Keywords: Youth and Adult Education (YAE). YAE Cultural Nights. Popular culture.
School culture.
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INTRODUCAO: ENTRELACAMENTOS ENTRE OBJETO DE ESTUDO
E HISTORIA DE VIDA

A pesquisa que deu origem a esta dissertacdo de mestrado procurou compreender
como se da o didlogo entre a cultura escolar e a cultura popular tomando como base, 0
desenvolvimento da atividade intitulada Noite Cultural da EJA, numa escola da Rede
Municipal de Ensino de Guanambi/Bahia.

O interesse por este tema emergiu, a priori, do meu envolvimento e militdncia na
educacdo de jovens e adultos. Por isso, para iniciar este texto, narrarei minha trajetéria
pessoal, apontando a relacédo entre ela e o objeto de estudo desta investigagdo. Minha intencéo
é deixar claro o interesse pelo campo da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), cuja raiz esta
em minhas origens familiares, camponesas, comunitarias/religiosas, nos movimentos
populares e, nos Ultimos anos, no trabalho na Educacéo de Jovens e Adultos, uma modalidade
de ensino na rede escolar.

Quando® me proponho a descrever partes da minha trajetria, recordo alguns episédios
gue me marcaram. Filha de pais lavradores e analfabetos da comunidade de
Pedrinhas/Barreiro®, passei toda a infancia e parte da juventude no meio rural. L4 estudei os
primeiros anos do Ensino Fundamental, numa classe multisseriada. Fui alfabetizada por uma
professora leiga (Ensino Fundamental Completo).

Aos sete anos de idade, ingressei na escola. Mesmo o0s meus pais sendo analfabetos,
apostavam no sucesso dos filhos através da educacdo escolar, depositavam na escola um valor
social capaz de promover mudancas na vida das pessoas. Para a minha mée, principalmente, o
saber escolar era a Unica heranga que ela e meu pai podiam oferecer aos filhos. Nao estudaram
por falta de oportunidade, mas fizeram de tudo para que seus filhos frequentassem a escola.
Além de assumir os afazeres domésticos, ajudar o meu pai na roca, a minha mae cultivava
hortalicas e vendia-as na feira livre de Guanambi para garantir os nossos estudos. Mesmo com
muita luta, eu sou a Unica dos cinco filhos que conseguiu ingressar no curso superior; dois

concluiram o ensino médio; e dois fizeram apenas 0s anos iniciais do Ensino Fundamental.

! Por se tratar da trajetoria pessoal, optei em escrever a parte da introdugéo usando a 12 pessoa do singular.

2 pedrinhas/Barreiro € uma comunidade pertencente ao municipio de Candiba-Bahia, que fica situada a 18 km de
sua sede, formada por um grupo de aproximadamente 40 familias. Sua atividade econdmica esta no cultivo de
hortalicas. Nesta comunidade sdo, na sua maioria, as mulheres que assumem as despesas da casa com a venda de
hortalicas, ora na feira livre, ora nas ruas de Guanambi. H4 também um alto indice de alcoolismo por parte dos
homens dessa regido.
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J& no final do primeiro ano, minha mée queria que eu soubesse escrever cartas para 0s
seus parentes que residiam em S&o Paulo (irmdos/as, sobrinhos/as, tios/as). De tanta
insisténcia e cobranca, s6 dei conta disso apds trés anos de escola, comumente a noite,
escrevia as cartas que a minha mae ditava para os seus familiares e amigos. Eram tantas
lembrancas, tantos fatos que chegava a cochilar (algumas vezes) enquanto escrevia o texto
que ela mesma ditava. Na verdade, eu assumia apenas o papel de escriba, o texto era de sua
autoria. Mesmo sem saber ler e escrever convencionalmente possuia a sua leitura de mundo,
assim como todas as pessoas jovens e adultas que nunca ou poucas vezes frequentaram a
escola. Como assegura Freire (1989, p.9), “a leitura do mundo precede a leitura da palavra,
dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele.
Linguagem e realidade se prendem dinamicamente”.

Antes de concluir os primeiros anos (a partir do 4° ano) do Ensino Fundamental, fui
privilegiada entre muitas criangas da minha comunidade: estudaria na cidade de Candiba®, por
ter parentes residentes nas proximidades da cidade. Quando la cheguei, tive um impacto muito
grande, principalmente no que se refere a oralidade. Eu tinha um jeito de falar especifico da
minha comunidade, uma identidade propria que gerava risos e criticas, fazendo com que me
tornasse uma pessoa silenciosa e timida perante meus colegas e professores. Por esforco
préprio e incentivo de minha méae, obtinha boas notas e por isso me destaquei entre 0s
colegas, melhorando, assim, o processo de socializacdo e integracdo naquele contexto. A
partir de entdo, emergiu em mim o desejo de participar das atividades socioculturais
envolvendo-me em a¢des dentro e fora do espaco escolar.

Assim, ainda no Ensino Médio, comecei a participar das atividades comunitéarias,
enveredando pela catequese e pelos grupos de jovens das Comunidades Eclesiais de Base
(CEBs)®. Vale ressaltar que o grupo de jovens do qual fazia parte, maioria deles era
analfabeta. Alguns haviam estudado de um a trés anos e desistido por conta do trabalho
(ajudar os pais na lavoura e/ou na colheita do algoddo na regido do luiu®) e outros (poucos)

como eu cursavam os anos finais do Ensino Fundamental e/ou Ensino Médio.

%Candiba é um municipio situado na mesorregido Centro-Sul da Bahia, & margens da Serra Geral da Bahia, a
825 Km a sudoeste de Salvador-BA. Possui uma populacdo total de 13.205 habitantes (IBGE,2010) e uma area
de unidade territorial de 398 km?2, clima semidrido. A cidade de Candiba fica a 29 km do municipio de
Guanambi-BA.

*Neste caso, a comunidade de Pedrinhas/Barreiro, uma das Comunidades Eclesiais de Base da paréquia Nossa
Senhora das Dores (Padroeira de Candiba).

® Nas décadas de 1980 e 1990, a producéo do algoddo representava a principal atividade econémica para
Guanambi, desenvolvida nos municipios do Territdrio Sertdo Produtivo, formado por 19 municipios, incluindo o
Vale do luiu, onde o algodao ainda é explorado por grandes produtores. Apesar da queda, ainda representa uma
das principais atividades econdmicas da regiéo.
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Ao concluir o curso de Magistério no Ensino Médio, logo ingressei na Universidade
do Estado da Bahia (UNEB), Departamento de Educacdo de Guanambi — Campus XI11°, onde
cursei Licenciatura Plena em Pedagogia com Habilitacdo para Classes de Alfabetizacdo, no
periodo de 1995 a 1998. Ja no primeiro ano de academia, realizei vérios trabalhos educativos
na comunidade onde residia, com criangas que viviam em situacdes de risco e vulnerabilidade
social, atuando como monitora da Creche Comunitaria Nossa Senhora de Guadalupe’, além
de ser professora alfabetizadora no grupo de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos do
Movimento de Educacdo de Base (MEB). Os sujeitos desse grupo eram 0S mesmos jovens
que participavam do grupo de jovens, e adultos daquela comunidade que buscavam, no
projeto de Educacdo Popular, aprendizagens com significados para a vida. Como a minha
mae, por exemplo, que entrou na escola para aprender a assinar 0 nome e escrever cartas para
os seus familiares e amigos em S&o Paulo.

Atuei nesse grupo por pouco tempo (um ano), pois naquela mesma ocasido, fui
convidada a lecionar em turmas do Ensino Médio, no Centro Educacional Dom José Pedro
Costa em Candiba, onde cursei parte do Ensino Fundamental e Ensino Médio. Tive medo de
ndo dar conta, mas abracei a proposta. Era o meu primeiro emprego remunerado (contrato
temporario). Paralelo ao trabalho como professora no colégio acima mencionado, participei,
também, de atividades voltadas principalmente para a juventude por meio da Pastoral da
Juventude (PJ) da Igreja Catdlica - Diocese de Caetité — Pardquia Nossa Senhora das Dores.
Mas, ndo perdi de vista o grupo-base de jovens de Pedrinhas, do qual participava dos
encontros nos finais de semana.

Recordo-me que, em 1997, a escola onde trabalhava contemplava, em sua proposta
pedagdgica, o processo de inclusdo sociopolitico e cultural do educando na sociedade. Em
culminancia a proposta, organizei com colegas uma grande passeata pelas ruas da cidade,
envolvendo toda a comunidade escolar, com gritos em prol de justica social. Como fazia parte
da organizacdo do movimento, fui exonerada ao findar a passeata, numa demonstracdo clara
de abuso de poder. Desesperei-me no momento, mas, com o passar dos dias, compreendi que
talvez fosse essa a oportunidade para procurar outros espagos nos quais pudesse ingressar por

meio de concurso publico.

® O Departamento de Educagdo de Guanambi, Campus XII é um dos 24 Campi da Universidade do Estado da
Bahia-UNEB. Foi criado em 1990, com o curso de Licenciatura Plena em Pedagogia, com duas habilitacdes:
Magistério das Matérias Pedagogicas do segundo grau e Magistério para as Classes de Alfabetizacdo. Esse
Campus atende parte da populacdo do Sudoeste da Bahia e do Norte de Minas Gerais. Atualmente, oferece os
seguintes cursos: Licenciatura Plena em Pedagogia e Educacdo Fisica e Bacharelado em Enfermagem e
Administracéo.

" O nome dado & Creche da comunidade de Pedrinhas/Barreiro é o mesmo da padroeira daquela localidade,
mantida pela Igreja Catolica, via par6quia Nossa Senhora das Dores.
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Assim, no ano seguinte, ingressei no sistema de ensino municipal de Guanambi/BA®
através de concurso publico. Principiei numa classe de jovens, adultos e idosos, por escolha
prépria, ainda que soubesse dos desafios que enfrentaria. Embora tenha cursado Pedagogia,
com énfase em Alfabetizacéo, tive apenas uma disciplina cuja ementa propunha discutir a
EJA. Foram inUmeros os obstaculos enfrentados, principalmente no que tange ao
desenvolvimento de atividades com intervencdes pertinentes a realidade daquele publico. Fato
é, que, até entdo, s6 havia experienciado um trabalho em projetos de Alfabetizacdo de Jovens
e Adultos (Educacgdo Popular) com o propoésito de garantia da aquisicdo da lectoescrita com
funcdo social, além da formac&o critico-social e humana. E nessa turma da Rede Municipal de
Ensino de Guanambi, a proposta era diferente. Eu deveria executar um plano de curso
pensado e construido sem o envolvimento dos sujeitos interessados (educandos). Eram muitas
as indagacdes até entdo sem respostas: 0 que estava prescrito nos curriculos escolares
correspondia as perspectivas e necessidades dos educandos da EJA? A escola, em algum
momento, pensou nas suas especificidades e singularidades? A escola ainda mantinha aquele
discurso de preparar o individuo para o futuro. E o presente daqueles jovens e adultos era
pensado ao elaborar a proposta de trabalho?

Nessa direcdo, Arroyo (2007) assevera:

Penso que esses mesmos jovens que acodem a EJA ainda sonham que
através da educacgdo terdo outro futuro. Mas o problema é que eles podem
também estar enganados, ou ser enganados pela escola e levados a se
esquecerem que a ideia do futuro se perdeu e que 0 agora, 0 presente incerto,
substitui o futuro. O futuro se distanciou e o presente cresceu. Isso é muito
tipico das vivéncias do tempo da juventude popular (ARROYO, 2007, p. 9).

Para esse mesmo autor, também a educacdo na modalidade EJA continua persistindo
no discurso das promessas quando, devesse garantir um minimo de dignidade no presente.
“Com os jovens e adultos com que trabalhamos, o que temos que fazer € evitar discursos do
futuro e falar mais no presente. Intervir mais no seu presente do que prometer futuros que ndo
chegardao”( ARROYO, 2007, p. 9).

Assim, vejo, hoje, que muitas respostas que eu procurava aquela época, entre outras

coisas, demandava experiéncia, mais vivéncia. Concordo, pois, com Freire (1996) que a

8Guanambi é uma das 32 microrregides composta por dezoito municipios do estado da Bahia pertencente a
mesorregido Centro-Sul Baiano. A Bahia estd dividida em sete mesorregifes (Extremo Oeste Baiano, Vale
Sanfranciscano da Bahia, Centro Norte Baiano, Nordeste Baiano, Metropolitana de Salvador, Centro Sul Baiano
e o Sul Baiano). Essa divisdo foi feita pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 1990). As
mesorregides constituem grandes regides do estado, que foram determinadas tendo como critério trés aspectos:
as semelhancas naturais, sociais e as relagdes entre seus habitantes e a natureza.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Microrregi%C3%A3o
http://pt.wikipedia.org/wiki/Munic%C3%ADpio
http://pt.wikipedia.org/wiki/Bahia
http://pt.wikipedia.org/wiki/Mesorregi%C3%A3o_do_Centro-Sul_Baiano
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experiéncia é um instrumento importante e necessario a formacao, pois permite ao educador
(re)significar tanto a sua formacéo, quanto sua agdo, pelo exercicio de questionar a pratica.
Aliés, “faz parte da natureza da pratica docente, a indagacdo, a busca, a pesquisa. O de que se
precisa € que, em sua formagdo permanente, o professor se perceba e se assuma, porque
professor, como pesquisador” (FREIRE, 1996, p.39).

Voltando as perguntas que me atormentaram la em Guanambi, comecei a buscar
respostas em conversas com as colegas que atuavam na referida modalidade de ensino, nas
leituras de Freire e a participar de cursos de formagédo continuada, voltados para esse campo
educacional. Os poucos disponiveis eram oferecidos pela Universidade do Estado da
Bahia/Campus XII por meio do Nucleo de Estudo, Pesquisa e Extensdo Educacional Paulo
Freire (NEPE) em parceria com o MEB. Tudo isso, ajudou-me a pensar na importancia dos
saberes desenvolvidos nos espacos escolares, na EJA, tendo, como publico-alvo, os sujeitos
desse campo de ensino.

E, entdo, assim que conclui o Ensino Superior, fiz uma especializacdo em Metodologia
do Ensino Fundamental optando, como projeto de pesquisa, por um estudo bibliogréafico e de
campo sobre a educacdo na perspectiva da dimenséo libertadora: uma experiéncia do MEB
em Candiba. Com esse estudo, aumentaram ainda mais as minhas angustias e indagacdes
guanto ao distanciamento entre as praticas educativas vivenciadas nos projetos de educacdo
popular e as propostas de ensino e aprendizagem realizadas nos espagos escolares, com
publico da mesma faixa etéria e realidades proximas.

Ainda no ano 2000, assumi a coordenacdo pedagogica, além de atuar como educadora
de turma nos Projetos Monte Pascoal e Sol Nascente®. Nessa época, também, fazia parte da
equipe de Assessoria da Pastoral da Juventude Diocesana (PJD), assumindo, nos finais de
semana, a formacéao de coordenadores de grupos de jovens das CEBs.

Em julho de 2003, ingressei, via selecdo publica, na UNEB/Campus XII, como
professora substituta de Estagio Supervisionado no curso de Pedagogia. Retornar aquele
espaco, agora como docente, era motivo de muito orgulho para mim, além de instigar-me para
o aperfeicoamento na carreira do magistério. Paralelo aos trabalhos desenvolvidos na
Universidade, acompanhei a formacdo dos educadores sociais da Associacdo Brotando

Vida', especialmente dos Projetos Monte Pascoal e Sol Nascente e Movimento de Educacéo

% Os Projetos Monte Pascoal e Sol Nascente atendem a criangas e adolescentes que vivem em situag&o de risco e
vulnerabilidade social, visando a inclusdo social mediante o esporte, atividades diversas (musica, danga, pintura)
e reforgo escolar.

Em 2003, a Paréquia de Santo Antonio de Guanambi legalizou os projetos sociais, através da criacdo da
Associacdo Brotando Vida (ABV), que é uma organizacdo ndo governamental sem fins lucrativos. A missao da
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de Base de Iniciativa Catdlica (MEBIC), como projeto de extensdo da Universidade
coordenado pelo NEPE.

E importante salientar, ainda, que continuei vinculada ao Nucleo de Estudo, Pesquisa e
Extensdo Educacional Paulo Freire, do Departamento de Educacdo/Campus XII (DEDC XII)
participando do grupo de estudo da EJA, ap6s o encerramento do contrato. Em 2011, retornei
para esse espaco, via concurso publico, como efetiva com cargo de 40h sem Dedicacédo
Exclusiva (DE). Paralelamente, continuei com a funcdo de Coordenadora Pedagdgica, com
20h, na Secretaria Municipal de Educacao.

Dessa maneira, as questdes relativas ao campo da EJA sempre ocuparam espaco
importante em minha vida profissional e, consequentemente, pessoal.

Assim, meu envolvimento com o objeto da pesquisa pode ser constatado, pela minha
experiéncia no periodo de 1998 a 2000, como professora no Grupo Escolar Senador Nilo
Coelho™; de 2001 a 2003, como coordenadora pedagégica da EJA (1° segmento do Ensino
Fundamental) na Rede Municipal de Ensino. Neste ultimo ano, deixei a coordenacdo da EJA
para assumir a coordenacdo Pedagogica de uma escola que, também, atende a esse campo
educacional. Retornei, portanto, a coordenacdo da EJA em 2007, nela permanecendo até
2010. Nesse periodo, assumi, também, a gestdo do programa Todos Pela Alfabetizacdo
(TOPA),*? sob a responsabilidade da Secretaria Municipal de Educacio de Guanambi.

Outras experiéncias se somam a essas, como: a participa¢do em 2008 da elaboragédo do
Plano Municipal de Educacdo (PME) de Guanambi, na condicdo de coordenadora da
comissao responsavel pelo capitulo voltado para a EJA. Ainda no ano seguinte, participei da
elaboracdo do Memorial da Educacdo de Guanambi, que traz relatos sobre as experiéncias
desse municipio, especificamente, da parte destinada a Educacéao de Jovens e Adultos.

Ao longo dessas experiéncias, no campo da EJA na Rede Municipal de Ensino de
Guanambi, em especial, entre 0s anos de 2005 a 2012, participei do evento, j& mencionado no

entidade € contribuir com a promocdo e a assisténcia de criancas e adolescentes em situacdo de risco e
vulnerabilidade social, asegurando-lhes dignidade e cidadania. A ABV atua na éarea de direitos humanos;
educacdo; geracdo de emprego e renda; direito a alimentacdo; realizacdo de atividades socioeducativas que
facilitem o processo de insercdo familiar e inclusdo social das criancas, adolescentes e suas familias na
sociedade. Projetos Sociais assessorados e coordenados pela ABV: Projeto Educacional Tempero Verde, Projeto
MEBIC, Projeto Crescer Juntos, Casa de Acolhida, Equipe de Caridade, Recivida (Reciclando e Educando para a
Vida).

1 Escola da Rede Municipal de Ensino de Guanambi/Ba que atende da Educagéo Infantil ao 5° Ano do Ensino
Fundamental. Deixou de atender as turmas de EJA desde 2007, justificando a reducdo do nimero de matriculas
desse publico alvo.

20 TOPA ¢ um programa de Alfabetizagdo de Jovens e Adultos criado pelo Governo da Bahia em 2007,
vinculado ao Programa Brasil Alfabetizado.
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inicio deste texto, Noite Cultural da EJA. Essa atividade levou-me investigar se ela dialoga
com a cultura popular.

Posto iss0, ao iniciar esta pesquisa, gerada no préprio contexto das praticas realizadas
na Rede Municipal de Ensino de Guanambi, no campo da EJA, pelos questionamentos e
duvidas acerca do dialogo entre a cultura popular e a cultura escolar, eu tinha, como hipotese,
que as Noites Culturais da EJA constituiam uma préatica educativa na perspectiva da cultura
popular. No decorrer da investigacdo, porém, a pergunta geral foi-se afunilando chegando-se a
seguinte pergunta: como se d& a relacdo entre a cultura popular e a cultura escolar na
atividade Noite Cultural da EJA, numa escola da Rede Municipal de Ensino de
Guanambi/BA? Percebi, de imediato, que teria que investigar e descrever a atividade da Noite
Cultural da EJA, edicdo 2012, em Guanambi/BA, observando os saberes produzidos, as
expectativas e 0s modos de participacdo dos alunos, durante o planejamento, a realizacdo e a
avaliagéo dos resultados.

Assim sendo, meu problema de pesquisa desta dissertacdo se fundamenta nas
seguintes indagacdes:

» Que significados os jovens e adultos atribuem as Noites Culturais?

= Como os estudantes, professores e gestores da EJA avaliam essa atividade?

= Existe dialogo entre a cultura escolar e a cultura popular nessa atividade?

= Qual compreensdo dos sujeitos pesquisados acerca da cultura popular nas Noites
Culturais da EJA?

= O trabalho desenvolvido nas Noites Culturais se aproxima da proposta de Paulo Freire
paraa EJA?

Com foco nessas questdes, pretendo compreender e descrever a atividade das Noites
Culturais da EJA em Guanambi/BA, identificar seus personagens, e 0 que 0S motiva a
participar desse evento; investigar como eles a avaliam; e avaliar o carater educativo dessas
praticas e o dialogo estabelecido entre a cultura escolar e a cultura popular.

Entdo, para descrever e analisar 0 objeto estudado, optei por organizar esta dissertacao
em introducdo, conclusdo e trés capitulos subdivididos, conforme entendimento
preestabelecido. Na introducéo, procuro estabelecer relagdes pessoais e profissionais com o
objeto em pauta e 0s objetivos da pesquisa. Nesse sentido, apresento alguns fatos da minha
trajetoria com vistas a deixar claro o meu interesse pelo campo da Educacdo de Jovens e
Adultos.

No primeiro capitulo, descrevo os caminhos metodoldgicos da pesquisa. Situo o

campo investigado, apresento as caracteristicas educacionais de Guanambi, com o auxilio de
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mapa e tabelas que ilustram dados, facilitando, assim, o reconhecimento do universo da
pesquisa. Ainda neste capitulo, apresento a atividade intitulada Noite Cultural da EJA, objeto
deste estudo, caracterizando a escola (Iécus da investigacdo), bem como, as turmas da EJA,
matriculadas em 2012 na citada instituicao.

No capitulo dois, incluo o quadro tedrico destacando os fundamentos conceituais de
cultura, cultura popular e a cultura escolar no contexto da Educacédo de Jovens e Adultos. Para
isso, recorro a autores como: Forquin (1993), Freire (1996), Branddo (1993, 2002, 2009...),
Canclini (1998), Arroyo (2005, 2006, 2007), Ayala (2006), Laraia (2006), Soares e Favero
(2009), Geertz (2011), entre outros.

No capitulo trés, procuro analisar os dados coletados na pesquisa de campo, apontando
o perfil e trajetoria escolar dos sujeitos pesquisados, o entendimento acerca da cultura popular
deles, os significados da Noite Cultural e como eles avaliam essa atividade. Por fim, com base
nas entrevistas semiestruturadas, analiso a escola e a realidade dos estudantes da EJA na
instituicdo pesquisada.

E, na conclusdo, apresento reflexfes sobre o didlogo entre a cultura popular e a cultura
escolar, destacando o distanciamento entre esse dialogo na escola pesquisada, além de
assinalar possibilidades de aproximacéo desses elementos na Educagéo de Jovens e Adultos.
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1 CONHECENDO O CAMPO DA PESQUISA

No meu entender o que ha de pesquisador no professor ndo € uma qualidade
ou uma forma de ser ou de atuar que se acrescente a de ensinar. Faz parte da
natureza da pratica docente a indagacdo, a busca, a pesquisa (FREIRE,
1996).

1.1 Percurso metodoldgico da pesquisa

Compreender a experiéncia das Noites Culturais da EJA, numa escola do municipio de
Guanambi/BA, indagando como acontece o dialogo entre a cultura escolar e a cultura popular
nessa atividade, direcionou o foco de nossas preocupacdes durante a pesquisa. Para que isso
fosse possivel, precisdvamos analisar e descrever como se dava a construcao dessa atividade
na referida escola, no ano de 2012, identificando os sujeitos e 0 que 0s motivava a participar
dessa atividade. Na sequéncia, verificarmos como os educandos e educadores avaliavam o
processo de execucao desse trabalho e como nele se envolviam.

Para tanto, a pesquisa qualitativa ofereceu-nos suporte adequado a investigacdo, ao
propiciar adentrar o espaco da escola em questdo, visando compreender as acdes e 0 sentido
dessas préaticas para os sujeitos nelas envolvidos, e como se dava o didlogo entre a cultura
escolar e a cultura popular em atividades/a¢des dessa natureza.

Vale lembrar que a utilizacdo de métodos e técnicas qualitativos de pesquisa em
Ciéncias Sociais opdem-se ao pressuposto de que existe um modelo Unico de pesquisa para
todas as Ciéncias Sociais, afastando-se do modelo de estudo das ciéncias da natureza. A
pesquisa qualitativa contraria a ideia do modelo positivista, aplicado ao estudo da vida social,
ja que visa a compreensao interpretativa das experiéncias dos individuos dentro do contexto
em que sao vivenciadas.

De acordo com Goldenberg (1999), a pesquisa qualitativa reconhece a necessidade de
compreender os valores, crencas, motivacdes e sentimentos humanos na perspectiva de um
contexto social historicamente datado e construido. Mas, s é possivel compreender a a¢édo se
ela ocorrer dentro de um contexto de significado.

Na investigacéo realizada, o contexto social foi uma escola, especificamente, a sala de
aula onde os professores desenvolviam suas atividades com alunos jovens, adultos e idosos.
Nossa preocupacdo era compreender a atividade intitulada Noites Culturais da EJA em

Guanambi/BA e ndo formular leis generalizantes, aplicaveis a qualquer situagdo social.
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Tivemos o cuidado em acompanhar todo o processo de construgdo, desenvolvimento e
execucdo da situacdo inquirida.

Quanto ao processo de conducdo de investigacdo qualitativa, conforme Bogdan e
Biklen (1994, p. 51), “reflete uma espécie de dialogo entre os investigadores e os respectivos
sujeitos, dado estes ndo serem abordados por aqueles de uma forma neutra”. Dessa forma, o
investigador estabelece estratégias e procedimentos que lhe permitam tomar em consideracdo
as experiéncias do ponto de vista do informador. E, para Gaskell (2005, p. 64), “a finalidade
real da pesquisa qualitativa ndo é contar opiniGes, mas ao contrario, explorar o espectro de
opinides, as diferentes representacdes sobre o assunto em questdo”. Para 0s autores citados, na
pesquisa qualitativa, os dados recolhidos sdo ricos em pormenores descritivos relativamente a
pessoas, locais e conversas e de complexo tratamento estatistico. As questbes a serem
investigadas ndo se estabelecem mediante a operacionalizacdo de variaveis, sdo, também,
formuladas com o objetivo de investigar o fendmeno em toda a sua complexidade. No caso
desta pesquisa, procuramos dialogar com o0s sujeitos mantendo certo distanciamento de modo
gue ndo houvesse interferéncia do investigador e que pudéssemos explorar a0 maximo, o
nosso objeto de analise.

Justificamos, ainda, a opcdo pela pesquisa qualitativa, por apresentar caracteristicas
pertinentes ao processo de investigacdo que se assemelham a nossa pesquisa apontadas por
Alves-Mazzotti (1999), como: o ambiente natural e contextual oferece fonte direta de dados;
os dados coletados sdo predominantemente descritivos; permite a compreensao do processo
como um todo, através das interacGes e manifestacdes cotidianas; objetiva apreender como 0s
informantes encaram as questdes que lhes sdo propostas; a analise dos dados tende a seguir
um processo indutivo, analitico e interpretativo.

Baseando-nos nesses pontos, e conscientes de que a compreensdo do processo de
construcdo e execucdo da atividade intitulada Noite Cultural da EJA, numa escola municipal
de Guanambi/BA, no ano de 2012 ndo poderiam ser analisadas apenas num contexto global,
pois cada contexto apresenta suas singularidades, utilizamos diversos instrumentos no
transcorrer da pesquisa: analise documental, observagdo livre, entrevista semiestruturada e
anotacOes de campo. Esse material nos pareceu mais apropriado para a presente investigacéo

e serdo descritos posteriormente.



25

1.1.1 Procedimentos de coleta e analise dos dados

Neste item, descreveremos brevemente os procedimentos adotados para a coleta e
andlise dos dados. As observacdes foram realizadas em trés turmas da EJA na Escola
Municipal Flor do Sertdo™ e em ambientes de encontro de planejamentos dos educadores.
Pretendiamos acompanhar os processos de planejamento, desenvolvimento e avaliacdo dessa
atividade, no periodo de fevereiro a dezembro de 2012.

Assim sendo, recorrendo a literatura, dizia Vianna (2003, p. 12) que “a observagdo ¢é
uma das mais importantes fontes de informacdes em pesquisas qualitativas em educacao. Sem
acurada observacdo, ndo ha ciéncia”. A proposito, permanecemos no campo da pesquisa
durante os meses de fevereiro a dezembro de 2012 no turno noturno, de segunda a sexta-feira.
A facilidade de transito no seu interior propiciou-nos aproximar da dindmica das relagdes
sociais, seu funcionamento e, principalmente, acompanhar o processo de construcdo e
avaliacdo da Noite cultural da EJA. Assim, pudemos analisar como era estabelecido o didlogo
entre a cultura popular e a cultura escolar nessa atividade.

Como ja dissemos anteriormente, procuramos manter certo distanciamento na relagdo
com os professores, gestores, estudantes e demais profissionais da escola. Entendemos que o
estranhamento na pesquisa qualitativa possibilita ao pesquisador identificar e descrever
situacbes que parecem invisiveis, inclusive para ele (pesquisador), além de facultar a
problematizacdo da propria percepcio. E nesse momento em que a divida faz questionar o
senso comum e o que lhe parece dbvio. Como nos lembra Ludke e André (1986, p. 26), a
observacdo permite que o observador chegue mais perto da perspectiva dos sujeitos. A
medida que o observador acompanha in loco as experiéncias didrias dos sujeitos, ele podera
apreender a visdo de mundo deles, isto é, o significado que eles atribuem a realidade que 0s
cerca e suas proprias acGes. Tivemos, entdo, a preocupacdo em adentrar aos poucos, Nnos
espacos da escola para que a nossa presenca (alguém estranho a ela) ndo interferisse na sua
dindmica. Primeiramente, nossas observacoes e conversas informais ficaram restritas ao patio,
direcdo, cozinha e sala dos professores, posteriormente estenderam-se as trés salas de aula da
EJA, ativas no ano de 2012. Submergir num espaco que ndo € seu, neste caso, a sala de aula
de outro professor, por exemplo, gera sempre desconfiangas e inseguranga. No entanto, a

Escola Municipal Flor do Sertdo ndo s6 abriu as suas portas, como também disponibilizou e

“ Em conformidade com a conduta em pesquisas dessa natureza, tivemos o cuidado de preservar o sigilo das
informagdes e dos sujeitos envolvidos na pesquisa. Por isso, a Escola Municipal Flor do Sertdo é o nome ficticio.
Além disso, todos os nomes atribuidos aos professores, gestores e estudantes da EJA, sujeitos desta investigagao
sdo também ficticios.



26

colaborou com o nosso trabalho durante todo o percurso da pesquisa™*. Em resumo, as
condicdes para realizar a observacao naquela instituicdo eram favoraveis.

Acerca da observacdo em situacOes escolares, segundo Estrela (1986) existem dois
modelos:

= A observacdo naturalista- Quando o observador procura registrar tudo o que ocorre
no ambiente escolar e dentro da sala de aula, acumulando, sem selecionar, dados em

continuo. O registro € feito durante determinado periodo de tempo, procurando o

observador absorver tudo o que vé e ouve, descrevendo 0s comportamentos

observados sem qualquer preconceito prévio e procurando nao ser influenciado pela
sua propria avaliacdo do que esta ocorrendo.

= A observacao ocasional — Consiste na observacdo de tipo naturalista, porém, seletiva
dos comportamentos a registrar, focalizada num determinado aspecto da situagdo de
ensino-aprendizagem.

Esses dois modelos de observacdo propostos por Estrela foram utilizados no decorrer
da pesquisa de campo, sobretudo, 0 modelo de observacao ocasional. Afinal, nosso foco era
acompanhar o processo de desenvolvimento e avaliacdo da Noite Cultural da EJA, em 2012,
na escola Flor do Sertdo. Mas também era importante, conforme j& dissemos, que
participassemos da dindmica da escola, 16cus da pesquisa. Desse modo, durante 11 meses,
acompanhamos todos os encontros de formacdo e planejamento realizados com os professores
da rede, comumente no turno matutino, no primeiro sdbado de cada més, e aqueles realizados
pela escola nos momentos que intermediavam os horarios das aulas, das 17h as 19h,
quinzenalmente, em uma das salas da instituicao.

E, para complementar o registro das observacdes, acrescentamos nossa analise
minuciosa dos documentos da escola que se referiam a Educacgdo de Jovens e Adultos. Dentre
eles, destacamos: o Projeto Politico Pedagdgico da escola (PPP), o Plano de Desenvolvimento
Educacional da Escola (PDE), o Regimento Interno da Escola, os Planos de Curso e de Aula,
os Prontuérios dos Estudantes da EJA (fichas de matricula e documentos pessoais) e Atas de
Resultados Finais. Este Gltimo possibilitou tracar o perfil do publico-alvo ao qual a instituicdo
pesquisada atendia. Utilizamos, também, como fonte de informacdo, documentos como o

Projeto para Organizacdo das Classes de Aceleragdo de Educagdo de Jovens e Adultos

¥ A presenca em sala de aula, a principio, causou desconfianca por parte das professoras, por acharem que
estavamos la para supervisionar sua metodologia de trabalho, embora tenhamos explicitado os objetivos da
pesquisa antes de ali inserir. Ao percebermos isso, conversamos com elas, esclarecendo que estdvamos ali para
acompanhar a participacdo e envolvimento dos estudantes no processo de desenvolvimento da Noite Cultural da
EJA.
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disponibilizado pelo Conselho Municipal de Educacdo, o Plano Municipal de Educagéo
(PME) e os projetos didaticos de todas as edi¢es das Noites Culturais da EJA, por meio da
SME.

Esse exame nos permitiu descrever as Noites Culturais da EJA em Guanambi.
Também nos foi possivel acessar informacbes sobre a organizacdo, funcionamento,
avaliacOes, decisdes e encaminhamentos da atividade. Alem disso, durante a analise das
entrevistas, tais documentos nos ajudaram a referendar ou refutar dados.

Um dado, porém, chamou-nos a atencao: apesar de a escola possuir uma trajetéria de
atendimento a pessoas jovens, adultas e ou idosas, seus registros, pouco ou timidamente
faziam referéncia a esse campo educacional. Encontramos, por exemplo uma referéncia no
PPP, ao tratar do refor¢o escolar para alunos que ndo construiram a base alfabética e
realizacdo de oficinas como ceramica artesanal, terapia psicolégica, danga, entre outras, com
0 intuito de diminuir o indice de evasdo e reprovacdo dessa modalidade de ensino. Entretanto,
ndo percebemos o desenvolvimento dessas acdes durante o periodo em que estivemos na
instituicdo. Isso justifica o que Veiga (2003), chama de regulacdo regulatoria ao invés de
emancipatdria quando se trata da relacdo entre inovagdes e projeto politico-pedagdgico.
Nesse sentido, ela afirma:

A inovacdo regulatoria significa assumir o projeto politico-pedagogico
como um conjunto de atividades que vao gerar um produto: um documento
pronto e acabado. Nesse caso, deixa-se de lado o processo de producgdo
coletiva. Perde-se a concepgdo integral de um projeto e este se converte em
uma relagdo insumo/processo/produto. Pode-se inovar para melhorar
resultados parciais do ensino, da aprendizagem, da pesquisa, dos
laboratorios, da biblioteca, mas o processo ndo esta articulado integralmente
com o produto (VEIGA, 2003, p. 271, grifos nossos).

Outro instrumento empregado na coleta de dados foi a entrevista, por “permitir ao
investigador desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a maneira como 0s sujeitos
interpretam aspectos do mundo” (BODGN; BIKLEN, 1994, p.134). AS entrevistas
semiestruturadas, aplicadas a treze pessoas (um coordenador pedagdgico da EJA da Rede
Municipal de Ensino, dois gestores, duas professoras e oito estudantes da escola investigada),
constituiram objeto de analise da experiéncia da Noite Cultural da EJA na escola Flor do
Sertdo. Por meio delas procuramos identificar o sentido que os entrevistados atribuiam a
atividade, seus modos de pensar, sentir, situar-se e apreciar, enfim suas visdes de mundo,
objetivos orientadores desta pesquisa. Como assegura Flick (2004), “é mais provavel que os

pontos de vista dos sujeitos entrevistados sejam expressos em uma situagéo de entrevista com
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um planejamento relativamente aberto do que em uma entrevista padronizada ou em um
questionario” (FLICK, 2004, p.89).

A proposito, na opinido de Trivifios (1987, p. 146), a entrevista € uma ferramenta que
se caracteriza pelos questionamentos basicos que sdo apoiados em teorias e hipdteses
relacionadas ao tema da pesquisa. Os questionamentos dariam frutos a novas hipoteses
surgidas das respostas dos informantes. O foco principal seria colocado pelo investigador-
entrevistador. Para esse autor, a entrevista semiestruturada “[...] favorece ndo so a descrigdo
dos fendmenos sociais, mas também sua explicacdo e a compreensdo de sua totalidade [...]”
além de manter a presenca consciente e atuante do pesquisador no processo de coleta de
informacdes (TRIVINOS, 1987, p. 152).

Ainda sobre 0 uso da entrevista, Manzini (2003) salienta que é possivel estabelecer um
planejamento de coleta de informacGes elaborando-se um roteiro com perguntas que atinjam
os objetivos pretendidos. O roteiro favorece a coleta das informagGes bésicas, possibilita ao
pesquisador se organizar tornando o processo de interacdo com o informante mais efetivo.
Nesse sentido, elaboramos um roteiro, levando em consideracdo o objetivo geral da
investigacdo, bem como o perfil de cada grupo entrevistado (gestor, professor e estudante),
para nos direcionar durante as entrevistas com os sujeitos selecionados.

Por sua vez, Nadir Zago (2003) adverte que a entrevista usada nas pesquisas
qualitativas ndo deve ser tomada como uma simples técnica que transpde, mecanicamente, as
falas do entrevistado para uma situagdo de coleta de dados, mas como parte integrante da
construcdo socioldgica do objeto de estudo. Na mesma direcdo, Bourdieu (1997) recomenda
que a reflexdo é tarefa importante para perceber os efeitos da estrutura social na conducédo da
entrevista. Dessa forma, exige-se do entrevistador sensibilidade.

Desse modo, inicialmente, esclarecemos aos entrevistados quais eram 0s objetivos da
pesquisa, e consequentemente das informacdes coletadas. Adiantamos, ainda, que 0s nomes
deles seriam preservados. Deixamos claro, também, que poderiam desistir em qualquer etapa
do processo de investigacdo. Assim, tendo obtido a autorizacdo para tal, por meio do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido, todas as entrevistas foram gravadas e transcritas. Vale
ressaltar que nenhum dos sujeitos selecionados demonstrou resisténcia ao proposito desta
investigacdo. Os encontros foram agendados de acordo as possibilidades da cada um, em dois
momentos: 1°) no decorrer dos meses de setembro e outubro/2012, periodo de
desenvolvimento do projeto na escola; 2°) entre os meses de novembro e dezembro, apds a

execucdo do projeto para que os sujeitos pudessem avalia-lo.
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a) Quanto a realizacdo das entrevistas com a coordenadora pedagogica da EJA da RME,
ocorreram entre 0s meses de mar¢o a dezembro, na residéncia e/ou local de trabalho,
em varios momentos. Essa entrevista era importante, pois ela tinha acesso a muitas
informacdes acerca do processo de construcéo da atividade, objeto deste estudo. Para
isso, foram inimeros encontros, de modo que pudéssemos registrar, no caderno de
campo os seus relatos sem perder a originalidade e, na sequéncia, fazer a leitura para
obter o seu consentimento.

b) Ja com os demais gestores e professores da escola, a maior parte das entrevistas
ocorreu na prépria escola, durante os intervalos, em horarios opostos ao da aula e, em
alguns casos, nos momentos em que os alunos estavam resolvendo atividade de
escrita. Mas algumas foram realizadas nas residéncias dos entrevistados e em outros
locais de trabalho nos quais atuavam a época da pesquisa.

c) E as entrevistas com os estudantes, foram realizadas em horérios diversificados: uns
optaram pela manhd antes do horario de trabalho (6h); outros, durante o intervalo e/ou
no inicio da aula, enquanto a professora esperava os demais alunos para iniciar as
atividades; e outros, ainda, no ponto do 6nibus enquanto aguardavam o transporte
escolar.

Com referéncia a conducdo das entrevistas, procuramos realiza-las em forma de bate-
papo, de modo que os entrevistados ficassem a vontade para expor suas opinides acerca do
assunto em pauta. Exceto os depoimentos da coordenadora da EJA, as demais foram
gravadas, o que nos possibilitou uma analise mais detalhada das falas. Pela sua riqueza,
elegemos a andlise de conteddo como a técnica de tratamento dos dados coletados. A
propdsito, segundo Bardin (1977), € um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes.
Nela cabem muitos procedimentos (quantitativos ou ndo) de descricdo dos contetidos das
mensagens. Para a autora, “a analise de conteudo, pode realizar-se a partir das significacdes
que a mensagem fornece” (BARDIN, 1977, p.135). Assim, tivemos como base, as diferentes
fases da andlise de contetdo, organizadas em torno de polos cronolégicos: a pré-analise; a
exploracdo do material; o tratamento dos resultados; a inferéncia e a interpretacéo.

Durante as transcricdes das entrevistas feitas por nés, realizavamos, também, a leitura,
denominada por Bardin (1977), flutuante. Assim, estabeleciamos contato com as falas dos/as
participantes, deixando-nos invadir por impressdes e orientagdes. Aos poucos, a leitura ia

tornando-se mais precisa e algumas inferéncias sobre o contetdo iam se configurando. No

> A coordenadora n&o permitiu a gravacéo de sua fala.
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tratamento dos dados, procuramos organizar os resultados obtidos, cataloga-los e vinculé-los

ao aporte tedrico da pesquisa. Sobre essa fase, Ludke e André (1986) dizem:

A fase mais formal de andlise tem lugar quando a coleta de dados esta
praticamente encerrada. Nesse momento o pesquisador ja deve ter uma ideia
mais ou menos clara das possiveis diregdes tedricas do estudo e parte entdo
para trabalhar o material acumulado, buscando destacar os principais
achados da pesquisa (LUDKE; ANDRE, 1986, p.48).

Na sequéncia, descrevemos os dados, utilizando, quando necessario, imagens, gréaficos
e/ou tabelas para visualizar a prevaléncia dos resultados. No decorrer da descrigéo,
procuramos, ainda, fazer uma triangulacéo entre os dados resultantes da pesquisa documental,

da entrevista com o0s sujeitos da pesquisa e a literatura consultada.

1.2. Guanambi: aspectos educacionais e culturais

Figura 1: Mapa com as areas de abrangéncia na zona urbana de Guanambi, Bahia

Fonte: Site oficial da Prefeitura Municipal de Guanambi

De acordo com o site oficial da Prefeitura Municipal de Guanambi/BA,
esta € uma das 417 cidades baianas. Localizada ao Centro Sul baiano, distante 796 km de
Salvador (capital do estado da Bahia), esté interligada a Capital por duas rodovias federais,
apresentando forte influéncia na area comercial. Segundo dados do Censo do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE/2010), Guanambi possui uma populacdo de
78.833 habitantes, destes, 38.481 sdo do sexo masculino; 40.352, do sexo feminino; 62.554
residem na zona urbana; e 16.279, na zona rural. A area total do municipio é de 1.301,80 km*

O municipio ficou conhecido pela intensa producdo de algoddo na decada de 1980,
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especialmente, no ano de 1985, quando a producdo atingiu a marca de 7.576 toneladas.
Assim, Guanambi até o final da década, foi conhecida como capital do algodéo.

No campo educacional, Guanambi destaca-se por ser polo regional da educacdo, em
virtude do aumento de estabelecimentos de ensino nas ultimas décadas dada a concentracdo
de pessoas das cidades que compdem o sertdo produtivo®®. A rede educacional de Guanambi
atende desde a Educacdo Infantil (Creches e Pré-escolas) até o Ensino Superior, coexistindo
tanto instituicdes publicas, privadas, quanto filantropicas de ensino. Vale ressaltar que a maior
parte das escolas se encontra localizada no perimetro urbano da cidade, situando-se algumas
nos distritos.

Até o ano (2012) de realizacdo desta pesquisa, 0 municipio dispunha de 58
estabelecimentos de ensino atendendo aos niveis de ensino infantil, fundamental, médio e
superior, conforme a configuracdo apresentada abaixo:

Tabela 1: Nimero de alunos matriculados no municipio de Guanambi em 2012

ESFERA ETAPA/NIVEL/MODALIDADE NFlDIz QUAN[IIIEDADE
MRS INSTITUICAO

Educacdo Infantil (Creche e Pré Escola) 1.668 7
Ensino Fundamental 8.138

MUNICIPAL | EJA (Ensino Fundamental) 856 25"
Centro de Referéncia da Educacéo 428918 1
Inclusiva e Operacional (CREIO) '
Ensino Fundamental 1.113
Ensino Médio 3.198

ESTADUAL Educacdo Profissional (Nivel técnico) 77 6
EJA (Ensino Fundamental e Médio) 1.387
Educagdo Superior 1.032 1
Ensino Médio 305

FEDERAL Educagéo Profissional (Nivel técnico) 250
EJA (Ensino Médio) 55 1
Ensino Superior
Educacdo Infantil (Creche e Pré-Escola) 938
Ensino Fundamental 2.186 1

PRIVADA Ensino Médio 142

1 presencial

Ensino Superior - 5 Ead

Fonte: http://portal.inep.gov.br/basica-censo-escolar-matricula/2012. Acesso em 20/02/2013

°A partir de 2006, o Estado da Bahia passou a adotar os Territorios de Identidade como critério de
regionalizacdo. O conceito utilizado é baseado na obra de Santos (2000), o qual considera a identidade cultural
existente em um territério como critério basico de regionalizagdo. Por sua vez, a identidade cultural é entendida
como o0 conjunto de elementos que configuram a fisionomia de determinado territorio. A Bahia foi dividida,
seguindo esse conceito, em 26 Territdrios de Identidade. Guanambi é uma entre as 19 cidades que comp8em o
Sertdo Produtivo (Brumado, Caculé, Caetité, Candiba, Contendas do Sincord, Dom Basilio, Guanambi,
Ibiassucé, ltuacu, luil, Lagoa Real, Livramento de Nossa Senhora, Malhada de Pedras, Palmas de Monte Alto,
Pindai, Rio do Antdnio, Sebastido Laranjeiras, Urandi, Tanhagu).

7 Desse total, apenas oito escolas atendem a Modalidade da EJA (Ensino Fundamental);

'8 Todos os estudantes do CREIO so matriculados na Rede Municipal de Ensino de Guanambi, apresentando
uma ou mais necessidade educacional especial.


http://portal.inep.gov.br/basica-censo-escolar-matricula/2012

32

Como mostra essa tabela, 0 municipio de Guanambi-BA, em todas as esferas de
ensino apresentou um total de 20.313 alunos matriculados na Educacdo Basica, sendo 2.606
na Educacdo Infantil e 11.437 no Ensino Fundamental; 3.645 no Ensino Médio, sendo 327
alunos na Educacdo Profissional em Nivel Técnico, e 2.298 alunos matriculados na EJA
(Ensino Fundamental e Médio). Quanto a Educacdo Especial, 326 alunos estdo distribuidos
desde a Educacdo Infantil a EJA (Ensino Médio). Portanto, a EJA representa 11% das
matriculas da Educacdo Béasica no municipio.

Cumpre ressaltar, aqui, que, de acordo com os dados apontados pelos Indicadores
Sociais Municipais do Censo Demografico do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE/2010), a Bahia é o estado brasileiro que possui a maior populacdo de analfabetos em
numeros absolutos. No total, sdo 1.729.297 cidaddos, com idade superior a 15 anos, que nao
sabem ler e nem escrever. Portanto, isso equivale a 16,6% da populagéo baiana, quase o dobro
de todo o Brasil cujo indice de analfabetos € de 9,6% da populacdo, atingindo, em termos
numericos a cifra de 13.933.173.

Contudo, no Estado, o analfabetismo ainda é mais preocupante na zona rural. Ali estdo
concentrados pouco mais de 53% (962 mil) dos moradores ndo alfabetizados. Nas areas
urbanas, os nameros também impressionam: 845 mil pessoas que vivem nas cidades
enfrentam o mesmo problema. No meio rural, a deficiéncia em oferta de escolas, de
infraestrutura adequada a alfabetizacdo ainda é grande. Em Guanambi, por exemplo, 0s
estudantes residentes no meio rural sdo obrigados a deslocar-se para as escolas da zona urbana
que oferecem a EJA.

Nessas circunstancias, a taxa de analfabetismo na Bahia vai crescendo a medida que se
aumenta a idade de modo que mais de 95% dos analfabetos baianos tém 25 anos ou mais de
idade: taxa de 3,7% os mais jovens, entre 15 e 24 anos; acompanhada pela faixa etéaria dos 25
aos 39 anos (10%); logo em seguida, aparecem os adultos que possuem idade entre 40 e 59
anos (22,1%); e, por fim, a populacdo com mais de 60 anos de idade, com cerca de 40% de
analfabetos. Isso demonstra a necessidade de efetivacdo de politicas publicas sérias para
atender a essa geracdo, que é um problema histoérico e precisa ser superado.

No caso de Guanambi, a taxa de 21,1% de analfabetos, com idade superior a 15 anos
de idade, corresponde a 16.647 pessoas da sua populacdo total. Embora o indice de
analfabetismo no municipio seja ainda muito alto, acima da média baiana, observamos que as
matriculas na Educacgdo de Jovens e Adultas vém apresentando quedas nos Ultimos trés anos:
em 2010 havia 2.569 alunos matriculados; em 2011, um total de 2.457 matriculas; e no ano de

2012, 2.298, conforme registra a tabela a seguir:


http://www.atarde.com.br/brasil/noticia.jsf?id=5618980
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Tabela 2: Nimero de alunos matriculados na EJA no municipio de Guanambi em 2010-2012

Dependénci EJA”
P ! (presencial)®
Ano 2010 2011 2012
Fundamental | Médio | Fundamental | Médio | Fundamental | Médio
Estadual 699 872 470 1073 395 992
Federal 0 116 0 70 0 55
Municipal 882 0 861 0 856 0
Privada 0 0 0 0 0 0
Total 1581 988 1331 1126 1251 1047

Fonte: INEP/MEC - Censo Escolar 2010 - 2012+

Para erradicacdo do analfabetismo na Bahia, o governador Jaques Vagner langou o
programa Todos Pela Alfabetizacdo (TOPA) em 2007, com o intuito de alfabetizar um

milh&o??

de pessoas, durante o seu primeiro mandato (2007-2010).

De acordo com a Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia (SEC), criado com o
objetivo de reduzir o indice de analfabetismo no estado, o0 TOPA alfabetizou um milh&o e
cem mil pessoas até o ano de 2012?%, Segundo a SEC, ha turmas de alfabetizagdo presentes
em todos os Territérios de Identidade. Esse programa ocupa espagos em escolas estaduais e
municipais, igrejas, sindicatos, associagdes comunitarias, colonias de pescadores,
comunidades quilombolas, ciganas e indigenas, terreiros de culto afro e presidios,
configurando-se, assim, uma rede colaborativa de alfabetizacdo. Ainda segundo essa
secretaria, 0 TOPA desenvolve, em cada turma, uma proposta pedagodgica que valoriza a
experiéncia de vida e os conhecimentos dos alfabetizandos, possibilitando-lhes o acesso a
leitura e a escrita a partir do seu lugar social. Apés a conclusdo, os alfabetizados sdo
certificados e incentivados a continuar a escolariza¢gdo na modalidade Educagédo de Jovens e
Adultos. Entretanto, apesar dos numeros oficialmente apresentados pelo Governo, néo
verificamos reducdo nas taxas de analfabetismo registradas no Estado.

Mas, perseguindo sua meta, em 2013, o Governo do Estado da Bahia pretende
alfabetizar mais 250.000 pessoas implementando a 62 etapa do Programa, em todo o Estado.

Essa iniciativa chega a 407 municipios, por meio das prefeituras e entidades de movimentos

9 Inclui os alunos da Educagéo de Jovens e Adultos Integrada a Educagao Profissional.

20 N3o estdo incluidos alunos da Educagéo de Jovens e Adultos Semipresencial.

2! Disponivel em http://portal.inep.gov.br/basica-censo-escolar-matricula. Acesso em 18/02/2013.

?? Ainda que essa meta possa parecer audaciosa, representa menos de 10% do total da populagdo analfabeta no
Estado.

2 Disponivel em http://www.educacao.ba.gov.br/node/4112. Acesso em 21/02/2013.


http://portal.inep.gov.br/basica-censo-escolar-matrícula
http://www.educacao.ba.gov.br/node/4112
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sociais e sindicais, alem de universidades publicas e privadas. O objetivo de todos é garantir a
todos os baianos o direito a alfabetizacéo.

Com efeito, 0 municipio de Guanambi, I6cus desta pesquisa, via Secretaria Municipal
de Educacdo, aderiu ao TOPA desde a sua implantacdo até 2011, participando de quatro
etapas apenas, desvinculando-se a partir da 5 etapa. Durante esse periodo, foram cadastrados
6.704 alfabetizandos, 542 alfabetizadores para suas respectivas turmas e 86 coordenadores de

turma. A tabela abaixo visualiza esses dados:

Tabela 3: Numero de cadastrados no Programa TOPA pela SME/2007/2011

Ano Etapa Azlgit:jeot; - AIFISEIPEERTES.  (COBMETE - (Z(-)I_r:Jar rrnua:’sal e
cadastrados SRR ol urbana)
2007/2008 18 943 57 04 57
2009 28 1.632 118 17 118
2010 3@ 3.273 264 45 264
2011 42 856 103 20 103
TOTAL 6.704 542 86 542

Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo de Guanambi/BA

Conforme registros (relatdrios) arquivados na Secretaria Municipal de Educagdo de
Guanambi, dos alfabetizandos cadastrados na primeira etapa do Programa, 268 (duzentos e
sessenta e oito) avancaram para a Educacdo de Jovens e Adultos; 459 (quatrocentos e
cinquenta e nove) permaneceram no programa para se prepararem para a etapa seguinte, por
falta de base alfabética, apesar do progresso em termos de processo de construcdo da
lectoescrita; e 216 (duzentos e dezesseis) se evadiram por motivos nao revelados.

Em relacdo a segunda etapa do programa, a SME informa que 395 jovens, adultos e ou
idosos foram alfabetizados; 576 ndo construiram a base alfabética, encaminhados para
proxima etapa do programa; 661 evadidos, por motivos diversos. Na terceira etapa houve
evasdo de 60% dos alfabetizandos, ou seja, dos 3.273 jovens, adultos e ou idosos cadastrados
nessa etapa, 1.964 evadiram-se do programa. Ja a quarta etapa apresentou 0 menor namero
de alfabetizandos cadastrados, comparando as etapas anteriores: uma média de 50% nao
concluiram a esta etapa.

Embora os dados oficiais aparentemente registrem avancos no que tange a erradicacéo
do analfabetismo na Bahia e, consequentemente, em Guanambi, observamos que isso, na
pratica, se distancia do que estd posto nos discursos. Na verdade, representa um retrato das

campanhas de Alfabetizacdo de Adultos do passado, ndo muito bem-sucedidas. Alguns fatores
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concorreram e concorrem ainda hoje: despreparo dos alfabetizadores (pouca ou nenhuma
formacéo para atuar no campo da EJA); infraestrutura precaria das classes; falta de recursos
didaticos pedagogicos para os educandos, e quando disponiveis se pautam por conteddos
infantilizados. Embora o total de concluintes seja significativo nas quatro etapas, nao
observamos aumento de matriculas na EJA correspondente ao numero de alunos. Na
verdade, esse programa caracteriza-se mais como uma politica de governo e ndo uma politica
de Estado. O depoimento a seguir da professora Maria nos permite identificar alguns dos

muitos fatores que levam ao fracasso da atual politica:

Penso que o TOPA atrapalhou muito a gente aqui na escola, esse programa
tem aquela questdo de dois ou trés dias de aula por semana, o horéario é
mais flexivel que o nosso. Entdo, muitos alunos que eram do regular foram
para o TOPA. E aqui na escola sempre funcionou, desde a sua adeséo pelo
municipio e DIREC 30. Este ano, 0 municipio ndo aderiu, porém séo varias
as entidades parceiras e a escola ndo pode fechar as portas para programas
do governo, aqui € um espaco publico. Tem turmas do TOPA mesmo, que
até funcionarios da escola se matriculam, mesmo alfabetizados para
completarem turmas de parentes (sobrinha ou filha de alfabetizadora). Ha
casos em que a tia vinha para assistir aula porque néo tinha frequéncia.
Entdo sdo muitos alunos do ensino regular da EJA que foram para o TOPA,
como ndo pediram transferéncia, consta como evadidos (Maria, professora,
grifos nossos).*

Como evidenciado no depoimento dessa professora, a auséncia de instrumentos de
acompanhamento e avaliacdo do programa, além de outros fatores influenciam o processo de
evasdo desses sujeitos tanto do TOPA quanto da EJA da Rede Municipal de Ensino.
Reconhecemos, no entanto, que, historicamente, essas pessoas trazem marcas de itinerarios

descontinuos no processo de alfabetiza¢do, conforme assinala Moll (2004, p. 11):

Quando falamos em adultos em processo de alfabetizagdo no contexto social
brasileiro, nos referimos a homens e mulheres marcados por experiéncias de
infancia na qual ndo puderam permanecer na escola pela necessidade de
trabalhar, por concepcdes que as afastavam da escola como de que mulher
ndo precisa aprender ou saber os rudimentos da escrita ja é suficiente, ou
ainda, pela ‘seletividade’ construida internamente na rede escolar que produz
ainda hoje itinerarios descontinuos de aprendizagens formais. Referimo-nos
a homens e mulheres que viveram e vivem situacfes limite nas quais os
tempos de infancia foi, via de regra, tempo de trabalho e de sustento das
familias (MOLL, 2004, p. 11, grifos nossos).

Por isso, a proposta curricular para o primeiro segmento do Ensino Fundamental da

Educagéo de Jovens e Adultos, ha uma década assegurava:

24 Contrariando a Associagdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT), para ndo sobrecarregar o texto com notas
de rodapés, reproduziremos as falas dos entrevistados usando italico.
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E especialmente importante, no trabalho com jovens e adultos, favorecer a
autonomia dos educandos, estimula-los a avaliar constantemente seus
progressos e suas caréncias, ajuda-los a tomar consciéncia de como a
aprendizagem se realiza. Compreendendo seu préprio processo de
aprendizagem, os jovens e adultos estdo mais aptos a ajudar outras pessoas a
aprender, e isso € essencial para pessoas que, como muitos deles ja
desempenham o papel de educadores na familia, no trabalho e na
comunidade (BRASIL 2001, p.46).

A EJA, no segmento fundamental, esta assegurada na Rede Publica Municipal de
Guanambi, desde 2004 por meio do Projeto Organizacdo das Classes de Aceleracdo de
Educacdo de Jovens e Adultos, n°14/2004 de 15 de dezembro de 2004. Nesse projeto, esse
campo de ensino é denominado Aceleracdo 12 e Aceleracdo 1%, correspondendo
respectivamente ao primeiro e segundo segmentos do Ensino Fundamental. Até entdo, o
municipio atendia as pessoas jovens, adultas e ou idosas cadastradas no sistema regular de
ensino, e no senso escolar como alunos do Ensino Fundamental regular.

A proposito, a tabela a seguir registra o alto indice de interrup¢do dos estudos por
parte dos estudantes da EJA, vinculados a Rede Municipal de Ensino de Guanambi/BA,
apesar da insercdo do jovem e adulto ter aumentado a cada ano. Desse modo, garante-se 0

ingresso do aluno na EJA, mas ndo se garante a permanéncia dele nesse espaco.

Tabela 4: A EJA (Ensino Fundamental) em Guanambi/BA

B g g o @ flIS o2 | w o @ 3
g | 5 | gu 2 U S2z8 | °2¢23 SEZ
©° & C n C n OZ E o O OZ E % g oz E ©
o 2 & =2 & 28 © % © @ 5 =
c 8 S © 2= T 2 = =
< |l 8| & |83 83 - - - =
2| 8 |25 |Z5 < | < | g 2| 2| =
z £ £ | oD | D3| @ | n
2010 10 40 402 529 139 236 102 60 152 234 931
2011 10 65 326 568 114 249 100 85 118 228 894
2012 08 75 243 643 85 249 62 73 96 321 886

Fonte: Secretaria Municipal de Educagdo de Guanambi/BA

*Corresponde ao Estagio 1 ( 1% e 22 séries do Ensino Fundamental) e Estagio 2 ( 3% e 42 séries do Ensino
Fundamental).

%Corresponde ao Estagio 1 ( 5% e 62 séries do Ensino Fundamental) e Estagio 2 ( 72 e 8% séries do Ensino
Fundamental). Vale ressaltar que, embora a rede municipal de ensino tenha organizado o Ensino Fundamental
com base na Lei 11.274, de 6 de fevereiro de 2006, que regula o Ensino Fundamental de oito para nove anos, na
modalidade EJA, usa-se a nomenclatura série para justificar cada estagio.
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Analisando essa tabela, verificamos por um lado, decréscimo na insergdo dos sujeitos
da EJA na Aceleracédo | (1° Segmento do Ensino Fundamental) e, por outro lado, aumento do
indice de matriculas na Aceleracdo Il (2° Segmento do Ensino Fundamental). E notdrio
também que, no ano de 2012, o nimero de escolas que atendiam a modalidade EJA, diminuiu
de 10 para 8, enquanto o numero de alunos e professores aumentou. Essa realidade se deve ao
fechamento de algumas escolas, aquelas menores, e encaminhamento dos alunos para as
escolas maiores. Segundo a Secretaria, seria uma forma de reducédo de gastos. Isso demonstra
que a Educacdo de Jovens e Adultos ainda € considerada, principalmente, como um gasto para
os cofres publicos ao invés de um investimento. E, assim, quando sabemos o atendimento a
essa modalidade de ensino pelo Poder Pablico estd garantido como consta nos Artigos 4° e
37° da Lei de Diretrizes e Bases n° 9394/962".

Em se tratando da reprovagdo, segundo os dados a predominancia foi na EJA I,
enquanto a evasdo chegou a 40% em 2010, 39% em 2011 e 2012. Além disso, 0 nimero de
alunos aprovados nao chegou a 50% dos matriculados. De modo geral, o indice de evasdo é
alarmante comparando-se ao humero de alunos aprovados; quando nao se aproxima, chega a
ultrapassar ao quantitativo de aprovados, como ocorreu na Aceleracédo I, no ano de 2010 e na
Aceleracdo 1, em 2012.

No caso especifico da escola pesquisada, os dados relativos ao abandono e reprovacéo
sd0 mais preocupantes ainda: dos 71 estudantes matriculados, em 2012, na modalidade ja
mencionada, apenas 20 foram aprovados; 38 foram considerados pela instituicdo, como
abandono e 13, reprovados. Eis os dados na tabela abaixo:

Tabela 5: Resultados finais da EJA na escola Flor do Sertdo em 2012

Ndmero de alunos Ndmero de alunos NUmero de alunos
. Total
aprovados reprovados evadidos
20 (28,2%) 32 (45,1%) 19 (26,7%) 71

Fonte: Secretaria da escola Flor do Sertdao

7Art. 4°, O dever do Estado com a educagdo escolar publica sera efetivado mediante a garantia de:

I - ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a ele ndo tiveram acesso na idade prépria;
Art. 37°. A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de
estudos no ensino fundamental e médio na idade propria.

§ 1°. Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que ndo puderam efetuar os
estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado,
seus interesses, condigdes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2°. O Poder Publico viabilizaré e estimulara o acesso e a permanéncia do trabalhador na escola, mediante a¢oes
integradas e complementares entre si.
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Essa situacdo revela o que ja vinhamos evidenciando, isto é, a ndo permanéncia dessas
pessoas nos espacos escolares. Esse problema esta presente na maioria das escolas da Rede
Municipal de Guanambi/Ba e, com mais intensidade, nas escolas que oferecem a Modalidade
de Jovens e Adultos. Nesse sentido, entendemos que é preciso repensar o papel do sistema
educacional e da educacdo na vida desses sujeitos que procuram a escola, mas, nela néo
permanecem. Segundo Arroyo (2001, p.26), “o problema central estava e continua a estar no
fracasso da escola e ndo do aluno, no fracasso politico de um Estado omisso e de uma
sociedade elitista e excludente”.

Ou, esse quadro ndo condiz com o Plano Municipal de Educagdo (PME), aprovado e
sancionado pelo Prefeito do Municipio, no uso de suas atribuicbes e pela Camara municipal
de Guanambi®. Ressaltamos que o PME foi elaborado com a participacio da sociedade, sob a
organizacdo da Secretaria Municipal de Educacdo, nesse documento estdo as propostas
educacionais do Municipio, atinentes a sua realidade, as diretrizes, objetivos e metas para
todos os niveis e modalidades de ensino no municipio.

Ao longo desses anos (desde a sua implantacdo até o ano de realizacdo desta pesquisa)
muitas metas previstas, principalmente aquelas referentes ao campo da EJA ndo chegaram a
ser contempladas. Somente ao final de 2012, segundo a comissdo de acompanhamento e
avaliacdo do referido Plano, em virtude da lentiddo na aprovacdo do Plano Nacional, o
municipio, por meio da Secretaria Municipal de Educacdo e Conselho Municipal de
Educacdo, promoveu o processo de avaliagdo e reformulacdo do PME com base nas metas e
acoes do novo PNE. Nesse sentido, a Comissdao Municipal de Educacgéo criou o Decreto n°
856 de 01 de outubro de 2012, que “dispde sobre a coordenacdo geral e comissdes tematicas
do Plano Municipal de Educacdo, com vistas a revisar e atualizar o documento acima
mencionado®®”.

Como dissemos, apesar de 0 PME ter sido implantado em Guanambi, desde 2008, em
dialogo com profissionais da EJA e da sociedade civil que fizeram parte de sua construcéo,
percebemos que poucas metas foram contempladas (até esta pesquisa). No atual processo de
avaliacdo, especificamente o capitulo referente a EJA sofrerd uma série de modificacdes.
Assim, as metas da EJA, por exemplo, sdo organizadas distinguindo as estratégias para a
execucdo de cada acdo. Além disso, de acordo com a subcomissdo que analisa o capitulo da

EJA, os dados contidos no texto acerca dessa modalidade de ensino precisam ser atualizados.

%Através da Lei N° 263 de 24 de setembro de 2008, com duracdo de 10 anos, embora essa lei esteja sendo
revista. Fonte: Secretaria Municipal de Educagdo de Guanambi, 26/06/2012.

BInformacbes fornecidas pela Secretaria Municipal de Educacdo e Conselho Municipal de Educagdo em
26/12/12.
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Vale ressaltar que algumas dessas modificacGes ja foram feitas pelas assembleias envolvendo
diversos segmentos da sociedade. Apds avaliado pela comunidade educacional e sociedade
civil de Guanambi, serd encaminhado ao Poder Legislativo e Executivo para uma nova
aprovacdo. Para a subcomissdo da EJA, a preocupacdo maior é fazer as modificagdes sem
perder de vista a originalidade das necessidades detectadas e pontuadas pela sociedade civil,
no momento da construcdo do Plano.

Observamos, portanto, que a Educacdo de Jovens e Adultos em Guanambi ndo é
diferente de muitas realidades em nosso pais. Um dos grandes desafios para esse campo
educacional esta em ampliar a sua oferta, chegar aos lugares certos e encontrar maneiras de
ensinar seu publico respeitando suas experiéncias de vida. E preciso que essa modalidade de
ensino seja, ao longo da vida, ndo uma recuperacao do passado perdido, mas um direito do
sujeito ao exercicio da cidadania.

Em relagdo aos aspectos culturais, de acordo com a analise situacional de Guanambi
descrita no PME, a cultura do municipio é expressa nas festas e cerimdnias tradicionais, que
personificam as crencas e costumes do povo da terra. Constitui registro importante, uma vez
que é transmitida de geracdo em geracdo como manifestaces folcléricas e artisticas,
revelando a identidade dos guanambienses.

Os recursos culturais sdo caracterizados pelo conjunto de patrimdnios que envolvem
prédios, construcdes historicas, sitios arqueol6gicos, entre outros, mas principalmente, a
cultura do povo, envolvendo seus costumes, valores, crencas e origens. Em Guanambi existe
um rico potencial cultural em termos de construcdes e manifestacfes historicas e culturais. A
propdsito, alguns exemplos:

Festas juninas — Durante as festas juninas (més de junho), a Praca Henrique Pereira
Donato se transforma numa réplica de uma vila do interior, onde sdo realizados shows
musicais, muito forrd, festival de quadrilhas e outras apresentaces, além de feira de
artesanato e barraquinhas com comidas e bebidas tipicas.

Reisado

Imagem 1: Apresentacdo de reisado

eranca dos tempos coloniais, a pratica relembra

festivamente a visita que os reis magos fizeram
ao menino Jesus, recém-nascido. Costuma
ocorrer entre 0s dias 24 de dezembro e 6 de
janeiro no distrito de Morrinhos.

Fonte: Plano Municipal de Educagdo/SME
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Os ternos de reis, usando instrumentos feitos pelos seus préprios componentes
(bumba, caixa, pandeiro, gaitas, etc.), visitam as casas, onde cantam, dancam e tocam ao redor
de um presépio.

Vai-de-vira
Imagem 2: Demonstracdo da danca Vai-de-vira
Sobrevivendo gracas a resisténcia da
comunidade de Tabua Grande, € uma danca

tipica realizada em circulo, ao som de um

pandeiro e de uma caixa. Tem caracteristicas

» s .
; Q 1?? - parecidas com as rodas de samba realizadas

‘ 3 . » | " / i, »,\3"‘

b o 5 “) ﬁ( P L’ pelos escravos nas senzalas.
I‘:‘i)ne: Plano lj'h“lupa e Educacao/SME

Essa danca é apresentada, principalmente, em momentos festivos nas escolas e/ ou nas
festividades do municipio.

Marujada
Imagem 3: Integrantes da Marujada
E uma manifestacdo cultural de origem
portuguesa, conta a luta dos portugueses contra
0s Mouros (&rabes) que invadiram a Peninsula
Ibérica. Os participantes formam dois grupos
identificados pelas cores das vestimentas: um
branco grupo usando branco e azul, o outro

usando e vermelho. Todos cantam, dancam e

simulam batalhas durante a apresentacéo.

Fonte: Plano Municipal de Educagdo/SME

O grande mestre da Marujada em Guanambi foi “Seu Leca”, hoje ja falecido. Alguns
seguidores dele ainda mantém a tradicdo realizando apresentacfes em instituicbes publicas e
privadas, quando solicitados.

Cavalgada — Também é uma manifestagdo de caracteristicas portuguesa, com grupos
de montaria ou de cavaleiros que participam de grandes desfiles e festas. Um dos grandes
incentivadores e organizadores de eventos desta natureza em Guanambi é o locutor Uchoa
Cavalcante. Atualmente, as cavalgadas ocorrem sempre nos finais de semana, de uma a cinco

vezes por més, com a participagdo de varios grupos de cavaleiros do municipio.



41

Abraco a cidade — Realizado pela fundacdo Joaquim Dias Guimardes, ja faz parte da
tradicdo nas comemoracdes do aniversario de Guanambi (14 de agosto). E uma demonstracéo
de afeto, amor e carinho. E uma corrente de pessoas, reunindo diversas classes sociais e
politicas, que se forma com o simples gesto de dar as maos em volta do lugar onde de fato,
iniciou a povoacdo de Guanambi, na Praca Coronel Cajaiba. Durante o abrago da cidade,
varias instituices, em especial, as escolas realizam apresentacdes referentes ao aniversario da
cidade.

Visita ao Lajedo de Leocédia

Imagem 4: Caldeiréo e timulo de Leocédia

Nas proximidades da cidade localizam-
se os caldeirdes do Caicara, local onde

se encontra um caldeirdo em que foi

atirado o corpo de Leocadia.

Fonte: Plano Municipal de Educa¢do/SME

Acredita-se que aquela formagdo no rochedo tenha tomado forma de uma urna
funeraria, evidenciando, assim, a crenca na santidade da jovem Leocédia, cruelmente
assassinada. O seu tumulo fica nas mesmas proximidades onde foi morta e é visitado,
sobretudo, na Sexta- Feira da Paix&o e Finados.

Com o processo de desapropriacdo da area com vistas a preservacdo e valorizacao
cultural da histéria de Leocédia, que atrai muitos fiéis caracterizados por um culto popular,
propbe-se a melhoria da infra-estrutura fisica do local, haja vista que com a expansdo da
atividade turistica, haverd um aumento da demanda por este destino em busca do turismo
religioso.

Além das manifestacBes ja citadas, existem em Guanambi: a festa de Santo Ant6nio
(padroeiro da cidade, 13 de junho), Exposicao Agropecuaria (inicio do més de junho), Passeio
Ciclistico (1° de maio, desde 1990), Natal (Presépio/dezembro), Festa da Camiseta
(dezembro), Moto Passeio (janeiro), Feira do Luar (uma feira de artesanatos produzidos por
municipes, acontece algumas vezes no ano, organizada pela Secretaria de Cultura), entre
outras. Sabemos que algumas atividades que constam no calendario oficial de eventos
culturais de Guanambi sdo realizadas anualmente, entretanto, € preciso o incentivo e
fortalecimento de a¢des que valorizem as praticas culturais para que ndo percamos as nossas
manifestacbes e tradicdes como forma de manté-las vivas para as futuras geracOes e

preservacdo da memdria local.
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Ao se tratar do patriménio histérico do municipio®, destacam-se:

Memorial Casa de Dona Dedé - Antigo casardo em estilo neoclassico do final do
século XIX, localizado as margens do Rio carnaiba de Dentro, na Rua Manoel Vitorino,
centro. O casardo foi um dos primeiros prédios da cidade. Com 510 metros quadrados de area
construida, a beleza e os detalhes chamam a atencdo. Com a morte de José Pereira, a casa
ficou para a filha Deolina Pereira Martins, conhecida na cidade como Dona Dede, lembrada
pela bondade e coragem com que criou seis filhos depois de ficar vidva. Com a morte de
Dona Dedé, a maioria dos filhos saiu da cidade e, durante muitos anos, a casa ficou em
péssimo estado de conservagdo. Uma reforma feita pelo Poder Publico municipal, no
entanto, deu origem a um memorial.

Conhecido como “Casa de Dona Dedé”, serve, atualmente, como biblioteca e centro
de documentacdo da cidade, além disso, expfe varios objetos e moveis da época de sua
construcdo (os moveis e objetos contam histérias sobre a vida dos ex-moradores e trazem
lembrancas da historia de Guanambi). Funciona no horario das 14h as 20h, com entrada
franca.

Solar dos Barros - Construida na década de 1960 por Osvaldino José de Souza e
localizado na Rua Rodrigues Lima, S/N°, no distrito de Mutans, a popular Casa de Gamba,
assim chamada por nela ter residido o morador Antdnio Gamba, ja foi sede dos Correios,
sendo adquirida pela prefeitura, que pretende fazer sua restauracdo. Atualmente se encontra
em processo de deterioracao.

Casa dos Prates — Com 18 comodos de formidavel distribui¢do arquitetdnica, alem de
um jardim que ornamenta sua estrutura fisica, a casa destaca-se, sobretudo, por apresentar em
seu exterior um numero de 19 janelas em estilo neocolonial. Esta localizada na Praca Joaquim
Prates, no distrito de Mutans. O casardo foi construido no inicio da década de 1930 por
Rogaciano Francisco de Moraes. Em dezembro de 1939, Joaquim Prates torna-se o seu
proprietario, onde foi residir com seus familiares. Embora o poder publico tenha a intencédo de
tomba-la como patrimdnio cultural, ainda se encontra em poderes da familia Prates.

Mercado Municipal - Inaugurado em 1950 na gestdo de Nelson Castro Bastos,
contribuiu durante muitos anos para o comércio local. Atualmente, com o nome de Mercado
de Artes, localizado na Praca Coronel Cajaiba, comercializa flores e produtos artesanais de

Guanambi.

** Dados retirados da reportagem “Guanambi - 90 anos de histéria, independéncia e desenvolvimento™ publicada
em 13/08/2009, por Ari Donato, no site http://www.tribunapopulargbi.com.br . Acesso em 18 de setembro de
2013.



http://www.tribunapopulargbi.com.br/
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Fundacao Joaquim Dias Guimardes - Com a finalidade maior de fincar as raizes de
nossa histdria, foi criada em marco de 1984. O museu da Fundacdo possui um precioso
acervo, parte pertencente ao fazendeiro Joaquim Dias Guimardes, um dos fundadores do
Arraial de Beija-Flor, hoje, Guanambi, ampliado ao longo dos anos por doages de muitos
colaboradores, a exemplo do professor e escritor Elisio Cardoso Guimardes e do artista
plastico, escultor, escritor e poeta, Vagner Moraes (ambos falecidos), socios fundadores da
entidade. Além da Fundacdo, existe também o Tumulo de Joaquim Dias Guimaraes,
construido na parte interna de uma residéncia na Rua 7 de Setembro, 151 (antiga Rua das 7
Portas).

Casa Grande da Fazenda Poco Comprido - E um edificio de relevante interesse
arquitetobnico, desenvolvido em um piso. Apresenta sétdo central, sem iluminacdo, que
aproveita o desvdo do telhado que funciona como depdsito. Possui planta regular, recoberta
por telhado em quatro 4guas com terminacdo do tipo beira-seveira. Em dois dos quartos e nas
salas principais existem vestigios de barras de pintura policromatica, que teriam sido
executados por Francisco Alves BadarG. Na parte posterior do edificio existe um grande
pomar. O acesso a casa se faz partindo-se da Sede Municipal pela BR-030, na dire¢do de
Palmas de Montes Alto, na altura de 5 km. Atualmente, restaurada pela Prefeitura Municipal
de Guanambi.

Esse patrimdnio, em sua maioria sdo pontos turisticos do municipio, espacos de visitas
para 0s guanambienses e demais pessoas da regido. Vale ressaltar também, que alguns deles ja
estdo deteriorados com as intempéries do tempo, necessitando de uma urgente restauracdo

pelo poder publico.

1.3 As Noites Culturais da educacéo de jovens e adultos em Guanambi

Descrever as Noites Culturais da EJA em Guanambi/Ba nos faz reportar a sua
trajetdria desde o surgimento em 2005 até 2012, ano em que ocorreu esta pesquisa. Assim,
para descrever suas caracteristicas, recorremos aos depoimentos da Secretaria Municipal de
Educacdo, apresentados pela coordenacdo pedagdgica da EJA, pelos gestores, professores e
estudantes dessa modalidade. Analisamos, também, documentos que, de algum modo, faziam

referéncia a essa atividade como: projetos didaticos, regulamentos, relatos, entre outros.
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Com efeito, nas praticas educativas da EJA da Rede Municipal, ja mencionada, foi
criada, pela coordenacao pedagdgica e professores, em 2005, uma atividade intitulada Noite
Cultural da EJA. Essa atividade caracterizaria-se, segundo a coordenacdo pedagdgica dessa
modalidade de ensino, como um momento de sistematizacdo das discussdes e reflexdes
realizadas em sala de aula, socializagdo e partilha das experiéncias construidas no decorrer do
ano letivo.

Para essa mesma coordenacdo, a ideia dessa atividade nasceu de uma avaliacdo dela
realizada juntamente com professores e alunos acerca das tensdes e lacunas que envolviam a
educacéo de jovens e adultos. A discusséo suscitou, no grupo, o desejo de fazer intervencdes,
diferentes daquelas ja vivenciadas no contexto da sala de aula. Consideraram que estudantes
desse campo educacional, ao chegar a escola ja dispunham de um referencial de experiéncias
de vida arraigado de valores, costumes e saberes edificados no seu cotidiano. Percebiam os
professores que, na maioria das vezes, esses saberes eram negados ndo considerados validos
pela escola. E os conhecimentos dos discentes legitimavam uma cultura popular, proveniente
do contexto no qual estavam inseridos, portanto, eram rejeitados.

Ainda segundo a coordenadora, a intencdo da Noite Cultural da EJA era a interlocugéo
da cultura popular com a educacdo formal, entendendo que, ao dialogar com o0s saberes
experienciais trazidos pelos sujeitos e os saberes curriculares e pedagdgicos propostos pela
escola, a construcdo do conhecimento se efetivava.

Apresentamos, a seguir, varios trechos da entrevista realizada com a coordenadora

Estrela, dada a sua importancia neste estudo. Diz Estrela:

Em 2004, ao iniciar o trabalho na rede municipal como coordenadora
pedagogica da EJA, percebi os professores desmotivados, percebi também,
durante as visitas nas escolas que esse desestimulo acontecia por parte dos
alunos. A EJA era esquecida pelas escolas. As atividades comemorativas e
ou festivas eram trabalhadas somente com os alunos do turno diurno e o
noturno, sempre ficava a 2° ou 3° plano (informagc&o verbal®, grifos nossos).

Mais adiante, referiu-se ao desanimo dos docentes, como mostra este trecho:

Apesar de ter presenciado algumas apresentagdes em uma ou outra escola
(algo interessante), os professores reclamavam durante os encontros de
planejamento que se sentiam desvalorizados, principalmente pela escola
(grifos nossos).

Neste trecho referiu-se a preocupacao com o conhecimento prévio dos educandos:

*'0s textos reproduzem as falas na integra.
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A partir dai, comegcamos a pensar numa proposta com foco na
aprendizagem da leitura e da escrita dos alunos. O desafio maior era que
muitos professores que nao tinham experiéncia nesse campo educacional e
estavam la. Sabemos que no curriculo da EJA, o aluno aprende a partir
dos seus saberes, mas o professor precisa conhecé-los para ajuda-los a
avancar na aprendizagem (grifos nossos).

Anunciou, aqui, a sua proposta:

Nessa perspectiva, em que o aluno aprende dentro do seu contexto e
entendendo isso junto com os professores, pensamos em trabalhar a
pedagogia de projetos, a partir da proposta de Paulo Freire com os temas
geradores e as sugestdes de Nilbo Nogueira acerca da Pedagogia de
Projetos, partindo do levantamento e conhecimento da realidade local
(grifos nossos).

Na sequéncia, apontou o objetivo da Noite Cultural:

A partir de entdo, sugeri aos professores que trabalhassemos com a
pedagogia de projetos e depois conversassemos com a Secretaria Municipal
de Educagdo para apresentarmos um produto, resultado dos projetos
didaticos desenvolvidos nas escolas para a comunidade local. ‘Eu sei que
vocés dao conta, presenciei numa escola algo muito interessante
apresentado pelos alunos da EJA’. Inicialmente eles ficaram um pouco
descrentes, mas resolveram aceitar o desafio (grifos nossos).

Desse modo, a proposta surgiria da observacdo da realidade:

O nosso primeiro trabalho foi organizado a partir da temética — o folclore
brasileiro a fim de vivenciar algumas manifestacfes da cultura popular, pois
observei nas visitas que eles gostavam de participar de quadrilha, reisado,
danca. Por isso, comecamos a partir de algo que fosse ligado a cultura
deles. Assim, iniciamos o trabalho, pensando em atividades, ouvindo o
aluno, um trabalho construido em equipe (Estrela, coordenadora
pedagogica da EJA da Rede Municipal de Ensino, grifos nossos).

Outro ponto focalizado pela coordenadora foi a necessidade de elevar a autoestima do
educando. Ao indagé-la sobre o que a fez pensar na Noite Cultural, como elemento que
elevasse a autoestima dos sujeitos da EJA, ela referiu-se a sua participacdo de um encontro na
Camara Municipal de Vereadores de Guanambi, naguele ano (2004) promovido pela
Universidade do Estado da Bahia/ Departamento de Educacdo de Guanambi (UNEB/DEDC
XII) sob coordenagdo da professora Sénia Maria Alves de Oliveira Reis*2. Nesse encontro

reuniram-se diversos grupos de Educagdo de Jovens e Adultos vinculados a projetos de

*’Professora assistente da UNEB/CAMPUS XII, coordenadora do Niicleo de Estudo, Pesquisa e Extensdo Paulo
Freire (NEPE) e do Nucleo de Educacdo de Jovens e Adultos (NEJA), vinculados ao DEDC XI|I, responsavel
pela a organizacdo do Encontro de educandos e educadores da Educacdo Popular de Guanambi e Regido
ocorrido na Cémara de Vereadores de Guanambi, em setembro de 2004, com vistas a promover uma
interacdo/integracdo entre os diversos educandos e educadores sociais do municipio de Guanambi e regido,
facilitando, assim, a troca de conhecimentos e experiéncias vivenciados segundo as diversas realidades.
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Educacéo Popular das cidades circunvizinhas para socializacdo de experiéncias vivenciadas
por eles. Cada grupo de jovens, adultos e idosos, acompanhados dos educadores sociais,
apresentou um numero de danca, cantiga de roda e ou literatura de cordel que retratavam
vivéncias da comunidade deles. As apresentagdes estavam ligadas a manifestagdes culturais,
costumes e tradi¢bes daquelas pessoas. O que se destacou nesse encontro foi a musica
(aquelas que retratam o sertdo nordestino, principalmente, as de Luiz Gonzaga), seguida de
danca (regional), das cantigas de roda (jogando versos) e literatura de cordel. “Foi a partir
desse encontro que comecei a pensar em algo semelhante para as turmas de EJA da Rede
Municipal de Ensino (RME), se os projetos de Educagdo Popular dao conta de fazer um
trabalho nesta amplitude, por que nés da Educacdo Formal, ndo fazermos também?”
(informacao verbal, grifos nossos).

Em tese, podemos dizer, entdo, que a Noite Cultural se inspirou numa acdo de
Educacao Popular. Afirmou Estrela:

Diante da conjuntura que viviamos naquele momento em que era perceptivel
principalmente, por parte do corpo docente o desanimo, justificando
desinteresse dos estudantes e falta de apoio da escola e poder publico,
pensamos na ideia da Noite Cultural da EJA depois que assistimos a um
evento desta natureza envolvendo pessoas jovens e adultas vinculadas a
Educacdo Popular (Estrela).

Concordando com Estrela, a SME (em discurso durante a realizacdo do evento)
acrescentou que essa atividade surgira da necessidade de reconhecer e valorizar o jovem, o
adulto e o idoso pertencentes as escolas publicas municipais de Guanambi. Era preciso
também enxergar os estudantes como seres que pensavam, que sonhavam e lutavam por uma
sociedade inclusiva. Além disso, era preciso resgatar a autorrealizacdo, a autoestima e 0s
conhecimentos socioculturais adquiridos ao longo da vida, tanto do educador atuante nesse
campo de educagéo, quanto dos educandos jovens, adultos e/ou idosos.

Tendo em vista esses preceitos, no inicio de cada periodo letivo, ao planejar a proposta
de trabalho a ser desenvolvida nas turmas de EJA, define-se a tematica referente a cultura
local, regional, nacional e mundial. A delimitacdo do tema é feita ap6s um diagndstico
realizado junto aos alunos, com a participacdo dos professores. Nesses momentos de
planejamento, sdo sistematizadas as ideias acerca das possiveis tematicas, decidindo-se o tema
para ser trabalhado durante todo o ano.

Nesse contexto, conforme relatado pela coordenagdo pedagodgica da EJA, com o

intuito de despertar nas pessoas jovens e adultas a importancia da valorizacdo e do
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reconhecimento da diversidade cultural dos diferentes grupos sociais, surgiu o projeto da
Noite Cultural da EJA.

E, assim, com essa intencdo, todos os anos, na Semana da Cultura, em novembro
realiza-se a Noite Cultural da EJA em Guanambi. A Secretaria de Cultura de Guanambi, em
parceria com a SME, é que tem organizado, desde 2008, a Semana® da Cultura com
atividades culturais diversas, envolvendo a participacdo tanto das comunidades escolares
locais, como civis. Comemora-se a Semana da Cultura, coincidentemente, nos primeiros dias
do més de novembro, por considerar o dia 5 de novembro, Dia Nacional da Cultura Brasileira,
instituida pela Lei Federal n° 5.579, de 19 de maio de 1970, data do nascimento de um dos
personagens da Historia do Brasil, Rui Barbosa.

De acordo com a coordenacdo pedagdgica da EJA, esse momento festivo é organizado
por toda a comunidade envolvida (escolas municipais que atendem a EJA, coordenacdo
pedagégica e Secretaria Municipal de Educacdo), por considerar que planejar eventos
culturais de forma socializada exercita a cidadania, implica dialogos e tomada de decis0es.

O quadro a seguir apresenta a ordem cronologica das Noites Culturais da EJA em

Guanambi-Bahia, com os respectivos temas e objetivos para cada uma.

Quadro 1: Noites Culturais da EJA em Guanambi

Ano Temas Objetivo
2005 O folclore Possibilitar aos educandos conhecer, registrar e vivenciar algumas
brasileiro manifestacOes da cultura popular brasileira.
Identificar a arte como fato historico contextualizado nas diversas
2006 Personagens de | culturas, conhecendo e respeitando as producdes presentes no entorno,
todos os tempos | além de resgatar alguns personagens de todos os tempos que marcaram
épocas e entraram para a historia, deixando-nos legados.
2007 Retratando a Conhecer os autores da cultura da regido Nordeste a partir de pesquisa de
cultura nordestina | campo e estudo bibliogréfico.
Brasil: um pais de Discutir e refletir sobre as diversas manifestagdes culturais presentes nas
2008 B P cinco regibes do Brasil, valorizando e reconhecendo sua contribuicdo no
maltiplas culturas x o
processo de formacao cultural do povo brasileiro.
. Conhecer a diversidade cultural existente na Bahia, reconhecendo-a
As multifacetas da . x .
2009 . como importante aspecto na formagdo do povo baiano e,
cultura baiana o
consequentemente, do povo brasileiro.
Cantando e Despertar, nas pessoas jovens e adultas, através da musica, da danca
2010 dancando pelo popular, da expressividade e da arte, o senso de trabalho em equipe,
Brasil desenvolvendo a ideia de cooperacao e respeito matuo.

*Em comemoragdo & Semana da Cultura, é organizada uma agenda com as exposicdes de artes (pinturas de
artistas locais, artesanatos que ficam expostos no Centro de Cultura, no decorrer da semana), apresentacdes de
teatro com grupos teatrais da cidade e ou de escolas, exibicdo de filmes para os alunos da Rede Publica de
Ensino, danga, musica, recital, com artistas da cidade e alunos das escolas publicas do municipio. Cada dia,
durante essa semana é realizada uma atividade e, num desses dias, comumente no dia de abertura ou no
fechamento da semana, realiza-se a Noite Cultural da EJA, objeto de analise nesta pesquisa.
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Construir, expressar-se € comunicar-se mediante as artes plasticas e
Teatro: resgate da | visuais, articulando a percepcdo, a imaginacdo, a memodria, a

2011 . ) o x e .
cidadania sensibilidade e a reflexdo, observando o préprio percurso de criacdo e
suas conexdes com o0 dos outros.
Discutir propostas relacionadas aos problemas ambientais e sociais
. . decorrentes da interferéncia do homem na natureza e proporcionar o
Meio ambiente e . i P
2012 contato com manifestacbes artisticas, compreendendo-as em sua

sustentabilidade . ) . N e
diversidade histérico-cultural, como artes visuais, danga musica e teatro,

exercitando seus modos de expressdo e comunicagao.

Fonte: Secretaria Municipal de Educacdo de Guanambi/BA dez/2012. Quadro elaborado pelas
autoras.

A selecdo de objetivos referentes as Noites Culturais da EJA em Guanambi evidencia
a relacdo dela com a cultura popular, ao propor aos estudantes a identificacdo, o
conhecimento, a discussdo, a reflexdo e as vivéncias de manifestacdes culturais da cultura
popular brasileira, com foco na arte, na danca, no teatro e na musica.

Por um lado, aparentemente, esses objetivos reforcam a relacdo do evento com a
cultura escolar ao definir a transmissdo de conhecimentos historicamente acumulados
obrigatorios nos curriculos das escolas. 1sso é referenciado, principalmente, no objetivo da 22
edicdo do evento, cujo tema personagens de todos os tempos, que destaca a arte como fato
histérico, como personagens marcaram épocas e entraram para a histéria. Dessa maneira, ha
certa conformacdo dos objetivos das Noites Culturais da EJA aos limites tracados pelo
estabelecimento da cultura escolar.

Por outro lado, o tema da Noite Cultural trabalhado em 2006, deixa transparecer uma
das caracteristicas da cultura escolar ao resgatar personagens que fizeram histdria e deixaram
legados. Ao indagarmos a coordenacdo pedagdgica da EJA, a respeito desses personagens,
guem sdo eles e de onde sdo, ela assegurou que ndo eram os endeusados pela escola durante
as datas comemorativas, mas que ajudaram a construir a histéria do municipio (deficientes
mentais, moradores de rua, cantores, rendeiras) ndo constando seus nomes em nenhum livro
ou espaco publico, mas na meméria das pessoas idosas de Guanambi e regido.

De fato, verificamos que os temas da Noite Cultural da EJA, em sua maioria,
constituem-se de elementos que perpassam pela cultura popular. Apenas a edi¢do de 2012 se
distanciou, de certo modo, da proposta desse evento, ao tratar o meio ambiente e
sustentabilidade. No entanto, foi proposto aos estudantes da EJA, vivenciarem manifestacoes
artisticas, compreendendo-as em sua diversidade historico-cultural, nas artes visuais, danga,

musica e teatro, além de exercitar seus modos de expressao e comunicacao.
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A tabela a seguir apresenta o nimero de participantes durante a culminancia do projeto
da atividade ja mencionada. Esses dados correspondem a todos os sujeitos que participaram

do dia do evento, tanto os que apresentaram no palco, quanto os que estavam na plateia.

Tabela 6: Numero de participantes nas Noites Culturais da EJA -2005/2012

Ano Escola Professores Alunos
2005 09 14 240
2006 07 14 320
2007 07 17 380
2008 08 16 395
2009 09 30 450
2010 11 40 500
2011 10 65 530
2012 08 75 683

Fonte: Secretaria Municipal de Educacdo de Guanambi-Ba dez/2012.
Tabela elaborada pelas autoras
Quanto ao numero de professores e estudantes participantes desse evento, desde a
concepcao até a sua 8? edicdo, tem-se elevado a cada ano, até quase triplicado de 2005 para
2012, sobretudo, em relacdo ao numero de professores. Isso se explica, uma vez que 0s
professores que atuavam no Il segmento (Aceleracdo Il, Estagios 1 e 2) s6 comecaram a
participar dessa atividade a partir de 2009, quando a SME disponibilizou uma coordenadora
pedagdgica (até entdo, ndo existia, apesar de o municipio atender ao Ensino fundamental Il na
modalidade EJA desde 2004), para acompanhar, de perto os planejamentos e formacéo
continuada dos professores que atuavam nesse segmento. Esses profissionais ja participavam
dessas atividades, porém, do ensino regular. Por isso, ndo se envolviam nas atividades
propostas para a EJA.
Vale lembrar que a organizagdo do planejamento da RME é regulamentada pelo
Estatuto e Plano de Carreira do Magistério Pablico Municipal, Lei n® 028/98, conforme
aponta Pereira (2008):

Aos professores da educacdo infantil e séries/anos iniciais do Ensino
Fundamental, foi assegurado para desenvolvimento desses planejamentos
fora da carga horéria de trabalho. Com essa medida, os professores do 1°
segmento do Ensino Fundamental e da Educacgdo Infantil passaram a ter um
quinto da sua jornada de trabalho semanal destinados as reunides
pedagdgicas, devendo estas, acontecerem na escola ou no &mbito da Rede. E
para os professores das séries/anos finais do Ensino Fundamental, esse
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tempo ficou garantido dentro da carga horéria de trabalho (PEREIRA, 2008,
p. 43).

Desde entdo, o planejamento da Rede esta estruturado da seguinte maneira: reunides
aos sabados, uma vez por més, no Centro de Treinamento Pedagdgico (CETEP) com toda
Rede dividida por grupos, conforme Etapa, Ano e ou Modalidade de Ensino, como € o caso da
EJA; e trés sdbados sdo destinados as escolas para reunifes gerais e planejamento com 0s
pares. Portanto, os planejamentos da Educacdo Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, incluindo o da EJA (Aceleracéo I, Estagios 1 e 2), sdo realizados mensalmente.

Ja no segundo segmento do Ensino Fundamental, os horarios de planejamento séo
organizados de modo que uma vez por semana (dentro da carga horaria do professor, 20 ou
40h), os professores que atuam com 0 mesmo componente curricular fiqguem disponiveis para
reunir-se, sob orientacdo de um coordenador pedagégico (area especifica), no CETEP
posteriormente, com os colegas da mesma disciplina ou disciplinas afins, quando na escola.
Ou seja, todo més, ha um encontro com a Rede (por area) e dois encontros ficam por conta
das escolas.

Quanto a EJA (Aceleracdo I, Estagios 1 e 3), essa organizacdo diferencia s6 no
aspecto da coordenacdo, ja que existe apenas uma coordenadora pedagdgica para orientar o
planejamento com todos os professores das diferentes areas de conhecimento. Dessa forma,
ela, quinzenalmente, fica disponivel durante uma semana no CETEP, para orientacdo dos
professores, conforme calendario® de planejamento por disciplina.

Vale, ainda, ressaltar que, na Rede Municipal de Ensino de Guanambi ndo existe
politica de fixacdo dos profissionais na modalidade EJA, pois sdo os mesmos professores do
ensino fundamental regular que lecionam para os jovens e adultos. Embora eles busquem
apoio junto a coordenacdo pedagogica para o trabalho nessas classes, 0 compromisso deles,
principalmente nos horarios de planejamento, volta-se para o ensino regular, no qual esta
condensada maior parte de sua carga horaria.

Além disso, o nimero de escolas também oscila a cada edi¢cdo por ndo haver uma
politica efetiva de acesso, permanéncia e continuidade dos estudos destinados aos estudantes

da EJA, nas escolas publicas municipais de Guanambi. De acordo com a SME, as escolas que

%0 calendario de planejamento da Rede Municipal de Ensino, para os Anos Finais do Ensino Fundamental,
incluindo a EJA (Aceleracdo Il, Estagios 1 e 2), esta organizado da seguinte maneira: segunda-feira — Lingua
Portuguesa; terca-feira — Lingua Inglesa, Ensino Religioso e Diversificadas; quarta-feira — Geografia e Historia;
quinta-feira — Artes e Educacéo Fisica; sexta-feira — Ciéncias e Matematica. Esses encontros séo realizados nos
trés turnos (matutino, vespertino e noturno). Nesse caso, o professor terd livre escolha em optar por um dos
turnos (20h) e dois turnos (40h).
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oferecem vagas para matriculas sdo as que apresentam condi¢Bes fisicas e estruturais
adequadas a atenderem a esse publico. Em especial, no ano de 2012, foram fechadas duas
escolas que atendiam a essa modalidade de ensino, desde a sua implantacdo na Rede.

A justificativa da Secretaria Municipal de Educacdo para essa questdo é que as escolas
deslocadas atendem, também, & Educacdo Infantil. Desse modo, 0 espaco é planejado para a
Educacao Infantil e inadequado a EJA, assim, a intencdo é centralizar todas as turmas nas
escolas maiores para conter gastos e atender, melhor, a essa modalidade de ensino.

De acordo com a coordenacdo pedagodgica da EJA do Municipio, para a realizagdo
desses momentos, seriam desenvolvidos projetos de intervencdo no decorrer de cada ano
letivo. Esses projetos devem contemplar a tematica central, pensada, construida e discutida
nos planejamentos juntamente com os professores. Os contetdos devem ser apresentados de
maneira lidica e prazerosa, utilizando-se do dinamismo e de problematizacdes, procurando
garantir ensino e aprendizagem com funcdo social e significacdo para o publico da EJA.

O cronograma a seguir apresenta a proposta Unica da Rede de projetos de intervencéo

pedagdgica em todas as turmas da EJA, em 2012, nascida da Secretaria.

Cronograma 1: Proposta de trabalho para a EJA (Aceleragdo I, Estagio 1 e 2) em 2012

Periodo Tema

Margo Identidade: autobiografia e literatura de cordel

Abril Conhecendo os géneros textuais: bilhetes e receitas
Maio A importancia da leitura: cartas

Junho A importancia da leitura: ndo importa a idade para estudar
Julho Trabalhando com fabulas

Agosto Meio ambiente: cartum e charges

Setembro Meio ambiente: musicas

Outubro Salvar o planeta depende de nés: imagens

Novembro | Meio ambiente e sustentabilidade

Dezembro | Avaliando a VIII Noite Cultural da EJA

Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo de Guanambi/Ba — jan/2013. Cronograma elaborado pelas autoras.

Observando esse cronograma, além de acompanhar o processo de constru¢do dos
projetos didaticos, no decorrer do ano de 2012, durante os encontros de planejamento,
percebemos que a coordenacdo da EJA propunha um trabalho segundo a pedagogia de

projetos. Nesse caso, 0 que se desenvolve, de fato, sdo sequéncias didaticas. Melhor dizendo,
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o trabalho pedagdgico é organizado em determinada sequéncia, durante determinado periodo
estruturado pelo grupo (coordenacao pedagdgica e professores). Na verdade, o problema que
identificamos e procuraremos demonstrar é que nao se chegou a trabalhar, efetivamente, com
a pedagogia de projetos, mas sim, com projeto de ensino.

A proposito, a Pedagogia de Projetos deveria nascer da necessidade de desenvolver
uma metodologia de trabalho pedagdgico que valorizasse a participa¢do dos educandos e do
educador da EJA no processo de ensino e aprendizagem. Assim, todos os envolvidos no
processo tornam-se responsaveis pela construcdo e desenvolvimento do projeto de trabalho.
Isso, a nosso ver, ndo houve na atividade Noite Cultural da EJA em Guanambi/Ba. Ao serem
trabalhadas nas turmas de EJA, na RME, as propostas se configuravam, em nossa opinido, a
cultura escolar do que a cultura popular. Observamos, durante o trajeto da pesquisa, que 0 ato
de planejar, de forma socializada, presente no discurso, se distanciava da pratica, pois a
proposta partia da Secretaria Municipal de Educacdo para os estudantes e professores
executarem. Em nossa opinido, ha uma contradicdo entre a proposta e o discurso, ou seja,
percebemos um distanciamento entre o curriculo proposto e o que realmente era
desenvolvido.

De qualquer forma, os Projetos de Trabalho contribuem para a (re)significagdo dos
espacos de aprendizagem. Para Hernadez (1998), a Pedagogia de Projetos valoriza a
participacdo do educando e do educador no processo ensino-aprendizagem, tornando-0s
responsaveis pela elaboracdo e desenvolvimento de cada projeto de trabalho. Portanto, a
escola e as préaticas educativas fazem parte de um sistema de concepc¢des e valores culturais
que fazem com que determinadas propostas tenham éxito quando conectadas com algumas
necessidades sociais e educativas (HERNANDEZ, 1998, p.66). Preferencialmente,
envolvendo todo o corpo docente que trabalha com os alunos.

Com referéncia a modalidade de organizacdo do trabalho pedagdgico na EJA, na Rede
Municipal de Guanambi, em 2012, foi pautada por alguns géneros textuais® que direcionaram
o fazer pedagogico dos professores até 0 més de outubro. A tematica central da VIII Noite
Cultural da EJA - Meio ambiente e sustentabilidade comecou a ser discutida, somente no

segundo semestre.

* No inicio de cada ano letivo, o Departamento de Ensino da SME re(ine com a coordenagdo pedagdgica de
todos os segmentos e modalidades que compdem a Rede para organizagdo do trabalho pedagdgico no decorrer
do ano, definindo, além de outras coisas, 0s géneros textuais a serem trabalhados em cada etapa
(Periodo/Ano/Estagio) da educagdo, sob jurisdicdo daquela Secretaria, de modo que o estudante, ao concluir o
Ensino Fundamental, conheca grande parte dos géneros textuais. Além disso, deve preparar os estudantes (EJA e
Anos Finais do Ensino Fundamental) para o concurso de redacgdo que se realiza no segundo semestre.
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Contudo, a proposta descrita no cronograma n° 1, apresentada pela coordenadora e
discutida com os professores nos encontros de planejamento, verificamos que, embora nesses
encontros existissem momentos para escuta, ndo percebemos, no periodo de observacdo da
pesquisa, autonomia dos professores para mudar ou deixar de desenvolvé-la. Evidenciamos,
portanto, certa obrigatoriedade por parte dos professores em desenvolver a referida proposta.

Vale lembrar, também, que alguns professores nunca participavam desses
planejamentos coletivos, justificando incompatibilidade de horario com outros trabalhos,
principalmente na area comercial, impedindo-os de |4 estarem. A esse respeito, uma
professora assegurou que, o desconto por faltas as reunides de planejamento correspondia a
um valor inferior ao lucro obtido com as vendas realizadas. Por isso, 0s descontos em
contracheque no final de cada més nao eram reclamados.

Mas, voltando a questdo da heteronomia dos professores, no desenvolvimento das
propostas de ensino, observamos em uma turma da EJA a aplicacdo de vérias atividades
eminentemente destinadas ao publico infantil, numa certa ocasidao, observamos que, além da
infantilizacdo dos sujeitos da EJA, desconsideravam a capacidade deles de construcdo do
conhecimento. Exemplificando, um dado momento a professora solicitou aos estudantes que
pintassem, de acordo com a legenda, a figura e posteriormente identificassem o desenho. Um
aluno, considerado pela escola portador de necessidade educacional especial, preferiu usar
cores diferentes das anteriormente indicadas. Uma colega disse-lhe que estava errado e a
professora entdo, ordenou que ele colorisse a figura conforme recomendado pela legenda.
Afinal, a imagem seria um coqueiro, logo ndo poderia ter uma cor diferente do verde, que € a
cor do coqueiro. O aluno contestou dizendo que ja havia visto cogueiros de outras cores como
o marrom, por exemplo. No final, embora ndo concordando com a professora, acabou
pintando o seu desenho verde.

A nosso ver, a atitude dessa professora revela tracos da desqualificacdo desses alunos
e (des) profissionalizacdo do educador de jovens e adultos. H& quase duas décadas, Favero

(1999), ja referia-se a essa questao:

Distancia a Educacdo de Jovens e Adultos de um estatuto proprio, que
subsidie a formulagdo de propostas tedrico metodolégicas compativeis com
as vivéncias e 0s saberes daqueles aos quais se destina. Perde-se, assim, a
possibilidade de nortear a Educacdo de Jovens e Adultos conforme os
fundamentos da educacdo unitaria que visa superar a distincdo qualitativa
entre a formacéo daqueles que concebem e dirigem daqueles que executam e
s&o subordinados (FAVERO; RUMMERT; DE VARGAS, 1999, p. 7).
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Isso posto, na Revista Educacdo em Re-Vista, n. 2, o processo de construcdo da Noite

Cultural da EJA no ano de 2012 esta assim descrito:

Os educadores e educandos da modalidade da Educacéo de Jovens e Adultos
(1° e 2° Segmentos do Ensino Fundamental da Rede Municipal de
Guanambi), ap6s estudo da realidade local, optaram em construir o projeto
Meio Ambiente e Sustentabilidade, com o objetivo de trabalhar no &mbito
escolar a educacdo ambiental, por acreditar que a escola é um veiculo com
grandes poderes de discussdo e reflexdo sobre a acdo humana diante da
natureza e também auxiliadora no processo de construgdo do conhecimento.
O projeto culminou com a VIII Noite Cultural, um momento Gnico em que
compartilnamos com a comunidade guanambiense as produgdes dos nossos
alunos (OLIVEIRA, Dulina, 2012, p. 66)*.

No mesmo texto, ressalta-se, ainda, que os resultados parciais obtidos pelo projeto da
Noite Cultural foram pautados por conteddos conceituais, procedimentais e atitudinais. Nesse

contexto, apresenta os seguintes resultados parciais:

1. Desenvolveram héabitos de descarte seletivo do lixo produzido na
escola, em ambientes apropriados, como os coletores.

2. Desenvolveram habilidade de producéo de diferentes tipos de texto que
circulam no meio social, como convites, banners, propagandas, dentre
outros.

3. Demonstraram interesse pela leitura e escrita, como fonte de
informacdo, aprendizagem, lazer e arte;

4. Reciclaram garrafas peti, caixas, tampinhas, revistas, confeccionando
através de oficinas, brinquedos e materiais pedagogicos.

5. Participaram de rodas de conversas e palestras refletindo sobre as
praticas sociais, em um contexto marcado pela degradacdo permanente
do meio ambiente e do seu ecossistema.

6. Ouvimos relatos orais por parte de alguns alunos que o trabalho
desenvolvido nas Noites Culturais permitiram-lhes perder a timidez e a
sentirem-se capazes (OLIVEIRA, Dulina, 2012, p. 66, grifos nossos).

E importante atentarmos para a natureza dos resultados acima descritos. Consideramos
gue demonstram o0s objetivos da proposta. E, em nossa visdo, o trabalho limitou-se a
descrever acdes relativas ao conteddo meio ambiente, numa perspectiva escolar. Dai, a
pergunta: que relacdo ha entre os saberes dos educandos e a atividade desenvolvida?

Essas observacdes demonstram a necessidade de maiores reflexdes acerca desses
individuos que ingressam na EJA. Quais sdo suas expectativas e perspectivas em relacdo a

escola? Que conhecimentos tém a respeito do mundo externo, sobre si mesmos e sobre as

**Dando continuidade & descricéo anterior do evento, por Oliveira (2012), concomitante & organizacéo da Noite
Cultural da EJA foi realizada a 11l Edi¢do do Concurso de Redacdo na modalidade EJA, o que constituiu uma
inovacdo. Além de utilizar a temética Meio ambiente e sustentabilidade, os textos produzidos assumiram fungéo
social, ja que as producles, em cada categoria (convite, banner e propaganda) foram reproduzidas e utilizadas
para a divulgacéo da V11l Noite Cultural. Regimento em anexo.
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outras pessoas? Quicd, como pontua Reis (2009, p. 73) “ndo corremos o risco de defini-los
por aquilo que ndo sdo e, em nome de uma educacdo igualitaria, oferecer-lhes um ensino
homogéneo que valorize determinado grupo cultural”.

Nessa direcdo, essa mesma autora, na pesquisa Insercdo dos Egressos da Educacéo
Popular na Escola Publica: Tensdo entre Regulacdo e Emancipacdo na cidade de

Guanambi/BA acrescenta:

Segundo relatos de alguns jovens e adultos sobre interrupcéo do processo de
escolarizacdo, eles deixaram a escola publica porque, apesar de atender
jovens e adultos das classes populares, ela ndo se tornou, de fato, uma escola
publica onde se realiza a educacdo popular. Salientaram que a EJA deve ser
re-configurada, tendo por base o perfil do jovem e do adulto que demandam
escolaridade, ou melhor, aprendizagem de fato (REIS, 2009, p. 103).

Na visdo tanto da SME, quanto da coordenacdo da EJA, o processo de construcdo da
Noite Cultural da EJA se aproximaria da proposta de Freire, ao trabalhar a investigacdo por
meio de temas geradores. No entanto, a tematica deveria nascer da investigacao do saber dos
jovens e adultos e dialogaria com Freire se “no processo de busca da tematica significativa, ja
deve estar presente a preocupacdo pela problematizacdo dos proprios temas, por suas
vinculages com outros, por seu envolvimento historico cultural” (FREIRE, 1987, p. 57).

Desse modo, para que um trabalho da natureza da Noite Cultural da EJA seja
significativo para os estudantes, de acordo com Carvalho e Oliveira (2010), deve ser

organizado em momentos tais como:

1°. Momento - E feito um levantamento prévio através de entrevistas com
alunos, professores, coordenadores pedagdgicos, diretor e vice- diretor. Por
exemplo: o que entendemos por diversidade? Que diversidade pretendemos
gue esteja contemplada no curriculo da escola? Como podemos trabalhar o
tema diversidade em sala de aula?

2°. Momento - Apoés este diagndstico, realizamos uma reunido para
compartilhar o tema do projeto e ouvir sugestdes.

3° Momento - Cada escola escolhe a sua forma de abertura da temética do
projeto que poderéa ser através de uma palestra, filme, dindmica, mensagem,
texto reflexivo, masica dentre outros. Esse momento serve para agucar as
curiosidades sobre o tema e motivar 0s alunos a conhecerem e produzirem
novos conhecimentos.

4° Momento - E 0 momento em que toda a escola participa ativamente das
acOes propostas, percorrendo diversos caminhos para alcancar os objetivos
previamente definidos. Desvendar o problema e responder as questdes
proporcionardo aprendizagens e atitudes de cooperacgdo e participacao.

5° Momento - Nessa etapa, a organizacdo das acOes € bastante relevante,
pois o professor juntamente com a turma dividira grupos de trabalho onde
serdo definidos 0s assuntos a serem pesquisados.
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6° Momento - Partilha dos resultados obtidos com possibilidade de
replanejamento e readaptacdo de alguns subtemas de acordo com o grau de
compreensao e producdo de conhecimento por parte de alguns alunos.

7° Momento - Estabelece os critérios de avaliagdo de forma coletiva e
diversificada.

8° Momento - A organizacdo das formas de apresentacdo do produto final
ficara a critérios de cada turma. O mais importante é o feedback realizado,
levando em consideragdo se o0 objetivo foi plenamente atingido,
parcialmente, ou n&o foi atingido ( CARVALHO; OLIVEIRA, 2010, p. 51).

Neste ponto, cabe, aqui, registrar algumas reflexdes. No decorrer do processo de
pesquisa, nossa hipdtese foi sendo modificada. Iniciamos com a conviccdo de que a Noite
Cultural da EJA dialogava com a cultura popular. Ao longo da pesquisa, nossas certezas
comecaram a ser assaltadas por davidas. Comecamos, portanto, ao contrario, a nos perguntar
se essa proposta correspondia a realidade. De fato, ela retratava a cultura popular?

Posto isso, do ponto de vista metodoldgico apresentado pelas autoras, 0s momentos
propostos por Carvalho e Oliveira (2010) poderiam aproximar-se do método de Freire,
utilizado nos circulos de cultura. Ele propde aos participantes aprendizagens reciprocas em
que “ndo ha professor, ha um coordenador que, tem por fungdo dar as informagoes solicitadas
pelos respectivos participantes e propiciar condi¢es favoraveis a dindmica do grupo,
reduzindo ao minimo sua intervencao direta no curso do didlogo” (FREIRE, 1987, p.7). O
autor acrescenta “a presenca critica de representantes do povo desde seu comeco até sua fase
final, a da andlise da tematica encontrada, que se prolonga na organizacdo do contetido
programatico da agdo educativa como agdo cultural libertadora” (FREIRE, 1987, p. 64).

Para a coordenacdo da EJA, a metodologia adotada no desenvolvimento da Noite
Cultural se justifica por trabalhar a diversidade cultural nas classes de EJA. Essa estratégia
€ muito importante, pois contribui na construcdo da identidade do sujeito desse campo
educacional. E por ser um desafio, a escola pode ser local de didlogo, de aprender a conviver
e vivenciar a propria cultura, respeitando as diferentes formas de expressao cultural. Significa
considerar as diferencas como fator de enriquecimento e ndo como obstaculo para a Educacgéo
de Jovens e Adultos.

Percebemos nesse discurso, que o educando da EJA, é infantilizado desconsiderando-
se que ao longo de sua vida constréi aprendizagens num processo continuo de formagéo
humana, politica e sociocultural. Ao chegar a escola, ja possui sua identidade construida.
Portanto, € preciso que a escola leve em consideracdo as experiéncias vividas no trabalho, na
cultura, enfim, os aprendizados que os estudantes ja possuem relacionados a raga, género,

religido. Segundo Arroyo (2005), esses sujeitos “ndo é qualquer jovem e qualquer adulto. Séo
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jovens e adultos com rosto, com histérias, com cor, com trajetorias socio-étnico-racial, do

campo, da periferia” (p.22). Nessa mesma direcdo, Oliveira, Marta (1999) assevera:

A educacdo de pessoas jovens e adultas ndo nos remete apenas a uma
questdo de especificidade etaria, mas, primordialmente, a uma questdo de
especificidade cultural. Isto é, apesar do corte por idade (jovens e adultos
sdo, basicamente, "ndo criangas"), esse territério da educacdo nao diz
respeito a reflexdes e a¢des educativas dirigidas a qualquer jovem ou adulto,
mas delimita um determinado grupo de pessoas relativamente homogéneo no
interior da diversidade de grupos culturais da sociedade contemporanea
(OLIVEIRA, Marta, 1999, p. 2).

Certo é que, a Noite Cultural da EJA em Guanambi, na visdo da coordenadora da EJA
contribuia para o processo de formacéo de sujeitos capazes de assumirem, com autonomia,
sua proépria vida. Além de fazé-los autores de uma pratica educativa no mundo em que a
leitura e a escrita possibilitam a inser¢do e atuacdo na sociedade, eles se percebiam como
alguém atil na histéria humana gue se constréi com a soma do coletivo.

Diante de tais visoes, perguntamos: a escola leva em conta os saberes dos estudantes,
ao planejar suas préticas, ao trata-los como seres que a ela cabe formar? Como se da o dialogo
entre a cultura dos estudantes e a escola?

Todavia, para que se concretizasse o objetivo firmado pela coordenadora, em nossa
opinido, uma forma seria promover aprendizagens fora dos limites da organizacdo escolar
tradicional, o que impde, antes de qualquer coisa, desafio aos educadores. H& de se garantir
espaco para que o aluno possa ampliar seus conhecimentos e ultrapassar a visao
assistencialista, buscando, na educacdo, alternativas que o preparem integralmente para
interacfes no meio em que vive. Para isso, 0 aluno precisa experimentar novos meios de
aprendizagem e progressao nos estudos, que ndo aqueles que, provavelmente, os impediram
de levar a termo sua escolarizagéo.

Nessa direcdo, de acordo com Oliveira, Dulina (2012, p. 66, grifos nossos) “a
preocupacdo nesta atividade é tornar o aluno um sujeito atuante no seu processo de
aprendizagem e ndo mais um mero espectador, aquele individuo que apenas recebe as
informagdes de alguém ou algo”.

Na verdade, esses sujeitos ja assumem, com autonomia, a sua prépria vida. Mesmo
antes de ingressarem nos espagos escolares, interagem com o0 meio em que vivem, atuam, ao
seu modo, no seu contexto, enfim, possuem uma historia. Dessa maneira, a escola ndo poderia

deixar de levar em consideracgéo suas identidades e historias.
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Mas, deixando os comentérios gerais, passemos aos dados coletados na escola
pesquisada, Flor do Sertdo. Assim, o numero de participantes na VIl Noite Cultural da EJA,

em 2012, girou em torno de 50 pessoas, envolvendo atores e plateia, como mostra esta tabela:

Tabela 7: NUmero de participantes da V11l Noite Cultural da EJA da Escola Flor do Sertdo em 2012

Gestores Professores Estudantes Comunidade externa
Atores 01 02 08 02
Plateia 01 01 35 -
Total 02 03 43 02

Fonte: Secretaria municipal de Educagdo de Guanambi/Ba — jan/2013. Tabela elaborada pelas autoras.

Para a coordenacdo pedagdgica da EJA, esse tipo de planejamento, ja dito
anteriormente como participativo, implicaria o envolvimento de toda a comunidade escolar,
desde o ato de pensar a tematica do projeto até sua realizacdo. Esse feito, sem a participacao
dos alunos, professores e gestores da EJA conforme a coordenadora, ndo teria legitimidade e
os resultados nédo teriam significados para os alunos, principalmente os dessa modalidade de
ensino. Eis o que ponderou um dos sujeitos participantes da pesquisa, ao avaliar a Noite
Cultural da EJA:

E uma atividade boa, distrai a gente, nos coloca no meio do povéo que bate
palmas e aplaude as nossas apresentacfes, € uma coisa bonita, uma
animacao total. A gente aprende muito, porque na escola ndo é s6 pra
aprender a ler e a escrever, a gente aprende na convivéncia com os colegas
e com a professora. I1sso é bom até pra nossa saude (Ana, aluna, 71 anos,
grifos nossos).

Percebemos, nesse relato, algumas dimensdes importantes para o educando ao referir-
se a distrai a gente; uma animacéo; é bom pra nossa saude. Perguntamo-nos, entretanto, pelo
processo de construcdo e desenvolvimento do projeto referente a atividade. Na visdo dos

estudantes entrevistados, aparentemente, ficou evidente s6 o produto, como mostram estes

depoimentos:

Aqui na escola acontecem os ensaios. Neste ano mesmo, estamos ensaiando
no patio da escola para nao passarmos vergonha la no dia da festa. Temos
que fazer bonito. Os ensaios sao feitos no patio da escola com pessoas de
todas as salas e na sala de aula a professora passa s6 o0 assunto — tema da
festa (Jodo, aluno, 35 anos, grifos nossos).

O discurso dos educandos evidenciaria o distanciamento entre a pratica pretendida e

aquela construida? Vejamos o que nos diz esta aluna:
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Em nossa escola, as professoras falam com a gente na sala sobre o assunto
e depois perguntam quem gostaria de participar da apresentacdo para
representar a escola Flor do Sertédo na festa da EJA. Os ensaios acontecem
nas tercas, quartas e quintas-feiras, pois na segunda sempre teve pouco
aluno, pois é dia de feira em Guanambi e na sexta—feira a professora diz
gue o povo esta muito cansado (Patricia, aluna, 54 anos, grifos nossos).

Como o educando se tornou protagonista desse evento e em que etapas do processo
atuou?

Conforme nossa pesquisa de campo ao aproximar-se da data do evento, com mais ou
menos um més de antecedéncia, a escola destina um tempo para realizacdo dos ensaios, duas
ou trés vezes por semana, sempre no segundo horério de aula, ou seja, entre 20h30min e
22h00min. Aqueles que ndo participam dos ensaios, principalmente os pertencentes as igrejas
protestantes, ficam nas salas de aula resolvendo alguma atividade encaminhada pelo
professor, ou vao para as suas casas mais cedo. Outros se sentam nos bancos do péatio da
escola para assistirem aos colegas ensaiarem.

E importante ressaltarmos, aqui, que, as professoras também participam dos ensaios,
exceto as evangélicas, que apenas acompanham esses momentos. Por isso, ndo ha aulas
concomitantes aos horérios de ensaios. Essa ideia € demonstrada no relato da estudante
Fernanda:

Todo mundo esta se esforcando bastante para dar o seu melhor, esta muito
evoluido, a apresentacdo vai ser muito boa. Antes a professora trabalhou o
assunto na sala sobre meio ambiente. Teve um dia também que a vice-
diretora reuniu todas as turmas numa sala sé e perguntou o0 que a gente
sabia sobre meio ambiente e depois teve uma palestra sobre isso aqui na
escola. Ja tem mais de duas semanas que estdo acontecendo o0s ensaios, ai a
professora libera das aulas para os ensaios porque ela também esta
dangando. Os meus colegas que ndo estdo participando vao embora e néo
gostam muito que tem ensaios todos os dias ndo, dizem que é perda de
tempo, querem ler e escrever. Seria bom se eles participassem também
(Fernanda, aluna, 20 anos, grifos nossos).

Por mais que a SME e coordenacdo da EJA na Rede Municipal de Ensino argumentem
gue todos os sujeitos da escola participam do processo de planejamento, construcdo e
desenvolvimento da Noite Cultural da EJA, pelo que percebemos isso nao ocorreu.
Deduzimos das falas, tanto dos estudantes entrevistados, quanto de alguns gestores e
professores que a proposta geral parece ter partido da coordenacdo e SME para ser executada

pelo corpo docente e discente da EJA. Isso nos parece claro no relato de Antonia:

E uma atividade interessante se fosse trabalhada da forma como era pra
ser. Como a gente tentou neste ano, partindo mais da sala de aula. Pelo que
eu percebi, em outros anos, como ano passado, por exemplo, que foi a
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minha primeira experiéncia fica s6 para aquele dia. E muito significativo,
eles envolvem, saem desse ambiente, vao apresentar algo pra comunidade,
para as outras escolas. E uma forma de envolvé-los. Deveria ser mais
dinmico. O processo deveria ser melhor trabalhado, de modo que os
alunos e professores se envolvessem mais. Neste ano est4d sendo mais
envolvente, ndo sei se é por conta do tema. Chega propGe para os alunos,
eles sabem que todo ano tem, acontece, mas ndo é uma coisa assim que é
bem trabalhada de modo que eles cheguem la e apresentem uma coisa
produzida por eles na sala de aula. Penso que isso é devido a correria do
cotidiano, o professor precisa correr pra dar conta de tudo e fica tudo pra
cima da hora (Antonia, vice-diretora da escola, grifos nossos).

Como ja podemos observar ao descrever 0 processo vivido durante a preparacdo do
evento, certas atitudes acabam por afasta-lo da proposta inicial. 1sso nos leva a supor que 0
trabalho desenvolvido com os estudantes da EJA na escola estudada se restringiria a dinamica
definida pela cultura escolar, com enfoque nos contetddos curriculares, no lugar do didlogo
com a cultura popular vivenciada pelos estudantes. Todavia, seu papel era apenas o de
executar o que era proposto e definido pela SME, por meio do setor pedagdgico.

Nessa perspectiva, observando o processo de preparacao da escola Flor do Sertédo para
a realizacdo da VIII Noite Cultural da EJA, percebemos que as trés professoras que atuavam
na EJA, apesar de trabalhar a tematica como conteddo curricular em sala de aula, so
envolveram, de fato, nessa atividade, especificamente, no més anterior ao do evento, quando o
corpo gestor da escola, em parceria com a coordenacédo da EJA da RME, responsabilizou-se
pela escolha de um nimero de danca a ser apresentado durante o referido evento. Para isso,
0s gestores realizaram rodas de conversas com o0s estudantes e professores da EJA,
promoveram palestras com profissionais especializados na area ambiental, entre outras. Em
seguida, o corpo gestor da escola definiu a coreografia de uma musica como artefato para
representar a escola na Noite Cultural de 2012.

Quanto a musica escolhida, foi o hino da Campanha da Fraternidade 2011, cujo tema
Fraternidade e a vida no planeta e o lema, A criagdo geme como em dores de parto (Rm
8,22)%". A escolha desse hino para representar a escola na V11 Noite Cultural da EJA se deu
pela letra, que era um convite a reflexdo sobre as agressdes a vida no planeta motivando maior
cuidado com a vida.

De acordo com o corpo gestor da escola, a escolha de uma mausica da igreja catolica
ndo causaria problema algum aos estudantes pertencentes a outras vertentes religiosas. Afinal

a letra desse hino ndo tratava, especificamente, do catolicismo, além disso, comumente esses

A letra do hino foi composta pelo padre José Antdnio de Oliveira, e a misica é de Casimiro Nogueira.
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estudantes nunca participavam de atividades dessa natureza. De fato, apenas uma estudante

evangélica participou dos ensaios e justificou:

A minha parte na apresenta¢do mostra para as pessoas como é que o0 mundo
esta hoje, a natureza sendo completamente destruida, os rios poluidos. E
bom falar paras as pessoas 0 que esta acontecendo nos dias de hoje, pois
através da musica e da danca pode tocar no coracéo delas, as explicagdes
também s&@o boas para a gente aprender. Esse hino, é praticamente um hino
que fala a respeito de Deus e isso eu gosto bastante, como tem aquela parte
Deus falando com o seu servo, acho muito bonito, que Deus esta ali
avisando o que esta acontecendo, isso toca no meu coragéo. E muito lindo.
Por isso que me deu vontade de participar da apresentacdo (Fernanda,
aluna, 20 anos, grifos nossos).

Como vimos, até a escolha da danca, que seria apresentada pelos estudantes da EJA,
da escola Flor do Serté@o no referido evento, ndo se levou em conta a participacdo dos sujeitos
que deveriam ser os protagonistas dessa atividade, conforme atestaram os discursos ja
mencionados anteriormente.

Nesse contexto, tornar-se protagonista do evento seria mesmo dificil quando até o
tema da comemoragdo constituiu conteddo curricular obrigatério, como ilustra esta
professora:

Neste ano, estou trabalhando o projeto, tentando passar para eles tudo
sobre 0 meio ambiente e sustentabilidade através de textos, atividades.
Embora, tanto a gente tem falado sobre meio ambiente mais eles tem ainda
resisténcia em conceitua-lo. Isso foi demonstrado na roda de conversa e
durante a palestra sobre essa tematica. Por mais que tenho trabalhado, eles
ainda sentem dificuldade principalmente, no que tange aos conceitos
(Maria, professora, grifos nossos).

Chamou-nos a atencdo nesse depoimento, que a relacdo dos estudantes com o
conhecimento escolar da EJA é marcada por desafios impostos pela propria instituicdo,
desconsiderando-os como sujeitos que construiram saberes ao longo dos anos de suas vidas.
Conforme Reis (2009), isso demonstraria a tensdo entre a emancipagdo e regulacdo nesse

campo educacional:

A medida que essa modalidade de ensino passa a ser oferecida em escolas,
toda a carga de regulagdo propria da escola passa a fazer parte da Educagéo
de Jovens e Adultos. O funcionamento da EJA em escola procura, entéo,
colocar em didlogo duas tradi¢des: a tradicdo da educacdo popular, ligada ao
conhecimento como saber popular, como emancipacdo, e a tradigdo dos
sistemas educativos, que se atém a regras e normas reguladoras dos corpos,
tempos e espacos ndo considerando os sujeitos. O problema ndo sdo os
elementos reguladores, mas o perigo que eles sobreponham as necessidades
e motivacgdes dos sujeitos a ponto de subjugé-las e mesmo pér fim a elas
(REIS, 2009, p. 133-134).
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Outro dado apontado pela professora Maria, diz respeito a falta de entrosamento entre
as professoras do turno noturno da escola Flor do Sertéo, para o desenvolvimento do projeto

da Noite Cultural da EJA. Isso dificultava o trabalho:

Na escola eu percebo que estd sendo trabalhado, pelo menos eu e a
professora Zilda estamos trabalhando em parceria. A outra professora esta
meio distante, ndo se aproxima. Ha um didlogo e discussdo entre mim e uma
professora. Uma de nossas colegas ndo envolve com as atividades
coletivas, apenas na sua sala de aula. O distanciamento entre os
professores atrapalha, e muito, o andamento das atividades. Se a escola
engajasse por completo, o resultado seria melhor (Maria, grifos nossos).

Quanto a escolha dos atores, personagens do evento, os estudantes foram convidados a
participar dos ensaios, sendo delimitada, pelo corpo gestor, apenas a quantidade de pessoas.
Mas a maneira como foi pensada a coreografia ndo poderia ultrapassar um numero superior a
doze pessoas. Dessa forma, apenas 0s oito estudantes que aceitaram participar do primeiro dia
de ensaio, representaram a escola (apresentando no palco) no dia do evento, juntamente com
duas professoras, uma gestora e dois académicos de Educacdo Fisica do Campus XII. Estes
foram convidados para criar 0s passos da coreografia e ensaiar com os estudantes da EJA.

Assim, mais outra vez, as marcas da heteronomia se evidenciam numa simples selecédo
de participantes do evento. Em que momento, os estudantes da EJA participariam do processo
de construcdo, desenvolvimento e execucao da Noite Cultural da EJA?

Quanto ao envolvimento de pessoas ndo pertencentes a comunidade escolar, na
producdo da Noite Cultural apresentada em 2012, segundo os entrevistados, nos anos
anteriores, havia uma professora que atuava na EJA com habilidade para organizar eventos
dessa natureza. Mas, ela fora deslocada para o turno diurno devido a reducdo de alunos. E as
outras professoras, ou ndo tinham habilidade para tal, ou eram protestantes. Os relatos abaixo,

de uma professora e de um aluno evidenciam isso:

A saida das professoras Norma e Cida atrapalhou a escola, eram elas quem
animava as festas, ensaiavam com a gente e faziam a festa acontecer. Agora
nem festa tem mais, s6 a festa dos alunos jovens e velhos que estudam a
noite que vai acontecer no final de novembro. E a festa mais bonita que ja
vi. Inclusive ja estamos ensaiando para apresentarmos uma danca la. O
problema é que nos outros anos essas professoras ensaiavam com a gente,
neste ano precisou trazer pessoas de fora pra ensaiar, estou achando um
pouco desanimado. Esta fraca a escola este ano. Mas vai dar tudo certo, se
Deus quiser. Vamos fazer bonito para o povo aplaudir (Jodo, aluno, 35
anos, grifos nossos).

Eu sempre me engajei nas atividades de artesanato, construcdo e
organizacdo de eventos. Essa parte de ensaio, de danga eu ndo tenho
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habilidade, talvez seja até pela religido. Nas edi¢cdes anteriores e em outras
atividades festivas da escola eu e outra colega da mesma religido que
participo, responsabilizdvamos pela organizacado, confeccdo... Como havia
uma professora que atuava até ano passado, no noturno que era bastante
jeitosa para danca, musica, ela gostava muito disso e ensaiava com 0s
alunos ( Maria, professora, grifos nossos).
Jé& neste relato, observamos o choque entre o ponto de vista da professora e a cultura
da escola. A religido aparece como fator de impedimento para a ndo participacdo da
professora em atividades dessa natureza. A escola, por sua vez, parece-nos nao levar em

consideracdo questdes desse tipo ao elaborar sua proposta de trabalho.

Na minha religido, a doutrina ndo permite participar desse tipo de coisa.
D’Amélia (aluna), por exemplo, ndo participa por isso. Eu acho que eu néo
desenvolvi essa parte de desenvoltura na danga € por essa resisténcia, por
conta da religido (Maria, professora, grifos nossos).

Receamos que ndo seja dada uma atencdo mais integral a historia e culturas dos
sujeitos da EJA: seus valores, comportamentos e regras adquiridos e construidos na familia,
tem sido negligenciados. Assim, embora a escola conviva com a diversidade cultural, ela ndo
possibilita a expressdo de um discurso no qual as diferencas culturais aflorem e possam ser
trabalhadas, alias, parte de sua tarefa.

Assim, como um projeto que se propde a desenvolver-se pautado pela Pedagogia de
Projetos, poderia deixar em segundo plano o protagonismo do estudante? A preocupagéo da
escola centrada no cumprimento dos contetdos curriculares ndo provocaria o distanciamento

entre os saberes da cultura popular e os saberes da cultura escolar?

1.4 A escola Flor do Sertao

A escolha da Flor do Sertao, escola da Rede Municipal de Ensino de Guanambi, l6cus
desta pesquisa, ofereceu-nos as seguintes condi¢des de trabalho: pertencia a Rede Publica de
Ensino; atendia alunos da EJA, prioritariamente, da Aceleracdo I; estava em atividade no ano
de 2012; e apresentava, em seu curriculo, grande nimero de edi¢bes da atividade intitulada
Noite Cultural da EJA. Tendo em vista essas especificaces, fizemos, inicialmente, um
levantamento, na SME/GBI, de todas as escolas que ofereciam a modalidade EJA. Em
seguida, selecionamos aquelas que ja participaram de uma ou mais edi¢cOes das Noites
Culturais. De posse desses dados, das oito escolas ativas no ano de realizacdo desta pesquisa,

apenas duas havia participado de todas as edi¢cdes da referida atividade, inclusive, uma tinha
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sido lécus da pesquisa A Insercdo dos egressos da educacdo popular na escola publica:
tensd@o entre regulacdo e emancipacao (dissertacdo de mestrado) de autoria de S6nia Maria
Alves de Oliveira Reis. Além disso, naquele momento, as turmas da Aceleracdo I, daquela
instituicdo estavam sendo acompanhadas por estagiarios por tempo indeterminado, o que nos
levou a descarta-la. Assim, optamos pela outra escola, a qual nomeamos Flor do Sert&o.

Vale ressaltar que, desde novembro de 2011, as escolas da Rede Municipal de Ensino
foram comunicadas da nossa intencdo de pesquisa. Além disso, a SME, no mesmo periodo,
assinou o termo de consentimento livre e esclarecido concedendo-nos 0s espagos escolares
que atendem a Modalidade da EJA, sob sua jurisdigdo, para campo de nossa pesquisa, quando
apresentamos a SME (Secretaria Municipal de Educacdo e Coordenadora Pedagdgica da EJA
na rede) os propositos da investigacao.

Isso posto, a Escola Municipal Flor do Sertéo foi autorizado pelo Decreto n® 37/88 em
12/04/1988 e Ato de Criacdo Municipal, Lei N° 24 de 12/04/1988, porém, ja funcionava desde
1987. Comecou a atender a EJA, em nivel da Alfabetizacdo e Séries Iniciais/Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, desde o inicio da década de 1990. No entanto, esse publico-alvo era
inserido no senso escolar até 2008, como alunos do Ensino Regular para que fossem
contemplados pelo FUNDEF e FUNDEB.

Atualmente, com sede propria, a escola Flor do Sertdo esta instalada num prédio
construido ha cerca de vinte e cinco anos, e considerado velho por sua comunidade. Funciona
nos trés turnos, com 17 turmas assim distribuidas: 3 classes da Educacdo Infantil, 11 classes
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e 3 da Educacdo de Jovens e Adultos. A escola
conta com 7 salas de aula, 1 sala da direcdo, 1 laboratério de informatica, 1 sala (reforco,
almoxarifado, reunido com professores), 1 quadra poliesportiva, 1 sala de recursos
multifuncionais, 1 cantina e 3 banheiros. As salas sdo amplas, exceto a da diregdo. A
conservacao do prédio é regular, pois apresenta problemas relacionados a iluminacdo e
ventilacdo. Trata-se de uma construcdo de pequeno porte, que demanda muitas despesas para
sua manutencao.

O quadro administrativo é formado por trés gestoras (uma diretora, uma vice-diretora
e uma coordenadora pedagdgica) com formacdo em pedagogia e especializacdo em areas
afins, seis auxiliares de servigos gerais com formacdo de ensino médio, em sua maioria, € um
guarda.

Com referéncia ao corpo docente, é composto por dezesseis professores, sendo

quatorze com licenciatura em Pedagogia, um com Normal Superior e um com formagdo em
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nivel médio. Vale ressaltar que, onze desses profissionais possuem pés-graduacéo em nivel de
especializacdo, em areas afins da Pedagogia.

A escola atende a alunos de 4 a 71 anos de idade, advindos dos bairros proximos e
também de varias localidades da zona rural. Além da escolarizacdo dos alunos, nas etapas de
Educagdo Infantil, Anos Iniciais do Ensino Fundamental e Modalidade de Educagdo de
Jovens e Adultos, a escola esta cadastrada no Sistema Integrado de Monitoramento Execucgéo
e Controle do MEC (SIMEC) pelo programa Mais Educacio®®, implantado em junho de 2011.
Portanto ela atende a 120 criangas de 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, com oficinas
pedagogicas realizadas diariamente, no turno oposto ao de estudo dos alunos.

Segundo a coordenadora do programa na Rede Municipal de Ensino de Guanambi, as
oficinas foram pensadas a partir do levantamento das necessidades e desejos dos educandos,
assim definidos: letramento, informatica, futsal, xadrez e teatro. Elas sdo desenvolvidas por
pessoas da comunidade local, denominadas monitoras, as quais recebem apenas auxilio
transporte para ajuda de custo. Esse Programa, no entanto, ndo atende a EJA.

Além disso, a escola trabalha em parceria com a UNEB/CAMPUS XII, no projeto de
extensdo Alfabetizacdo em Foco. A universidade oferece 0os monitores para acompanhamento
das turmas do ciclo de Alfabetizacdo; o Instituto Euvaldo Lodi, com a monitoria do
Laboratorio de Informatica, permite aos alunos o acesso a cultura digital; além do Refor¢o
Escolar aos alunos dos primeiros Anos do Ensino Fundamental. Entretanto, a parceria

também ndo abarca a EJA.

%0 Programa Mais Educacdo, instituido pela Portaria Interministerial n® 17/2007 e regulamentado pelo Decreto
7.083/10, constitui-se uma estratégia do Ministério da Educacdo para induzir a ampliacdo da jornada escolar e a
organizacdo curricular na perspectiva da Educacdo Integral. As escolas das redes publicas de ensino estaduais,
municipais e do Distrito Federal fazem a adesdo ao Programa e, de acordo com o projeto educativo em curso,
optam por desenvolver atividades nos macrocampos de acompanhamento pedagdgico; educacdo ambiental;
esporte e lazer; direitos humanos em educacao; cultura e artes; cultura digital; promogdo da saiide; comunicagdo
e uso de midias; investigagio no campo das ciéncias da natureza e educagio econdmica. E coordenada pela
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI/MEC), em parceria com a
Secretaria de Educacdo Basica (SEB/MEC) e com as Secretarias Estaduais e Municipais de Educacdo. Sua
operacionalizacdo é feita por meio do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). Disponivel em http://portal.mec.gov.br, acesso em 01 /04/12.
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1.5 Caracterizacéo das turmas de EJA da escola Flor do Sertéo

Como j& mencionado neste trabalho, a época da pesquisa, a escola atendia apenas a
trés turmas de EJA (Aceleracdo 1/1° segmento do Ensino Fundamental): uma de Estéagio 1 (12
e 22 séries) e duas de Estagio 2 (32 e 4 séries). Quando iniciamos (mar¢o/2012) as observacoes
na escola, havia 71*° estudantes matriculados nessas turmas, mas, em média, apenas 50 alunos
se faziam presentes em alguns dias da semana; as segundas e sextas-feiras® esse indice
diminuia para menos da metade. Desses 50, apenas 8 participaram da apresentacdo da Noite
Cultural, representando o conjunto dos alunos da EJA da escola.

Além do numero de estudantes matriculados em 2012, um jovem frequentava
constantemente uma das turmas alegando ter sido aprovado no ano anterior para a Aceleracao
Il (2° segmento do Ensino Fundamental). Todavia ndo estava preparado para esse estagio,
pois ndo dava conta da leitura e escrita convencional, por isso pretendia reforcar a
aprendizagem para, no proximo ano, se matricular no Estagio seguinte. No entanto, ndo
observamos nos registros da escola nenhuma referéncia a vida escolar desse estudante no ano
letivo de 2012.

Assim sendo, contamos com 71 estudantes para a realizacdo da pesquisa; 36 do sexo
feminino e 35 restantes, do sexo masculino. Um dado relevante é que grande parte dos
homens era jovens, e as mulheres, adultas e ou idosas. Em termos numéricos, havia 38 alunos
abaixo de 40 anos, e 33 acima dessa idade, até 71 anos de idade.

Quanto a procedéncia desses estudantes, como mostra a tabela adiante, grande parte
dos estudantes da EJA era proveniente da zona rural. De acordo com alguns desses sujeitos, a
localizacdo da escola Flor do Sertéo facilitava o deslocamento deles, ja que havia transportes
escolares de vérias localidades rurais do municipio de Guanambi concentravam-se nas
proximidades dessa escola. Estudavam, nessa escola, muitos estudantes do Bairro Monte
Pascoal, um dos bairros circunvizinhos, visibilizado pelos meios de comunicacao da cidade

por apresentar alto indice de violéncia.

%Esses dados foram fornecidos pela direcdo da escola pesquisada por meio das fichas de matricula referentes ao
ano de 2012 e cadernetas de frequéncia dos alunos matriculados na Modalidade EJA.

“*Tanto os estudantes, como os professores justificam que o indice de evaséo é maior nesses dois dias por conta
da feira livre as segundas-feiras em Guanambi (muitos trabalham na feira livre. Além disso, os que residem na
zona rural utilizam a segunda-feira para compra e venda de produtos utilizados na agricultura de subsisténcia
familiar). Também o cansago na sexta-feira, compromete a frequéncia a escola.
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Tabela 8: Procedéncia dos educandos — Tabela 9: Faixa etaria dos estudantes matriculados
Matricula /2012 nas turmas de Aceleracéo |
. Quantidade .
[0}
N Localidades de estudantes Faixa etaria MIEEe £
estudantes
1 Zona rural 27
14 a 19 anos 17
2 Bairro Monte Pascoal 18
20 a 30 anos 09
3 Bairro Vomita Mel 08
31 a 40 anos 12
4 Bairro BNH 07
41 a 50 anos 19
5 Bairro Maraba 04
51 a 60 anos 09
6 Bairro Beija-Flor 01
61 a 71 anos 05
7 Centro 01
i TOTAL 71
8 Outros bairros 05
Fonte: Secretaria da Escola Flor do Sertédo/
TOTAL 1 Fichas de matricula/2012

Fonte: Secretaria da Escola Flor do Sertdo/
Fichas de matricula/2012

Os dados demostrados na tabela 9 revelam a diversidade de grupos etarios
matriculados. Esse é um dos fatores que a escola precisa considerar ao elaborar o Projeto

Politico Pedagdgico (PPP), como recomenda Francisca:

Na propria construcdo do PPP, a gente tem falado da EJA, pois faz parte de
nossa escola. Ai a gente planeja acBes pra EJA, a gente articula. Eu tento
juntamente com os professores pensar em algumas agdes, ndo apenas com
os professores da EJA, mas com os da escola como um todo, ja que a EJA
faz parte da escola. Entdo os problemas que estdo na EJA, sdo problemas
nossos, até porque a maioria dos alunos, jovens e adolescentes que estdo na
EJA, s@o alunos que tiveram situacGes de fracasso no ensino regular, na
idade regular conosco. Entdo esses sdo alunos da gente, nds somos
responsaveis, direta ou indiretamente por aterrissarem hoje na EJA ainda,
ndo terem avancado para o colégio, estarem ainda no 1° segmento aqui na
escola (Francisca, Coordenadora Pedagdgica da escola Flor do Sertdo,
grifos nossos).

Assim, prossegue identificando a necessidade de garantir a permanéncia do aluno na

escola:

Entdo é uma responsabilidade nossa, por isso, que a gente tentou no ano
passado, fizemos mais um projeto com o intuito de tentar motiva-los, fazer
com que eles permanecessem na escola, ja que temos um problema de
evasdo, de frequéncia na segunda e sexta-feira. Tinhamos atividades
especificas, principalmente com os adolescentes, ofereciamos oficinas de
ceramica, conseguimos manter o atendimento com uma psicéloga, atividade
de futebol, uma danca (YUNG) tipo uma ginastica laboral antes de voltar
pra sala, porque eles ja tém uma rotina muito densa, muitos j& chegam
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direto do trabalho, mal passam em casa e ja vem para a escola, entdo a
gente tentou fazer algumas estratégias (Francisca, Coordenadora
Pedagogica da escola Flor do Sertdo, grifos nossos).

Observamos, em alguns episddios e entrevistas, uma reclamagdo sempre constante na
EJA: a frequéncia de conflitos geracionais, principalmente, entre os jovens/adolescentes (14 a

19 anos) e adultos/idosos, com idades superiores a 40 anos. A fala de Dona Luciova revela

essa ideia.

Eu acho que o problema da escola é essa meninada que perturba. Se fossem
todos idosos e eles caprichassem sé nas atividades, eles aprenderiam. Os
meninos tem hora que tiram o sentido e a atencéo da gente, eles fazem muita
zoada, as vezes conversam muito e atrapalha o que a gente esta fazendo. Se
a turma fosse sé de idosos, a escola seria bem melhor (Luciova, aluna, 67
anos).

Metade da turma na qual D. Luciova estava matriculada, era composta por estudantes
na faixa etaria entre os 14 e 19 anos. Além de outros fatores, esses adolescentes viam, nessa
modalidade de ensino, a oportunidade para acelerar seus estudos restando-a escola
administrar a situacdo de alunos indisciplinados, geralmente do turno diurno. Desse modo, a
EJA, como espaco de relagcdes entre geracdes, deveria garantir o didlogo entre os saberes,
compreender e reconhecer as experiéncias tensionadas pelas culturas dos jovens, adultos e
idosos que, muitas vezes, sdo abordadas como problemas. Nesse sentido, o Documento Base

Nacional Preparatério a VI CONFINTEA assegura:

A EJA é também espaco de tensionamento e aprendizagens em diferentes
ambientes de vivéncias que contribuem para a formagéo de jovens e adultos
como sujeitos da historia. Nesses espacos, a EJA volta-se para um conjunto
amplo e heterogéneo de jovens e adultos oriundos de diferentes fragdes da
classe trabalhadora. Por isso, é compreendido na diversidade e
multiplicidade de situagdes relativas as questdes étnico-racial, de género,
geracionais; de aspectos culturais, regionais e geograficos; de orientagdo
sexual; de privacdo da liberdade; e de condi¢cBes mentais, fisicas e psiquicas
- entendida, portanto, nas diferentes formas de produgdo da existéncia, sob
0s aspectos econémico e cultural. Toda essa diversidade institui distintas
formas de ser brasileiro, que precisam incidir no planejamento e na execucao
de diferentes propostas e encaminhamentos na EJA (Ministério da Educac&o,
SECAD, 2008, p.14).

Chamou-nos a atengéo ainda, no perfil desses educandos, a presenca de alguns filhos e
ou netos, durante as aulas. Assim, dos 71 estudantes, 50 pessoas eram pais e ou maes, destas,
15 sdo avos/avds. O numero de filhos(as) e netos(as) desses estudantes encontra-se registrado

na tabela abaixo:
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Tabela 10: Numero de filhos e netos dos (as) estudantes pais/maes e avds da EJA da Escola
Municipal Flor do Sertdo

';g?;;gtg: Numero de filhos I:sli[;n;a:rc:tg: NUmero de netos
21 Nenhum filho 37 Nenhum neto
05 01 filho 04 01 neto
10 02 filhos 06 03 netos
12 03 filhos 08 04 netos
13 04 filhos 07 05 netos
09 05 filhos 04 06 netos
01 De 06 a 10 filhos 04 De 07 a 10 netos
- Mais de 10 filhos 01 Mais de 10 netos

Fonte: Secretaria da Escola Municipal Flor do Sertdo/ Fichas de matricula/2012

Como mostra a tabela 10, boa parte dos sujeitos das turmas possuem filhos e netos.
Assim, a presenca de criangas menores na escola acompanhando, especialmente, as mées e ou
avos, revelou uma caracteristica desses estudantes da EJA. Embora a escola solicitasse o
contrario, algumas maes e ou avos levavam seus filhos/filhas e ou netos/netas consigo para a
sala de aula. Para a escola, isso era um grande problema para a organizacdo escolar,
principalmente com relacdo ao espaco e ao cuidado dessas criancas durante o horério de aula.
Na verdade, as mées e ou avds, tendo de cuidar das criangas, dispersavam-se das atividades
em sala quando elas saiam para o patio. Segundo a gestora, um sério problema. Entretanto,
ndo tendo com quem deixa-las ficariam impedidas de vir a escola se ndo as trouxessem
consigo.

Analisando as fichas e as entrevistas dos estudantes, verificamos que a maioria deles
ndo possuia trabalho formalmente registrado em carteira. Prevalecia o trabalho na agricultura
familiar de subsisténcia entre os campesinos e 0s residentes no meio urbano se ocupavam de
diversas profissdes, a saber: ajudante de pedreiro, mototaxista, doméstica, servicos gerais,
costureira, catadores de lixo reciclavel*, vigilante. Nesse sentido, como lembra Arroyo (2005,
p.29), “desde que a EJA € EJA, os jovens e adultos que a frequentam, sdo 0s mesmos: pobres,
desempregados, negros, vivem da economia informal e nos limites da sobrevivéncia. Esses
jovens e adultos populares fazem parte dos mesmos grupos sociais, raciais, étnicos, culturais”.
A tabela a seguir revela a situacdo ocupacional dos sujeitos da EJA, da escola Flor do Sertéo
em 2012.

*A escola se lembra de aproveitar a experiéncia desses sujeitos em projeto sobre 0 meio ambiente?



Tabela 11: Ocupacéo dos sujeitos da escola pesquisada

v Vo
1. Pedreiro/ajudante de pedreiro 14
2. | Agricultura familiar de subsisténcia/lavradores 12
3. Doméstica 12
4. Dona de casa 07
5. Servicos gerais 06
6. | Vendedores ambulantes 04
7. Mecanico 04
8. Catadores de lixo reciclavel, 02
9. Costureira 01
10. | Mototaxista 01
11. | Outros (gar¢om, caseiro, pensionista, doceira...). 08

Fonte: Secretaria da Escola Municipal Flor do Sertdo e entrevistas realizadas

em outubro de 2012
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Como registra a tabela acima, 12 estudantes tem a agricultura familiar de subsisténcia,

como trabalho; 14 trabalham na area da construcdo civil; 19 sdo domésticas e donas de casa; e

6 atuam em servicos gerais. A situacdo ocupacional desses alunos revela uma das

especificidades do sujeito da EJA, como assevera Soek (2010):

Podemos dizer que o educando da EJA é o trabalhador que, desde muito
cedo, teve que ingressar no mundo do trabalho. Sdo advindos das classes
trabalhadoras, sdo produtos da sociedade capitalista, que impés desafios e a
busca pela sobrevivéncia. Essas pessoas sdo de origem humilde, de familias
geralmente numerosas, que vivem com sacrificio, muito trabalho e pouco
lazer. Se observarmos suas casas, percebemos que séo, em geral, pequenas
em relacdo ao espaco, de acordo com o numero de pessoas que nela residem,
com poucos maveis e utensilios. Geralmente sdo pessoas que acordam cedo,
dependem de 6nibus coletivos ou de bicicleta ou que vado a pé para o
trabalho - quando tem trabalho. Alguns levam almoco, outros sobrevivem
com uma refeicdo didria - quando tém comida (SOEK, 2010, p. 52).

Concordamos com Arroyo (2005) e Soek (2010), ao assegurarem que o publico da

EJA é composto, principalmente, por trabalhadores jovens e adultos. S&o pessoas da classe

popular, marcadas por trajetorias escolares descontinuas, vitimas da repeténcia e da evasao,

pois, na maioria das vezes, tiveram que deixar a escola em virtude das necessidades impostas

pela prépria vida.

Outro dado muito caracteristico do perfil desses sujeitos diz respeito a declaracdo da

cor da pele. No grupo de 71 pessoas, 5 ndo declararam a sua cor nos seus prontuarios. Outras



71

10 pessoas se afirmaram brancas, 46 pessoas se declararam pardas e 10 declararam-se pretas.
Embora nas fichas ndo constasse a op¢do raca negra, durante as entrevistas, aquelas de cor

preta autoclassificaram como negras. Esses dados estéo registrados na tabela a seguir.

Tabela 12: Declaracéo da cor dos estudantes Tabela 13: Estado civil dos estudantes da EJA

da EJA da Escola Municipal Flor do Sertdo da Escola Municipal Flor do Sertdo

Origem étnica N° de estudantes Estado civil N° de estudantes
Pardos/mulatos 46 Solteiros 21
Pretos 10 Casados 22
Brancos 10 Separados 10
Ndo declara 05 Viavo 07
TOTAL 71 Nao declara 11
Fonte: Secretaria da Escola Flor do Sertdo/ TOTAL 71

Fichas de matricula/2012 Fonte: Secretaria da Escola Flor do Sertao/

Fichas de matricula/2012

Quanto ao estado civil dos estudantes da EJA matriculados na escola Flor do Sertao,
em 2012, a grande maioria j& possuia familia constituida dentro dos arranjos familiares
presentes no seu contexto. Uma parte dos sujeitos ndo declarou o estado civil nos prontuarios
arquivados na escola.

Com referéncia a religido e praticas religiosas, dos/as 71 estudantes da EJA,
matriculados em 2012, 38 declaram catolicos, 20, evangélicos, e 13 pessoas nao registraram,
em suas fichas, participar de alguma religido ou pratica religiosa. Alids, esses sujeitos, durante
as entrevistas, afirmaram né&o possuir religiéo.

A propésito, vale lembrar que essas informagdes foram obtidas por meio de entrevistas
semiestruturadas realizadas com treze sujeitos da EJA*: trés gestores, duas professoras e oito
estudantes da Aceleracdo I, Estagio 1 e 2, que corresponde ao 1° segmento do Ensino
Fundamental da escola Flor do Sertdo. A escolha desses sujeitos se deu, especialmente, pela
nossa atuacao no campo da EJA em Guanambi, como coordenadora pedagdgica, professora
de turma e formadora de educadores sociais atuantes em projetos de Educacdo Popular. Foi
justamente o envolvimento com essas pessoas — estudantes, professores e gestores da EJA,

participantes das Noites Culturais da EJA — que nos levou a formular a questéo principal deste

2 Todos os treze entrevistados, por questdes éticas, tiveram seus nomes preservados. Cada entrevistado (a)
escolheu o proprio nome ficticio, substituindo o seu nome por outro, que por razdes pessoais tivesse algum
sentido ou afinidade para ele/ela.
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estudo: como a cultura escolar dialoga com a cultura popular, no desenvolvimento da
atividade Noites Culturais da EJA, numa escola em Guanambi-Ba?

Tendo atuado na EJA, na RME e participado da organizacdo de algumas edicGes do
supracitado evento, ja haviamos adquirido alguns conhecimentos sobre esses sujeitos, objeto
deste estudo: os professores, em sua maioria, em fase de aposentadoria (ndo se aposentaram
ainda devido ao corte de parte do salario com que sustentam a familia), sem formacéo inicial
em EJA e com mais de 5 anos de atuacdo nesse campo educacional; os gestores, apenas um
tinha oito anos de experiéncia na EJA, os demais, s6 atuavam nessa modalidade de ensino em
casos eventuais, por estar inseridos na instituicdo, campo da pesquisa; 0s estudantes
frequentavam o curso entre 2 e 5 anos na EJA, procedentes, na maior parte, de bairros
periféricos com alto indice de violéncia e vulnerabilidade social e ou da zona rural. Povoavam
a sala de aula, donas de casa, catadores de papeldo/latinha, churrasqueiro, costureiras,
agricultores, domésticas e aposentadas/os. Na sua totalidade, eram negros ou pardos. Nessa
perspectiva, Arroyo (2005, p. 22), “nao ¢ qualquer jovem e adulto, sdo jovens e adultos com
rosto, com historias, com cor, com trajetdrias socio-étnico-racial, do campo, da periferia”.

Assim, no capitulo seguinte, apresentaremos alguns pressupostos teéricos que

nortearam a nossa reflexao.
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2 A CULTURA POPULAR E A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Neste capitulo, adotaremos o conceito de cultura, na dimensdo antropoldgica, para
tratar o conceito de cultura popular e sua relagdo com a Educacdo de Jovens e Adultos
conceitos esses, centrais em nosso estudo. Dada a amplitude das discussdes acerca de cultura,
enfocaremos, neste texto, a cultura popular, procurando entender como as atividades
desenvolvidas nas classes de educacdo de jovens e adultos relacionadas as Noites Culturais,
objeto deste estudo, sdo perpassadas pela cultura popular, j& que o estudante da EJA, em sua

maioria provém dos meios populares e suburbanos.

2.1 Fundamentos conceituais de cultura

“Definir o que é cultura ndo é uma tarefa simples”, diz Canedo (2009, p.1). A nocao
de cultura evoca interesses multidisciplinares, discussdes em diversas areas do conhecimento
como a sociologia, a psicologia, a antropologia, a filosofia, entre outras, com enfoques
distintos, conforme as multiplas linhas de pensamento de cada uma dessas areas.

Marilena Chaui, no final do século passado, chamava a atencdo a necessidade de
alargamento do conceito de cultura, ao adota-lo no sentido de invenc¢éo coletiva de simbolos,
valores, ideias e comportamentos. Em sua opinido, “todos os individuos e grupos sdo seres ¢
sujeitos culturais” (1995, p.81). Dessa forma, empregaremos o termo cultura com vistas a esse

conjunto de elementos. Destaca Botelho:

[...] Vale nesta linha de continuidade a incorporagdo da dimenséo
antropoldgica da cultura, aquela que, levada as Ultimas consequéncias, tem
em vista a formacdo global do individuo, a valorizagdo dos seus modos de
viver, pensar e fruir, de suas manifestacGes simbdlicas e materiais, e que
busca, ao mesmo tempo, ampliar seu repertério de informagdo cultural,
enriquecendo e alargando sua capacidade de agir sobre o mundo. O essencial
¢ a qualidade de vida e a cidadania, tendo a populagdo como foco
(BOTELHO, 2007, p. 110).

Em Educacéo e Cultura Popular: um estado da arte de 1999 a 2006, resultado de
parte da pesquisa coordenada pelo diretor de Relagdes Internacionais da Associacéo Brasileira
de OrganizacOes Nao-Governamentais (ABONG), Sérgio Haddad, intitulada Um balancgo da
producéo de conhecimentos sobre educacéo néo escolar de adultos no Brasil, Garcia e Faria

(2009) analisam um conjunto de teses (3) e dissertacdes (13) defendidas naquele periodo,
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sobre a tematica educacao e cultura popular. O material estudado foi identificado por meio de

levantamento realizado no Portal da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel

Superior (CAPES), no primeiro semestre de 2007. Nesse texto*, os autores destacam a

prevaléncia do posicionamento antropologico mencionado nas teses e dissertacGes analisadas.

Entre os autores mais citados, sobressaiu Carlos Rodrigues Brand&o, antropdlogo brasileiro

que trabalha nas areas de educacdo popular, seguido por Clifford Geertz e Nestor Garcia

Canclini. Este trecho reforca essa opiniao:

A presenca de trés antropdlogos, como principais referéncias teodricas,
decorre da presenca, cada vez mais forte, da Antropologia na &rea da
Educacdo e, por outro lado, do fato de a cultura ser um conceito
antropoldgico por exceléncia (GARCIA; FARIA, 2009, p. 19).

Ja nos idos de 1871, o antrop6logo Edward Burnett Tylor ja dizia: “cultura ¢ este todo

complexo que inclui conhecimentos, crencas, arte, moral, leis, costumes ou qualquer outra

capacidade ou hébitos adquiridos pelo homem como membro de uma sociedade” (LARAIA,

2006, p.25).

Ponto de vista semelhante sobre cultura, apresenta-nos Pérez Gémez (2001):

Geertz:

O conjunto de significados, expectativas e comportamentos compartilhados
por um determinado grupo social, o qual facilita e ordena, limita e potencia
0s intercambios sociais, as producdes simbolicas e materiais e as realizages
individuais e coletivas dentro de um marco espacial e temporal. A cultura,
portanto, é o resultado da construcdo social, contingente as condicGes
materiais, sociais e espirituais que dominam um espago e um tempo.
Expressa-se em significados, valores, sentimentos, costumes, rituais,
instituicGes e objetos, sentimentos (materiais e simbolicos) que circundam a
vida individual e coletiva da comunidade (PEREZ GOMEZ, 2001, p. 17).

Nesse sentido, a cultura é uma condi¢do necessaria a existéncia humana. Afirma

A cultura fornece o vinculo entre 0 que os homens sdo intrinsecamente
capazes de se tornar e o que eles realmente se tornam, um por um. Tornar-se
humano é tornar-se individual, e n6s nos tornamos individuais sob a dire¢éo
dos padrdes culturais, sistemas de significados criados historicamente em
termos dos quais damos forma, ordem, objetivo e direcdo as nossas vidas.
(GEERTZ, 2011, p. 37).

Assim, o conhecimento de si, do outro e o estabelecimento de vinculos acontecem na

insercdo na sua cultura, é a partir dela que se constroem as individualidades. Os seres

* Artigo publicado em dezembro de 2009, na revista académica E-curriculum, ligada & PUC-SP, escrito pelo
antropdlogo da Universidade Catdlica de Petrépolis e consultor da area de Cultura do Instituto Polis Pedro
Benjamin Garcia e pelo poeta e coordenador da equipe de Cultura do Pdlis, Hamilton Faria.
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humanos aproximam-se ou distanciam-se uns dos outros em consequéncia das condigdes
sociais, econdmicas, politicas, historicas e culturais em que vivem. Isso é que determina o
modo de ser, agir e pensar de cada um. Desse modo, para compreendé-los, é preciso, adentrar
no seu meio sociocultural.

Oportuno a esse respeito, é a colocacdo de Laraia (2006):

O homem ¢ o resultado do meio cultural em que foi socializado. Ele é um
herdeiro de um longo processo acumulativo, que reflete o conhecimento e a
experiéncia adquirida pelas numerosas geracGes que o antecederam. A
manipulacdo adequada e criativa desse patriménio cultural permite as
inovacgOes e as invencBes. Estas ndo sdo, pois, o produto da agdo isolada de
um génio, mas o resultado do esforgo de toda uma comunidade (LARAIA,
2006, p. 46).

Nesse sentido, a acdo do homem resulta de aprendizagens e experiéncias adquiridas e
construidas dentro de uma comunidade, de um grupo social ao qual pertence. Portanto, essas
aprendizagens provém da cultura daquele grupo ou comunidade na qual se encontra inserido.
Para esse autor, estudar a cultura é, portanto, estudar um codigo de simbolos partilhados pelos
membros dessa cultura. Acrescenta, ainda, esse autor que “para uma compreensdao exata do
conceito de cultura significa a compreensdo da prépria natureza humana, tema perene da
incansavel reflexdo humana” (LARAIA, 2006, p. 64). Nessa direcdo, Freire e Nogueira
consideram a cultura, pano de fundo das relagdes sociais, que deveria ser entendida também

dentro de movimentos e relagdes sociais dos homens.

Cultura ndo seria entendida apenas como aquilo que estd condenado dentro
de livros e dentro de museus. Cultura seria, também, os gestos das pessoas se
esforcando nos grupos e no trabalho. Cultura seria 0o que da sentido nas
relagdes humanas. [...] E a cultura popular nascia ndo apenas da cultura de
livros ou de museus; ela nascia da cultura que os movimentos populares
usam e criam em suas lutas (FREIRE; NOGUEIRA, 1989, p. 61-62).

Para Paulo Freire, somente homens e mulheres produzem cultura, s6 eles transformam
a natureza e atribuem significados que conferem ao seu ato de criar, de inovar, de transformar.
A cultura se apresenta como agregacdo que o0 homem faz a um mundo que nao foi construido
por ele. A cultura se d& como resultado de seu esfor¢o criador e recriador (FREIRE, 1983,
p.116). Como ja dito anteriormente, o autor reforca a concepgdo de cultura ao considera-la
acdo do homem no mundo e sua relagdo com 0 outro e com 0 meio em que se encontra

inserido. Nessa direcdo, Branddo (2002), ao conceituar cultura, afirma:

De modo concreto, a cultura inclui objetos, instrumentos, técnicas e
atividades humanas socializadas e padronizadas de producdo de bens, da
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ordem social, de normas, palavras, ideias, valores, simbolos, preceitos,
crencas e sentimentos. Destarte, ela abrange o universo do mundo criado
pelo trabalho do homem sobre o mundo da natureza de que 0 homem € parte.
Aquilo que ele fez sobre o que Ihe foi dado (BRANDAO, 2002, p. 37).

Assim, para esse autor, da mesma maneira que para Freire, a cultura que é a natureza
transformada e significada pelo homem, deve ser produzida de modo a “garantir a um nivel
cada vez mais integral a realizagdo do ser humano no mundo” (BRANDAO, 2002, p. 37).
Esses elementos pontuados por Branddo refletem o conceito de cultura como Espinheira
(2007, p.97) define resumidamente: “a essas coisas todas que 0 homem fez ou se apropriou
para construir seu sistema adaptativo, ele proprio deu o nome de cultura o que diferencia da e
na natureza”.

Esse conceito de cultura nos conduz a distinguir natureza de cultura, como fazem
Nuernberg; Zanella (2003, p. 84): “pensamos que a natureza ¢ um dado estavel, a ponto de se
considerar a universalidade desta dimensdo. Nesse sentido, o que nos diferenciaria é a cultura,
a dimensdo responsavel por nos singularizar como seres humanos”. Mais adiante, eles

acrescentam:

Na perspectiva de Vygotski, a cultura e a natureza se expressam através de
processos que sdo a0 mesmo tempo autbnomos e mutuamente constitutivos:
se a natureza, essencialmente historica para os seres humanos, fornece a base
para o desenvolvimento cultural, este Ultimo redimensiona as faculdades
herdadas, tornando-as conscientes. Nessa perspectiva, as duas nocles de
humanidade - como espécie e condicdo — estdo dialeticamente relacionadas
(NUERNBERG; ZANELLA, 2003, p. 85).

Como vimos, nesse trecho, o ser humano constroi a sua conduta na relagdo dinamica
com a natureza (externa e interna a ele), aprende a lidar com ela, transformando-a de acordo
as suas necessidades. Para Geertz (1989), é na condicdo de ser transformador das leis naturais
e modificador do meio que as necessidades também geram um ato de organizar,
simbolicamente, a vida e se tornar refém da condi¢do simbdlica.

Ainda para Branddo (2002, p.16 -21), o ser humano, diferentemente das demais
espécies animais, é um ser obrigado a aprender, precisa criar e recriar 0 mundo, transformar o
ambiente natural e a ele proprio. Assim, ele torna, uma forma da natureza que se transforma
ao aprender a viver, passando da consciéncia reflexa a consciéncia reflexiva. A diferenca
entre 0 mundo da natureza e o0 mundo da cultura é que o primeiro antecede o ser humano e o
segundo necessita dele para ser criado. Para esse autor, na singularidade humana e na relagéo
dialética entre ser criador da cultura e ser (re)criado por ela, destacam-se quatro elementos: a

cultura (criacdo humana), a educacao (especificidade humana que se realiza na cultura), o
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aprender e a pluralidade da cultura, resultantes da préxis humana, que faz com que existam
culturas ao invés de uma Unica cultura.

Dessa forma, pensar a cultura implica conceber a ética, ou seja:

A cultura € o processo historico (e portanto de natureza dialética) pelo qual o
homem, em relacdo ativa ( conhecimento e a¢do) com o mundo e com 0s
outros homens transforma a natureza e se transforma a si mesmo
constituindo um mundo qualitativamente novo de significacdes, valores e
obras humanas e realizando-se como homem neste mundo humano (ACAO
POPULAR, 1963, p. 1 apud BRANDADO, 2002, p. 39).

A acdo do homem no tempo (historico) e lugar (sociedade) define a dimensao sécio-
historica da cultura. “Ela representa a somatoria de toda a experiéncia, criagdes e recriagdes
ligadas ao homem no seu espac¢o do hoje e na sua vivéncia do ontem, configurando-se como a
real manifestacdo do homem sobre e com o mundo” (VASCONCELOS; BRITO, 2011, p.

67).

2.2 Cultura popular

Apropriando-se do conceito de cultura como "uma heranca de valores e objetos
compartilhada por um grupo humano relativamente coeso"”, Alfredo, Bosi (1992), ha 20 anos,
ao tratar das culturas brasileiras, classificou-as em:

a) Cultura erudita € centralizada no sistema educacional, principalmente nas
universidades;

b) Cultura criadora individualizada, destinada aos intelectuais que vivem fora da
universidade;

c) Cultura de massas, resultado da imbricacdo com os sistemas de producdo e mercados

de bens de consumo e;

d) Cultura popular, considerada como iletrada, do homem pobre e suburbano.

De acordo com Ecleia, Bosi (1981), a auséncia de definitiva conceitualizacdo da
cultura popular é um indicativo das nuangas do termo, cuja definicdo implica,
necessariamente, posicionamentos. Ela considera cultura popular como ‘“realidade cultural
estruturada a partir de relagdes internas no coracao da sociedade” (1981, p.63).

Por sua vez, para Branddo (1993), a cultura popular esta presente tanto no meio rural
como urbano e une tradicdo e atualidade sempre em transformacdo, € um encontro entre

tempos e espacos, com esséncia de brasilidade, juntando o local com o global, o velho e novo,
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completando um com o poder do outro, ou seja, € dinamica. Como Brandao, Freire Beatriz,
num outro tempo historico (2003, p.53) diz: “Quando falamos de cultura popular estamos nos
referindo ndo apenas as manifestacbes festivas e as tradigdes orais e religiosas do povo
brasileiro, mas ao conjunto de suas criacfes, as maneiras COmo Se organiza e se expressa, aos
significados e valores que atribui ao que faz [...]”. J& Arantes (1982) percebia o sentido mais
profundo da cultura popular como a organizacao, que é condi¢do e modo da participacdo das
pessoas na sociedade. Assim, tanto Arantes como Branddo destacam o carater mutavel da
cultura popular, ao possibilitar a incorporacdo de varios elementos e a consequentemente
transformacédo dos sujeitos a partir da relacdo entre si e com 0 meio no qual se encontram
inseridos.

Ja, Ayala (1987, p. 9), considera a expressdo cultura popular, sindbnimo de cultura do
povo, uma pratica propria de grupos subalternos da sociedade. Também defende que as
praticas culturais populares se modificam, juntamente com o contexto social em que estéo
inseridas, contrariando outros estudiosos que acreditam no desaparecimento dessas praticas

com o decorrer dos tempos. Nesse sentido, diz:

Cultura popular é um processo dindmico e atual no interior de uma
sociedade dividida em classes com interesses antag6nicos. Assim, ndo cabe
mais analisar as praticas culturais populares como sobrevivéncias do passado
no presente, pois independentemente de suas origens, mais remotas ou mais
recentes, mais proximas ou mais distantes geograficamente, elas se
reproduzem e atuam como parte de um processo historico e social que lhes
da sentido no presente, que as transforma e faz com que ganhem novos
significados (AYALA, 1987, p. 52).

Na visdo desse autor, o que caracteriza a cultura popular é a heterogeneidade,
ambiguidade e a contradi¢do ndo s6 nos aspectos formais, em que a diversidade salta a vista,
mas também em termos dos valores e interesses que veicula. Assim, ndo ha como incluir, na
cultura popular, apenas as manifestacdes, ou 0s componentes dessas manifestacdes que
contestam “o sistema social vigente, contraria aos interesses dos oprimidos” (AYALA, 1987,
p.53).

Nessa perspectiva, retomando Branddo (2009), é importante reconhecer que, na
década de 1960, entre educadores e artistas, 0s valores e alcances da cultura popular deixaram
de ser tratados como simples matéria-prima do conhecimento erudito, ou de atividades
escolares interessadas muito mais na tradicdo residual das culturas populares do que no seu
teor de processo simbolico de transformacdo de consciéncias e de atitudes dos criadores

sociais de culturas populares. O mesmo autor diz ainda que, “nunca antes os sujeitos das
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classes populares, os homens do campo, os povos indigenas foram com tanta énfase
convocados a assumirem a sua propria passagem de agentes econdmicos a atores sociais
responsaveis pela realizacdo de sua propria historia” (BRANDAO, 2009, p.81), como nesse
periodo.

Esse mesmo autor, ao contextualizar a educagdo popular no Brasil, considera a cultura
popular como base norteadora do Movimento de Educacdo Popular (MEP), “a educacéo
popular emerge como um movimento de trabalho politico com as classes populares por meio
da educacdo. Ela pretende ser uma retotalizacdo de todo o projeto educativo, desde um ponto
de vista popular” (BRANDAO, 2009, p. 27, grifos nossos). Para ele, a educacio popular
surgiu no Brasil no comeco da década de 1960, no interior de grupos e movimentos da
sociedade civil, alguns deles associados a setores de governos municipais, estaduais ou da
federacdo. Nasceu com um movimento de educadores que trouxeram, para 0 seu ambito de
atuacdo profissional e militante, teorias e praticas do que entdo se chamou cultura popular.
Assim, foi considerada como uma base simbolico-ideoldgica de processos politicos de
organizacdo e mobilizacdo de setores das classes populares para uma luta de classes em prol
da transformac&o da ordem social, politica, econémica e cultural vigente. Na década de 1960,
a expressao cultura popular estava associada a contestagdo politica e as lutas por liberdade,
igualdade e justica social. Nesse sentido, o Movimento de Cultura popular solidificou a
educacdo popular naquele periodo, cujo fundamento tedrico-metodologico era “pensar seu
papel e sua atuacdo tendo como base a compreensdo do ser humano a partir da producéo da
cultura. O processo social de criacdo de cultura é o que atribui ao ser humano a possibilidade
de afirmar-se como um ser com consciéncia a respeito do seu saber e potencializar formas de
compartilha-lo” (BRANDAO, 2009, p. 79).

Com base em Favero (1982), Montenegro e Pimentel (2008) asseveram:

O termo cultura popular apareceu no Brasil no inicio da década de 1960, em
decorréncia das discussdes que ha certo tempo vinham sendo travadas em
alguns paises da Europa sobre a elitizacdo da cultura, e em consequéncia,
também, de os paises socialistas terem adotado a revolucgdo cultural como
palavra de ordem. Apesar de o termo cultura ndo poder ser visto como
desvinculado do povo, ha as praticas culturais especificas de determinados
grupos, como o grupo formado pelas elites sociais e dos sem as minimas
condicdes de vida (maioria da populacdo), por exemplo, (MONTENEGRO;
PIMENTEL, 2008, p. 84).

O MCP surgiu na cidade do Recife, contando com a participagdo de intelectuais,
artistas, estudantes universitarios que se aliaram a prefeitura do Recife daquele periodo, na

tentativa de combater o analfabetismo e elevar o nivel cultural do povo. As atividades
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estavam voltadas para a conscientizacdo do povo através da alfabetizacdo e da educacdo de
base, utilizando-se do teatro, artes plasticas, artesanato, danca, masica popular, entre outras
atividades, criando, assim, condicGes para que o0 povo pudesse ndo somente produzir, como
usufruir de sua prépria cultura (EUGENIO, 2004). Os Movimentos de Cultura Popular
utilizavam a mobilizac&o para refletir sobre as principais forcas ideoldgicas que perpassavam
no contexto sdcio-histérico cultural daquele periodo. Tinham como pretensdo, promover a
transformacéo na cultura brasileira, de modo que pudessem mudar as relacGes de poder e a
vida das pessoas com a participacdo do proprio povo nessa luta. Nessa direcdo, diz Lima
(2011):

Embora a mobilizagdo fosse o principal resultado dos movimentos de cultura
popular que floresceram em todo o Brasil no inicio dos anos 1960, eles
também representaram um esforco organizado no combate ao eterno
problema do analfabetismo adulto, além de constituir a resposta nacionalista
a crescente alienagéo da cultura brasileira (LIMA, 2011, p.75).

Para esse autor, o problema da alienacdo cultural era considerado como uma

prioridade politica dos grupos progressistas. Nesse sentido diz:

Uma vez que a nagdo era alienada, sua cultura também era considerada pelos
movimentos de cultura popular, um reflexo ou subproduto da cultura
metropolitana. Assim sendo, o estudo, o incentivo e a promogdo de uma
genuina cultura popular eram considerados como uma fonte bésica de uma
cultura brasileira auténtica (LIMA, 2011, p. 75-76).

Vale ressaltar que o | Encontro Nacional de Alfabetizacdo de Adultos e Cultura
Popular, patrocinado pelo Ministério da Educacdo e realizado em Recife, em setembro de
1963, reforca a repercussdo dos movimentos de cultura popular no Brasil. O plano de acdo do
MCP para 1963, referente a esse primeiro encontro, em seu diagnostico enfatiza “um
movimento de cultura popular sé surge quando o balanco das relagdes de poder comeca a ser
favoravel aos setores populares da comunidade e desfavoravel aos setores de elite.” Ainda
conforme esse plano, 0 movimento popular gera 0 movimento de cultura popular, como neste

trecho:

Os interesses culturais do movimento popular tém, portanto, um carater
especifico: exprimem a necessidade da producdo cultural, a um s6 tempo,
voltadas para as massas e destinadas a elevar o nivel de consciéncia social
das forcas que integram, ou podem vir a integrar o movimento popular.
(SOARES; FAVERO, 2009, p. 61).
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As diretrizes priorizadas no plano supracitado, destacam a formag¢do humana e social
do ser humano, o desenvolvimento da consciéncia popular e a elevacdo das manifestacdes
culturais. E, entdo, o Relatério do Movimento de Educacédo de Base (MEB), para o | Encontro
Nacional de Alfabetizacdo e Cultura Popular define, como um dos seus objetivos (a curto
prazo), a “valoriza¢do da cultura popular, pesquisando, aproveitando e divulgando as
riquezas culturais préprias do povo” (SOARES; FAVERO, 2009, p. 96). Na mesma direcéo, a
Unido Nacional dos Estudantes (UNE), em seu relatorio acerca do encontro, enfatiza a
necessidade de aprofundar o conhecimento e aplica-lo socialmente a partir da relacdo com a
cultura popular. Acrescenta ainda que, “a verdadeira fonte criadora dos movimentos de
cultura popular séo as acdes feitas com o povo a partir de seu nivel de consciéncia e utilizando
seu cabedal imenso de conhecimentos praticos” (SOARES; FAVERO, 2009, p.119).

Em adicdo, de acordo com Eugénio (2004), ainda na década de 1960, entre 0s anos de
1962 e 1964 no Brasil, os Centros Populares de Cultura (CPCs) floresceram, tendo como
ponto de partida o CPC da UNE, constituido em 1961. Composto de jovens artistas e
intelectuais, pertencentes ao Teatro de Arena, 0 CPC da UNE comecou a destacar o problema
da marginalizacdo da classe artistica, em relacdo a vida sociopolitica do pais, bem como a
necessidade de atingir um publico maior - as camadas populares. Para isso, utilizaram o teatro
de rua como forma de atuacdo. As pecas escritas objetivando responder aos acontecimentos
do pais eram produzidas em linguagem popular e montadas em lugares onde o0 povo estivesse.

A partir de 1962, varios CPCs surgiram no pais. Cada CPC era autbnomo em relacéo a
seu funcionamento e forma de organizagdo. As atividades do CPC néo ficaram restritas ao
teatro. Foram promovidos cursos variados: de teatro, cinema, artes plasticas, filosofia;
realizado o filme Cinco vezes Favela, o documentario Isto é Brasil; promovidas exposi¢es
fotogréficas; realizado o | Festival de Cultura Popular; e, promovidos cursos de alfabetizacdo
de adultos em vérias localidades brasileiras.

Nesse contexto, a Unido Nacional dos Estudantes (UNE), através do seu CPC*
buscou, por meio das mais variadas linguagens artisticas, em especial, o teatro, a musica e a
literatura, expressar seus pensamentos e conscientizar seus companheiros para a luta contra o
autoritarismo (MONTENEGRO; PIMENTEL, 2008). Conforme o relatorio do Centro Popular
de Cultura de Belo Horizonte, de 14 de setembro de 1963, a cultura popular devia ser
entendida como um largo movimento de criacdo e explicacdo de uma cultura auténtica e livre,

integrada num processo de libertacdo do povo brasileiro, em todos os aspectos de sua

* 0s CPC da UNE, que atuavam em algumas capitais brasileiras, ligados as entidades estudantis, foram extintos
logo apds o golpe militar (1964).
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realidade. Desse modo, os MCP, na década de 1960 promoveram o resgate da producédo
cultural, sua valorizacdo e conscientizacdo politica e social proporcionando a efetiva
participacdo desses individuos na vida politica do pais. Como afirmam Galvdo e Soares
(2006, p. 44), “nesse contexto, o saber e a cultura populares sdo valorizados e o analfabeto ¢é
considerado como produtor de conhecimentos: a educacdo deveria ser, assim, dialdgica e ndo
bancaria”.

Favero (2004), ao fazer uma analise dos avangos dos Ultimos sessenta anos e a relacéo
com as politicas de negagdo de direitos que alimentam as condi¢fes do analfabetismo no
Brasil, especificamente entre o final dos anos 1950 e inicio dos anos 1960, deduz que
algumas licdes dos movimentos de cultura popular e educacdo popular podem ser extraidas.
Nesse sentido, a primeira licdo € que esses movimentos, “certamente os mais proficuos em
termos de originais definicdo e experimentacdo da Educacdo de Jovens e Adultos, é o fato
dessa educacdo estar referida a um projeto nacional hegeménico” (FAVERO, 2004, p, 22).
Para esse autor, por mais que se critique, nos dias atuais, o nacional-desenvolvimentismo, no
inicio dos anos 1960 acreditava-se na sua forca para uma mudanca radical nas estruturas

socioecondmicas. Além disso,

definiu-se decisivamente a educacdo de adultos como preparadora dessa
mudanga, o que lhe dava uma dimensdo expressamente politica e
renovadora. A segunda licdo, esta na ampla mobiliza¢do da sociedade civil,
motivada pelo projeto hegemdnico e impulsionada pelo compromisso
politico de transformacdo da realidade brasileira. A terceira e dltima licao
“diz respeito a descentralizacdo da agdo educativa. Em 1° lugar, porque parte
de prefeituras e instituicbes da sociedade civil. Em 2° porque quebra a
imposicdo de métodos e materiais preparados em nivel nacional (FAVERO,
2004, p. 22- 23).

Nesse sentido Brandao e Assumpcao (2009) dizem:

O trabalho de cultura popular dos MCPs foi além dos programas especiais de
educacéo ou de cultura para 0 povo — representou uma das expressées mais
radicais de interagdo entre intelectuais e profissionais das universidades e de
outros centros de cultura erudita e pessoas das classes trabalhadoras e seus
mundos de vida, de trabalho e de criacdo cultural (BRANDAO;
ASSUMPCAO, 2009, p. 49).

Trinta anos depois, Branddo (2006) apud (PONTUAL,; IRELAND, 2006), aponta
algumas criticas a maneira pela qual os Movimentos de Cultura Popular nos anos 1960
pensaram a propria cultura popular e estabeleceram suas propostas de acao cultural. O autor

discute alguns aspectos que merecem ser destacados:
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A primeira delas refere-se a uma apressada submissdo da cultura a politica,
do simbolo ao poder. Como se as classes dirigentes detivessem uma espécie
de poder absoluto e tivessem um interesse absoluto em utilizar dos meios de
comunicacao e todos os artificios simbélicos para invadir culturas populares
e impor a elas os seus valores, segundo 0s seus objetivos de controle do
imaginario popular e de domesticacdo dos subalternos.

Na sequéncia, ele ressalta:

A segunda critica alude-se a uma uniformizacdo das diferencas culturais
populares. Desde o tempo do surgimento dos Movimentos de Cultura
Popular até anos recentes, as classificages de tipos e categorias de culturas
eram estabelecidas sobre certos pares de opostos muito rudimentares: erudito
X popular; dominante x dominado; alienado x libertado; urbano x rural. Nos
meios mais militantes, uma proclamada unicidade de destinos — a libertacdo
autoconstruida do povo e a construcdo popular de um outro modelo de
estrutura social — impunha uma opacidade teérica e empirica da maneira
como, em qualquer sociedade, diferentes modelos de cultura surgem,
comunicam-se, interinfluenciam-se e se transformam (BRANDAO, 2006
apud, PONTUAL; IRELAND, 2006, p. 252-253).

Na opinido desse autor, houve uma apressada submissdo da cultura a politica, do
simbolo ao poder, pelos movimentos de cultura da época, além de uma uniformizacdo das
diferencas culturais populares. Ao tratar, na década de 1990, alguns elementos criticados nos
projetos de cultura popular dos movimentos de cultura popular dos anos 1960, Brandao
(2006, apud PONTUAL,; IRELAND, 2006, p. 254), argumenta:

Quando, nos anos 1960, pouco a pouco, os movimentos de cultura popular
convergiam para um ideal de ruptura das desigualdades e afirmacdo das
diferencas culturais (0 que, de resto, era silenciado ou mesmo negado em
alguns grupos mais radicais, empenhados na criacdo de uma Unica cultura
popular afirmada como uma Unica cultura nacional) este era sempre um
ponto de chegada. Somos conscientes de que as diferentes culturas da cultura
popular s&o ao mesmo tempo a sua realidade social e a sua forga na historia
(2006, apud PONTUAL; IRELAND, 2006, p. 254, grifos do autor).
Mais a frente, ele acrescenta que, “na mesma medida em que 0S movimentos sociais
sdo sensiveis as diferenciacdes de seus sujeitos e dos seus objetivos, eles proprios tendem a se
diferenciar de uma maneira extraordindria de acordo com o foco de sua vocacao”
(BRANDAO, 2006, apud PONTUAL; IRELAND, 2006, p. 255).
Concluindo, na visdo de Paludo (apud PONTUAL, 2006), apesar de o campo popular
ter vivenciado, nos ultimos anos, momentos de resisténcia, percebe-se a intencionalidade de
vivéncia dos valores no conjunto das experiéncias, com um forte acento no respeito as

diversidades, na luta contra as discriminagdes, na busca da igualdade de género, no respeito a
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religiosidade e a cultura popular, na afirmacdo da ética, no jeito de fazer politica, na

descentralizacdo do poder, na valorizagao das pessoas, entre outras.

2.3 A cultura popular e a EJA

A educacdo de jovens e adultos, ao longo da historia, recebeu diferentes denominacdes
como aponta Jezine (2003): educacdo permanente, educacdo ndo-formal, educagéo
comunitaria, educagdo ndo escolar, educacdo extraescolar, entre outras, interligadas
principalmente, a educacdo popular. Atualmente, ja se reconhece que o campo de atuacdo da
EJA incorpora tanto as perspectivas da educacgdo escolar, como as da educacao popular como
ocorreu no passado em nosso pais. Dai o alargamento do conceito e entendimento acerca da
educacao destinada a populacdo jovem e adulta. Ao envolver processos formativos diversos, a
EJA abrange as mais variadas iniciativas de escolarizacdo, sejam elas formais, informais ou
ndo formais.

Segundo nos informa Gohn (2010), a Educacéo de jovens e adultos esteve associada a
educacdo ndo formal, principalmente no que tange a alfabetizacdo de adultos. Ela frisa e
registra, inclusive, a Organizacdo para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura das Nacdes Unidas
(UNESCO) utilizou a expressdo educacao nao formal para referir-se a educacdo de adultos
(SIRVENTT et al, 2006, apud GOHN, 2010, p. 25). Essa autora relaciona a educacdo nédo

formal com a educacdo popular, como muitos pesquisadores ja o fizeram e assim, se justifica:

A Educagdo Popular é uma modalidade que até a atualidade, associa-se no
imaginario de muitos pesquisadores com a educacgdo ndo formal. Dado o fato
de ela ter também uma intencionalidade, um projeto de formacgdo dos
individuos, como cidadéos, a educacdo ndo formal é vista como sinbnimo
daquela. Para nés ha diferencas dadas, por exemplo, que a educagdo ndo
formal ndo tem recorte de faixa social. Ao nominar uma modalidade como
Popular, estou fazendo alusdo a categoria povo — em sentido genérico ou
especifico — camadas desfavorecidas socioeconomicamente; ou estou
contrapondo um dualismo - haveria uma educacdo popular e uma das elites
ou classes de camadas mais abastadas (GOHN, 2010, p. 25).

Desse modo, a EJA, como modalidade escolar, estd inserida nesse contexto, pois
grande parte de seus alunos provém dessas camadas desfavorecidas socioeconomicamente,
compartilha das ideias da educacdo popular, ainda que configurada nos moldes da educagéo

formal. Nessa perspectiva, Paiva, Machado e Ireland (2007) advertem:
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A educacdo de jovens e adultos ocorre num cenario de desafios que exigem
uma concepcao de educacdo para além da escolarizacdo formal. Ela exige
novas fronteiras, pede uma educacdo baseada na construcdo do
conhecimento, que aponte para a resolucdo de problemas, para a
autoaprendizagem, que insista na reflexdo permanente sobre a pratica. Uma
educacdo para a vida, porta para a educagdo permanente (PAIVA;
MACHADO; IRELAND, 2007, p.177).

Nessas circunstancias, inumeros sao os desafios enfrentados pelos educandos. 1sso ndo
é novidade para nos, educadores. Na verdade, a escola ndo d& conta de assumir uma educacéao
na perspectiva de preparar o aluno para a vida e continuidade dos estudos. Assim, alguns
jovens e adultos destacavam que a insercdo nas turmas em que se matricularam, dada a idade
avancada e a preferéncia pelo estudo no turno noturno, mas, nem sempre foi positiva, pois ndo
conseguiam sucesso na aprendizagem (avancar de um estagio para outro) por faltarem as
aulas, principalmente, no segundo semestre do ano letivo (periodo de preparacdo das terras
para o plantio, no caso dos residentes na zona rural, e acimulo de servi¢o no caso dos da zona
urbana que trabalhavam em churrascaria, por exemplo). Viam a escola como espaco de
aprendizagem para resolver os problemas vivenciados no cotidiano da vida. Nas palavras
deles, “a gente precisa aprender para a vida, pois ¢ ela quem nos coloca em situa¢do de volta a
escola”. Ressaltaram que a EJA deveria ser configurada com base no perfil dos sujeitos que
dela fazem parte, jovens, adultos e idosos de origens populares.

De fato, ndo ha como discordar da opinido desses alunos. A escola deveria ser um
espaco que proporcionasse e garantisse a aprendizagem, levando em consideragéo,
principalmente, as necessidades cotidianas, j& que a EJA “é uma modalidade de ensino
estruturada com acbes pedagogicas voltadas para as necessidades da demanda social em
educacdo que por inimeros e distintos fatores intervenientes, ficaram a margem do processo
de escolarizacio” (SOUZA, AZAMBUJA, PAVAO, 2012, p. 02). Para essas autoras, as aulas
dessa modalidade de ensino ocorrem geralmente, no periodo da noite, exatamente para
atender aos alunos trabalhadores. Por conseguinte, a EJA deve favorecer a compreensdo dos
varios aspectos da vida, desenvolvendo o pensamento critico e reflexivo do aluno que a
frequenta. A educacédo de jovens e adultos, como as demais modalidades de ensino, também
deve estar comprometida com o ensino que vise a formacdo de pessoas capazes de enfrentar

as diversidades com criatividade e autonomia.
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Esse ponto de vista nos conduz ao pensamento freireano, cuja énfase incide sobre a
necessidade de os espacos educativos trabalharem com a cultura dos educandos. Para isso,
é preciso que se estabeleca o didlogo entre a cultura escolar e a cultura do aluno da EJA,
gestada nos meios populares. Trata-se de uma proposta que integra construcdo do
conhecimento e conscientizagdo. E a educacdo de jovens e adultos no Brasil, influenciada
pelo Sistema Paulo Freire, desenvolvido na década de 1960, apresenta, hoje em sua trajetoria,
forte ligacdo com a educacdo e cultura popular. Freire, em seus escritos, sugere que a EJA

sera mais abrangente quando situada como Educacao Popular:

O conceito de Educacdo de Adultos vai se movendo na dire¢do de Educacéo
Popular na medida em que a realidade comeca fazer algumas exigéncias a
sensibilidade e a competéncia cientifica dos educadores e das educadoras.
Uma destas exigéncias tem que ver com a compreensdo critica dos
educadores do que vem ocorrendo na cotidianidade do meio popular [...]. A
educacédo de adultos, virando Educacdo Popular, tornou-se mais abrangente
(FREIRE, 1993, p. 16).
Ja que o publico-alvo da EJA é proveniente, em quase sua totalidade, dos meios
populares, Freire propde, como na educacgado popular, que o educando seja visto como um ser
cognoscente, de modo a assumir-se como sujeito em busca de, e ndo como reflexo da acdo do

educador. Sobre isso, ele diz:

Uma das tarefas fundamentais da educagdo popular de corte progressista é a
de inserir os grupos populares do saber de senso comum pelo conhecimento
mais critico, mais além do penso que é, em torno do mundo e de si no
mundo e com ele. [...] (FREIRE, 1993, p. 17).

Diante do exposto, até aqui, podemos afirmar que educar jovens e adultos das classes
populares requer, antes de tudo, reconhecimento e valorizagdo da cultura desses educandos,
de modo a proporcionar a eles meios para que a constru¢cdo do conhecimento critico e
reflexivo, partindo, entdo, de suas vivéncias e experiéncias cotidianas. Assim, 0 campo dessa
modalidade de ensino, como qualquer outra, requer olhares sobre as trajetorias de vida dos
seus sujeitos, bem como conhecimento do contexto sociocultural a que pertencam. Nesse
espaco, a cultura, criada ou recriada pelo grupo, se faz presente. Em suma, desenvolver uma
proposta pedagogica, na perspectiva da formacéo integral e humana do educando, ndo podera
distar da sua cultura.

Forquin (1993), acerca da relagéo entre educacdo e cultura, adverte:

Incontestavelmente, existe, entre educacdo e cultura, uma relacdo intima e
organica. Quer se tome a palavra ‘educagdo’ no sentido amplo, de formagéo e
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socializagdo do individuo, quer se restrinja unicamente ao dominio escolar, é
necessario reconhecer que, se toda a educacdo é sempre educacao de alguém,
por alguém, ela supde também, necessariamente a comunicacgdo, a transmissao,
a aquisicdo de alguma coisa: conhecimentos, competéncias, crencas, habitos,
valores, que constituem o que se chama precisamente de “contetido” da
educacdo. Devido ao fato de que este contetdo parece irredutivel ao que ha de
particular e contingente na experiéncia subjetiva ou intersubjetiva imediata,
constituindo, antes, a moldura, o suporte e a forma de toda experiéncia
individual possivel, devido, entdo, a que este contetdo que se transmite na
educacdo é sempre alguma coisa que nos procede, nos ultrapassa, nos institui
enguanto sujeitos humanos, pode-se perfeitamente dar-lhe o nome de cultura
(FORQUIM, 1993, p.10, grifos nossos).

Dessa maneira, repetimos: € necessario o reconhecimento da dimensédo cultural dos
educandos, como um dos arcaboucos da modalidade de ensino da EJA,; € preciso compreender
a importancia da relagdo entre conhecimento escolar e a cultura desses educandos no
cotidiano das escolas.

Assim sendo, o estudo de um publico, cujas manifestagdes culturais sao heterogéneas,
plurais e diversificadas, nos remete a nogdo de hibridacdo cultural, como defende Canclini
(1998). Esse autor, na decada de 1990, no seu texto intitulado Culturas Hibridas: estratégias
para entrar e sair da modernidade, designa por culturas hibridas, o fenbmeno do
entrelacamento de elementos tanto dos usos populares, cultos, dos meios de comunicacéo de
massa, quanto dos processos de recepc¢do e apropriacdo dos bens simbdlicos. Defende, ainda,
0 papel dos agentes sociais envolvidos na construgdo dos produtos culturais ditos cultos,
populares ou de massas e suas relagdes com a modernidade, reforcando a ideia de que, na
América Latina, ha uma longa histéria de construcdo de uma cultura hibrida. Para ele, a
modernidade é sinénimo de pluralidade, mesclando relacdes entre hegemdnicos e subalternos,

tradicional e moderno, culto, popular e de massa:

O culto, o popular e 0 massivo ndo estdo onde estamos habituados a
encontra-los. E necessario demolir essa divisio de trés pavimentos, essa
concepcao em camadas do mundo da cultura e averiguar se sua hibridagao
pode ser lida com as ferramentas das disciplinas que o0s estudam
separadamente: a histdria da arte e a literatura se ocupam do culto; o folclore
e a antropologia, consagrados ao popular; os trabalhos sobre comunicacéo,
especializados na cultura massiva. Precisamos de ciéncias ndbmades, capazes
de circular pelas escadas que ligam esses pavimentos (CANCLINI, 1998, p.
19).

Conforme o autor, a p6s-modernidade ndo concebe essa divisdo rigida entre as
culturas na época da globalizacéo, cujas identidades sdo fixadas em elementos Unicos de uma

comunidade étnica ou nacional tornam-se instaveis (CANCLINI, 1998, p. 15). Canclini
ressalta que a fragmentacdo da sociedade e da identidade contribuiu para a formagéo das
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culturas hibridas, ou seja, novas formas de cultura que misturam elementos das culturas
popular, culta e de massa. Dentre os aspectos nomeados por ele politico culturais que
contribuem para a formacéo das culturas hibridas, destacam-se:

Teleparticipagdo — Refere-se a expansdo urbana e ao éxodo rural que incharam as
cidades latino-americanas. “O que se observa ¢ a tendéncia de buscar na intimidade
doméstica, formas seletivas de sociabilidade” (CANCLINI, 1998, p. 286). Para saber o que
ocorre na cidade, a populacao precisa se informar pela midia, o que enfraquece a mobilizacéo
social e aumenta a fragmentagéo da sociedade.

Descolecionar — Refere-se a desarticulacdo do espago publico e do urbano pondo “...]
em duvida que os sistemas culturais encontrem sua chave nas relacdes da popula¢do com
certo tipo de territério e de histéria que prefigurariam em um sentido peculiar os
comportamentos de cada grupo” (CANCLINI, 1998, p. 302). No espaco urbano, por exemplo,
ruas que antes seguiam estilos arquiteténicos bem definidos, hoje em dia nota-se uma mistura
de estilos de varias épocas.

Desterritorializacdo - Refere- a perda da relacdo natural da cultura com os territérios
geogréficos e sociais, e (re)territorizacdo é a relocacdo territorial relativa, parcial, das velhas e
novas producdes simbdlicas. Os dois processos sdo contemporaneos a globalizacéo e a intensa
onda de migracéo.

Dessa forma, o autor reforca que a expansdo urbana é uma das causas que
intensificaram a hibridagdo cultural. Cidade e meio rural se articulam pela midia eletronica,
pela mobilizacdo social do mesmo modo que a estrutura da cidade se fragmenta em processos
cada vez mais dificeis de totalizar, e a eficacia dos movimentos sociais, por sua vez, cresce
guando atuam nas redes das camadas populares. Assim, o processo de hibridacdo coloca, no
mesmo plano, as diversas manifestacdes da cultura contemporanea, rompendo as fronteiras
estabelecidas pela légica da modernidade, segundo a qual o culto deveria estar nos museus e 0
popular, nas pracas e feiras. O tradicional e 0 moderno, por conseguinte, ja ndo sofrem
oposicdo tdo evidente, pelo contrario, convivem num mesmo cenario social. Nesse sentido,
surgem novas formas de identidade cultural que j& ndo podem mais ser consideradas
inauténticas, nem ligadas apenas a um territorio.

Desse modo, concluimos que o cruzamento das culturas (culto, de massa, popular...) se
faz presente também nos espacos escolares da EJA, apesar de a maior parte dos seus sujeitos
pertencer as camadas populares e inserir-se na sociedade dita contemporanea e globalizada.

Acerca disso, como Dayrell adverte, a escola & um espaco sociocultural:
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Analisar a escola como espago sociocultural significa compreendé-la na
Gtica da cultura, sob um olhar mais denso, que leva em conta a dimenséo do
dinamismo, do fazer-se cotidiano, levado a efeito por homens e mulheres,
trabalhadores e trabalhadoras, negros e brancos, adultos e adolescentes,
enfim, alunos e professores, seres humanos concretos, sujeitos sociais e
historicos, presentes na historia, atores na histéria. Falar da escola como
espaco sociocultural implica, assim, resgatar o papel dos sujeitos na trama

social que a constitui, enquanto instituicdo (DAYRELL 1996, p. 136).
Cremos, como temos analisado, que o universo sociocultural dos sujeitos que
constituem a escola ndo pode ser desconsiderado, pois € essencial para a conducdo do
processo educativo. E na EJA, em especial, 0s sujeitos ja trazem uma bagagem de saberes
experienciais construidos ao longo da vida, logo relaciond-los com a prética educativa,
valorizando os elementos que fazem parte do universo cultural, simbdélico e cotidiano do
estudante propicia a aprendizagem. De acordo com Dayrell (1996), sdo a experiéncias vividas

pelo sujeito que o constitui como seres concretos, com identidades e culturas proprias.

Os alunos que chegam a escola sdo sujeitos socioculturais, com um saber,
uma cultura, e também com um projeto, mais amplo ou mais restrito, mais
OU menos consciente, mas sempre existente, fruto das experiéncias
vivenciadas dentro do campo de possibilidades de cada um. A escola é parte
dos projetos dos alunos (DAYRELL, 1996, p. 144).

Isso esta claro no primeiro caderno Alunas e Alunos da EJA, organizado pela
Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD):

Os conhecimentos que os alunos e alunas trazem estdo diretamente
relacionados as suas praticas sociais. Essas praticas norteiam nédo somente 0s
saberes do dia a dia, como também os saberes aprendidos na escola.
A aprendizagem escolar, ao promover um conhecimento legitimado pela
sociedade, s6 se torna significativa para o (a) aluno (a) se fizer uso e
valorizar seus conhecimentos anteriores, se produzir saberes novos, que

facam sentido na vida fora da escola, se possibilitar a inser¢do do jovem e
adulto no mundo letrado (BARRETO, 2006, p. 8).

Com efeito, ndo é nova a percepcdo de que os educandos sdo portadores de cultura e
que dominam uma série de conhecimentos. Isso nos trouxe algumas implicagdes. Primeiro,
tomar como ponto de partida para analise os saberes e conhecimentos que o educando traz da
sua vivéncia em familia e em sociedade, pois a aprendizagem se da pelo estabelecimento de
relacOes entre o que ja se sabe e 0 novo que se apresenta. Na praxis, testamos, comparamos o
que j& sabemos e, a partir de novas experiéncias de aprendizagem, verificamos a necessidade

de modificar, aprimorar ou substituir nossos conhecimentos e saberes. Assim, no caso dos
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jovens e adultos, a medida que se defrontam com situagdes ja conhecidas o que j& sabem
aflora, reorganizam seus saberes e adquirem novos conhecimentos.

Como reforca Arroyo (2005, p.24), os sujeitos da EJA, mesmo que tenham
estacionado 0 processo de escolarizagdo, ndo ‘paralisam’ 0s ‘processos de sua formacgéo
mental, ética, identitaria, cultural, social ¢ politica’. Por isso, um olhar mais positivo se faz
preciso, reconhecendo que esses sujeitos, ‘protagonizam trajetorias de humanizagio’,
participam de lutas sociais pela garantia de seus direitos. Para Arroyo (2005, p. 29), a escola
deve propiciar a devolucdo da identidade que Ihes foi negada geracéo ap0s geracao.

Na visdo de Roger Simon e Henry Giroux (1994), a cultura popular representa um
importante espaco pedagdgico no qual sdo levantadas questbes sobre os elementos que
organizam a base da subjetividade e da experiéncia do aluno. “Situada no terreno do
cotidiano, a cultura popular quando valorizada e legitimada no curriculo escolar €, em
consequéncia disso, apropriada pelos alunos e ajuda a validar suas vozes e experiéncias”
(SIMON e GIROUX, 1994, p. 96, grifos nossos). As experiéncias, 0s saberes e
conhecimentos que os sujeitos da EJA trazem para 0s espacos escolares sdo, muitas vezes,
gestados na cultura popular e representam manancial no qual a educagdo formal precisa se
ensopar, como sugere 0 patrono da educacdo brasileira, Paulo Freire. Entretanto,
historicamente, essa cultura foi pouco legitimada como campo de conhecimento no ambito
dos curriculos escolares. Nos espacos de educacdo formal, ainda é comum, nos dias atuais,
retratar as manifestacOes culturais de maneira folclorizada. Percebemos avancos, ainda que
restritos, acerca do lugar legitimado e valorizado da cultura popular nos espacos escolares.
Na maioria dos casos, porém, ela € inserida nos programas educativos por meio de atividades
festivas e folcloricas, limitando-se a uma abordagem superficial de seus elementos
constitutivos.

Ao refletirem Paiva, Machado e Ireland (2007) sobre a EJA, considerando o
conhecimento uma construcao social, fundada na interacdo entre teoria e pratica e o processo
de ensino aprendizagem, uma relacdo em que predomina a troca de saberes, ressaltam que 0s
curriculos da EJA devem abordar os conteldos bésicos, desde os principios da educacdo
popular, numa perspectiva interdisciplinar. Desse modo, o curriculo dessa modalidade de
ensino, deve abranger os contetdos culturais relevantes, articulados a realidade na qual o
educando se encontra inserido, viabilizando-se, assim, um processo integrador dos diferentes
saberes das diferentes areas do conhecimento.

No entanto, como mostra Santomé (1998), os conteudos que formam o curriculo

escolar, com excessiva frequéncia, apresentam-se (des)contextualizados, distantes do mundo
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dos alunos. Trabalham-se as disciplinas escolares de forma isolada, ndo propiciando ao aluno
a construcdo e a compreensdo de nexos que lhe permitam a sua estruturacdo com base na
realidade. No atual contexto, atenta a diversidade cultural, a educacdo de jovens e adultos
deveria considerar a importancia das culturas populares, levando-se em consideracdo as
diferenciacfes dos seus sujeitos. Como sugerem Montenegro e Pimentel (2008), é preciso
conhecer 0s sujeitos e suas culturas para entender o seu cotidiano e, assim, promover uma
educacdo baseada na ética da comunicacdo e do didlogo. Nessa mesma perspectiva, Gadotti ja
dizia, na década de 1990:

A educacdo de adultos deve ser sempre uma educacdo multicultural, uma
educacdo que desenvolve o conhecimento e a integracdo na diversidade
cultural. E uma educacéo para a compreensdo mutua, contra a exclusdo por
motivos de raga, sexo, cultura ou outras formas de discriminagéo. A filosofia
primeira na qual o educador de jovens e adultos precisa ser formado é a
filosofia do dialogo, isto é, uma filosofia pluralista (GADOTT], 1993, p. 4).

Em ultima analise, ao respeitar as singularidades do aluno da EJA, tomando-0 como
sujeito de sua aprendizagem, Freire propunha uma acdo educativa que ndo negasse a cultura

do educando, mas, transformasse-a através do diélogo.

2.4 A cultura escolar

Ao debater a relagcdo entre escola e cultura, Forquin (1993) faz uma distingdo entre
cultura da escola e cultura escolar. Para ele, cultura da escola corresponde ao conjunto de
caracteristicas que compde o cotidiano escolar. A cultura é descrita como “um mundo
humanamente construido, mundo das instituicdes e dos signos no qual, desde a origem, se
banha o individuo humano, tdo somente por ser humano, e que constitui como que sua
segunda matriz” (FORQUIN, 1993, p.168). A cultura da escola €, entdo, produtora e geradora
de simbolos, ritos e linguagens especificos de uma unidade escolar.

Em contraposi¢do ao conceito de cultura da escola, ele caracteriza a cultura escolar
como o conjunto de saberes que, uma vez organizados, didatizados compde a base de
conhecimentos sobre a qual trabalham professores e alunos. Esse conceito pressupde uma
selecdo prévia de elementos da cultura humana, cientifica ou popular, erudita ou de massas.

Assim sendo, a escola, como uma instituicdo de singularidade prépria, se estrutura por
meio de processos, normas, valores, significados, rituais, formas de pensamento que

constituem sua propria cultura, que ndo deveria ser homogénea, estatica e nem neutra. Esses
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elementos estruturais determinantes nos processos pedagdgicos, organizativos, de gestao e de
tomada de decisGes no interior da escola, responsaveis pela instituicdo sdo chamados por
Forquin mundo social da escola. Assim, mundo social é o conjunto de ““caracteristicas de vida
proprias, seus ritmos e ritos, sua linguagem, seu imaginario, seus modos proprios de
regulacdo e de transgressao, seu regime préprio de producdo e de gestdo de simbolos”. Para
ele, essa cultura da escola “ndo deve ser confundida tampouco com o que se entende por
cultura escolar” (FORQUIN, 1993, p. 167).

Nesse contexto, para ele, o curriculo € uma peca central quando se trata de cultura
escolar, que é definida como o "conjunto de contetdos cognitivos e simbdlicos que,
selecionados, organizados, normatizados e rotinizados, sob o efeito dos imperativos da
didatizacdo, constituem habitualmente o objeto de uma transmissdo deliberada no contexto
das escolas (FORQUIN, 1993, p. 168)”. Ainda para esse autor, o contedo transmitido € fruto
de selecdes e reorganizacgdes ativas dos saberes e materiais disponiveis na sociedade, sendo
fonte de especial relevo, a cultura de criacdo das ciéncias-fonte. Assim, ndo obstante seu
carater inventivo e original, a cultura escolar é sempre, em parte, derivada da cultura
cientifica, que a impregna com suas necessidades proprias. Pol et al (2007) ao discutirem o

conceito de cultura escolar, asseguram:

E um termo moderno, usado na discussdo dos problemas correntes e em
tematicas escolares. A cultura escolar é, também, mencionada nas relagdes
entre reforma escolar, inovagdes pedagdgicas, autonomia e desenvolvimento
das escolas. E um conceito que expressa uma situagio 6tima, uma vez que
enfatiza as deficiéncias da atual situacdo. Abrange os nossos desejos (como
desejariamos que fosse a escola), expectativas (como deveria ser a escola) e
a normatividade do processo de educagdo (0 que a escola tem e consegue)
(POL et al, 2007, p. 64).

Para esses autores, a expressao cultura escolar tende a ser um conceito unificador que
relaciona diversas areas especificas nas quais as escolas operam. Portanto, a cultura escolar

ndo se reduz a um conceito teérico, contém, também, implicacGes praticas. Nessa mesma

direcdo, para o historiador Dominique Julia (2001), é

[...] um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas
a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses
conhecimentos e a incorporagdo desses comportamentos; normas e praticas
coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas (finalidades
religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializa¢do) (JULIA, 2001, p.
10).
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Em geral, cultura escolar é tomada como conjunto de normas e préticas das
instituicOes escolares visando a determinados fins, ndo apenas pedagdgicos (JULIA, 2000), e,
na contemporaneidade se tornou responsavel por administrar a producéo e circulacdo de bens
simbdlicos (BOSI, 1981).

Nessa perspectiva, o individuo e suas praticas sdo fundamentais para a compreensao
da cultura escolar, principalmente no que tange a formacdo das pessoas, a sua selecdo e ao
desenvolvimento da carreira na escola. Dessa maneira, os discursos, as formas de
comunicacéo e as linguagens presentes no cotidiano escolar configuram aspecto fundamental
de sua cultura. De acordo com Silva (2006), a funcédo da cultura escolar ndo seria promover a
incorporacdo de valores outros que ndo 0s objetivos escolares, ou mesmo de servir de
ferramentas para a inculcacdo de valores. Pelo menos ndo sdo apenas essas as resultantes
promovidas pela cultura escolar. Para essa autora, a escola tem sua cultura estabelecida, tem
uma cultura institucionalizada que se expressa como 0 conjunto de ideias, pautas e préaticas
relativamente consolidadas, como modo de habitos. “A cultura perpassa todas as a¢des do
cotidiano escolar, seja na influéncia sobre os seus ritos ou sobre a sua linguagem, seja na
determinacdo das suas formas de organizacdo e de gestdo, seja na constituicdo dos sistemas
curriculares” (SILVA, 2006, p.204).

Nesse sentido, a escola representa uma instituicdo impar, que se estrutura sobre
processos, normas, valores, significados, rituais, formas de pensamento, constituidores da
prépria cultura, que ndo € monolitica, nem estatica, nem repetivel.

Vifao-Frago (2000) concebe, também, a cultura escolar como um conjunto de
praticas, normas, ideias e procedimentos que resistem ao tempo, que se expressam em modos

de fazer e pensar o cotidiano da escola:

Esses modos de fazer e de pensar — mentalidades, atitudes, rituais, mitos,
discursos, acBes — amplamente compartilhados, assumidos, ndo postos em
guestdo e interiorizados, servem a uns e a outros para desempenhar suas
tarefas diarias, entender o mundo académico-educativo e fazer frente tanto as
mudangas ou reformas como as exigéncias de outros membros da instituic&o,
de outros grupos e, em especial, dos reformadores, gestores e inspetores
(VINAO FRAGO, 2000, p. 100).

A cultura escolar, para esse autor, recobre as diferentes manifestacbes das préticas
instauradas no interior das escolas, transitando de alunos a professores, de normas a teorias. A
seu ver, engloba tudo que acontece no interior da escola. Contudo, assevera que a funcédo da
cultura escolar ndo é promover a incorporacdo de outros valores que ndo sejam 0s objetivos

escolares, ou mesmo servir de ferramenta para a inculcacéo de valores, pelo menos ndo séo
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apenas essas as resultantes promovidas pela cultura escolar, revelando uma viséo
tecnicamente restrita de curriculo.

Na verdade, cada estabelecimento de ensino possui sua cultura da escola definida de
acordo com o sistema educacional a que pertence e a cultura expressa através da compreensao
daquilo que Sacristan (1998, p. 132) chama “as normas de comportamento escolar ndo foram
geradas como algo autbnomo, ainda que a escola elabore seus proprios ritos, tem relacdo com
os valores sociais [...] dos individuos nos processos sociais”. Dessa maneira, entendemos que,
no ambito da escola, existe uma cultura prépria, que corresponde a um conjunto de préticas,
valores e crencas. E preciso entendé-la como um cruzamento de culturas que provocam
tensdes, aberturas, restricGes e contrastes na construcdo de significados. Pérez-Gomeéz (2001)

analisa os diversos aspectos que compdem a cultura escolar na sociedade neoliberal, a saber:

a) Cultura critica — alta cultura ou cultura intelectual, o conjunto de
significados e producdes que, nos diferentes &mbitos do saber e do fazer,
0s grupos humanos foram acumulando ao longo da histéria;

b) Cultura social — conjunto de significados e comportamentos
hegem®nicos no contexto social, composto por valores, normas, ideias,
instituicbes e comportamentos que dominam os intercAmbios humanos
em sociedades formalmente democréticas, regidas pelas leis do livre
mercado e percorridas e estruturadas pela onipresenca dos poderosos
meios de comunicacao de massa,;

c) Cultura institucional: as tradigdes, 0s costumes, as rotinas, os rituais e as
inércias que a escola estimula e se esforca em conservar e reproduzir
condicionam claramente o tipo de vida que nela se desenvolve e
reforgcam vigéncia de valores;

d) Cultura experiencial: configuracdo de significados e comportamentos
que os alunos e alunas elaboram de forma particular, induzido por seu
contexto, em sua vida prévia e paralela a escola, mediante os
intercdmbios “espontaneos” com os meios familiar e social que rodeiam
a sua existéncia;

e) Cultura académica: desde o curriculo como transmissdao de contetdos
disciplinares selecionados externamente a escola, desgarrados das
disciplinas cientificas e culturais, organizados em pacotes didaticos e
oferecidos explicitamente de maneira prioritaria e quase exclusiva pelos
livros-didaticos (PEREZ-GOMEZ, 2001, p. 18).

Na visdo desse autor, € no cruzamento dessas culturas em que se alimenta a cultura
escolar. Entretanto, acrescenta ainda que “a escola impde, lentamente, mas de maneira tenaz,
certos modos de conduta, pensamento e relagdes proprios de uma instituicdo que se reproduz
a si mesma, independentemente das mudancas radicais que ocorrem ao redor”. (PEREZ
GOMEZ, 2001, p. 11). Para esse mesmo autor, a escola é um ambiente de aprendizagem, no
qual ha grande pluralidade cultural, mas ndo direcionada a constru¢do de significados

compartilhados entre o aluno e o professor. Ela mobiliza tanto a individualidade quanto a
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coletividade (sincronicamente), de modo que as relagdes entre o ensinar e o aprender se dédo
no compartilhamento de informacdes e interacdo, no bojo da cultura escolar.

A proposito, John Dewey, um dos percussores da Escola Nova, na década de 1930 ja
afirmava que “a escola ¢ a propria vida; a educagdo ¢ o resultado da integragdo entre o
organismo e 0 meio através da experiéncia e da reconstrug¢ao da experiéncia” (DEWEY apud
LIBANEO, 1994, p.62). Analisando as ideias apontadas pelos autores citados acima,
indagamos: como a cultura escolar dialoga com as demais culturas presentes na escola, em
especial, as trazidas pelos educandos e educadores da Escola Flor do Sertdo? Essas culturas
estdo contempladas na proposta de trabalho dessa escola? Se a escola é a propria vida, como
sugere Dewey, a Flor do Sertdo leva em consideracdo as realidades e singularidades dos
educandos da EJA?

De acordo com Arroyo (1992):

Essa cultura escolar legitima condutas, curriculos, avaliagfes, grades, séries,
disciplinas [...]. Falar em cultura escolar é mais do que reconhecer gque 0s
alunos e os profissionais da escola carregam para esta suas crencas, valores,
expectativas e comportamentos, 0 que sem divida podera condicionar os
resultados esperados. Aceitar que existe uma cultura escolar significa
trabalhar com o suposto de que os diversos individuos que nela entram e
trabalham adaptam seus valores aos valores, crengas, expectativas e
comportamentos da instituicdo. Adaptam-se a sua cultura materializada no
conjunto de préticas, processos, logicas, rituais constitutivos da instituicdo
(ARROYO, 1992, p. 48).

A nosso ver, isso vem reforcar a necessidade de que os contetdos trabalhados em sala
de aula se articulem por um processo dialégico e interativo com as realidades vividas pelos
alunos e seus anseios formativos. Nesse sentido, para Forquin deve-se “ensinar algo que
valha a pena (...) a quem o ensino se dirige, de uma legitimidade, de uma validade ou de um
valor proprio naquilo que € ensinado” (FORQUIM, 1993, p.147, grifos nossos). N&o
negamos que a escola Flor do Sertéo adote tal dimenséo.

Entendendo que a educacdo de jovens e adultos é constituida pela diversidade de
culturas, a escola estenderia ao trabalho pedagodgico toda a expressdo dessa diversidade a
partir do didlogo. Assim, as diversas culturas da escola possibilitariam a relativizacdo do que
se configura como representacdo do ambiente escolar. Assim, a escola que atende ao campo
da EJA, bem como as demais modalidades de ensino, niveis e ou etapas de ensino
contemplariam em sua proposta de trabalho, o didlogo entre a cultura escolar e a cultura
desses sujeitos, uma vez que a arte de educar ndo se separa do mundo da vida, das praticas

reais das pessoas, de suas mazelas, de seus desejos, como assinala Arroyo (2011).
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3 ODIALOGO ENTRE A CULTURA POPULAR E CULTURA ESCOLAR

Neste capitulo discutiremos o didlogo entre a cultura popular e a cultura escolar na

atividade intitulada Noite Cultural da EJA. Para isso, analisaremos 0s depoimentos dos

participantes desta pesquisa, procurando estabelecer relacdo com as discussdes tedricas

utilizadas para este estudo.

3.1 Perfil e trajetdria escolar dos sujeitos da pesquisa

Com a intencdo de conhecer marcas singulares de cada participante da pesquisa,

apresentaremos 0s dados a seguir, de cada entrevistado, a época da pesquisa, relativos a

identificacdo pessoal (idade, estado civil, local de moradia, sexo, cor e religido), profisséo, e

tempo na EJA e, entdo, proceder a analise. O mesmo sera feito em relacdo as professoras e

gestoras.

1 Perfil dos estudantes

a) Aluna Ana

Ana tem 71 anos, sexo feminino, casou-se com 16 anos e é separada ha 34 anos,

moradora do bairro Monte Pascoal em Guanambi/BA. Declarou-se de cor parda e religido

catélica. Possui 8 filhos, 7 vivos e uma falecida, todos com maioridade. E aposentada e exerce

atualmente a profissdo de catadora de material reciclavel. Ao tratar-se da relacdo

matrimonial, diz:

Meu marido me largou ha 34 anos, eu ainda nova, me deixou com os filhos
todos pequenos. Eu ndo cai na vaidade, por isso, ndo arrumei ninguém até
hoje. Naquela época ele me trocou por outra mulher mais nova do que eu
ainda. Tomei trauma porque o sofrimento era demais. Eu larguei porque
néo teve jeito mesmo, ele invocou com moga nova. Quando ele me deixou eu
fiquei com trinta e poucos anos. Era muito nova. Batalhei muito para criar
meus filhos, sozinha. Eu j& tenho 04 anos na EJA. O 1° ano eu repetir, hoje
estou no 3° e 4° Antes de vir pra esta escola, estudei na escola do TOPA,
durante trés meses, apenas trés dias por semana. Depois eu vim para a Flor
do Sertdo porque € melhor, a semana toda, negdcio de trés dias, qué...a
gente ndo aprende quase nada, aprendi umas coisinhas s6 (Ana, aluna, 71
anos).
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Patricia, 54 anos, sexo feminino, solteira, mde de uma filha com idade de 11 anos,

residente na comunidade rural Fazenda Brejo, municipio de Guanambi. Autoclassifica-se

como parda e catdlica. Assim como Ana, Patricia pondera sua decepgdo para com 0

relacionamento amoroso, ao relatar:

c) Aluna Luciova

Hoje estou com 54 anos de idade, ndo me sinto muito nova néo, apesar das
pessoas dizerem gue ainda sou jovem. Sou nova de idade, mas o sol e o
trabalho me fez envelhecer muito, mas o importante é que tenho salde. Sou
uma pessoa sozinha, digo sem marido, pelo que ja passei nem penso
arrumar ninguém para atrapalhar a minha vida, de trabalho, basta a minha
filha. Nao sinto falta de homem n&o. Eu penso assim: se eu casar eu hao
tenho mais a liberdade que tenho, canso de falar com o povo que a minha
vida € livre, ndo tenho que dar satisfacdo a ninguém, durmo na hora que
quero, como na hora que quero, chego em casa na hora que eu quero. E se
eu tivesse marido, eu teria aquele horario de chegar, teria 0 compromisso
de fazer o prato de comida e entregar nas maos dele, e sozinha eu fago como
e quando der certo.

Sou uma mulher solteira e tenho uma filha que assumo sozinha, o pai é de
Ribeirdo Preto, Sdo Paulo, ele me largou gravida de 04 meses, nem
conheceu a filha. Quando a menina nasceu eu liguei pra ele registra-la, ele
ndo quis, também n&o quis forga-lo, deixei pra la.

Na primeira escola que a minha filha estudou, fui chamada pelo juiz pra
saber o porqué ndo constava 0 nome do pai no registro da menina, ao
contar a histéria para o juiz, dizendo que o pai era um drogado e que ndo
tinha mais nenhum contato dele, o juiz sugeriu que eu ficasse quieta no meu
canto, procuré-lo poderia ser mais um problema para a minha vida e da
minha filha, ja que ele era dependente quimico, penso que ele ja morreu
porque quem entra no mundo da droga morre ou vai para a cadeia
(Patricia, aluna, 54 anos).

Luciova, méae de trés filhos, todos com maioridade, avd de cinco netos, 67 anos de

idade, casada ha 50 anos, trabalhadora rural, residente na zona rural, Fazenda Grama,

municipio de Guanambi. Considera-se parda e catolica. Estuda ha sete anos na EJA e cursa a

Aceleracdo I, estagio 2, que corresponde a 3% e 42 séries do Ensino Fundamental. Em seu

depoimento, comentou a influéncia dos filhos para ingresso e continuidade dos estudos:

O meu filho mais novo, solteiro, é o Unico que mora comigo na roca. Ele é o
motorista que traz os alunos da zona rural onde a gente mora pra estudar
aqui em Guanambi. Eu venho para a escola todos os dias com o meu filho,
pra mim é muito fcil, porque ele me traz e me leva de volta pra casa. E meu
companheiro também. Ele cuida de mim. Meus filhos estudaram, mas s6
uma formou e trabalha aqui em Guanambi numa casa de familia (Luciova,
aluna, 67 anos).
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d) Aluna Rosa
Rosa, é separada ha 26 anos, 58 anos de idade, tem duas filhas que moram com ela,
uma possui ensino medio completo e a outra cursa a Aceleracdo 11, Estagio 2 (72 e 82 séries).
Autoclassifica-se como parda, afirma ser catolica atuante. Sua profisséo é costureira e dona de
casa, ganha em meédia de meio a um salario-minimo ao més. Em suas palavras, “trabalho em
casa e costuro para muita gente, inclusive para a Igreja Catdlica, foi com isso que crieli
minhas filhas, sozinha, sem ajuda de ninguém tem més que ganho menos, tem més que ganho

mais, um supera o outro” (R0sa, aluna, 58 anos).

e) Aluna Joana
Joana se considera parda, tem 59 anos de idade, moradora do bairro Santa Luzia,
declara-se vilva, catolica, mae de 5 filhos, todos casados, 4 concluiram o ensino médio,
apenas um ndo cursou nem o Ensino Fundamental completo. E dona de casa e boleira. A

respeito de sua idade e estado civil, comentou:

Na realidade eu tenho 56 anos, mas nos documentos tenho mais 3 anos.
Aumentou pra eu casar, porque eu era nova e ndo podia casar. Vivi uns
tempos com esse meu marido que casei e tive 4 filhos, separei faz um bom
tempo, depois arrumei um que morreu de acidente ha 4 anos, estava bébado
e 0 rapaz que o atropelou também estava embriagado, foi para o hospital,
mas ndo resistiu aos ferimentos e morreu na UTI. Hoje estou sozinha e ndo
pretendo casar mais ndo. Todos os meus filhos j sdo criados e casados.
Ontem mesmo nasceu uma netinha do cagula, eu ja tenho neto de 15 anos.
Todos os meus filhos estudaram e tem formatura, so esse cagula que néo
estudou, ndo quis estudar, ele trabalha muito ai desistiu (Joana, aluna, 59
anos).

f) Aluna Chagas
Chagas, 56 anos de idade, méde de trés filhos com idades 27, 28 e 31 anos
respectivamente, vitva ha 08 anos. E moradora, desde que o seu marido faleceu, num bairro
periférico de Guanambi — Monte Pascoal, conhecido pelo alto indice de violéncia. Até entéo,
residia na zona rural do mesmo municipio. Declara-se negra e catolica. Domeéstica e

aposentada por pensdo de vilva. Nesse sentido diz:

A minha idade ndo permite aposentadoria ainda, s6 se eu morasse na roca,
apesar de possuir um pedacinho de terra na roga, tenho a pensdo do meu
marido, vou deixar isso quieto, por enquanto, uma sé esté boa para mim,
suficiente pra sobreviver, além disso, trabalho como doméstica na casa de
uma juiza, lavo e passo suas roupas (Chagas, aluna, 56 anos).

Ao tratar-se dos filhos, afirma:
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Meus meninos, todos os trés formaram. Agora tem um que esta fazendo
faculdade de Ciéncias Contabeis 14 em S&o Paulo. Foi pra Ia com 18 anos
pra trabalhar, trabalhava e estudava, toda a vida ele é estudioso, € muito
inteligente. Formou com 17 anos e foi pra la porgue a irma ja morava la.
Chegando 14, ele sempre fazia curso, passou numa prova dificil pra entrar
na faculdade e ganhou uma bolsa. Esse é um sonho que eu tenho, ele é um
filho tdo bom, meus filhos todos trés sdo bons, eu nédo tenho o que dizer dos
meus filhos, mas esse é fora de sério. Eu tenho um filho que mora aqui em
Guanambi, esse é mecanico. Tenho trés netos, um de 13 anos, um de 07 e

outro de 06 (Chagas, aluna, 56 anos).

g) Aluna Fernanda

Fernanda, é separada ha 2 anos, parda e a mais nova dos entrevistados, com apenas 20
anos de idade no periodo das entrevistas, mie de uma filha com 4 anos de idade. E doméstica,
no momento trabalha como baba. Afirma-se protestante ativa. H4 um ano na EJA e cursa a

Aceleracdo |, Estagio 2 ( 32 e 42 séries).

h) Aluno Joéo
Jodo, solteiro, 35 anos de idade, ndo tem filhos, autoafirma negro, catolico, reside com
a vo desde os dez anos de idade, no bairro Beija-Flor, considerado periférico e com alto indice
de violéncia. E churrasqueiro. Cursa Aceleracdo |, Estagio 2, esta ha 5 anos na EJA, na escola

pesquisada. Assim, explica:

Comecei a estudar nessa escola na 32 série. Falto muito por conta do
servico. Quando eu venho para a escola, chego atrasado porque ja saio
tarde do trabalho e quando chego na escola, a professora ja explicou o
assunto, ai eu fico pra tras, por isso nao passo de ano, s6 que neste ano eu
guero passar, se Deus quiser (Jodo, aluno, 35 anos).

2 Perfil das Professoras®:

a) Perfil da professora Maria

Maria, 44 anos de idade, é vilva e mde de trés filhas, autodeclara parda e
protestante ativa (Cristd do Brasil), formada em Pedagogia, com especializacdo em
Psicopedagogia, residente no Bairro Vila Nova, cumpre carga horaria de 60h como
docente, 20 delas na EJA, conforme justifica:

Tenho 19 anos de docéncia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
destes, 06 anos na EJA. Trabalho em Palmas de Monte Alto (cidade

*Utilizamos o termo professoras porque todo o corpo docente atuante na EJA (Aceleragdo I, Estagios 1 e 2) em
2012, ano de realizacdo da pesquisa, era do sexo feminino.
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circunvizinha) com um regime de 40h semanais. Como 0 noturno s6 tem
EJA, eu tive que assumir uma sala de aula de EJA. Eu gosto de trabalhar
com a EJA. Eu iniciei na EJA para conciliar horéarios, s6 que eu gosto de
trabalhar com essa modalidade (Maria, professora).

b) Perfil da professora Filomena
Filomena, 59 anos de idade, casada, méde de duas filhas, catdlica e ndo declarou a
etnia/raca. Reside no centro da cidade, formada apenas em magistério. E comerciante e atua
20h na docéncia, sempre no turno noturno. “Desde 1989, 23 anos na docéncia e 15 anos
atuando na EJA. Antigamente ndo se usava o termo EJA. Era o Ensino Fundamental normal
e eu atuava no turno noturno que atendia pessoas jovens e adultas, apesar de ndo tratar

como Modalidade de Ensino da EJA” (Filomena, professora).
3 Perfil das gestoras*®

a) Gestora Estrela
Estrela, residente no centro da Cidade, 42 anos idade, casada, mae de dois filhos,
autoclassifica como branca, religido Protestante/Batista, 20 anos de magistério atuando como
professora regente, diretora de escola e coordenadora pedagdgica da EJA nos ultimos 8 anos.
Cursou Estudos Adicionais (area de estudos sociais), Pedagogia com énfase em Alfabetizacao
e pos-graduacdo em nivel de especializacdo em Psicologia Escolar e da Aprendizagem e

Gestdo Escolar.

b) Gestora Antbnia
Antonia, 38 anos de idade, divorciada, méde de uma filha, sem religido (no periodo da
pesquisa ndo declarou possuir religido), formada em Pedagogia, com especializacdo em
Psicopedagogia e Gestdo em andamento. Sua carreira no magistério é de 14 anos, atuando
principalmente na Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental. “J& trabalhei na
Educacéo Infantil, classes multisseriadas (zona rural). Nesta escola atuo desde 2007. Na EJA
j& substituir por pouco tempo numa turma de Aceleracdo I. A minha experiéncia direta com

esse publico, é de apenas 02 anos, enquanto vice-diretora desta instituicdo ” (Antonia).

*0s gestores das escolas que atendem & EJA na Rede Municipal de Ensino de Guanambi, eleitos para o biénio
2011/2012, via eleigdo direta para diretores com base na Lei 107/96, que determinou as condicdes e os critérios
para a selecéo e a ocupacdo da funcdo diretiva das escolas do Sistema Municipal de Ensino de Guanambi, séo,
em sua totalidade, do sexo feminino.
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c) Gestora Francisca
Francisca, casada, mée de dois filhos, 35 anos de idade, se autoclassifica como branca,
catdlica, possui graduacdo em Pedagogia e especializacdo em Metodologia do Ensino
Fundamental e Gestdo Educacional. E professora da Educacio Bésica ha 18 anos. Trabalha
num regime de 60h, assim distribuidas: 20h — coordenacao pedagdgica na escola pesquisada;
20h — professora de Lingua Portuguesa numa escola da rede privada e 20h — professora
substituta da UNEB/CAMPUS XII. Declara ter pouca experiéncia na EJA:

Sou coordenadora da escola, sei que ela apresenta trés segmentos —
Educagdo Infantil, Ensino Fundamental — Anos Iniciais e Educacio de
Jovens e Adultos. Mas por eu ter apenas 20h, ndo consigo fazer a
articulagdo com todos os trés segmentos, com todos 0s sujeitos, sejam
professores, sejam alunos. Entdo, nos ultimos anos foi solicitado da
secretaria de Educacdo que eu optasse por um turno, eu acabei optando por
um turno que foi o vespertino, isso fez com que eu me centralizasse na
Educacdo Infantil e Ensino Fundamental. Como a escola oferece também
essas duas etapas de ensino pela manhd eu tento me organizar pra vir pelo
menos uma vez pela manhd ou dialogar com essas pessoas nos momentos de
planejamento. Entdo, os contatos acabam sendo bem pequenos.

Quando eu entrei na escola, ha cerca de seis anos, eu ainda tentava, tinha
uma dia que eu vinha a noite porque eu tinha mobilidade de horéario: eu
trabalhava duas manhas, duas tardes e uma noite, sé que no ano seguinte a
secretaria pediu que eu determinasse 0 meu horario em um turno porque
eles estavam enviando outro coordenador para a escola, entdo eu precisava
fixar, mas o outro coordenador acabou fixando o seu horario no turno
matutino, também ndo se envolveu muito com a EJA. Ai a EJA, acaba
ficando talvez no 2° plano dentro da instituicdo, pelo menos na minha parte
pedagdgica. Tento articular o0s projetos, tento acompanhar 0s
planejamentos, mas de uma forma bem superficial, infelizmente (Francisca,
coordenadora pedagdgica).

Com referéncia a trajetoria escolar dos estudantes da EJA pesquisados, verificamos,
conforme os comentarios que serdo apresentados a seguir, que a necessidade de trabalhar para
o sustento familiar e a falta de oportunidade impediram-nos de estudar. A esse respeito, Ledo,
apud Oliveira, (2006), assegura que a decisao entre estudar ou ndo, investir na formagéo ou no
trabalho, prolongar a trajetéria escolar ou parar em determinado ponto, tudo isso depende de
uma combinacdo de fatores objetivos e subjetivos que conformam o peso que a educagdo tem
na vida de cada um e de sua familia. No caso especifico dos sujeitos, deste estudo, apesar de
reconhecerem o valor da escola para a vida deles, ndo estudaram na idade regular por falta de
oportunidade. E o que nos disse Patricia, denotando uma realidade comum as mulheres
educandas da EJA:

Nao estudei quando crianca porque tinhamos que ajudar o nosso pai na
roga, éramos fraquinhos, vendiamos 0s nossos dias de servi¢o para comprar
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comida. Tinhamos que trabalhar para os outros. Eu comecei a trabalhar na
roca desde os 10 anos de idade e continuo trabalhando até hoje.

Quando eu entrei na escola pela primeira vez ja tinha 18 anos, comecei a
estudar 1a na roca, so estudei um ano mais ou menos. A turma era formada
com criangas e jovens como eu, as criangas eram mais rapidas e a
professora teria que dar atencdo para todos, era dificil pra ela. Mas foi
nesta escola que aprendi assinar 0 meu nome, porque a ler até hoje eu ndo
aprendi. Parei um tempo sem estudar e fui pra Sdo Paulo onde permaneci
por 16 anos trabalhando em casa de familia, depois que meus patres
morreram eu retornei para a Bahia pra casa de meus pais onde continuo até
hoje trabalhando na roca.

Ja faz mais de 05 anos que retornei para a escola, vim para a escola na
época de Sizalta, quando colocou um transporte para trazer os alunos da
zona rural para estudarem aqui na cidade. Eu sempre entrava na escola e
saia, porque um da familia adoecia e s6 tem eu pra cuidar. A roga nunca me
atrapalhou porque levantava cedo fazia café e ja deixava almogo pronto e ia
pra roca, voltava 04 horas da tarde, arrumava e vinha pra escola, por isso,
a roga nunca me atrapalhou vir pra escola depois que voltei de Sdo Paulo.
As vezes perdia 0 6nibus, mas conseguia carona e vinha. Sempre meus
colgas diziam “vocé nunca consegue sair o ano fora” ai ano passado eu fiz
de tudo até consegui vencer o ano sem desistir da escola. J& este ano, eu
estava na pretensdo de ndo sair, mas fui obrigada porque a minha mae
guebrou a bacia e tenho que dar tudo em suas maos além de assumir os
afazeres da casa e da roga (Patricia, aluna, 54 anos).

Esse relato evidencia que as questdes familiares tém grande influéncia no afastamento
do estudante jovem e ou adulto da escola quando crianga, principalmente, das mulheres.

Nesse sentido, Bastos e Eiterer asseguram:

E comum em suas trajetorias escolares e de vida o fato de, quando ainda
criancas ou adolescentes, as questdes familiares serem os principais motivos
gue as afastaram da escola. Na falta de um dos pais, na necessidade de
cuidado com os familiares em caso de doencas, elas foram as primeiras a
abdicar dos estudos em prol da harmonia familiar (BASTOS; EITERER,
2012, p. 96).

Nessa mesma dire¢do, Luciova diz:

Eu nunca estudei quando pequena, tinha que trabalhar para ajudar os meus
pais, comecei a estudar depois de velha, quando acabaram as escolas da
zona rural os alunos tiveram que vir estudar na cidade. La perto da minha
roca ndo tinha escola n&o. Entédo o dono do 6nibus falou comigo pra estudar
aqui. No inicio eu nem queria vir, depois de velha a gente nem aprende
mais, mas depois eu resolvi, como era 0 meu menino que ia dirigir e o
onibus fica la em casa, ai eu vim estudar. Isso estd com muito tempo, foi
logo quando as escolas da roca fecharam; no primeiro ano eu vinha todos
os dias no 6nibus como cuidadora das criangas®’. S6 no ano seguinte que eu

*’0 termo cuidadora de criancas era destinado a pessoas que acompanhavam grupos de criangas (Educagdo
Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental) nos transportes escolares, durante o deslocamento do campo
para a cidade. Atualmente, esse profissional ndo existe mais para o setor de transporte da SME, por contencédo de
gastos.
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comecei a vir a noite para estudar também, isso ja faz mais de 5 anos. Desde
2005, 2004, nessa época, quando as escolas passaram de |a pra cd. Desde
essa época eu estou nessa escola aqui, nunca mudei de escola, s6 muda de
professora, ja passei por quase todas as professoras que ensinam a noite. Sé
gue eu ndo passo de ano, pelo menos conta ndo entra na minha cabeca. Eu
Nao passo porgue eu NAo quero passar, porque eu sei que 14 na frente eu
ndo vou sobressair nada. Tem hora que eu acho que estou adiantada, tem
hora que ndo, tem hora que tropeco muito, as vezes no ler, no escrever, tem
hora que eu faco letra demais (risos), outra hora falta letras nas palavras. E
por isso é que eu acho que ndo posso ir para a outra série ou para colégio
(Luciova, aluna, 67 anos, grifos nossos).

Como revelaram os depoimentos dos alunos, a trajetoria de vida desses sujeitos é
construida na relacdo com o trabalho, logo é carregada de significados diferenciados de
estudantes de outras etapas e ou modalidades de ensino, por Ihes ter negado o acesso a escola
enquanto crianca e ou adolescente. E nessa dimensdo que Arroyo (2006, p.22) sugere que
sejam pensados 0s sujeitos desse campo educacional. Para ele “a reconfiguragdo da EJA nao
pode comecar por perguntar-nos pelo seu lugar no sistema de educacdo e menos pelo seu
lugar nas modalidades de ensino [...]. O ponto de partida devera ser perguntar-nos quem sdo
esses jovens e adultos”.

Com efeito, observamos nos depoimentos tanto de Patricia como o de Luciova que o
fechamento das escolas do campo®® influenciou em suas trajetérias escolares. Além do
trabalho, o cuidado com a familia, a desativacdo dessas escolas foi também considerado
obstaculo ao ingresso desses alunos no espago escolar, na idade regular. As palavras de
Chagas (aluna, 56 anos) confirmam isso: “quando nova, eu ndo estudei porque o meu pai ndo
deixava, tinhamos que ajuda-lo na roca. Além disso, as escolas que existiam naquela época
eram longe da roca onde moravamos. A gente trabalhava pra comer”. Isso também é
caracterizado pela fala de Ana.

Mas, Ana apresentou outro motivo que a impediu de estudar no tempo regular:

Quando crianga, eu ndo estudei porque 0 meu pai ndo deixava a gente
estudar, dizia que se aprendesse a leitura iriamos escrever para rapazes. O
meu pai era muito ciumento e naquela época era dificil estudar, a gente s6
trabalhava na roca. Naquele tempo néo tinha a facilidade que o povo tem
hoje pra estudar, tinha escola, mas era dificil, era sé pra poucas pessoas.
Por isso que hoje, maioria dos idosos ndo tem estudo. Meu pai sabia leitura,

**Todas as escolas pertencentes & Rede Municipal de Ensino de Guanambi estdo localizadas no perimetro
urbano, na sede ou nos distritos: Morrinhos, Mutans e Ceraima. As localizadas na zona rural foram desativadas
em 2005 pelo Poder Executivo, com base no projeto de Lei n°. 028, de 26 de novembro de 2003, que dispbe
sobre o sistema de nucleacdo escolar da Rede Municipal de Ensino do Municipio de Guanambi/BA, com vistas a
maximizar a qualidade da educagdo escolar em seus respectivos niveis, oferecidos mediante o agrupamento de
escolas localizadas na zona rural. Assim, todos os alunos que estudavam na zona rural, foram deslocados para a
zona urbana para frequentar as escolas da sede ou dos distritos localizados no municipio.



104

foi ele quem nos ensinou o ABC. Depois que me casei uma professora,
esposa de um empresario da regido, ensinou-nos a escrever o nome. Eu
aprendi a assinar o meu nome com ela, foi uma escola de apenas trés meses.
Era sO pra ensinar as mulheres a assinar o nome para retirar o titulo de
eleitor, nunca mais teve escola (Ana, aluna, 71 anos).

Outro fator de interrupcdo da trajetdria escolar dos estudantes da EJA pesquisados,
esta relacionado ao aspecto econémico. Na verdade, o acesso a escola, ha quatro décadas, era

privilégio daqueles que possuiam maior poder aquisitivo. Desse modo, nem todas as pessoas

da zona rural, naquela época, tinham acesso a escola, conforme salienta esta aluna:

Eu estudei na roca até a 32 série, até mais ou menos os meus 15 anos. Sai da
escola porgue naquela época a escola era dificil e o colégio era pago, 0 meu
pai ndo tinha condigdes de pagar, por isso sai da escola muito cedo. Ao
desistir da escola, fui cuidar dos meus pais e das minhas filhas. Depois que
meus pais faleceram eu voltei a estudar. Faz um ano que eu voltei para a
escola. Como eu ja tinha esquecido muitas coisas, estou recordando tudo,
aprendendo tudo de novo (Rosa, aluna, 58 anos).

Situacdo comum as mulheres, como nos lembram Bastos e Eiterer: “a prioridade da
familia sobre a escola e seus sonhos se arrasta por toda a vida, fazendo com que muitas adiem
o0 retorno a escola por décadas, esperando um momento certo, notadamente a independéncia
de seus filhos e filhas” (2012, p. 103).

Nessa mesma direcdo Joana diz: “quando eu era nova, nunca estudei, pois, ndo existia
escola na regido onde morava, pra colocar uma professora na roga era paga e 0S meus pais
ndo tinham dinheiro para isso”. Acrescenta ainda que “ja faz uns trés anos que estou nesta
escola, passei por quase todas as professoras daqui (cita os nomes). Esta foi a minha
primeira escola” (Joana, aluna, 59 anos).

Ja Fernanda, a aluna mais nova do grupo desta pesquisa, € com menor tempo de
estudo no campo investigado, teve oportunidade de estudar quando crianca, porém, outros

fatores interferiram na continuidade dos estudos, como demonstrado neste trecho:

Desde pequena estudei numa escola que ficava mais préxima da minha
casa, na 32 série eu desisti no meio do ano, eu era muito preguicosa para
acordar cedo, n&o gostava de estudar no turno matutino. Todo meio do ano
eu desistia. Entdo fui morar num povoado, la eu estudei a 3?2 série e fui
aprovada para a série seguinte. Quando chegou na 4?2 série, desisti
novamente. Permaneci uns trés anos na mesma série, s6 que no meio do ano
eu desistia. Nessa situacdo, ja tinha 14 anos e comecei a namorar, conheci 0
pai da minha filha e parei de estudar, pois era bastante ciumento, tinha
medo de eu fosse para escola namorar e conhecer outros rapazes. Ele
também s6 fez até a 7@ série, por isso ele ndo queria que eu estudasse. Para
que eu deixasse de estudar ele dizia que ndo tinha ninguém pra olhar a
menina que era muito apegada a mim, assim eu ndo tinha como estudar.
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Nessa época j& sabia 0 que queria, queria estudar para melhorar de vida
(Fernanda, aluna, 20 anos).

Em outro momento da entrevista, ela revelou o que a motivou a retornar aos estudos:

Eu voltei a estudar este ano porque me separei do pai da minha filha. Voltei
para a escola porque penso em dar algo para a minha filha e para isso, nos
dias de hoje, tenho que comecgar pelos estudos. Eu quero dar o melhor para
a minha filha, quero que ela tenha uma boa educacéo. Eu penso assim, se eu
ndo estudar como é que vai ser a minha vida na frente, sem um trabalho
garantido, sem um trabalho bom. Eu penso estudar, fazer cursos, eu quero
muito fazer cursos para poder passar pra ela (Fernanda, aluna, 20 anos).

Semelhante a trajetdria das colegas ja mencionadas, Jodo estudou pouco quando
crianca. Atribuiu a interrupcao a necessidade de trabalhar desde a infancia ja que o pai se

ausentou de casa antes mesmo do seu nascimento:

Minha mée teve que viajar para trabalhar, 0 meu pai ndo assumiu a minha
mée quando eu nasci. Ela tinha que trabalhar pra me criar. Ele separou de
minha m&e eu nem tinha vindo ao mundo ainda. Por isso, ndo gosto muito
dele. Depois de grande o conheci, mas ndo tenho muita afinidade por meu
pai. Se ele fosse um bom pai, ndo teria separado nem de mim, nem da minha
mae. Se Deus quiser, se eu casar um dia, amigar, juntar ou qualquer coisa
desse tipo, eu ndo quero fazer isso com o meu filho e minha mulher como o
meu pai fez comigo e com a minha mae, deixar um filho no mundo sem
conhecer o préprio pai. Na cidade onde a minha mé&e foi morar eu comecei
a estudar, mas logo achei servico pra trabalhar e ajudar a minha mée, fui
obrigado a desistir da escola por conta do servigo. Queria, além de
contribuir com as despesas da casa, comprar as minhas préprias coisas, ter
minha roga, roupas, etc. Comecei a trabalhar desde muito cedo. A vida
ensina muito a gente, até mais que a escola. Mas a escola é necessaria,
sendo nao podemos nem comprar, nem vender hoje em dia se ndo sabemos
0s nomes das coisas (Jodo, aluno, 35 anos).

Concluindo, podemos dizer que a trajetoria escolar desses sujeitos denota a ndo
insercdo deles nos processos efetivos de escolarizacdo, sobretudo pela negacdo do acesso a
escola devido a falta de escolas e condi¢cdes econdmicas das familias desses alunos. Nessa
conjuntura, é imprescindivel perguntar se o espaco escolar proporciona aprendizagens

significativas para alunos da EJA.
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3.2 Conceito de cultura popular na escola pesquisada

Como vimos nos depoimentos dos gestores e dos educadores da EJA da escola Flor do
Sertéo, eles entendem por cultura popular, as manifestacdes, costumes e tradicbes de um
povo. Reproduzindo a fala de Maria, “cultura popular é tudo que é tradi¢do e costume do
povo™.

Da mesma forma, Estrela e Francisca descrevem:

Tudo € cultura. E aquilo que herdamos dos nossos antepassados, a maneira
de vestir, de se alimentar, as relagdes sociais, a danga, a musica, o teatro, a
fonte histdrica, por exemplo, o quebra panela, é algo que chegou dos meus
avos. E popular porque vem de povo. A cultura é viva, ndo s6 do
antepassado; ela é dinamica, é como se fosse uma cadeia, uma tessitura que
ndo pode separar, nem dividir. N&o existe uma cultura mais importante do
gue a outra. Por isso, temos que valorizar os saberes dos nossos educandos
porque eles trazem para a escola uma bagagem cultural construida e
adquirida no contexto onde vivem (Estrela, coordenadora geral da EJA no
municipio, grifos nossos).

Por sua vez, a coordenadora pedagdgica da escola demonstrou inseguranca ao
apresentar o conceito de cultura popular, enveredando pela etimologia da palavra.

Considerando o senso comum, a propria etimologia do termo cultura
popular, significa cultura do povo, sdo aquelas manifestacbes que 0s
sujeitos, que as pessoas trazem, saem em evidéncia e acabam passando de
uma geracgdo a outra, talvez de um grupo para outro. Eu acredito que vai
por esse caminho, ndo tenho muita propriedade (Francisca, coordenadora
pedagdgica da escola).

Nesse contexto, a ideia de cultura popular esta relacionada aos saberes e fazeres do
povo, sendo criada, transformada e ou modificada de acordo as necessidades de cada geracao.

O relato de Antdnia ilustra essa ideia.

E toda manifestacdo que vem do povo, tudo aquilo que ele transmite ao
outro. Ndo é aquilo que vem pronto, € o que vem do povo, que vai
construindo e a partir do momento que é demonstrada ali, ela se torna
publica. Toda manifestacdo seja ela qual for, até na simples forma de falar.
Cada grupo tem a sua cultura e eles num momento desses, mesmo. A noite
cultural se tornou uma atividade que faz parte da cultura da EJA. Séo
varias, ndo tem uma coisa s, a cultura vai se associando a outras. A cultura
vai sendo construida, vocé tem que preservar aquilo que ja foi do passado,
mas ndo fica mais daquela forma, os tempos vdo mudando, elas vao
sofrendo alteracfes vao se acrescentando coisas novas (Antbnia, vice-
diretora da escola, grifos nossos).
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J& Filomena (professora), em seu depoimento, afirmou que a cultura popular “é a
cultura do povao” e que essa atividade em si ja ¢ uma cultura popular. Acrescentou ainda, que
0 povao “somos todos nos e se nao fosse através dessa cultura popular ndo poderiamos dar
andamento ao nosso trabalho. N6s ensinamos e n6s aprendemos. Vocé trabalha com o povao
com muita dignidade, muito entusiasmo e muito jeito também”.

De modo geral, podemos dizer que as entrevistas mostraram um determinado modo de

compreender o tema muito semelhante. No entanto, recorremos a literatura, diz VVannuchi:

Alguns se satisfazem com uma conceituacdo negativa, bastante comoda:
cultura popular sera tudo que ndo se enquadra na cultura erudita, académica,
cientifica.

Outros veem cultura popular como o conjunto de conhecimentos e préaticas
vivenciados pelo povo, embora possam também ser vividos e
instrumentalizados pelas elites.

Ha também quem considere cultura popular simplesmente o que é
espontaneo, livre de cénones e de leis, tais como dangas, crengas ditos
tradicionais.

Outros ainda entendem como cultura popular tudo o que acontece no pais
por tradicdo e que merece ser mantido e preservado imutavel.

Enfim, ha os que chamam de cultura popular tudo o que € do saber do povo,
de producéo andnima ou coletiva (VANNUCHI, 2002, p.98).

Todavia esse autor, ao refletir sobre essas conceituacdes diferenciadas, considera-as

vagas e imprecisas, e argumenta:

N&o se identifica por um determinado contetdo. Sera preciso capta-la pela
globalidade das condigdes de vida dos que lutam pela prépria subsisténcia,
sem deter o controle do préprio trabalho. Trata-se por consequéncia, de
cultura distinta e até oposta a cultura dominante, dentro de uma sociedade
desigual. Uma cultura baseada muito mais no ‘fazer’ do que no ‘saber’

(VANNUCHI, 2002, p.99).

Nesse mesmo caminho, para Moura (2011), a cultura popular no contexto atual pode
transformar-se em resisténcia e, ao mesmo tempo, em alternativa, quando assume sua
capacidade de refazer-se, de tornar-se grito coletivo pela vida. “E assim que compreendemos
a cultura popular: como uma dimensdo da criacdo coletiva da resisténcia que potencializa
alternativas” (MOURA, ZUCCHETTI e MENEZES, 2011, p. 670). Para essas autoras, a
resisténcia sem alternativa ndo transforma a realidade, que é o papel da cultura popular. E

acrescentam ainda:

Pensamos que a dimensdo popular da cultura é capaz de produzir
articulagdo, mobilizacdo, movimento. Nesse sentido, a capacidade desse
mesmo poder (da cultura popular) estd em ndo sucumbir aos apelos
midiaticos pela homogeneiza¢do da cultura, bem como aos processos de



108

globalizagdo que tendem a suprimir a riqueza das experiéncias locais das
comunidades. Portanto, resistir significa, em Ultima instancia gritar
coletivamente por diferentes alternativas de vida (MOURA, ZUCCHETTI e
MENEZES, 2011, p. 673).

Com efeito, apesar de as Noites Culturais da EJA, em Guanambi, ndo simbolizarem, a

priori, esse grito coletivo por diferentes alternativas de vida, acreditamos que o evento

poderia mobilizar, articular e movimentar o processo de ensino e aprendizagem no campo

investigado. Isso foi elucidado nas entrevistas realizadas com o corpo docente e gestor da

escola ao investigarmos qual era a relacdo entre a Noite Cultural da EJA e a cultura popular.

Todos eles afirmaram que existia uma relacdo bem préxima, como ilustram as passagens a

sequir:

Eu acredito que no momento das apresentacfes principalmente, porque
elas evidenciam manifestacfes que esses alunos trazem consigo, seja na
danga, na musica, na literatura, no cordel, eles acabam trazendo
manifestacBes culturais, cada grupo dentro de cada escola acaba elegendo
uma atividade especifica que eu acho que salta aos olhos, que é mais
evidente para aquele grupo, talvez a manifestacéo da escola Flor do Sertéo,
tende & danca, sempre tem a danga e eles gostam muito dessa manifestagéo.
Alguns dos sujeitos, que conheco pouco, como é o caso de Dona Alice, por
exemplo, ela faz parte do grupo de forré do Centro de Convivéncia. Entdo
guando tem atividades aqui, a gente percebe principalmente, atividades
festivas e comunitarias como o S&o Joao e o carnaval da escola e que
mobiliza a EJA, a gente percebe que a danca é um elemento muito forte de
manifestacdo cultural desse grupo. Eu acho que até se destaca mais que a
musica em si, que 0 canto em si, por isso que é sempre evidenciado nesses
momentos da Noite Cultural, ndo tem como a gente deixar de passar por ai.
Por entender que a cultura popular sdo essas manifestac@es, existe sim uma
relacdo entre ela e a atividade denominada Noite Cultural da EJA.
(Francisca, coord. pedagdgica da escola, grifos nossos).

O depoimento a seguir trata da relacdo entre a atividade desenvolvida na EJA, na

escola Flor do Sertéo e a cultura popular, destacando o momento das apresentacoes. Eis o que

disseram Antdnia e Maria:

Eu penso que existe uma relagdo da noite cultural com a cultura popular. O
proprio nome ja diz: NOITE CULTURAL, é uma noite ali onde eles vao
demonstrar manifesta¢fes culturais, artisticas com o povo e para 0 povo
que esté ali assistindo. Devido as atividades que sdo apresentadas, elas sdo
embasadas em atividades culturais como a danga, a literatura. Isso é cultura
popular geral, além disso, a cultura da regido, do municipio e a partir do
momento que vai pra la, expressar, manifestar através de uma danca, é a
cultura popular, ele (o aluno) vem com a manifestacéo dele, a forma dele
apresentar, dancar. Ele vai expressar o jeito proprio de cada um. E uma
atividade de cultura popular sim. E ja faz parte da identidade da EJA daqui
(Antbnia, vice-diretora da escola, grifos nossos).
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Assim, a danca é elemento de destaque na culminancia do projeto Noite Cultural da
EJA, distinguindo os tipos de danca preferidos pelos jovens, que sdo diferentes dos apreciados

pelos adultos e ou idosos.

Existe relacdo entre a cultura popular e a atividade da noite cultural,
porque sempre o que é apresentado sdo coisas que fazem parte dos
costumes deles e que eles gostam de fazer, as dancas principalmente. Aqui
mesmo sempre apresentam dancas que eles gostam como forrd, samba... Os
mais novos sempre querem essas dancas mais modernas e os mais velhos
preferem forrd, dancas mais antigas. Essa atividade contribui sim para o
processo de ensino e aprendizagem, jA que eles sentem satisfeitos em
apresentarem e quando a gente faz algo com prazer a gente aprende (Maria,
professora da escola, grifos nossos).

Assim, as tematicas das Noites Culturais da EJA indicam a aproximacdo entre o

evento e a cultura popular:

Existe uma relagéo bem préxima, a 12 edi¢éo, por exemplo, fez referéncia ao
folclore brasileiro e os temas das subsequentes estao relacionados a cultura
popular, em especial as manifestacdes mais proximas de nossos estudantes
da EJA. Este ano a temadtica volta-se para a questdo ambiental e eles
apresentardo esse tema por meio de cantigas de rodas, rezas, literatura de
cordel. O tema é associado a cultura, alunos e professores sugerem como
serdo as apresentacOes, 0 que prevalecem sdo as dancas, musicas, canticos,
louvores, mimicas. A expressdo corporal vem de uma cultura que ele trouxe
de algo que ele observou de uma musica que ele ouviu (Estrela, coord.
geral da EJA, grifos nossos).

Em suma, ficou evidente nos depoimentos que, para 0s gestores a Noite Cultural
apresentou forte relacdo com a cultura popular, principalmente durante a culminancia do projeto.
Mas, o processo de construcdo e desenvolvimento do evento envolve valorizacdo e
reconhecimento da cultura popular, nas classes de educacdo de jovens e adultos na escola
pesquisada? Verificamos, no decorrer da investigacdo certo distanciamento entre o dito e o
vivido. Em nossa opinido, a proposta desse evento nao se aproxima do que sugere Freire (1987)
isto €, é preciso reconhecer que ha& outros espacos para o0 aprender, para além da instituicdo
escolar, o que implica valorizar e reconhecer as experiéncias de grupos, da pessoalidade do
estudante da EJA e da condicdo popular da cultura, da qual ele faz parte. A propoésito, Moura,
Zucchetti e Menezes (2011, p. 672) afirmam, com base em Freire, que “a emergéncia do
reconhecimento desses outros espacos/tempos de educacdo fortalece a cultura popular como

resisténcia ao modelo hegemonico escolar”.
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3.3 Significados da participagdo dos sujeitos da EJA na Noite Cultural

Para nos, a escolarizacdo dos jovens, adultos e ou idosos tem mais sentido quando
articulada com as estratégias de experiéncias vividas pelos préprios sujeitos no seu cotidiano.
Como sugere Freire (1969, p. 50) “a partir das relacbes do homem com a realidade,
resultantes de estar com ela e de estar nela, pelos atos de criagdo, recriacdo e decisdo, vai ele
dinamizando o seu mundo”. Assim sendo, as préaticas educativas desenvolvidas nesse campo
de ensino, ao dialogarem com a realidade do educando, facilitariam o0 processo de
aprendizagem.

Mas, no caso da Noite Cultural da EJA, o que motiva os alunos a participarem dessa
atividade na escola Flor do Sertdo? O relato de Ana (aluna, 71 anos) revela o sentimento de
prazer e, a0 mesmo tempo, relaciona-a com outras atividades com as quais se envolve no seu

dia a dia:

As professoras tém aquela fé em colocar a gente no meio e eu gosto
quando elas me pdem pra fazer essas coisas. Gosto de dancar, e elas ja
sabem disso. Além da escola, eu dango 1a no centro do Idoso (terca e quinta-
feira) e ca no centro social (quarta e sexta-feira). A danca que a gente mais
danca la é o forro (grifos nossos).

Ela também fez referéncia ao grupo de danca do qual participa, fora do contexto
escolar. Isso significa que a dancga ja faz parte de sua vida, como ilustra este trecho:

Também participo de um grupo de danca chamado Vai de Vird®,
organizado por Chico Donato que nos leva para representar nas escolas
para as criancas que ndo conhecem essa danca. Nés ja apresentamos em
Mutans duas vezes e aqui na minha escola. E uma contradanca, parecida
com a danca dos reis. E uma roda e a gente canta - virou, virou vai de
vira...6 uma danca s6 com mulheres, sdo minhas colegas do Centro do
Idoso. Os homens apenas tocam 0s instrumentos, como pandeiros, caixas, e
as mulheres cantam e dancam. Inclusive ndo vou ter férias no centro do
idoso nao, la a gente continua encontrando para ensaiar o Vai de Vira.

Quanto aos significados da dancga em sua vida, ela explicou:

Quando eu era nova ndo pensava em danga, pois 0 meu pai era ciumento e
depois de casada, 0 meu marido também ndo permitia. Eu aprendi a dancar
depois que eu larguei o marido, depois de velha. Eu procurei esses forrds
para distrair, pois sofri muito pra criar os meus filhos sozinha, sem marido
(Ana, aluna, 71 anos).

*\/ai-de-vira — Sobrevivendo gragas a resisténcia da Comunidade de Tabua Grande, é uma danca tipica,
realizada em circulo, ao som de um pandeiro e de uma caixa. Tem caracteristicas parecidas com as rodas de
samba, realizadas pelos escravos nas senzalas. Disponivel em http://www.tribunapopulargbi.com.br. Acesso em
18 de novembro de 2012.
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A danca faz parte também, da vida de Joana:

Eu jé dancei muito, comecei a dancgar novinha, desde os meus 12 anos. O
meu pai era muito ciumento, mas nés dancavamos escondido dele, ele na
festa e ndo via, tomava uns golinhos e nem percebia nés cairmos no forr6. O
meu Ultimo marido também ndo gostava de dancar. Mas € uma coisa que eu
gosto de fazer, por isso que eu gosto de participar das festas aqui na escola,
apesar de que este ano quase ndo aconteceram (Joana, aluna, 59 anos,
grifos nossos).

Do mesmo modo que percebemos o entusiasmo dessas educandas, entendemos que o
espaco de escolarizagdo de jovens, adultos e ou idosos deveria garantir, efetivamente, a
partilha de conhecimentos construidos ao longo da vida, por esses sujeitos. Para isso, 0
respeito as suas singularidades e especificidades é de suma relevancia. Nesse sentido, Freire
(1996) assegura que ndo € possivel respeitar o educando, sua dignidade sem conhecé-lo e as
suas reais condic@es sociais, culturais, econdémicas (de suas familias e vizinhos), bem como os
saberes que trazem consigo. A identidade cultural, a dimensdo individual e a de classe dos
educandos sdo aspectos fundamentais na pratica educativa progressista ndo podendo ser
desprezadas (FREIRE, 1996). Para esse autor, a escola precisa respeitar e valorizar os saberes
dos educandos considerando-o0s sujeitos sociais produtores de cultura.

Da mesma maneira que Ana, para Jodo a festa da Noite Cultural da EJA

proporcionou-lhe diversdo. Sendo, vejamos:

O que me motiva, primeiro porque eu gosto de participar dessas coisas, eu
ndo vou a lugar algum, sé trabalho e venho para a escola alguns dias da
semana. Essa festa para mim é como se fosse um divertimento; e segundo
que essa atividade ja é uma cultura para pessoas como eu. Pra mim isso é
cultura, pois aqui ndao tem cinema, ndo tem nada, € uma forma da gente
apresentar 14 na frente para os jovens e adultos de outras escolas (Jodo,
aluno, 35 anos, grifos nossos).

Como vimos, esse aluno salientou a caréncia de espagos de lazer ali, e mostrou que a
escola cumpria esse papel. E mais adiante, ele apontou quantas vezes participara da Noite

Cultural da EJA, descrevendo sua atuacdo em edicOes anteriores:

Eu ja participei de umas 04 ou 05 Noites. A 12 vez que eu participei, foi até
com a minha colega. Nés saimos daqui dancando até o Centro de Cultura e
la quando chamaram nossa escola para apresentar, eu subi 0s degraus de
mados dadas com a minha colega e dangamos em cima do palco e todo
mundo aplaudiu. Foi lindo demais. Eu senti muita alegria, porque quando a
gente danga mexe com o corpo e com a mente sabia? Quando a gente brinca
e danca ndo pensa em maldade, s6 pensa em coisa boa. Eu gosto muito de
participar. E bom demais (Jodo, aluno, 35 anos).
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Na verdade, esses educandos apreciaram, principalmente, a beleza da festa,
demonstrando entusiasmo ao falar da maneira pela qual a plateia os apreciara e os aplaudira.
Nesse mesmo sentido, Patricia definiu a Noite Cultural como uma festa muito bonita, “e
também uma oportunidade de mostrar apresentacdes de nossa escola para outras pessoas. As
vezes tem coisas que a gente faz aqui na escola e as outras pessoas nem veem, nem sabem e
na Noite Cultural da EJA a gente mostra o que a gente faz aqui na escola pra muita gente”
(Patricia, aluna, 54 anos).

Este outro educando referiu-se a influéncia das colegas para participar dos ensaios da

danca, apresentada na 82 edi¢do da Noite Cultural da EJA:

E uma festa bonita, no primeiro dia dos ensaios eu nem entrei, fiquei com
vergonha, mas depois que vi as minhas colegas ensaiando, eu senti vontade
de participar. Sou uma pessoa muito caseira, as vezes frequento a Igreja
catdlica, no bairro préximo a minha casa (Chagas, aluna, 56 anos).

Assim como Chagas, Luciova (aluna, 67 anos) enfatizou: “eu sinto vontade de
participar da festa porque é bonita e por causa das meninas, é como se fosse uma
brincadeira, um divertimento, e brincar com elas é muito bom”.

Ficou claro nesses relatos dos estudantes da EJA da escola Flor do Sertdo que a
atividade proporcionou-lhes prazer, aproximando-os do que gostam de fazer em espacos nédo
escolares, no caso especifico, a danca. Além disso, a atividade transformou-se para eles
momento de alegria e encontro com outras pessoas da mesma modalidade de ensino. Por
outro lado, participar da apresentacdo era uma forma de superar a vergonha e, a0 mesmo
tempo, cumprir com uma obrigacdo, ja que algumas alunas de uma das turmas nao aceitaram

participar, como justifica Fernanda:

Para mim, acho que deve ser legal fazer parte, porque eu tenho muita
vergonha de esta fazendo algo e as pessoas ficarem olhando pra mim. Entédo
eu pensei, uma hora tenho que parar com isso e mostrar 0 que eu tenho
vontade de fazer, gosto muito de dancar, mas tenho vergonha. Ai eu falei
assim, dessa vez vou participar porgue sempre tem alguma coisa na escola e
eu ndo participo por conta da vergonha e nenhuma das mulheres la da
minha sala quiseram participar, entdo eu entrei pra ndo ficar sem graca
também (Fernanda, aluna, 20 anos).

Por outro lado, ndo percebemos o envolvimento dos estudantes durante o
desenvolvimento do projeto da Noite Cultural. Os alunos nédo se referiram a atividade como
um processo de aprendizagem, mas sim a alegria que ela Ihes proporcionara. Os depoimentos

abaixo ilustram essa ideia:
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Aqui na escola tem os ensaios e as professoras nos convidam pra dancar.
Quem quiser, pode participar, s6 ndo pode faltar aos ensaios, sendo as
professoras colocam outros no lugar da gente. As roupas da apresentacao
ficam sob a responsabilidade da escola que providencia a costura® (Joana,
aluna, 59 anos, grifos nossos).

J& esta aluna referindo-se a tematica trabalhada na 82 edi¢do da Noite Cultural da EJA,

apresentou como conteudo curricular desenvolvido na sala de aula:

Primeiro a professora comecou na sala falando e lendo sobre o meio
ambiente e depois partiu pra danc¢a. Eu ndo sou muito chegada pra dancar
ndo, mas acho bonito ver os outros dangarem. Quando eu era pequena, meu
pai ndo deixava a gente dancar. Eu acho muito bonito, mas ndo aprendi
danca nenhuma. Depois de casada nunca gostei de sair pra dancar, sou
muito caseira. S6 que 0s ensaios aqui estdo bem, ndo é muito dificil néo.
Olhando as minhas colegas eu consigo fazer o que elas fazem. Vou
representar a escola com os meus colegas (Chagas, aluna, 56 anos, grifos
N0ss0s).

Assim, a participacao de alguns estudantes ocorreu na fase final da atividade no caso
da aluna acima, executando um numero de danca. De qualquer forma, participam da execucgéo
da proposta. Percebemos certo distanciamento entre a fase de aprender o contetdo (que é
passado pela professora) e a apresentacdo final no teatro. Nesse sentido, a funcdo da Noite

Cultural distancia-se daquilo que sugerem Hernandez e Ventura (1998):

A funcdo do projeto é favorecer a criacdo de estratégias de organizacdo dos
conhecimentos escolares em relacdo a: 1) o tratamento da informacdo, e 2) a
relacdo entre os diferentes conteudos em torno de problemas ou hipéteses
gue facilitem aos alunos a construcdo de seus conhecimentos, a
transformacao da informagéo procedente dos diferentes saberes disciplinares
em conhecimento proprio (HERNANDEZ e VENTURA, 1998, p. 61).

Para esses autores, a aprendizagem nos projetos de trabalho se baseia na sua
significatividade para os alunos. Entretanto, o que observamos, na escola pesquisada, é que 0s
sentidos atribuidos pelos estudantes a atividade voltavam-se para 0 momento de culminancia
da proposta. Quanto ao processo de construcdo e desenvolvimento, ndo percebemos nenhum
fato, nenhuma referéncia nos relatos dos sujeitos da pesquisa.

Por outro lado, as entrevistas deixaram transparecer saberes, conhecimentos
apreendidos no cotidiano da vida, nos tempos/espacos da familia e das relacbes em geral.
Essas experiéncias poderiam ser aproveitadas no processo de desenvolvimentos da Noite

Cultural da EJA. Desse modo, eles aproximariam das relagdes vividas nos circulos de cultura,

*® Confeccionam as roupas.
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como proposta por Freire. Com base em Freire, ressalta Padilha (2004) que os circulos de
cultura se caracterizam como locais privilegiados na perspectiva intertranscultural, pois séo

tempos/espacgos em que 0s sujeitos aprendem e ensinam e reaprendem a propria cultura:

Os Circulos de Cultura séo, assim, dindmicos. Transformam-se em espacos
privilegiados de encontros culturais e educacionais, potencializando a
realizacdo de pesquisas, de eventos populares e comunitarios dos mais
variados, de reunides de confraternizacao reflexiva, de decisdes coletivas e
de organizagdo de diferentes atividades escolares e comunitérias. Eles séao,
assim, intertransculturais. Até porque é justamente nessas ocasides citadas,
em que as pessoas buscam aprender, ensinar, reconhecer as suas
subjetividades e objetividades, os seus tragos multiculturais ou, pelo menos,
evidenciar as condi¢Bes contextuais em que se encontram e 0 nivel das
relagbes  pessoais, intrapessoais, interpessoais e grupais que
permanentemente estabelecem no encontro e no confronto de suas posigdes,
diferencas e interesses (PADILHA, 2004, p. 250).

Assim sendo, entendemos que o0s saberes trazidos pelos jovens e adultos se
manifestam durante o processo de desenvolvimento da proposta na escola, um espaco de
interatividade, inclusdo, criacdo. Como pondera Branddo, a educagéo, assim como a cultura,

se faz absolutamente intima, interativa, inclusiva. E conclui esse autor:

A educacdo é — como tudo o mais que é humano e é criacdo de seres
humanos — uma dimensdo, uma esfera interativa e interligada a outras, um
elo, uma trama (no bom sentido da palavra) na teia de simbolos e saberes, de
sentidos e significados, como também de cddigos, de instituicbes que
configuram uma cultura, uma pluralidade interconectada (ndo raro, entre
acordos e conflitos) de culturas e entre culturas, situadas em uma ou entre
vérias sociedades (BRANDAO, 2009, p. 12).

Desse modo, ele nos convida a pensar os educandos da EJA, e de outras modalidades
ou etapas de ensino, ndo apenas em suas dimensdes pessoais, € em Seus rostos mais
individuais e individualizados, o que sempre foi e segue sendo algo de inteira relevancia, mas

também como sujeitos sociais e atores culturais. Nessa perspectiva afirma:

Saber vé-los e os compreender como pessoas que trazem a escola as marcas
identitarias de seus modos de vida e das culturas patrimoniais de suas casas,
familias, parentelas, vizinhangcas comunitarias, grupos de idade e de
interesse. [...] Precisamos também compreender que a escola ou qualquer
outra instituicdo pedagdgica, tal como as politicas publicas de educacdo e
tudo o mais que configura o lugar essencial do ensinar-e-aprender, existem
dentro de redes e teias de simbolos, de significados, de instituicdes sociais,
de formas (evidentes ou camufladas) de poder e assim por diante. Mais do
que nunca vivemos um tempo em que tudo o que nos envolve, do berco a
cova, existe em um plano da realidade intensa e intimamente interconectado
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com outras esferas, com outras dimensdes da propria vida social cotidiana
(BRANDADO, 2009, p. 15).

Entendemos ainda, como Branddo, que vivemos um tempo em que tudo o que nos
envolve faz parte de uma realidade interconectada com outras esferas, com outras dimensdes
da prépria vida social cotidiana. “Logo, com tudo o que, dentro e fora da escola e dos
dominios da educagdo, tem a ver com feixes de saberes, de sentidos de vida, de significados
para o mundo, de gramaticas culturais e de op¢des de identidade e de destino” (BRANDAO,
2009, p.15). Entretanto, ndo perdemos de vista 0s conhecimentos construidos nos grupos dos
quais somos ou fazemos parte. Como dizia Freire (2005), ao analisar o conhecimento presente

na comunidade indigena,

[...] o indio ndo optou por pescar flechando. O seu estagio cultural e
econdmico, social etc. é esse, 0 que ndo significa que ele ndo saiba, que ndo
possa saber de coisas que se dera fora desse estagio cultural. Entdo eu acho
gue 0 meu respeito da identidade cultural do outro exige de mim que eu ndo
pretenda impor ao outro uma forma de ser de minha cultura, que tem outros
cursos, mas também o meu respeito ndo me impde negar ao outro o0 que a
curiosidade do outro e o que ele quer saber mais daquilo que sua cultura
propbe (FREIRE, 2005, p. 83).

Resta-nos dizer, entdo, que o respeito a identidade cultural do outro nos espacos
escolares proporciona construcdo significativa do conhecimento, além de despertar
curiosidades, realizar sonhos, como apontou Rosa ao falar dos motivos que a levaram
participar da Noite Cultural da EJA: “para mim é uma grande curiosidade e também um
sonho de apresentar porque eu nunca participei. Ja ouvi tanta gente falar bem, parece ser
bom. Por isso estou participando ” (Rosa, aluna, 58 anos).

Pena que nesse caso, participar significou apresentar uma danca que fora preparada
por uma parte dos alunos. E ela, Rosa, ndo participou do processo mais longo e significativo

de aprendizagem.

3.4 A Noite Cultural e a avaliacdo dos alunos

Ha trés décadas, Saul (1988, p.61) ja dizia que “o principal compromisso da avaliagéo
é fazer com que as pessoas direta ou indiretamente envolvidas em uma acdo educacional
escrevam a sua propria historia e gerem as suas proprias alternativas de a¢do”. Desse modo,

como os sujeitos da Flor do Sertdo avaliaram a Noite Cultural da EJA?
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A aluna Rosa, por exemplo, fez referéncia, especificamente, ao evento, estabelecendo

relacGes com outras atividades ja vivenciadas por ela na Igreja. Sendo, vejamos:

Eu achei a noite muito bonita, uma festa diferente. Eu ja apresentei na
Igreja, numa festa religiosa em Bom Jesus da Lapa. Eu, juntamente com um
grupo de mulheres fomos a romaria representar Guanambi, a pedido de um
padre que era paroco daqui naquela época, eu nem estudava, sé participava
das atividades da comunidade — representei uma mae sofrida. E foi a melhor
apresentacdo, quando chegamos aqui, a noticia ja estava espalhada sobre a
bonita apresentacédo que fizemos (Rosa, aluna, 58 anos, grifos nossos).

Em outro momento da entrevista, ela referiu-se a ordem do numero de danca e

descreveu o sentimento vivido durante a apresentacao:

Como notamos,

Fomos o quinto nimero a apresentar, eu sou uma pessoa muito timida e
gualquer coisa me dar um calafrio na barriga, com medo de errar e naquele
dia eu ndo sei explicar, mas néo sentir nada de calafrio na barriga. Sempre
quando é pra fazer uma leitura ou apresentacao eu sinto isso e na festa da
EJA eu ndo senti, ndo sei por qué. Certamente deve ter sido por causa das
pessoas gque apresentaram antes de mim, eram jovens, adultos e idosos, eles
eram iguais a mim. N&o vi ninguém metido. Ali estavam pessoas do mesmo
nivel. Ainda mais o meu grupo, eram quase todas idosas, até o locutor falou
assim — vamos apreciar o grupo dos idosos. N&s rimos muito, até Amélia
gue é jovem caiu no bolo dos idosos. Eu falei, eu e dona Alice somos, mas
Amélia, Luciano e Lucimar ndo. O nosso grupo era mais adulto e idoso e
nos outros grupos tinham muitos jovens e adolescentes (Rosa, aluna, 58
anos, grifos nossos).

foi importante para ela reconhecer-se entre os iguais:

No inicio dos ensaios, quando estavam discutindo as cores e modelos das
vestimentas eu fiquei sé ouvindo, e ao voltarmos pra casa depois de um
ensaio, uma colega me falou que alguém estava a procura de uma tlnica
como modelo para costurar outras, disse também que outra pessoa sugeriu
que fosse procurar o padre, ao procura-lo ele encaminhou a secretaria da
paréquia. Entdo eu disse, oh! Isso € facil, amanha vou falar com elas que é
s6 me dar uma dica de como fazer que nem precisa desse sacrificio - pegar
tinica emprestada dos outros para tirar medida, pois € facil costurar uma
tinica. Eu ia s6 ajudar, dar a ideia, nem pensei que pudesse ser eu a
costureira, até porque todos 0s anos é outra costureira que ja presta
servigo para a prefeitura que costura essas roupas. Entéo, foi o que eu fiz,
no outro dia na hora do ensaio eu falei para a vice- diretora e ela ja passou
a responsabilidade para mim. Faco todo tipo de beca e tunica para a Igreja.
Eu sempre trabalhei voluntariamente, no projeto Monte Pascoal e Sol
Nascente que fica no meu bairro costurando roupas para as apresentacdes
das criancas e adolescentes (Rosa, aluna, 58 anos, grifos nossos).

Como vimos, ela se lembrou de que todos os anos uma profissional externa a escola

era solicitada a realizar uma tarefa da qual ela poderia ter sido incumbida. As praticas
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educativas, no ambito da educacdo de jovens e adultos mostram a necessidade de

reconhecermos as caracteristicas desse publico que busca na escolarizacdo o caminho para

atingir seus objetivos e expectativas. Portanto, para o retorno deles a escola, é preciso que

sejam observados seus saberes adquiridos ao longo da vida.

Como ja aludimos neste estudo, a diversidade das histérias de vida e dos diferentes

saberes marca a trajetoria desses sujeitos. E no espaco escolar eles afloram, explicita ou

implicitamente, conforme as relacGes estabelecidas na dinamica da escola/sala de aula ou fora

dela. Dai a importancia de levarmos em considera¢do o caminho ja tragado pelos alunos para

a elaboracéo da proposta de trabalho de modo que todos tambeém participem dessa construgéo.

A esse respeito, sugere Freire (1996):

N&o posso de maneira alguma, nas minhas relagdes politico-pedagdgicas
com 0s grupos populares, desconsiderar seu saber de experiéncia feito. Sua
explicacdo do mundo de que faz parte a compreensdo de sua propria
presenca no mundo. E isso tudo vem explicitado ou sugerido ou escondido
no que chamo ‘leitura do mundo’ que precede sempre a ‘leitura da palavra’
(FREIRE, 1996, p. 32).

Nessa perspectiva, citamos o relato de D. Ana (aluna, 71 anos) ao exteriorizar o

sentimento de alegria ao assistir a apresentacdo de sua filha, que é aluna de outra escola,

participando da festa:

O que eu achei de mais bonito na festa da EJA foi a apresenta¢do da outra
escola porque a minha filha estava no meio representando a arvore. A
minha filha mora na Flora das Mudas, tem 40 e tantos anos e nunca
namorou, nunca bateu papo com homem nenhum, ndo vai as festas. A minha
filha vai a Vaquejada de ano em ano, se eu for leva-la ou a tia dela quem a
criou, a ndo ser no6s duas, ela ndo acompanha amiga nenhuma. O amigo
dela é Deus, ela estava l4 com aquela coisa toda florada, representando a
arvore. Aquilo pra mim foi uma grandeza porque minha filha nunca foi
nesses cantos. Ela estd estudando agora, matriculou este ano. Ela nao
matriculou nessa escola comigo por estd mais adiantada. Estudou quando
crianga, mas quando foi passar para o 5° ano ela ndo foi mais & escola
porque teria que ser a noite, é muito perigoso, ela ficou com medo. E nisso,
ela ja completou 40 e tantos anos sem estudar e também nunca teve
namorado e nem quer saber disso, pois eu sofri muito com o marido e ela
vivenciou tudo, acho que criou trauma de homem (grifos nossos).

D. Ana também comentou que dangava porque gostava e ndo havia interferéncia dos

filhos nessa tomada de decisdo, entendendo que era direito dela:

Eu participo dessas festas e minha filha ndo vai comigo, mas também néo
me proibe de participar. Meus filhos nenhum me proibem de nada porque
sabe que eu ndo vou a lugar errado, ndo vou cagar coisa errada. Eu ando
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em cima do meu direito. Ndo dou o que falar a ninguém e ja faz 33 anos que
fui abandonada pelo meu marido, nunca dei o que falar a ninguém. Eu gosto
de danca, mas onda comigo também ja era, corto o barato na hora, ndo
guero nem saber (Ana, aluna, 71 anos).

E, ao avaliar a Noite Cultural, Ana destacou a dimensdo da socializacdo: “a gente
aprende muito, porque na escola ndo é s pra aprender a ler e a escrever, a gente aprende na
convivéncia com os colegas e com a professora. 1sso é bom até pra nossa saude”.

Diante da observacdo dessa aluna, entendemos a escola como um espaco de encontro,
de concepcdes de vida de alunos e professores, de construcdo de saberes, de convivéncia e
socializacdo. Como assinala Delors (2001), € uma via capaz de conduzir mais harmonia entre
as pessoas.

Em outros momentos da entrevista, Ana (aluna, 71 anos) comparou o evento de 2012
com edicOes anteriores: “este ano foi melhor do que ano passado, os alunos representaram
mais bonito. No ano passado teve uma escola que dancou valsa e ninguém soube dancar... eu
falei: ah eu naquele meio! ndo dancaram a valsa como deve dancar, dancou a valsa de dois
passos e ndo é de dois passos” (grifos nossos). A educanda discordou do modo como 0s
dangarinos apresentaram a valsa. Percebemos, entdo, que os educandos da EJA durante o
evento, observaram as apresentacdes de outras escolas, analisando-as conforme o
conhecimento que possuem sobre o tema apresentado. Além disso, atribuiram conceitos,

como evidencia este trecho:

Se fosse pra eu dar uma nota nessa atividade daria 100 (cem), porque ela é
importante demais, ensina a gente muita coisa boa. Seria bom que todos 0s
jovens participassem, pois sO ensina coisa boa, nada de maldade, faz a
gente esquecer os problemas e ensina a ndo fazer maldade. N&o sei para os
outros, mas pra mim, s6 ensina coisa boa. E é uma festa que acontece em
outro lugar, fora da escola e muita gente que participa (Jodo, aluno, 35
anos, grifos nossos).

Como vimos nos comentarios de Ana e Jodo, eles chamaram a atencdo da dimensédo
ludica do evento. Frisamos, entdo, que as relacGes educativas e aprendizagens podem ser
construidas em qualquer espaco, fora da escola. 1sso nos permite pensar na importancia da
utilizacdo de outros espacos, além dos escolares, para o desenvolvimento de préaticas
educativas envolvendo o campo da EJA, pois os tempos atuais sdo caracterizados pela
diversidade cultural. Assim, a prdpria escola pode criar novos espacos educativos, como

ilustra o trecho abaixo:
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O direito de aprender esta relacionado a outros dominios e ndo apenas aos da
escola, contribuindo para superar a fragmentagdo das experiéncias
educativas, a partir de uma visdo de totalidade dos conhecimentos e dos
saberes, que amplia o leque de possibilidades de aprendizagem e o universo
de ambientes educativos (TITTON, 2008, p.33).

Do mesmo modo que Jodo, Fernanda mostrou a importancia da participacdo de todos
os educandos da EJA na Noite Cultural acrescentando, ainda, a preocupacdo com a parte

estética da apresentacao:

Acho que muitos colegas que estdo ensaiando poderiam se esforgar mais um
pouquinho, uns estdo fora do ritmo, outros atrasam, outros adiantam. Se
todo mundo participasse ficaria muito bonito. Eu acho que todo mundo néo
participa porque fica com vergonha, principalmente 0s jovens, 0s mais
velhos participam mais dessas coisas. E isso tem que partir deles mesmos,
eu mesma nado ia ensaiar, mas, depois pensei: vou ensaiar, ninguém me
chamou, foi por minha conta mesmo, partiu da minha vontade, decidi
sozinha (Fernanda, aluna, 20 anos, grifos nossos).

Também avaliou a 82 edi¢do dessa atividade e exp0s os problemas enfrentados durante

0 evento, nesta passagem:

A festa estava muito bonita, principalmente a 12 apresenta¢@o, muito linda e
bem criativa, levei a minha irm& para assistir a apresentagdo, ela gostou
muito da festa também. Gostei de tudo, como ponto negativo, s6 aponto a
falta de educacdo da meninada nova. Foi bem legal ter mostrado para as
pessoas 0 que esta acontecendo no mundo de hoje, como mudou devido a
intervencdo do ser humano. Na parte dos convidados, das pessoas que
ficaram na plateia houve bagunga, uma gritaria e como eu fiquei na parte
de tras onde estava um grande nimero de jovens e adolescentes, aqueles
meninos mais novos comegaram a estragar, fazer aquela bagunca e isso eu
nao gostei (grifos nossos).

Especificamente, quanto a sua apresentacdo no evento, a educanda narrou algumas
dificuldades:

Além disso, a parte nossa, quando apresentamos deu errado porque o CD
estava estragado, eu fiquei desorientada 14 cima do palco. Por mais que a
gente apresentou novamente, acredito que o publico tenha percebido, eu
fiquei morrendo de vergonha. Se néo tivesse ralado o CD teria sido melhor
e mais bonito. Eu estava entusiasmada para apresentar, era a minha
primeira vez, mas quando parou eu fiquei desnorteada, meio perdida 14 em
cima, por isso, nem consegui fazer os gestos da mesma maneira que foi
ensaiado aqui na escola pois embaragou tudo, tornou uma grande confuséo
no palco. Minha colega me reclamou dizendo que acabei interferindo
também nos seus gestos, ja que éramos duplas e a nossa parte era pra ser
feita a0 mesmo tampo.
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Em outro momento da entrevista, por um lado, Fernanda demonstrou a possibilidade e
desejo de participar da proxima edicdo e, por outro, a incerteza da aprovagdo para cursar 0
estagio seguinte (Aceleracéo Il, estagio 1/ 52 e 62 séries), acabando por reclamar a qualidade

do trabalho realizado:

No préximo ano gostaria de participar novamente. Se eu passar de ano, irei
para o colégio, quero muito isso e se 14 também fizer essa festa eu participo.
O problema é que nem sei se passo ou nao, a professora ndo disse ainda,
ndo tenho nenhuma nota, ja fizemos provas, mas a professora nao repassou
as notas para a turma. Eu quero muito ir para a 5% e 62 séries, eu posso até
passar, mas nao porque eu aprendi. Sei 14, aprendi tdo pouco, deveria ter
aprendido mais, a professora poderia ter ensinado mais, a gente perde
muito tempo aqui com essa professora (Fernanda, aluna, 20 anos, grifos
NOSS0S).

A fala dessa aluna nos remete a Freire. Ele nos convida a pensar a pratica educativa, o
seu processo de avaliagdo, valorizando a experiéncia do educando, além de compreender suas
caréncias e ajuda-lo a superar os obstaculos em seu processo de obter conhecimento. E o que

nos revela este trecho:

A aprendizagem dos educandos tem que ver com a docéncia dos professores
e professoras, com sua seriedade, com sua competéncia cientifica, com sua
amorosidade, com seu humor, com sua clareza politica, com sua coeréncia,
assim como todas as estas qualidades tem que ver com a maneira mais ou
menos justa ou decente com que sdo respeitados (FREIRE, 2003, p. 126).

Freire (1996), nos adverte que pensando a pratica seremos capazes de melhor
compreender o que fazemos e, assim, desenvolver melhor nossa pratica, de modo que a teoria
e a pratica ndo se dissociem uma da outra. Assim, a postura pedagdgica do professor deve ser
de humildade, escuta, respeito, confianca, critica, interrogacdo e diadlogo, na perspectiva da
construgéo significativa do conhecimento e da transformagé&o da sociedade.

Com referéncia a aluna Joana, assim como a maioria dos entrevistados, falou da
boniteza da Noite Cultural ao referencia-la como a festa da EJA. Mostrou ainda, a
importancia do trabalho da escola, da apresentacdo de musicas que fizeram parte do repertorio

dos educandos:

Foi uma festa bonita, todo mundo danc¢ando, tudo foi bonito ali. O vestuario
nosso estava muito bonito, parece que o nosso foi 0 mais bonito. Tinha
outras tdnicas, mas a nossa era mais bonita. Agora o mais bonito foi a
apresentacao que tinha o forré de Luis Gonzaga (N&o posso respirar, nao
posso mais nadar), me fez lembrar aquelas musicas antigas. SO a colega
minha que se esqueceu de fazer na hora, de mostrar com o dedo, vocé nédo
notou? Ela teria que mostrar o dedo pra mim e ela esqueceu, mas se vocé
ndo percebeu entdo o povo também ndo, ndo é”? (Joana, aluna, 59 anos).
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Da mesma maneira que para Fernanda, Joana, em seu depoimento, apontou oS
conflitos intergeracbes, embora isso fosse um empecilho para a participacdo dela na

apresentacao:

No momento em que a nossa apresentagdo parou por conta de problemas no
CD, o nosso colega disse que ouviu os adolescentes, aquela molecada que
estava proxima dele dizer ‘pode parar, 0 de coroa esta feio’. Mas eu nao
preocupo com essas coisas, nao dou ousadia, por mim, eles podem falar o
que quiserem. O importante ¢ que fomos l& apresentar e nem isso eles
tiveram a coragem (Joana, aluna, 59 anos).

No mesmo depoimento, Joana ainda revelou desejo e interesse em apresentar nas
proximas edi¢des. Ela julgava importante a participacao de todos, independente do jeito de ser

de cada um. Para ela, nada podia ser motivo de discriminacdo ou preconceito, e todos

deveriam participar do evento:

Se tiver outra no ano que vem e eu estiver viva, eu vou bonzinho mesmo. Se
tivesse este ano outra vez, eu participaria novamente. Eu vi que 4 tinha de
tudo, tinha jovem, velho, adulto, gordo....isso é bestagem, ilusdo a gente
ficar com vergonha de participar dessas coisas, isso anima a gente. L& eu
aprendi que é importante preservar o planeta, ¢ bom encontrar com outras
pessoas que sdo adulto ou idoso igual a gente e aprendi mais ainda, que
pessoas com deficiéncia apresentam até melhor que as pessoas sadias.
Apresentaram muito bonito, fiquei admirada com a apresentacdo dos mudos
(Joana, aluna, 59 anos, grifos nossos).

Um dos poucos depoimentos que destacou as aprendizagens adquiridas em nivel mais

amplo, foi o de Rosa. Também demonstrou o desejo de participar das proximas edi¢des, caso
Ihe dessem oportunidade:

No ano que vem, na proxima festa se tiver uma vaga eu estou dentro, quero
participar novamente, pode ser que tenha muita gente que queira participar
e como eu ja participei vao dizer que participei ano passado e que devo dar
oportunidade a outros, isso eu entendo. Mas seu eu puder, desejo demais
participar outras vezes. Sendo vou assistir aos meus colegas apresentando,
s6 ndo deixo de participar da festa (Rosa, aluna, 58 anos, grifos nossos).

Para a aluna Chagas, a acolhida durante o evento fez o diferencial, contribuindo para a
boniteza da festa. Além da dimensdo ludica, os entrevistados destacaram a oportunidade de
socializagcdo e a valorizacdo do sujeito que protagoniza a apresentagdo, como recordou a

aluna;

A festa foi Gtima, participei e gostei muito. Achei bonita, muita gente. Senti
muito bem quando estava la em cima do palco. Um povo muito atencioso,



122

senti como se estivesse num lugar que ja conhecia antes, como se estivesse
em casa, quando a pessoa da atencdo a gente, a gente sente bem. Foi 6tima,
todo mundo esta de parabéns (Chagas, aluna, 56 anos, grifos nossos).
No mesmo relato, a estudante compartilha da ideia da colega Joana (aluna) acerca da
heterogeneidade das turmas. Principalmente frisou a inclusdo de alunos da faixa etaria mais

velha e dos com necessidades educacionais especiais. Assim, diz:

Apesar de ser considerada idosa, ndo senti remorso nenhum porque tanto
faz eu estd no meio de meninos, de jovens, de adultos, criancas ou de idosos,
para mim é a mesma coisa. Eu gostei de todas as apresentacdes, mas, a que
mais gostei foi aquela dos surdos, adorei, sabe por que? tem gente que tem
problema e entende tudo e tem gente que ndo sente nada e ndo tem coragem
de fazer nada. A outra foi a de Luis Gonzaga, na verdade foram duas de
Luis Gonzaga. Eu gostei de tudo na festa da EJA, se tiver no outro ano eu
vou dancar de novo (Chagas, aluna, 56 anos, grifos nossos).

A visdo de Patricia (aluna), como de outros estudantes entrevistados evidencia a
importancia de trabalhar o contexto sociocultural do educando da EJA observando as suas
especificidades e singularidades. E preciso que isso esteja claro no curriculo, na proposta
pedagdgica, no sistema de avaliacdo da escola que atende a esse publico. Além disso, o
processo de ensino e de aprendizagem deve levar em conta a capacidade do aluno de agir e
refletir sobre a realidade, e, dela, construir novos conhecimentos. 1sso nos pareceu claro na
fala dessa aluna ao referir-se que se reconheceu (seus valores, sua cultura) na festa, como uma

festa de adultos e para adultos:

Se fosse para eu dar uma nota, daria nota dez, porque é uma festa muito
bonita, é uma festa pra nos adultos, ndo tem criancas e as coisas que la
apresentam é so coisa de adulto, eu gosto disso. E uma festa nossa. Eu vou
a festas, mas ndo danc¢o muito, porque as festas de hoje ndo sdo iguais as de
antigamente. As festas de hoje, até as dancas sdo diferentes das de
antigamente, ndo é assim de sanfona, nem nada. Antigamente era de
sanfona. Gosto dessas musicas antigas, as de Luiz Gonzaga, por exemplo, eu
adoro. As festas de hoje em dia s6 tocam essas musicas da juventude, um
barulho que doem os ouvidos da gente e a gente ndo entende nada (Patricia,
aluna, 54 anos, grifos nossos).

A preferéncia dos adultos e idosos da escola por musicas que retratavam a realidade
nordestina como as de Luis Gonzaga ficou evidente. Trés outras escolas (que ndo a deles)
foram mencionadas pelos entrevistados por apresentarem musicas desse cantor e compositor
nordestino, um dos fatores que embelezou o evento. Essa mencéo reforca a nossa hipotese da
necessidade do dialogo com a cultura dos sujeitos. Em contraposi¢cdo, 0s jovens e

adolescentes preferiam outros estilos de musica como funk, para eles, as mais tocadas no
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momento. A aluna Luciova refor¢ou essa ideia, assinalando a importancia de participar de

atividades entre iguais:

Foi muito bonita, muito bonita mesmo. Todas elas foram bonitas, mas
aguela apresentacdo que as pessoas usaram luzes nas roupas, a do indio, a
musica de Luis Gonzaga, foram mais bonitas ainda e também achei muito
bonita a nossa apresentacdo. N&o achei nada de ruim na festa, s6 achei
dificil o momento da saida, foi um aperto total, eu fiquei muito cismada
naquele momento, pois era muita gente e tinha pessoas que andavam ligeiro,
mas eu as deixei passar, preocupada com o meu pé. Foi uma festa linda.
Estava uma beleza. Ndo tem nada de mais a gente dangar. La todo mundo
dancou, jovens, idosos, gordos, magros.... Ano que vem se Deus quiser e eu
estiver com salde vou participar da apresentacdo (Luciova, aluna, 67 anos,
grifos nossos).

Ela, ainda, referiu-se a possibilidade de fechamento da escola, no ano seguinte

deslocando os alunos do turno noturno para uma escola de maior porte.

Mas, ndo vai ter mais aula aqui a noite, ndo é? Ouvi uns colegas falarem
gue essa escola vai fechar e a gente vai pra outra escola, um colégio maior.
Se for todo mundo pra outra escola eu também vou. E la deve ter essa festa.
E mesmo se eu n&o estiver estudando e eu souber da data eu venho assistir,
eu venho com 0 meu menino que é motorista do transporte escolar (Luciova,
aluna, 67 anos, grifos nossos).

Alias, essa questdo, do fechamento da escola, ficou evidente durante o periodo de
observacdo na Flor do Sertdo, locus desta pesquisa. Percebemos certa tensdo tanto nos
educandos quanto nos educadores em relacdo ao encaminhamento das turmas da EJA das
escolas menores para as maiores, uma acdo da SME que se justificava como contencdo de
despesas. Quando da realizacdo desta investigacdo, duas escolas que atendiam a esse campo
de ensino haviam sido fechadas e os alunos e professores encaminhados para outras escolas.
No entanto, a escola Flor do Sertdo, apesar dos boatos, ndo foi fechada. O relato da

professora Maria comprova essa ideia:

Estamos ouvindo rumores de que os alunos da EJA desta escola serdo
deslocados para outra, e de acordo depoimentos deles mesmos, preferem
que permanecamos aqui. Eles gostam daqui e, além disso, a outra escola
também nado quer recebé-los, ndo sabemos os motivos da rejeicdo. Soube
gue assinaram um documento rejeitando a proposta de juncdo das duas
escolas no turno noturno. Essa é uma proposta da Secretaria Municipal de
Educacéo, a nossa proposta é que fiquemos aqui. Acredito que a outra
escola por atender os Anos Finais do Ensino Fundamental e EJA Il, néo
queira trabalhar com as EJA 1/Anos Iniciais (Maria, professora).
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Essa professora, no mesmo depoimento revelou que lutaria em prol da permanéncia

dessa modalidade de ensino na Flor do Sertao:

Como professora desse segmento e ingressando agora no processo seletivo
da gestdo para os préximos dois anos, uma de nossas metas € que a EJA
permane¢a nesta instituicdo. Essa sera uma luta nossa, iremos engajar e
fazer uma campanha. Aqui j& funcionou até 05 turmas. Quando em entrei
em 2006 eram apenas trés turmas e ai chegaram até 05 turmas, como no
ano passado, por exemplo. O problema aqui é a evasdo. No inicio eram
muitos 0s matriculados. Esse ano iniciou-se com as cinco turmas, depois por
conta do numero de alunos reduziram de cinco para trés turmas porque
legalmente ndo poderiam funcionar classes com poucos alunos. Por isso, foi
necessario o remanejamento de professores da EJA para o diurno (Maria,
professora).

Todos esses fatores mostram infelizmente, que essa modalidade de ensino ainda é
vista como uma segunda chance para pessoas que nao tiveram acesso ao Ensino Fundamental,
na idade considerada oportuna, ou dele se evadiram. Nessa direcdo, Arroyo (2006) ressalta
que a EJA sb encontrara seu sucesso e real sentido quando for vista como um tempo para 0s
jovens e adultos, garantindo-lhes o direito a educacéo.

Como ja dito anteriormente, a Noite Cultural para os alunos foi comentada em termos
de festa, ndo de atividade, de momento de alegria, diversao, lazer, encontro entre iguais e
diferentes. J& os professores fizeram referéncia ao processo de desenvolvimento da proposta,

conforme demonstrou esta professora:

Eu gostei demais, embora, no inicio da proposta, dia que comegou no
CETEP, os professores demonstram medo, inseguranca, as vezes nao
acreditam na potencialidade dos alunos. Mas isso se da, porque no noturno
guando a gente apresenta para eles uma proposta, dificilmente eles acatam
de imediato, comega uma rejeicao, eles parecem ndo querer. Porém, quando
comega a atividade, eles empolgam e as vezes nem pode inseri-los mais na
apresentacdo. Aqui mesmo foi assim. No inicio poucos dispuseram a
ensaiar, depois foi preciso retirar pessoas pela quantidade ja ultrapassada.
Quando comeca animando, todo mundo quer participar. Toda vida é assim,
quando a gente comega 0 ensaio, eu ndo quero, eu ndo quero, mas quando
eles veem o entusiasmo, a masica, 0 engajamento dos outros, eles engajam e
comegam a despertar o interesse em participar também. Eu achei a Noite
deste ano muito rica (Maria, professora, grifos nossos).

A nosso ver, € importante destacar dois aspectos que abordaremos a seguir. Primeiro, a
passagem acima também ndo destaca a ligacdo do evento com o projeto desenvolvido ao
longo do ano letivo. Assim, os identificamos como sendo dois momentos distintos, embora a
proposta 0s apresente associados, como um todo. Percebemos, portanto, distancia entre o

processo de desenvolvimento da Noite Cultural da EJA que se realizou no contexto escolar,
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do momento por nos denominado aprendizagem do tema (Meio Ambiente) e 0 momento da
Festa (que deveria ser a culminancia do projeto). Ndo nos parece haver relacdo entre um
momento e outro nos depoimentos coletados.

Outro ponto critico, a nosso ver, € que a escola escolarizou a festa, ndo houve um
processo de aprendizagem especificamente desenvolvido para as apresentacbes que se
realizaram, demonstrando que tudo fora decidido por outros que ndo os educandos.

Diriamos, ainda, com base nos dados analisados, que a escola ndo dialoga, de modo
pleno com as culturas de seus alunos que sdo diversas para a construcdo de conhecimentos
sistematizados e/ou cientificos. Como sabemos, a aprendizagem escolar s6 ganha sentido se
possibilitar a quem aprende, e também a quem ensina, novas formas de compreensdo e
(re)significacdo da realidade vivida, além de preparacdo do sujeito para inser¢cdo no mundo
social, politico-econémico e do trabalho.

Para isso, vale repetir, € necessario conhecer 0s espacos dos quais Vvém,
principalmente, os educandos. E preciso que eles se percebam no espaco escolar, que a sua
cultura se faca presente também nesse contexto. Um desafio para a escola, como pondera
Sacristan (2000):

Os desafios basicos da escola estdo em oferecer outro sentido da cultura,
distinto do que distribui através de seus usos académicos, e romper a
carapaca com a qual se encerrou a si mesma, para se conectar melhor com a
cultura exterior, cada vez mais ampla, mais complexa, mais diversificada e
mais atrativa. Ao mesmo tempo, seria preciso conceber a reforma do
curriculo da escolaridade obrigatéria de forma coerente com uma politica
cultural geral, recuperando para o &mbito escolar meios e possibilidades néo-
utilizados que existem fora dele ( SACRISTAN, 2000, p.74).

Para nos, assim como para muitos autores (FORQUIN, 1993; SILVA 1995;
MOREIRA, 2007; ARROYO, 2011, entre outros), € preciso que a escola repense o curriculo,
tornando-o mais integrado e, a0 mesmo tempo, considere 0s saberes e fazeres externos,
aliados a uma politica de culturas diversas.

Esta professora, em seu depoimento, apontou possiveis justificativas do néo

envolvimento dos estudantes jovens nas apresentacdes, o ponto alto do projeto.

No inicio eu ndo engajei, devido aquele problema® que me deixou muito
chateada, mesmo que depois eu tenha superado. Vi que ndo valia a pena, 0s
alunos estavam com vontade de participar e com a vinda daquele rapaz pra
nos orientar durante os ensaios, eu deixei pra la, pois os alunos ndo tém
culpa de problemas entre professor e SME. Eu percebi que hoje os alunos

>1 O problema se trata da relacéo entre a professora e a SME, apés um processo de avaliagdo de desempenho dos
professores da RME para ampliagdo de carga horaria, realizado pela Secretaria.
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estdo encarando com mais vontade, os depoimentos depois do evento
demonstram que eles gostaram muito, que querem participar dos préximos
eventos. Afirmam que se soubesse que seria daquela forma teriam
participado... Trés dos meus alunos (0s mais jovens) que ndo participaram
do numero de danca da escola, depois que assistiram aos colegas
apresentarem no palco, estdo demonstrando mais interesse em socializar
seus proprios pensamentos e ideias. Eles disseram que ndo participaram
antes porque aqui na escola ndo tem jovens para fazer pares com eles
durante os ensaios, por isso, ndo participam de atividades dessa natureza.
Aqui tem muitos adultos e ou idosos e eles preferem pessoas da mesma faixa
etaria da qual eles pertencem, além disso, o ritmo também influencia, nédo
pode ser 0 mesmo para faixas etérias diferentes. Por exemplo, Dona Alice
dar conta dos ritmos mais aligeirados por ela ja participar de grupos de
danca. O ritmo para o adulto e o idoso tem que ser mais lento, sendo eles
ndo conseguem dangar ou nem se inscrevem para a apresentacdo. O ritmo e
a forma deles apresentar, a gente percebe que é diferente, ja o jovem € outro
rebolation, outro mexido. Isso faz com que eles ndo participem (Maria,
professora).

Ainda ao avaliar o desempenho dos estudantes, durante as apresentacfes na 82 edigéo
da Noite Cultural, ela apontou mais uma vez, o entusiasmo, a alegria e o prazer dos alunos na

culminancia da proposta, 0 momento da festa em si:

A noite deste ano foi demonstrado realmente o que foi trabalho em sala de
aula, embora tivesse apresentacdes que fugiram um pouco da tematica,
como aquela das luzes, tipo boate, eu achei meio estranho, apesar gque 0s
jovens adoraram. A primeira apresentagdo mesmo, eu achei supercriativa,
eles engajaram muito, trabalharam demais para organizar aquela
apresentacao.

Quanto a apresentacdo da escola Flor do Sertdo, eu gostei muito, embora
houvesse aquela falha, apesar de ser falha técnica, penso que quebrou um
pouco o entusiasmo dos alunos que estavam no palco apresentando. Eles
comegaram muito bem, quando o CD parou, mesmo que retornou, mas ja
nao foi com 0 mesmo entusiasmo, porque todo mundo é assim. Quando vocé
faz uma coisa e que vai dando certo desde o inicio 0 nosso comportamento é
de uma forma, quando algo da errado, atrapalha e infelizmente, poda o
nosso entusiasmo. N&o é o mesmo do inicio da atividade. Mas eu achei
muito bonito, muito criativo, os alunos ajudaram no desenvolvimento da
coreografia, eles fazeram com gosto e prazer (grifos nossos).

Como vimos, o que ela destacou foi, principalmente, o aspecto belo e ludico das
apresentacdes. A avaliacdo feita pelos entrevistados acerca da Noite Cultural da EJA centrou-
se nos resultados do evento em si, no produto do processo, ndo sendo analisado o
desenvolvimento da proposta. Dessa maneira, ndo percebemos a relacdo entre o processo de
construcdo e a culminancia do projeto. Assim a professora Filomena e também os estudantes
destacaram a danga como elemento importante no desenvolvimento da proposta da Noite

Cultural, pois facilitou o processo de ensino e aprendizagem ao dizer: “nos trabalhamos
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procurando desenvolver o diadlogo com a danca, através dela os alunos aprendem. E uma
atividade positiva para o processo de ensino e aprendizagem” (Filomena, professora).

Apesar de o evento ser lembrado, principalmente, por todos da escola como festa e nao
como processo de ensino e aprendizagem, cujo discurso se distanciava das vivéncias do aluno,
da proposta e a culminancia dele, as entrevistas mostraram que, além da aprendizagem o

evento era importante para a socializacdo, reconhecimento, acolhimento, com foco na danca.

3.5 A escola e a realidade dos estudantes da EJA na Flor do Sertéo
Tomaremos como base, para a discussdo deste tema a opinido de Dayrell (1996):

O estudante aprende quando, de alguma forma, o conhecimento se torna
significativo para ele, ou seja, quando estabelece relagdes substantivas e ndo
arbitrarias entre o que se aprende e o que ja conhece. E um processo de
construgdo de significados, mediado por sua percepcdo sobre a escola, o
professor e sua atuagdo, por suas expectativas, pelos conhecimentos prévios
que ja possui. A aprendizagem implica, assim, estabelecer um didlogo entre
0 conhecimento a ser ensinado e a cultura de origem do aluno (DAYRELL,
1996, p. 156).

A propésito, o aluno Jodo (35 anos), em seu depoimento, revelou a importancia de a
escola reconhecer as reais necessidades de aprendizagem do educando, citando a leitura no

seu cotidiano de trabalhador:

O que a escola ensina tem muito coisa a ver com a minha vida. Igual no meu
trabalho, eu preciso saber ler pra pegar uma bebida, um cerveja, uma Coca-
Cola. Tem que saber o preco porque sendo o0 patrdo pega no pé. A escola
esta sendo muita coisa pra mim. Sem a escola, ninguém vai pra frente nao.
Tem que ter pelo menos um pouquinho de leitura pra viver nesse mundo
(grifo nosso).

Rosa também, comentou a importancia de o trabalho, no espacgo escolar, priorizar
contetidos que tenham funcgdo social para a vida do estudante. Também, denunciou a perda de

tempo, os horarios ociosos e sem atividades:

Eu gosto de tudo nessa escola, gosto dos colegas, da professora, de todos
daqui. Posso confessar uma coisa? S6 uma coisa que eu ndo gosto dessa
escola. O que me chateia é com o horario de comecar a aula. A gente chega
19h, fica enrolando e isso eu perdo a paciéncia, sou muito ansiosa.
Trabalho o dia todo e venho pra escola pra estudar, ndo pra ficar sentada,
esperando a professora comecar a aula. N&o gosto de perda de tempo
(Rosa, aluna, 58 anos, grifos nossos).
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A respeito do tempo ocioso assinalado por esse estudante, um episoédio chamou-nos a
atencdo em uma turma. A professora distribuiu uma atividade que seria pintura de objetos
(destinada a Educacdo Infantil) aos alunos presentes de modo que eles nédo ficassem sem fazer
nada enquanto esperavam o restante da turma. Alguns estudantes comentaram em tom muito
baixo: “ndo vou fazer isso, € coisa de crianga, eu vim aqui para aprender a ler e a escrever ”,
Mas mesmo assim, resolveram a atividade e mostraram a professora que nada explorou. Na
verdade, verificamos que se tratava apenas de ocupar o tempo dos alunos enquanto aguardava
a chegada dos colegas.

Alids, € comum, no cotidiano escolar, a preocupagdo em cumprir 0s conteudos
curriculares desconectados da vida dos sujeitos que compdem o préprio contexto da escola.

Neste sentido, Silva (1995, p.185) assegura:

H& [..] uma distancia enorme entre as experiéncias atualmente
proporcionadas pela escola e pelo curriculo e as caracteristicas culturais de
um mundo social radicalmente transformado pela emergéncia de novos
movimentos sociais, pela afirmacdo das identidades culturais subjugadas,
pelas lutas contra o patriarcado, pelos conflitos entre poderes imperialistas e
resisténcias pos-coloniais, pelo processo de globalizagdo e pela
generalizagdo dos novos meios e técnicas de comunicagdo. No novo mapa
cultural tragado pela emergéncia de uma multiplicidade de atores sociais e
por um ambiente tecnicamente modificado, a educagéo institucionalizada e o
curriculo continuam a refletir, anacronicamente, os critérios e 0s parametros
de um mundo social que ndo mais existe (SILVA, 1995, p.185).

Entretanto, ainda que reclame do desperdicio de tempo, Rosa afirma que gosta de

participar de tudo que a escola propde, destacando os beneficios a sua satde:

Estou me dando muito bem mesmo. Tudo que a escola faz eu participo
porque gosto. Até a minha salde esta melhorando. O médico me pediu pra
fazer caminhada. Eu minto para o médico que eu estou caminhando. No més
de julho eu fiz os exames de 0ssos — densiometria 6ssea e ele me disse que
esses foram os melhores resultados desde que ele me acompanha ha 4 anos
atras. Perguntou-me se eu estou continuando com as atividades fisicas, ja
que houve avanco no meu quadro de saude, eu disse a ele que no momento
estou sem tempo pra fazer caminhada, muita costura pra fazer para manter
as despesas da casa. Entdo me perguntou o que estava fazendo. A Unica
atividade que tenho feito é caminhar para ir até a escola. Ja cortei até os
remédios gque eu tomava toda noite pra dormir, ndo tomo mais. Entdo ele
disse, se isso estd me fazendo bem que eu continuasse a vir para a escola
(Rosa, aluna, 58 anos).

Como Rosa, Fernanda também (aluna, 20 anos) reclamou da questdo da perda de

tempo, como prejuizo a sua aprendizagem. Ainda assim, afirmou que gostava da escola
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porque, além de ser um ambiente tranquilo, era uma instituicdo reconhecida pela comunidade

local.

Quando eu fui matricular tinha outra escola de jovens e adultos, mais
proxima da minha casa, s6 que eu ouvi falar que essa era melhor, que a
educacdo era mais adiantada, ai eu arrisquei pra ver se eu conseguia uma
vaga nessa escola. Eu até cheguei a pensar, ndo vou achar vaga porque
dizem que o povo corre muito pra conseguir uma vaga. Fiquei com medo de
chegar e ndo achar mais vaga. Ai eu vim e achei vaga e me matriculei aqui.
Eu gosto muito de ficar dentro da sala lendo. Gosto dessa escola porque o
ambiente aqui € tranquilo, sossegado, ndo tem bagunca, ndo fica muito
longe da minha casa, ndo tem problema para eu voltar para casa sozinha, a
rua é iluminada (Fernanda, aluna, 20 anos).

Fernanda também descreveu algumas atitudes de que ndo gostava na escola, mas
relacionadas a professora e ndo a instituicdo. Vale ressaltar que a estudante reclamou apenas

da maneira como a professora ensinava, mas destacou as qualidades dela como pessoa.

O que eu ndo gosto, ndo é a escola, é a professora mesmo, porque ela
chega e fica conversando com as outras pessoas, ao invés de esta
comegando o assunto entendeu? Ela comecga o assunto e fica até o final da
aula com o0 mesmo assunto, e tipo assim, cComo eu Sou um pouco mais rapida
gue os outros, eu termino, fico ali olhando eles conversarem. Alguém
comega a contar um causo que aconteceu em Guanambi, ela entra no
assunta e fica a noite toda, esquece o assunto que ia explicar. Isso me irrita,
porque eu estou tentando saber mais e ela fica no mesmo assunto e, além
disso, ela falta muito. Eu queria que ela fosse mais atenciosa, s6 isso, mas
ela é uma pessoa muito boa. Como pessoa, € maravilhosa, mas como
professora deixa a desejar, ndo ensina a gente direito (grifos nossos).

Ainda que muitos estudantes, sujeitos desta pesquisa, enxerguem questdes
relacionadas a metodologias do professor e a perda de tempo, reconheciam a escola como
espaco de aprendizagem que proporcionava boas relacfes interpessoais, oportunidade para
progressdo no trabalho. Vimos que a escola favorece aos estudantes seguranca e
tranquilidade. O relato abaixo revela a importancia das relacfes interpessoais, nos espacos

escolares e a presenca do aluno nesses lugares:

Eu gosto muito desta escola. O que eu mais gosto dela sdo as professoras e
alguns alunos. Tém uns meio encrenqueiros, eu fico na minha, ndo dou
muita ousadia, eles fazem resenha de mim. Aqui tem tudo, tem brincadeiras,
tem ensaios, quadrilha, tem S&o Jodo, eu gosto disso. Moro no bairro Beija
Flor, 14 no meu bairro tem uma escola que fica perto da casa da minha vo,
eu ndo estudo la porque dizem que os alunos sdo muito bagunceiros, rolam
brigas 14 eu ndo gosto disso. E essa escola é tranquila. Eu ndo tenho medo
de vir pra cé porque ao voltar pra casa, na entrada do meu bairro sempre
fica uma viatura da policia militar. Nunca aconteceu nada comigo, gracas a
Deus. E, além disso, tem muito aluno de 14 que estuda no centro da cidade.
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Hoje em dia em qualquer lugar corre perigo (Jodo, aluno, 35 anos, grifos
NOSS0S).
No mesmo depoimento, o estudante apontou os beneficios que a escola trazia para a
sua vida, principalmente, na realizacdo de sonhos voltados para o mercado de trabalho. Para

ele, esse espaco proporcionava, além do ensino, o esporte e a diversao:

Neste ano, a escola esta oferecendo o curso de computacdo. Eu mesmo
tinha o maior sonho de fazé-lo, mas ndo tinha condi¢des de pagé-lo,
porque é muito caro e la onde eu trabalho tem computador, mas o patrao
ndo deixa eu usar, penso que aprendendo, quem sabe um dia ele me
promova da area de churrascaria para o caixa. Ganha melhor e ndo pega
guentura. Além de cursos que a escola faz de graca, até o ano passado, a
gente jogava bola na quadra, ndo sei por que este ano acabou o futebol no
noturno, era muito bom. As festas juninas na escola eram muito boas. A
guadrilha entdo, era animada e bonita. Eu ja participei, ja dancei umas trés
vezes. Na ultima quadrilha (ano passado) fui até o noivo, foi linda demais,
uma festona. As professoras ensaiavam com a gente aqui no péatio e no dia
da festa apresentavamos na quadra, muita gente assistia (Jodo, aluno, 35
anos, grifos nossos).

Como ja& dito, embora alguns estudantes tenham assinalado situacGes-problema
vivenciadas na escola, como ociosidade, infantilidade no ensino da EJA, distanciamento entre
a cultura popular do educando e a cultura escolar, entre outras, eles mencionaram aspectos
relevantes que contemplam seus gostos, desejos e necessidades proporcionados pela
instituicdo. Em especial, apontaram o espaco escolar, como lugar para diversdo, enfatizando a
danca como elemento de distracdo. Nesse sentido, a aluna Ana (71 anos) revelou que gostava
da escola como um todo ao dizer: “gosto de tudo nesta escola, todas as pessoas daqui sdo
boas para mim (os alunos, as professoras, as merendeiras). Gosto muito de estudar, e quando
tem uma dancazinha pra gente dancar, eu adoro, distrai a gente, é bom demais”.

Alias, os momentos festivos realizados pela escola como os festejos juninos, a festa da
EJA de encerramento do ano letivo, entre outros foram muito enfatizados por essa aluna. Sdo
palavras dela: “A escola faz também uma festa muito bonita e animada que é s6 da EJA. A
gente vai apresentar no palco pra todo mundo, é uma alegria total e o povo nos aplaude”.

Mais adiante, ressaltou:

Esta escola sempre faz o aniversario dos alunos que completam ano na sala
que eu estudo. Inclusive foi feito o meu aniversario, completei meus 71 anos,
foi uma festa linda. Todo mundo da escola participou, porgue sou amiga de
todos, até meus filhos, noras, netos e amigas do Centro do Idoso vieram pra
minha festa. Fiquei muito satisfeita. Eu ainda me considero jovem, pois tem
muitos jovens por ai, inclusive na escola que ndo querem nada com a vida,
nem perspectiva de viver tem, por isso que a maioria das mortes é de jovens
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que entram no mundo das drogas, na violéncia, na bebedeira, na bagunca
(Ana, aluna, 71 anos).

Entendemos que o processo de socializacao e interacdo do sujeito da EJA € continuo e
construtivo. Nos espacos escolares, essas relacdes sdo importantes para a permanéncia ali da
sua clientela. Ao referenciar ao papel da escola em suas vidas, os estudantes reforcaram que,
além da aprendizagem dos contetdos curriculares, estabeleciam relagdes com colegas e isso
fortalecia o campo da EJA. Nesse sentido, Luciova (aluna, 67 anos), assim como Ana (aluna,

71 anos) revelou:

Eu gosto de todo mundo daqui, das professoras, dos colegas, das meninas
da cozinha e da limpeza. Nunca achei que falar nada daqui. O que esta
ensinando aqui me ajuda muito no meu dia a dia 14 em casa. Tem dia que
fico sozinha, sem graga com os problemas da vida, ai me lembro de algo
ensinado na escola e me distraio de certas coisas ruins que penso. A escola
distrai muito a gente. Tem hora mesmo que eu estou sozinha em casa,
porque eu moro com 0 meu marido e o menino, ele vem cedo, chega meio
dia e sai pra trabalhar de novo, chega as 5 horas e ja é hora de nds
arrumarmos pra vir a noite. Nesses momentos, penso: Meu Deus eu aqui
sozinha, lembro-me de uma coisa daqui e aquilo que estou pensando eu
esqueco. O que a professora ensina ajuda muito a gente, eu ndo sabia muita
coisa. Quando eu vim pra ca, mal, mal sabia assinar o meu nome, ndo fazia
direito a assinatura, s6 0 nome e agora gracas a Deus eu ja assino o0 meu
nome completo.

Nessa mesma direcdo, Patricia frisou que, também, gostava da escola e de todos que

dela faziam parte, destacando as relacdes interpessoais e 0s momentos festivos, e explicou:

Ja fui aluna de todas as professoras dessa escola, sou amiga de todo mundo
aqui. Outra coisa que gosto muito nesta escola sdo as festas que acontecem
aqui (maes, natal, Sdo Joao), participo de todas elas. Além dessas festas na
escola também acontece a festa da EJA Ia no Centro de Cultura com muita
gente, juntam os alunos dessa escola com outras escolas, todos jovens,
adultos e idosos, tém uns adolescentes também (Patricia, aluna, 54 anos).

J& Joana enfatizou: “gosto dos alunos, gosto da professora. Os meninos mais novos
zoam muito, mas isso ndo me incomoda, ndo ligo e nem dou ousadia no que eles dizem. Sento
na frente e tento prestar atencdo nas aulas da professora”. E sobre as festas realizadas na

escola, disse: “gosto muito de participar dessas atividades, é um divertimento” (Joana, aluna,

59 anos). Para esta aluna,

O que eu mais gosto da escola é estudar matemética, 0 que ndo entra na
minha ideia é portugués. A matematica eu consigo aprender, entra na minha
cabeca, mas o portugués ndo tem jeito, eu ja fiz de tudo e ndo aprendo, ndo
entra na cabeca. Outro problema que me atrapalha na escola é o problema
de vista, os meus dculos estdo vencidos e ndo consegui marcar o exame. Vou
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tentar marcar no postinho, tenho que levantar bem cedo amanha pra tentar
agendamento. Se eu ndo conseguir vou ter que fazer pago, porque as minhas
vistas estdo doendo demais, eu ndo estou aguentando, até a minha cabeca
esté doendo.

Por outro lado, com relacdo as disciplinas do curso, essa estudante destacou que tinha
afinidade com a matematica dada a relacdo estabelecida com o trabalho. Ela fazia salgados
para vender, assim, a aprendizagem da matematica representava significacéo social para a sua
vida. Outro problema apontado por essa aluna no relato acima, relaciona-se com a viséo,
enxergando mal. Para os gestores da Flor do Sertdo, esse era um dos aspectos que
contribuiam para o alto indice de evasdo nessa modalidade de ensino.

Por fim, os dados fornecidos pelos alunos acerca da avaliacdo da escola em especial,
por Chagas (aluna, 56 anos), permitem-nos afirmar que eles a consideravam um espaco de
boa convivéncia, como enfatizou Chagas, “me sinto muito bem porque a gente quando esta
aqui é tdo bacana, a gente conversa e as pessoas nos escutam. Eu acho bom. Gosto também

i3

das professoras, gosto de tudo mundo”. Ela apenas ressalva: “Se ndo fosse o barulho dos
meninos, melhor seria, eles fazem muito barulho e a gente fica perdido. Se tivesse uma turma
dos mais velhos e outra dos mais novos, 0s mais velhos aprenderiam melhor, pois 0s mais
novos sabem mais, estdo com a cabeca melhor, ndo tem preocupacdes”.

Esta claro, pois, que os estudantes da Flor do Sertdo encontram nela, além de um
espaco de aprendizagem de conteldos, momentos de encontro, diversdo, entretenimento,
estabelecimento de novas relagGes pessoais, elementos esses de fundamental importancia para
0s espacos educativos. Nesse sentido, mais uma vez concordamos com Freire (1996) ao
assinalar que a escola é um local de troca de saberes e afetividade, dai, a necessidade do
didlogo e reflexdo entre os sujeitos que ocupam esse espaco.

Em resumo, a analise da Noite Cultural evidenciou que a escola, embora ndo tenha
estabelecido uma relacdo mais proficua entre a cultura escolar e a dos educandos provindos
dos meios populares, propiciou o dialogo e o bom relacionamento entre todos os envolvidos
no processo de ensino e aprendizagem. Isso foi valorizado e ressaltado por todos eles. A esse
respeito, sugere Freire (1979, p. 21):

E preciso que a educacio esteja — em seu conteldo, [...] adaptada ao fim que
se persegue: permitir ao homem chegar a ser sujeito, construir-se como
pessoa, transformar o mundo, estabelecer com os outros homens relacGes de
reciprocidade, fazer a cultura e a historia...
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Por tudo isso a escola representa, para esses estudantes, diferentes perspectivas, espaco
de sociabilizacdo e diversdo, de insercdo e/ou aprimoramento para 0 mercado de trabalho e de

construcdo do conhecimento.
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CONSIDERACOES FINAIS

Apesar das limitagdes e dificuldades dos processos vividos na EJA, que revidem,
sobretudo, os valores e saberes provenientes do universo da cultura popular divergentes dos,
da escola, pressupomos que existam experiéncias no ambito da educacao formal, em classes
de EJA, que buscam o didlogo entre o saber académico-cientifico e o saber popular. Em suas
propostas curriculares ndo tém, de fato, a inclusdo e validagdo dos saberes e experiéncias
advindas da cultura popular.

Em nosso entendimento, essa questdo nos leva a pensar num projeto de sociedade,
logo de educacdo que seja libertador, como nos sugere Freire. Desse modo, além do
conhecimento cientifico, a forca e a sabedoria das pessoas oriundas dos meios populares do
nosso pais, também deveriam ser reconhecidas como um grande manancial de experiéncia e
humanidade. Para tal, é preciso que os elementos que constituem a cultura popular facam
parte da construcdo e efetivacdo das propostas curriculares da educacao de jovens e adultos.

Por isso, ao iniciar esta pesquisa, tinhamos, por hipotese, que a Noite Cultural da EJA
em Guanambi/BA, constituia uma pratica educativa na perspectiva da cultura popular. Apds a
insercdo no campo investigativo e acompanhamento do processo de construcao,
desenvolvimento e avaliacdo da atividade, edicdo 2012, numa escola da Rede Municipal de
Ensino, redirecionamos nossa questdo de pesquisa, de maneira que pudéssemos compreender
como se da o dialogo entre a cultura escolar e a cultura popular, no desenvolvimento da
referida atividade.

Assim, para atingir esse objetivo, precisdvamos averiguar como se relacionavam a
cultura popular e a cultura escolar na atividade Noite Cultural da EJA, na Flor do Sertéo,
objetos desta investigacdo. Para tal, comecamos descrevendo a atividade, procurando
identificar quem eram os participantes da atividade e o que os motivava a participar dela,
como avaliavam o evento. Queriamos, assim, detectar o carater educativo das préaticas ali
desenvolvidas e como se dava o dialogo entre a cultura escolar e a cultura popular.

Para isso, valemo-nos dos principios da abordagem qualitativa de pesquisa, por meio
de instrumentos como a observacao e a entrevista semiestruturada. Assim, coletamos os dados
referentes ao nosso objeto de investigagdo. Além disso, recorremos a documentos que de
alguma maneira, referenciavam a Noite Cultural da EJA. Desse material emergiram questdes
sobre essa atividade que sugeriam o distanciamento entre o discurso expresso nos

depoimentos orais € 0os documentos da SME por um lado, e por outro, entre o vivenciado
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pelos educandos e educadores dessa modalidade de ensino. A passagem transcrita a seguir
revela essa ideia:

Na verdade, esse projeto ja vem pronto para a escola, ou seja, a escrita e
sistematizacdo dele, ja recebemos prontas. A coordenadora pede opinido do
que trabalhar, s6 depois ela sugeriu esse tema e acabou sendo a proposta
dada por ela, deste ano por exemplo, depois ela pediu-nos que ouvissemos
0s alunos, mas a proposta ja estava posta. Inclusive ano passado houve essa
divergéncia entre a gente porgue, a coordenadora comegou a invocar com
teatro e foi colocando teatro, teatro, e nos ficamos meio pé atras por néo
termos o0 convivio com o teatro, entdo ela disse que ia dar tudo certo, que
iriamos aprender trabalhando com o teatro. No fim, acabou sendo o teatro.
Apesar de que os alunos dao conta por algumas coisas ja fazerem parte do
seu cotidiano. E tanto que houve escolas que ndo deram conta de
apresentarem o teatro em si, porque é muito dificil, tentaram adaptar o ato
de dramatizar com a danca. Eu penso que antes de propor um trabalho
como esse, deveriamos ter uma formagdo com um especialista acerca de
teatro (Maria, professora, grifos nossos).

Passando, entdo a analise das entrevistas, percebemos semelhangas quanto as
referéncias a atividade em pauta. Assim, o evento havia proporcionado momento de festa,
alegria, diversdo, encontro e socializacdo, principalmente das dancas que eram ensaiadas em
cada escola. A atividade foi considerada também, um elemento importante na aprendizagem
de conteudos curriculares, na visdo da aluna Fernanda (20 anos): “a gente aprende sobre 0
assunto (meio ambiente) com as explicagcdes da professora na sala de aula e durante as
apresentacdes a gente relembra o que foi trabalhado pela professora”.

Por outro lado, associando os dados obtidos nas entrevistas semiestruturadas, as
leituras dos textos que discutem cultura popular e escolar, a analise dos documentos referentes
a Noite Cultural da EJA, daquela escola, as anotagdes e registros que realizamos no periodo
de onze meses na escola, l6cus desta pesquisa, compreendemos, progressivamente, que,
embora essa atividade tenha emergido de uma experiéncia de cultura popular, a construcéo,
desenvolvimento e avaliacdo dela se distanciava do que propde Freire, na qual baseamos este
estudo. Segundo esse autor, os Circulos de Cultura estimulam a educacdo de jovens e adultos
mediante a discussao de suas experiéncias de vida entre si, ou seja, 0s participantes da mesma
experiéncia, atraves de tema/palavras gerador (as) de sua realidade, que é decodificada, para a
aquisicdo da palavra escrita, ampliardo a compreensdo do mundo, tendo como referéncia o seu
contexto.

Contudo, como ja aludimos antes, concluimos que atividade como a Noite Cultural da
EJA, desenvolvida na escola Flor do Sertdo em 2012, representa, para oS sujeitos desse
campo educacional, momento de descontracdo/diversdo, ensinamento, aprimoramento de

valores e melhoria da autoestima, na visdo dos professores. E quanto aos sujeitos participantes
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da presente pesquisa, da atividade apenas seu ponto mais alto, a festa, a culminancia do
projeto é mencionada. Nesse sentido, uma das professoras, durante um encontro de
planejamento, apos a realizacdo do evento, ressaltou que essa atividade proporcionara um
momento de socializa¢do dos trabalhos entre as escolas da rede, além de ter sido incentivo
para os alunos, fora, também, uma forma de encorajé-los a continuarem os estudos.

Ainda nesse encontro de avaliacdo da atividade em 2012, nas escolas da Rede
Municipal de Ensino, os professores do 1° segmento do Ensino Fundamental, correspondente
a Aceleracdo |, Estagios 1 e 2, assinalaram que, das Noites Culturais ja realizadas na EJA, em
Guanambi, a VII edicdo tinha superado, principalmente, quanto a constru¢do do
conhecimento, vinculada a conscientizacdo acerca do meio ambiente e sustentabilidade -
tematica emergente da sociedade contemporanea. Apontaram, também, que o evento fora rico
em boniteza e criatividade, ndo sO boniteza estética, mas como proposta por Freire (1996),
boniteza imbuida de prazer, vontade, desejo e brilho vigoroso no olhar dos atores e autores da
festa. E assim, destacaram o envolvimento da comunidade escolar com a proposta, a producéo
de convites, banners, cartazes de divulgacdo pelos préprios sujeitos da EJA e a exploracao da
temaética/projeto pelos demais segmentos das escolas.

Assim sendo, tanto os estudantes quanto os professores, ao avaliarem essa atividade,
salientaram a dimensdo ludica do evento. Afinal todos concordavam que a Noite Cultural da
EJA fora uma festa bonita envolvendo, principalmente, seus pares. Por isso gostaram de
participar da atividade, ou melhor, do momento de culminancia da proposta.

Por conseguinte, para 0s sujeitos da pesquisa, 0s significados relativos a participacédo
nessa atividade, na maior parte é de cunho pessoal, mas, a0 mesmo tempo, eram semelhantes
e bastante singulares, como revelados no Capitulo 3, especificamente, na secdo 3.3. Ganha
destaque, nesses significados, preponderantemente, a vinculagdo do evento com as
experiéncias de vida dos estudantes, com destaque da danca. Ela foi apontada, ora como
instrumento de fuga dos problemas e a0 mesmo tempo prazeroso; ora como subsidio de
diversdo desde a adolescéncia e juventude, mesmo com impedimento dos pais e/ou maridos.
Essa relacdo dos educandos da EJA com a danca, em outros espagos que ndo o0s escolares,
matiza os significados da Noite Cultural em suas vidas. As palavras de Ana (aluna, 71 anos),
uma das participantes desta pesquisa, revelam isso: “gosto de participar da festa da EJA
porque as professoras colocam a gente pra dancar e isso é o que eu mais gosto de fazer, foi a
danca que me ajudou a esquecer de muitos sofrimentos que passei na vida”.

Dessa forma, os resultados da pesquisa mostram que a participacgdo e o envolvimento

dos sujeitos em atividades como essa se dao na culminancia do projeto, considerada, no caso
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em estudo, um momento festivo e bonito. Por outro lado, como verificamos nas entrevistas, a
proposta foi definida pela SME, por meio da coordenacdo pedagdgica da EJA e executada,
nas escolas, pelos estudantes e professores. Isso esta claro quando a professora Filomena
disse: “a gente recebe o0 projeto, comunica aos alunos que demonstram entusiasmo e
participam de livre e espontanea vontade. Eles gostam pelo fato que vao apresentar para
outras pessoas da mesma faixa etdria, € um dia importante para eles”. Reforca essa
colocacdo a professora Maria, em seu relato recorda que, nas edi¢des anteriores, realmente, a
participacdo da escola se deu no momento de culminancia do projeto, porém, na edicdo em
foco deu-se mais atengdo ao processo de desenvolvimento da proposta. Assim diz:

Este ano, essa atividade esta sendo mais trabalhada do que nos outros anos,
visto que em outras edi¢cGes eram postas e nds preparavamos apenas para
apresentarmos no dia da culminancia do projeto. Este ano estamos
trabalhando a tematica com bastante profundidade na sala de aula. Pouca
coisa se trabalhava na sala de aula (Maria, professora).

Ao contrario do que revelam esses depoimentos, verificamos, nos discursos da SME e
coordenacao da EJA, que o processo de construcdo, desenvolvimento e avaliacdo da Noite
Cultural da EJA se dava, de maneira coletiva, emergindo das necessidades, desejos e
experiéncias dos sujeitos desse campo educacional.

De acordo com esses discursos, diriamos que havia sim preocupagdo com didlogo o
entre a cultura popular e/ou outras culturas dos estudantes da EJA e a cultura escolar. No
entanto, por cultura popular entendemos um conjunto de criaces e manifestaces
espontaneas, originais e auténticas, nascidas, consumidas e transformadas pelos proprios
sujeitos que as geraram, influenciados por outros tipos de expressdes culturais (a erudita e
principalmente, a de massa). Se assim fosse, ndo descaracterizaria seu carater popular. Ja a
cultura escolar expressa os valores, habitos, comportamentos, transmitidos pela forma escolar
de educacdo conforme determinacgdes exteriores. Sendo assim, a cultura popular ndo é um
receptaculo passivo de instrucdes exteriores, mas um elemento ativo na sua reinterpretagdo e
operacionalizacdo (BARROSO, 2004).

Assim, entendemos que, por um lado, a cultura popular revigora-se dada sua
capacidade de incorporar 0 novo ao tradicional e, por outro, a cultura escolar alarga seus
horizontes e viabiliza o efetivo alcance de seus objetivos, ao considerar a pertenca dos alunos
das camadas populares dando vitalidade ao processo de aprendizagem.

A respeito do envolvimento dos sujeitos da EJA da Flor do Sertdo, em agdes

educativas na perspectiva da cultura popular, tiramos conclusdes. Por exemplo, os alunos,
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quando lhes proporcionam espacgo, participam, ativamente de atividades dessa natureza,
planejadas e desenvolvidas pela escola. Procuram superar os medos relacionados ao falar em
publico e uso de palavras corretas, 0s medos de apresentar para outras pessoas, medo de ndo
gaguejar entre outros. Para isso, a escola precisa promover agdes como as da Noite Cultural e
a professora tem que ser animada, caso contrario, os alunos sentem-se desmotivados e
desistem da escola.

Deduzimos, também, dos resultados dessa atividade, a relevancia da participacéo e do
envolvimento dos sujeitos da EJA em encontros dessa natureza, pois propiciam a rotagdo
entre as culturas popular e escolar.

Diante do exposto, diriamos entdo, que, a construcdo da proposta da atividade Noite
Cultural da EJA, se elaborada de forma coletiva, envolvendo mais amplamente os sujeitos
desse campo educacional (alunos e professores) garantiria, na pratica educativa, um dialogo
mais efetivo entre a cultura popular e a cultura escolar. No entanto, isso ndo ocorreu.

Assim sendo, defendemos a construcdo de uma proposta curricular que valorize a
pluralidade e a diversidade cultural local e o intercAmbio da escola com as culturas dos
estudantes, provindos dos meios populares. Em nosso entendimento, um dos caminhos para a
pratica do didlogo entre culturas. Sendo a escola um espaco privilegiado para essa
aproximacédo, no caso da EJA, cujo publico provém de contextos populares, os alunos trazem
experiéncias que emergem das manifestaces da cultura popular as quais devem ser
reconhecidas e incorporadas nas tarefas rotineiras ou nas atividades desenvolvidas pela
instituicao.

A propésito, segundo Ndvoa (1995), as organizacfes das instituicGes escolares, ainda
que estejam integradas num contexto cultural mais amplo, produzem uma cultura interna que
Ilhes é prépria e que exprime os valores e as crencas das quais membros da organizacdo
partilham.

Assim, entendemos que a cultura escolar consolidada conduz a interpretacdes
particularizadas a respeito das mudancas propostas pela sociedade contemporanea,
especialmente, no que se refere a mistura de culturas, como por exemplo, a cultura de massa,
cultura popular e/ou outras culturas das quais os educandos fazem parte. Essas interpretacdes
podem instituir mudancas na prépria cultura escolar, constituindo um contexto hibrido.

Nesse sentido, concordamos com Arroyo (2006), ao atestar que ¢ importante “acertar
com projetos que deem conta de sua realidade e de sua condi¢do. Sabemos muito pouco sobre
a construcdo dessa juventude, desses jovens e adultos populares, com trajetérias humanas

cada vez mais precarizadas” (p.24).
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Além do mais, ndo podemos esquecer que a escola para as classes populares,

representa mudanca de vida, como revela Fernanda, aluna da Flor do Sertéo:

Eu acho que a escola vai mudar a minha vida, se eu deixar de aprender
agora pode ser muito tarde la na frente. E como eu tenho muita vontade de
estudar, passar de ano, formar. Formar € o meu maior sonho. E depois
procurar um emprego bom, porgue hoje eu sou baba, trabalho o dia todo e
ganho menos da terca parte do salario minimo (aluna, 20 anos).

Esse depoimento revela o que, Oliveira, Marta (1999) ja dizia ha quase 15 anos: o
educando da EJA “[...] geralmente tem uma passagem curta e nao sistematica pela escola e
trabalhando em ocupacdes urbanas ndo qualificadas, ap6s experiéncia no trabalho rural na
infancia e na adolescéncia, que busca a escola tardiamente [...]” (p. 59). Nessa mesma direcao,
Arroyo (2007), aponta que a vida desses sujeitos é marcada pela instabilidade do trabalho.

Ainda que os participantes da pesquisa tenham sinalizado a falta de didlogo entre os
sujeitos (educandos, educadores e gestores/coordenacao pedagogica/SME), a cultura escolar e
a cultura dos estudantes, no processo de construcdo e desenvolvimento da Noite Cultural da
EJA, consideram a escola um lugar de construcdo de conhecimento (aprendizagem da leitura,
da escrita e da matematica), de oportunidade de inser¢do no mercado de trabalho, de encontro
e convivéncia com os pares e demais componentes da instituicdo, de construcdo de boas
relacbes interpessoais, além de proporcionar-lhes diversdo e prazer, principalmente, nos

momentos festivos organizados por ela.
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ANEXO 01
PREFEITURA MUNICIPAL DE GUANAMBI
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

DEPARTAMENTO DE ENSINO
Av. Troiano de Freitas, 136 — Santo Antonio
CEP 46.430-000 — Guanambi/BA

Telefone (77) 3451-8723

REGULAMENTO DA 32 EDICAO DO CONCURSO DE
REDACAO DA EJA

l. JUSTIFICATIVA

No sentido de analisar a realidade socioambiental para compreendé-la e transforma-la que se
percebe a necessidade de trabalhar a Educacdo Ambiental na EJA, tendo presente que grande
parte dos sujeitos que se utilizam dessa modalidade educativa séo homens e mulheres com
pouca escolarizacdo, que de alguma forma, em um tempo, foram evadidos da escola formal.
Além disso, em sua grande maioria, 0s sujeitos da EJA pertencem a classes sociais em
situacdo de vulnerabilidade socioambiental decorrente dos riscos a que estdo submetidos em
funcéo de preconceitos e desigualdades econdémicas na sociedade. A Educagcdo Ambiental
surge entfo, como um processo educativo, de formacio da cidadania ecoldgica. E prioritaria
uma mudanca de postura, de habitos e de costumes. E preciso conservar e preservar, mas,

principalmente, educar.

Para que o processo da leitura e escrita dos jovens e adultos seja visto como parte
fundamental para a propria vida dos educandos, é necessario que a contribuicdo do educador
fique clara e objetiva, facilitando o entendimento. Os alunos da EJA necessitam a todo
momento de aulas relacionadas com o seu dia-a-dia, com a sua cultura; é neste ponto que o
uso de géneros textuais torna-se um instrumento eficiente para trabalhar com essa modalidade
de ensino, garantindo a formacdo de leitores e escritores, desenvolvendo a autonomia da

leitura e escrita, apropriando da lingua e também de suas finalidades.

Nesse sentido a Secretaria Municipal de Educacdo de Guanambi, na 11l Edi¢cdo do Concurso
de Redacdo realizado com os alunos da modalidade EJA, propde a teméatica “Meio

ambiente e sustentabilidade .
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O concurso, na sua 3?2 edi¢do, traz uma inovagao ao propor a vinculagdo com a Noite Cultural
da EJA. Além de utilizar a mesma tematica, os textos a serem produzidos assumirdo a sua
funcdo social: as producdes em cada categoria, propaganda (cartaz), banner e convite, serdo

reproduzidas e utilizadas para divulgacao da V11l Noite Cultural.

1. DA PARCERIA

Sdo parceiros dessa iniciativa as Unidades Escolares da Rede Publica de Ensino do municipio
de Guanambi / BA.

I11. DOS PARTICIPANTES

Este Concurso é dirigido aos alunos da Educacdo de Jovens e Adultos, estagios | e Il da Rede
Municipal de Ensino de Guanambi / BA.

IV. DAS REGRAS

e Qualquer aluno da EJA —Aceleracdo | (Estagios 1 e 2) e Aceleracao Il (Estagios 1 e 2),
da Rede Municipal de Ensino, poderd participar do concurso fazendo a sua producdo
obedecendo os critérios do género proposto.

e As escolas deverdo fazer uma pré-selecao das producdes e encaminhar duas producoes
de cada género para 0 CETEP — Centro de Treinamento Pedagdgico até o dia 25/10/2012.

e Cada escola recebera, no momento da entrega das producbes, um protocolo que

comprova a entrega das producgdes que concorrerdo em uma das categorias.
V. DA PRODUCAO

As turmas da EJA trabalhardo durante o desenvolvimento do projeto “Meio ambiente e
sustentabilidade” com 0s géneros textuais; convite, banner e propaganda (cartaz). A produgéo
podera ser individual, em dupla ou até em grupo e elaborada segundo as orientacGes a seguir

explicitadas.

Vale ressaltar que as produgdes escolhidas serdo reproduzidas pela Secretaria Municipal de
Educacdo para divulgacdo da Noite Cultural nas Unidades de Ensino da Rede e demais

instituicoes.

EJA1-ESTAGIO 1e?2
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O aluno devera produzir um CONVITE para a Noite Cultural da EJA, caracterizando-o com
0 tema “Meio ambiente e sustentabilidade”. O convite devera ser produzido observando as
caracteristicas do género. Além da parte verbal o convite podera utilizar um suporte que se

relacione com a tematica.

EJA Il —ESTAGIO 1

O aluno devera produzir um BANNER a partir do tema da Noite Cultural para ser exposto no
dia do evento. O BANNER devera apresentar um slogan e uma ilustracéo relacionados com a
temética da Noite Cultural. O modelo do banner escolhido pela comissdo escolar devera ser
encaminhado em papel cartolina e com qualidade que permita a reproducao gréafica (legivel e

com cores vivas).

EJA Il —ESTAGIO 2

O aluno devera produzir uma PROPAGANDA que serd o instrumento de divulgacdo da
Noite Cultural nas Unidades de Ensino da Rede. A propaganda a ser produzida terd como

portador um cartaz e deve trazer as seguintes informacoes:

e Nome do evento ; VIII Noite Cultural da EJA
e Dia, local e horario ; 08/11/2012, as 19 :00 horas, no Centro de Cultura de Guanambi.

e Tematica. Meio Ambiente e Sustentabilidade.

E importante lembrar que o objetivo da propaganda é convencer, seduzir, despertar o interesse

do leitor pelo produto anunciado.

VI. DA PRE- SELECAO

As escolas participantes do Concurso deverdo organizar uma COMISSAO AVALIADORA

com a seguinte composicao:

» Representante da direcdo;

» Coordenador pedagogico;

» Professor de Lingua Portuguesa e/ou Redacéo;

» Professor de Geografia ou Ciéncias da instituigéo.

A COMISSAO se responsabilizara por pré-selecionar 2 producdes de cada género produzidas

pelos participantes do concurso na escola.
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As producgoes selecionadas na escola deverdo ser encaminhadas para 0 CETEP — Centro de
Treinamento Pedagogico até o dia 25/10/2012.

VIIl. DA PREMIACAO

Os textos selecionados na avaliacdo final pela comisséo de professores indicada pela
Secretaria Municipal de Educagdo serdo premiados na modalidade da EJA, mediante a

seguinte classificacao:

e Categoria CONVITE - 1° lugar — EJA | (estagio 1 e 2) R$ 500,00
e Categoria BANNER - 1° lugar — EJA 11 (estagio 1) R$ 500,00
e Categoria PROPAGANDA (cartaz) 1° lugar — EJA 11 (estagio 2) R$ 500,00

VIIl. DOS CRITERIOS DE CORRECAO E CLASSIFICACAO

Os textos produzidos serdo avaliados na pré-selecdo e na avaliacdo final levando em

consideragao:

Adequacdo a proposta e ao género solicitado;
Coeréncia (clareza e organizacao das ideias)
Coesao (ligacdo de ideias)

Estrutura do texto;

Gramatica do texto (acentuacdo, ortografia, pontuacdo, concordancia, regéncia, etc.)

YV V.V V V VY

Originalidade / criatividade
Seréo classificados apenas 0s textos que obtiverem pontuacéo igual ou superior a 70%.

As questbes omissas neste regulamento serdo resolvidas pela equipe organizadora do

Concurso, indicada pela Secretaria Municipal de Educacao.

IX. DA DIVULGAC;AO

= As informacdes sobre o Concurso serdo divulgadas nas escolas através deste Regulamento.
= Os alunos classificados serdo premiados durante a VII1 Noite Cultural da EJA.

Guanambi, 26 de setembro de 2012.

Deisy Léia Silveira dos Santos Nogueira Dulina Dalva Pereira de Oliveira
Diretora de Departamento de Ensino Coordenadora do EJA
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ANEXO 02

PREFEITURA MUNICIPAL DE GUANAMBI
§,§SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

g DEPARTAMENTO DE ENSINO

Educacéo de Jovens e Adultos: EJA | — (Estagiol e 2); EJA 11— (Estagiole?2)

PROGRAMACAO
VIII NOITE CULTURAL DA EJA
TEMA - MEIO AMBIENTE E SUSTENTABILIDADE
DATA: 21/11/2012 HORARIO: 19:00 Local: CETEP
1° MOMENTO
Mestre cerim6nia cumprimenta o auditorio e convida a secretaria de educacao, a professora
Elzir para fazer a abertura.

Convida a coordenadora da EJA, a professora Dulina Dalva, para relatar alguns resultados do
projeto.

Convida o prefeito para fazer uso da palavra

2° MOMENTO- premiacdo dos alunos vencedores do 3° concurso de redacdo da
Educacéo de Jovens e Adultos.

A 32 edicdo do concurso de redacdo na modalidade EJA trouxe uma inovacdo ao
propor a vinculacdo com a Noite Cultural. Além de utilizar a teméatica meio ambiente e
sustentabilidade os textos produzidos assumiram a sua funcédo social: as producdes em cada
categoria (convite, banner e propaganda) foram reproduzidas e utilizadas para divulgagéo da
V111 Noite Cultural.

E com grande satisfacdo que convidamos a aluna Maria Aparecida Cardoso da Silva
para representar as turmas vencendoras do primeiro segmento da EJA (1 A 42 SERIES)
autoras da producdo vencedora na categoria Convite das Professoras Maria de Fatima
Martins Assis e Dulina Eliete de Oliveira do Colégio Municipal JOSEFINA TEIXEIRA DE
AZEVEDO. Recebera neste momento o Prémio entregue pelo Prefeito Charles Fernandes.

A Propaganda convenceu a banca avaliadora, seduziu e despertou o publico da EJA e
convidados para participar deste grandioso evento.

Convidamos o aluno Ademilson Prates dos santos Filho, do segundo segmento da (72 e

82 Séries), do Colégio Pedro Barros Prates, orientado pela professora Astéria Pereira dos
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Santos Prates. Vencedor na categoria propaganda que receberd o prémio entregue pela
Secretaria Municipal de Educacao, Elzir Ivo.

Produzir uma imagem e ser capaz de interpreta-la, sdo duas competéncias basicas que
se inter-relacionam e se completam. As imagens podem fazer brotar formas estéticas de
pensamentos e sentimentos. Promover a aprendizagem do olhar é sensibiliza-lo para o
cotidiano e também para a preservacao ambiental.

Nesse momento convidamos a receber o prémio, o aluno Marcilio Barbosa Alves
Pereira, do segundo segmento (5% e 62 séries), do colégio professora Josefina Teixeira de
Azevedo, autor da producgéo género, vencedor na Categoria Banner. Orientado pela professora
Dora Souto Bonfim Soares.

Receberd o prémio entregue pela professora Emanoela Batista membro da comisséo

avaliadora do 3° concurso da Rede Municipal de redagéo da EJA.

3° MOMENTO- As apresentacoes

1 - Musical é um adjetivo de musica. Pode também se referir a uma apresentacdo ao
vivo no teatro onde o drama avanca através de musicas, can¢des e dancgas. A apresentacdo do
musical “As cores do planeta” do Colégio Municipal Professora Enedina Costa de Macédo
revela a atuacdo do homem em relacdo ao meio em que vive desde a criacdo do mundo até os
dias atuais. A encenacdo enfoca a necessidade urgente de sustentar um mundo melhor por
meios de atitudes conscientes para a garantia da nossa qualidade de vida bem como das
geracOes futuras. Neste momento convidamos os alunos do colégio professora Enedina
Costa de Macédo.

2- A Escola Municipal Getulio Vargas entende que, sustentabilidade é a capacidade
de um individuo, grupo de individuos ou empresas e aglomerados produtivos em geral tém de
manterem-se inseridos num determinado ambiente sem, contudo, impactar violentamente esse
meio.

Para tanto, se faz necessario educar e fazer com que o cidaddo comum entenda que
tudo o que ele faz ou fara, gerara um impacto no meio ambiente que o cerca. E que s6 com
praticas e acdes que visem a sustentabilidade dessas praticas, estardo garantindo uma vida
melhor e mais satisfatoria, para ele mesmo, e para as geracdes futuras. Com vocés o Grupo
Escolar Getulio Vargas apresenta a dramatizacéo o poder estd em nossas maos.

3-O colégio Pedro Barros

Quer sua atencdo chamar
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Para apresentar um cordel

Que tem muito a lhe falar

Meio ambiente e sustentabilidade

Tema que vamos abordar!
Como dizia Luiz Gonzaga
Muita seca no sertéo
Mas o povo nordestino
Sempre luta com unido
Nesta noite Somos nos
Alunos e professores da EJA
Buscando a conscientizacao!

Vamos apreciar a literatura de cordel, produzida pelos alunos da EJA do Colégio
Pedro Barros Prates.

4- Nosso planeta possui recursos naturais finitos, por isso hd necessidade de uma escola
gue ensine a nossa sociedade a respeitar os trés principais pilares da sustentabilidade: ser
economicamente viavel, socialmente justa e ambientalmente correta. O Colégio Josefina e
toda a sua equipe lancam novos olhares para essa problemaética, estando disponiveis e
conclamando a todos para integrar a linha de frente deste movimento em busca de solucdes
para que o planeta possa continuar existindo e sendo um lugar habitavel para as futuras
geracoes.

Como pequena prova desta integracdo, teremos agora a apresentacdo de uma
coreografia da musica: “Elegia pela Terra ferida” de autoria do Padre Zezinho. Apresentada
pelas alunas da EJA: Ana Carolina, Gabriela, Luciana, Nadia, Patricia, Shirley e Simara.

5- E sabido que, na pluralidade da diversidade cultural o profissional da educacéo
torna-se o mediador de conhecimentos. Nessa propor¢do o Colégio Municipal José Neves
Teixeira, engajado na conscientizagdo da problematica ambiental que nos norteia, harmoniza
0 nosso evento exaltando a preocupagdo para com a preservacdo e conservacdo do meio
ambiente. Dessa forma, encontramos nas tematicas apresentadas a firmacdo da nossa
sobrevivéncia. Eis aqui neste momento, jeitos, estilos e linguagens diferentes para
compreendermos o0 contexto vivenciado. Assim, o Colégio José Neves Teixeira apresenta
diversidades de linguagens.

6-Tal como uma pequena semente guarda dentro de si a esséncia de uma bela arvore...
Pequenos gestos de nossa parte podem preservar a vida de todo o planeta. Nesse sentido a
Escola Emilia Mila de Castro traz em sua apresentacdo uma coreografia dramatizada
fazendo reflexd@o a cerca da vida no planeta, enfocando o respeito pelo meio ambiente e do

lugar em que Deus nos coloca. Ndo sé para vivermos e convivermos, mas também, para fazer
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deste o paraiso com o qual tanto sonhamos. AGORA COM VOCES A ESCOLA EMILIA
MILA DE CASTRO.

7- Ao analisarmos a vida do homem em qualquer civilizacdo, da mais antiga as mais
recentes, percebemos que a danga sempre esteve presente, a partir das suas diversas formas,
sentidos, significados e possibilidades. Em todas as épocas, a danca sempre significou
manifestacdes humanas, representando caracteristicas culturais de diferentes povos, diferentes
sociedades e formas de vida. Portanto, o Colégio Colénia Agricola de Ceraima almeja
conseguir através da arte, da danca e do teatro, transmitir uma mensagem que chegue aos
coragbes e consciéncia de todos em relacdo a esta tematica: Meio Ambiente e
Sustentabilidade. O palco agora é dos alunos do colégio COLONIA AGRICOLA DE
CERAIMA.

8- Um dos primeiros defensores da natureza foram os indios. Para eles a terra é
sagrada e ¢ vista como uma “Mae”. A “Mae natureza”. Da terra eles tiram todo o seu
sustento. Porém, de forma equilibrada!

E n6s agimos dessa mesma forma?

Agora, iremos assistir uma adoracdo “A Maie Natureza”, com o Grupo Maria

Regina e suas Indias “Muiraquitd”.

3 MOMENTO

Agradecimentos (convidar a diretora do departamento de ensino, Deisy Leia).
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

&)
UNIVERSIDADE FEDERAL DI% MINAS GERAIS~
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAOQ:

Conhecimento e Incluséo Social
Faculdade de Educacéo

Belo Horizonte, 07 de fevereiro de 2012.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) Aluno(a):

Venho por meio desta convida-lo(a) a participar da pesquisa “A cultura popular nas Noites
Culturais da EJA em Guanambi/BA — uma investigacio”, desenvolvida por mim, Maria de Fatima
Pereira Carvalho, e por minha orientadora, Professora Doutora Carmem Lcia Eiterer, como parte do
curso de Mestrado em Educacdo do Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo: Conhecimento e
Inclusdo Social, da Faculdade de Educacdo — FaE/UFMG .

O objetivo da pesquisa é compreender a experiéncia das Noites Culturais da EJA numa escola no
municipio de Guanambi/BA, identificando quem sdo os sujeitos envolvidos e como avaliam o
processo de construgdo e realizagdo dessa atividade, além de interrogar se a atividade das Noites
Culturais da EJA contribui para a permanéncia dos alunos na escola.

A coleta de dados sera feita por meio de entrevistas, que serdo gravadas e transcritas. Essas
entrevistas se constituirdo principalmente de relatos acerca do processo de construcéo,
desenvolvimento e avaliagdo da atividade intitulada — Noite Cultural da EJA. Os locais e horarios das
entrevistas serdo combinados com vocé, respeitando sua disponibilidade e preferéncia. Vocé ndo tera
nenhum custo com a pesquisa.

Gostariamos de esclarecer que o uso do material coletado sera destinado exclusivamente para a
realizacéo desta pesquisa e que sua identidade ficard assegurada por meio do uso de um nome ficticio.
Vale ainda ressaltar que, estamos disponiveis para qualquer esclarecimento no decorrer da pesquisa e
que vocé tem a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, ndo tendo
nenhum constrangimento por isso.

Eu , declaro que fui consultado (a)
pelas responsaveis pelo projeto de pesquisa, Carmem Lucia Eiterer, telefone (31) 8707 0934 e Maria
de Fatima Pereira Carvalho, telefone (77) 81017476 e respondi positivamente a sua demanda de
realizar a coleta de dados de sua pesquisa por meio de entrevistas. Terei liberdade para manifestar
minha adesdo ou ndo ao projeto, sem qualquer prejuizo. Entendi as informacGes fornecidas pelas
pesquisadoras e sinto-me esclarecido (a) para participar da pesquisa. Participo da pesquisa, portanto,
com meu consentimento livre e esclarecido.

Nome:
Assinatura:
Local e Data: , / /

Atenciosamente,

Prof2 Dra Carmem LdUcia Eiterer Maria de Fatima Pereira Carvalho
Orientadora Mestranda em Educacéo

COEP- Comité de Etica em Pesquisa/lUFMG
Av. Antdnio Carlos, 6627 - Unidade Administrativa Il - 2° andar, sala 2005 - Campus Pampulha -
Belo Horizonte, MG — telefax (031) 3409-4592 . CEP 31270-901 e-mail: coep@prpg.ufmg.br
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&)
UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO:

Conhecimento e Inclusdo Social
Faculdade de Educacéo

Belo Horizonte, 07 de fevereiro de 2012.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) Professor(a):

Venho por meio desta convida-lo(a) a participar da pesquisa “A cultura popular nas Noites
Culturais da EJA em Guanambi/BA — uma investigacio”, desenvolvida por mim, Maria de Fatima
Pereira Carvalho, e por minha orientadora, Professora Doutora Carmem Lucia Eiterer, como parte do
curso de Mestrado em Educacdo do Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo: Conhecimento e
Inclusdo Social, da Faculdade de Educacdo — FaE/UFMG .

O objetivo da pesquisa é compreender a experiéncia das Noites Culturais da EJA numa escola no
municipio de Guanambi/BA, identificando quem sd@o os sujeitos envolvidos e como avaliam o
processo de construgdo e realizagdo dessa atividade, além de interrogar se a atividade das Noites
Culturais da EJA contribui para a permanéncia dos alunos na escola.

A coleta de dados sera feita por meio de entrevistas, que serdo gravadas e transcritas. Essas
entrevistas se constituirdo principalmente de relatos acerca do processo de construcéo,
desenvolvimento e avaliagdo da atividade intitulada — Noite Cultural da EJA. Os locais e horarios das
entrevistas serdo combinados com V.Sa, respeitando sua disponibilidade e preferéncia. V.Sa ndo tera
nenhum custo com a pesquisa.

Gostariamos de esclarecer que o uso do material coletado sera destinado exclusivamente para a
realizacdo desta pesquisa e que sua identidade ficard assegurada por meio do uso de um nome ficticio.
Vale ainda ressaltar que, estamos disponiveis para qualquer esclarecimento no decorrer da pesquisa e
gue V.Sa tem a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, ndo tendo
nenhum constrangimento por isso.

Eu , declaro que fui consultado (a)
pelas responsaveis pelo projeto de pesquisa, Carmem Lucia Eiterer, telefone (31) 8707 0934 e Maria
de Fatima Pereira Carvalho, telefone (77) 81017476 e respondi positivamente a sua demanda de
realizar a coleta de dados de sua pesquisa por meio da concessdo de uma entrevista e autorizagdo de
observacdo em minha sala de aula. Terei liberdade para manifestar minha adesdo ou ndo ao projeto,
sem qualquer prejuizo. Entendi as informacdes fornecidas pelas pesquisadoras e sinto-me esclarecido
(a) para participar da pesquisa. Participo da pesquisa, portanto, com meu consentimento livre e
esclarecido.

Nome:
Assinatura:
Local e Data: . / /

Atenciosamente,

Prof2 Dra Carmem LdUcia Eiterer Maria de Fatima Pereira Carvalho
Orientadora Mestranda em Educacéo

COEP- Comité de Etica em Pesquisa/lUFMG
Av. Antonio Carlos, 6627 - Unidade Administrativa Il - 2° andar, sala 2005 - Campus Pampulha -
Belo Horizonte, MG — telefax (031) 3409-4592. CEP 31270-901 e-mail: coep@prpg.ufmg.br
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&)
UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO:

Conhecimento e Inclusdo Social
Faculdade de Educacéo

Belo Horizonte, 07 de fevereiro de 2012.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) Gestor(a):

Venho por meio desta convida-lo(a) a participar da pesquisa “A cultura popular nas Noites
Culturais da EJA em Guanambi/BA — uma investigacio”, desenvolvida por mim, Maria de Fatima
Pereira Carvalho, e por minha orientadora, Professora Doutora Carmem Lcia Eiterer, como parte do
curso de Mestrado em Educacdo do Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo: Conhecimento e
Inclusdo Social, da Faculdade de Educacdo — FaE/UFMG .

O objetivo da pesquisa & compreender a experiéncia das Noites Culturais da EJA numa escola no
municipio de Guanambi/BA, identificando quem sdo os sujeitos envolvidos e como avaliam o
processo de construgdo e realizacdo dessa atividade, além de interrogar se a atividade das Noites
Culturais da EJA contribui para a permanéncia dos alunos na escola.

A coleta de dados sera feita por meio de entrevistas, que serdo gravadas e transcritas. Essas
entrevistas se constituirdo principalmente de relatos acerca do processo de construgéo,
desenvolvimento e avaliagdo da atividade intitulada — Noite Cultural da EJA. Os locais e horérios das
entrevistas serdo combinados com V. Sa, respeitando sua disponibilidade e preferéncia. V.Sa néo tera
nenhum custo com a pesquisa.

Gostariamos de esclarecer que o uso do material coletado sera destinado exclusivamente para a
realizacdo desta pesquisa e que sua identidade ficard assegurada por meio do uso de um nome ficticio.
Vale ainda ressaltar que, estamos disponiveis para qualquer esclarecimento no decorrer da pesquisa e
gue V.Sa tem a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, ndo tendo
nenhum constrangimento por isso.

Eu , declaro que fui consultado (a)
pelas responsaveis pelo projeto de pesquisa, Carmem Ldcia Eiterer, telefone (31) 8707 0934 e Maria
de Fatima Pereira Carvalho, telefone (77) 81017476 e respondi positivamente a sua demanda de
realizar a coleta de dados de sua pesquisa por meio da concessdo de uma entrevista e autorizagéo de
observacdo numa sala de aula da escola sob minha gestdo e de encontros de planejamento realizados
nessa instituicdo. Terei liberdade para manifestar minha adesdo ou ndo ao projeto, sem qualquer
prejuizo. Entendi as informagfes fornecidas pelas pesquisadoras e sinto-me esclarecido (a) para
participar da pesquisa. Participo da pesquisa, portanto, com meu consentimento livre e esclarecido.

Nome:
Assinatura:
Local e Data: . / /

Atenciosamente,

Prof2 Dra Carmem LuUcia Eiterer Maria de Fatima Pereira Carvalho
Orientadora Mestranda em Educacéo

COEP- Comité de Etica em Pesquisa/UFMG
Av. Antdnio Carlos, 6627 - Unidade Administrativa Il - 2° andar, sala 2005 - Campus Pampulha -
Belo Horizonte, MG — telefax (031) 3409-4592. CEP 31270-901 e-mail: coep@prpg.ufmg.br
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

8.

9.

—®

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO:
Conhecimento e Inclusao Social
Faculdade de Educacéo

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA (PROFESSORES)

Qual curso vocé fez? Depois fez algum outro?
Tempo de atuagéo na EJA
Ja participou de quantas edigdes do evento nomeado “Noite Cultural da EJA”?

Conte um pouco, como se d& o processo de construcéo e desenvolvimento da atividade “Noite
Cultural da EJA” na sua escola e especialmente, na sua sala de aula?

Existe alguma dificuldade em trabalhar essa atividade em classes da EJA? Quais? O que vocé
faz pra sana-las?

O que vocé entende por cultura popular? Existe alguma relacéo entre essa atividade e a cultura
popular? Qual?

Como ¢ o seu envolvimento e participagdo na atividade nomeada “Noite Cultural da EJA”?
Essa atividade é fundamentada em algum posicionamento tedrico especifico? Qual? Por qué?

Como vocé avalia o processo de construgdo e realizacdo das Noites Culturais da EJA?

10.Como vocé descreve esse evento?
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO:
Conhecimento e Inclusao Social
Faculdade de Educacéo

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA (ALUNOQOS)
Quantos filhos tém? Quanto tempo tem na EJA?
O gue mais gosta na escola da EJA?

A escola promove algum evento e ou atividade especifica com a EJA? Qual? Quando? Quem
faz? Vocé participa? Como?

Vocé ja participou alguma vez da Noite Cultural da EJA? Quantas vezes? Como? Por que vocé
participou?

Como acontece a Noite Cultural da EJA em sua escola?

E este ano, vocé esta participando dessa atividade? Como?

O que te motiva a participar da atividade “Noite Cultural da EJA™?
Como vocé avalia essa atividade?

Nas atividades desenvolvidas pela escola estdo postas questdes que fazem parte da sua
comunidade, do seu dia a dia?
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO:

Conhecimento e Inclusdo Social
Faculdade de Educacéo

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA (GESTORES)

Qual curso vocé fez? Depois fez algum outro?

Como € o seu envolvimento com a EJA, ha quanto tempo?

Como vocé caracteriza a atividade nomeada “Noite Cultural da EJA”?

Como essa atividade é pensada, planejada e executada em sua escola?

Existe alguma motivacdo que leve sua escola a participar dessa atividade?

Como vocé avalia essa atividade?

Essa atividade é fundamentada em algum posicionamento tedrico especifico? Qual? Por qué?

O que vocé entende por cultura popular? Existe alguma relagdo entre essa atividade e a cultura
popular?
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