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Linguagem, trabalho e educacéo: estudo exploratorio de livros didaticos para E.J.A.

RESUMO

Esta dissertacdo estuda linguisticamente livros didaticos destinados a Educacdo de
Jovens, Adultos e Idosos (EJA) que apresentam o tema “trabalho”. A partir de critérios
linguisticos com base em M. M. Bakhtin / V.N. Voloshinov (2004), J.L. Fiorin (2007) e
O. Ducrot (1987), e de critérios educacionais, A. L. G. Faria (1995), sdo estudadas as
obras Educacao de jovens e adultos: projeto Vida Nova (OLIVEIRA (coord.), 2007) e
Viver, aprender: educacdo de jovens e adultos (VOVIO, C.L.; MANSUTTI, M. A;
(coord.), 2004), destinadas ao ensino fundamental | (inclusive alfabetizacdo) e ao Il. A
dissertagdo conclui que os dois livros didaticos tém, entre seus principais objetivos
educacionais, o desenvolvimento de habilidades reflexivas. E que, para tal
desenvolvimento, sdo exercitadas habilidades linguisticas, sendo que a principal é a
inferéncia de implicitos, sobretudo de subentendidos. Acredita-se que esta dissertacao
pode contribuir linguistica e educacionalmente para os diversos atores envolvidos com a
EJA, principalmente porque o tema trabalho esta diretamente relacionado com o perfil
dos alunos de EJA, mais do que com o perfil dos estudantes no ensino fundamental
regular.

Palavras-chave: EJA, materiais didaticos, analise linguistica, trabalho.



Language, work and education: an exploratory study on Y.A.E. textbooks

ABSTRACT

The current work is a linguistic discourse analysis of some Didactic Materials
(DMs) directed for the Adult Education (YAE). It searches for the DMs contributions to
the development of these students' critical thinking and how they present the “work”
them. Therefore, based on authors such as Bakhtin / VVoloshinov (2004), Fiorin (2007),
Ana Lucia de Faria (1995) and Ducrot (1987), two excerpts which have as the main
theme the work concept, from the following books: Adult Education: New Life project.
(OLIVEIRA (coord.), 2007) and To live, to learn: adult education (VOVIO;
MANSUTTI (coord.), 2004), designed to the primary and the elementary school,
respectively. We investigate feasible meanings and discourses produced by the selected
DMs. Our research has revealed that both textbooks have as their main educational
goals the reflexive skills development. And in order to achieve it, linguistic skills are
emphasized; inferences of the implicit are the main linguistic skill throughout the
textbooks. We believe this research may contribute linguistic and educationally to the
several people involved in the YAE, mainly, besides other reasons, because the “work™
theme is much more related to the YAE students’ profile than to the children, students
from the regular school.

Keywords: YAE, textbooks, linguistic analysis, work.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 — Capa do livro Educacéo de jovens e adultos: projeto Vida Nova. Fonte:

Oliveira (CO0rd.), 2007. ....ccviieiieeie ettt e et e e e e sre e e e sreene s 23
Figura 2 — Ficha catalogréafica. Fonte: Oliveira (coord.), 2007. .........ccceeeviveieeiveseennns 24
Figura 3 — Capitulo 4, p.214. Fonte: Oliveira (coord.), 2007.......ccccceoererereriesesrsnanes 26
Figura 4 — Capitulo 4, p.215. Fonte: Oliveira (coord.), 2007.......cc.ccccererereriesesrarnanes 27
Figura 5 — Capitulo 4, p.216. Fonte: Oliveira (coord.), 2007.......c.ccceeverierivereiieeseennens 28
Figura 6 — Capitulo 4, p.217. Fonte: Oliveira (coord.), 2007.......c.ccceeverveerivereiiieieennens 29
Figura 7 — Capitulo 4, p.218. Fonte: Oliveira (coord.), 2007. .........cccevvrereerenerenennnn. 30
Figura 8 — Capitulo 4, p. 219. Fonte: Oliveira (coord.), 2007.........cccceevrerererenererennnn. 31
Figura 9 — Capitulo 4, p. 220. Fonte: Oliveira (coord.), 2007.........ccccccevvvevivereiiieieennnns 32
Figura 10 — Capitulo 4, p.221. Fonte: Oliveira (coord.), 2007.........c.ccceevververesireieennnns 33
Figura 11 — Capitulo 4, p.222. Fonte: Oliveira (coord.), 2007........ccccccvrerervrienerenennnn. 34
Figura 12 — Capitulo 4, p.223. Fonte: Oliveira (coord.), 2007........ccccccvrerervrienenenennnn. 35
Figura 13 — Capitulo 4, p.224. Fonte: Oliveira (coord.), 2007.........c.ccceevverivereeiresrenns 36
Figura 14 — Capitulo 4, p.225. Fonte: Oliveira (coord.), 2007.........ccccceevverivereiiieseennns 37
Figura 15 — Capitulo 4, p.226. Fonte: Oliveira (coord.), 2007........ccccccerereivrenerenennn. 38
Figura 16 — Capitulo 4, p.227. Fonte: Oliveira (coord.), 2007........ccccccvrerrivrenerenennnn. 39
Figura 17 — Capitulo 4, p.228. Fonte: Oliveira (coord.), 2007.........c.ccceevveviveresireseennns 40

Figura 18 — Capa do livro Viver, aprender — educacao de jovens e adultos. Fonte: Vévio

e Mansutti (COOrd.), 2004. ........oiiiieieeee et 48
Figura 19 — Ficha catalografica. Fonte: Vovio e Mansutti (coord.), 2004. .................... 49
Figura 20 — Inicio do Mddulo 4. Fonte: Vovio e Mansutti (coord.), 2004, p.157.......... 50
Figura 21 — Unidade 1, p.159. Fonte: Vévio e Mansutti (coord.), 2004. ...........c..c........ 52
Figura 22 — Unidade 1, p.160. Fonte VVAvio e Mansutti (coord.), 2004. ............ccccevuenne. 53
Figura 23 — Unidade 1, p.161. Fonte: VAvio e Mansutti (coord.), 2004. .............coeuee.e. 54
Figura 24 — Unidade 1, p.162. Fonte: Vévio e Mansutti (coord.), 2004. ...........c...c........ 55
Figura 25 — Unidade 1, p.163. Fonte: Vévio e Mansutti (coord.), 2004. ...........c..c........ 56
Figura 26 — Unidade 1, p.164. Fonte: VAvio e Mansutti (coord.), 2004. ...........cc.coeue.e. 57
Figura 27 — Unidade 2, p.165. Fonte: Vévio e Mansutti (coord.), 2004. ...........ccccceenee.. 62
Figura 28 — Unidade 2, p.166. Fonte: Vvio e Mansutti (coord.), 2004. ...........c..coevenee. 63
Figura 29 — Unidade 2, p.167. Fonte: VAvio e Mansutti (coord.), 2004. ...........c..coevunee. 64
Figura 30 — Unidade 2, p.168. Fonte: VAvio e Mansutti (coord.), 2004. ...........c.coevenee. 65



Figura 31 — Unidade 2, p.169.
Figura 32 — Unidade 2, p.170.
Figura 33 — Unidade 2, p.171.
Figura 34 — Unidade 3, p.172.
Figura 35 — Unidade 3, p.173.
Figura 36 — Unidade 3, p.174.
Figura 37 — Unidade 3, p.175.
Figura 38 — Unidade 3, p.176.
Figura 39 — Unidade 3, p.177.
Figura 40 — Unidade 3, p.178.
Figura 41 — Unidade 3, p.179.
Figura 42 — Unidade 3, p.180.
Figura 43 — Unidade 3, p.181.
Figura 44 — Unidade 3, p.182.
Figura 45 — Unidade 3, p.183.
Figura 46 — Unidade 3, p.184.
Figura 47 — Unidade 3, p.185.
Figura 48 — Unidade 3, p.186.
Figura 49 — Unidade 4, p.187.
Figura 50 — Unidade 4, p.188.
Figura 51 — Unidade 4, p.189.
Figura 52 — Unidade 4, p.190.
Figura 53 — Unidade 4, p.191.
Figura 54 — Unidade 4, p.192.
Figura 55 — Unidade 4, p.193.
Figura 56 — Unidade 4, p.194.
Figura 57 — Unidade 4, p.195.
Figura 58 — Unidade 4, p.196.
Figura 59 — Unidade 4, p.197.

Fonte: Vovio e Mansultti (coord.), 2004. .........cccceevvenene 66
Fonte: Vovio e Mansultti (coord.), 2004. ...........ccccvenene 67
Fonte: VOvio e Mansutti (coord.), 2004. ..........ccccvevnees 68
Fonte: VOvio e Mansutti (coord.), 2004. ..........cccceevnees 74
Fonte: Vovio e Mansultti (coord.), 2004. ...........ccccvenee 75
Fonte: Vovio e Mansutti (coord.), 2004. ..........ccccevenee 76
Fonte: Vovio e Mansutti (coord.), 2004. ..........cccoeveeee. 77
Fonte: VOvio e Mansutti (coord.), 2004. .........c.cccveuneen. 78
Fonte: Vovio e Mansutti (coord.), 2004. ...........ccccvenee 79
Fonte: Vovio e Mansutti (coord.), 2004. ...........ccccvenee 80
Fonte: VOvio e Mansutti (coord.), 2004. .........c.cccveuneen. 81
Fonte: VOvio e Mansutti (coord.), 2004. .........c.cccveuneen. 82
Fonte: Vovio e Mansutti (coord.), 2004. ...........ccccvenee 83
Fonte: Vovio e Mansutti (coord.), 2004. ...........ccccvenee 84
Fonte: VOvio e Mansutti (coord.), 2004. .........c.cccveuenee.. 85
Fonte: VOvio e Mansutti (coord.), 2004. ..........ccceeeeneen. 86
Fonte: Vévio e Mansutti (coord.), 2004. ...........ccccvnee 87
Fonte: Vévio e Mansutti (coord.), 2004. ...........ccccene. 88
Fonte: VOvio e Mansutti (coord.), 2004. ..........ccceeuene.. 94
Fonte: VOvio e Mansutti (coord.), 2004. ...........ccceeuenee.. 95
Fonte: Vévio e Mansutti (coord.), 2004. ...........ccccene. 96
Fonte: Vévio e Mansutti (coord.), 2004. ...........ccccvnee 97
Fonte: VOvio e Mansutti (coord.), 2004. ..........cccccvveees 98
Fonte: VOvio e Mansutti (coord.), 2004. ..........ccccevenens 99
Fonte: Vévio e Mansutti (coord.), 2004. ..................... 100
Fonte: Vovio e Mansultti (coord.), 2004. .................... 101
Fonte: Vovio e Mansutti (coord.), 2004. ..............c...... 102
Fonte: Vovio e Mansutti (coord.), 2004. ...........c..c...... 103
Fonte: Vovio e Mansultti (coord.), 2004. ..................... 104



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

EJA — Educacéo de Jovens, Adultos e Idosos

LD — Livro Didatico

MD — Material Didatico

MEC — Ministério da Educacéo e da Cultura

PCN — Parametros Curriculares Nacionais

PNLA — Plano Nacional do Livro Didatico para Jovens e Adultos

PNLD — Plano Nacional do Livro Didatico

SECAD - Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade



SUMARIO

LN (0] 5100710 TR 11
2 OBJETIVOS DA DISSERTACAD .....ooveveeeeeteeeeeeseseseesiess s sensss s, 16
2.1 ODJEUIVOS GBIAIS .....cveiiieiieiieiieie sttt bbbttt b et b 16
2.2 ODJetiVOS ESPECITICOS .. vvivveivieiieieiieesie ettt sre e 16
3 NOCOES E CRITERIOS TEORICOS E METODOLOGICOS.........cccovvvviirririnens 17
4 APLICACAO DE CRITERIOS AO EXAME DO LIVRO DIDATICO EDUCACAO
DE JOVENS E ADULTOS: PROJETO VIDA NOVA ......covivieeeeeieeeeereees e 22
5 APLICACAO DE CISITERIOS AO EXAME DO LIVRO DIDATICO VIVER,
APRENDER: EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS .....c.ovovveieseeeeseeeereerisees 47
5.1 Unidade 1 — “Trabalho, profissdo € €mprego™ ......ccccovererererieninieesieniesiesieseeseesneans 51
5.2 Unidade 2 — “Direitos do trabalhador’”...........ccoeveiieiiiie i 61
5.3 Unidade 3 — “Um pouco mais de Lingua Portuguesa”...........cccccevvererenirennnnnnnnn 73
5.4 Unidade 4 — “Um pouco mais de MatematiCa” ...........ceeerererineniensiesiesiesiesieseesneans 93
6 CONSIDERAGOES FINAIS ..ottt eane s 108

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ..o et ee e, 115



Pagina |11

1 INTRODUCAO

Este estudo tem como principal objetivo fazer uma discussédo de como o tema
“trabalho” é abordado por livros didaticos (LDs) destinados a Educacdo de Jovens,
Adultos e Idosos (EJA). As iniciativas em relacdo a esse segmento da educacdo tém
sido cada vez mais frequentes tanto no campo académico’, haja vista a incidéncia de
publicacGes, quanto em projetos do governo que veremos a segulit.

No que se refere ao estudo em questdo, o PNLA (Programa Nacional do Livro
Didatico para a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos), atualmente chamado de PNLD —
EJA? é a iniciativa mais pertinente, ja que trata de LDs, estabelecendo diretrizes e
componentes curriculares minimos que devem constar nesses materiais. A seguir, estao
relacionados alguns trechos do edital PNLD (Plano Nacional do Livro Didatico) EJA
2011 (BRASIL/MEC, 2010), direcionado as editoras que querem inscrever cole¢des na
selecdo das obras recomendadas no Guia PNLD EJA 2011 (BRASIL/MEC, 2011). Os
pontos a seguir, com grifos meus, tratam especificamente do tema “trabalho”,

mostrando como ele deve ser abordado; segundo o edital,

Em respeito & Constituicdo do Brasil e para contribuir efetivamente para a
construcdo da ética necesséria ao convivio social e a cidadania, 0os materiais
didaticos devem:

Reconhecer e tratar adequadamente a diversidade de género, considerando a
participacdo de mulheres e homens em diferentes trabalhos, profisses e
espacos de poder, discutindo diferentes possibilidades de expressdo de
feminilidades e masculinidades [...].

Reconhecer a importancia e tratar adequadamente a historia, a cultura e a
imagem de afro-brasileiros e afro-brasileiras, considerando sua participagédo
em diferentes trabalhos e profissdes e espagos de poder [...].

Conter conceitos e informagBes corretas que permitam compreender a
formacgdo, desenvolvimento e acdo dos elementos constituintes do espaco

LBATISTA, A. A. G.; ROJO, R. Livros escolares no Brasil: a producdo cientifica. In: COSTA VAL, M.
G.; MARCUSCHI, B. (Orgs.). Livros didaticos de lingua portuguesa: letramento e cidadania. Belo
Horizonte: Ceale; Auténtica, 2005. p. 13-45.

2«0 PNLA foi criado pela Resolugdo n° 18, de 24 de abril de 2007, para distribuicdo, a titulo de doagao,
de obras didaticas as entidades parceiras, [...] por intermédio da Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD/MEC), na execugdo das a¢des do Programa Brasil Alfabetizado.”

Disponivel em: <http://www.fnde.gov.br/index.php/pnld-pnla> Acessado em: dezembro de 2010.
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humano, assim como 0s processos sociais, econémicos, politicos e culturais,
suas formas e suas relacoes;

[...] Além dos critérios eliminatérios comuns®, para o componente curricular
Historia sera observado se a colecao:

- desperta os alunos para a historicidade das experiéncias sociais, trabalhando
conceitos, habilidades e atitudes, na construcdo da cidadania.

- estimula o convivio social e o reconhecimento da diferenga, abordando a
diversidade da experiéncia humana e a pluralidade social, com respeito e
interesse. Na area de Historia, esses preceitos éticos, contudo, s6 tém sentido
se tratados historicamente, visto que, retirados de seu contexto historico,
podem se revestir, apenas, de ensinamentos morais e civicos que nado
condizem com os objetivos do ensino nem com a producgdo do conhecimento
histérico; (BRASIL/MEC, 2010, p.33-53).

Com os excertos reproduzidos, percebe-se o quanto o tema “trabalho” deve ser
valorizado e ter destaque nos componentes curriculares na EJA.

O interesse em verificar como esse tema € trabalhado nos LDs surgiu também
pela leitura da obra Ideologia no livro didatico, de Ana Lucia G. de Faria (1995). A
autora fez uma pesquisa sobre o tema “trabalho”, analisando-o0 nos 35 titulos de LDs
mais vendidos em 1977 e constatou que aqueles materiais atuavam como difusores de
preconceito no que se refere, por exemplo, aos trabalhadores do campo, sendo
apresentados pejorativamente como “caipiras”, ao trabalho dos indigenas, vistos como
selvagens, e ao trabalho da mulher, restrito ao exercicio doméstico. A pesquisadora
também faz constatagdes bem enfaticas em relagdo ao papel “burgués” da educagio:
“[...] é a educacdo burguesa que domina e tem o papel de conservar a realidade para
garantir sua dominacéo. [...] A educacdo do proletariado enquanto classe ndo se da na
escola. A escola burguesa da os instrumentos necessarios para a reproducao desta classe
[..]1.” (FARIA, 1995, p. 8).

Dessa forma, surgiram algumas questdes, como: sera que esses problemas
persistem nos LDs atuais? Houve uma evolucdo no que se refere ao tratamento da
tematica “trabalho”? Em que medida? Sera que os LDs promovem maior reflexdo sobre
o tema “trabalho” ou os estudantes sdo levados a manter-se na posi¢do de passividade?

Pretendo, por isto, analisar livros destinados a EJA, em seus trechos que tratem
especificamente do tema trabalho, com a proposta de tentar responder as questdes

acima.

% Esses critérios sdo referentes a questdes técnicas, graficas e didaticas, descritas detalhadamente no
mesmo documento (BRASIL/MEC, 2010, p.8-40).
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Além das questdes ja apresentadas que me instigaram a pesquisar esse tema,
cabe assinalar um ponto simultaneamente pessoal e profissional: sempre fui interessada
pela atividade educacional, desde crianga brincava de ser professora com amigos,
passando pela escola béasica, em que ajudei muitos colegas a estudarem, até a escolha
pela licenciatura em Letras. Tal escolha foi feita devido a facilidade que tenho em
realizar atividades que envolvem producéo e leitura de textos.

Desde o inicio do curso de graduagdo em Letras, encontrei muitas oportunidades
para trabalhar em instituicGes de ensino. Aos dezenove anos (2005), fui selecionada pela
Associacdo Pré-UFMG como corretora de redacdes e monitora da disciplina de
Portugués. L& eu pude também exercer a funcdo de professora, tanto nas unidades da
Associacdo como também no seu projeto social (pré-vestibular comunitario)
desenvolvido nos bairros Vera Cruz, Alto Vera Cruz e Taquaril. Foi entdo que deparei
com uma realidade que me cativou muito: lidar com jovens, adultos e idosos
pertencentes a classes econdmicas baixas. Permaneci na referida instituicdo por dois
anos (tempo maximo permitido para a realizacdo de um estagio na mesma empresa), e,
logo em seguida, fui selecionada pelo PROEF 1 (Programa de Ensino Fundamental para
Jovens e Adultos — 1° segmento), realizado pela Faculdade de Educacdo da UFMG, em
que estive até o final de 2009. Em 2010, lecionei no PEMJA (Programa de Ensino
Meédio para Jovens e Adultos).

Durante esse percurso, além de trabalhar em sala de aula, tive a oportunidade de
participar de defesas de teses e dissertacdes, congressos, projetos, oficinas e de inteirar-
me sobre estudos e pesquisas referentes a temdtica. E, assim, surgiram algumas
inquietacOes acerca dos materiais didaticos direcionados a EJA, as quais irei descrever a
sequir.

Além de enfrentar o desafio de lidar com uma realidade para a qual tive pouca
formagé@o — lecionar para os niveis correspondentes ao primeiro segmento do ensino
fundamental, que inclui alfabetizacdo — deparei-me com a escassez de material
destinado a EJA e ainda com diversas atividades que, apesar de serem especificas para o
publico em questdo, apresentam problemas similares aos verificados em materiais do
ensino regular e amplamente discutidos pela comunidade académica. Dentre varios, cito
a concepcao de lingua e linguagem adotada por alguns materiais e a ideologia que a
permeia. A grande maioria dos exercicios se resume a copias e questdes elementares,

envolvendo ortografia, partes da estrutura (titulo, paragrafos, estrofes, entre outras) ou
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localizagdo de informacdes no texto. Percebe-se, explicita ou implicitamente, a ideia de
que o aluno ndo é capaz de refletir sobre alguns assuntos e que, “por tras de atividades
dessa natureza, hd uma concepcdo de que a lingua é um cddigo, que estd pronta e
independe das condi¢des em que € produzida.” (COSCARELLI ; CAFIERO, 2002, p.2).

No intuito de conseguir mais variedade de materiais didaticos para aperfeicoar
minha atividade docente, procurei conhecer o Guia de Livros Didaticos para
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos — PNLA 2008°, desenvolvido pelo Ministério da
Educacdo, por intermédio da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade (SECAD) e do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE).
Quando soube dessa publicacdo, fiquei com grande expectativa, j& que eu seria
apresentada a materiais ainda por mim desconhecidos e poderia ler pareceres e analises
a respeito dos livros antes de adquiri-los.

Ao longo da leitura, porém, encontrei uma realidade muito preocupante: das
dezenove obras analisadas pelo guia, nenhuma apresenta, segundo sua resenha no Guia—
PNLA (BRASIL/MEC, 2008), um alto indice de atividades que contribuam para a
elaboracdo de inferéncias e das competéncias que envolvem andlise, critica, reflexdo e
posicionamento acerca do tema trabalhado. Selecionei trechos retirados da analise dos
livros contemplados® pelo Guia, com o objetivo de demonstrar o problema. Ha grifos
meus nestas citagdes.

“[...] a leitura ndo é bem trabalhada. Ndo ha diversificacdo de questdes de
compreensdo, que possam ajudar os alunos a desenvolver variadas estratégias leitoras.”

(BRASIL/MEC, 2008, p.22).

* Programa Nacional do Livro Didatico para Alfabetizacéo de Jovens e Adultos.

® Vida Nova; Conhecer e Crescer: Educacdo de Jovens e Adultos; Caminhos para a Cidadania:
Alfabetizacdo e Diversidade; Construindo a Cidadania - Alfabetiza¢éo de Jovens e Adultos; Seguindo em
Frente; Muda o Mundo, Brasil; Meta do Saber: Letramento na Alfabetizacdo de Jovens e Adultos; EJA -
Educacédo de Jovens e Adultos — Alfabetizacdo de Jovens e Adultos; Alfabetizacdo de Jovens e Adultos -
Vale a Pena!; Conhecer e Descobrir; Alfabetiza Brasil; Outro Olhar: EJA - Alfabetizacdo de Jovens e
Adultos; Ler e Escrever o Mundo - Alfabetizar Letrando; Alfabetizagdo: Um Caminho para a Cidadania;
Ponto de Encontro; Natureza e Cultura; Alfabetizacdo de Jovens e Adultos; Viver, Aprender —
Alfabetizacdo; Tempo de Aprender. Todos esses livros sdo destinados a turmas de EJA, no nivel da
alfabetizacdo. (Nao ha no Guia referéncia bibliograficas dessas obras com o padrdo ABNT.) Disponivel
em: <ftp://ftp.fnde.gov.br/web/livro_didatico/guia_pnla2008.pdf> Acessado em: 20/06/2009.
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“Nao hd, na verdade, uma proposta didatica clara para levar os alunos [...] a

estabelecer relacdo de intertextualidade, elaborar inferéncias ou interpretar frases ou

expressas no texto.” (p. 75).

“Aparecem ainda no livro, mesmo com uma baixa frequéncia, atividades que
dao orientacGes quanto as finalidades de leitura [...]” (p.87).

“As atividades propostas raramente contemplam diferentes estratégias de leitura
[.]” (p.93).

“Quanto as estratégias de leitura, a localizagdo de informacdes explicitas ¢ a

mais presente em detrimento de outras como [...] a realizacdo de inferéncias e a

identificacdo do tema e de idéias centrais do texto” (p.104).

“Sdo promovidos rarissimos momentos em que os alunos sdo convidados a

emitir opinido sobre o texto. Mais raro ainda é encontrar atividades que buscam levar os

alunos a [...] elaborar inferéncia.” (p.116).

Na leitura de textos, enfatiza-se a aprendizagem de estratégias de localizacdo
de informacGes explicitamente dadas. [...] S&o praticamente inexistentes as
oportunidades para que o aluno também desenvolva suas habilidades
inferenciais e sdo também raras as atividades que estimulam a reflexdo [...].
(p.119).

Assim, € possivel perceber o quanto os materiais didaticos de EJA estdo
precarios, inclusive no que tange as atividades que se prop6em trabalhar
desenvolvimento da leitura.

Dessa forma, uma questdo mais profunda e complexa me instigou — como pode
0 pensamento critico ser um dos principais objetivos da EJA® e, paradoxalmente, ser
uma caracteristica tdo problematica nos materiais didaticos? Existe de fato a busca por
uma educagéo de jovens, adultos e idosos que promova a emancipagao e 0 pensamento
critico dessas pessoas?

Sei que varios fatores contribuem para o sucesso da EJA, tais como as politicas
destinadas a essa area e a formacao dos docentes. Entretanto, restrinjo meu trabalho de
andlise nesta dissertacdo aos fatores linguisticos dos materiais didaticos, j& que eles

influenciam tanto a pratica docente quanto a discente.

® De acordo com a Proposta Curricular para Jovens e Adultos — 1° Segmento, publicada pelo MEC em
2001 (BRSIL / MEC, 2001).
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2 OBJETIVOS DA DISSERTACAO

2.1 Objetivos Gerais

Realizar um estudo linguistico de materiais didaticos destinados & Educacao
de Jovens, Adultos e Idosos (EJA), com énfase nas atividades que envolvem
diretamente a tematica do trabalho, priorizando a leitura e producdo de
textos.

Propor uma reflexdo, por parte da comunidade académica e dos docentes da
area, acerca dos materiais atualmente produzidos para utilizacdo em sala de

aula.

2.2 Objetivos Especificos

Estudar materiais didaticos, por meio de critérios para analise linguistica do
discurso.

Verificar se esses materiais contribuem para o aprimoramento da autonomia
e do pensamento critico, de acordo com as Propostas Curriculares para

Educacéo de Jovens e Adultos.
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3 NOCOES E CRITERIOS TEORICOS E METODOLOGICOS

Acredito que esta pesquisa pode contribuir para uma reflexdo maior tanto dos
professores quanto dos elaboradores de livros para EJA, na escolha de determinadas
abordagens teoricas e metodoldgicas a fim de considerarem a demanda, o perfil do
publico e, principalmente, o alcance dos objetivos que constam na Proposta Curricular
para Educacéo de Jovens e Adultos (BRASIL/MEC, 2001).

Nesse sentido, as razdes que fundamentam linguisticamente a realizacdo desta
pesquisa estdo amparadas, primeiramente, no fato de que a lingua é um fenémeno
social, em que a producdo dos enunciados ndo é aleatdria, segundo Bakhtin /
Voloshinov (2004):

A verdadeira substancia da lingua néo é constituida por um sistema arbitrario
de formas linguisticas nem pela enunciagdo monoldgica isolada, nem pelo ato
psicofisiolégico de sua producdo, mas pelo fendmeno social da interacdo
verbal, realizada através da enunciacdo ou das enuncia¢Bes. A interacdo
verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua. (p.52)

Um enunciado ndo compreende apenas a voz do locutor; este, por sua vez, traz
consigo inumeras influéncias, fundamentalmente sociais, 0 que nega, entdo, a
possibilidade da producdo de um discurso completamente isento de outras vozes que 0
permeiam.

Eco (1988, p.43) discute questdo relacionada, afirmando que o autor escreve
visando a um leitor-modelo/idealizado. Por isso também é importante levantar quem €é o
leitor-modelo dos materiais didaticos (MDs): o publico trabalhador jovem, adulto e
idoso que decidiu voltar a estudar.

Mas essa questdo pode ser mais complexa linguistica e educacionalmente do que
se imagina, isto é, o MD foi feito pensando em um publico que ird adquirir algum
conhecimento, mas se mantera na condigdo de dependéncia? Ou a obra visa a alcangar
pessoas que irdo de fato ter subsidios (e 0 MD como parte deles) para se tornarem seres
ativos e com pensamento critico?

Partimos, entdo, para outro ponto: a escassez dos MDs. Em entrevista ao jornal

Letra A’, a pesquisadora Francisca Maciel® afirma que “[...] ainda s&o raros os livros

"0 jornal Letra A é editado pelo CEALE (Centro de Alfabetizacéo Leitura e Escrita), 6rgéo da Faculdade
de Educacdo da UFMG.
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didaticos para a alfabetizacdo de jovens e adultos que contemplam seus interesses e
expectativas, sem o risco de infantilizar a aprendizagem de individuos que j& tém uma
bagagem de vida muito rica.” (MACIEL, 2006, p.3).

Ora, ja que existem poucos materiais adequados a estudantes da EJA, é
necessario que haja uma reflexdo sobre o que tem sido produzido, para possibilitar o
aprimoramento da elaboracdo de futuros materiais para o publico mencionado e propor
aos docentes uma reflex&o acerca das suas atividades.

Outra questdo importante se refere ao fato de ser recente a iniciativa de analise
de MDs. O Guia do Livro Didatico para Alfabetizacdo de Jovens e Adultos,
anteriormente mencionado, foi lan¢ado ha pouco (BRASIL/MEC, 2008).

Além disso, foi observada, no portal da CAPES®, a escassez de teses e
dissertacdes que buscam analisar MDs. Verifica-se, portanto, a necessidade do aumento
de pesquisas sobre o0 assunto.

Nesta pesquisa, pretendo estudar os MDs selecionados, buscando investigar a
contribuicdo desses materiais para o cumprimento dos principais objetivos da EJA

relacionados a seguir. Segundo o MEC, os alunos da EJA devem ser capazes de:

e Dominar instrumentos bésicos da cultura letrada, que Ihes permitam
melhor compreender e atuar no mundo em que vivem.

e  Exercitar sua autonomia social com responsabilidade, aperfeicoando
a convivéncia em diferentes espagos sociais.

e Incorporar-se a0 mundo do trabalho com melhores condigdes de
desempenho e participacdo na distribuicdo da riqueza produzida.
(BRASIL/MEC, 2001, p. 47-48)

Para desenvolver o trabalho, este estudo ira pautar-se no roteiro'® a sequir, que

apresenta critérios linguisticos para analise de discurso e seus constituintes (textos,

® Professora da UFMG e ex-diretora do CEALE.

% O levantamento das teses e dissertaces foi realizado no més de julho de 2010, por meio do sitio
eletrdnico: <www.capes.gov.br>. As palavras-chave material* didatico* educacdo™ jovens* adultos* e
livros* educagdo* jovens* analise* adultos* compuseram o corpo de descritores para a busca dos
trabalhos. O nimero de ocorréncias totalizou 13 trabalhos, sendo 12 dissertacfes de mestrado e apenas
uma tese de doutorado.

19 Elaborado pelo Prof. Antonio Augusto Moreira de Faria (Faculdade de Letras da UFMG) e estudado na
disciplina “Analise linguistica de discursos sobre trabalhadores (Seminario de Toépico Variavel em

Analise do Discurso)” no segundo semestre de 2010.
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frases, palavras e outros). Os critérios baseiam-se em contribuicdes, como as de Ducrot
(1987), Fiorin (2005), (2007) e Orlandi (2005). A seguir, o roteiro de analise.

1)
2)
3)

4)

CRITERIOS LINGUISTICOS
PARA ANALISE DE TEXTOS E DISCURSOS
(roteiro)

PLANO ENUNCIVO (ENUNCIADO)
Alguns elementos semanticos a serem identificados:
Selecdo lexical.
Tema(s) — explicito(s), implicito(s) ou silenciado(s) — relacionado(s)
a cada personagem.
Participantes  (“personagens”) — explicito(s), implicito(s) ou
silenciado(s) — no intradiscurso, nos textos.
Localizagdo espacial — explicita, implicita ou silenciada.
Localizagdo temporal — explicita, implicita ou silenciada.
Outros elementos de sentido relevantes (verossimilhanga, p. ex.).
Conjuntos de ideias defendidos (explicita ou implicitamente) a partir
dos elementos linguisticos acima.
Conjuntos de ideias combatidos (explicita ou implicitamente) a
partir dos elementos linguisticos acima.
Alguns elementos micro e macrossintaticos a serem identificados:
Forma geral do intradiscurso: prosa e/ou verso.
Organizacdo das frases em parégrafos (na lingua escrita), turnos de
fala (na lingua oral) ou estrofes.
Organizacéo das palavras em frases.
RealizacOes gramaticais de pessoas, tempos, espacos e temas.
Outros elementos morfossintaticos relevantes (aspecto verbal, p.ex.).
Alguns elementos simultaneamente semanticos e sintaticos a serem
identificados:
O(s) discurso(s) estruturado(s) a partir dos elementos linguisticos
acima.
O posicionamento do discurso hegemonico no(s) texto(s), com
relacdo aos discursos hegemonicos na sociedade em que se situa.
Outros elementos enuncivos relevantes.

PLANO ENUNCIATIVO (ENUNCIACAO)

Temas, pessoas, espacos inferidos a partir do enunciado verbal
escrito ou oral (v. B4 do plano enuncivo).

Caracteristicas sincrénicas e diacronicas dos elementos ndo verbais
em interacdo com os verbais.

Caracteristicas sincronicas e diacronicas de cada uma das instancias
enunciativas.

Outros elementos enunciativos relevantes.

Uma noc¢do linguistica importante que surge dos critérios, além das ja

mencionadas, € a de implicito, proposta por Oswald Ducrot (1987), a qual distingue

implicitos pressupostos e implicitos subentendidos. Para o autor, a pressuposicao é:
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[...] um elemento do sentido [...]. Dizer que pressuponho X é dizer que
pretendo obrigar o destinatario, por minha fala, a admitir X, sem por isso dar-
lhe o direito de prosseguir o didlogo a propdsito de X.” (DUCROT, 1987, p.
41-2).

Ja a nocdo de subentendido:

[...] diz respeito & maneira pela qual esse sentido deve ser decifrado pelo
destinatério. [...] é construido como resposta a pergunta “Por que ele falou
desse modo?” Em outras palavras, o locutor apresenta sua fala como um
enigma que o destinatario deve resolver. (p. 41).

Por exemplo, no enunciado “Julia parou de correr”, ha o implicito pressuposto
de que Jualia estava correndo, sem que isso precise ser dito explicitamente. Ja, em “Que
bonito!”, o sentido subentendido depende do contexto da enunciagdo, pois o enunciado
pode ter sido elogioso ou irbnico, e esse dado so a situacao pode oferecer.

Outra nocdo importante para nossa analise é a de silenciamento, pois ndo apenas
aquilo que é dito constitui uma estratégia discursiva de persuasdo, mas também aquilo
que ¢ omitido, silenciado. Para Eni Orlandi, o “silenciamento (politica do siléncio) ¢ a
pratica dos processos de significacdo pelos quais ao dizer algo apagamos outros
sentidos possiveis, mas indesejaveis numa situagdo discursiva dada” (1989, p. 40).

Ainda em relacdo ao aspecto material do discurso, ou seja, ao texto do
enunciado, José Luiz Fiorin (2007) traz as no¢des de temas e figuras. Segundo o autor,
um texto é predominantemente figurativo ou tematico. O figurativo terd maior
manifestacdo de elementos concretos (figuras) como cadeira, rua, livro. Se o discurso,
ou texto, for tematico, havera maior manifestacdo de elementos abstratos como amor,
antiguidade. Dessa forma, o levantamento dos temas e das figuras contribui para que se
chegue ao discurso presente no texto.

Com o roteiro linguistico, serd possivel discutir questdes ideoldgicas e
pedagdgicas constantes em outro roteiro, este educacional, utilizado na obra Ideologia
do livro didatico (FARIA, A. L. G.; 1995, p.11):

O que é trabalho?

historico

aspecto positivo e negativo do trabalho
caréater subjetivo e objetivo do trabalho
instrumentos de trabalho



Para que se trabalha?

e produto do trabalho
e valor de uso, valor de troca — mercadoria
e apropriacdo do produto

Quem trabalha?

o as classes sociais
o mulheres, criancas, velhos, negro, indio, estrangeiro

Diviséo do trabalho

cooperacao

trabalho manual e intelectual
trabalho doméstico

educacdo e valor da forca de trabalho
campo e cidade
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4 APLICACAO DE CRITERIOS AO EXAME DO LIVRO DIDATICO EDUCACAO
DE JOVENS E ADULTOS: PROJETO VIDA NOVA

A partir das perspectivas complementares de Anténio A. M. de Faria e Ana L.
G. de Faria, seus respectivos critérios serdo aplicados a analise de parte do 4° capitulo
da secdo de Historia do livro destinado a 62 série do ensino fundamental 11 Educacgéo de
jovens e adultos: projeto Vida Nova®', intitulada “Desenvolvimento ¢ qualidade de
vida”. Seguindo as exigéncias do MEC, o LD possui todas as disciplinas compiladas, ou
seja, ndo ha livros separados para Lingua Portuguesa, Matematica, etc.

A seguir, a capa e a contracapa do livro.

11 OLIVEIRA (coord.), 2007, p.214-228.
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B . 4
GEOGRAFIA
CIENCIAS NATURAIS

INGLES

EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Figura 1 — Capa do livro Educacéo de jovens e adultos: projeto Vida Nova. Fonte: Oliveira (coord.),
2007.
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O livro possui ao todo 480 paginas; e o trecho™ em questdo, 15. O capitulo é

organizado da seguinte forma:

a)

b)

d)

f)

9)

h)

)

“Pra comeco de conversa” (p. 214), que cumpre o papel de fomentar a discussao
entre os alunos e ativar seu conhecimento prévio;

“Desvendando o tema” (p.215), que traz uma breve apresentacdo do tema que
seré trabalhado;

“Trabalhando com o texto” (p.215-218), o qual apresenta um ou mais textos
pertinentes ao tema; com um grupo de perguntas, intitulada “Por dentro do
texto’’;

“Revelando o que aprendeu” (p.218);

“Aprofundando o tema” (p.218-221) é o item que mostra conhecimentos
tedricos e mais especificos sobre o conceito trabalhado;

“Revelando o que aprendeu” (p.221-227), secdo que reaparece em outras partes
do capitulo, e na qual sdo propostos exercicios de fixacdo e compreensdo do
tema desenvolvido;

“Sua vez...” (p.227) da continuidade a essa proposta, sugerindo ao estudante
alguma atividade com carater liddico em que ele aplicard o conceito que
aprendeu;

“E eu com isso?” (p.227-228), em que o aluno é levado a refletir sobre como os
conceitos aprendidos afetam a sua vida social e particular;

“Vamos compartilhar?” (p.228) propde um trabalho em grupo sobre o tema;
“Glossario” (p.228) apresenta a definicdo de algumas palavras e expressoes

constantes ao longo do capitulo.

Constam, a seguir, as paginas do capitulo 4 da obra em questéo.

12 Oliveira (coord.), 2007, p.214-228.
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Desenvolvimento e qualidade de vida

Pra comeco de co
1. Observe as imagens a seguir:
12)

& , \ h

Bob Dahm / Keystone

a) O que estd acontecendo na imagem 1?

b) E naimagem 2?

¢) Qual titulo vocé daria a imagem 1?

d) Qual titulo vocé daria a imagem 2?

e) Qual das duas figuras vocé prefere? Por qué?

f) O que vocé pensa sobre a competicdo entre as pessoas? Justifique.

g) Vocé acredita que é uma pessoa competitiva ou cooperativa? Por qué?

h) Vocé conhece a palavra desumanizacéo? {
i) Diga um exemplo de uma situagdo em que aparece a desigualdade social.

j) “Quanto maior o desenvolvimento, menor é a qualidade de vida" Vocé cc
com essa afirmacao? Por qué?

Figura 3 — Capitulo 4, p.214. Fonte: Oliveira (coord.), 2007.
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O tempo e o dinheiro

Houve épocas em que o tempo passava de modo diferente nas cidades e no campo. Antes na
drea rural, a terra era lugar de plantar, colher, criar animais e sustentar a familia. Isso mudow = partir
do surgimento da burguesia. O relacionamento éntre as pessoas passou a ocorrer nas cidades e er=

bem diferente daquele que existia no campo - tudo passou a estar relacionado ao dinheiro e 2 ne-

cessidade de ganhé-lo - “time is money” (tempo é dinheiro).
Hoje, o desejo de ter as coisas, no €ampo ou na cidade, nos transforma em escravos do consu-

mismo, do “viver bem a qualquer custo”

“Assim, as grandes transformagées sofridas pela sociedade nos
tltimos anos sdo a principio contempladas com surpresa, depois
com progressiva indiferenca ou, em outros €asos, como a necessi-
dade de aceitar o inevitavel. A nova epidemia de crises e rupturas
conjugais, o drama das drogas, a marginalizacdo de tantos jovens,
as greves dos trabalhadores e outros fatos da vida cotidiana, tudo
isso prontamente se admite como algo que esta aqui e contra o qual
ndo se pode fazer nada.”

Enrique Rojas. Traducdo: Wladir Dupont. 0 homem moderno.
Sdo Paulo: Mandarim, 1996.

DINHEIRO passa a ser tudo! Mesmo que, para muitos, ndo haja o suficiente nem para atender as

necessidades bdsicas.

Trabalhat
1faidiild

Ablestock

Terra —> | Planeta a ser Motivagao 3| Acmio g
explorado para o trabalho o=
W e gl

215

Figura 4 — Capitulo 4, p.215. Fonte: Oliveira (coord.), 2007.
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UNIDADE 2 » SAUDE E OUA’LilDADEjDE_ VIDA

Homem 2

|

Bob Scott / Keystone

8 Trabalhar para

Lugar para Motivacdo ;

Terra —> . para o trabalkio — sustentar‘ asi
e a familia

I8 dentro do texto

@ . Descreva o que vocé vé em homem 1.

N

Descreva o que vocé vé em homem 2.

)

Quais sdo as motivacées para o trabalho do homem na ilustracdo 1?
“. Quais sdo as motivagdes para o trabalho do homem na ilustracao 2?

“. Qual é a sua motivacéo para o trabalho?

Consumo voraz
Nesse momento talvez vocé esteja se perguntando:“Qual é o problema em ter dinheiro?” Afinal |
ele traz conforto, satisfaz nossas necessidades basicas como alimentagéo, moradia, roupas, lazer, etc.

O problema néo esta no fato de ter dinheiro, mas sim na forma como ele é utilizado e as conse-
qliéncias negativas desse uso em nossa sociedade. Por exemplo, a voracidade dos consumistas que
tudo querem agora, JA!

“A terra é suficiente para todos, mas nio para a voracidade dos consumistas.”
Gandhi

Para vocé ter uma idéia de quanto o consumismo de alguns afeta o bem-estar da maioria, leiz
a frase a sequir:

“A maioria das nagdes, para atender suas necessidades de energia e materiais,
apodera-se de terras produtivas de outras nagoes.”
Genebaldo Freire Dias. Iniciacdo a temdtica ambiental. 2.ed. Sdo Paulo: Gaia, 2002, p.41.

216

Figura 5 — Capitulo 4, p.216. Fonte: Oliveira (coord.), 2007.
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.Jf ' A que tipo de paises se refere o autor da frase, quando afirma "..para atender suas ne-
cessidades de energia e materiais...?”

“. E aque tipo de paises se refere o autor da frase quando afirma:”...de outras nagdes”?

Serd que o consumismo é apenas mais um dos “males da modernidade” ou ha outros motivos
gue justifiquem a sua existéncia?

Vamos descobrir? Para isso leia o texto a seguir:

As motiva¢oes humanas

Para o psicélogo norte-americano Abraham Maslow (1908-1970), conhecido por sua proposta de
uma hierarquia para as necessidades humanas, o homem age de acordo com os estimulos internos e
=xternos. Os internos todos conhecemos: fome, frio, calor, dor, etc. Os estimulos externos séo aqueles
orovocados pelo meio em que vivemos: alegria, medo, édio, cobica, etc.

Para Maslow, as motiva¢ées humanas seguem uma ordem hierdrquica, das necessidades mais

basicas como alimentagao até aquelas que colaboram para melhorar a sua auto-estima, como possuir
zquele ténis que todos gostariam de ter.

necessidades de auto-realizagao
cessidad ggwstafu e esti

A pirdmide acima e o texto a seguir ilustram bem a teoria de Maslow, leia:

“Nenhum homem faminto e sébrio pode ser convencido a gastar seu dltimo délar em
outra coisa que ndo comida. Mas uma pessoa bem alimentada, bem vestida, bem abrigada
e em tudo o mais bem cuidada pode ser convencida a escolher entre um barbeador e uma
escova de dente elétrica.”

J. K. Galbraith. The New industrial State. In: Eric Hobsbawn.
Era dos Extremos. 2.ed. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1998. p.253.

Nesse caso € interessante observar que uma escova de dente comum ja é muito cara para a
maioria das pessoas, ou seja, alguns gastam o que muitos levam uma vida inteira para ganhar.

Isto é, vivemos em nossa sociedade o abismo da desigualdade social. Por que isso acontece?

Podemos entender esse tipo de situagdo a partir da compreensao de como funciona o sistema
capitalista.

Sabemos que a palavra “sistema” significa “um conjunto de elementos unidos por alguma forma
2= interacao e interdependéncia’.

Vamos refletir sobre o capitalismo. Ele é um sistema porque é formado por vérios elementos que
~untos e organizados dependem um do outro. Nele, a economia baseia-se na separagao entre:

« trabalhadores livres e assalariados que produzem a mercadoria;

© capitalistas, proprietarios das empresas que produzem essas mercadorias.
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Toda a produgdo tem por objetivo a obtencio de lucro. Nesse sistema, trabalhadores assalariados
e capitalistas dependem um do outro, mas séo os capitalistas que controlam a produgdo. Uma par-
te dos ganhos é destinada ao pagamento dos salérios dos empregados e outra parte é retida pelo
empresario como lucro.

’/\
E‘ 1. Segundo Maslow, qual ¢ a ordem das necessidades humanas?

2. Selecione do texto a frase que corresponde a seguinte afirmacdo: “Quem tem fome e
encontra-se licido gasta seu dinheiro primeiro com comida”

3. Retire do texto o trecho que se refere as pessoas que tém suas necessidades fisiolégicas
ja satisfeitas.

4. Compare os significados das questdes 2 e 3 e responda:

a) O autor se refere a alguma classe social na resposta da questdo 2? Qual?

b) E na questdo 3? Qual?

©. Selecione os elementos fundamentais do texto que demonstram a desigualdade
social.

Revelando o que aprendeu

2
ﬁ‘ 1. No que ¢ baseada a economia dentro da sociedade capitalista?
2.

O que significa a frase “...vivemos em nossa sociedade o abismo da desigualdade
social”?

<. De acordo com o texto, qual o objetivo de toda produgao?

Aprofundando o tema

Prosperidade para poucos

O sistema capitalista se desenvolveu na medida em que a burguesia organizava a sua expansio
comercial pelos oceanos da Terra. O sonho capitalista, nessa mesma Terra, sempre foi a multiplicacdo
do valor dos bens que se possui por meio do lucro imediato.

Mas houve um preco a ser pago. E quem pagou esse preco? Vejamos...

A acumulagéo de bens pela burguesia fortaleceu o Estado controlado pelos reis, tornou os mer-
cadores e artesdos pessoas présperas, mas nio colaborou muito para melhorar o padrao de vida da
populagao.
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Por exemplo, nos séculos XVI e XVII havia uma grande quantidade de mendigos na Europa. Em
1630, um quarto da populacédo de Paris, Franca, era de mendigos. O mesmo fato ocorria na Inglaterra
e na Holanda.

Qual explicagdo para essa miséria em um periodo de grande prosperidade para uns poucos? A
guerra sempre foi uma das causas. Somente a Guerra dos Trinta anos, na Alemanha (1618-1648), ma-
tou dois tercos da populacdo. Essa guerra foi um conflito que envolveu a maior parte das poténcias

Ja Espanha e Suécia queriam terras na Alemanha e suas ricas jazidas de carvao e minério de ferro,

A guerra se tornou comum entre as nacgdes européias.”Ouro
de ordem. VIVA A COROA! VIVA A NACAOQ!

7

: "grandeza” e “gléria” eram as palavras

OCEANO
ATLANTICO

i RS RUAL
FWAMWMM%&M BGE, 2004.

Todo esforco humano deveria estar a servico dos interesses da patria. E quais eram esses interes-
ses? Aparentemente, 0os mesmos interesses do crescente mercado internacional desenvolvido pelos
europeus desde o século XIV, ou seja:

© controle sobre as principais rotas comerciais;
controle sobre as reservas de ouro, prata e mercadorias comercializaveis;
destruicdo dos concorrentes.

Ewa competitividade comercial ¢ desumana.

Quando se trata de acumulacéo de dinheiro valem mais as regras do mercado do que atender
as necessidades mais basicas da populagao.
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Pelas regras de mercado, quem tem mais poder influencia o preco da mercadoria que esta a
venda. Quem ja foi assistir a uma partida de futebol em final de campeonato de grandes times sabe
que os chamados cambistas vendem ingressos fora das bilheterias dos estadios por um pre¢o muito
maior, dependendo da quantidade de ingressos disponiveis.

Por que eles conseguem vender os ingressos, mesmo a precos bem maiores? Essencialmente,
porque esses cambistas compram o maximo de ingressos possivel, de tal forma que os das bilheterias
acabam rapidamente. Nesse momento quem tem em méos o “poder” de permitir a vocé o prazer de
torcer pessoalmente pelo seu time? Eles, os cambistas! Af, vocé acaba comprando.

No caso das empresas, elas agem no mercado de forma parecida & dos cambistas, buscando au-
mentar os ganhos sem aumentar na mesma proporgao os gastos. Uma das formas de elas conseguirem
essa facanha € através do uso da forca de trabalho dos empregados que nela trabalham.

No mundo em que vivemos, sdo cada vez maiores as exigéncias das empresas por mais rapidez
e agilidade, mais dedicagéo e disponibilidade do tempo de “seus” empregados.

As palavras de ordem agora sao: trabalho, trabalho e trabalho. E o lazer, uma das formas de se
manter um bom nivel de qualidade de vida? Ele se tornou, em boa parte, sinénimo de consumismo.
Porque para algumas pessoas é como se fosse uma nova experiéncia de liberdade. Um certo prazer
em comprar, gastar e possuir. Essas pessoas consideram que:

“.. alei mdxima de comportamento é o prazer acima de tudo, a qualquer preco, assim
como a busca progressiva de cotas mais altas de bem-estar.”

Enrique Rojas. Traducdo: Wladir Dupont. 0 homem moderno. Sio Paulo: Mandarim, 1996. p.19.

“0 ideal de consumo da sociedade capitalista ndo tem outro
horizonte além da multiplicacdo ou da continua substituicio de
objetos por outros melhores. Um exemplo que me parece revelador
& o da pessoa que percorre o supermercado enchendo seu carrinho
até em cima, tentada por todos os estimulos e sugestdes comerciais,
incapaz de dizer ndo.”

Enrique Rojas. Tradugdo: Wladir Dupont. 0 homem moderno.
Sdo Paulo: Mandarim, 1996. p.20.

E como se fosse uma real necessidade ter uma TV 29 polegadas.Vocé pode estar se perguntando:
“Nesse caso e o pagamento do aluguel da casa, por exemplo?” Fica para depois...

Vamos entdo refletir sobre a seguinte questao: que modelo de realizacso é este?

Vejamos: o modelo capitalista nos ultimos duzentos e cinqiienta anos, para existir, necessita au-
mentar constantemente a oferta de mercadorias para o consumo. Por sua vez, as pessoas precisam
sentir o desejo de comprar, gastar suas economias, trabalhar mais e continuar comprando, ou a eco-
nomia capitalista para e quebra. E como andar de bicicleta: quanto mais rdpido vocé pedalar maior
o equilibrio. Se diminuir ou parar a bicicleta, vocé cai. Entenda melhor essa légica observando o
esquema a seguir.
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RELACOES DE TRABALHO

Consumidor
Trabalhador

Vendedor
Capitalista

Mercado

RELACOES DE COMPRA E VENDA

ATENGAO! Tudo isso, ndo quer dizer que s6 trabalhando vocé vai conquistar o ponto mais alto
de satisfacdo pessoal. O mercado € cruell A competicdo e a desumanizagdo das relagées sociais s6
permitem que um pequeno grupo alcance o topo da escala de necessidades de Maslow.

Revelando o que aprendeu

Competitividade

a) Qual a relagéo entre a primeira imagem e a palavra “mercado”?

b) Qual a relagéo entre a segunda imagem e a palavra “competitividade”?
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¢) Qual a relacao entre a terceira imagem e a palavra “consumismo”?

Vamos agora refletir sobre desenvolvimento e qualidade de vida, aqui no Brasil? Vamos |a!

0 sonho brasileiro

Em 15 de novembro de 1889, a republica brasileira nasce anunciada pelo jornal Provincia de Sac
Paulo - "Viva a Republica!” era a manchete em destaque.

Era necessario unir o povo para construir a nova nacao. Por que nao comegar por um simbolo?
Ele deveria representar a unidade nacional. A Republica nasceu sem uma bandeira definitiva.

Nos primeiros dias da Proclamagdo da
Republica utilizou-se a bandeira que
vocé vé ao lado.

Talvez, com medo de essa bandeira parecer uma demonstracao de submissao aos norte-ameri-
canos e porque a nova bandeira deveria representar a confianca de que o nosso destino seria belo e
organizado optou-se por colocar no centro da nova bandeira as palavras: ORDEM E PROGRESSO.

Ordem porque nao seriam aceitas as queixas dos descontentes, fossem eles trabalhadores do
campo ou operarios insatisfeitos com as regras do mercado.

Progresso possibilitado pelos donos de terras, industrias e comércio, responsaveis por conduzir
a nacdo para o modelo de mercado sonhado por “todos” os brasileiros.

A nova bandeira, entdo, conservou o desenho e as cores do Império representando as nossas
riquezas e reconhecendo o nosso passado, afinal a monarquia e o poder do catolicismo eram fases
da evolucdo da humanidade e o Brasil estava dando mais um passo adiante.

§ 6 1. Observe as bandeiras e a pintura a seguir.

Bandeira do Império. Bandeira definitiva da Republica.
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Pedro Paulo Bruno (1888-1949).
A Pétria, 19179.

Oleo sobre tela.

Museu da Reptiblica, Rio de Janeiro.

Este quadro de Pedro Paulo Bruno
ficou famoso por figurar no verso
da antiga nota de duzentos mil
cruzeiros, nome da moeda brasileira
daquela época.

a) Descreva o que vocé vé na pintura.

b) O que representa a bandeira para os republicanos que a criaram?

¢) Na sua opinido, observando essa pintura vocé pode aprender algo mais sobre a
época em que foi criada a Republica? O qué?

O sonho republicano

E como era a sociedade republicana de entio?

N&o era uma republica muito popular. Era uma sociedade altamente hierarquizada, ou seja, 0 comando
da nagao estava restrito as elites agrarias com pouco ou nenhum €spago para outros grupos sociais.

A separacéo entre os poderes do Estado e a Igreja catdlica e o racionalismo de John Locke pre-
tendiam substituir a utopia catélica por um novo pensamento que estimulasse as elites e justificasse
a repressdo aos descontentes.

Afinal, que modelo de republica as elites queriam para o Brasil?

Era 0 modelo positivista, corrente de pensamento cujo principal iniciador foi Auguste Comte, no
século XIX. Segundo esse modelo, a sociedade pode ser comparada & natureza; os acontecimentos
na vida social ocorrem de forma independente da vontade e acdo humanas.

Auguste Comte nas-
ceu na Franca em 1798
e morreu em 1814. Foi
considerado o pai da so-
ciologia, a ciéncia que es-
tuda o funcionamento das
sociedades humanas.

Acervo da Editora
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Segundo o pensamento positivista, riqueza e miséria sdo as duas faces de uma mesma ordem |
natural. A sociedade supera o individuo, os homens devem se submeter & ordem em beneficio do

progresso.
O pensamento de Comte foi e € utilizado pelas elites para justificar as politicas privada e publica. |

Revelando o que aprendeu

1. Qual o sentido das palavras Ordem e Progresso em nossa bandeira?

N

Escreva com suas palavras o significado de utopia.
Vocé acredita que algumas utopias sao realizaveis? Justifique.
Vocé tem alguma utopia? Qual é ela?

Serd que todas as pessoas concordavam com o pensamento positivista? Nao havia outra forma
de pensamento? Discuta essas questdes com os seus colegas de sala.

Agora, leiam o texto a seguir e confiram as suas respostas...

O sonho continua

Em oposicao a utopia positivista formaram-se os criticos da sociedade capitalista. Eles propunham
a construcdo de uma sociedade igualitéria, ou seja, uma sociedade em que nao houvesse diferencas
de classes sociais. O principal representante desse pensamento foi Karl Marx.

Diferente dos positivistas e, sobretudo, para o socialista Karl Marx, a utopia é a substituicao possivel
da opressdo do homem pelo préprio homem através da lutas dos oprimidos contra os opressores.

Karl Marx e outros defensores de uma sociedade igualitaria s&o conhecidos de maneira geral
como socialistas.

Karl Heinrich Marx nasceu em
1818 e morreu em 1883. Teve participa-
¢do como intelectual e no movimento
operdrio, sendo que ambos (Marx e
o movimento operario) influenciaram
um ao outro durante o periodo em
que o autor viveu.

2
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Veocé sabia?

Que Brasil queremos?

E natural que, estando o Brasil no continente americano e tao préximo do sucesso da economia
norte-americana, sejamos influenciados pelo modelo norte-americano, seus habitos, costumes, cul-

tura, etc.
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“Monteiro Lobato foi um dos que se apaixonaram pela vida americana como saida
para o nosso atraso. Umas botinas protetoras da satide nos pés dos jecas e um trator
(..), seriam suficientes para criar um homem novo, um brasileiro verdadeiramente forte,
capaz de levar os Estados Unidos do Brasil (Atualmente o nome oficial do nosso pais
€ ‘Repiiblica Federativa do Brasil’, N.A.) a se equiparar aos United States of America
(Estados Unidos da América).”

Antonio Pedro Tota. 0 imperialismo sedutor. Sio Paulo: Companhia da Letras, 2000. p.11.

Vocé pode estar se perguntando:“E qual seria o problema desse modelo de desenvolvimento
econémico?”

Talvez seja o fato de esse modelo nio ter sido capaz, ao menos no Brasil, apesar de sua altissima
capacidade de gerar riqueza, de diminuir a miséria e a desigualdade social.

Vejamos o nosso caso: o Brasil, em 2005, ficou em oitavo lugar entre os paises com maior desi-
gualdade social. Perdeu apenas para os paises em destaque no mapa a seguir, que sdo considerados
miseraveis:

OCEANO

" ATLANTICO
/

QCEANO OCEANO

‘v ATLANTICO INpico

AN T
Fonte: Atlas Geogréfico Escolar. Rio de Janeiro: IBGE, 2004.

Fonte: Patricia Zimmermann; Clarice Spitz. Disponivel em Folha Online.
Disponivel em: <http://www.folha.com.br>. Acesso em: 7 set. 2005.

A ma distribui¢do de renda tornou-se um agravante das condicées de satde e qualidade de vida
geral de qualquer populacéo:
1. porque ela ndo permite o acesso da maioria a alimentagéo, remédios e outros produtos basicos
necessarios para a higiene e que geralmente s6 estao disponiveis no mercado de compra e
venda a precos altos;
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2. devido & concentracao de terras agricultaveis e espacos adequados para moradia nas maos
de uma minoria;

3. porque ela permite o uso do poder econdmico concentrado nas méos de poucos para controlar
o poder politico e as politicas publicas em beneficio da maioria.

A concentracdo de renda é um dos problemas mais antigos da humanidade. Existe desde que
surgiu a propriedade privada, muito antes do aparecimento do capitalismo e da burguesia.

Por que crescimento econdmico necessariamente néo representa melhoria de qualidade de vida,
mesmo para quem ganha bem?

Vamos refletir:
1. A expansio do mercado mundial tornou a economia dependente do aumento da producao;
2. O aumento da producéo exige o aumento da circulagédo de dinheiro;
3. O dinheiro tem que estar disponivel para investir em mais producao;
4. Uma das despesas na produgéo ¢ o salario pago ao trabalhador;
5. Aumentar a producdo passou a significar:
- reduzir o valor do salario para sobrar mais dinheiro e investir mais;
- cobrar mais eficiéncia e velocidade do trabalhador;

desumaniza-lo para que aceite as regras do mercado como naturais e definitivas.

Quais conseqiiéncias podemos esperar disso?
1. Diminuicao da renda do assalariado e conseqiientemente a piora de suas condi¢es materiais;

2. aumento do cansaco fisico e mental para garantir o cumprimento das metas determinadas
pelo mercado;

3. ainibicdo da cordialidade e da cooperagéo, exceto quando essas estédo a servico da empresa.

Todos esses problemas sdo resultado e causa da altissima competitividade estimulada pelo
mercado.

A competitividade forga-nos a individualizagéo e a desumanizagéo das relagdes sociais e afetivas.
A cooperacéao é substituida pela agao individual.

A auto-estima passa a se relacionar menos com “eu gosto de mim” e mais com “o que eu pareco
para os outros”

0 excesso de medicamentos, a poluicdo ambiental e a predominancia de certos meios de comu-
nicacdo nos despertam necessidades discutiveis.

Hoje, quando se discute qualidade de vida ndo nos limitamos somente as condi¢bes materiais.
Estd em questdo a reconstrugdo das relagdes afetivas, do significado da cooperacéo.

Questiona-se a validade de um modelo produtivo intensamente 4gil e modernizante que, no
entanto, é concentrador de riqueza.
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l@ . Identifique no pensamento positivista a frase que justifica a existéncia de ricos e pobres
em uma mesma sociedade.

Compare o pensamento de Auguste Comte com o de Karl Marx sobre a desigualdade
social.

O que é apontado no texto como um dos problemas mais antigos da humanidade?

Sobre qualidade de vida, indique dois aspectos positivos e dois aspectos negativos
identificados no sistema capitalista.

IF

Desenhe, em seu caderno, uma bandeira nacional com as cores e simbolos que representem o de-
de uma nacao justa e com qualidade de vida e que expressem a cooperacdo entre os homens.

Que tal despertar a mente e o corpo naqueles momentos em que a energia parece
sumir? Para isso siga as orientacdes abaixo:

1. Abra o arco para a esquerda e para a direita: com os pés separados na extensao dos

ombros, dobre ligeiramente os joelhos e segure um arco imaginario em uma das
maos. Coloque uma flecha imagindria nele com a outra méao e puxe-a em direcéo
ao peito, a0 mesmo tempo em que respira profundamente. Repita do outro lado.

Segure os dedos dos pés com as duas mé&os: curve-se completamente e deixe as
méos penduradas. Dobre levemente os joelhos e tente tocar os dedos dos pés ou

baixar o maximo que puder,inclinando-se com facilidade, sem forcar as costas. Inspire
profundamente, enquanto volta lentamente para cima.

Linda Campbell; Bruce Campbell; DeeDickinson. Ensino e aprendizagem por
meio das inteligéncias multiplas. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 2000.

O que vocé come habitualmente?

O tipo de alimentacdo que consome esté relacionado a satde e qualidade de vida?
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3. Vocé sabe quais sdo os problemas mais comuns provocados pelos alimentos que con-
sumimos?

4. Vocé conhece os alimentos que, se consumidos em excesso, podem fazer mal a sua satide?

5. Que tal fazer uma pesquisa? Para isso, siga o roteiro:

a) Verifique as informagées nas embalagens dos produtos industrializados que vocé
consome em sua casa e registre no caderno a quantidade de:

» gorduras saturadas; + colesterol;
gorduras trans; - calorias.
agucares;
b) Juntamente com os seus colegas pesquise os efeitos desses produtos em nosso
organismo.

c) Agora reflita:
Por que as pessoas ainda consomem produtos que sabem que sdo ruins para 2
saude?
Por que o mercado vende tais produtos?
Faga uma exposicdo na escola mostrando as embalagens desses produtos e, em
destaque, os dados coletados e as conclusdes que tirou.

d

-

Vamos compartilhar?

Certamente, vocé aprendeu muito sobre saude e qualidade de vida nesta unidade. Que tal agora com-
partilhar esses conhecimentos com a comunidade escolar? Siga as orientagées de seu professor e divirta-s=
elaborando e organizando as atividades para montagem e realizagdo dos eventos. Bom trabalho!

Glossario
Fisiolégica: Relativa a fisiologia, ao corpo.

Mercado: A relacao estabelecida entre um conjunto de compradores e vendedores de mercadorias.

Simbolo: Aquilo que representa ou substitui outra coisa. A balanga é o simbolo da justica; a bandeira represens
a unidade nacional.

Sistema: Conjunto de elementos unidos por alguma forma de interagéo e interdependéncia.

Sistema capitalista: £ o sistema econémico que tem por base o lucro, a propriedade privada dos meios
produgéo e a utilizagdo da mao-de-obra assalariada.

Socialista: Aquele que defende o socialismo, denominagio genérica de um conjunto de teorias socioeconémic
ideologias e praticas que postulam a abolicdo das desigualdades econdmicas entre as classes sociais.

Utopia: Normalmente é utilizado como sinénimo de projeto irrealizével; fantasia; delirio; lugar que nao ex=
Também representa o ideal de construir uma sociedade melhor do que a que j4 existe, ou seja, transformar
presente em busca de uma sociedade mais perfeita.

Voracidade: De “voraz” - muito dvido, ganancioso.

228

Figura 17 — Capitulo 4, p.228. Fonte: Oliveira (coord.), 2007.

Em relacdo ao plano do enunciado verbal, percebem-se, na selecdo lexical na
parte “Pra comego de conversa”, Figura 3 (OLIVEIRA (coord.), 2007, p.214):

a) incidéncia de “vocé” — 7 vezes;
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b) vocabulos que ativam habilidades mais reflexivas do estudante— “prefere [...]
Por qué?”, “concorda [...] Por qué?”, “justifique”;

c) vocabulos que ativam habilidades mais automaticas — “observe”, “diga”;

d) temas que se relacionam com o mercado de trabalho— “competitiva”,
“competi¢ao”, “desumanizagao’;

e) frases que estimulam habilidades reflexivas — questdes c) a j) (p.214).

Em relacdo aos elementos micro e macrossintaticos, percebe-se que o
intradiscurso, o texto, é organizado em dez frases interrogativas. A ordem das questfes
mostra um encadeamento de ideias que pode levar o estudante a levantar a hipétese
implicita de a qualidade de vida € desigual.

Para esta hipdtese, é importante que se analise as ilustracbes motivadoras das
perguntas. Evidéncias da ilustracdo 1: uma escada incompleta, quatro homens vestidos
de terno e gravata, um deles segurando os degraus que faltam na escada, com uma
expressdo de satisfagdo. Os outros trés (sendo apenas um negro) com expressoes de
surpresa. A segunda ilustracdo apresenta um homem de terno e gravata, com expressao
de cansaco, empurrando uma pedra grande num terreno ascendente. Possiveis
inferéncias: 0 mundo empresarial foi privilegiado nas ilustracfes, ja que as vestimentas
dos personagens fazem mengéo a esse campo; as mulheres e 0s negros ndo participam
tanto deste mundo; no trabalho ha esforco, cansaco, individualismo.

Voltando a sequéncia das perguntas, as cinco primeiras questfes levam o0s
alunos a refletir um pouco sobre o sentido do trabalho, a partir das ilustragdes. As
perguntas seguintes ja deixam implicito um possivel direcionamento da opinido do
aluno sobre outros temas relacionados ao tema do trabalho, pois, apds as ilustracGes,
vém as perguntas: “o que vocé pensa sobre a competi¢do entre as pessoas?”’, “vocé
conhece a palavra desumanizacao?”, “diga um exemplo de situagdo em que aparece a
desigualdade social”. E, por ultimo, segue a questdo que deixa bastante claros e
explicitos os temas trabalho e qualidade de vida. “‘Quanto maior o desenvolvimento,
menor ¢ a qualidade de vida’. Vocé concorda com essa afirmagao? Por qué?”. Pode-se
perceber que todas essas perguntas estimulam o estudante a relacionar o tema do
trabalho com o da qualidade de vida, inclusive no que se refere a desumanizacao,

competicdo e desigualdade social.
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A parte “Desvendando o tema”, Figura 4 (OLIVEIRA (coord.), 2007, p.215),

tem como subtitulo a expressdo “O tempo e o dinheiro”. Observam-se:

a) temas e figuras com sele¢do lexical relacionada ao espago rural: “plantar”,
“colher”, “animais”, “sustentar a familia”, “terra”, “campo”, “area rural”;

b) temas e figuras com selecdo lexical relacionada espaco urbano, ao tema do
dinheiro e a personagem ‘“burguesia”: “tempo ¢ dinheiro”, “escravos do

2 13 29 (13 2 (134 2 (13

consumismo”, “necessidade”, “ganhd-lo”, “burguesia”, “indiferenca”, “crises”,
“rupturas”, “greves”;

c) idealizagdo do passado: “Antes, na area rural, a terra era lugar de plantar, colher,
criar animais e sustentar a familia. I1sso mudou a partir do surgimento da

burguesia.” (idem, p.215).

Ao finalizar essa parte com a frase “DINHEIRO passa a ser tudo!”, o texto traz
uma conotacao ruim ao dinheiro, sugerindo que a necessidade de ganha-lo é algo ruim
para a sociedade. Mais uma vez, o conjunto de ideias da burguesia é combatido.

Em “Trabalhando com texto” (que comega na parte inferior da Figura 4, p.215 e
termina no alto da p.216), existem dois esquemas com ilustragbes bastante
significativas. O “homem 1” € representado por uma mao, cujo punho esta vestido com
a manga de uma camisa por baixo de um paletd e que estd segurando a Terra. Esta
implicito, subentendido, que o homem enxerga a Terra como um planeta a ser explorado
para acumular riquezas. Esta explicito que o “homem 2 ¢ um operario trabalhando com

uma maquina; e esta implicito, subentendido, que ele tem a Terra como habitacdo e o

trabalho como meio de subsisténcia. As questdes sobre esses textos apresentam:

a) vocabulos que ativam habilidades mais automaticas — “descreva”, “vé”;

b) frases que estimulam habilidades reflexivas — questdes 3 a 5 (p.216).

O texto seguinte, intitulado “Consumo voraz” (Figura 5, idem, p.216), deixa
explicita a visdo da obra sobre a relacdo que o homem estabelece com a Terra (tema
discutido anteriormente). O texto apresenta selecdo de vocabulos que remetem a temas e

figuras com apreciacdo negativa do modo como o dinheiro é utilizado em algumas
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relagdes de consumo: “voracidade”, “consumistas”, “consequéncias negativas”,

b 1Y 2% <6 99 ¢ EE 1Y

“problema”, “nacdes”, “necessidade”, “apodera-se”, “terras”, “outras nagdes”.

Nas perguntas sobre o texto (p.217), h& implicita, subentendida, uma critica a
exploragdo dos paises subdesenvolvidos pelos desenvolvidos: “a que tipo de paises se
refere o autor da frase, quando afirma ‘a maioria das nagdes [...] apodera-se de terras
produtivas de outras nagdes’?”’; “‘e a que tipo de paises se refere o autor da frase quando
afirma ‘...de outras nagdes?’ .

Em seguida, o LD caracteriza, explicitamente, o consumismo como um dos
“males da modernidade”.

Para finalizar essa parte, na Figura 6 (idem, p.217), é apresentado um texto
intitulado “As motivagdes humanas”, em que ha um breve panorama das necessidades
do homem. Nele encontram-se vocadbulos que levam a temas e figuras como:
“motivacdes”, “estima”, “status”, “afeto”, “seguranga”, “desigualdade social”, “lucro”,
“sistema capitalista”, “proprietarios”, “empresas”’, “mercadorias”, “trabalhadores”,

2 ¢C b 1Y 99 e bEAN1Y b 1Y

“assalariados”, “producdo”, “ganhos”, “salarios”, “pagamento”, “capitalismo”.

Nas questdes de interpretacdo e compreensao (p.218), sdo observados:

a) vocabulos que ativam habilidades mais reflexivas do estudante — “selecione”,
“compare’;

b) vocabulo que ativa habilidades mais elementares — “retire”.

Em “Prosperidade para poucos” (Figura 7, Figura 8, e Figura 9 idem, p.218, 219,
220 e inicio da 221), é retomado o tema da desigualdade social. Notam-se vocabulos
que remetem a temas e figuras como: “burguesia”, “Estado”, “capitalista”, “valor”,
“bens”, “lucro”, “interesses”, “mercado”, ‘“concorrentes”, “mercadorias”,
“consumismo”, “TV 29 polegadas”, “oferta”, “competi¢do”, “competitividade”,
“desumaniza¢do”, “mendigos”, “miséria’, ‘“mercadores”, ‘“artesdos”, ‘“‘vender”,
“trabalho”, “empregados”.

Na se¢do seguinte, “Revelando o que aprendeu” (Figura 10, idem, p.221), ha trés
ilustragdes: uma intitulada “mercado”, com trés pessoas, dois homens (um negro € um
branco) e uma mulher branca entre os dois; eles estdo pedalando uma bicicleta que

possui trés assentos.
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A segunda ilustragdao ¢ intitulada “Competitividade”, mais uma vez com trés
pessoas enfileiradas: uma mulher branca entre dois homens (um negro e um branco),
numa corrida de obstaculos. Vale salientar que, em ambas as ilustragdes, o homem
negro esta na dltima posicédo da fila e a mulher branca em posicédo intermediaria.

Na ultima ilustragdo, intitulada “Consumismo”, um homem parece estar num
redemoinho, enchendo um carrinho de compras.

As perguntas que seguem as ilustragdes ativam habilidades reflexivas, ou seja,
estimulam o raciocinio mais complexo. Isso pode ser percebido pelo inicio dos
enunciados: “Qual a relagdo entre [...]?”.

Apds aquelas ilustragdes, a secdo “Revelando o que aprendeu” apresenta dois
textos: “O sonho brasileiro” e “O sonho republicano” (Figura 11 e Figura 12, idem, p.
222 e 223, respectivamente). Ao apresentar a mudanca da bandeira brasileira, o LD
mostra como a visdo do império prevaleceu parcialmente no Brasil republicano. Na
explicagdo dos dizeres da bandeira, “Ordem e Progresso”, o primeiro texto mostra uma
contradi¢do presente na bandeira brasileira. A palavra “ordem” teria sido escolhida para
afirmar implicitamente que ndo seriam aceitas queixas dos “descontentes”. Essa
personagem coletiva seria composta por “trabalhadores do campo e operarios
insatisfeitos com as regras do mercado” (p.222). J4 a palavra “progresso” teria sido
escolhida para mostrar que patres, donos de terra, indUstria e comércio propiciariam
aquele progresso, “conduzindo a nagdo para o modelo de mercado sonhado por ‘todos’
os brasileiros.”.

Ora, se havia pessoas descontentes com o modelo proposto, aquele padrdo nédo
era almejado por todos os brasileiros. Provavelmente por esta razdo, o termo “todos”
(p.222) esta entre aspas, mostrando que esse modelo seria imposto pela minoria
burguesa a classe trabalhadora.

O segundo texto apresenta palavras que levam a temas e figuras acerca do
“sonho republicano”: “sociedade hierarquizada”, ‘“comando”, “restrito”, “elites”,
“repressdo”, “modelo positivista”, “riqueza” e “miséria”.

Apds cada um dos textos, os alunos sdo levados a discutir, na Figura 13 (idem,
p.224) a bandeira brasileira, 0 modelo positivista e o significado de utopia, como

podemos observar a seguir:

a) vocabulo que ativa habilidades reflexivas — “justifique”;
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b) vocabulos que ativam habilidades automaticas — “descreva”, “observando”;
c) frases que estimulam habilidades reflexivas — questdes b) e c) (p.223)e 1 a4
(p.224).

Em seguida, o livro mostra o texto intitulado “O sonho continua” (p.224) com a
foto de Karl Marx. A comegar pela associagdo do titulo com o texto, j& se tem uma ideia

3

implicita, subentendida, do que a obra considera como “uma utopia em oposi¢do a
utopia positivista” (p.224). O texto apresenta temas e figuras diferentes dos que vinham
sendo apresentados anteriormente: “sociedade igualitaria”, “lutas dos oprimidos contra
0s opressores” € “socialistas”.

Percebemos, explicitamente, a ideia de que a utopia € a substituicdo possivel da
opressdo do homem pelo préprio homem através de lutas dos oprimidos contra 0s
opressores. Karl Marx e outros defensores de uma sociedade igualitaria sdo conhecidos
de maneira geral como socialistas.” (p.224)

Logo em seguida, o livro apresenta o texto “Que Brasil queremos?” (Figura 13,
Figura 14 e Figura 15, idem, p.224, 225, e 226, respectivamente). Nele ha uma reflexao
sobre o modelo norte-americano influenciando o brasileiro. O texto discute
consequéncias disso, como o Brasil ter ocupado em 2005 a oitava posi¢cdo entre 0s
paises com maior desigualdade social. Assim o “modelo de desenvolvimento
econdmico” (p.224) e suas formas de trabalho sdo relacionados com a ma distribui¢do
de renda que causa concentracdo de terras, formacdo de minorias ricas e grandes
populacGes miserdveis e precos altos em produtos basicos para a sobrevivéncia, tais
como alimentagdo e higiene.

Apods esse texto, na parte “Revelando o que aprendeu” (Figura 16, idem, p.227),

ha quatro questdes. Elas apresentam:

a) vocabulos que ativam habilidades reflexivas — “compare”, “justifica”;
b) vocabulos que ativam habilidades automaticas — “identifique”, “indique”;

c) frases que estimulam habilidades reflexivas — questdes 2 e 4 (p.227).

Na parte “Sua vez...” (p.227), o estudante ¢ incentivado a elaborar as ideias que
aprendeu por meio de um desenho de uma bandeira com “cores e simbolos que

representem o desejo de uma nagdo justa e com qualidade de vida [...]”. Este enunciado
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nos permite perceber o quanto o LD defende implicitamente, deixando subentendida, a
ideia de que a nossa bandeira ndo simboliza o ideal de pais justo e igualitario.

Em seguida, o trecho intitulado “Momento ludico” (p.227) sugere alguns
movimentos corporais para que o aluno se sinta com mais energia para fazer as
atividades. Isso pode ser percebido com os vocdbulos relacionados ao corpo: “pés”,
“ombros”, “joelhos”, “maos”, etc. ¢ com os que indicam acdes que remetem a
movimentos: “dobre”, “segure”, “puxe”, “curve-se”, etc.

A parte “E eu com isso?” (Figura 16 e Figura 17, idem, p.227 e 228,
respectivamente), ainda aborda o tema do mercado, mas enfatizando os alimentos que
comemos. O LD propde uma reflexdo sobre qualidade de vida e habitos alimentares.

Podemos observar:

a) incidéncia de “vocé” — 4 vezes;

b) vocébulos que ativam habilidades reflexivas — “reflita”, “conhece”, “pesquise”;

c) vocébulo que ativa habilidades automaticas — “verifique”;

d) frases que estimulam habilidades reflexivas — questdes 1 a 5 (p.227 e 228);

e) temas e figuras relacionados a nutricdo — “alimentagdo”, “satide”, “alimentos”,
“gorduras saturadas”, ‘“gorduras trans”, “acucares”, ‘“colesterol”, “calorias”,
“organismo”, “qualidade de vida”, “industrializados”, “embalagens”;

f) wvocabulos e expressdes relacionados a hébitos alimentares — “consome”,

99 C¢

“come”, “consumimos”, “fazer mal”, “sdo ruins”.

Ainda na pagina 228, Figura 17, ha um pequeno trecho intitulado “Vamos
compartilhar?”, em que os alunos sdo incentivados a realizar eventos que socializem
com a comunidade escolar o que aprenderam.

Por fim, na mesma pagina, ha o “Glossario”, em que constam as defini¢cdes dos
termos “fisioldgica”, “mercado”, “simbolo”, “sistema”, “sistema capitalista”,

»

“socialista”, “utopia” e “voracidade”. Destacamos “sistema capitalista”, “socialista” e

“abolicdo das desigualdades econdmicas entre as classes sociais” (idem, p.228).
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5 APLICACAO DE CRITERIOS AO EXAME DO LIVRO DIDATICO VIVER,
APRENDER: EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Segue a aplicacdo do nosso metodo a analise de parte do Mdédulo 4, do livro
destinado ao 1° segmento do ensino fundamental Viver, Aprender — educacao de jovens
e adultos, Vovio e Mansutti (coord.), 2004, intitulado “Nosso Trabalho”. Seguindo as
exigéncias do MEC, o LD possui todas as disciplinas compiladas, ou seja, ndo ha livros
separados para Lingua Portuguesa, Matematica, etc. O LD também apresenta temas
transversais que servem como eixo tematico, unindo todas as disciplinas. Portanto, o
tema do modulo analisado aqui se repete nas demais areas do conhecimento presentes
na obra. A capa, a contracapa e a primeira pagina do maddulo estéo a seguir:
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Aprender

Educacao de Jovens e Adultos

Acao Educativa

Figura 18 — Capa do livro Viver, aprender — educacédo de jovens e adultos. Fonte: Vévio e Mansutti
(coord.), 2004.
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Figura 20 — Inicio do Mdédulo 4. Fonte: VVévio e Mansutti (coord.), 2004, p.157.

O livro possui ao todo 240 péginas; e o trecho® em questdo, 40. O médulo é

divido em quatro unidades, organizadas da seguinte forma:

B3 vOVIO; MANSUTTI (coord.), 2004, p.159-197.
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a) A unidade 1 (p. 159), intitulada “Trabalho, profissao e emprego”, possui como
subtitulo “Quem estd trabalhando?” (p.159), “Levantamento de empregos e
profissdes” (p. 161) e “O mercado informal” (p. 163).

b) A unidade 2 (p. 165), intitulada “Direitos do trabalhador”, possui como
subtitulos “A carga horaria dos trabalhadores?” (p.168), “Diferencas salariais”
(p. 169), “As maozinhas” (p. 170) e “Histdria de trabalhadores” (p. 171).

€) A unidade 3 (p. 172), intitulada “Um pouco mais de Lingua Portuguesa”, possui
como subtitulos “Os jornais escritos” (p.172), “Primeira pagina” (p. 173),
“Jornal mural” (p. 175), “Ortografia: C ou QU” (p.177), “Ortografia: C ou ¢”
(p. 179), “Ortografia: CE ou CI” (p.180), “Ortografia: G ou GU” (p.181),
“Ortografia: R ou RR” (p.182), “Ortografia: S ou SS” (p.184) e “Ortografia: S
ouZ” (p.186).

d) A unidade 4 (p.187), intitulada “Um pouco mais de Matematica”, possui como
subtitulos “Escrita de ntmeros ¢ calculo — A matematica na vida de um
trabalhador” (p.187), “Seqiiéncias numéricas — Cooperativa” (p.188),
“Decomposi¢do de niimeroS — Banca de jornais” (p. 189), “Composicao de
nimeros” (p.191), “Uso da calculadora” (p.192), “Célculo mental” (p. 193),
“Operacdes” (p.194) e “Leitura e interpretacdo de informagdes numeéricas”
(p.197).

5.1 Unidade 1 — “Trabalho, profissao e emprego”

Seguem as paginas da Unidade 1 (VOVIO; MANSUTTI (coord.), 2004, p.159-
164) da obra em questao.
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; ‘Umdade Ie
Trabalho, proflssao e emprego

Figura 21 — Unidade 1, p.159. Fonte: V4vio e Mansultti (coord) 2004.
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1

Em sua opinido, quais grupos de pessoas nessas fotos estao traba-
Ihando? Justifique sua resposta

2. O que diferencia o trabalho de cada grupo de pessoas?

m s Anvandar 1

Figura 22 — Unidade 1, p.160. Fonte VV4vio e Mansultti (coord.), 2004.
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~ O trabalho nos grupos indigenas

& ﬁ Os povos indigenas tradicionalmente organizam-se em grupos e vivem
=i em diferentes territérios. Em seu cotidiano praticam diversas atividades:
a agricultura, a caga e a pesca, a coleta de frutas, a construgio de casas,
de utensilios e de canoas, a preparagio dos rituais e o convivio nas tribos.
Quando vivem em seu ambiente natural, os indios trabalham muito:
coletam alimentos na mata, plantam, cagam, constroem a casa, viajam com
_seus pertences nas costas, preparam-se para grandes festividades etc. Mas
o ritmo e o horario das atividades sio muito livres. Nao ha hora certa para
comer, para trabalhar. Talvez isso faga muita gente pensar que o indio é
preguigoso, mas trata-se de grande engano.

O trabalho dos indios segue sempre um calendario anual de atividades
: que acompanha o ciclo das estagdes: a maturagio das frutas, a reprodu-
¢do dos animais, o ciclo da roga (a derrubada da mata, o plantio e a co-
Iheita). Grande parte das atividades sdo realizadas pela familia e o que
produzem é para seu proprio consumo. Isso significa que todas as fami-
lias sdo capazes de garantir a propria subsisténcia. Nao existe entre os indios
um responsavel pelo controle e distribui¢ao dos produtos. Como o traba-

lho é apenas para a subsisténcia, eles também ndo produzem estoques.

1. Escreva trés diferencas entre o trabalho realizado por grupos indi-
ﬂ genas que vivem em suas aldeias e o que vocé desenvolve.

Levantamento de empregos e profissoes

1. Vocé trabalha? Qual seu emprego? Qual sua profisséao?

2. Faca um levantamento, em seu caderno, sobre o emprego atual &
as profissoes de cada aluno de sua classe.

Viver, Aprender 1 ) 161

Figura 23 — Unidade 1, p.161. Fonte: Vdvio e Mansutti (coord.), 2004.
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6vio e Mansutti (coord.), 2004.

z

— Unidade 1, p.162. Fonte: V

Figura 24
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O mercado informal

De cada dez novas vagas,
duas sdo no setor formal

De cada dez novas vagas que surgem no mercado de trabalho, sé duas sio absorvidas
pelo setor formal (postos de trabalho com contratos regidos pelas leis trabalhistas).

As oito restantes vao para os empregos nao formais (que nao estio de acordo com as
leis trabalhistas). Segundo Victor Tokman, diretor da Organizagio Internacional do
Trabalho (OIT), ha dois fatores que explicam o crescimento acelerado do niimero de
trabalhadores no setor informal. O primeiro é a dificuldade de encontrar emprego,
nao ha vagas suficientes para todos. Outra causa do aumento do setor informal sio
as mudangas nas empresas, que tém preferido repassar o trabalho para pessoas que
nao sao funciondrias.

A maioria dos trabalhadores do setor informal vive em condigdes precarias. Ou seja:
ganham mal, ndo tém carteira assinada nem direitos. Pesquisa feita pela OIT em 1995,
nas principais cidades da América Latina, constatou que a maior parte dos postos no
setor informal (entre 75% e 80%) é ocupada por pessoas de baixa renda. Além dos mais
pobres, o setor informal também termina abrigando as mulheres e jovens, que tém maior
dificuldade de conseguir emprego no setor formal.

1. Quantas pessoas em sua classe trabalham com carteira assinada?

2. Quantas tém registro de autdbnomo?

3. Quantas trabalham sem nenhum registro?

4. Em sua turma ha mais trabalhadores do setor formal ou informal?

5. Qual é a situacao da maioria dos trabalhadores da regido em que vocé
vive?

6. Escreva trés atividades que existem somente no setor informal.

Viver, Aprender 1 " m

Figura 25 — Unidade 1, p.163. Fonte: Vévio e Mansutti (coord.), 2004.
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O trabalbo da mulber

A

Tradicionalmente, o trabalho atribuido as mulheres era 6 a magerni-
dade, o curdado da casa e dos filhos. Entretanto, hoje s6 uma pequena
parcela das mulheres vive dessa maneira,

Para as mulheres camponesas, “cuidar da casa” inclui o trabalho na roca.
Nas cidades. muitas mulheres vivem sozinhas com seus filhos ¢ sdo as
principais responsaveis por eles. Outras trabalham fora e dividem com o
marido as despesas ¢ responsabilidades com a casa ¢ os filhos.

No Brasil, as mulheres recebem em média metade dos salarios dos ho-
mens. Para a Organizagio Internacional do Trabalho, a situagio das mu-

lheres esta melhorando ¢, se o ritmo atual se mantiver, em'475 anos as

mulheres conseguirao atingir igualdade salarial com os homens.

e

8
) i'.'u .

m Viwst Anrander 1
Figura 26 — Unidade 1, p.164. Fonte: Vévio e Mansutti (coord.), 2004.

Na primeira pagina da unidade, Figura 21 (VOVIO; MANSUTTI (coord.), 2004,
p.159), ha uma ilustracdo com seis personagens adultas: um homem negro, duas
mulheres e trés homens brancos. Todos sorrindo, abracados em fila, um ao lado do
outro. As profissdes implicitamente representadas por eles sdo (da esquerda para
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direita): carpinteiro, mecanico, enfermeira, operario (de construcdo predial ou de
fabrica), professora e soldador. Tais implicitos subentendidos foram inferidos a partir da
caracterizacédo de cada personagem explicitada na ilustracdo (capacetes, cruz vermelha,
etc).

Logo apo6s o primeiro subtitulo da unidade, “Quem esta trabalhando?” (idem,
p.159), ha outra ilustracdo, dessa vez com personagens fotografadas e ndo desenhadas
como na anterior. H4& um negro fazendo um truque com fogo e vérias outras
personagens em volta.

Ja na Figura 22 (idem, p.160), observam-se seis fotos, dispostas em duas
colunas, todas do mesmo tamanho. As que ocupam o topo das colunas mostram (da
esquerda para direita) varias personagens, num local parecido com algum centro de
atendimento publico (que fornece documentos, por exemplo). Algumas estdo
enfrentando fila e outras sendo atendidas. A foto ao lado mostra dois policiais em
servico. Logo abaixo, observa-se uma foto (a esquerda) com trés trabalhadores rurais.
Ao lado, uma foto com vérias personagens numa construcdo, e duas femininas em
destaque, carregando algo parecido com uma tabua de madeira. Por fim, as duas Gltimas
fotos sdo, da esquerda para direita, de trés personagens, dois negros e um branco, num
canteiro de obras. A outra mostra um personagem branco preparando algo no fogo.

Percebe-se na selecdo lexical das questées'* da Unidade 1:

a) incidéncia de “vocé” — 4 vezes;

b) vocébulo que ativa habilidades mais reflexivas do estudante— “justifique”;

c) vocabulos que ativam habilidades mais automaticas — “observe”, “olhando”;

d) vocébulos que se relacionam com trabalho — “trabalhando”, “trabalho”,
“profissdo”, “empregadas”, “desempregadas”, “setor formal ou informal”,

29 ¢¢ 2 ¢ 29 <¢

“trabalhadores”, “carteira assinada”, “registro de autonomo”, “nenhum registro”.

Ha também frases que estimulam habilidades reflexivas — questdes 1 e 2 (p.160),
1 (ap6s o texto “Trabalho nos grupos indigenas™), 1 e 2 (p.161), 4 a 7 (p.162), 1 a 6
(p.163).

4 Presentes na Figura 22, Figura 23, Figura 24 e Figura 25 (VOVIO; MANSUTTI (coord.) 2004, p.160-
163).
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Ha trés textos nesta unidade. O primeiro, Figura 23, intitulado “O trabalho nos
grupos indigenas” (VOVIO; MANSUTTI (coord.), 2004, p.161), apresenta:
a) temas e figuras relacionados ao trabalho: “agricultura”, “caga”, “pesca”, “coleta
de frutas”, “produzem”, ‘“subsisténcia”, “estoques”, ‘“plantio”, ‘“colheita”,
“I'Oga”;

b 1Y

b) temas e figuras relacionados a cultura: “rituais”, “canoas”, “festividades”;

2 (13

C) temas ¢ figuras relacionados a natureza: “frutas”, “ambiente natural”, “mata”,

29 ¢ 29 <¢ 99 ¢ 29 <¢

“plantam”, “cagam”, “pesca”, “roga”, “colheita”;

d) personagens participantes explicitos: “indios”, “muita gente” (que ndo ¢ indio);

e) conjunto de ideias defendido: os indios também trabalham — “Quando vivem em
seu ambiente natural, os indios trabalham muito: coletam alimentos na mata,
plantam, cacam, constroem a casa, viajam com seus pertences nas costas [...].”

f) conjunto de ideias combatido: o indio ndo trabalha — “Talvez isso faga muita

gente pensar que o indio é preguicoso, mas trata-se de grande engano.”

Percebe-se um silenciamento da situacdo dos indios que ndo vivem mais em
aldeias. Em nenhum momento, houve mengéo a essa realidade.

Outro aspecto linguistico importante sdo os implicitos a partir do trecho
“Quando vivem em seu ambiente natural, os indios trabalham muito.” Essa frase pode
levantar, entre outras, a seguinte questdo implicita, subentendida: e quando os indios sdo
retirados / expulsos de seu ambiente natural, 0 que acontece?

Por fim, vale salientar, em relacdo aos indigenas, outros temas silenciados, tais
como luta por territorio, direitos constitucionais etc.

As questdes seguintes (idem, p.161 e 162) tém, a primeira vista, um foco mais
quantitativo, mas podem levar os alunos a realizar uma reflexao sobre o desemprego e 0
emprego. Apos levantar os dados sobre os colegas, eles precisam representar essas
informagdes na forma de um gréfico e os alunos ainda sdo incentivados a analisa-lo na
pergunta 7 (p. 162). Além disso, esta sequéncia didatica promove a integracdo dos
alunos, pois eles precisam conversar para levantar os dados pedidos.

Em relagdao ao texto “De cada dez novas vagas, duas sdo no setor formal”,

Figura 25, (VOVIO; MANSUTTI (coord.), 2004, p.163), percebe-se na selecéo lexical
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temas e figuras relacionados ao trabalho informal, como “condi¢des precarias”, “nao
estdo de acordo com as leis trabalhistas™, “ndo tém carteira assinada”.

Em relacdo as questdes, percebe-se que a ordem dos exercicios propostos apds
as primeiras ilustracdes pode levar o aluno a refletir.

A sequéncia didatica apos o texto “De cada dez novas vagas, duas sdo no setor
formal” (idem, p.163) é composta por seis perguntas. Vale destacar que nenhum delas
exige localizagéo de informacGes no texto.

Dados™ confirmam que o plblico dispde de poder aquisitivo mais baixo, e,
portanto, com grande probabilidade de fazer parte das estatisticas apresentadas no texto:
“[...] a maior parte dos postos no setor informal (entre 75 e 80%) é ocupada por pessoas
de baixa renda.” (VOVIO; MANSUTTI (coord.), 2004, p.163).

Dessa forma, ao se perguntar, por exemplo, quantas pessoas da sala trabalham
com carteira assinada, ha um implicito, subentendido, de que alguns alunos respondam
positivamente. Além disso, para a questdo 5 (p.163), que indaga sobre a situacdo dos
trabalhadores da regido onde cada aluno vive, estdo subentendidas respostas em que 0s
estudantes relatem que vizinhos atuam no setor informal. Assim, ao final da atividade,
possivelmente, os alunos irdo concluir a veracidade do texto lido.

Por fim, a Gltima pagina da Unidade 1, Figura 26 (idem, p.164) é destinada ao
trabalho da mulher. Ha um texto, de trés pardgrafos, intitulado “O trabalho da mulher”,
seguido por quatro ilustragdes. Uma a direita, na vertical, maior que as outras,
mostrando uma linha de producdo em que mulheres estdo trabalhando. As fotos da
esquerda foram tiradas na horizontal e dispostas em uma coluna. A primeira, um pouco
maior que as outras duas, mostra quatro mulheres, uma negra e trés brancas, exercendo
atividades com linha (tricé, bordado, etc.). A segunda apresenta duas mulheres negras.

E a terceira mostra uma mulher branca na atividade rural. Esses textos ndo séo seguidos

15 «Com relagdo ao rendimento, o maior percentual de pessoas que frequentavam EJA, na época da
pesquisa, foi daquelas que estavam na faixa de até % do salario minimo (3,0%) e as que ndo tinham
rendimento (2,6%)”. Dados do estudo “Aspectos Complementares da Educacdo de Jovens e Adultos ¢
Educagdo Profissional”, do suplemento da Pnad 2007 (Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios),
realizado pelo IBGE, em convénio com o Ministério da Educagdo. Disponivel em:
http://www.ibge.gov.br/home/presidencia/noticias/noticia_visualiza.php?id_noticia=1375&id_pagina=1 ,

acessado em junho de 2011.
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por perguntas, como os anteriores. Em relagao ao texto “O trabalho da mulher”, Figura

26, (VOVIO; MANSUTTI (coord.), 2004, p.164), percebem-se:

a)

b)

c)
d)

e)

temas e figuras relacionados ao trabalho: “trabalho”, “cuidar da casa”, “trabalho
na roga”, “trabalham fora”, “metade dos salarios”, “Organizacao Internacional
do Trabalho”, “igualdade salarial”;

outros temas e figuras relacionados as mulheres: “maternidade”, “filhos”,
“marido”;

localizagdo espacial: “Brasil”, “roga”, “cidades”;

personagens participantes explicitos: “mulheres”, “homens”, “filhos”, entre
outros;

ideia defendida implicitamente, subentendida: as mulheres estdo conquistando
mais espaco no mercado de trabalho — “Hoje, s6 uma pequena parcela das
mulheres vive dessa maneira [..]. “Nas cidades, muitas mulheres vivem
sozinhas com seus filhos e sdo as principais responsaveis por eles. Outras
trabalham fora e dividem com o marido as despesas e responsabilidades com a

casa e os filhos.”; o trabalho do homem ¢ mais valorizado que o da mulher: “No

Brasil, as mulheres recebem em média metade dos salarios dos homens.”.

Também percebe-se, a partir da declaracdo, atribuida a Organizagdo

Internacional do Trabalho (p.164), que, no ritmo atual, a igualdade salarial entre homens

e mulheres sera atingida em 475 anos, ou seja, que a desigualdade entre os géneros é

enorme.

5.2 Unidade 2 — “Direitos do trabalhador”

171).

A seguir, as paginas da Unidade 2 (VOVIO; MANSUTTI (coord.), 2004, p.165-
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Figura 28 — Unidade 2, p.166. Fonte: V6vio e Mansutti (coord.), 2004.
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Reescreva trés versos do poema completando-os com outros direi-

T
tos que vocé considera importantes para o trabalhador.

Todo o trabalhador tem direito a

Todo o trabalhador tem direito a

Todo o trabalhador tem direito a

Em sua-opinido, qual ou quais desses direitos freqlientemente ndo sao

cumpridos? Discuta com os colegas.

Viver, Aprender 1

Figura 29 — Unidade 2, p.167. Fonte: Vévio e Mansutti (coord.), 2004.



A carga horaria dos trabalhadores

Uma grande conquista para o trabalhador foi a regqulamentacgao dashoras
dedicadas ao trabalho remunerado. No Brasil, isso ocorreu a partir da
década de 30. Durante muito tempo, porém, essa e outras leis que regu-

lamentavam as condigces de trabalho permaneceram somente no papel.

Observe os dados sobre a carga horéria dos trabalhadores:

Paises Trabalho na industria em horas semanais
1900 1990
Alemanha 52h 40h
Brasil 90h 44h
Dinamarca 52h 35h
Estados Unidos 52h 39h
Franca 52h 40h
Inglaterra 52h30 37h
Japao 52h 47h

1. Em 1900, que pais apresentava a maior carga horaria de trabalho para
trabalhadores da industria?

2. Em 1900, que pais apresentz;va a menor carga horéria de trabalho?

3. Em 1900, quantas horas em média trabalhava-se por dia nas indus-
trias brasileiras? E em 1990?

4. De modo geral pode-se dizer que de 1900 a 1990 a carga horéria de
trabalho nas.industrias aumentou ou diminuiu? O que se pode con-
cluir sobre essa questao?

Viver, Aprender 1

Figura 30 — Unidade 2, p.168. Fonte: Vévio e Mansutti (coord.), 2004.
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Figura 31 — Unidade 2, p.169. Fonte: Vdvio e Mansutti (coord.), 2004.
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“Eles andam apertados em caminhoes, sem nenhuma segurancga, con-
duzidos por motoristas sem carteira de habilitagio e, ésgvezes, trabalham
mais do que os préprios adultos”, disse o presidente do Sindicato dos Tra-
balhadores da Agricultura de Queréncia do Norte, Antonio Norberto Possi.

Os 6rfaos da colheita sio reunidos pelos chamados “gatos”, encarre-
gados de providenciar os trabalhadores. “Temos de levar as criangas por-
que as mdes ndo tém onde deixar os filhos, entdo os meninos sio obriga-
dos a crescer nas plantagdes”, disse o “gato” Edvaldo Ferreira.

Dionner Moura, de seis anos, sonha em juntar dinheiro para poder ter
novamente uma bicicleta. A vida de Dionner ndo difere da maioria dos
meninos de sua regido. Ele acorda as quatro horas todos os dias e segue
na carroceria de um caminhao para trabalhar na colheita do algodao.

Ele acompanha a mae, a béia-fria Marine Moura, 35 anos. “Ele é meu
protetor: chega a colher quarenta quilos de algodio por dia”, diz a mie.
Quando Dionner tinha trés anos, chegou a ter uma bicicleta. A mae teve
de vendé-la para comprar uma passagem com destino ao Parana.

Ele ndo sabe o que ¢ Natal, nunca foi i escola. Entre os poucos praze-
res que conhece, estd o de tomar sorvete. Ele se alimenta diariamente de

arroz e batata.

Historia de trabalhadores

Escreva um pequeno texto contando sua histéria como trabalhador. Qual
seu primeiro trabalho, quantos anos tinha, por que foi trabalhar, que
empregos ja teve e quais problemas enfrentou em cada um deles. Con-
te também se o trabalho dificultou ou impediu seus estudos.

Corrija o texto com a ajuda de sua professora e leia-0 em voz alta para
a classe.

Compare sua histéria com a de seus colegas.

Viver, Aprender 1 m

Figura 33 — Unidade 2, p.171. Fonte: Vévio e Mansutti (coord.), 2004.
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A primeira pagina da Unidade 2, Figura 27 (VOVIO; MANSUTTI (coord.),

2004, p.165), apresenta uma ilustracdo de uma mulher branca com uma venda nos

olhos, segurando a balanga, simbolo da justica. H4 um homem branco apoiado na mocga,

0 qual parece ser um operario.

Logo abaixo da ilustracdo, segue um pequeno texto sem titulo, com os seguintes

elementos linguisticos, entre os principais:

a)

temas e figuras relacionados aos direitos do trabalhador: “trabalhadores”,

2 <¢

“trabalho”, “salario justo”, “condi¢des humanas”, “salario justo,” “moradia”,

2 (13 2 13

“assisténcia a saude”, “acesso a educacdo, a cultura e ao lazer.”, “vida digna”,

9% ¢

“bem-estar”, “sociedade justa”;

99 ¢

b) participantes explicitos: “trabalhadores”, “cidaddos”;

c)

participantes implicitos: poderes publicos (executivo, legislativo e judiciario),

patroes.

Esse texto parece ter como objetivo introduzir a tematica trabalhada ao longo da

unidade (relacdes de trabalho e outros temas trabalhistas, por exemplo, como justica).

Na péagina seguinte, Figura 28 (idem, p.166), é apresentado um texto de Ana

Miranda, intitulado “Céantico da rotina”. A forma geral do intradiscurso ¢ de versos, por

meio dos quais sdo atribuidos direitos aos trabalhadores, com originalidade. A partir da

selecdo lexical, percebem-se:

a)
b)

temas e figuras relacionados ao trabalho: “trabalhador”, “trabalha”, “férias”;
temas e figuras relacionados ao lazer: “catar conchas”, “festa de aniversario”,

2 (13 2 (13

“jogar pelada”, “ver o por-do-sol”, “tomar sol”, “andar nas nuvens”, “sonhar”,

9% ¢ EE T3

“viagem de férias”, “sentar na grama”, “praia deserta”;

temas e figuras relacionados a alimentacdo: “manteiga no pao”, “cafezinho”,
“peru de Natal”;

temas e figuras relacionados a satde: “ficar gripado”, “dentista”, “ir ao
banheiro”, “corpo”;

outros temas e figuras relacionados ao bem-estar: “ganhar um sorriso”,

9% ¢ 29 <¢ 29 <¢

“bocejar”, “ganhar flores”, “ganhar um sorriso”, “ler um livro”, “sorrir”;
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f) temas e figuras relacionados a autonomia: “dizer o que pensa”, “pensar”, “saber
por que trabalha”;

g) participantes explicitos: “trabalhador”, “dentista”;

h) participantes implicitos: amigos e familia do trabalhador, patrbes, outros
trabalhadores como os que produzem “radio de pilha”, “peru de natal” etc;

1) principais ideias defendidas: o trabalhador tem direito a descanso, lazer,
alimentacdo e salde; o trabalhador precisa ter a liberdade de expressar suas
opiniBes; o trabalhador precisa ser tratado como ser humano e ndo como uma
maquina, cuja Unica atividade seja trabalhar;

J) principal ideia combatida: a vida que se resume a trabalhar.

Depois, na Figura 29 (idem, p.167), € apresentado um exercicio com o0s verbos
de comando “reescreva” e “completando-o0s”, pedindo que o aluno escreva trés direitos,
além dos que ja foram expostos por Ana Miranda no poema.

Em seguida, hd um texto intitulado “Direitos do trabalhador com carteira
assinada” (idem, p.167) que ¢ organizado em paragrafos, fazendo uma espécie de
resumo dos principais direitos do trabalhador. A partir da selecdo lexical desse texto,
observam-se:

a) temas e figuras trabalhistas: “trabalhador”, “direito”, “salario”, “patrdo”, “valor”,
“servigo”, “emprego”’, ‘“pagamento”, “aposentadoria”, “pensdes”’, “FGTS”,
“INSS”, “justa causa”, “multa”, “licenca-maternidade”, ‘“equipamentos de
seguranca”, “direitos a reclamar”, “repouso remunerado”;

b) participantes explicitos: “homem”, “mulher”, “trabalhador”, “patrao”, “filho”,
“sindicato”, “Ministério do Trabalho™;

c) participantes implicitos: sindicalistas, juizes trabalhistas, ministros, entre outros

personagens.

Ap0s esse texto, hd apenas uma questdo: “Em sua opinido, qual ou quais desses
direitos frequentemente nao sao cumpridos? Discuta com seus colegas.”. Observa-se
que o exercicio proporciona um espaco de reflexdo e debate entre os alunos. Nesse

enunciado, percebe-se também o implicito pressuposto de que ha direitos trabalhistas
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descumpridos na sociedade. E, dessa forma, os estudantes sdo levados a refletir sobre as
relagdes e condicdes de trabalho.

Na Figura 30, (idem, p.168), ha o titulo “A carga horaria dos trabalhadores”,
seguido de um texto e uma tabela. No paragrafo que introduz a tabela, a regulamentacéo
das horas trabalhadas ¢ chamada de “conquista para o trabalhador”. Ha também uma
afirmacdo sobre o descumprimento das leis: “Durante muito tempo, porém, essa e
outras leis que regulamentavam as condicOes de trabalha permaneceram somente no
papel.” (VOVIO; MANSUTTI (coord.), 2004, p.168).

Em seguida, o aluno é chamado a observar a tabela que mostra a carga horéaria
de trabalhadores de diferentes paises: Alemanha, Brasil, Dinamarca, Estados Unidos,
Franca, Inglaterra e Japdo. Segundo esses dados, apenas o Brasil apresentava carga
horaria maior que 52h, em 1900 e maior que 44h, em 1990. Neste mesmo ano, nosso
pais tem a segunda maior carga horéria de todos, perdendo apenas para o Japéao.

As duas primeiras perguntas que seguem a tabela pedem ao aluno que localize
informacdes explicitas no texto (quais paises apresentavam maior e menor carga horaria
em 1900 e 1990 e qual era a carga horéaria do Brasil nesses anos). Ja a terceira pede para
que eles comparem as cargas horarias de 1900 a 1990, e levante hipéteses, ou seja, faca
a inferéncia de implicitos-subentendidos, no caso. Podem ser observados, a partir da

selecdo lexical:

a) vocabulo que ativa habilidades mais reflexivas do estudante — “concluir”;
b) temas e figuras que se relacionam com trabalho — “carga horaria”, “trabalhava-

se”, “industrias’;

c) frase que estimula habilidades reflexivas — questéo 4.

Na Figura 31 (idem, p.169), intitulada “Diferengas salariais”, ha um pequeno
texto seguido de um grafico. Algo importante a ser mencionado sobre o paragrafo que
antecede o grafico é que, ao exemplificar as diferengas salariais entre os diversos
empregos existentes, o texto traz a comparagdo entre operarios e executivos. O gréafico
apresenta dados em numeros, mostrando que as desigualdades salariais diferem entre os
paises.

Apbs o gréfico, existem quatro questdes. Nelas, observam-se:
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a) vocabulos que ativam habilidades mais reflexivas do estudante — “discuta”,
“faga uma pesquisa”;
b) temas e figuras que se relacionam com trabalho — “salario”, “executivos”,

“operarios”, “pagos”, “profissoes”;

c) frases que estimulam habilidades reflexivas — questdes 2, 3 e 4 (p.169).

Na Figura 32 (idem, p.170), ha um pequeno texto, em prosa, “As maozinhas”,
que introduz a tematica do trabalho infantil, principalmente nas plantacdes de algodéo.

A partir da selecdo lexical, percebem-se:

a) temas e figuras relacionados ao trabalho infantil rural: “lavoura”, “trabalho”,
“colher”, “maos pequenas”, “agilidade”, ‘“criancas”, ‘“algoddo”, “machucar”,
“espinhos”, “planta”, “partes cortantes”;

b) participantes explicitos: “criangas” trabalhadoras;

c) participantes implicitos: pais e maes, patrdes, entre outros.

O texto é seguido de uma foto, vertical e centralizada, de um menino negro
trabalhando. Ap6s a foto, ha um texto em prosa, intitulado “Orfios da colheita”, a partir

de cuja selecao lexical hé:

a) temas e figuras relacionados ao trabalho rural infantil: “desemprego”,

“trabalhar”, “colheita”, “sem garantias trabalhistas”;

29 <¢

b) localizagao espacial: “Parana”, “Queréncia do Norte”, “planta¢des”;

C) participantes explicitos: “Sindicato dos Trabalhadores da Agricultura de

2% ¢

Queréncia do Norte”, “criancas”, “maes, “gatos” (responsaveis por conseguir as

2 13

criancas que trabalham), “boias-frias”, “meninos e meninas de quatro anos de
2 <

idade”, “Orfaos da colheita”, “trabalhadores”;

d) principal ideia defendida: o trabalho infantil é ruim para as criancas.

Finalizando esta unidade, h4d wum exercicio, intitulado “Historia de
trabalhadores”, Figura 33 (idem, p.171), em que os estudantes devem escrever sua
propria histéria como trabalhador.

Nesse enunciado, ha:
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a) vocabulos que ativam habilidades mais reflexivas do estudante— “conte”,
9% ¢

“corrija”, “compare”, “leia”;

b) temas e figuras como “trabalho” e “estudo”.

A partir de explicitos como “quais problemas enfrentou em cada um deles” (dos
empregos) e “Conte também se o trabalho dificultou ou impediu seus estudos.”, o texto
diz implicitamente (pressuposto) que os estudantes enfrentaram problemas em seus
empregos. E diz implicitamente (subentendido) que tais problemas foram fatores
negativos para que os alunos estudassem.

Ap0s essa atividade, inicia-se a Unidade 3.

5.3 Unidade 3 — “Um pouco mais de Lingua Portuguesa”

Seguem as paginas da Unidade 3 (VOVIO; MANSUTTI (coord.), 2004, p.172-
186).
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Unidade 3:
Um pouco mais de Lingua Portuguesa

Os jornais escritos

cv
Vocé costuma ler jornais? /1.o/2

Qual o principal jornal do lugar onde vocé vive? Ha outros jomais?
wslacle di srimak 3
Para que servem os jornais? MJZQ, ;(Q, J-(wé};,&
No quadro-de-giz, faca uma lista dos jornais que vocé e seus colegas
conhecem. % e , : i T
Nold 2 din, ) ® Bolrasd

ffwzomf do. tonly | @ tunpe
) _ B W f |

Sl R e e AR 4 |
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Figura 34 — Unidade 3, p.172. Fonte: Vdvio e Mansutti (coord.), 2004.
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340
He Primeira pagina
’;.: g Forme um grupo com mais trés pessoas. Escolham um jornal para realizar
“11, 3 um trabalhio em classe. Vocé ou um de seus colegas devers trazer o jornal
R para a sala.

IR
; Quando estiverem com o jornal nas maos, observem a primeira pagina
5 > @ respondam:
RS

Figura 35 — Unidade 3, p.173. Fonte: Vdvio e Mansultti (coord.), 2004.
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Figura 36 — Unidade 3, p.174. Fonte: Vévio e Mansutti (coord.), 2004.
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Figura 37 — Unidade 3, p.175. Fonte: Vovio e Mansutti (coord.), 2004.
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brincadeira
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Figura 38 — Unidade 3, p.176. Fonte: Vévio e Mansutti (coord.), 2004.
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Figura 39 — Unidade 3, p.177. Fonte: Vévio e Mansutti (coord.), 2004.



180

dgina

P

S
o

2004.

Figura 40 — Unidade 3, p.178. Fonte: VVdvio e Mansultti (coord.)
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Figura 41 — Unidade 3, p.179. Fonte: Vévio e Mansutti (coord.), 2004.
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Figura 42 — Unidade 3, p.180. Fonte: VVdvio e Mansultti (coord.), 2004.
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Figura 43 — Unidade 3, p.181. Fonte: V6vio e Mansutti (coord.), 2004.
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Figura 44 — Unidade 3, p.182. Fonte: V6vio e Mansutti (coord.), 2004.
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Figura 45 — Unidade 3, p.183. Fonte: Vdvio e Mansultti (coord.), 2004.
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Figura 46 — Unidade 3, p.184. Fonte: V6vio e Mansutti (coord.), 2004.
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Figura 47 — Unidade 3, p.185. Fonte: Vdvio e Mansutti (coord.), 2004.
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Figura 48 — Unidade 3, p.186. Fonte: Vdvio e Mansultti (coord.), 2004.

Intitulada “Um pouco mais de Lingua Portuguesa”, a pagina inicial da Unidade
3, Figura 34 (VOVIO; MANSUTTI (coord.), 2004, p.172), apresenta como ilustracio
de um homem branco envolto por letras, segurando um lapis e estudando. Essa unidade
pretende trabalhar com jornais escritos.
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A proposta parece ser interessante, porém as atividades fogem um pouco da
temaética do trabalho, como poderéa ser percebido a partir da analise a seguir. A primeira
parte, na pagina 172 (VOVIO; MANSUTTI (coord.), 2004, Figura 34), é uma
introducdo: “Os jornais escritos”. Ha quatro questdes para que os alunos respondam.

Nelas, percebem-se:

a) incidéncia de “vocé” — 3 vezes;
b) frases que estimulam habilidades mais automaticas — questdes 1 e 4;

c) frases que estimulam habilidades reflexivas — questdes 2 e 3.

Ap0s essa introducdo, na Figura 35 (idem, p.173), ha o titulo “Primeira pagina”.
Nessa parte, constam dez questdes para serem realizadas em grupo, a fim de que os
alunos discutam e percebam, caso ainda ndo conhecam, a estrutura de um jornal. Nesses

enunciados, Figura 35 e Figura 36, percebem-se:

a) incidéncia de “vocé” — 2 vezes;

b) vocébulos que ativam habilidades mais reflexivas do estudante— “descubram”,
“compare’;

c) vocéabulos que ativam habilidades mais automaticas — “observem”, “copiem”,
“completem”;

d) frases que estimulam habilidades reflexivas — 5, 9,10;

e) frases que estimulam habilidades mais automaticas — questdes 1, 2, 3, 4, 6, 7, 8
(a-d);

“Jornal mural” ¢ o titulo da pagina 175 (VOVIO; MANSUTTI (coord.), 2004,
Figura 37). Nela, ha uma atividade em grupos, os quais devem ser compostos por cinco
passos, que propde a confeccdo de um jornal em forma de cartaz.

Nos enunciados, percebem-se:

a) incidéncia de “vocé” —uma vez,
b) vocabulos que ativam habilidades mais reflexivas do estudante— “descubram”,

“compare”;
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c) vocabulos que ativam habilidades mais automaticas — “formem”, “escolham”,
“montem”’;
d) frase que estimula habilidades reflexivas — questao 4;

e) frases que estimulam habilidades mais automaticas — questdes 1, 2, 3, 5.

Logo apods, 0 “Poema tirado de uma noticia de jornal”, de Manuel Bandeira,

segue a atividade anterior. Nesse poema (p.175), podem ser observados:

a) temas e figuras relacionados ao personagem principal, inclusive ao seu trabalho:
“feira livre”, “morava”, “carregador”, “bebeu”, “dancou”, “morreu afogado”,
“bar”, “barracdo”, “Lagoa Rodrigo de Freitas”, “Morro da Babil6nia”;

b) participantes explicitos: “Jodo Gostoso”;

c) participantes implicitos: clientes (do bar e da feira), entre outros personagens.

Ha& varias possibilidades de exercicios sobre o texto que ndo foram exploradas,
como interpretacdo textual e retextualizacdo do poema em forma de teatro, desenhos,
noticias, reportagens, entrevistas etc.

J&, na pagina 176 (VOVIO; MANSUTTI (coord.), 2004, Figura 38), ha a letra da
cancdo “Domingo no parque”, de Gilberto Gil. A partir da selegdo lexical, observam-se:
a) temas e figuras relacionados ao trabalho: “trabalhava”, “feira”, “constru¢ao”;

b) temas e figuras relacionados ao lazer: ‘“brincadeira”, “jogar capoeira”,

29  ¢¢ 2 ¢ 29 <¢ 29 ¢ 29 ¢¢

“namorar”, “passeio”, “parque”, “rosa”, “sorvete”, “roda-gigante”, “dangando”;

c) temas e figuras relacionados ao conflito: “confusdo”, “brigar”, “feriu”, “sangue”,
d) participantes explicitos: “José”, “Jodo”, “Juliana”;

e) participantes implicitos: “corpo caido” (o de José), entre outros.

Apos esse texto, na pagina 177 (VOVIO; MANSUTTI (coord.), 2004.), Figura
39, h& quatro questbes que se baseiam na cangdo. A partir da selecdo lexical desses

enunciados, observam-se:

a) vocabulos que ativam habilidades mais reflexivas do estudante— ‘crie”,

bE 1Y

“analise”, “observe”;
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b) vocabulo que ativa habilidades mais automaticas — “apresente”;
c) frases que estimulam habilidades reflexivas — questdes 3 e 4;

d) frases que estimulam habilidades mais automaticas — questfes 1 e 2.

Do fim da pagina 177 até o inicio da p.179 (VOVIO; MANSUTTI (coord.),
2004.), Figura 39, Figura 40 e Figura 41, respectivamente, encontram-se trés atividades
com o foco na ortografia, as quais fazem integram a parte intitulada “Ortografia: C ou
Qu”.

O primeiro exercicio (p.177), que ativa habilidades relacionadas a inferéncia, é
composto por vérias frases que precisam ser completadas por palavras que estdo
dispostas num quadro logo ap6s o enunciado. Mas nem as palavras nem as frases desse
exercicio de ortografia se relacionam com a tematica do trabalho, inclusive com os
temas presentes na cancdo. Ha frases que abordam o crime, o esporte e 0 meio
ambiente.

O segundo exercicio ortogréafico (p.178) propde que os alunos leiam as silabas
“CA, CO, CU, QUE, QUI e QUO” e escrevam palavras que comecem com elas, sendo
duas pecas de roupa que comecem com CA, dois nomes de animais que comecem com
CO, dois numeros que comecam com QUA, dois nimeros que comegam com QUI, um
derivado do leite que comeca com QUE, um nome de cidade com CA e a palavra
contraria a “descuidado”. Nao ha, novamente, referéncias a cancdo e aos demais textos
anteriores na unidade didatica.

Na pagina 179, had um exercicio ortogréfico do tipo caca-palavras. Elas sdo todas

\

ligadas a alimentacdo (“caqui”, “quiabo”, “queijo”, “carambola”, “cocada”, ‘“caju”,
“canjica”, “card”, “queijadinha”, “quibebe”, “moqueca”, “requeijao” e “quindim”).
Ainda pagina 179, inicia-se outro exercicio de ortografia, intitulado “Ortografia:
C ou ¢C”. Composto por trés atividades curtas, o aluno deve iniciar as questoes, lendo
um quadro em que constam os seguintes vocabulos: ‘“cagarola”, “cagador”, “acticar”,
“acude”, “comeco”, “cacique”, “acoite”, “caga”, “pesco¢o”, “cagoar”’, “cansago” e

“cachaga”. Nos enunciados, percebem-se:

a) vocabulo que ativa habilidades mais reflexivas do estudante— “pesquise”;
b) vocabulos que ativam habilidades mais automaticas — “observe”, “escreva”;

c) frase que estimula habilidades reflexivas — questédo 3.
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frases que estimulam habilidades mais automaticas — questdes 1 e 2.
Na pagina 180 (VOVIO; MANSUTTI (coord.), 2004.), Figura 42, ha o titulo

“Ortografia: CE e CI”. Nela, constam trés atividades sobre essa questdo; ndo héa relacéo

explicita com o tema trabalho, apenas implicita, subentendida. Nos enunciados,

observam-se:

a)
b)
c)
d)

vocabulos que ativam habilidades mais automaticas — “observe”, “sublinhe”;
vocabulo que ativa habilidades mais reflexivas do estudante — “discuta”;
frases que estimulam habilidades reflexivas — questfes 2 e 3;

frase que estimula habilidades mais automaticas — questéo 1.

“Ortografia: G e GU” ¢ o titulo da pagina 181, Figura 43, composta por dois

exercicios. No primeiro, o aluno precisa ler algumas palavras que estdo num quadro, e,

no segundo, ele devera agrupar os termos semelhantes, por exemplo, “nome de frutas”,

“nomes de animais”, etc. Novamente, o tema trabalho ndo é abordado.

Nas paginas 182 e 183 (VOVIO; MANSUTTI (coord.), 2004.), Figuras 44 e 45,

ha o exercicio “Ortografia: R ou RR”, composto por nove questdes. A partir da sele¢ao

lexical desses enunciados, percebem-se:

a)
b)

c)

d)

temas e figuras relacionados a trabalho — “profissdao”, “ferramenta”, “carregar”;
vocabulos que ativam habilidades mais automaticas — “escreva” e “olhe”;
vocébulos que ativam habilidades mais reflexivas — “compare”, “divida em
silabas”;

frases que estimulam habilidades reflexivas — questdes 2, 3, 6, 7, 8;

frases que estimulam habilidades mais automaticas — questdes 1, 4, 5, 9.

“Ortografia: S ou SS” ¢ o titulo dos exercicios das paginas 184 e 185, Figura 46

e Figura 47. S&o nove questdes, em que observamos:

a)
b)

c)

incidéncia de “vocé€”: uma vez;
vocabulos que ativam habilidades mais automaticas — “separe”, “copie”, “cole”;
vocabulos que ativam habilidades mais reflexivas — “compare”, “pesquise”,

“conclui”;
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d) frases que estimulam habilidades reflexivas — questdes 1, 4;

e) frases que estimulam habilidades mais automaéticas — questdes 2, 3, 5, 6, 7, 8, 9.

Por fim, na pagina 186, Figura 48, observa-se um pequeno exercicio intitulado
“Ortografia: S ou Z”, em que constam duas atividades. O primeiro propde que os alunos
leiam em voz alta as palavras dispostas num quadro. No segundo, eles devem pesquisar
outras palavras com a letra ““s” entre vogais e escrevé-las no caderno. Os dois exercicios

estimulam atividades ortograficas reflexivas.

5.4 Unidade 4 — “Um pouco mais de Matematica”

Seguem as paginas da Unidade 4 (VOVIO; MANSUTTI (coord.), 2004, p.187-
197).
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~ Unidade4:
ouco mais de Matemati

Figura 49 — Unidade 4, p.187. Fonte: Vdvio e Mansultti (coord.), 2004.
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Figura 50 — Unidade 4, p.188. Fonte: V6vio e Mansutti (coord.), 2004.
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2. Além de bornbons, a cooperativa fabrica cocadas. Olhando o qua-
dro a seguir, mmmmmsemw

oqmdrop ‘ PR
Pacolas1 'ﬁa,'z ,'_,,.:,7",,’:'10.'-A1§, 3 | 55| 9 | 130
| Cocacs 2 4l wlgo] | |
- 3 Kcooperatharesdvmummmmmmvﬂﬂmam
5 ﬁoamumﬁmmumwwqmwmbbqwdo
| Thow | 2homs | 3horas | 5homs
Producdo anterior | 110 | 220
Produmatud' 120 | 240

Decompomqao de nameros
lumd-]omok

Figura 51 — Unidade 4, p.189. Fonte: Vdvio e Mansultti (coord.), 2004.
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Figura 52 — Unidade 4, p.190. Fonte: V6vio e Mansutti (coord.), 2004.
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.

Composicdo de nlimeros

Figura 53 — Unidade 4, p.191. Fonte: Vévio e Mansutti (coord.), 2004.
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Figura 54 — Unidade 4, p.192. Fonte: V6vio e Mansutti (coord.), 2004.
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Calculo mental

15. Regis-

conhece varios jaitos de fazer este calculo: 15+
-J.u:i:.ij.i. ¢ 3 ‘. - ¥ ] 3

Figura 55 — Unidade 4, p.193. Fonte: Vdvio e Mansultti (coord.), 2004.
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Operagoes

Na granja
Genésio trabalha na granja, veja como ele deve embalar os avos

Os ovos caipiras sdo embalados em caixas com 8 ovos.

3+ 3.

2x3

2x6

5x6

Na distribuidora de bebidas

As bebidas, para serem distribuidas acs bares e supermercados. séo
encaixotadas da seguinte maneira:

Agua mineral

P
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1. Represente com numeros quantas garratas cabem na cama € como
5130 orpanzadas

YuHoqy-10 2249-12 .

Figura 57 — Unidade 4, p.195. Fonte: Vdvio e Mansultti (coord.), 2004.
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Figura 58 — Unidade 4, p.196. Fonte: Vdvio e Mansultti (coord.), 2004.
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[eitura e interpretacao

de informacgoes numecricas

€0 ANTonio,
ESTA Chang
BT Bok?

No agougue

Observe a cena. Leia as perguntas abaixo & marque um x na coluna do
sim quando for possivel respondé-las e na coluna do nao quanda nao for
possivel respondé-as. A seguir, escreva as 18spostas nos casos em que

@ possivef responder

Perguntas Sim Nao  Respostas
el Y e e
50 1l o4
SRyl 1AL AR TR
(‘ R b

B
Figura 59 — Unidade 4, p.197. Fonte: Vévio e Mansutti (coord.), 2004.

No inicio da Unidade 4, Figura 49 (VOVI0; MANSUTTI (coord.), 2004, p.187),
intitulada “Um pouco mais de matematica”, ha na ilustragdo de uma mulher branca,
envolta por letras, estudando. Diferentemente da unidade anterior, desta vez, as
atividades propostas estdo mais voltadas para tematica do trabalho.
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A primeira parte, Figura 49, “Escrita de numeros e calculo”, ¢ composta por
quatro exercicios, introduzidos pelo subtitulo “A matematica na vida de um
trabalhador”. Nessas questdes, percebem-se:

a) incidéncia de “vocé”- uma vez;

b) temas e figuras relacionados ao trabalho — “trabalhador”, “salario”, “descanso
semanal”, “ tempo gasto [...] para casa”, “horas de trabalho”, “horas de
descanso”;

c) vocabulo que ativa habilidades mais automaticas — “complete”;

d) vocébulos que ativam habilidades mais reflexivas do estudante — “pense”,

“calcule”, “elabore”;

e) frases que estimulam habilidades reflexivas — questfes 1, 2, 3 e 4.

Na pagina 188 (VOVIO; MANSUTTI (coord.), 2004.), Figura 50, inicia-se a

parte intitulada “Sequéncias Numéricas”, cujo subtitulo é “Cooperativa”. Ela ¢

composta por trés exercicios; neles, observam-se:

a) temas e figuras relacionados ao trabalho — “cooperativa”, “empacota”,
“produgdo”, “fabrica”;

b) vocabulo que ativa habilidades mais automaticas — “veja”;

c) vocabulo que ativa habilidades mais reflexivas do estudante — “descubra”;

d) participantes explicitos — “mulheres”;

e) participantes implicitos — clientes (das doceiras), entre outros;

f) frases que estimulam habilidades reflexivas — questes 1, 2 e 3.

Em seguida, na Figura 51 (idem, p.189), é apresentada a parte “Decomposi¢ao
de niimeros”, composta por seis exercicios, com o subtitulo “Banca de jornais”, que

terminam na Figura 52, (idem, p.190). Nesses enunciados, constam:

a) temas e figuras relacionados ao trabalho — “trabalha”, “banca de jornais”,
“caixa”, “dinheiro mitdo”, “troco”, “fregueses, “faturou”, “venda”, “cédulas”;
b) vocabulo que ativa habilidades mais automaticas — “observe”;

c) vocabulo que ativa habilidades mais reflexivas do estudante — “calcule”;
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d) participante explicito — “José”, “fregueses”;
e) participantes implicitos — trabalhadores que produzem jornais, revistas e demais
artigos vendidos em bancas, entre outros personagens;

f) frases que estimulam habilidades reflexivas — todas as questfes (1 a 6).

A péagina 191 (VOVIO; MANSUTTI (coord.), 2004.), Figura 53, intitulada
“Composi¢do de nimeros”, é composta por cinco exercicios, desta vez sem foco na

tematica do trabalho. Nela, podem ser percebidos:

a) participantes explicitos — “Marcos” e “Jodo”;
b) vocébulo que ativa habilidades mais automaticas — “escreva”;
c) frases que estimulam habilidades automaticas — questdes 1, 2 e 3.

d) frases que estimulam habilidades reflexivas — questdes 4 e 5.

O titulo “Uso da calculadora”, da pagina 192 (VOVIO; MANSUTTI (coord.),
2004.), Figura 54, introduz cinco exercicios, novamente sem abordar o trabalho de

forma explicita. Nesses enunciados, observam-se:

a) vocabulos que ativam habilidades mais automaticas — “observe”, “digite”,
“registre”;

b) vocabulos que ativam habilidades mais reflexivas do estudante — “explique”,
“descubra”;

c) frase que estimula habilidades automaticas — questdo 2 a);

d) frases que estimulam habilidades reflexivas — questdes 1, 2 (da letra b a d), 3, 4,
5.

Na Figura 55, (idem, p.193), ha o titulo “Calculo mental” e trés exercicios. Nos

exercicios, percebem-se:

a) incidéncia de “vocé” —uma vez,
b) vocabulo que ativa habilidades mais automaticas — “registre”;
c) vocédbulos que ativam habilidades mais reflexivas do estudante — “pense”,

“explique”;
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d) frases que estimulam habilidades automaticas — questdes 1, 2 e 3.

Na subunidade intitulada “Operagdes”, Figura 56 e Figura 57 (VOVIO;
MANSUTTI (coord.), 2004, p.194-195), desde a primeira parte, que tem como subtitulo
“Na granja”, o tema trabalho volta a ser explicitamente abordado nas atividades. N&o
h& exercicios, e sim explicacdes (utilizando ovos como exemplo), que introduzem o
assunto da multiplicacéo.

Em seguida, ha quatro questdes, apos os subtitulos “Na distribuidora de bebidas”
(p.194) Figura 56 e “Na doceria” (p.195) Figura 57, em que os alunos devem
representar com nimeros a quantidade de garrafas ou doces que estdo dentro das caixas.

Em seguida, o subtitulo “Escadas, retangulos e quadrados”, Figura 58 (VOVIO;
MANSUTTI (coord.), 2004, p.196), introduz duas breves atividades, que também
trabalham representacdo numeérica das figuras apresentadas.

Para finalizar a unidade e o mddulo, observa-se o titulo “Leitura e interpretacdo
de informagdes numéricas”, na pagina 197 (VOVIO; MANSUTTI (coord.), 2004.),
Figura 59, seguido da ilustracdo com uma mulher branca, fazendo compras em um
acougue e questionando o agougueiro, um homem branco, sobre a qualidade da carne.
Nos exercicios, notam-se:

a) vocabulos que ativam habilidades mais autométicas — “observe”, “marque”;
b) frases que estimulam habilidades automaticas — questfes 1, 2, 3 e 5, da parte

“perguntas”.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O que foi visto até agora permite algumas conclusoes.

Em primeiro lugar, com relacdo ao LD Educacdo de jovens e adultos: projeto
Vida Nova, pode-se responder a seguinte questdo “O que ¢ trabalho?”. O LD
preocupou-se em mostrar uma breve perspectiva historica, com conceitos como
positivismo, capitalismo e socialismo. O texto também apresentou muitos aspectos
negativos do trabalho capitalista, tais como individualismo e méa qualidade de vida
proveniente de cobrancas, preocupacdes e consumismo.

Quanto a questdo “para que se trabalha?”, o LD mostrou que o valor do trabalho
capitalista esta no montante de dinheiro que se ganha e na quantidade de produtos que
se pode comprar. Ou seja, o valor do trabalho esta no consumo.

No que se refere a questdo “quem trabalha?”’, ndo houve men¢do ao trabalho
indigena, infantil, dos idosos e estrangeiros. Foram priorizados o trabalhador branco, o
negro e a trabalhadora branca.

Quanto a “Divisdo do trabalho”, houve énfase nos espacos urbano e rural e no
tema forca de trabalho, mostrando explicita e implicitamente como a classe trabalhadora
sustenta o sistema capitalista, garantindo lucros aos capitalistas.

Por razdes como estas, conclui-se que o discurso hegemonico do LD é de
oposicdo ao capitalismo, com criticas explicitas e implicitas (subentendidas) a esse
sistema econdmico e com atividades que tentam levar o aluno a refletir sobre isso. O
tema da desigualdade social é o que esta mais presente no LD.

Dessa forma, pode-se perceber, relacionando os critérios linguisticos (FARIA,
A.A.M.F., 2010) e os educacionais (FARIA, A.L.G., 1995), que o LD estudado aqui é
bem diferente dos que foram analisados por A.L.G. Faria. A autora fez criticas severas
ao seu corpus, revelou uma clara colaboragdo dos LDs para a difusdo de um discurso
sobre trabalho que atende aos interesses patronais. No caso do nosso LD, percebe-se o
oposto disto: observa-se uma preocupagdo em estimular a ampliacdo do conhecimento
linguistico e educacional combinada com a reflexdo critica, anticapitalista, inclusive,
pelos alunos de EJA.

O LD apresenta um discurso sobre trabalho relacionado explicita e
implicitamente com o capitalismo, no qual vivemos. E tenta fazer uma espécie de alerta

aos alunos, mostrando que a aquisicdo de bens e o trabalho desenfreado para conseguir
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dinheiro ndo irdo garantir a total satisfacdo pessoal, podendo inclusive acarretar sérios
danos de ordem fisica e emocional. Assim, este LD se mostra bem diferente dos
estudados por Ana Lducia de Faria.

Pode-se esperar que uma nova realidade linguistica e ideoldgica esteja presente
ndo apenas no LD em questdo, mas nos outros que sdo produzidos atualmente. Dessa
forma, os alunos terdo mais possibilidade de formular um raciocinio critico para que
consigam sair do lugar de trabalhadores passivos e explorados e se tornar membros
ativos da sociedade.

Por outro lado, as constatagdes sobre o segundo LD, Viver, aprender: educagao
de jovens e adultos, permitem mais conclusdes.

Em primeiro lugar, pode-se também responder a seguinte pergunta “O que ¢é
trabalho?”. O LD estudado aqui se preocupou em proporcionar uma reflexdo sobre as
relacBes entre trabalho, profissdo e emprego. Na atividade da pagina 162, Figura 24, por
exemplo, os alunos s@o incentivados a refletir sobre os tipos de empregos
predominantes entre os colegas; e uma questdo como “quantas pessoas atuam em
atividades ligadas a propria profissdo?” contribui para que haja uma reflexao acerca de
oportunidades de emprego na area de formacao e do trabalho apenas por dinheiro.

Na unidade 2, “Direitos do trabalhador”, principalmente com o poema “Cantico
da rotina”, percebe-se um incentivo para que o estudante ndo conheca apenas seus
direitos contidos na lei. A escolha desse poema mostra temas relacionados a vida do
aluno além do trabalho, como salde (“todo trabalhador tem direito a dentista™), lazer
(“todo trabalhador tem direito a jogar pelada”), autonomia (“todo trabalhador tem
direito a pensar”). A partir de explicitos como esses, 0 poema implicitamente combate o
discurso segundo o qual a vida do estudante deve ser centrada no trabalho. Assim, o
MD, enuncia um discurso sobre trabalho ligado a realizagdo pessoal. Nesse discurso do
MD, o trabalho é considerado tdo importante quanto outras dimensdes na vida do
estudante.

A Unidade 2 também tematiza diferencas entre o trabalho formal (autbnomo ou
assalariado) e o informal, aquele sem registro oficial. Vale salientar que, apds o texto
“Direitos do trabalhador com carteira assinada”, Figura 29, (VOVIO; MANSUTTI
(coord.), 2004, p. 167), s6 ha uma pergunta, sobre direitos descumpridos. Assim, o0 MD
deixa implicita, subentendida, uma elevada frequéncia de descumprimento dos direitos
trabalhistas.
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Quanto a questdo “para que se trabalha?”’, no “Cantico da rotina”, mais
exatamente no verso “todo trabalhador tem direito a saber por que trabalha”, esta
implicito, subentendido, que ha trabalhadores que ndo sabem por que trabalham. Isso
estimula a reflexao sobre os objetivos e razdes pelos quais se trabalha.

Segundo o MD, o objetivo principal do trabalho indigena € a propria
subsisténcia: “o que produzem ¢ para seu proprio consumo [..]. Como o trabalho é
apenas para a subsisténcia [...].” Figura 23, (VOVIO; MANSUTTI (coord.), 2004,
p.161).

Ja em relacdo ao trabalho das mulheres, seus objetivos podem ser vistos em
trechos como: “Para as mulheres camponesas, ‘cuidar da casa’ inclui o trabalho na roga.
Nas cidades, muitas mulheres vivem sozinhas com seus filhos [...] outras trabalham fora
[...].” Figura 26, (VOVIO; MANSUTTI (coord.), 2004, p.164).

Outras caracteristicas do trabalho mostradas explicitamente pelo LD séo as do
trabalho infantil. Segundo o LD, conseguir alimento e cobrir as despesas da casa sdo 0s
principais objetivos: “A fome e o desemprego estdo obrigando meninos € meninas de
quatro anos de idade a trabalhar mais de dez horas por dia [...].” Figura 32, (VOVIO;
MANSUTTI (coord.), 2004, p.170).

A questdo “quem trabalha?” comega a ser respondida com a pagina inicial do
Médulo 4, (p.157), em que ha dois trabalhadores homens — um negro e um branco — e
uma mulher trabalhadora branca. Na pagina 159 (VOVIO; MANSUTTI (coord.),
2004.), Figura 21, como ja foi descrita anteriormente, novamente ha representacdes de
homens e mulheres (brancas), com apenas um homem negro. Mulheres negras aparecem
trabalhando em uma figura da pagina 164 (VOVIO; MANSUTTI (coord.), 2004.),
Figura 26.

Além disso, héa outras referéncias ao trabalho infantil, na pagina 170 (VOVIO;
MANSUTTI (coord.), 2004.), Figura 32, com a foto de uma crianga negra e um texto
sobre o tema. O texto, a partir da localizacdo espacial especifica, uma cidade do Parang,
tematiza o trabalho infantil com localizagéo espacial mais abrangente: o Brasil.

O trabalho indigena é tematizado na pagina 161 (VOVI10; MANSUTTI (coord.),
2004.), Figura 23. Como ja foi discutido anteriormente, os indios s&o mostrados
exercendo atividades ligadas ao ambiente florestal “[...] coletam alimentos, plantam,
cacam, [...].” (VOVIO; MANSUTTI (coord.), 2004, p.161).
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N&o houve mencdo ao trabalho dos estrangeiros e dos idosos no Brasil nas
ilustracbes do MD nem nos seus textos escritos. J& em relacdo aos negros, eles foram
representados em algumas ilustracdes do modulo (p.157, 159, 160, 164 e 170), mas ndo
houve uma parte especifica que tratasse sobre o0 assunto.

Sobre 0s grupos sociais que trabalham, o MD aborda claramente os de poder
aquisitivo médio e baixo. Isso pode ser observado, por exemplo, na pagina 160, Figura
22, em que ha trabalhadores rurais, operarios e funcionarios publicos; nas paginas 170 e
171, Figura 32 e Figura 33, respectivamente, que abordam o trabalho infantil e os boias-
frias, podem ser notados trabalhadores com renda mais baixa. Ha referéncia também a
renda alta, quando, na pagina 169 (VOVIO; MANSUTTI (coord.), 2004.), Figura 31, 0
MD mostra a diferenca do salario dos executivos em relacéo ao dos operarios.

Quanto a “Divisao do trabalho”, houve mencao a trabalhos do campo e da
cidade, mas ndo ha um momento especifico em que o aluno € incentivado a comparar 0
trabalho nesses dois espacos. Ao colocar as diferencas salariais entre operéarios e
executivos e mostrar uma comparacao relativa a carga horaria de trabalho no Brasil com
outros paises (p. 168 e 169), o MD parece incentivar a reflexdo sobre o valor da forca de
trabalho.

Em relagdo a valorizagdo dos tipos de trabalho, o MD faz mencéo a todos
aqueles apresentados por Ana Lucia de Faria (1995), como podemos observar nas
paginas citadas (VOVIO; MANSUTTI (coord.), 2004.) a seguir: cooperacdo (p.188,
Figura 50), trabalho manual (p.157, 164 e 195), intelectual (p.159, Figura 21),
domestico (p.164, Figura 26).

Por fim, no critério “educaco”, na pagina 187 (VOVIO; MANSUTTI (coord.),
2004.), Figura 49, a sequéncia de exercicios do subtitulo “A matematica na vida de um
trabalhador” mostra de forma explicita como 0s célculos estdo presentes no cotidiano de
um trabalhador. Assim o MD sugere que a educacdo escolar pode organizar alguns
conhecimentos que os alunos ja possuem sobre assunto ou ensinar novas maneiras de se
resolver operagdes numéricas com as quais eles precisam lidar diariamente (como
calcular o valor mensal da conducéo, quantas horas trabalham por més, calcular troco,
entre outros).

Finalizando, e comparando os dois LDs, percebemos que, quanto a questdo “O
que ¢ trabalho?”, o primeiro LD, Oliveira (coord.) (2007) teve como foco uma dimenséo

historica do trabalho, apresentando o socialismo e capitalismo (inclusive o positivista);
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e que a segunda obra (VOVIO; MANSUTTI, coord.) priorizou as nocdes de trabalho,
profissdo e emprego. Percebemos, ainda, um tema comum aos LDs: a relagdo qualidade
de vida x trabalho.

Quanto a questdo “Para que se trabalha?”, a primeira obra enfatiza a critica aos
objetivos capitalistas, como lucro, consumo, acimulo de dinheiro e bens materiais. Ja
em Vovio e Mansutti (coord., 2004), percebemos que o seu foco estd no sustento e nas
condigdes basicas de sobrevivéncia das pessoas como finalidades principais do trabalho.

No quesito “Quem trabalha?”, ha um fato linguistico e educacional importante:
nenhuma das obras tematiza o trabalho dos idosos ou o dos estrangeiros. Outro fato que
merece atencdo € que o primeiro LD, Oliveira (coord., 2007), ndo menciona o trabalho
indigena, diferentemente do segundo LD. Portanto, os dois LDs excluem do seu
conteddo parte do publico da EJA.

Ja no que se refere a “Divisdo do trabalho”, os dois LDs abordam a relacédo
espacial e temética campo x cidade. O primeiro LD, porém, apresenta essa relacéo
tentando promover maior reflexdo por parte dos alunos. J& o segundo LD trata esse
aspecto de forma mais breve. Ambos os LDs enfatizam os grupos sociais e as diferencas
entre eles relacionadas ao trabalho.

E cabe também considerar algo sobre as inferéncias, a identificacdo dos
elementos de sentido implicitos, a partir dos explicitos, a qual é béasica para o
desenvolvimento de habilidades reflexivas. Ha, no primeiro LD, oito enunciados de
atividades que ativam habilidades chamadas aqui de “mais automaticas”; e 38
enunciados de atividades que estimulam habilidades mais reflexivas. No segundo LD,
ha 89 enunciados que estimulam a reflexdo e 66 que contribuem para habilidades mais
automaticas.

Essa constatacdo é animadora, pois ha maior incidéncia de enunciados que
estimulam o pensamento reflexivo. Ocorre, porém, uma diferenca entre os dois livros
didaticos: o primeiro, provavelmente por ser destinado ao ensino fundamental I1, possui
mais estimulo & reflexdo que o segundo LD. Neste segundo LD (VOVIO; MANSUTTI,
coord., 2004), o nimero de enunciados que estimulam a reflexdo é maior (89) que o
numero de enunciados (66) que estimulam habilidades mais automaticas. No primeiro
LD (OLIVEIRA, coord., 2007), ha 38 enunciados que estimulam a reflexdo e oito

enunciados que estimulam habilidades automaticas.
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E possivel supor, a partir desse fato, que o nivel de exigéncia dos exercicios, no
que se refere ao estimulo a producéo de inferéncias, esteja ligado ao estagio escolar em
que os alunos se encontram. Ou seja, um aluno do fundamental Il, teoricamente,
consegue elaborar inferéncias com mais facilidade que um estudante da alfabetizacdo. O
que podemos comentar acerca dessa hipOtese é que os alunos de EJA foram
subestimados. Ora, eles possuem experiéncia e conhecimento de mundo amplos sem
duvida, desenvolveram competéncias complexas para, mesmo sem ser alfabetizados,
conseguir lidar com as exigéncias e necessidades de um mundo em que o cédigo da
escrita esta muito presente. Isto os torna um publico especifico e muito diferente em
relacdo as criangas, que também estdo comegando sua jornada escolar. Os alunos de
EJA ja chegam a sala de aula com competéncias e habilidades desconsideradas pelos
dois LDs, que associam o nivel de dificuldade das questdes ao estagio em que o
estudante se encontra academicamente.

Além disto, podemos perceber que o primeiro LD (OLIVEIRA, coord., 2007),
apesar de seu trecho analisado ser menor que o do segundo LD (VOVIO; MANSUTTI,
coord., 2004), tem uma preocupacdo maior em estimular o aluno a refletir sobre o
sistema em que se encontra, questionando-o, tentando possibilitar ao estudante uma
reflex@o sobre o papel que ele exerce de fato na sociedade.

J& o livro Vovio e Mansutti (coord., 2004) parece focar o desenvolvimento das
habilidades béasicas do aluno em relacdo aos conteldos de Matematica e Lingua
Portuguesa. Mesmo com maior incidéncia de enunciados que contribuem para a
reflexdo, esse pensamento reflexivo estd mais restrito ao contetdo e ndo de forma téo
ampla, como o primeiro LD parece propor.

Finalizando esta dissertacdo, cabe assinalar que foi possivel perceber que os LDs
de EJA estdo se desenvolvendo, e, mesmo inseridos hum sistema econdmico explorador
e desgastante para o aluno de EJA, geralmente um(a) trabalhador(a), buscam promover
reflexdo.

Acreditamos que ainda h4 um longo caminho para que obras com estimulo a
autonomia e pensamento critico sejam produzidas em maior quantidade e com um
conteddo que tenha esses principios como seu foco principal. Sabemos que existem
outros fatores — como os editoriais, econdmicos, politicos e sociais, que ndo foram
tratados aqui — para que os LDs contribuam para a formac&o linguistica e educacional
de alunos atuantes, criticos e questionadores. Apesar disso, esperamos ter contribuido
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para o debate dos atores envolvidos na EJA, educacdo que colabore para melhorar a

qualidade de vida dos cidad&os estudantes de EJA.
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