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Resumo

Esta pesquisa tem como objetivo compreender e analisar o processo de apropriagdo da
autonomia dos movimentos psicomotores (engatinhar, ficar de pé com e sem apoio, andar,
descer e subir o escorregador) de uma crianga, ao longo de trés anos, no contexto de uma
Escola Municipal de Educacéao Infantil de Belo Horizonte, aqui denominada EMEI Tupi. Por
meio de uma abordagem tedrico-metodoldgica baseada na Psicologia Histdrico-Cultural de
Vigotski, na Psicogenética de Wallon, na Abordagem Pikler e na Etnografia em Educacéo,
através da observacao participante, realizando videogravagdes e entrevistas semiestruturadas
durante todo o ano de 2019, analisamos o material de uso empirico ao longo de trés anos,
desde a inser¢do das criancas no bercério, em 2017, e buscamos problematizar como uma
dessas criangas conquista a autonomia de seus movimentos, 0 que a instiga e em quais
situacOes e oportunidades foi desafiada a conquistar determinados movimentos. Através da
unidade de analise [acdo psicomotora/cognicédo social situada], compreendemos que 0 ato nao
¢ apenas motor, mas sim psicomotor, estando dialeticamente vinculado as emocGes e ao
pensamento. A construcdo do processo de autonomia dos movimentos corporais foi permeada
pelas situacdes sociais de desenvolvimento, constituida pelas diferentes linguagens em uso
(expressdes faciais, corporais, mudancas no ténus muscular levando a transformacdo de
Danilo — sentar, arrastar-se, engatinhar, ficar de pé, andar, subir e descer do escorregador),
pelas interacdes sociais estabelecidas entre o grupo, pelo papel do adulto e pelo interesse das
criangas nos artefatos culturais. Percebemos, ao longo das andlises, que 0s movimentos vao se
transformando ao longo do tempo, pois 0 meio provoca mudangas no desenvolvimento, ao
passo que o desenvolvimento também provoca mudancgas no meio.

Palavras-chave: Bebés; Educacdo Infantil; Autonomia; Psicologia Histérico-Cultural;
Etnografia em Educacéo.



Abstract

This research aims to understand and analyze the process of appropriating the autonomy of
psychomotor movements (crawl, stand with and without support, walk, down and up the
slide) of one children, over three years, in the context of a Municipal School of Child
Education in Belo Horizonte, EMEI Tupi. Through the one theoretical-methodological
approach based on Vigotski's Historical-Cultural Psychology,Wallon's Psychogenetics, Pikler
Approach and in the Ethnography in Education, through participant observation, making
video recordings and semi-structured interviews, during the year 2019, we analyzed the
material for empirical use over three years, since the insertion of these children in the nursery
school, in 2017 and, we seek to problematize how one of those childrens achieve the
autonomy of their movements, what instigates them and in what situations and opportunities
was challenged to conquer certain movements. Through the unit of analysis [psychomotor
action / situated social cognition], we understand that the act is not only motor, but
psychomotor, being dialectically linked to emotions and thought. The construction of the
autonomy process of body movements was permeated by the social situations of
development, built by the different languages of use (facial and bodily expressions, changes in
muscle tone leading to Danilo's transformation — sitting, crawling, standing, walking,
climbing up and down the slide), by the social interactions established between the group, by
the role of the adult and by the children's interest in the cultural artifacts.We realized during
the analysis that the movements are changing over time, as the environment causes changes in
development while development also causes changes in the environment.

Keywords: Babies; Child education; Autonomy; Historical-Cultural Psychology;
Ethnography;
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1. INTRODUCAO

A atividade autdbnoma é uma necessidade,
desde a mais tenra idade. Descobrir 0 mundo a
partir da propria curiosidade, da propria
vontade de compreender e até de experimentar
constitui o centro da vida cotidiana de um
bebé.

(Agnés Szanto Feder, 2014%)

O trecho acima nos ajuda a refletir sobre a importancia do movimento autbnomo, uma
vez que, ao se movimentarem de forma autdnoma, os/as bebés e as criangas vao conquistando,
aos poucos, o controle do seu préprio corpo e de seus movimentos, ampliando as
possibilidades de expressar suas emogdes, sensacoes (alegria, desconforto, prazer, bem-estar)
e seus desejos.

Para iniciarmos este trabalho, penso que seria interessante situar vocé, leitor, onde
tudo comegou, por que meu? interesse pela Linha de Pesquisa Infancia e Educac&o Infantil,
bem como meu ingresso no Mestrado e 0 que me levou a realizar esta pesquisa, priorizando
compreender o desenvolvimento cultural dos/as bebés e das criangas. O interesse pela Linha
de Pesquisa Infancia e Educacdo Infantil surgiu a partir da minha trajetéria académica e de
minhas experiéncias profissionais.

Minha trajetdria académica se iniciou com a aprovacdo no curso de Pedagogia pela
Faculdade de Educacdo na Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), no ano de 2011.
Na universidade, participei de alguns projetos de extensdo e iniciacdo cientifica: fui bolsista
da biblioteca da Faculdade de Educacdo - FaE; bolsista da Diretoria de Inovacdo e
Metodologias de Ensino — GIZ/UFMG,; e bolsista de Iniciagdo Cientifica na Faculdade de
Educacdo — FaE, em um projeto de pesquisa voltado as Praticas Formativas da Juventude
Trabalhadora no Ensino Médio Integrado. Embora tivesse atuado em projetos de outras areas
que ndo estavam relacionados diretamente com a Educacdo Infantil, sempre tive o interesse
em participar de uma pesquisa da infancia que estudasse o desenvolvimento das criangas. No

entanto, durante a graduacdo, isso ndo aconteceu, talvez pelo fato de ndo terem surgido

! Trecho do livro “Vinculo, movimento e autonomia: educacéo até 3 anos”, escrito por Suzana Macedo Soares,
2017, p.46.

2 A 12 pessoa do singular foi utilizada em algumas situac@es para se referir as decisdes da prépria pesquisadora.
Ja a 18 pessoa do plural para se referir a um posicionamento do grupo como um todo.
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oportunidades na época ou porque ndo fosse a hora. Ainda assim, fui muito feliz em todos os
projetos de que participei na graduacdo e considero que todos eles foram significativos e
contribuiram para 0 meu desenvolvimento pessoal.

Ainda no decorrer do curso de Pedagogia, além dos estagios obrigatdrios nas escolas
publicas, realizei alguns estadgios ndo obrigatdrios no contexto da Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental em algumas instituicdes da rede particular de ensino. Todas essas oportunidades,
tanto as da rede publica quanto as da rede particular, enriqueceram e despertaram meu
interesse por compreender o desenvolvimento das criangas.

Ao concluir a graduagdo em 2015, logo no inicio do ano de 2016, iniciei atuando
como Auxiliar Educacional em uma instituicdo, onde permaneco até hoje, acompanhando a
cada ano um novo grupo de criancas de 3 anos. Atuando como educadora ao longo desses
anos, comecei a me atentar para o quanto nossas agoes repercutem diretamente na producéo
de sentidos pessoais e significados sociais que compdem as vivéncias das criangas. Além
disso, refletindo sobre as minhas praticas educativas, bem como de outras colegas de trabalho,
interessei-me pelo processo avaliativo na aprendizagem das criancas na Educacao Infantil, um
tema que tem sido muito questionado e investigado por diversos pesquisadores. Foi, entéo,
que resolvi desenvolver um projeto de mestrado para concorrer a uma vaga no Programa de
Pds- Graduacdo da Faculdade de Educacdo, na UFMG. O fato de estar atuando na Educacéo
Infantil contribuiu para que eu me inscrevesse e concorresse a uma vaga na Linha de Pesquisa
Infancia e Educacdo Infantil, pois percebi o quanto ainda se fazia necessario um estudo mais
aprofundado sobre as préaticas educativas em relacdo a avaliacdo na Educacdo Infantil. Desse
modo, fui aprovada, a principio, com o objetivo de compreender o processo avaliativo
utilizado pelos/as professores/as para acompanhar o desenvolvimento de aprendizagem de
criangas com 3 anos na Educacéo Infantil.

Logo apds minha aprovacdo, comecei a participar do Programa de Pesquisa
denominado Infancia e escolarizacio — Bebés: participacdo, amizades, cognicdo e cultura®,
ao qual esta pesquisa esta vinculada. Tal Programa tem como objetivo geral a compreensédo do
processo de desenvolvimento cultural dos bebés em uma turma de criancas, no contexto de
uma Escola Municipal de Belo Horizonte (EMEI Tupi*), a partir do dialogo entre a Psicologia

Historico-Cultural e a Etnografia em Educacdo, com a intencdo de acompanhar as criangas da

30 programa, coordenado pelas professoras Vanessa F. A. Neves e Maria de Fatima C. Gomes, conta com a
participagdo de pesquisadores do Programa de P6s-Graduacéo e alunos de graduagéo da FaE.
4 O nome da instituigdo foi substituido por um nome ficticio.
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turma ao longo de toda a sua trajetdria na Educacao Infantil, desde sua insercdo no bercario,
em 2017. Esse programa € desenvolvido pelos grupos de pesquisa Estudos em Cultura,
Educacao e Infancia (EnlaCEl) e Grupo de Estudos e Pesquisa em Psicologia Historico-
Cultural na Sala de Aula (GEPSA).

Com a minha participagdo nos grupos EnlaCEl e GEPSA e minha entrada em campo
na EMEI Tupi, surgiu um novo interesse que foi me encantando ao longo dos meses e
tomando forma durante a minha permanéncia na turma: compreender como o0s/as
bebés®/criancas conquistam a autonomia dos movimentos psicomotores, a partir de suas
vivéncias e das relagbes que eles/as estabelecem no contexto coletivo da creche. Esse novo
interesse surgiu a partir da minha observacdo em campo, quando presenciei um acontecimento
no refeitdrio. Valéria®, uma das criancas da turma, com aproximadamente 2 anos de idade,
instigada por sua propria vontade - agiu intencionalmente e se direcionou até o local onde as
cozinheiras da instituicdo distribuiam a comida. Sem nenhuma intervengdo da professora, a
crianca se levantou com o prato de comida na méo, esticou os bragos e pediu mais comida.
Em seguida, voltou para sua mesa segurando o prato e se sentou novamente. A
intencionalidade, produzida socialmente no contexto coletivo da instituicdo, me chamou a
atencdo e me desafiou a compreender como as criangas conquistam intencionalmente a
autonomia desses movimentos e a partir de quais principios essa conquista é apropriada.

Apds presenciar esse acontecimento, comentei, em uma das reunides do grupo, meu
interesse em compreender o processo de construcdo da autonomia dos movimentos
psicomotores das criangas. Assim, comecei a analisar o banco de dados da pesquisa no qual
selecionei um evento, considerado o evento-chave, denominado “A Alegria da Conquista”
que ocorreu no dia 13/02/2019, quando as criancas da turma brincavam no escorregador do
parquinho, na area externa da instituicdo. Danilo (32m e 4d’), uma das criancas que brincava
nesse escorregador, se aproximou do brinquedo, tentou subir, mas logo esbarrou em outras
criancas gque também tentavam subir. Apos varias tentativas, Danilo conseguiu finalmente
descer o escorregador. Ao finalizar o movimento, Danilo, muito feliz, saiu correndo com 0s

bracos levantados e batendo palmas, expressando a alegria de conquistar o0 movimento de

5 Utilizaremos ao longo da escrita 0 termo “bebés” para os eventos que aconteceram em 2017 em relagdo ao
grupo do Bergario (0 a 18 meses) e “criancas”, nos eventos de 2018 e 2019, para nos referir as criangas acima
de 19 meses que estavam na turma de 1 e 2 anos, conforme a classificacdo da Base Nacional Comum Curricular
para a Educacéo Infantil (BRASIL, 2017).

® Os nomes dos/as bebés/criancas, bem como das professoras/auxiliares, foram substituidos por nomes ficticios.
A idade dos/as bebés sera apresentada em meses (m) e dias (d) em relagdo a data em que cada evento ocorreu.
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descida do escorregador. Por fim, disse: “eu consegui/ eu sou pequenininho e consegui”. A
seguir, apresentamos uma breve contextualizacdo do evento, que deu inicio a esta pesquisa e

que serd analisado ao longo desta dissertacao.

Figura 1: “A alegria da conquista”!

01:49 01:57 2:05 0227 03:01 03:03 03:05
Danilo, direcionou- Danilo, voltou para a Danilo, segurou Danilo, parou, voltoue  Danilo, segurounas ~ Danilo, olhou paraa  Danilo, saiu
se para a parte de posigio inicial e subju o com as duas méos colocou amionaboca  partes laterais e professora, sorriu e correndo com
tras do brinquedo; escorregador: 10 escorregador; com expressoes de conseguiu descer o Com expressdes de  sorrisos e
S . “divida, preocupacio...”; escorregador; felicidade disse: expressdes de
“Olha aqui...” alegria. dizendo:

Valéria. subiu pela

L Liicia, subfu no &
parte contraria da 2 eu consegui

S escorregador e eu sou
posigao de descida; encontrou com Danilo: pequenininho e
consegui”

Fonte: Banco de dados da pesquisa (2019).

Assim, resolvi me distanciar da minha primeira inquietacdo (compreender 0s
processos avaliativos no contexto da Educacdo Infantil), apenas por ora, para me debrucar no
complexo processo da apropriacdo da autonomia dos movimentos psicomotores. Confesso
que, talvez, o tema da autonomia tenha sido um pouco ousado para ser desenvolvido no
mestrado, considerando o curto tempo de pesquisa e por se tratar de um tema bem complexo
que aborda vérias perspectivas. Apesar disso, minha inquietacdo em compreender como 0s/as
bebés e as criancas conquistam seus movimentos psicomotores me impulsionou a me
aprofundar nessa questdo e, mesmo sabendo das minhas limitages por estar iniciando minha
trajetoria como pesquisadora, apropriando-me dos estudos tedrico-metodoldgicos, ndo desisti
e quis enfrentar esse grande desafio.

Durante a tessitura desse trabalho, vérias situacdes aconteceram ao longo desses anos,
inclusive o fato de termos que nos afastar das instituicGes escolares em funcdo da pandemia
do novo coronavirus — COVID 19. Vi-me diante de muitos desafios, mas, apesar disso, segui
forte e muito determinada em concluir este trabalho.

O surgimento das questdes tratadas nesta dissertagdo, como mencionado, inicia-se em
fevereiro de 2019, ao me questionar como as criangas conquistam a autonomia, 0 que as

instiga e em quais situacbes e oportunidades as criancas sdo desafiadas a conquistar
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determinados movimentos. Assim, tragamos o0 objetivo principal, qual seja, a compreenséo do
processo de apropriacdo da autonomia dos movimentos psicomotores (engatinhar, ficar de pé
com e sem apoio, andar, subir e descer o escorregador) de uma crianca, Danilo, ao longo de
trés anos em uma Escola Municipal de Educacdo Infantil de Belo Horizonte, aqui denominada
EMEI Tupi, e partimos para a construcdo e analises do material empirico, em um continuo
dialogo com os estudos tedrico-metodoldgicos.

No préximo topico desta introducdo, apresentaremos uma discussao a respeito das

pesquisas que mais se aproximaram do tema desta pesquisa.

1.1 A construcdo do levantamento bibliografico: o que dizem as producdes académicas
nacionais e internacionais sobre a autonomia dos movimentos psicomotores dos/as

bebés/criancas em um contexto coletivo?

Ao considerarmos, nesta dissertacdo, a crian¢ca como um ser capaz desde o nascimento
e ndo um sujeito passivo pronto para receber o que o adulto oferece, temos a possibilidade de
darmos visibilidade as acbes das criancas. Considerando essa compreensdo, buscou-se
problematizar como as criangas conquistam a autonomia dos movimentos psicomotores, 0 que
as instiga e em quais situacdes e oportunidades elas sdo desafiadas a conquistar determinados
movimentos corporais. Com a intencdo de compreender como o tema tem sido abordado nas
pesquisas e quais contribuicdes nosso trabalho podera trazer ao campo da Educacao Infantil,
procurou-se realizar um mapeamento das producdes que abrangesse 0 maior nimero possivel
de trabalhos ja realizados sobre o tema.

Devido as limitacdes do tempo de pesquisa no mestrado para a realizacdo desta
investigagdo, restringimos a busca aos trabalhos realizados nos altimos 10 anos, entre 2010 e
2020. Esses trabalhos contemplaram diversas areas, tais como Educacdo Infantil, Psicologia,
Sociologia da Infancia, Educacdo Fisica e Linguistica. A revisdo contou com o cruzamento
dos seguintes descritores: bebés, criangas, autonomia, desenvolvimento psicomotor, creche,
educacdo infantil e corpo. Para realizar esse levantamento, utilizamos as bases de dados:
Biblioteca Digital de Teses e Dissertacbes (BDTD), Periddicos da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), Educational Resources Information
Centre (ERIC), Google Académico, Scientific Electronic Library Online (SCIELO) e Scopus,
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além das producgdes académicas de estudos relacionados a area na Associacdo Nacional de
Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED).

O primeiro acervo pesquisado foi o site da ANPEd mapeando as producdes nacionais
apresentadas no Grupo 07 - Educacédo de criancas de 0 a 6 anos (GT 07) e no Grupo 20 —
Psicologia da Educacdo (GT 20). Inicialmente, procuramos os trabalhos dos Gltimos dez anos,
0 que contemplou os eventos de 2010, 2011, 2012, 2013, 2015, 2017 e 2019. A partir dessa
busca, encontramos seis trabalhos que atenderam aos critérios e descritores estabelecidos. No
entanto, apos a selegdo e a leitura sistematica, verificou-se que os textos ndo tinham relacéo
direta com o tema desta pesquisa. Os trabalhos dialogavam diretamente com a pratica docente
ou discutiam questdes relacionadas somente com a creche, 0s jogos ou com as brincadeiras,
sem relacdo com a conquista dos movimentos psicomotores. Em seguida, consideramos
importante analisar também as producdes anteriores a 2010 e percebemos que, de um modo
geral, a delimitacdo tedrica da maioria dos trabalhos encontrados ndo contemplava o conceito
de corpo ou a discussdo da autonomia e a conquista dos movimentos psicomotores das
criancas.

Prosseguindo com as buscas, consultamos as bases de dados BDTD, Capes, Google
Académico e Scielo e identificamos um total de 950 trabalhos. Realizamos a leitura dos
titulos e percebemos que muitos desses trabalhos se relacionavam com a area da saude ou
traziam uma discussdo da autonomia moral da crianca, com base em Piaget, diferentemente
de nosso foco. Sendo assim, com 0 objetivo de centrar nossas buscas no tema pretendido,
realizamos uma nova busca avancada em que foi possivel realizar um recorte por area
(Educacdo e Psicologia) e assunto (desenvolvimento psicomotor, corpo e movimento).
Definidos os critérios de eliminacdo, encontramos, nessas bases de dados (BDTD, Capes,
Google Académico e Scielo), um total de 63 trabalhos. Realizamos, entdo, a leitura de todos
os resumos e selecionamos 15 trabalhos para uma analise sistemética, por serem 0s mais
significativos para a nossa pesquisa. A tendéncia que se pdde verificar nessas plataformas e a
partir desses descritores é que os trabalhos sobre a tematica ainda sdo raros.

Realizamos as buscas também nas bases de dados Eric e Scopus, durante o periodo
compreendido entre 2010 e 2020, como j& mencionado. Foram encontrados 55 trabalhos no
banco de dados Eric e 47 trabalhos no banco de dados Scopus, sendo que a grande maioria
também se relacionava a area da saude, as praticas docentes e com o foco nas criangas acima

de 6 anos. Desses 102 trabalhos, selecionamos dois trabalhos na base de dados Eric e cinco
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trabalhos no Scopus relacionados, a principio, ao meu objetivo de pesquisa. Apos a leitura dos
resumos desses sete trabalhos identificados, selecionamos, para uma leitura sistematica, dois
artigos devido a relacdo direta com 0 nosso tema, pois tratavam de pesquisas com bebés e
criangas bem pequenas e suas conquistas psicomotoras.

Em sintese, a partir da consulta de todas as bases de dados acima, foi considerado,
para a nossa pesquisa, um total de 171 trabalhos. A partir da leitura dos resumos,
selecionamos cinco dissertacdes, duas teses, nove artigos e um capitulo de livro que se
relacionaram diretamente ao nosso tema, seja pela semelhanca da metodologia utilizada, seja
pelo referencial tedrico ou pelos resultados tracados. Apresentamos, a seguir, um
organograma para representar visualmente a quantidade de trabalhos encontrados em cada

base de dados e quantos trabalhos relacionamos para a anélise.



21

Figura 2: Organograma - Revisdo bibliogréafica

Trabalhos
encontrados

[ Base de Dados ] g
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[ Trabalhos selecionados ]
‘ Google H \
[ BbTD ][ Capes ] Académico SCopus
V y
[ 2 i Total de
’ 4 4 : trabalhos

— analisados

Fonte: Elaboracdo prépria para representar a quantidade de trabalhos encontrados, baseada
em Santos, Santos e Villachan-Lyra (2019).

Ap0s a leitura cuidadosa, categorizamos os 17 trabalhos abaixo em dois grupos: i) a
dimensdo corporal e ii) a dimensdo das acBes autbnomas. Os trabalhos do primeiro grupo
discutem o corpo enquanto componente social, afetivo, cognitivo e motor, como um todo. Ja
os trabalhos do segundo grupo também discutem o corpo, mas, de maneira mais especifica, as
acOes autdbnomas das criancas, isto é, suas iniciativas ao conquistarem um determinado
movimento, como, por exemplo, rolar, engatinhar, andar etc. Tais trabalhos, apresentados de
forma detalhada no quadro a seguir, nos ajudaram a compreender a tematica, sendo possivel
estabelecer qual a relacdo desta pesquisa com os estudos anteriores e de que forma esta
investigacdo poderd avancar nesse campo de pesquisa. Devido aos poucos trabalhos
encontrados, consideramos que se trata de um tema pouco estudado, carecendo de novas

pesquisas.
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Quadro 1: Trabalhos relacionados a autonomia dos movimentos psicomotores

Categoria: Dimenséo corporal

Tipo do trabalho Titulo Ano Autor/a (as/es)
Tese As experiéncias do corpo em movimento das
criangas pequenas: reflexdes para a pedagogia da 2014 Irene Carrillo Romero Beber
infancia.
Na profuséo de gestos, 0s corpos falam de modos de Patricia Vieira Bonfim
Tese ser e de se relacionar na creche. 2020
Angela Maria Scalabrin
Artigo O corpo e a acdo social dos bebés na creche. 2011 Coutinho
Adriana Pacheco da Silva Santos
Artigo O desenvolvimento corporal na Educacéo Infantil. 2011 e
Jaqueline Pasuch
At Observagao compreensivo-critica das experiéncias Nelson Figueiredo de Andrade
rtigo de movimento corporal das criangas na educagdo 2013 Filho
infantil.
Corpo para que te quero? Uma interface com as Sara M. Pinheiro Peixoto,
Artigo sensacdes, texturas, cores, sons e movimento com Ana A. T. da Silveira,
bebés. 2019 Fabyana S. de Oliveira e

Maria Aparecida Dias

Categoria: Dimensdo das acfes autbnomas

Tipo do trabalho Titulo Ano Autor/a (as/es)
Mas os bebés fazem o qué no bercéario, heim?
Dissertacio Documentando a¢Bes de comunicagéo, autonomia e
¢ saber-fazer de criancas de 6 al4 meses em um 2013 Paulo Sérgio Fochi
contexto de vida coletiva.
Dissertacéo A dimensdo da afetividade na construgdo da 2015
autonomia infantil: uma das interagfes entre criangas Maria Fabricia de Medeiros
e professoras na Educagdo Infantil.
O desenvolvimento da locomog&o em interacfes - .
Dissertacdo bebé-bebé no contexto de creche. 2016 Natalia Meireles Santos da Costa
Dissertacéo O sujeito autbnomo em Freire: contribuicfes a 2018 . . .
« . Luciana Rita Salvi
educacdo Infantil.
As vivéncias no curriculo do bercario: As
Dissertacéo possibilidades de autonomia e protecéo entre 2020 Luiza de Paula Cortezzi
bolinhas e almofadas.
Artigo Uma I\_/Ilrada adultg sobre El nifio en accion — El 2014 Agnés Feder
sentido del movimento em la protoinfancia.
Artigo Systematization of the Psychomotor Activity and 2018 Maite Mas, Lidia Jiménez, and
Cognitive Development. Concepcid Riera
The Psychomotor Profile of Pupils in Early Alfonso Martinez-Moreno,
Artigo Childhood Education. 2020 Susana Imbernén Giménez and
Arturo Diaz Suérez
_ As anErlbUIQOES da abord_agem Pikler pz:wg a Angela Scalabrin Coutinho
Artigo constituicdo de uma pedagogia para 0s bebés: uma 2020 .
e e . Giovanna Castro Dalledone
analise dos principios orientadores.
Uma perspectiva para acompanhar o processo dos Angela Scalabrin Coutinho e
N - . 2020 ; o
Artigo bebés de conquista da autonomia na creche. Daniele Marques Vieira
Capitulo de Autonomia y/o dependéncia. In: FALK, Judit (org). 20088 Anna Tardos
Livro Léczy, educacién infantil.

Fonte: Elaboragdo propria.

8Embora a revisdo tenha incluido trabalhos dos anos, entre 2010 e 2020, achamos importante acrescenta-lo,
mesmo nao estando no periodo, pois o capitulo nos deu elementos essenciais para a compreensao do tema.
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Passamos, a seguir, a discorrer sobre os trabalhos categorizados no primeiro grupo, a
dimensao corporal.

No trabalho de Coutinho (2011), O corpo e a acéo social dos bebés na creche, as
discussdes se pautam nas relagdes sociais dos bebés. A autora apresenta e discute, por meio de
uma interlocucdo entre a Sociologia, a Sociologia da Infancia e a Educacgéo, os dados de sua
pesquisa que ocorreu em duas creches, uma no sul do Brasil e a outra no norte de Portugal.
Sua imersdo em campo se estendeu por 14 meses, tendo sido possivel compreender como se
estruturam as agdes sociais dos bebés nas relagdes cotidianas com outras criangas no contexto
da creche. Coutinho acompanhou dois grupos de bebés, realizando videogracdes e anotacdes
em caderno de campo das observacdes na creche. A autora analisou as escolhas relacionais, o
corpo e o género, importantes definidores das acOes e das experiéncias das criancas, como
componentes centrais quando situamos a acao social na infancia. Em sua pesquisa, Coutinho
abordou a discussao sobre o corpo e suas especificidades considerando sua materialidade, a
dimensdo biologica e, sobretudo, sua dimensdo sociocultural. Dessa maneira, Coutinho

argumenta que:

O corpo é um corpo que fala, que comunica a todo 0 momento, que convoca 0 outro
para uma determinada acdo. E um corpo que se desloca, que aquieta-se, que abaixa-
se, deita-se, que busca determinados objetos. E um corpo comunicante, um corpo
brincante, um corpo pulsante (COUTINHO, 2011, p. 224).

Assim como salienta a autora, o corpo &€ compreendido enquanto componente
importante da acdo mediante as atividades continuas em (inter)acdo em constante
comunicag¢do com o mundo social. Para as criangas, o corpo é mais do que uma forma de se
comunicar, mas, principalmente, colocar-se em relacdo com o outro e produzir significacdes
para 0 que vivencia. Nesse sentido, o trabalho nos remete a uma compreensdo sobre a
dimensdo corporal, as relagcdes estabelecidas entre as criangas, sobre o0 quanto o corpo é
constituidor da acéo, sobretudo de uma acéo transformadora.

J& no artigo, Corpo para que te quero? Uma interface com as sensacdes, texturas,
cores, sons e movimento com bebés, Peixoto, Silveira, Oliveira e Dias (2019) discutiram o
corpo enquanto experiéncia, percepcao, sentido e significado para as criancas. Nesse sentido,
as autoras explicam que nédo existe um gesto humano, mesmo que distraido ou involuntario,
gue ndo tenha um significado. A pesquisa de abordagem qualitativa foi realizada com bebés

do bercario em um contexto coletivo de Educacdo Infantil. Buscou-se compreender como as
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criancas podem conhecer/explorar o mundo e estabelecer interagdes entre os pares. As autoras
desenvolveram um trabalho ludico com as criancas no sentido de oportunizar as mais diversas
experiéncias e atividades significativas, promovendo interacdo, trocas, descobertas e
aprendizagens. Nesse sentido, a discussdo apresentada sobre o corpo e seus significados nos
ajudou a compreender que cada sujeito se (re)cria 0 tempo todo a partir de seus atos, de suas
experiéncias e, por isso, para falar de corpo que se desenvolve e aprende, precisamos
considerar também a cognicéo e a linguagem que se manifestam por meio da interacdo, do
afeto e das acdes significativas que geram aprendizados.

Aprofundando nas discussdes sobre o corpo, o trabalho de Santos e Pasuch (2011), O
desenvolvimento corporal na Educacdo Infantil, nos mostra como os profissionais da
Educacao Infantil trabalham a especificidade do corpo no contexto institucional e quais acdes
envolvem o movimento corporal das criancas durante a rotina da instituicdo. A pesquisa, de
natureza descritiva qualitativa, apoiou-se na perspectiva etnografica e em autores como
Vigotski e Wallon. Observou-se uma turma de criancas de dois a trés anos de idade em varios
momentos do dia. As autoras argumentam que “as criangas Vivenciavam uma pratica
cotidiana de imposicdo dos limites da acdo de seus corpos e de movimentos especificos em
cada espago da institui¢do” (SANTOS; PASUCH, 2011, p. 21), isto é, quando estavam em
sala, seus comportamentos eram distintos de quando estavam no parquinho. Durante as
observagdes, via-se claramente uma “repressao corporal” por parte das educadoras durante as
atividades dirigidas, em sala, e, por outro lado, uma “liberdade” de agdes e movimentos
quando as criangas saiam para brincar no parquinho. “A nog¢ao de disciplina da educadora que
compunha aquele contexto era a do ‘ndo movimento’, ou seja, disciplinar ¢ impedir o
movimento das criancas, e aos poucos esta conduta mostra para as criancas que movimento €
sinénimo de desordem e indisciplina” (SANTOS; PASUCH, 2011, p. 22). Assim, no contexto
pesquisado, controlavam-se 0s movimentos durante a rotina, colocando as criangas dentro de
um padrdo ‘escolar’ desde a Educacdo Infantil. As autoras nos ajudaram a compreender a
dimensdo do movimento corporal para o desenvolvimento das criancas e de como é
necessario que elas tenham conhecimento do seu corpo para que possam adquirir confianca
em seus movimentos e habilidades, independente se estdo nas salas ou nos parquinhos. O
trabalho nos mostra a importancia de favorecermos as capacidades de criagdo das criancas, as

atividades espontéaneas e criativas, principalmente no que se refere aos movimentos.
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O trabalho de Andrade Filho (2013), Observacdo compreensivo-critica das
experiéncias de movimento corporal das criangas na Educacéo Infantil, vai ao encontro das
discussbes sobre o corpo e 0 movimento. Andrade Filho (2013) questiona como ocorrem as
experiéncias de movimento corporal das criangas no Centro Municipal de Educagéo Infantil
(CMEI), do municipio de Vitoria (ES). A abordagem tedrico-metodolégica se fundamentou
na perspectiva etnografica e nas discussdes interpretativo-criticas propostas por Sarmento
(2000, 2003a, 2003b) e Thomas e Fernandes (2004). O autor realizou observacdes e anotagdes
em caderno de campo sobre um grupo de 23 criangas do bercgario a pré-escola, destacando
situacGes em que as criangas agiram como atores decisivos nos acontecimentos observados.
Observaram-se atividades em que as criancas subiam e desciam em tuneis de plastico, em
grades de janelas, saltavam, corriam, se movimentavam e realizavam as atividades
programadas pelas professoras e pela escola. Apesar de, muitas vezes, as criangas estarem
satisfeitas com as atividades oferecidas, eram interditadas pela cultura institucional, néo
exercendo o direito de se movimentarem como precisavam e gostavam. Dessa forma,
entendemos que, quando a crianga move a si € a0 mundo, ela pode ou ndo provocar um forte
conflito entre sua perspectiva cultural e a ordem cultural institucional. As experiéncias em
relacdo aos movimentos corporais vivenciadas pelas criangas constituem uma “acdo social
fundadora de uma consciéncia pratica e de uma consciéncia da pratica, que é um
conhecimento incorporado naquilo que as criangas sabem fazer e sabem como continuar”
(ANDRADE FILHO, 2013, p. 63). Essas experiéncias sdo absolutamente necessarias, pois
sdo fontes de agdo, possibilidades de apropriacdo de conhecimentos como a linguagem, a
subjetividade, sendo condicdes efetivas de socializacao da crianca.

Na tese, As experiéncias do corpo em movimento das criancas pequenas: reflexdes
para a pedagogia da infancia, Beber (2014) reflete sobre a dimensdo corp6rea presente nos
processos de aprendizagem das criangas pequenas, sobre as necessidades das criangas de
estarem em movimento, bem como sobre os meios que elas utilizam para producdo dos
sentidos pessoais e significados sociais de sua existéncia sobre o mundo. Beber (2014)
realizou uma etnografia em um Centro de Educagdo Infantil no municipio de Sinop — MT,
observando 25 criancas entre 2 e 3 anos de idade. A autora buscou aportes teoricos nas
discussbes da Pedagogia da Infancia que sustentassem a discussdo sobre a corporeidade da
crianga e que considerasse os seus modos de aprender em movimento. Entende-se que a

dimensdo corporea ¢ manifestada pelas criancas por meio das relacdes estabelecidas, nas
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diferentes formas de (re) significar o espaco, por exemplo, nas culturas infantis, na acdo nas
aprendizagens, nas brincadeiras, em que elas elaboram sentido para o que fazem. A autora se
apropriou do termo ‘“rotas de movimentacao” para evidenciar a poténcia que o corpo das
criangas possui, isto é, as acdes e as interacbes se constituem pelo corpo, ajudando-nos a
compreender a dimensdo corpOrea presente nos processos de aprendizagem. Durante a

pesquisa, foi possivel perceber que

[...Jas rotas de movimentacdo se configuram numa sequéncia de agdes que
representam a interpretacdo do mundo pela crianga, e que na maioria das vezes ndo
estd centralizada na comunicacdo oral, mas num jogo simbdlico no qual as acGes
assumem um papel fundamental no processo de comunicabilidade e 0 movimento
uma centralidade maior que a fala nos processos de interagdo (BEBER, 2014, p.
176).

Ao finalizar a pesquisa, Beber (2014) constata a importancia do movimento como
forma de significar o mundo e os espagos em que vivem. Nesse sentido, entendemos que um
espaco organizado, seguro e amplo, bem como os cuidados e as relagdes estabelecidas com os
adultos, favorece o desenvolvimento cultural das criangas. No entanto, concordamos com a
autora que as criangas “ndo precisam ser ‘ensinadas’ na perspectiva do processo dirigido
processual e simultaneo, mas a partir de uma dimensé&o relacional com o mundo das coisas e
com as pessoas” (BEBER, 2014, p. 177). Portanto, o trabalho nos mostra a importancia de
reconhecermos a poténcia do corpo em movimento como elemento de significacdo e
aprendizagem. As criancas se relacionam com o mundo por intermédio do olhar, do corpo em
movimento, da fala, dos gestos, por meio daquilo que veem, pegam, exploram. Isso compde o0
ser humano em suas relacdes e séo formas privilegiadas pelas quais as criangas se comunicam
e se expressam.

Outro trabalho que nos chamou atencdo e que contribuiu em nossas discussées foi a
tese de Bonfim (2020), Na profusdo de gestos, os corpos falam de modos de ser e de se
relacionar na creche. A autora procurou compreender a relacdo corporal entre adultos e
bebés, propondo uma construcdo de didlogos com as educadoras sobre o corpo dos bebés e
suas relacGes. O trabalho discute como a dimenséo existencial-corporal tem sido pensada na
Educacao Infantil e quais narrativas sobre/com o corpo sao tecidas considerando as relagdes
entre adultos e bebés no contexto coletivo. Os objetivos desse trabalho se pautaram em
observar e registrar, por meio de notas escritas e fotografias, 0s movimentos e gestos dos

corpos de professoras e bebés em relacdo a pratica educativa de um bercério. Para analisar
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seus dados, Bonfim (2020) dialogou com autores como David Le Breton e Wallon, tecendo
fios analiticos sobre o material fotografico reunido, colocando-o em pauta nas discussdes dos
encontros com as professoras. A pesquisa qualitativa foi realizada no Centro de Educacao
Infantil M&e Dolores (CEIMD), uma creche publica municipal localizada na cidade de
Ipatinga, interior de Minas Gerais. A autora adotou, em sua metodologia, encontros com as
professoras pautados nos registros fotograficos produzidos em campo, 0s quais serviram,
também, para mobilizar as narrativas docentes. Em sua analise, Bonfim (2020) elegeu trés
eixos, composto cada um por episddios que integraram cenas da pratica educativa das quatro
professoras com o grupo de bebés. No primeiro eixo, discutiu-se sobre o papel da motricidade
e da inteligéncia pratica nos primeiros anos de vida dos bebés. No segundo eixo, a autora
identificou as emocdes presentes no grupo, manifestadas principalmente pelo choro dos
bebés. Nesse eixo, percebeu-se uma relagdo um pouco distanciada de algumas professoras
com 0s bebés. O choro, em alguns momentos, foi pouco compreendido por elas e, talvez por
isso, as criancas tenham sido pouco acolhidas nos espacos da creche. A autora refletiu sobre a
importancia do vinculo afetivo, da escuta atenta, da observacao dos gestos e da acolhida para
com os bebés, uma discussdo importante que discutimos também em nossa pesquisa. Assim
como pontua a autora, concordamos que ha a necessidade/urgéncia de serem ampliadas as
discussbes na formacdo de professores, sobre o papel das emogdes no desenvolvimento
humano em uma perspectiva integrada a cultura e as potencialidades da crianca, rompendo
com a visdo linear e cronolodgica do tempo de infancia (BONFIM, 2020). E por fim, no Gltimo
eixo, a autora presenciou cenas em que 0s bebés eram protagonistas nas brincadeiras e nas
atividades propostas pelas professoras. Evidenciou-se, nos episddios apresentados, como um
elemento-chave que atravessou todos os eixos citados, o olhar atento e acolhedor das
professoras para com os bebés. Mesmo que, em alguns momentos, presenciaram-se situacoes
em que as professoras estavam com semblantes preocupados, os bebés chorando por diversos
motivos e as relacdes distanciadas, ainda assim, 0s momentos em que as interacbes eram
positivas sobressairam. Assim, embora a pesquisa ndo pretendesse trazer ao centro da analise
0s bebés em suas especificidades, a discussdo das narrativas corporais das relacdes entre
adultos e criangas em um contexto coletivo da creche nos possibilitou refletir sobre os corpos
infantis que tém desejos e buscam apoio e conforto no contato com as professoras e seus

pares, através dos gestos, movimentos e expressoes.
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Desse modo, os trabalhos acima nos ajudaram a compreender a dimensdo corporal
manifestada pelos bebés e pelas criancas através das relacGes estabelecidas nas diferentes
formas de (re)significar o espaco. O corpo é considerado mais do que uma forma de se
comunicar, é também experiéncia, percepcdo, sentido e significado ao se colocar em relagdo
com o outro e produzir significagdes, uma dimensdo importante que estrutura as agdes sociais
dos bebés e das criancas. Ao falarmos do corpo que se desenvolve, estamos considerando
também a cognicao e a linguagem que se manifestam por meio da interacdo, do afeto e das
acOes significativas que geram aprendizados.

A seguir, apresentamos as discussdes dos trabalhos da segunda categoria: a dimenséo
das acdes autbnomas.

Em sua pesquisa de mestrado, “Mas os bebés fazem o qué no bergario, heim?:
documentando ac¢des de comunicacédo, autonomia e saber-fazer de criangas de 6 a 14 meses
em um contexto de vida coletiva”, Fochi (2013) nos mostra que os bebés e as criangas
pequenas gostam muito de desafios. Para as criangas, essa ¢ uma forma de colocar em jogo
suas habilidades e descobrir outras. O autor realizou sua pesquisa com bebés em que eles,
livremente, foram descobrindo e percebendo como poderiam atuar sobre os blocos grandes e
macios, disponibilizados no ambiente do bercario. Os bebés ajustavam suas posturas
corporais em cima desses blocos e, a medida que sentiam seguranca e tranquilidade,
avancavam em seus obstaculos e descobriam, a partir dai, seus proprios corpos. Essa acdo
proporcionou as criangas oportunidades de chegar a uma grande conquista, um alcance com o
qual elas vibraram e compartilharam com outros bebés e professoras. Paulo Fochi (2013)
percebeu também que os bebés sdo capazes de aprender a partir de si proprios, quando suas
acOes sdo realizadas a comecar pelos seus interesses, com pouca ou nenhuma intervencao
direta do adulto. O autor se baseou na abordagem da documentacdo pedagdgica de Loris
Malaguzzi, bem como nas discussdes de Emmi Pikler e Jerome Bruner, identificando, nos
bebés, acdes de comunicar, por meio da interacdo (bebé-bebé), seja pelo olhar, pelo toque ou
até mesmo pelo sorriso; agdes autbnomas, quando se dispunham de artefatos culturais e
tinham a possibilidade de se locomover nos espacos da sala sem correr riscos; e agdes de
saber-fazer, como, por exemplo, criar e recriar suas proprias intengdes. O trabalho de Paulo
Fochi se aproxima da nossa proposta, ao trazer discussdes e evidéncias acerca das agdes
autdbnomas dos bebés, enfatizando a importancia das atividades de movimentagdo livre e

exploracdo do proprio corpo pela crianga pequena.
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Na dissertacdo, “O sujeito autonomo em Freire: contribui¢ées a Educagdo Infantil”,
Salvi (2018) investiga as contribuicdes que a Pedagogia Freiriana oferece para a constituicao
do sujeito autbnomo no ambito da Educacdo Infantil. A autora realizou uma pesquisa
qualitativa com base na dialética materialista-historica e utilizou, como instrumento de
producdo de dados, a pesquisa bibliografica, para compreender como Paulo Freire estruturou
0 conceito de autonomia em sua obra e de que forma essa concep¢do contribui para a
formacgédo do sujeito autbnomo na Educacdo Infantil. Essa compreensdo foi ilustrada com
dados empiricos captados por meio da observacdo participante, em um centro de Educacao
Infantil Municipal, com educadoras que desenvolvem a sua préatica educativa com criangas de
3 a4 anos de idade. Em seu trabalho, a autora enfatiza o conceito de autonomia na infancia
na perspectiva da Pedagogia Freiriana pensando em sujeitos historicos, sociais e culturais em
permanente construcdo, que se humanizam pela objetivacdo e apropriacdo da cultura
historicamente construida. Defende ainda que a autonomia dos movimentos se construa a
partir de um exercicio de escolha livre em todas as situacdes vivenciadas, sem dia e hora
marcada para acontecer. Salvi (2018) concluiu que é possivel estabelecer um didlogo entre a
infancia e a Pedagogia Freiriana, pois a maneira como Paulo Freire constroi o conceito de
autonomia permite que as praticas educativas democraticas sejam voltadas a promocao do
sujeito autbnomo na Educacdo Infantil. Seu trabalho, de certa forma, vai ao encontro do
nosso tema de pesquisa, pois dialoga com o meétodo materialista histdrico-dialético,
ajudando-nos a compreender o conceito de autonomia na perspectiva freiriana e as criangas
enquanto sujeitos histéricos, sociais e culturais, em permanente construcdo e apropriando-se
da cultura.

Em sua dissertacdo, O desenvolvimento da locomoc¢do em interacdes bebé-bebé no
contexto de creche (2016), Costa buscou compreender como se daria 0 processo de
transformacéo da locomogéo dos bebés considerando as relagcbes com seus pares de idade no
contexto da creche. A pesquisa qualitativa, baseada em videogravacdes e observacdo
participante, se apoiou nas discussdes da perspectiva tedrico-metodoldgica das redes de
significacbes (AMORIM; ROSSETTI-FERREIRA; SILVA; CARVALHO, 2004), bem como
em Vigostki, Bakhtin e Wallon. Costa salientou que a locomocgdo se constitui como um
processo complexo, envolvendo diversos fatores que se transformam no decorrer do tempo. A
creche analisada traz aspectos pertinentes & consideracdo do desenvolvimento motor e social

das criancas, exercendo um papel imprescindivel nos processos locomotores e interativos das
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criangas, uma vez que, ao representar mais do que um espaco fisico, ela valoriza a autonomia
motora da crianca. Ha uma organizacdo do espaco com diversos objetos e brinquedos
disponiveis para as criancas e que sdo evidenciados nos episodios analisados. As criangas
foram colocadas em colchonetes ou diretamente no chdo com poucos obstaculos, o que
possibilitou a livre circulagéo das criangas pelo espaco. Foram observadas diversas formas de
deslocamentos das criancas nesses espacos que foram construidas a partir das interacbes com
0 outro e das exploragbes do ambiente, como rolar, engatinhar, arrastar, andar sem apoio,
rodar, levantar, sentar, escalar, as mudancgas constantes de postura etc. Os resultados da
pesquisa identificaram que a locomogdo vai além do simples crescimento e maturacdo da
crianca, uma vez que se da na sua relacdo com o meio ao seu redor, ou seja, esta associado
diretamente aos acontecimentos, acOes, interacdes e retroacBes no contexto onde a crianca
esta inserida. Outro ponto que a autora nos chamou atencdo foi sobre a interacdo de uma
criangca com outra: pequenos deslocamentos produzidos na interagdo com o outro trazem
novas formas de locomocgdo que vdo além do rolar, engatinhar e andar. A expressividade
emocional acompanhada a movimentacdo corporal favorece o contato corpo a corpo. Desse
modo, esse estudo dialoga com as nossas discussdes, pois traz elementos tedricos e empiricos
que ampliam nossos olhares para o desenvolvimento psicomotor das criangas, contribuicoes
gue permitem visualizarmos os modos de interacdo entre as criangas e como essas relaces
ampliam as possibilidades de acdo da crian¢a no mundo.

O trabalho de Medeiros (2015), A dimensdo da afetividade na construcdo da
autonomia infantil: uma andlise das interacdes entre criancas e professoras na Educacao
Infantil, discute o processo da constru¢do da autonomia das criancas a partir das interaces
sociais e afetivas vivenciadas em um contexto coletivo. Medeiros analisou como as interacdes
e a afetividade entre professoras-criancas e crianga-crianga contribuem para a construgéo da
autonomia e de que maneira essas relagdes se manifestam no coletivo e qual o papel da
afetividade no processo interativo. A pesquisa foi realizada em um contexto coletivo no
municipio de Jodo Pessoa/PB no Centro de Referéncia Municipal de Educacdo Infantil
(CREI). A autora realizou uma pesquisa qualitativa fundamentando-se nas abordagens
teorico-metodoldgicas da Perspectiva Historico-Cultural e da Etnografia. Para a construgédo
dos dados, foram realizadas observagdes participantes, videogra¢des dos episddios interativos
e anotagbes em um diario de campo. Para analisar os dados, Medeiros realizou anélise

microgenética proposta por Vigotski. Segundo a autora, as criangas constroem sua autonomia
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por meio das interacdes sociais e em maior incidéncia entre seus pares. A autora concluiu em
seu trabalho que as interacOes afetivas influenciam diretamente na autonomia das criangas,
principalmente quando as criangas demonstram seguranca, iniciativa e tranquilidade em se
expressar livremente. Embora a autora também apresente em seu trabalho uma discusséo da
autonomia moral, com base em Piaget, isto é, a autonomia perpassa pela capacidade de a
crianca ‘“‘Se autogerir ¢ administrar decisdes de modo a respeitar regras e valores”
(MEDEIROS, 2015, p. 71), o que ndo se constitui nosso foco, este estudo traz uma forte
discussdo sobre o papel das interacGes e a dimensdo da afetividade algo imprescindivel tanto
para a construgdo da autonomia, desenvolvimento das habilidades exploratérias e motoras
como para uma vida coletiva essencial a todo ser humano.

Por outro lado, a pesquisa de mestrado de Cortezzi (2020), As vivéncias no curriculo
do bercario: as possibilidades de autonomia e protecdo entre bolinhas e almofadas, analisa
como os bebés vivenciam o curriculo do bercario por meio da unidade [autonomia/protecao],
a partir dos artefatos da piscina de bolinhas e da almofada vazada. Assim como nas pesquisas
citadas anteriormente, embora em cidades diferentes, o trabalho de Cortezzi (2020) foi
realizado também em um contexto coletivo de Educacédo Infantil da rede municipal, em Belo
Horizonte/MG, mesma instituicdo em que realizamos nossa pesquisa. A autora realizou uma
pesquisa qualitativa e se fundamentou na abordagem tedrico-metodoldgica da Perspectiva
Histdrico-Cultural, das Teorias Curriculares e da Etnografia em Educacdo. Por ser integrante
do mesmo programa de pesquisa: Infancia e escolarizacdo — Bebés: participacdo, amizades,
cognicdo e cultura, Cortezzi utilizou 0 mesmo banco de dados que estamos utilizando,
focalizando o ano de 2017. Ao concluir seu trabalho, Cortezzi argumenta que as vivéncias do
curriculo no bercario com os artefatos da piscina de bolinhas e da almofada vazada se
transformaram ao longo do tempo e produziram sentidos pessoais e significados sociais para
0s bebés e para as professoras propiciando aos bebés uma autonomia protegida. A unidade
[autonomia/protecdo] compde essas vivéncias, quando se relacionam com as diversas formas
de proteger e, a0 mesmo tempo, desenvolver a autonomia dos bebés em um contexto coletivo.
Embora a autora tenha se apoiado no campo do curriculo, ndo sendo o nosso foco, suas
discussdes acerca da autonomia dos bebés se relacionaram bastante com nosso tema de
pesquisa, ajudando-nos a compreender o desenvolvimento motor do bebé, a importancia das
praticas de significacdo relacionadas a liberdade do movimento, ao brincar por iniciativa

propria, a seguranca e ao cuidado em dialogo com a Teoria Historico-Cultural.
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Coutinho e Dalledone (2020), no artigo As contribuigdes da abordagem Pikler para a
constituicdo de uma pedagogia para os bebés: uma analise dos principios orientadores,
realizaram um levantamento bibliografico das producgdes realizadas nas bases de dados da
Associacdo Nacional de P6s-Graduacao e Pesquisa em Educacdo (ANPED) GT 07, do banco
de Periddicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
Aperfeicoamento (CAPES) e Google Académico, com objetivo de analisar os principios
norteadores da abordagem Pikler. Com base nesse levantamento bibliografico, Coutinho e
Dalledone contextualizam os principios norteadores da abordagem Pikler para a pratica com

0s bebés, quais sejam:

[...] respeito pelo bebé e suas individualidades; atividade autbnoma baseada em suas
proprias iniciativas; vinculo entre o bebé e o adulto e a liberdade dos movimentos
para um brincar livre e exploragdo de si mesmo. Esses principios constituem a
grande contribuicdo de Emmi Pikler ao campo da Educacdo Infantil, indicando que
as praticas pedagdgicas nessa faixa etaria se orientam em dois pilares: o cuidado e as
relagcdes (COUTINHO; DALLEDONE, 2020, p. 6).

Esse estudo nos chamou atencdo e nos abriu caminhos para aprofundarmos nossos
olhares sobre a abordagem Pikler, considerando que séo discussdes que se relacionam com
nosso tema de pesquisa, principalmente pela valorizacdo da autonomia dos bebés e das
criangas pequenas em relacdo aos movimentos psicomotores. Concordamos que € importante
reconhecer as competéncias e as necessidades dos bebés e das criancas pequenas, valorizando
e respeitando cada momento de suas vidas. Assim como Pikler e seus colaboradores,
defendemos a relagdo do cuidado e o vinculo de confianca estabelecido entre o adulto e a
crianca, priorizando um ambiente instigante para que as criangas possam se movimentar e
brincar com base na propria iniciativa.

Em outro artigo publicado por Coutinho com outra colaboradora, Vieira, Uma
perspectiva para acompanhar o processo dos bebés de conquista da autonomia na creche
(2020), séo apresentados elementos para compreender a autonomia dos bebés no contexto
coletivo da creche, utilizando como metodologia a documentagdo pedagogica de narrativas
visuais produzidas por sequéncias fotograficas, as quais permitiram as autoras acompanhar os
gestos, as expressoes e as acoes dos bebés. Por meio do estudo de caso das vivéncias de uma
bebé (desde a sua entrada na creche com 04 meses até seus 20 meses de vida) no contexto
coletivo pesquisado, foi possivel compreender o processo da conquista de seus movimentos,

em especial a aquisi¢do da marcha e as mudancas que ocorrem na relacdo do bebé com o
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mundo apo6s a aquisicdo da marcha, como, por exemplo, o posicionamento do corpo em
relacdo as diversas situacbes do dia-a-dia (correr, saltar, pular etc). Para discutirem esse
processo, as autoras se apoiaram nos estudos da Sociologia da Infancia e nos principios
norteadores da abordagem Pikler. Coutinho e Vieira concluiram que a construcdo da
autonomia dos movimentos é permeada de sentidos pessoais e significados sociais
construidos pelos bebés e pelas criancas pequenas a partir das relagdes sociais estabelecidas
com os adultos e com seus pares, assim como pelas oportunidades oferecidas no contexto
coletivo da creche. A autonomia se potencializa mediante um olhar sensivel e intencional do
adulto que compreende as necessidades das criancas, reconhecendo, a0 mesmo tempo, suas
potencialidades e competéncias de agir. Além disso, os processos vivenciados pelos bebés e
pelas criancas pequenas tém uma relacdo direta com seus interesses e seus modos de inser¢do
no mundo, o que também influencia em suas aquisi¢des e conquistas. Embora ndo tenhamos
utilizado em nosso trabalho a Escala de Desenvolvimento Infantil do Instituto Loczy, citada
pelas autoras, que prevé e demarca a conguista dos movimentos por etapas ao longo dos
primeiros anos de vida, por acreditarmos que cada processo € singular e cada crianca tem seu
tempo de desenvolvimento, as discussdes da abordagem Pikler, assim como no artigo
anterior, nos apoiaram em nossas analises. Além do mais, os resultados apresentados se
aproximaram bastante com 0s da nossa pesquisa, uma vez que nos possibilitaram acompanhar
como ocorre 0 processo da conquista dos movimentos das criangas em um contexto coletivo
de educacéo.

Dois trabalhos que também tratam do tema autonomia e dialogam com o trabalho de
Coutinho e Vieira (2020) e Coutinho e Dalledone (2020), sdo os trabalhos de Tardos (2008),
Autonomia y/o dependéncia, e Feder (2014), Uma Mirada adulta sobre El nifio en accion — El
sentido del movimento em la protoinfancia. Esses trabalhos buscam, especificamente,
compreender como o meio cultural possibilita as criancas oportunidades de explora-lo,
conhecé-lo e conquista-lo. Tardos (2012), filha de Emmi Pikler, observou a interacdo e a
confianca que os bebés estabeleciam com os adultos durante os momentos de cuidado.
Quando o bebé se encontra em um ambiente acolhedor, de seguranca e os objetos ao seu redor
estimulam condi¢cfes necessarias para se autodesafiarem, os bebés passam a explorar aquele
ambiente de maneira positiva. Outro elemento que tem grande importancia no
desenvolvimento das potencialidades da crianga, e que nos chama atencdo nos trabalhos de

Anna Tardos, € a énfase no brincar autbnomo, uma pratica que estimula a vontade de interagir
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e 0 sentimento de capacidade e autorrealizagdo da crianca. Feder (2014) salienta que a
atividade autdbnoma é uma necessidade desde 0 nascimento e a conquista do movimento motor
autbnomo permite que a crianca pequena adquira, aos poucos, o controle de seus corpos,
ampliando as possibilidades de se expressar como um ser no mundo. Nesse sentido, o termo
autonomia esta se referindo a capacidade de a crianga se mover por iniciativa prépria, de
acordo com sua vontade e competéncia.

No artigo The Psychomotor Profile of Pupils in Early Childhood Education, Martinez-
Moreno, Giménez e Suérez (2020) procuraram conhecer o perfil psicomotor das criangas de 3
a 6 anos de idade através de um estudo de suas habilidades, como a percepcéo e o controle do
préprio corpo, o equilibrio postural, a lateralidade bem definida etc. Os autores salientam a
importancia do movimento e do corpo para o desenvolvimento afetivo da crianca, bem como
argumentam que, entre 3 e 5 anos, ha um progresso na maturacdo do sistema muscular,
nervoso e na estrutura dssea das criangas. No entanto, os proprios autores argumentam que
esse processo de maturacdo ndo € igual em todas as criangas, isto é, cada crianca se
desenvolve de maneiras diferentes e cada qual em seu tempo. A pesquisa foi organizada em
trés fases: testes motores, estimulacfes e avaliagcbes psicomotoras, todas com objetivo de
acompanhar o desenvolvimento das criangas por meio de escalas de habilidades. Apesar de o
nosso trabalho ndo utilizar nenhuma escala de habilidades, de ndo ter a intencdo de testar nem
comparar 0 desenvolvimento psicomotor das criangas, essa pesquisa nos ajudou a
compreender a importancia da psicomotricidade e do corpo como meio de relacionamentos e
expressoes.

Por fim, Mas, Jiménez e Riera (2018), no artigo Systematization of the Psychomotor
Activity and Cognitive Development, estudaram a educacdo psicomotora de 26 criancas com
idades entre 11 e 22 meses, integrando o desenvolvimento corporal, as emocdes e a atividade
cognitiva. O estudo foi realizado em escolas de Educacdo Infantil na provincia de Barcelona
durante um periodo de 23 meses. Durante a pesquisa, foram realizados testes individuais e
coletivos analisando o desenvolvimento cognitivo (raciocinio verbal e ndo verbal, memodria,
coordenacdo visual-motora e velocidade de processamento), o desenvolvimento de
habilidades motoras (motricidade fina e grossa), a linguagem e a comunicacdo, aléem do
desenvolvimento socioafetivo das criangas. Os testes consistiram em trés curtos periodos de
tempo, totalizando 45 minutos. No primeiro momento, houve um acolhimento e preparagéo

para a se¢do, em seguida, um jogo livre com movimentos motores e, por fim, uma se¢do com
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todo o grupo. Os resultados desse trabalho nos mostraram que “ha uma interagdo entre as
funcBes neuromotoras (desenvolvimento motor) e as fungdes psicoldgicas (desenvolvimento
cognitivo e afetivo) que ocorre em um processo unico e unidirecional no qual o corpo da
crianga € o principal elemento em contato com 0 meio ambiente” (MAS; JIMENEZ; RIERA,
2017, p. 39. Tradugdo minha®) e que, sem o desenvolvimento psicomotor, o desenvolvimento
cognitivo fica comprometido. Com isso, esse trabalho nos fez refletir sobre a importancia da
atividade psicomotora no contexto coletivo de Educacdo Infantil, por possibilitar o
desenvolvimento social e cognitivo das criangcas em seus aspectos emocionais, afetivos,
fisicos e motores. Embora este trabalho também tenha utilizado testes, assim como a pesquisa
de Martinez-Moreno, Giménez e Suarez (2017), defendemos uma analise microgenética,
pensando no desenvolvimento dos bebés como um todo e ndo apenas em aspectos isolados.

Apbs 0 mapeamento e a leitura dos trabalhos de acordo com os critérios delimitados,
notou-se que as pesquisas de Fochi (2013), Costa (2016) e Coutinho e Vieira (2020)
apresentaram resultados diretamente relacionados com a conquista do movimento psicomotor
das criancas (rolar, engatinhar, sentar e andar) e, mais além, com a alegria expressa nessa
conquista. Entretanto, ndo foram encontrados trabalhos que explorassem, especificamente, a
conquista de movimentos como, por exemplo, descer e subir o escorregador, em uma
perspectiva longitudinal. Atentou-se, ainda, que a grande maioria dos trabalhos nos mostrou a
centralidade da dimensdo corporal na subjetividade das criancas.

Nos trabalhos de Coutinho (2011); Santos e Pasuch (2011); Filho (2013); Beber
(2014), Peixoto, Silveira, Oliveira e Dias (2019) e Bonfim (2020), encontramos as discussdes
aprofundadas no corpo como um todo, que compde o ser humano em suas relacdes, nas
formas privilegiadas pelas quais as criancas se comunicam e se expressam. Ja nos trabalhos de
Tardos (2008), Fochi (2013); Feder (2014); Medeiros (2015); Costa (2016); Mas; Jiménez e
Riera (2017); Salvi (2018); Cortezzi (2020); Coutinho e Dalledone (2020); Coutinho e Vieira
(2020) e Martinez-Moreno; Giménez e Suarez (2020), as discussdes se basearam na
acdo/atividade autbnoma das criangas. As criangas, desde seu nascimento, agem e respondem
ao meio social em que estdo inseridas, elas possuem iniciativas, exploram o seu proprio corpo

e constroem diversas maneiras de compreender o mundo. Discutiu-se sobre as praticas

°The concept includes an evolutionary notion by which there is an interaction between neuromotor (motor
development) and psychological (cognitive and affective development) functions that take place during a unique

and unidirectional process where the child’s body is the main element in touch with the environment (MAS;
JIMENEZ; RIERA, 2017, p. 39).
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docentes que se concretizam por meio dos vinculos afetivos e de relacionamentos acolhedores
e respeitosos entre adultos e criancas. Notamos também, ao analisar os trabalhos, alguns
aspectos como a ndo separacdo das dimensfes cognitivas e afetivas em alguns trabalhos, a
importancia da organizacdo do ambiente e o foco nas possibilidades das criancas e nédo
naquilo que ainda lhes faltam.

Diante disso, percebemos que foram poucas as pesquisas que se debrucaram
diretamente sobre a autonomia dos movimentos psicomotores, sendo que varias delas
discutem a autonomia moral das criangas, explicitando a aprendizagem de regras e valores
como, por exemplo, o trabalho de Medeiros (2015). Ademais, identificamos que a abordagem
de Emmi Pikler se destacou nos dialogos em relacdo a autonomia dos movimentos das
criancas, sendo uma das principais referéncias encontradas nas produgfes. Outra referéncia
que nos ajudou a compreender o conceito de autonomia foi a perspectiva da Pedagogia
Freiriana, citada no trabalho de Salvi (2018), importante referéncia para compreendermos a
constituicdo do sujeito autbnomo no &mbito da Educacéo Infantil.

Ao reconhecermos a crianca como sujeito que participa do processo de seu
desenvolvimento, estamos valorizando positivamente sua capacidade de ser e estar no mundo.
Estar em movimento significa realizar aquilo que faz sentido para a crianga, algo que a
envolva, algo que ela faca por iniciativa propria, com vontade. Nesse sentido, propondo
compreender como as criancas intencionalmente se envolvem em situacbes que, ao final,
conquistam algo (os movimentos psicomotores) que ndo conseguiam anteriormente,
consideramos que esta pesquisa contribui para a construcdo de conhecimento cientifico-
académico em um campo de estudos que ainda é estreito.

Assim, o texto desta dissertacdo estd organizado da seguinte forma: (i) este primeiro
capitulo introdutério, em que exponho minhas justificativas e 0s aspectos que me levaram a
construir os objetivos de pesquisa. Apresento também a constru¢cdo do levantamento
bibliogréafico, dialogando com o que dizem as producGes académicas nacionais e
internacionais sobre a autonomia dos movimentos psicomotores das (0s) bebés/criangas em
um contexto coletivo da creche; (ii) o segundo capitulo traz a fundamentacéo teorica, em que
discorro a respeito do campo da Educagéo Infantil, sobre a abordagem que nos apoiamos para
compreender a constituicdo da crianga enquanto sujeito socio-historico-cultural baseada na
teoria da Psicologia Historico-Cultural e sobre o processo da constitui¢cdo da autonomia e suas

diferentes abordagens. Ainda nesse capitulo, apresento a constru¢cdo do material de uso
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empirico e a logica de investigagdo em didlogo com a Etnografia em Educacgdo; (iii) no
terceiro capitulo, apresento as analises dos eventos correspondentes as conquistas de Danilo
no escorregador, observadando-se as transformacdes de seus movimentos ao longo dos anos;
(v) no quarto capitulo, procuro compreender a génese do processo da conquista dos
movimentos psicomotores, realizando um movimento recursivo na analise dos eventos; (vi) e,
por fim, no Gltimo capitulo, retomo os objetivos iniciais e finalizo o trabalho, dedicando-me
as consideracdes finais nas quais problematizo algumas implicacbes acerca de possiveis
desdobramentos desta pesquisa que podem ser delineados por meio da discussdo desenvolvida
nesta dissertacéo.

A seguir, discorro a respeito da abordagem tedrico-metodoldgica, na qual nos

baseamos para essa pesquisa.
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2. ABORDAGEM TEORICO-METODOLOGICA: A PERSPECTIVA HISTORICO-
CULTURAL, A AUTONOMIA DOS MOVIMENTOS PSICOMOTORES E A
LOGICA DE INVESTIGACAO

Para compreendermos 0s objetivos da pesquisa, recorremos aos estudos da Psicologia
Historico-Cultural, da Sociologia da Infancia e de autores que contribuem para a compreensdo
do desenvolvimento das criangas. Desse modo, discutimos, neste capitulo, alguns pontos
centrais, tais como: i) uma contextualizacdo sobre a infancia e a crianca com base nas
discussbes da Sociologia da Infancia; ii) as contribuices da Psicologia Historico-Cultural na
compreensdo da constituicdo humana, bem como o método proposto por Vigotski; iii) o
conceito de autonomia relacionado a conquista dos movimentos psicomotores, no que se
aproxima da autorregulacdo em Vigotski e nas discussdes sobre o ato psicomotor de acordo
com Wallon; iv) e, por fim, explicaremos como a Etnografia nos ajudou a compreender o
desenvolvimento cultural dos/as bebés e das criancas pequenas e como foi desenvolvida a
I6gica de investigacdo desta pesquisa.

Tecendo esses dialogos, foi possivel compreender meu objeto de pesquisa a partir da
construcdo do par dialético [acdo psicomotora/cognicdo social situada], entendendo-o como
uma unidade de anélise. E importante ressaltar que tal unidade foi elaborada com base nos
didlogos tedrico-metodoldgicos, bem como a partir das analises iniciais dos eventos

selecionados nesta pesquisa.

2.1 Contextualizacdo sobre a infancia, o/a bebé e a crianga com base nas discussdes da

Sociologia da Infancia

Durante muito tempo, os/as bebés e as criancas foram vistos/as como seres
passivos/as, incapazes de desempenhar um papel ativo na sociedade, sendo a infancia vista
como uma etapa destinada a preparacdo para o mundo adulto, ou seja, baseada em uma
concepgdo adultocéntrica. Nesse sentido, no campo das Ciéncias Sociais, alguns debates
desenvolvidos, sobretudo ao longo do século XX e inicio do século XXI, foram construindo
as bases para o que se configurou como uma Sociologia da Infancia (TEBET, 2019),
contribuindo e problematizando discussdes direcionadas a tematica. O olhar socioldgico em
relacdo a infancia enfatizou uma concepc¢do de bebé e crianga como um sujeito social que

ocupa um papel ativo na sociedade.
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Atualmente, hd um crescente numero de trabalhos publicados que abordam questfes
teoricas e relatam conclus@es relacionadas ao estudo socioldgico das criancas e da infancia.
Jens Qvortrup, um dos responsaveis pela constituicdo dos grupos de pesquisa no campo da
Sociologia da Infancia, apresentou a infancia como categoria estrutural social e as criancgas
como agentes sociais produtoras de suas culturas.

A Sociologia da Infancia, entdo, faz uma distin¢do entre infancia e crianca. A infancia
caracteriza a categoria social do tipo geracional. A infancia, em termos coloquiais e também
no discurso cientifico, é caracterizada como um periodo de tempo que demarca 0 comego e 0
fim da infancia individual de cada pessoa, ou seja, pode ter varias duragdes, além de ser
relativa a cada individuo. Ja em termos estruturais, a infancia ndo tem um comeco e um fim
temporal, ou seja, ndo pode ser compreendida por periodos e, sim, como uma categoria
permanente de diferentes sociedades. Essas duas nogfes podem existir lado a lado, embora
tenham significados diferentes. A infancia, enquanto periodo, é caracterizada pela fase de vida
de cada pessoa, isto é, a transicdo para a idade adulta, j&, enquanto categoria permanente, é
um componente estrutural e cultural especifico de determinadas sociedades, um padrao
cultural das mudancas historicas das relacdes geracionais (QVOUTRUP, 2010).

Dessa forma, quando uma crianga cresce tornando-se um adulto, sua infancia tera
chegado ao fim, ao passo que, em se tratando de categoria, a infancia ndo desaparece, ao
contrario, ela continua existindo para receber novas geracdes. A infancia se modifica ao longo
da histéria, a0 mesmo tempo em que permanece enquanto categoria. E parte integrante da
sociedade e como categoria, ela ndo desaparece, apesar de seus membros mudarem com o
passar do tempo (QVOUTRUP, 2010).

Do mesmo modo, Sarmento (2005) argumenta que a infancia ndo se limita a apenas

uma categoria, uma vez que ha uma diversidade de infancias:

A sociologia da infancia prop6e-se a constituir a infancia como objeto sociolégico,
resgatando-a das perspectivas biologistas, que a reduzem a um estado intermédio de
maturagdo e desenvolvimento humano, e psicologizantes, que tendem a interpretar
as criangas como individuos que se desenvolvem independentemente da construgao
social das suas condicfes de existéncia e das representagdes e imagens
historicamente construidas sobre e para eles. Porém, mais do que isso, a sociologia
da infancia propde-se a interrogar a sociedade a partir de um ponto de vista que toma
as criancas como objeto de investigacdo socioldgica por direito proprio, fazendo
acrescer o conhecimento, ndo apenas sobre infancia, mas sobre o conjunto da
sociedade globalmente considerada (SARMENTO, 2005, p. 363).
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O conceito de geracdo, para Sarmento (2005), consiste em um grupo de pessoas
nascidas na mesma €época, que Vviveu 0S mesmos acontecimentos sociais durante a sua
formacéo e crescimento e que partilha a mesma experiéncia historica, sendo esta significativa
para todo o grupo. As condic¢des sociais de um determinado grupo s&o o principal fator da
diversidade dentro de um grupo geracional. Por isso, a Sociologia da Infancia faz uma
distingdo entre infancia e crianca. A infancia € caracterizada por uma categoria social do tipo
geracional e crianca refere-se ao sujeito que integra essa categoria e que pertence a um grupo
etario, isto é, um ator social de uma classe social, que faz parte da cultura, assim como 0s
membros de qualquer outra geragdao. Assim como destaca Marchi (2017), a crianca € um ator
social a partir do momento que o adulto reconhece suas capacidades de agir e permite que ela
exerca sua acdo sobre o meio. E um individuo que contribui ativamente na construcdo da
sociedade desde o seu nascimento, capaz de iniciativas e de pensamentos, competente,
desafiador e curioso por experimentar 0 mundo em que Vvive.

Pensando ndo s6 apenas nas criangas, 0s estudos sobre os/as bebés vém ganhando
forca no campo da Sociologia da Infancia, ainda que em menor escala em relacdo aos estudos
sobre a crianga mais velha. H& também a necessidade de olhar os/as bebés em seus processos
de constituicdo nas relagfes sociais. Silva e Neves (2020) trazem uma concepc¢do de bebé,
com base na trajetoria da constituicdo do campo de estudos e as tendéncias da producdo de
conhecimentos sobre bebés em contextos coletivos, na qual nos apoiamos, compreendendo-o
como “um ser humano que instaura e atualiza o mundo como lugar do novo, do desconhecido,
a ser explorado, conquistado, apropriado, transformado” (SILVA; NEVES, 2020, p. 8). Trata-
se de um ser humano potente, capaz de transformar os contextos historico-culturais dos quais
participa desde o nascimento, atribuindo sentidos pessoais e significados sociais aos
acontecimentos vivenciados e, a0 mesmo tempo, € um ser vulneravel, pois demanda grande
sensibilidade e cuidado dos adultos. Para as autoras, as agdes dos bebés evidenciam o
movimento em direcdo a exploracdo do mundo sensivel e a ideia de agéncia se constitui na
acao com o Outro.

Por isso, os Estudos da Infancia nos ajudam a pensar a agdo dos/as bebés e das
criangas como um elemento referencial, resgatando suas singularidades, formas de expressao
e suas potencialidades em atribuir sentido aos acontecimentos e transformacédo dos contextos
historico-culturais dos quais participa desde o nascimento. A alteridade constitui-se a partir do

real e das diversas culturas da infancia ou de pares, isto €, um conjunto de atividades,
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artefatos, valores e ideias que as criangas produzem e partilham umas com as outras
(CORSARO, 2011). Os/As bebés e as criancas criam e participam de suas proprias culturas
apropriando-se criativamente de informacdes do mundo adulto. As culturas da infancia séo
resultado das relagdes sociais e das relagdes inter e intrageracionais e, assim como os adultos,
as criangas sdo participantes ativas na construcdo social da infancia e na reprodugéo
interpretativa de suas culturas.

A ideia de reproducdo interpretativa ndo limita o/a bebé e a crianca apenas a
internalizar a sociedade, permite, antes, sua contribuicdo ativamente na producdo e nas
mudancgas culturais. De acordo com Corsaro (2011), ha dois elementos principais presentes na
reproducdo interpretativa: a importancia da linguagem e das rotinas culturais. Os/As bebés e
as criancas participam de sua cultura através da linguagem, do sistema simbdlico que codifica
a estrutura local, social e cultural.

Dessa forma, o pensamento socioldgico sobre o/a bebé, a crianca e a infancia amplia o
entendimento sobre a socializacdo, ou seja, 0 processo pelo qual se apropriam do modo como
a sociedade vive. Nesse sentido, consideramos os estudos da Sociologia da Infancia
fundamentais para compreendermos especificamente os conceitos de infancia, bebé e crianca,
uma vez que esses estudos consideram a infancia ndo apenas como uma etapa destinada ao
desenvolvimento e crescimento, mas como um processo de (re)significacdo, definindo o/a
bebé e a crianca como ator social, capaz de atuar intensamente nos processos de interacdo e de
construir relagBes para o seu préprio desenvolvimento.

Portanto, entendemos que os/as bebés e as criangas sdo atores sociais, que se
apropriam de significados culturais'®, capazes de construir suas relagdes desde bem
pequenos/as, atuando intensamente nos processos interativos. Nessa perspectiva, a infancia
ndo é apenas uma etapa destinada ao desenvolvimento e ao crescimento da crianca, havendo,
sim, uma diversidade de infancias®! e de formas de vivencia-las (CORSARO, 2011; NEVES,
2010).

As criangas criam e participam de suas préprias culturas apropriando-se criativamente de informagfes do
mundo adulto. As culturas da infancia sao resultados das relacfes sociais e das relagdes inter e intrageracionais e,
assim como os adultos, as criancas sdo participantes ativas na construcdo social da infancia e na reproducéo
interpretativa de suas culturas (GOUVEA, 2011).

110s estudos da alteridade da infancia nos ajudam a pensar a acdo das criancas como um elemento referencial,
resgatando sua singularidade e formas de expressdo. A alteridade constitui-se a partir do real e das diversas
culturas da infancia, isto €, um conjunto de atividades, artefatos, valores e ideias que as criangas produzem e
partilham umas com as outras.
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2.2 Contribuicdes da Teoria Historico-Cultural para o desenvolvimento integral e o

processo de humanizacéo

Recorremos a Psicologia Histérico-Cultural para compreendermos o processo de
constituicdo do ser humano. A abordagem Historico-Cultural surgiu no seculo XX, com Lev
Vigotski (1896-1934) e seus colaboradores, entre eles Aleksander Luria (1902-1977) e
Aleksei Leontiev (1904-1979). Na perspectiva de Vigotski, “os processos maturacionais e
culturais se constituem no meio onde as adaptagdes bioldgicas se transformam em relacbes
sociais” (VASCONCELLOS; VALSINER, 1995).

De acordo com Van der Veer e Valsiner (2001 apud TOASSA, 2009), Lev
Semionovitch Vigotski (1896 — 1934), nasceu e viveu na Russia ou antiga Unido das
Republicas Socialistas Soviéticas (URSS), em Orsha, uma pequena povoacdo da Bielo-
Russia, em uma familia culta de origem judaica. Ap6s o nascimento de Vigotski, a familia se
mudou para Gomel, cidade também bielo-russa, onde viveu em um tempo histérico
turbulento, marcado por muitos desafios vivenciados na Revolucdo Socialista Soviética.
Vigotski foi um pensador, educador e pesquisador soviético bem conhecido mundialmente
que se faz presente em obras editadas e publicadas nas mais diferentes linguas, como inglés,
francés, italiano, espanhol, alemdo, japonés, portugués, hungaro, dinamarqués, entre outras.
Toda a sua producdo intelectual teve origem na Russia e foi marcada pela influéncia de seu
contexto de vida e de suas experiéncias.

Dedicado aos estudos e com um 6timo desempenho escolar, Vigotski entrou para a
Faculdade de Medicina na Universidade Imperial de Moscou por pressao de sua familia, mas
logo a trancou, ingressando no curso de Direito na Universidade de Moscou e em Historia e
Filosofia, na Universidade Popular de Shaniavski, cursando-os paralelamente (TOASSA,
2009). Vigotski interessou-se pela ciéncia psicoldgica e dedicou-se a projetos que envolviam
Pedagogia, Psicologia, Estética, Literatura e Arte. Assim que terminou seus estudos, Vigotski
lecionou Psicologia no Instituto de Pedologia e Defectologia em Moscou e iniciou um
trabalho com Psicologia Experimental em cursos de Ciéncias e Pedagogia, dedicando-se a
Psicologia ate o final de sua vida.

Em 1924, Vigotski participou do Il Congresso Russo de Psiconeurologia, no qual
apresentou trabalhos que tiveram grandes repercussfes na Psicologia, momento marcante em

sua carreira. Entre 1925 e 1934, periodo em que se destacou por seu intenso trabalho sobre o
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desenvolvimento cultural infantil e sobre a fala e o pensamento, os estudos do grupo liderado
por Vigotski provocaram uma revolucgdo na interpretacdo da consciéncia. Vigotski faleceu em
1934, com tuberculose (PRESTES; TUNES, 2011). Ao longo de toda sua vida, ele escreveu,
pesquisou, ministrou palestras, participou de congressos, e ocupou-se de diferentes funcoes
em instituicOes ligadas a questdes cientificas na area da pedologial? da infancia e da
psicologia (VIGODSKAIA; LIFANOVA, 1996 apud PRESTES; TUNES, 2011).

De acordo com Vigotski (1929/2000), o desenvolvimento humano é cultural e
constituido nas/pelas relagdes sociais nas quais 0s sujeitos estdo inseridos. Ocorre por meio de
uma construcdo compartilhada e deve ser compreendido em relagdo ao periodo histérico
vivido, a sociedade em que se habita e a cultura local, sendo um processo que envolve a
formacdo das qualidades especificamente humanas. Dessa forma, entende-se que o homem
fora da relacdo com a sociedade jamais desenvolveria as caracteristicas que resultam no
desenvolvimento da humanidade. Nesse sentido, o desenvolvimento humano é construido em
um movimento em que se reconhece a histdria e a cultura de uma dada sociedade.

Segundo Pino, (2005), Vigotski entendia o desenvolvimento cultural da crianca como
um processo pelo qual, ao entrar em contato com o mundo, ela se apropria pouco a pouco, nos
limites de suas possibilidades reais, da cultura, dos valores compartilhados e das significagcdes

atribuidas pelos homens as coisas. Em suas palavras:

Vigotski introduz a cultura no coracdo de sua andlise e sobretudo faz dela a
“matéria-prima” do desenvolvimento humano, denominado “desenvolvimento
cultural”, o qual é concebido como um processo de transforma¢do de um ser
biol6gico num ser cultural. (PINO, 2005, p. 52).

Dessa maneira, entendemos que o termo cultural é central na obra de Vigotski para
guem o desenvolvimento é mediado pelo Outro (condicéo de ser bioldgico num ser cultural),
uma vez que “com a ajuda do Outro, a crianca integra-se, progressivamente, nas praticas
sociais do seu grupo cultural” (PINO, 2005, p. 153). Primeiro, pelo fato de sua heranca
genética vir por meio dele e, segundo, porque a internalizacdo das caracteristicas culturais da
espécie passa, necessariamente, por ele. Apesar disso, Vigotski entende que “a media¢do do
Outro ndo impede que seja a crianga o sujeito do processo de internalizacdo das funcbes
culturais, as quais ja fazem parte da historia social dos homens” (PINO, 2005, p. 154). Isso

12A pedologia é a ciéncia do desenvolvimento da crianga (PRESTES; TUNES, 2018).
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implica que, embora esse desenvolvimento seja mediado pelo Outro, a crianca participa
ativamente e de diferentes formas desse processo, em funcdo do préprio amadurecimento
biolégico e das vivéncias ao longo da sua vida. De acordo com Pino, para Vigotski, o
processo de internalizacdo possibilita a passagem do plano social para o da subjetividade,
realizando um papel fundamental na constitui¢do cultural do ser humano.

Vigotski (1931/1995) buscava compreender o desenvolvimento humano e suas
caracteristicas, tendo em vista que tal desenvolvimento é marcado pelas relagdes da pessoa
com o0s outros em um determinado contexto cultural, ou seja, € no meio e nas relagfes sociais
que nos humanizamos, diferentemente das perspectivas de teorias interacionistas, que
entendem o meio como algo externo ao sujeito e que apenas influencia seu desenvolvimento.

Na tentativa de compreender o desenvolvimento humano, Vigotski (1931/1995)
buscou as relacBes entre a historia do desenvolvimento da espécie humana (filogénese), a
historia do desenvolvimento de cada pessoa (ontogénese) e a histéria do desenvolvimento
cultural do ser humano (sociogénese), considerando sempre o todo e suas partes, em uma
perspectiva holistica (GOMES; DIAS; VARGAS, 2017). Estudou a pessoa em sua totalidade,
considerando sua perspectiva historica e dialética, ndo apenas focando em algo no passado,
mas sim em algo que esta em transformacdo, em movimento.

Durante o desenvolvimento, o cérebro humano vai se configurando, de acordo com as
condicdes concretas que o meio cultural oferece a crianca, o que quer dizer que o que ela
internaliza do meio cultural se torna parte integrante da sua constituicdo como pessoa. Assim,
“o desenvolvimento cultural da crianca, é mais do que insercdo da crianca na cultura, é a
insercdo da cultura nela para torna-la um ser cultural” (PINO, 2005, p. 158).

O autor bielo-russo esclarece ainda que a atividade simbolica como, por exemplo, a
brincadeira de faz de conta é construida por meio da insercéo nas relagdes sociais, pois € nas e
pelas relagdes que as criangas descobrem a significagdo e o sentido das coisas que fazem parte
do mundo. Nesse sentido, a mediacdo semidtica'® explica o que é essencial na natureza do
desenvolvimento cultural da crianga: “[...] a re-constituicdo em si das caracteristicas da

especie, o que implica a ‘transposicdo’ de planos; a capacitacdo da crianca para utilizar os

13¢...] a mediac8o semidtica - caminho de passagem da crianca do estado de ser bioldgico para o de ser cultural-
permite explicar, por exemplo, 0s processos de internalizagdo e objetivacdo, as relacBes entre pensamento e
linguagem ou a interagdo entre o sujeito e o objeto do conhecimento. Num sentido amplo, a mediagdo é toda a
intervencdo de um terceiro ‘elemento’ que possibilita a interacdo entre os ‘termos’ de relagcdo” (PINO, 1991, p.
32).
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meios simbdlicos, de maneira que possa tornar-se intérprete do mundo e comunicadora com
os outros homens” (PINO, 2005 p. 160).

Conforme salienta Pino (2005), o comportamento humano, para Vigotski, se distingue
dos animais pelo fato de o proprio homem criar 0s sistemas de sinais da linguagem — a criacdo
de signos — e intervir ativamente em suas relaces com o meio ambiente. Na perspectiva de
Goulart (2010), com base em Vigostki:

Por meio da interacdo com o meio cultural, as criancas vao, aos poucos, se
apropriando dos signos e demais sistemas simbolicos que Ihes permitem avangar no
controle sobre seu proprio comportamento. Diferente das elementares, as funges
mentais superiores sdo processos psicoldgicos usados intencionalmente, por todo ser
humano, para desenvolver-se (GOULART, 2010, p. 53).

As relacdes das criangas com a sociedade ndo ocorrem diretamente, ou seja, elas sdo
mediadas por meio dos signos e de instrumentos, partindo de seus pares ou da intervencgéo de
um adulto. O signo, orientado para regular as acdes sobre o psiquismo das pessoas, pode ser
compreendido como um sistema existente em uma sociedade (linguagem oral e escrita,
gestos, expressdes, sistema numérico, entre outros) que possibilita a comunicacao dos/com 0s
sujeitos, sendo “primeiro, um meio de contato social, uma forma de afetar os outros e sé
depois se torna um meio de afetar-se a si mesmo” (PINO, 2005, p.163). O contato que as
criancas estabelecem com as diversas linguagens possibilita que elas criem multiplas formas
de se expressar e diferentes modos de ver e compreender 0 mundo. Nossas experiéncias sdo
intermediadas pela linguagem e é por meio dela que vivemos e criamos a cultura (PINAZZA,;
GOBBI, 2014). Os instrumentos séo orientados para regular as agdes sobre os objetos, “séo
criagdes humanas que auxiliam no processo de significacdo do meio de cultura, assim como
potencializam as a¢cBes humanas em todos os momentos de nossa vida” (GOULART, 2010, p.
54). De acordo com Vigotski (1989):

Desde os primeiros dias do desenvolvimento da crianca, suas atividades adquirem
um significado préprio num sistema de comportamento social e, sendo dirigidas a
objetivo definidos, sdo refratadas através do prisma do ambiente da crianga. O
caminho do objeto até a crianca e desta até o objeto passa através de outra pessoa.
Essa estrutura humana complexa é o produto de um processo de desenvolvimento
profundamente enraizado nas ligagfes entre histdria individual e historia social
(VIGOTSKY, 1989, p. 33).

Com sua visdo do desenvolvimento humano e dos processos mentais superiores,

Vigotski (1931/1995) argumenta que o individuo se apropria da cultura e se desenvolve por
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meio de suas acOes coletivas, sendo a linguagem a ferramenta que decodifica e constitui o
pensamento e a propria cultura. Os processos maturacionais e culturais se constituem no meio
onde as adaptacdes bioldgicas se transformam em relagdes sociais.

Um dos principais objetivos na obra de Vigotski (1927/1991) foi caracterizar o
desenvolvimento das funcBes psicoldgicas superiores (memdria, atencdo voluntéria,
percepcao, fala, pensamento, imaginacdo, conceitos etc). Em seu pensamento, para constituir
as particularidades humanas, o individuo é considerado como um ser de desenvolvimento
bioldgico e cultural. Sua preocupacgdo estava em estabelecer as diferencas entre 0s processos
de desenvolvimento das fungdes psicoldgicas elementares (que sdo de origem biolégica) e das
funcBes psicoldgicas superiores (de origens culturais). Para isso, buscou compreender a
génese dessas funcBes, ou seja, sua origem, bem como seu processo de desenvolvimento
(VIGOTSKI, 1927/1991).

Com influéncia da obra de Marx/Engels e do materialismo historico-dialético,
Vigotski aponta que as origens das funcdes superiores do comportamento devem ser
estudadas a partir das relacfes sociais que os individuos estabelecem com o meio social. Isso
significa compreender, dentro de um processo geral de desenvolvimento, que a formagéo
psicoldgica do ser humano ndo estd pautada apenas na concepgdo bioldgica, mas também no
ambito historico, cultural e social. “A histéria do desenvolvimento das fungdes psicoldgicas
superiores seria impossivel sem um estudo de sua pré-historia, de suas raizes biologicas, e de
seu arranjo organico” (VIGOTSKI, 1927/1991).

De um lado, hd os processos elementares e, de outro, as funcbes psicolégicas
superiores de origem histdrico-cultural, ambos se entrelacando. Entre o nivel elementar e os
niveis superiores existem sistemas de transicdo que Vigotski estuda dialeticamente. “As
alteracdes das funcdes elementares para as fungdes superiores surgem inicialmente como
formas de comportamento coletivo da crianca e, somente depois elas se transformam em
funcBes internas individuais da crian¢a” (VIGOTSKI, 1927/1991, p. 91), sobretudo por meio
das interacGes sociais que a crianga estabelece com a cultura.

Vigotski era contra “a idéia de fungbes mentais fixas e imutaveis”, entendendo o
cérebro como “um sistema aberto, de grande plasticidade”, cuja estrutura e funcionamento sdo
moldados ao longo da histdria da espécie do desenvolvimento humano (OLIVEIRA, 2019).
Nesse processo de desenvolvimento, as funcBes biologicas e culturais se transformam

mutuamente, uma necessitando da outra. A apropriacdo das func@es culturais ndo € uma tarefa
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facil, pelo contréario, Vigotski a entendia como complexa, pois ndo perpassa apenas por mera
constituicdo bioldgica, mas sim, pelas condi¢des do meio em que se esta inserido (PINO,
2005).

Nessa logica, o que entendemos por desenvolvimento cultural? O que significa pensar
as criancas na Perspectiva Histdrico-Cultural? Assim como apontam Gomes e Neves (no

prelo), com base em Vigotski (1932/2018), também consideramos:

[...] a crianga como um ser social que se torna humano singular em um processo
histérico, dialético e discursivo. Esse ser individual se desenvolve culturalmente na
relagdo com outros humanos em um percurso que ndo é linear e nem progressivo.
Nos assumimos, junto com Vigotski (1932/2018, p.33), que esse desenvolvimento é
complexo e contraditério, apresenta momentos de evolucbes e involucBes e
revolugdes e que, para ser desenvolvimento, ha que se criar algo do novo, novas
formacBes. (GOMES; NEVES, 2021, p. 4, no prelo).

Visto que a condicdo bioldgica ndo € suficiente para dizer que somos humanos,
embora pertencamos a espécie humana, entendemos que o0 que nos torna humanos é a
producédo de diferentes linguagens nas diferentes culturas. Somos seres culturais e sociais e
nos transformamos em seres individuais a medida em que vivemos e nos apropriamos dessa
cultura. Nessa perspectiva, pensar 0s bebés e as criancas pela abordagem Histérico-Cultural €
considera-los como seres sociais, que nascem com um aparato ndo sé biolégico, mas também
cultural. E s6 é possivel considerar esses sujeitos, se pensarmos na potencialidade da
comunicacdo dessas criancas. Desde o inicio da vida, o primeiro choro é uma poténcia de
comunicacdo, os/as bebés vdo construindo modos de se comunicar e de manter vinculos com
0s outros (adultos e seus pares). Eles/as criam, se apropriam da cultura na qual estdo
inseridos/as e a transformam, a partir de suas relac6es, tanto com o outro (pessoas/elementos
que constituem o meio — brinquedos, artefatos culturais etc) quanto com o meio.

Dessa forma, interessa-nos conhecer o papel e o significado desse meio no
desenvolvimento da crianga. Como as criangas vao produzindo significagdes para o mundo?
Como elas demonstram isso? Como podemos perceber isso em suas vivéncias?

Aprofundando nas discussfes do meio, a Teoria Historico-Cultural nos ajuda a
compreender como esse meio constitui o desenvolvimento da crianca. E nele que a crianca se
desenvolve culturalmente por meio de suas vivéncias (perejivania em russo), um conceito

bastante discutido na obra de Vigotski. Pensamos a vivéncia como uma unidade de analise
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[pessoa/meio], ndo apenas como elemento, mas como uma relacdo dialética entre as criangas e
0 meio em que elas estdo inseridas.

De acordo com Vigotski (1934/1996), a vivéncia € uma unidade na qual, de um lado,
representa 0 meio (0 que se vivencia, algo que esta fora da pessoa) e, por outro lado, como o
sujeito vivencia uma determinada situacdo, ou seja, as vivéncias determinam a influéncia do
meio no desenvolvimento psicologico e na personalidade das pessoas. Vigotski aborda o
papel do meio do ponto de vista da relacdo existente entre ele e a crianca, em uma
determinada etapa de desenvolvimento, pois “um mesmo acontecimento que atinge diferentes
pessoas em etapas etarias distintas tem uma influéncia distinta sobre o desenvolvimento de
cada uma delas” (VIGOTSKI, 1934/1996, apud PRESTES; TUNES, 2001/2018, p. 77).
Assim, uma mesma situacdo influenciara diferentes criancas de formas diferentes,
dependendo do grau de sentido e significado que elas atribuem a situacdo. Sendo assim,
quando estudamos o papel do meio no desenvolvimento da crianga, estamos analisando suas

vivéncias, levando em consideracdo suas particularidades pessoais em uma dada situacéo.

A vivéncia sempre se liga aquilo que esta localizado fora da pessoa — e, por outro
lado, esta representado como eu vivencio isso, ou seja, todas as particularidades da
personalidade e todas as particularidades do meio sdo apresentadas na vivéncia
(VIGOTSKI, 1933-1934/2010, p. 686).

Dessa forma, compreendemos a vivéncia como algo que a pessoa atribui sentidos
pessoais e significados sociais ao que estd acontecendo naquele determinado momento.
Portanto, 0 meio ndo pode ser analisado como um ambiente imovel e externo, ou seja, deve
ser compreendido como mutével e dindmico, pois “ndo ¢ apenas o meio que se modifica, mas
também sua relacdo com o meio, que comeca a influencid-la de uma nova maneira”
(VIGOTSKI, 1934, apud PRESTES; TUNES, 2001/2018, p. 83). Para a Teoria Histérico-
Cultural, a crianca faz parte desse meio, ela o transforma ao passo que também é transformada
por ele, por isso, ndo falamos em interagcbes da crianga com o meio, mas das relagdes que
ocorrem dialeticamente. Tratamos, ent&o, a vivéncia com uma unidade indivisivel.

Assim como Vigostki, pensamos a vivéncia como algo diferente de experiéncia. Por
exemplo, um grupo de criangas, num contexto coletivo, pode ter a mesma experiéncia da

leitura de uma historia literéaria, por exemplo, porém, produzem significaces diferentes para
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aquela experiéncia, isto é, vivenciam aquela experiéncia unicamente. O que acontece no
coletivo é mais do que internalizado, ¢ algo apropriado e ressignificado pela crianca.

Com isso, do ponto de vista da Teoria Historico-Cultural, sé é possivel compreender o
desenvolvimento da crianga, se ela estiver em uma situacdo social de desenvolvimento
(GOMES; NEVES, 2021, no prelo). A creche, como um contexto social e cultural, € uma
fonte de desenvolvimento, ndo apenas influenciando o desenvolvimento das criangas. Ela
modifica, refrata o desenvolvimento, assim como as criancas, por meio das suas vivéncias,
modificam também esse meio.

Dessa forma, é preciso compreender a situacdo social de desenvolvimento “como uma
fonte de desenvolvimento para as formas de atividade e as caracteristicas superiores
especificamente humanas” (VIGOTSKI, 1932/2018, p. 90), pois é na relacdo que a crianga
produz com o meio “que existem as caracteristicas historicamente desenvolvidas e as
peculiaridades inerentes a0 homem” (VIGOTSKI, 1932/2018, p. 90). Por sua vez, a situacao
social de desenvolvimento esta relacionada com as fungdes psicoldgicas superiores (memdria,
atencdo voluntaria, percepcao, fala, pensamento, imaginagdo, conceitos etc), pois sdo gestadas

nessas relagdes. De acordo com Vigostki:

A situacdo social de desenvolvimento é o ponto de partida para todas as mudancas
dindmicas que se produzem no desenvolvimento durante o periodo de cada idade.
Determina plenamente e por inteiro as formas e a trajetdria que permitem a crianga
adquirir novas propriedades da personalidade, ja que a realidade social é verdadeira
fonte do desenvolvimento, a possibilidade de que o social se transforme em
individual (VYGOTSKY, 1932-1934/1996, p. 264).

Ele descreve a situacdo social de desenvolvimento como a génese, um “momento
inicial” para todas as mudancas de desenvolvimento, em um determinado periodo. Essas
mudancas expressam, além de uma nova forma de a crianga se relacionar com o meio social,
novas conexdes que sdo produzidas entre as fungbes psicologicas superiores. Portanto, sua
natureza ndo é constante e suas mudancas introduzem novos periodos. Isso significa que
ocorre uma reestruturagdo no processo de desenvolvimento cultural da criangca marcada,
inicialmente, por uma situagdo social de desenvolvimento. Assim, em “cada faixa etaria, a
situacdo social de desenvolvimento modifica-se, pois 0 que conta ndo é apenas 0 meio em si,
mas a relacdo que as criangas produzem com ele” (GOMES; NEVES, 2020, p. 7, no prelo).
Ao final de uma idade (a idade de 1 ano, por exemplo), a crian¢a se modifica completamente

em relacdo ao inicio.
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Em algumas idades o desenvolvimento se distingue [...] por um curso lento,
evolutivo. Em ditas idades, a personalidade da crianca muda muito lentamente,
frequentemente de forma imperceptivel, interna; sdo mudancas decorrentes de
insignificantes ganhos “moleculares”. Durante um lapso de tempo mais ou menos
amplo — habitualmente de véarios anos — ndo se produzem mudancas bruscas nem
desvios importantes capazes de reestruturar a personalidade inteira da crianca. As
mudancgas mais ou menos notaveis que se originam na personalidade da crianca séo
os resultados de um amplo e oculto processo “molecular”. Ditas mudangas se
exteriorizam e podem ser diretamente observadas somente com o término de
prolongados processos de desenvolvimento latente (VIGOTSKI, 1932-1934/1996, p.
255. Tradugdo minha'4).

Para entendermos melhor o desenvolvimento humano, € fundamental
compreendermos as fases desse desenvolvimento. Para Vigostki (1932-1934/1996), cada
idade (idade de maturacdo intelectual da crianga e ndo apenas a idade cronoldgica de vida) se
caracteriza por um tipo de relagdo diferente, marcado por periodos de estabilidade (mais
longos) e periodos de crise, pontos de virada (mais curtos). Cada periodo tem suas
caracteristicas proprias e determina mudangas na personalidade como um todo. Essas
mudancas, como ja& salientamos, estdo diretamente ligadas com a situacdo social em que a
crianca esta situada, ou seja, 0 ambiente em que esta inserida e as relagcdes que estabelece com
os demais. O autor russo apresenta com destaque as rupturas em cada periodizacdo das idades,
ou melhor, as crises que antecedem em cada periodo, compreendidas como algo significativo

que provoca mudancas e neoformacdes na subjetividade das criancgas:

A crise pés-natal separa o periodo embrionario do desenvolvimento do primeiro ano.
A crise do primeiro ano delimita o primeiro ano da vida inicial. A crise dos trés anos
¢ a passagem da infancia inicial para a idade pré-escolar. A crise dos sete anos
configura o marco de enlace entre a idade pré-escolar e a escolar. E, finalmente, a
crise dos treze anos coincide com uma virada no desenvolvimento quando a crianca
passa da idade escolar a puberdade. Temos, portanto, um quadro l6gico, regulado
por determinadas leis. Os periodos de crise que se intercalam entre os estaveis,
configuram pontos criticos, de virada, no desenvolvimento, confirmando uma vez
mais que o desenvolvimento da crianca é um processo dialético onde a passagem de

4 En algunas edades el desarrollo se distingue, en efecto, por un curso lento, evolutivo. En dichas edades la
personalidad del nifio cambia muy lentamente, a menudo de forma casi imperceptible, interna; son cambios
debidos a insignificantes logros «moleculares». Durante un lapso de tiempo méas o menos largo —habitualmente
de varios afios— no se producen cambios bruscos ni desviaciones importantes capaces de reestructurar la
personalidad entera del nifio. Los cdmbios mas o menos notables que se originan en la personalidad del nifio son
el resultado de un largo y oculto proceso «molecular». Dichos cambios se exteriorizan y pueden ser directamente
observados sélo como el término de prolongados procesos de desarrollo latente (VIGOTSKI, 1932-1934/1996,
p.255).
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um estadgio para outro nao se realiza por via evolutiva, mas revolucionaria
(VIGOTSKI, 1932-1934/1996, p. 258. Tradugdo minha®).

Os periodos de estabilidade e de crise se intercalam ao longo do processo de
desenvolvimento de estruturas ndo fixas e nem lineares, caracterizando-se enquanto um
processo dialético. Esses periodos de crise podem ser percebidos desde o nascimento, quando
0 bebé comeca a se adaptar fora do Utero da mde. Embora as crises sejam, muitas vezes,
consideradas como uma forma negativa (choros, birras e outras caracteristicas negativas), tém
um carater positivo para Vigostki, uma vez que tal situacdo intensifica o desenvolvimento
infantil e promove a reorganizacdo do desenvolvimento em novos moldes. Em resumo, as
situacOes de crises estdo relacionadas com uma reestruturacdo das necessidades da crianca
com 0 meio, isto é, revelam a dindmica do processo do desenvolvimento, a0 promoverem
mudancas entre as funcdes psicoldgicas superiores.

Nessa logica, pensando nesse processo, como € possivel estudar esse

desenvolvimento?

2.3 O método histérico-dialético em VigotskKi

Partimos do pressuposto de que, para estudar o desenvolvimento cultural das criangas,
devemos tragar investigacGes com base no método histérico e dialético, ou seja, a partir da
unidade do desenvolvimento, “abrangendo ndo apenas um aspecto do organismo da
personalidade da crianga, mas todos os aspectos de um e de outro” (VIGOTSKI, 1932/2018,
p.37/38).

Segundo Vigotski (1931/1995), para se compreender o desenvolvimento humano, €
preciso eleger um caminho que nos conduzird a compreensdo de nossa investigacdo. Em sua
obra “Historia do desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores”, Vigotski, (1931/1995)
fez um panorama historico sobre a metodologia cientifica (a partir da investigacéo

experimental), ao tracar as limitacdes e as possibilidades desse paradigma e a necessidade de

15 |_a crisis postnatal separa el periodo embrional del desarrollo del primer afio. La crisis Del primer afio delimita
el primer afio de la infancia temprana. La crisis de los tres afios es el paso de la infancia temprana a la edad
preescolar. La crisis de los siete afios configura el eslabon de enlace entre la edad preescolar y la escolar. Y,
finalmente, la crisis de los trece afios coincide con un viraje en el desarrollo, cuando el nifio pasa de la edad
escolar a la pubertad. Tenemos, por tanto, um cuadro ldgico, regulado por determinadas leyes. Los periodos de
crisis que se intercalan entre los estables, configuran los puntos criticos, de viraje, en el desarrollo, confirmando
una vez mas que el desarrollo del nifio es un proceso dialéctico donde el paso de un estadio a otro no se realiza
por via evolutiva, sino revolucionaria. (VIGOTSKI, 1932-1934/1996, p. 258).



52

se estabelecer um novo método para o estudo cientifico das funges psiquicas superiores.
Tratava-se de um método de estudo que tivesse como ponto central o estudo da unidade do
desenvolvimento, isto é, um método de unidade de analise, entendendo essa unidade como a
relagdo entre uma parte de um todo que contém todas as caracteristicas desse todo.

O texto “O significado historico da crise da psicologia” nos permite visualizar os
caminhos metodologicos que Vigotski (1927/1996) percorreu para propor a construcdo de
uma psicologia geral que desempenhasse um papel central em meio a tantas correntes. De
acordo com Zanella (2001), Vigotski se preocupava muito com a crise que vivia a psicologia
da época e, a partir de uma andlise critica, ele a investigou como uma crise nos fundamentos
metodoldgicos da ciéncia marcados por conflitos entre tendéncias materialistas, mecanicistas
e idealistas. Houve um conflito entre essas diferentes vertentes que se propunham a analisar
0s processos psicologicos superiores baseadas em esquemas de estimulo-resposta ou de cunho
idealista que ndo conseguiam explicar suas descricdes de base fisioldgica. Zanella (2001)
afirma que, a despeito de essas vertentes terem surgido no final do século XIX e inicio do
século XX com a intencdo de superar essa crise, nenhuma delas foi capaz de fugir desse
esquema dicotdmico. Essas correntes ndo consideravam o desenvolvimento histérico e
cultural do sujeito, ndo levavam em conta a origem e as transformagdes que ocorrem ao longo
do desenvolvimento. E, para superar essa crise, Vigotski entendia que era necessaria a criacdo
de uma psicologia geral, social, historica e dialética, superando as vertentes idealista e
reflexol6gica mecanicista.

Vigotski se baseou nos fundamentos tedrico-metodoldgicos do materialismo-
historico-dialético e na filosofia de Marx e Engels. Tanto em Marx e Engels quanto em

Vigotski, a histdria esta presente como método e objeto:

[...] em ambos ha o estudo do desenvolvimento, do processo de formagdo de um
dado objeto, e neste sentido, recorrem a historia deste objeto, que sempre é regida
pela logica dialética. A histdria como objeto, em Marx e Engels sdo as forcas
produtivas e as relag@es sociais de produgdo: interessam-se pela historia da divisdo
do trabalho e dos lagos sociais derivados desta forma. Fazem uma histéria das
sociedades, das geracdes, das relagbes de producdo, e esta histéria social é, em
dltima instancia, historia da luta dialética entre classes. O foco principal é a forma
contemporanea desta histdria, que sdo as forgas produtivas e as relagdes sociais
engendradas pelo capitalismo, desde o século XVII até o XIX, em que as classes
dialeticamente opostas sdo a burguesia e o proletariado (SABEL, 2006, p. 117).

Para Vigotski (1931/1995), os objetos historicos abrangiam a histéria da psicologia

atual (a tentativa de construir uma psicologia que respondesse as transformacdes sociais da
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Russia, que ndo fosse fragmentada, idealista nem mecanicista) e a histéria do objeto dessa
psicologia (a psique) no ambito filogenético (como se da o aparecimento da existéncia
humana) e no ambito ontogenético (como acontece o desenvolvimento das funcGes
psicolOgicas superiores, desde que uma crianga nasce).

O materialismo histérico-dialético entra em questdo quando dizemos que, da mesma
forma que ndo existe ciéncia sem seu objeto, também néo existe ciéncia sem seu método. “O
método tem que ser adequado ao objeto que se estuda” (VIGOTSKI, 1931/1995, p. 47). Dessa
forma é que Vigotski (1931/1995) escapa do dualismo que se estendia a crise da Psicologia,
quando entendia o sujeito “ndo como subjetivo abstrato e nem como objetivo mecanicista,
mas como, num movimento dialético, constituido e constituinte nas e pelas relacdes sociais,
semioticamente mediadas” (ZANELLA et al. 2007, p. 28).

Para Vigotski (1931/1995, p. 28), o objeto e o método de investigacdo estdo
relacionados entre si, isto €, “a elaboracdo do problema de pesquisa e do método sdo
desenvolvidos em conjunto, embora ndo sejam em modo paralelo”. Durante 0 processo de
investigacdo, é importante que o pesquisador se atente a0 modo como pretende estudar o0s
fatos, tendo um olhar refinado na construgcdo do caminho que pretende trilhar em sua
investigacao.

Baseado nas perspectivas vigotskianas, pode-se dizer que a abordagem metodoldgica
coerente com a Perspectiva Historico-Cultural procura indicios de um processo historico,

dialético e interpretativo. Nesse sentido, Pino (2005) argumenta que esse processo

[...] € histdrico, pois € um processo de geracdo de formas novas que tem por bases

formas anteriores. Dialética, pois 0 que constitui a esséncia desse processo é o
encontro de dois tipos de funcfes que se opdem e a0 mesmo tempo se constituem
mutuamente. E interpretativa, pois é a Unica forma de analisar os indicios do
processo e nao somente o processo em si (PINO, 2005, p 180/181).

Procura-se descobrir, por meio de observacdes, a existéncia do processo da
constituicdo cultural da crianga, ndo apenas para descrever os fatos, mas para tentar interpretar
e revelar a dindmica da sua constituicdo, isto €, a origem do processo de “como das funcdes
naturais emergem na crianca sobre a acdo da cultura fungdes culturais ou como ocorre a

conversao de umas em outras” (PINO, 2005, p 180-181). Para o autor russo,
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[...] o método histérico e dialético é o que melhor podera contribuir para se estudar o
desenvolvimento humano, que se pauta pela compreensdo da formacdo das funcGes
psiquicas superiores, que sdo funcdes de origem cultural e especificamente humanas.
O estudo histérico dessas funcdes significa aplicar as categorias do desenvolvimento
a investigacdo dos fendmenos, pois estudar algo historicamente significa estuda-lo
em movimento. Esta é a exigéncia do método dialético. Quando, em uma
investigacéo, leva-se em conta o processo de desenvolvimento de algum fendémeno,
em todas as suas fases e transformacges/mudancas, desde que surgiu até o seu
desaparecimento, isso implica colocar em evidéncia sua natureza, conhecer sua
esséncia, ja que s6 em movimento um corpo demonstra que existe. (VIGOSTKI,
1931/1995, p. 67-68)

Partindo desse principio, Vigotski buscou compreender a génese das fungdes
psicoldgicas superiores e as formas de comportamento humano que marcaram a historia
evolutiva da espécie humana, a partir do estudo de seu processo de desenvolvimento e
entendendo a diferenca entre o desenvolvimento do homem e do animal, tendo o homem um

desenvolvimento particular, com bases bioldgicas e culturais.

[...] o homem, em comparacdo ao animal, possui um modo peculiar de existéncia,
uma vez que modifica ativamente as situagdes que se lhe colocam, empregando
ferramentas e signos que mediam a relagdo dele com o mundo e com os outros
homens. (VALSINER; VAN DER VEER, 1996, p. 208).

Para Vigotski, a compreensdo dos processos psicoldgicos humanos mais simples se da
pela compreensdo dos processos mais complexos, isto €, toda e qualquer anélise deve buscar
as relacdes entre as partes que compdem o todo, pois 0s modos como essas partes se unificam
e singularizam-se, tanto os determinam quanto sdo determinantes do todo composto. Ao
analisar os fendbmenos em movimento, nas relacdes que estes estabelecem com o meio,
estamos estudando-os historicamente, “pois é possivel compreender a historicidade dos
processos como movimentos dialéticos, marcados por oposi¢des, concordancias, assimetrias e
assimetrias, enfim, tensdes que se objetivam em sinteses inexoravelmente provisorias”
(ZANELLA et al, 2007 p. 28).

Portanto, concordamos com Gomes e Neves, ao dizerem que “ha que se construir um
método de estudo do desenvolvimento infantil que tenha como premissa o estudo da unidade
do desenvolvimento” (GOMES; NEVES, 2021, p. 4, no prelo). Pensando na perspectiva
vigostkiana, esse metodo consiste no estudo da unidade do desenvolvimento, abrangendo né&o
apenas um aspecto do organismo, da personalidade da crianca, mas todos 0s aspectos como

um todo.
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[...] ao carregar a parte viva e indivisivel da totalidade, a unidade a ser analisada
carrega uma histdria de formacdo dessa totalidade, e somente pela analise de sua
génese, ao retornar ao ponto atual de analise, podera ser compreendida de maneira
concreta, por meio da analise histérica (GOMES, 2020, p. 42).

Isso nos permite compreender que o método da unidade de analise ndo significa um
método multilateral, que analisa uma unidade isolada e por elementos, pelo contrario, carrega
a historia da formacdo da totalidade, isto €, as caracteristicas indispensaveis desse todo
(VIGOTSKI, 1932/2018, p. 37-38).

O método da unidade de andlise foi denominado para Vigotski (1932/2018, p. 53) de
“carater genético comparativo”, pois ndo € possivel observar o desenvolvimento da mente da
crianca em si, mas “podemos comparar [contrastar] o desenvolvimento de sua mente nesse
instante e daqui a seis meses, depois mais Seis meses ¢ mais seis meses” (VIGOTSKI,
1932/2018, p.53 apud GOMES; NEVES, 2021, p. 5, no prelo). Assim como Gomes (2020) e
para nos, enquanto grupo de pesquisa (GEPSA e ENLACEI), utilizamos o termo de
contrastes e nao o uso de comparagdes, pensando em “nao hierarquizar as diferentes
manifestacdes de desenvolvimento das criangas, nem de estabelecer um padrdo Unico de
desenvolvimento que poderia nos levar a estabelecer superioridades e inferioridades entre os
desenvolvimentos delas” (VILLACA, 2020, p. 93).

Ao estudar esse desenvolvimento, Vigotski entende que ndo se deve basear apenas em
descricdes, ha que se explicar todo o processo desse desenvolvimento, desde o inicio,
atentando-se para 0s acontecimentos ocorridos nesse percurso. Portanto, para que possamos
compreender a trajetéria que a crianca percorre durante o seu desenvolvimento, estudamos
esse processo atraves do método histdrico e dialético da unidade de andlise, de maneira
analitica e contrastiva.

Nesse sentido, qual é a esséncia que move 0 processo que estamos investigando, a
autonomia dos movimentos psicomotores? Para esta pesquisa, argumentamos que a unidade
dialética [acdo psicomotora/cognicao social situada], entendendo-a como constitui a esséncia
do processo da autonomia dos movimentos psicomotores (rolar, arrastar, engatinhar, ficar de
pé, andar, correr, etc), isto é, uma dimensdo do todo maior que constitui o desenvolvimento
cultural e da construgdo da subjetividade dessas criangas. A unidade de analise [acdo
psicomotora/cogni¢do social situada] estd marcada pelo tébnus muscular, pela afetividade e

pelas emocdes. A acdo e a cognigdo ndo estdo organizadas separadas uma da outra, isto €, ndo
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é apenas a acdo como um elemento isolado, nem s6 a cogni¢do, ambas constituem uma
unidade. E o entrelacamento das duas dimensdes que compde esse processo maior da
construcdo da autonomia dos movimentos psicomotores.

A unidade [acdo psicomotora/cognicdo social situada] se materializa nos sentidos
pessoais e significados sociais relacionados a conquista dos movimentos psicomotores. A

cognicdo ndo € algo que acontece simplesmente dentro da mente das pessoas individualmente,
ela ndo existe sem o afeto e sem as relagdes entre 0s corpos, ela é social, esta entre nds e é
situada nos contextos (familiares e escolares), nos meios em que a crianga vive. Envolve as
emoc0es, as culturas e as linguagens em uso (os discursos que produzimos - falas, gestos
etc...), que se modificam o tempo todo, dai o uso do termo “cogni¢ao social situada”. N&o é
algo que esta pronto e acabado, mas € um sistema aberto em construgdo. Por isso, essa
unidade ¢ um movimento contraditério, um provocando o outro, uma unidade que nos permite
compreender ndo so as transformac@es que vao acontecendo ao longo do tempo, mas também
a complexidade que mantém os elementos do todo.

Assim como a afetividade e o conhecimento, 0 ato motor ou movimento, segundo
Wallon (2015), pertence a um dos dominios funcionais que perpassam o desenvolvimento da
crianca. Para ele, 0 movimento € um dos principais meios de que o homem dispde para atuar
sobre 0 ambiente. O ato motor se torna uma base indispensavel para o pensamento, isto €, ato
e pensamento se influenciam reciprocamente. Por isso, o desenvolvimento motor e 0 mental
estdo intimamente correlacionados desde sua origem, ou seja, um ato ndo € somente motor,
ele esta vinculado as emogbes e ao pensamento, sendo compreendido como ato psicomotor
(WALLON, 2015).

Entendemos que a unidade de analise [a¢do psicomotora/cogni¢do social situada] esta
inserida em uma unidade maior [afeto/cognicdo social situada/culturas/linguagens em uso] —
ACCL - desenvolvida por Gomes e Neves (2021), em sintonia com a abordagem vigotskiana.
Conforme salientam Gomes e Neves (2021, no prelo), essa unidade maior (ACCL) é uma
sintese tedrico-metodoldgica que norteia nossas pesquisas e nos ajuda a compreender 0s
processos de desenvolvimento cultural dos bebés e das criangas em sua totalidade e
singularidades. As dimensdes da ACCL ndo sdo pensadas como elementos isolados, elas
constituem uma unidade indivisivel, ou seja, “os afetos sdo a esséncia do humano, que deles

deriva nossa cognicdo, nossa capacidade de conhecer, porém conhecer o que se produz como
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culturas, pela mediacdo semiotica, pelas linguagens em uso, em situacBes sociais de
desenvolvimento” (GOMES; NEVES, 2021, p. 16, no prelo).
No préximo tdpico, discutiremos algumas perspectivas acerca da autonomia e 0 que

estamos entendendo por autonomia dos movimentos psicomotores.

2.4 A conquista dos movimentos psicomotores

Para compreendermos o conceito de autonomia, inicialmente recorremos aos
documentos (Referencial Curricular Nacional para Educacdo Infantil, 1998 - RCNEI;
Diretrizes Nacionais Curriculares para Educacdo Infantil, 2009 - DNCEI; Base Nacional
Comum Curricular, 2017 - BNCC) que orientam a Educacdo Infantil e buscamos o que o
discurso documental aponta sobre o tema. Em didlogo com o trabalho de Salvi e Alves
(2020) e de Klimaszewski (2018), observamos que, no RCNEI (1998), a autonomia esta
relacionada as “mdultiplas possibilidades do educador promover uma pratica educativa
significativa que se volte a promoc¢do da autonomia da crian¢a” (SALVI; ALVES, 2020 p.
67), definindo-a como

a capacidade de se conduzir e tomar decisdes por si proprio, levando em conta
regras, valores, sua perspectiva pessoal, bem como a perspectiva do outro, €, nessa
faixa etaria, mais do que um objetivo a ser alcangado com as criangas, um principio
das acBes educativas (SALVI; ALVES, 2020, p. 14).

De acordo com o documento, o0 exercicio da cidadania € um processo que se inicia
desde a infancia. Assim, quando se oferecem as criancas oportunidades de escolha e de
autogoverno, elas constroem sua autonomia por meio da participacdo, do didlogo e da
discussdo com os adultos e também com os seus pares. A autonomia é um principio
fundamental para se pensar a organizagdo da Educac@o Infantil, ndo apenas “em relacdo aos
cuidados fisicos, mas também, pensando a autonomia cognitiva da crianca (pensar,
experimentar, descobrir e aprender)” (BRASIL, 1998, vol. 1, p. 67).

No que diz respeito as DCNEI (BRASIL, 2009), o conceito de autonomia é
contemplado nos principios éticos, politicos e estéticos. Dessa forma, “o conteddo deixa de
ser o centro do processo de ensino e aprendizagem, passando ser a crianga” (SALVI; ALVES,
2020, p. 68).
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Cabem as instituicdes de Educacdo Infantil assegurar as criancas a manifestacdo de
seus interesses, desejos e curiosidades ao participar das praticas educativas,
valorizarem suas producdes, individuais e coletivas, e trabalhar pela conquista por
elas da autonomia para a escolha de brincadeiras, atividades e para a realizacdo de
cuidados pessoais diarios (BRASIL, 2009, p. 8).

Nesse caso, percebe-se a construcdo autdbnoma da crianca referindo-se aos processos
ocorridos na constituicdo da socializacdo, identidade, cuidados pessoais, tomada de decisoes
por si propria e planejamento do professor.

Ao analisarmos a BNCC (BRASIL, 2017), o documento apresenta as competéncias
(conceitos e procedimentos) e as habilidades (praticas cognitivas e socioemocionais), estando
a autonomia sinalizada como uma competéncia geral a ser apropriada pela crianca durante a
Educacdo Baésica: “agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisbes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios” (BRASIL, 2017, p. 10). Observamos que
cada campo de experiéncia faz mencéo, direta ou indiretamente, a autonomia.

Na BNCC (BRASIL, 2017) encontramos importantes contribuicdes para a Educagéo
Infantil, principalmente por se tratar do desenvolvimento integral da crianca. No entanto,
assim como apontam Silva e Alves (2020), também percebemos que, conquanto a BNCC
cologue a crianca no centro do processo educativo, o conceito da autonomia é abordado de
maneira superficial. O conceito de autonomia esta praticamente ausente na faixa etaria dos/as
bebés, sendo evidenciado com as criangas na faixa etaria de 4 e 5 anos, em particular no
campo de experiéncia Corpo, gestos e movimento, enfatizando as acdes de higiene, de
cuidado pessoal e de alimentagéo (SILVA; ALVES, 2020, p. 71).

Além dos documentos mencionados acima, 0 conceito de autonomia é abordado por
diferentes perspectivas tedricas. A partir da revisdo de literatura realizada nesta pesquisa, 0
trabalho de Salvi (2018) nos mostra que o conceito de autonomia tem sido discutido com
maior frequéncia por estudiosos de Jean Piaget (1896-1980), cuja concepcdo se pauta com
maior énfase em uma abordagem genética de cunho biolégico, que compreende o
desenvolvimento humano de maneira universal, linear e por etapas (a que se tenha um fim),
que entende o adulto como sendo sempre um modelo ideal e, por vezes, entende a crianga
como um “vir a ser”.

De acordo com La Taille (2019), Jean Piaget compreende que o desenvolvimento da

autonomia acontece pelo amadurecimento e pela moralidade, isto €, depende de uma
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maturacgdo bioldgica que se desenvolve a partir de um sistema de regras morais, consistindo
na capacidade de tomar as proprias decisdes a partir de consensos coletivos. Essa concepcao
de autonomia, pensando o desenvolvimento universal e em etapas lineares (anomia,
heteronomia e autonomia) para todas as criancas, independentemente do seu contexto, difere
do que compreendemos como desenvolvimento humano.

Defendemos, com base em Vigotski, uma concep¢do de que o desenvolvimento
humano ¢ cultural e historico, que as funcdes psicologicas superiores sdo desenvolvidas por
meio das relagbes sociais com os outros. Como isso depende do contexto em que as criangas
estdo inseridas, ao estudarmos as criangas, estamos considerando suas particularidades e suas
subjetividades, como construto social, mediadas pela cultura e ndo a universalidade proposta
nas abordagens construtivistas. Apesar disso, ndo podemos deixar de considerar que, mesmo
Piaget tendo essa visdo universal do desenvolvimento, ele se aproximou das criangas com 0
interesse de tentar compreender como elas constroem e desenvolvem novas ferramentas
intelectuais e formas de raciocinio, constituindo-se humanas. Piaget defendia que as criancas
interpretam, organizam e usam informacdes do ambiente desde o nascimento para construir
concepgdes de seus mundos. Sem duvida, Piaget contribuiu para a constru¢do de uma visdo da
alteridade da crianga, embora legitimasse uma perspectiva finalista e etapista.

Diferente de Piaget, Paulo Freire, conquanto ndo tenha uma producdo especifica
destinada para a infancia, tem uma contribuicdo muito importante no didlogo sobre a
autonomia. A autonomia'® é uma questdo central nas discussdes de Paulo Freire que a aponta
como sendo “a capacidade do sujeito de agir por si, de escolher, sustentar suas préprias
decisbes de forma ativa, de expor e argumentar suas opinides” (FREIRE, 1996, p. 16). E um
processo de construcdo que é proprio de cada sujeito e que se consolida mediante as relacfes
sociais estabelecidas com outros, no meio sociocultural onde vive, partindo da concepc¢édo de
que os sujeitos sdo histdricos e que produzem e sdo produzidos pela cultura. O meio constitui-
se em fonte de conhecimento e o ato educacional, que pensa um individuo autdnomo e critico,
nédo pode se resumir a uma simples relagéo de ensino e aprendizagem.

Percebemos, na perspectiva de Paulo Freire, que a experiéncia de vida do individuo é
fundamental para a construgdo do conhecimento. Ao longo de sua obra, o autor propde
romper com a concep¢do de educagdo bancaria, afirmando que a educagdo precisa se

constituir como espaco de promogéo da problematizacdo e ndo como um “ato de depositar, de

15Baseado no livro Pedagogia da autonomia (1996).
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transferir, de transmitir valores e conhecimentos” (FREIRE, 2017, p. 82). No caso da
Educacao Infantil, na concepc¢édo bancaria, as criancas tornam-se alvos do “adestramento” de
seus corpos e de suas mentes, sendo-lhes impostos comportamentos de disciplina e
obediéncia.

Foi possivel perceber que os didlogos de Paulo Freire vdo ao encontro da Teoria
Histdrico-Cultural. Conforme ja apontamos, Vigotski descreve o desenvolvimento cultural do
ser humano, analisando-o a partir da relacdo entre os seres humanos e seu ambiente fisico e
social. Embora tenham vivido em momentos e contextos historicos diferentes e produzido
obras com preocupacdes diferentes, existe uma aproximagédo entre eles. Os dois autores tém
como base de suas teorias 0 materialismo historico e dialético e consideram, a partir dos
processos de conscientizacdo mediados pelo dialogo, que o sujeito vai tomando consciéncia
de suas ag0es e intengdes, desenvolvendo sua autonomia (GADOTTI, 1996).

Nesse sentido e dialogando com as concepgdes de Vigotski, outra abordagem que
também nos ajuda a pensar a autonomia dos movimentos dos bebés e das criangas € a
abordagem Pikler. De acordo com Falk (2016), essa abordagem tem o objetivo de acolher as
iniciativas dos bebés e das criancas pequenas, respeitando suas demandas e acreditando em
sua capacidade de crescer e de adquirir, de forma autbnoma, as posturas e 0s movimentos
essenciais para a vida. A abordagem Pikler valoriza a autonomia ndo como a aquisi¢cdo de um
aprendizado precoce, mas como a capacidade de iniciar movimentos, sem a intervencao
“direta” (pois a mediagdo semiotica faz parte da constituicdo do sujeito) de um adulto e a
partir de suas proprias vontades (FALK, 2016).

Conforme salienta Falk (2016), Emmi Pikler (1902-1984), fundadora da abordagem
Pikler-Loczy, dirigiu um abrigo para criancas orfas de 0 a 3 anos, a convite do governo
hdngaro, com o intuito de aprimorar praticas de cuidado e educacdo das criangas pequenas,
criando condicBes para que essas criancas se desenvolvessem do ponto de vista fisico e
psiquico. Com ideias inovadoras, iniciou seus estudos com uma perspectiva humanizadora,
observando, através de estudos longitudinais, bebés e criangas pequenas em seus contextos
cotidianos. Pikler acompanhava o processo do desenvolvimento psicoldgico dessas criangas,
com o objetivo de reconhecer a singularidade e a especificidade de cada uma. Suas pesquisas
e contribuigdes inspiram instituicbes interessadas na importancia das relacBes, da
comunicagdo, da organizacdo do espaco, contemplando a atividade autdbnoma da crianga

pequena. Emmi Pikler valorizava as atividades de iniciativa propria do/a bebé e da crianca
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pois, segundo ela, é por meio dessas atividades que as criangas aprendem a conquistar a
autonomia de seus movimentos, em funcdo da maturidade organica e nervosa. Isso significa
que as criancas que podem se mover com liberdade, e no seu tempo, conquistam seus
movimentos (sentar, engatinhar e andar) “por iniciativa propria”, isto é, sem que os adultos
precisem “ensina-los ou apressa-los”. Suas propostas educativas reconhecem as vivéncias dos
processos interativos das criancas, valorizando a construcdo da autoestima, autonomia e
seguranca afetiva em uma relacdo de respeito e confianca.

Em didlogo com a abordagem Pikler, Tardos (2008) afirma que o conceito de
autonomia esta associado a ideia de a crianga ser capaz de aprender, a partir do seu interesse,
por intermédio da atividade iniciada pela propria crianca, ou seja, “quando seus esforcos
interiores estdo dosados, regulados por ela mesma” (TARDOS, 2008, p. 50). Em suas

palavras:

Se confiarmos nas capacidades da crianca, se animarmos sua atividade autbnoma,
veremos que é capaz de muito mais coisas daquelas que se cré normalmente. Dentre
varias, de uma grande desenvoltura corporal e de uma grande atencgéo e curiosidade
por tudo o que lhe rodeia. A linguagem corporal, a atitude das criangas, a expresséo
de seus rostos, nos demonstram isso (TARDQOS, 2008, p. 48).

E importante destacar que, embora o adulto compreenda essa capacidade da crianca de
agir de forma autbnoma e aprenda determinadas acbes a partir de suas iniciativas,
curiosidades e interesses, essa construcao perpassa por diversas situa¢fes intencionadas por
ele. O adulto exerce um papel fundamental em seu desenvolvimento no sentido de promover
essa mediagdo, vez que “[...] ele organiza, sistematiza, e conduz situagdes de aprendizagem”
(BRASIL, 1998, p. 39).

Com base nessas perspectivas, percebemos que ha varias abordagens que discutem a
autonomia da crianga. A nosso ver, a conquista dos movimentos psicomotores se aproxima do
que Vigotski (1931/1995) denomina como autorregulacdo, sendo a funcdo psicoldgica que
permite o sujeito ter controle sobre sua prépria conduta, a partir de uma vontade de realizar
algo, destacando as acdes que se dao por voluntariedade. Essa autorregulacdo nos remete a
possibilidade de a crianca, em seu processo de desenvolvimento cultural, se apropriar dos
signos auxiliares utilizados pelo outro (neste caso, a palavra, as linguagens em uso) para

regular e controlar o proprio comportamento, incluindo os movimentos psicomotores, tais



62

como 0os movimentos de engatinhar, ficar de pé, andar, correr, saltar, esticar o brago ou a
perna, etc.
Da perspectiva de Vigotski (1931/1995), para que 0 sujeito seja capaz de dominar seus

movimentos,

[...] “é preciso passar pelo complexo desenvolvimento das fungdes psicoldgicas
elementares as superiores”, caminho que € percorrido via mediagdo do outro, pelo
desenvolvimento da fala, ja que a linguagem é considerada como o principal meio
de aquisicdo e internalizacdo dos signos existentes na cultura (VIGOTSKI,
1931/1995 apud PETRONI; SOUZA, 2009, p. 358-359).

Desde o nascimento, a crianga ja se encontra em uma cultura e, através da mediacao
do outro, por meio das linguagens em uso (fala, gestos, expressées, corpo etc), vai se
constituindo, sendo capaz de se autorregular. De acordo com o que lhe é significado pelo
outro, a crianca vai, paulatinamente, produzindo suas proprias significacfes e assumindo o
controle voluntario de seu comportamento (VIGOTSKI, 1931/1995). Trata-se de uma
concepcao relacionada ao desenvolvimento da atividade voluntaria, que diferencia os seres
humanos dos animais e 0s coloca no plano das motivagdes socialmente enraizadas, pois sao
essas motivagdes que ddo sentido as agdes do sujeito. Vigotski (1927/1991, p. 42) define o
conceito de atividade voluntaria “como um produto do desenvolvimento historico-cultural do
comportamento e como um aspecto caracteristico da psicologia humana”, isto ¢, a atividade
dirigida a um objetivo estabelecido. Esse sentido da atividade humana deve ser compartilhado
e regulado pelas vivéncias com o outro, que passam a ser autorreguladas pelas motivacoes que
estdo na base da atividade da pessoa.

Para Vigotski (1933/1996), ha uma ligacdo existente entre as funcbes sensoriais e
motoras dos/as bebés e das criancas. Estas, por sua vez, pertencem as propriedades
fundamentais do sistema nervoso central. Ao investigar as funcbes sensoriais e motoras,
descobrimos uma relagdo inicial e constante de percepgdo afetiva e acdo. Inicialmente,
compreendia-se que essas funcbes eram separadas e, ao longo do desenvolvimento,

estabelecia-se uma conexdo. Visto isso, Vigotski nos chama atencao que,

de fato, a relativa independéncia de ambos se deve a um longo processo de
desenvolvimento que demonstra o alto nivel alcangado pela crianga, mas o ponto
inicial de desenvolvimento é distinguido precisamente por uma conexdo indissoltvel
de ambos os processos, 0 sensorial e o motor, que constituem uma verdadeira
unidade. (VIGOTSKI, 1933/1996, p. 294 apud DOMINICI, 2021, p. 52).
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Dessa forma, percebemos que o movimento do/a bebé e suas relagbes sociais séo
fundamentais para o seu desenvolvimento, pois é a partir da relacdo entre o sensorial e 0
motor que a vida psiquica e intelectual do sujeito se desenvolve. “E dessa perspectiva que
Vigotski discorre sobre as relagdes entre a consciéncia de si e do outro, 0 dominio do proprio
corpo pelo bebé e a génese das fungdes psicologicas superiores” (DOMINICI, 2021, p. 52).

Pensando na conquista dos movimentos psicomotores, Vigostki dialoga com Henri
Wallon, ao concordar com seus estudos e sua perspectiva abrangente e global,
especificamente no que consiste o desenvolvimento afetivo e sensorial. A teoria de Wallon
fundamenta-se em dar a funcdo psicomotora e, sobretudo a tonicidade, um sentido humano. O
movimento, para Wallon, comeca desde a vida fetal quando a mae, em seu quarto més de
gravidez, j& comeca a sentir os primeiros movimentos da crianca.

A ideia do sujeito apresentada por Wallon aponta para uma sintese dos conjuntos
funcionais (afetivo, motor e cognitivo) e para a integracdo dinamica entre 0 organico e o
social. As funcdes psicologicas superiores desenvolvem-se a partir das dimensées motoras e
afetivas. Para o autor, a crian¢a é considerada protagonista de seu desenvolvimento, € um ser
geneticamente social que, desde 0 seu nascimento, esta inserido em um meio que se modifica.
Para entendermos como acontece esse desenvolvimento, é fundamental considerarmos a
crianca em sua totalidade, fundamentada nas relacdes sociais, sendo marcada por conflitos,
rupturas e retrocessos (VASCONCELLQOS, 2008).

Assim como Vigotski, Wallon se apoia no materialismo historico e dialético como
fundamento filos6fico e como método de analise. O autor francés considera a analise genética
como o estudo das origens dos processos psiquicos, isto é, considera ser “o tnico
procedimento que ndo dissolve em elementos estanques e abstratos a totalidade da vida
psiquica” (GALVAO, 1995, p. 31).

Wallon investigou a crianga nos varios momentos de seu desenvolvimento e procurou
mostrar os vinculos entre cada um deles e a relacdo com o todo representado pela
personalidade. O autor enfatiza a génese das funcBes psicoldgicas, considerando a
inteligéncia, a afetividade e 0 movimento como a base para se compreender a construcdo do
sujeito, enquanto ser biologico e social. Para Wallon (1968/2007), a autonomia do sujeito
oscila entre os limites colocados pela biologia e aqueles construidos pela histéria humana,
fonte dos contetidos da mente. Sua teoria € identificada como Psicologia da Pessoa Completa,

levando em conta a totalidade da pessoa (consciéncia, Eu, emocdes, representacdes etc) em
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relacdo ao meio. Portanto, é uma teoria que nos ajuda a explicitar o que estamos entendendo
por autonomia ou autorregulacdo dos movimentos psicomotores.

A dimensao corporal é um dos focos de estudo de Wallon, em que ele nos mostra que
as emogdes podem ser vinculadas & maneira como o tdnus se forma, se conserva ou se
consome. De acordo com Wallon (1968/2007. p. 14): “[...] o tdnus ndo é apenas um estado de
tensdo necessario a execucdo da contracdo muscular, ele € também atitudes, posturas. As
atitudes, em relacdo com os seus estados de bem-estar, de indisposicdo, de necessidade,
constituem a infra-estrutura das suas emogoes”.

O autor ainda ressalta que o tonus muscular “acompanha o movimento, dando-lhe 0
suporte necessario a sua progressao regular, a dosagem exata que as resisténcias encontradas
podem exigir’ (WALLON, 1942, p.140). Ele ndo s6 sustenta 0 movimento, como prepara sua
continuagdo. Galvdo (1995) nos mostra que, para Wallon, o ténus muscular deve variar
constantemente para garantir ao sujeito um equilibrio entre as forgas corporais (movimento) e

as forcas exercidas sobre 0 mundo exterior (objeto).

[] a funcdo postural ou tbnica é responsavel pela regulacdo das alteragdes do
tobnus da musculatura dos 6rgdos internos (lisa) e da musculatura esquelética
(estriada). A servico da expressdo das emogdes, as variagfes tonico-posturais atuam
também como produtoras de estados emocionais; entre movimento e emogao a
relagdo ¢ de reciprocidade (WALLON, 1968 apud GALVAO, 1995, p. 62).

Além de o tdnus muscular possibilitar os estados emocionais, ele possibilita a tomada
de consciéncia do sujeito, ou seja, a crianca consegue prever mentalmente seus atos motores,
cada vez mais complexos. A emocdo, por sua vez, é a resposta organica, sustentada por
sistemas nervosos especificos. As criangas consolidam as respostas emocionais, passando a
tomar consciéncia de si como sujeito das reagdes.

A consciéncia surge a partir da emocao, ela ndo é um dado original, ndo esta presente
desde o primeiro momento, mas acontece concomitantemente nas relagdes sociais e apoiando-
se na maturacdo. E nesse entrelacar entre o social, a cultura e o biolégico que a crianca
desenvolve a consciéncia e vai construindo sua subjetividade e tomando consciéncia daquilo
que esta acontecendo. E algo que vai acontecendo de forma dialética, em movimento, em que
um contradiz o outro.

O desenvolvimento da cognigdo faz com que 0 movimento se integre a inteligéncia e,

integrado pela inteligéncia, o ato psicomotor sofre um processo de internalizacdo. “A
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inteligéncia intervém para suprir a insuficiéncia dos simples automatismos, quando os
movimentos espontaneos e simples do animal ndo conseguem fazé-lo atingir seu objetivo”
(WALLON, 2015, p. 18). A crianca, por sua vez, torna-se mais autbnoma para agir sobre o
mundo fisico, ndo “dependendo” do adulto para intermediar diretamente suas a¢des sobre o
mundo fisico. Por isso, para Wallon, o movimento é um dos primeiros indicios da vida
psiquica da crianca.

De acordo com Galvao (1995), Wallon vincula o estudo do movimento ao do musculo
responsavel por sua acdo. O autor entende que ha os movimentos reflexos, 0os movimentos
involuntario-automaticos e os movimentos voluntarios e que todo movimento necessita de
regulacdo do equilibrio, ndo apenas na marcha, mas também em outros deslocamentos
corporais, como, por exemplo, estender os bragos para puxar uma corda. Na atividade
muscular, Wallon identifica duas funcbes, a cinética/clénica e a postural/tbnica. A funcédo
cinética/clonica é responsavel pela mudanca de posicdo do corpo no ambiente, regulando a
atividade do musculo em movimento. Ja a funcdo postural/ténica regula a variacao no grau de
tensdo (tdnus) dos musculos, € a responsavel pela manutencdo de um estado motor e pela
garantia de uma tensao fisica minima que possibilite a expressdo corporal, sendo responsavel
pela estabilidade dos gestos e pelo equilibrio do corpo (WALLON, 1989, apud GALVAO,
1995). Ambas as funcgdes (cinética/clénica e postural/tdnica) estdo ligadas a atividade
intelectual e trabalham em conjunto efetivando, assim, a regulacdo dos movimentos. O que
esclarece o inicio da dimensdo cognitiva do movimento, para Wallon, é o desenvolvimento
dos gestos, mais evidente na expressividade das criangas ao demonstrarem suas emogoes.

Dessa maneira, a0 compreendermos a crianca em sua totalidade e singularidade,
tomamos como ponto inicial do seu desenvolvimento as emog¢des. De acordo com Wallon
(1989), a primeira funcdo do movimento no desenvolvimento infantil € afetiva. Antes de agir
diretamente sobre o meio, 0 movimento atua sobre 0 meio humano, mobilizando as pessoas
pelas expressdes (alegria, surpresa, tristeza, expectativa) através dos gestos, choro, sorrisos,
olhar etc. Apds o final do primeiro ano, com o desenvolvimento dos gestos como o de pegar,
empurrar, abrir ou fechar, intensificam-se as possibilidades do movimento como instrumento
de exploracdo do mundo fisico, voltando a acdo da crianca para a adaptacdo a realidade
objetiva (GALVAO, 1995).

Como percebemos, por meio dos afetos, nas relagdes emocionais estabelecidas com

0s outros, em situacdo social de desenvolvimento, originam-se nossa cogni¢do, nossa
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capacidade de conhecer e produzir cultura. Logo, ao nascer, o/a bebé ja manifesta seus
desejos, suas necessidades e suas emoc¢des, mobilizando e afetando o outro. Por isso,
concordamos juntamente com Gomes e Neves (2021, p. 11, no prelo), que “as manifestacdes
corporais das emocgodes nos bebés e nas criangas pequenas séo o ponto de partida que contagia
e enlaca as pessoas, possibilitando-Ihes o acesso ao universo simboélico da cultura”. E dessa
forma que compreendemos que é pela mediacdo semidtica, pelas linguagens em uso, em
situacbes sociais de desenvolvimento que nos tornamos humanos, com possibilidade de
pensar, falar e compreender o mundo.

Ao considerar a teoria da psicogénese da pessoa, que consiste em uma tentativa de
escrever o caminho que leva a indiferenciacdo simbidtica inicial a crescente subjetivacdo, com
a objetivacdo que lhe é complementar, Wallon conclui que é pela interacdo dialética que o
sujeito se constroi. Pode-se perceber, entdo, que, na concep¢do de Wallon, a autonomia dos
movimentos psicomotores € construida nessas interacbes que perpassam todo o
desenvolvimento das criangas. O ser humano ¢ considerado como sendo “geneticamente
social”, dependente dos outros seres para subsistir e se construir enquanto ser da mesma
espécie.

Com isso, “0 ato psicomotor ndo se limita apenas no dominio das coisas, mas sim,
através dos meios de expressdo, suporte indispensavel do pensamento. Isso faz com que o
pensamento participe nas mesmas condi¢cdes que o ato” (WALLON, 1968, p. 183). Do ato
psicomotor a representacdo, houve transposicdo nas relacBes entre o organismo e 0 meio
fisico, tornando-se esquematizacdo mental. “A transformacdo ocorrida entre 0 ato e o
pensamento explica-se simultaneamente pelo oposto e pelo mesmo” (WALLON, 2015,
p.183). E nesse argumento que apoiamos a elaboracdo da unidade de analise [acdo
psicomotora/cognicdo social situada] para compreender a constru¢cdo do processo da
conquista dos movimentos psicomotores (rolar, engatinhar, caminhar, correr, saltar), para
coordenar os membros inferiores com o0s superiores, controlando o ritmo, a forca, a
velocidade e a diregdo. Entendemos que esses movimentos se constituem na relacdo dialética
com o afeto e a cognicao.

As conquistas dos movimentos sdo permeadas por conflitos em que ha a tentativa da
prevaléncia do novo, de algo ainda ndo explorado. A crianga vivencia constantemente a
relacdo dialética entre a agdo, as emocdes e a cogni¢do. H4 uma tensdo que provoca esse

desenvolvimento, a tomada de consciéncia, a construgdo da subjetividade, o desenvolvimento
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da linguagem. Tudo isso vai acontecendo de forma concomitante e tensa, porque uma
dimensdo provoca a outra, desestabilizando aquilo que a pessoa estava tentando fazer.
Entendemos essa tensdo como algo produtivo e que move o desenvolvimento.

Wallon (2015) questiona como captar o instante em que o movimento terd se
transformado em consciéncia. Em sua perspectiva, “nao ha passagem de um nivel para o outro
sem a ruptura do equilibrio interno nas rela¢cbes com o mundo externo” (WALLON, 2015, p.
47). E preciso que haja a maturagio dos sistemas nervosos para que surja a funcdo simbolica,
quando a crianc¢a saberd distinguir entre os objetos representados e seus respectivos modelos
no espaco real. Os meios de acdo sdo 0s movimentos e a atividade simbdlica. A consciéncia
ndo é o objeto fisico, mas sim sua representacdo e esta, por sua vez, “nao apenas utiliza a
funcdo simbdlica da linguagem, mas ela propria € um determinado nivel da linguagem”
(WALLON, 2015, p.179).

Nesse sentido, Wallon (2015, p. 48) afirma que “a natureza e a evolugédo das coisas
estdo cheias de contradicdes e mudancas, a passagem de um estado a outro ndo ocorre sem
conflitos”. O desenvolvimento da pessoa como um ser completo ndo ocorre de forma linear e
continua, mas apresenta movimentos que implicam integracdo, conflitos e alternancias. O
desenvolvimento psicomotor e 0 mental estdo intimamente correlacionados desde sua origem.
Na medida em que os comportamentos vdo se aperfeicoando e o conjunto de reagdes
emocionais passa a se delimitar com mais clareza e a mostrar certa estabilidade, a crianca vai,
ao mesmo tempo, controlando seus movimentos, tornando-os intencionais, expressivos,
construindo, assim, a consciéncia de si.

E sempre a acdo psicomotora que regula a aparicio e o desenvolvimento das
formacdes mentais. E a partir do plano sensdrio-motor, no qual se desenvolve a atividade
pratica, que pode haver pobreza ou riqueza das relagdes utilizadas, fixidez ou renovagédo
apropriada das condutas, simples automatismo e rotina ou invengdo (WALLON, 2015).
Assim, a passagem entre a inteligéncia sensorio-motora e o pensamento simbdlico se da pela
transformacdo complexa do ato motor, que se vé em oposicdo a uma outra funcdo: a
representacéo.

Dessa forma, 0 ato psicomotor se torna uma base indispensavel para o pensamento, ou
seja, ndo esta limitado somente a0 mundo dos objetos e das a¢bes concretas, pelo contrério, 0

ato e o pensamento se influenciam reciprocamente, se encontram na base da representacao, do
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pensamento. Seu percurso é marcado por contradicGes e antagonismos, ou seja, o ato é
sincrético e aos poucos vai ganhando competéncia com o surgimento de novos problemas.

O dominio do proprio corpo, ou seja, a autorregulacdo do comportamento, como uma
atividade humana, é essencial para a producdo de singularidades e diferentes subjetividades,
pois € atraves das movimentagdes corporais que os/as bebés e as criangas se comunicam com

0s outros. Como pontua Coutinho,

0 corpo é um corpo que fala, que comunica a todo 0 momento, que convoca 0 outro
para uma determinada acdo. E um corpo que se desloca, que se aquieta, que se
abaixa, deita-se, que busca determinados objetos. E um corpo comunicante, um
corpo brincante, um corpo pulsante. Para as criancas, de modo geral, a dimensdo
corporal ocupa um lugar bastante importante, o corpo ndo “¢” apenas um dado
biologico, mas ele “esta” em constante comunicagdo e relagdo com o mundo social.
(COUTINHO, 2011, p. 222).

Portanto, compreendemos que o processo de construgdo da autonomia esta relacionado
com a autorregulacdo, com essa possibilidade de o sujeito regular o préprio comportamento,
n&o sendo apenas o movimento reflexo, mas sim o movimento voluntario. E esse processo de
autorregulacdo que esta relacionado ao processo de dominio da natureza, da cultura, conforme
aponta Vigostki. 1sso também esta associado a tomada de consciéncia que se constréi ao
longo do desenvolvimento do ser humano, essa alegria de se conquistar algo (0 movimento
propriamente dito), intencionalmente, que tanto nos chama atencéo na abordagem Pikler. Vale
destacar que, para a abordagem Pikler, a autonomia ndo se resume a um fim a si mesmo, isto
é, s6 se adquire valor auténtico quando se constitui um privilégio para o qual a crianga atribui
importancia e toma consciéncia, implicando-se a alegria do “eu fago sozinho” (FALK, 2011).
E, por fim, relacionamos essa conquista do movimento a atividade intelectual tal qual Wallon
traz em suas discussfes, sempre relacionada a afetividade. O ato se transforma junto ao
pensamento, ambos relacionados a acdo e a cognicdo. A acdo é sempre psicomotora, e a
cognicdo é social e situada no contexto das familias, da EMEI Tupi, bem como no contexto
social e cultural. Assim, argumentamos pela unidade de anélise [acdo psicomotora/cognigédo
social situada].

A seguir, apresentaremos nossas escolhas metodologicas que nos auxiliaram nesta
investigacdo, entendendo que o método esta ligado a teoria, assim como a teoria esta ligada ao
método.
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2.5 Metodologia: o processo de construcdo do material de uso empirico

Conforme ja apontamos, essa investigacdo faz parte do Programa de Pesquisa maior
Infancia e escolarizacdo — Bebés: participacdo, amizades, cognicdo e cultura. Como
integrante dos grupos Enlacei e Gepsa, observei a turma da qual Danilo faz parte uma vez por
semana durante o ano letivo de 2019, acompanhando a rotina das criangas, suas vivéncias e
interacdes. Por meio da abordagem teorico-metodologica baseada na Psicologia Histérico-
Cultural e na Etnografia em Educacdo, através da observacdo participante, realizando
videogravacoes, anotacfes no caderno de campo e entrevistas semiestruturadas, investigamos
as criancas da turma desde sua insercdo no bercério, em 2017, com intencdo de acompanha-
las ao longo de trés anos.

No Brasil, as pesquisas que envolvem seres humanos passam pelo Comité de Etica em
Pesquisa/Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa - CEP/Conep (Plataforma Brasil), tendo
como principios gerais a dignidade da pessoa humana como um todo, isto é:

[...] O respeito aos participantes, consentimento, avaliagio cuidadosa de potenciais
riscos aos participantes, compromisso com o beneficio individual, social e coletivo
das pesquisas, respeito aos direitos humanos e a autonomia da vontade, emprego de
padrdes elevados de pesquisa, integridade, honestidade, transparéncia e verdade,
defesa dos valores democraticos, da justica e da equidade e responsabilidade social
(MAINARDES; CURY, 2019, p. 26).

Esta pesquisa ndo foi diferente, ou seja, nosso compromisso ético esteve presente
desde a incluséo desta investigacdo ao Programa de pesquisa mencionado anteriormente,
aprovado e autorizado pelo Comité de Etica da Pesquisa (COEP) na UFMG. Esse cuidado foi
tomado devido as exigéncias éticas gerais de toda atividade cientifica, previstas na Resolucédo
CNS/196, de 10 de outubro de 1996, bem como aos nossos principios enquanto grupo de
pesquisa que preza as relagdes e o respeito incondicional entre todos (NEVES; MUELLER,
2021, no prelo).

A resolucdo exige que toda pesquisa tenha um Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), em respeito ao art. 5 da Constituicdo da Republica de 1988 que protege a
liberdade dos sujeitos envolvidos, bem como exige que haja um esclarecimento aos
envolvidos acerca dos riscos e beneficios em aceitar participar da pesquisa e exige dos
pesquisadores uma justificativa detalhada do ponto de vista cientifico e metodoldgico,
cabendo a comunicacao dos resultados obtidos ao final das investigacdes (CURY, 2015).

Nesse sentido, quando nos referimos a éetica na pesquisa, um primeiro ponto que nos

vem a mente é sobre a conduta do pesquisador em campo. De acordo com o projeto do
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Programa de Pesquisa maior Infancia e escolarizacdo — Bebés: participacdo, amizades,
cognicdo e cultura, para que a pesquisa maior pudesse ser realizada na EMEI TUPI,
primeiramente, a instituicdo foi indicada e autorizada pela Secretaria Municipal de
Educacdo/MG (SMED) e, em seguida, aceitou participar da pesquisa. A entrada em campo no
ano de 2017, bem como nos demais anos, demandou de nds, pesquisadoras, um processo de
constante negociagdo e renegociacdo com 0 campo de pesquisa e seus participantes (GREEN
et al., 2005).

O processo de apresentacdo e esclarecimento dos objetivos da pesquisa para as
professoras se deu no final de 2016, quando as coordenadoras e as pesquisadoras
apresentaram todo o programa, com o0 intuito de garantir que todas as professoras da
instituicdo estivessem cientes da pesquisa no proximo ano e, dessa forma, pudessem optar, ou
ndo, em participar da investigacdo. Esse encontro aconteceu antes mesmo de as professoras
saberem quais turmas assumiriam no ano de 2017. Feito isso, no inicio do ano de 2017,
novamente as pesquisadoras e coordenadoras se reuniram na instituicdo com as professoras
gue assumiriam de fato a turma do bercario, reapresentaram a pesquisa, esclareceram davidas
e negociaram a autorizacdo para a entrada em campo. Além da reunido com as professoras, as
coordenadoras da instituicdo, junto as coordenadoras do Programa, apresentaram a pesquisa
também para as familias das criancas. Assim como as familias, as professoras assinaram o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) autorizando a realizacdo das filmagens
e garantindo as familias/professoras que o material produzido fosse utilizado apenas para fins
da pesquisa, bem como apresentacdo em eventos académicos e formacdo docente. Além disso,
assumimos o compromisso de suspender as filmagens sempre que necessario ou quando nossa
presenca causasse algum incomodo.

Conforme salienta Gatti (2012), é necessario considerar 0s possiveis efeitos dessa
interlocucdo, lembrando que devemos ter uma postura ética em relacdo a garantia de
seguranca e bem-estar de qualquer participante. 1sso se estende as andalises dos dados, bem
como a sua divulgagdo. “Um exemplo seria a selecdo de fotos e de videos com criangas e
adolescentes, que devem ser apresentadas de forma digna, evitando possiveis maus usos por
terceiros” (GATTI, 2012, p.50). Um direito que deve ser assegurado aos participantes é a
confidencialidade desses dados. E fundamental que o/a pesquisador/a tenha um cuidado ético

com as informacbes obtidas durante as investigagdes, nas entrevistas, questionarios,
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observagdo, anélise de documentos etc. Com isso, estabelece-se uma relagdo de confianga
entre pesquisador/a e participante.

De acordo com as discussfes acerca da ética na pesquisa, tanto relacionadas as
criangas como num modo geral, acreditamos que agir eticamente é estabelecer uma relacao de
confiancga, carinho, cuidado e respeito entre pesquisador e participantes da pesquisa. N0sso
compromisso ético enquanto grupo de pesquisa vai muito além de autorizagdes,
consentimentos e permissfes para estar em campo, Visto que esse compromisso demarca as
relagOes e o respeito incondicional (NEVES; MUELLER, 2021, no prelo) estabelecidos entre
todos. A ética envolve um pensamento critico ndo apenas com o olhar nos resultados finais,
mas com todo o processo da pesquisa. Pensamos que ndo hd um “manual” sobre como agir
em cada etapa da pesquisa, mas acreditamos que, com respeito, cuidado e sensibilidade,
podemos ter boas condutas desde o planejamento metodoldgico, durante o processo de
construcdo do material empirico, as analises até os resultados finais.

Uma pesquisa que preze o respeito, a liberdade individual e seja articulada com a
politica exige do pesquisador um trabalho intelectual arduo e continuo. E necessaria uma
constante reflexdo sobre a propria pratica, de modo que a constru¢do do material empirico e
as analises sejam pautadas pelo cuidado na adequacdo da metodologia usada. Por isso, ao
longo dos trés anos de pesquisa, tivemos e temos o compromisso de cuidar, respeitar e agir
com muita responsabilidade com os envolvidos (criancas, professoras, coordenacéo,
funcionérios e familiares) tentando estabelecer ao maximo uma boa relagdo com todos/as.

Considerando que o objetivo deste trabalho visou compreender o processo da
construcdo da autonomia dos movimentos psicomotores por criangas, buscou-se desenvolver
uma pesquisa qualitativa com os procedimentos da Etnografia em Educacdo: observacao
participante, anotacbes em um caderno de campo, videogravacOes e entrevistas. Esses
procedimentos possibilitaram construir uma base de dados de uso empirico, obtidos por meio
da permanéncia continua do grupo de pesquisadoras na EMEI Tupi e realizar uma ampla
descricdo de suas formas de vida e conhecimentos culturais (GREEN; DIXON,;
ZAHARLICK, 2005). As anotacOes das observacdes em um caderno de campo, 0s registros
das videogravacdes e as entrevistas com as professoras da EMEI auxiliaram na compreenséo,
na anélise e no entendimento das questdes propostas. Defendeu-se, nesta investigagdo, “uma
visdo holistica dos acontecimentos, ou seja, que levaram em consideracao todas as situagdes

em suas interagdes e influéncias reciprocas” (ANDRE, 1995, p. 15).
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A perspectiva etnografica foi utilizada neste trabalho por possibilitar o estudo da
cultura (praticas, habitos, crencas, valores, linguagens e significados) de um grupo social,
além de dar énfase no processo e ndo apenas nos resultados finais. Houve uma énfase na
maneira com que 0s Sujeitos se veem e as suas vivéncias, bem como o contexto mais amplo
no qual essas ocorreram. A pesquisa envolveu um trabalho de campo em que as pesquisadoras
se aproximaram dos sujeitos envolvidos, dos locais e das diversas situacdes, por meio de um
contato direto e continuo. N&o houve a finalidade de testar seus dados e, sim, de buscar
formular hipdteses, conceitos e teorias. Além disso, permitiu-se “planejar bem suas a¢des de
forma bem flexivel, ou seja, os dados foram constantemente revisados, reavaliados e as
anélises reformuladas, visando & descoberta de novos conceitos e diferentes formas de
entender a realidade” (ANDRE, 1995, p. 25).

Conforme esclarecem Green, Dixon, Zaharlick, (2005), os estudos que adotam uma
perspectiva etnografica reiteram a necessidade de utilizar os principios chaves de natureza
etnografica: “etnografia como o estudo das préticas culturais, etnografia com inicio de uma
perspectiva contrastiva e etnografia com inicio de uma perspectiva holistica” (GREEN,
DIXON; ZAHARLICK, 2005, p. 27), especialmente por ser uma “abordagem de pesquisa
para os problemas e as investiga¢des pertinentes a educagao” (op.cit.,2005, p. 13).

Para compreendermos melhor os principios chaves da Etnografia em Educacao, Green,
Dixon e Zaharlick (2005) argumentam que a etnografia, como estudo das praticas culturais,
permite ao etndgrafo compreender os padrdes culturais e as praticas de vida vivenciados por
um determinado grupo, “por um processo iterativo ou responsivo, que 0 pesquisador pode
avaliar o que o sujeito daquele grupo precisa saber produzir, entender e prever” (GREEN,
DIXON; ZAHARLICK, 2005, p. 28), a partir de uma perspectiva émica ou de um membro da
comunidade.

A Etnografia, como uma perspectiva contrastiva, possibilita ao etndégrafo identificar
aspectos e praticas pertencentes de uma cultura, a partir de quatro tipos de contrastes
(perspectiva, dados, métodos e teoria) que formam a base da triangulacdo para analise do
material empirico. A triangulacdo aproxima os quatro tipos de contrastes, possibilitando ao
etnografo visualizar as acdes, interacGes, producdo de artefatos e construcdo de eventos e
atividades da vida diaria dos sujeitos pesquisados (GREEN, DIXON; ZAHARLICK, 2005).

E, por fim, a Etnografia, como perspectiva holistica, baseia-se na analise de eventos

com 0 objetivo de compreender a natureza das relagdes em um todo. “Um determinado
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evento, portanto, pode ser analisado em profundidade para explorar e identificar demandas
culturais ou seus elementos” (GREEN, DIXON; ZAHARLICK, 2005, p. 43). E importante
que as andlises ndo sejam feitas de eventos isolados, isto €, deve-se considerar as partes como
um todo e como elas se relacionam entre si, a fim de identificar o processo de construgéo da
autonomia dos movimentos psicomotores.

A partir dos argumentos acima, a op¢do pela Etnografia se fundamentou por
considerar uma abordagem de pesquisa que possibilita ao pesquisador desenvolver um
processo dinamico de seu trabalho, isto é, que “envolve uma perspectiva iterativo-responsiva,
uma disposicdo reflexiva e um processo analitico recursivo” (GREEN, DIXON;
ZAHARLICK, 2005, p. 48). N&o se trata de um processo linear, ou seja, 0 pesquisador pode
revisar sua entrada no campo, a construcdo do material empirico e suas analises, a partir de
novas questdes e temas que surgirem durante a pesquisa. Além disso, a perspectiva
etnografica é utilizada em contexto escolar considerado como um ambiente cultural (GREEN;
CAMILLI; ELMORE, 2012), buscando compreender o que esta acontecendo no contexto das
salas de aula (ou salas de atividades, no caso da Educacao Infantil), com o olhar direcionado

para as relagdes sociais e processos culturais (BLOOME, 2012).

2.5.1 Apresentacédo da instituicdo e dos participantes da pesquisa

Por ser considerada um contexto cultural, a instituicdo publica de Educacéo Infantil da
Rede Municipal de Educacdo em Belo Horizonte (EMEI Tupi) faz parte das descricdes e
analises desta pesquisa, sendo, por isso, importante descrevé-la. De acordo com o projeto
desenvolvido para o Programa de Pesquisa maior Infancia e escolarizacdo — Bebés:
participacdo, amizades, cognicdo e cultura, o local da instituicdo em que realizamos a
investigacdo ja havia sido previamente selecionado pelas coordenadoras da pesquisa, que
estabeleceram critérios de selecdo de uma EMEI na qual houvesse a possibilidade de
acompanhar o0 mesmo grupo de criangas até que completassem 6 anos, ou seja, que o risco de
evasdo fosse pequeno. Além disso, outro critério que contribuiu para a escolha foi a abertura e
0 interesse da instituicdo para a proposta e, finalmente, por se tratar de uma instituicdo
préxima a universidade onde trabalham e estudam as integrantes da pesquisa.

A EMEI Tupi esté localizada no municipio de Belo Horizonte, na regido da Pampulha,

local de facil acesso, com opgdes de transportes publicos e comercios diversificados, como
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supermercados, padarias, papelarias, lojas, lanchonetes, postos de gasolina, farmécias, entre
outros. O bairro, que conta com pouco mais de 50 anos, € caracterizado como sendo de classe
média pelas suas construcdes, contendo residéncias com maior nimero de casas e alguns
prédios.

A instituicdo possui uma 6tima infraestrutura, atendendo, aproximadamente, a 400
criancas. Seu espaco fisico é bastante amplo, com dois andares e duas areas, uma externa e
outra interna. O primeiro andar possui cozinha, refeitorio, despensas, sala de multiuso,
instalacOes sanitarias por nivel de idade da turma, duas salas de atividades para criancas de 1 e
2 anos, bercario, fraldario, biblioteca, sala de direcdo/coordenacgdo e secretaria. No segundo
andar, ha oito salas de atividade para criancas de 3 a 5 anos, sala de reunides e instalaces
sanitarias adequadas. Na area interna, essas salas sdo destinadas para atividades com as
criangas, (incluindo as salas do bercéario) que se dividem em quatro espacos: 0s solarios e a
varanda (extensdo da sala) que possuem uma porta ampla de vidro permitindo facil acesso as
criancas, a sala de atividades, o banheiro, onde eram realizados os banhos e as trocas de fralda
e a sala do sono. Possui um corredor repleto de cores, onde estdo expostas as atividades das
criancas e varios brinquedos. O acesso de um piso a outro é feito por escadas centrais. Na &rea
externa, as criancas brincam em varios momentos do dia, nos trés parquinhos, que possuem
escorregadores, casinhas e uma extensa area verde. No primeiro parque descoberto, ha
gangorras, balancos e escorregador e, no segundo, hd uma casinha de madeira.

Durante as observacgdes, percebeu-se que a organizacdo desses espacos é estruturada
em ambientes que possibilita que as criancas explorem diversos materiais. As atividades
desenvolvidas nesses ambientes propiciam as criancas momentos de prazer, bem-estar e
alegrias.

A seguir sdo apresentadas imagens dos espagos internos e de ambientes comuns da

instituicao.
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Figura 3: Corredor Figura 4: Cozinha e refeitorio

Figura 5: Biblioteca (ano de 2019) Figura 6: Parquinho interno

Figura 7: Parquinho externo - casinha de madeira ~ Figura 8: Parquinho externo - balango
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Figura 9: Parquinho externo - “Centopéia” Figura 10: Parquinho externo — escorregador

Fonte: Banco de dados da pesquisa

A seguir, sdo apresentadas imagens do bercario, aqui denominada pelas
professoras/auxiliares, de Turma da Corujinha (TC, 2017), da sala da turma de 1 ano,
denominada Turma do Abraco, (TA, 2018) e da turma de 2 anos, Turma do Pirulito (TP,
2019).

Figura 11: Sala de atividades - (TC, 2017) Figura 12: Sala de atividades (TC, 2017)
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Figura 13: Sala do sono (TC, 2017) Figura 14: Solério (TC, 2017)

Fonte: Banco de dados da pesquisa (2017)

Figura 15: Sala de atividades (TA, 2018) Figura 16: Sala de atividades (TA, 2018)

Fonte: Banco de dados da pesquisa (2018)



Figura 17: Sala de atividades (TP, 2019)

Fonte: Banco de dados da pesquisa (2019).

Figura 18: Sala de atividades (TP, 2019)
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Durante todo o ano de 2019, quando participei das filmagens acompanhando a turma

uma vez por semana, em um maior periodo possivel de tempo, havia 16 criancas, com idades

entre 2 e 3 anos. O quadro abaixo apresenta os nomes ficticios, a data de nascimento, o

semestre e 0 ano em que as criancas foram matriculadas e a cor/raca declarada pelas familias

na ficha de anamnese, em 2017. Foram apresentadas todas as criangas participantes da

pesquisa, desde o ano de 2017, quando teve inicio o Programa de Pesquisa Infancia e

escolarizacdo. Os nomes foram escolhidos pelos integrantes do grupo de pesquisa, atendendo

aos critérios de ética na pesquisa.

Quadro 2: Apresentacao de todas as criangas participantes da pesquisa

Raca/cor declarada pelas
No[ng Data de Nascimento Semestre,/Ano da familias na ficha de
(Pseuddnimo) matricula .
matricula
2017 L
Breno 21/04/2016 . Néo informado
Saiu N0 mesmo ano
Bento 16/04/2016 2°/2017 Parda
Carlos 03/06/2016 1°2017 Parda
Danilo (irméo o
gémeo de Licia) 09/06/2016 1°2017 Branca
Diego 28/02/2017 1°2019 Preta
Diogo 27/07/2016 2017 Branca
Saiu N0 mesmo ano
1°/2018
Giovana 03/11/2016 Saiu 1° semestre de Parda
2019
Henrique 27/04/2016 1°/2017 Parda
Isaura 08/08/2016 1°/2017 Branca
Ivan 01/04/2016 1°/2019 Parda
Lais 30/06/2016 1°/2019 Parda




Raca/cor declarada pelas
No[ne_ Data de Nascimento Semestre/Ano da familias na ficha de
(Pseuddnimo) matricula .
matricula
Larissa 24/05/2016 1°/2017 Branca
Lucia (irma gémea 09/06/2016 1°/2017 Branca
de Danilo)
Maria 06/04/2016 1°/2017 Parda
Marcela 27/05/2016 . 1°/2017 Branca
Saiu N0 mesmo ano

Paulo 29/04/2016 1°/2017 Parda
Simone 04/05/2016 1°/2017 Parda
Valéria 02/04/2016 1°/2017 Branca
Yara 16/06/2016 1°/2017 Branca
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Fonte: Material elaborado (a partir dos dados obtidos nas fichas das criancas -anamnese- no ano de
2017), por Virginia Souza Oliveira, pesquisadora do grupo.

Em seguida, apresentaremos o quadro com o nome ficticio das professoras e auxiliares

auxiliares também foi escolhido pelos integrantes do grupo de pesquisa.

Quadro 3: Apresentacao das professoras

Ano(s) em que Turno (S) em que
Nome (Pseud6nimo) permaneceu na permaneceu na
turma turma
Veronica 2017 e 2018 Manhd (2017) e Tarde (2018)
Soraia (saiu no segundo semestre) Manha
Telma Manha
Ivana 2017 Tarde
Valquiria (ficou apenas nos primeiros Tarde
meses. Saiu por licenca médica)
Cristina 2017 e 2019 Manhi (2017 e 2019)
Luciola Tarde
Leticia (entrou no lugar de Soraia) 2017 Manhi
Jany (entrou no lugar de Valquiria) Tarde
Celeste Tarde
Silvana Manha
Gabriela 2018 Manhi
Catarina Tarde
Selma Tarde
Rita 2019 Manh e Tarde

Fonte: Material elaborado pela aluna de doutorado Virginia Souza Oliveira, integrante da pesquisa.

Quadro 4: Apresentacao das auxiliares

Nome
(Pseudonimo) Ano(s) que permaneceu ha turma
Samantha 2017
Fabiana 2018 e 2019

Fonte: Material elaborado pela aluna de doutorado Virginia Souza Oliveira, integrante da pesquisa.

que trabalharam na turma, nos anos de 2017, 2018 e 2019. O pseud6nimo das professoras e
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Com base no banco de dados, nas anotagdes na tabela de observacfes do Programa de
Pesquisa Infancia e escolarizacéo dos anos de 2017, 2018 e 2019, bem como nas dissertaces
das estudantes Virginia Souza Oliveira (2019) e Luiza de Paula Cortezzi (2020) e nas teses de
doutorado das estudantes Isabela Costa Dominici (2021) e Elenice de Brito Teixeira Silva
(2021), analisamos a rotina das criangcas na instituicdo. Na turma do bercéario, como ja
mencionado, havia 12 bebé&s matriculadas/os com idade entre sete e dez meses no inicio do
més de fevereiro de 2017. Havia sete professoras (quatro no turno da manhd - Verénica,
Telma, Soraia, Cristina- e duas no turno da tarde - lvana, Luciola) e uma auxiliar (Samantha)
no periodo integral, conforme o quadro 3 e 4 (Apresentacdo das professoras e auxiliares). A
auxiliar ficava o tempo integral na turma enquanto as professoras se dividiam entre os turnos.

Os/As bebés eram recebidos/as na porta pelas professoras do turno da manha. Se
chegassem dormindo ou chorando, eles/as eram colocados/as no carrinho ou eram
acalentados/as pela professora ou pela auxiliar. Por volta das 7h20min, todos/as os/as bebés ja
haviam chegado e uma das professoras disponibilizava no tatame varios brinquedos (ursos de
pellcia, minipanelas, animais de plastico e alguns brinquedos que emitiam sons). Enquanto
isso, outra professora organizava os pertences (bicos e agendas) nos nichos do armario e
colocava as mochilas na sala do banho. Os/As bebés permaneciam com esses brinquedos até o
horério da fruta, as 8h20min. Nesse horéario da fruta, as professoras levavam os/as bebés, na
maioria dos dias observados, para serem alimentados/as no solério (parte externa da sala). As
10h, as professoras comegavam a organizar a sala com os cadeirdes (cadeiras de alimentacéo
onde os/as bebés realizavam as refei¢des) e, as 10h30min, serviam o almogo. Assim que 0s/as
bebés acabavam o almoco, eram levados/as para a sala do sono, onde dormiam no periodo das
11h as 13h. Por volta de 12h40min, os/as bebés comecavam a acordar e as 13h as professoras
ofereciam mamadeira com leite a eles/as. Apds os/as bebés serem alimentados/as, em muitos
dias observados, eram levados/as para a piscina de bolinhas que ficava na sala de atividades.
As14h30min, os/as bebés recebiam novamente as frutas. As 15h, as professoras comecavam a
trocar os/as bebés e organizavam a sala para a chegada do jantar. Em seguida, colocavam
os/as bebés nos cadeirdes/carrinhos e as 15h30min comegavam a alimenta-los/as. Assim que
os/as bebés acabavam de comer, eles/as bebiam agua e ficavam no tatame, brincando com
alguns brinquedos (ursos de pelucia, minipanelas, animais de plastico e alguns brinquedos que
emitiam sons). Enquanto isso, as professoras organizavam as agendas e 0s pertences dentro da

mochila e, as 17h30min, as familias buscavam os/as bebés.
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No ano de 2018, havia 14 criancas, cinco professoras (Silvana e Gabriela no turno da
manha e Veronica, Catarina e Celeste no turno da tarde) e uma auxiliar (Fabiana) no periodo
integral. As atividades desenvolvidas na sala eram diversificadas e ndo seguiam dia e horario
fixo. J& as rotinas coletivas (café da manh4, hora da fruta, almoco, hora do sono, lanche da
tarde, jantar, parquinho etc), que envolviam outros espacos e profissionais da EMEI Tupi,
seguiam 0 tempo previsto da instituicdo. O dia comecava com a acolhida das professoras, na
sala, logo que as criangas chegavam as 7h30min. Em seguida, as criancas, as professoras e a
auxiliar direcionavam-se para o refeitdrio onde era servido o café da manh&. Na volta para
sala, as professoras, juntamente com as criangas, realizavam a roda de conversas com musicas
e apresentacdo da rotina (plaquinhas feitas com cartolina colorida, contendo fotos das criancas
da turma identificando as atividades a serem realizadas durante o dia — café da manhd,
brincadeira, hora da fruta, roda, hora da historia, almoco, atividade, banho, parquinho etc.).
Apos a roda e durante boa parte do tempo em que as criangcas permaneciam na EMEI, as
atividades envolviam brincadeiras, hora da historia, fruta, atividade, banho, almoco, sono,
lanche, atividade, parquinho, jantar, escovacao, chegando ao final do dia, quando as criancas
iam embora, por volta das 17h.

Por fim, no ano de 2019, havia 16 criangas, trés professoras, uma regente (Rita) no
periodo integral e duas de apoio (Cristina — turno da manhd) e (Selma — turno da tarde), e uma
auxiliar Fabiana que também ficava no periodo integral. As criancas chegavam por volta das
7h30min e eram recebidas em sala por Rita, professora regente e pela auxiliar, Fabiana. Rita
sempre solicitava, desde o inicio do ano, que as criancas, ao chegarem a sala, colocassem as
agendas na bancada e as mochilas no armario. Enquanto isso, a auxiliar Fabiana organizava as
toalhas para hora do banho, que geralmente comecava as 9h30min. Fabiana chamava as
criangas, uma a uma, e levava-as para o banheiro. As 7h45min, a turma se direcionava para o
refeitorio, onde o café da manha era distribuido pela professora e auxiliar. De volta a sala,
Rita e as criangas se sentavam em roda para conversar e cantar. Geralmente, a professora
contava uma histéria. A seguir, as criangas brincavam no tatame com brinquedos diversos
(legos, ursos, bonecos, carrinhos, panelinhas, embalagens vazias etc.) e, em alguns dias,
realizavam desenhos livres, pinturas com guaches no papel ou na parede, amassavam papel,

entre outras propostas. Por volta das 9h, a professora de apoio (Cristina) chegava e a
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professora regente (Rita) saia para o horario pedagogicol’. A professora Cristina levava as
criancas para o parquinho e 14 elas brincavam até por volta de 9h30min. Apds esse periodo, as
criancas voltavam para sala e a professora Cristina entregava as frutas. Logo que elas
terminavam de comer a fruta, a professora regente retornava para sala e a professora de apoio
saia. A professora regente, entdo, levava as criangas para brincar de massinha em outro
ambiente da instituicdo (salas do segundo andar da EMEI) ou brincava com elas na propria
sala da turma. As 10h20min, a professora levava todas as criancas ao banheiro, seguiam para
o refeitdrio e almogavam. A professora e a auxiliar entregavam os pratos com a comida e
ficavam préximas das criangas, caso precisassem de algum auxilio, principalmente quando
repetiam, 0 que acontecia também no jantar. Ao terminarem o almoco, muitas vezes no
préprio refeitdrio, elas bebiam agua e, novamente, a professora levava-as ao banheiro. Com a
sala j& organizada pelas funcionérias da limpeza, os colchonetes j& estavam disponiveis para
as criancas dormirem. Elas tiravam os sapatos e os colocavam na frente do colchdo em que
fossem dormir. As criangas acordavam por volta das 12h40min até 13h e se direcionavam
para o refeitdrio, onde recebiam o lanche. Nesse momento, a professora de apoio (Selma) as
acompanhava. Ao terminarem, elas voltavam para a sala e brincavam com brinquedos
diversos (ursos, legos, bonecos, carrinhos, panelinhas, embalagens vazias etc.) ou brincavam
no parquinho. Nesse momento, a professora regente Rita retornava para a sala. As 15h15min,
0 jantar era servido no refeitorio. Ao terminarem de comer, as criangas brincavam no
parquinho, permanecendo ali até as 16h20min. Em seguida, voltavam para sala e aguardavam
o0 horério da saida, as 16h45min/17h. Enquanto esperavam, brincavam com os brinquedos da
sala (legos, ursos, panelinhas etc.).

De acordo com as informacBes obtidas através dos trabalhos de dissertacdo das
estudantes de mestrado (Luiza de Paula Cortezzi e Virginia Souza Oliveira — hoje no
doutorado), e a partir das entrevistas com as professoras (Telma, Veronica e Rita) realizadas
para esta pesquisa no més de fevereiro de 2021, as professoras que permaneceram na turma
desde o bercario até o ano de 2019 possuem nivel superior em Pedagogia e a grande maioria
possui especializacdo na area da Educagdo, com excecdo da professora Cristina, que possuli
magistério e curso superior em Enfermagem. Ja a auxiliar Samanta estava cursando Pedagogia

no ano de 2017 e a auxiliar Fabiana possuia o Ensino Médio completo.

17 Horario em que as professoras realizavam planejamento das atividades a serem realizadas com os/as
bebés/criangas.
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2.5.2 Primeiras aproximacdes com a instituicdo e a permanéncia em campo

Os meus primeiros contatos com a instituicao se deram a partir do més de fevereiro de
2019, més em que iniciei a pesquisa de campo e entrei pela primeira vez na instituicdo e na
Turma do Pirulito. Fazia exatos dois anos da presenca da equipe de pesquisa na instituicéo,
quando a professora Vanessa Neves me apresentou os funcionarios, as criancas e todo o
espaco fisico da instituicdo. Minha primeira impressdo, ao chegar a EMEI naquele ano pela
primeira vez, foi de entrar em um ambiente acolhedor. Fui recebida com muita educagéo,
sorrisos e boas vindas dos funcionarios. Todos se apresentaram com muita simpatia e se
dispuseram a ajudar, sempre que eu precisasse. O espaco era bastante aconchegante,
harmonioso e bem distribuido. Conheci algumas salas de atividades, refeitério, parquinho,
banheiro, sala da direcdo, coordenacéo e sala de reunides. A professora regente e a professora
auxiliar da turma demonstraram ser bastante animadas e divertidas. Todas se relacionavam
muito bem com as criancas, sempre prestativas, desempenhando com muita prontiddo as
demandas da turma. No contato com as criancas, presenciei muita interacdo entre os pares e
bastante tranquilidade no ambiente.

Embora eu néo tivesse participado da pesquisa nos anos de 2017 e 2018, tendo sido
2019 o meu ponto de partida, 0 objetivo de compreender a conguista dos movimentos nessa
turma me exigiu acompanhar a trajetoria dessas criancas desde o ano de 2017. Sendo assim,
precisei analisar as filmagens do banco de dados realizadas nos dois anos anteriores. No
primeiro ano da pesquisa, a equipe de campo era composta por trés estudantes?® e pela Profa.
Vanessa Neves. Em 2018, a equipe era composta pelas Profas. Vanessa Neves, Maria de
Fatima Cardoso Gomes, por duas estudantes de doutorado e uma de mestrado'®. No ano de
2019, ano em que passei a integrar a equipe, a pesquisa contava com a Profa. Vanessa Neves,
uma estudante de doutorado, duas de mestrado e outra de apoio técnico & pesquisaZ.

Nos trés anos de pesquisa (2017, 2018 e 2019), foram realizadas observacGes pelo
menos duas vezes por semana, durante todo o ano letivo, uma média de trés a quatro

pesquisadoras iam a campo. Uma pesquisadora ia pela manha e geralmente voltava a tarde e,

8No ano de 2017 estavam presentes na pesquisa de campo a estudante de doutorado Isabela Dominici, a
estudante de mestrado Virginia Souza Oliveira e a estudante de iniciagdo cientifica Luiza de Paula Cortezzi.
%Em 2018 estavam presentes as estudantes de doutorado - Elenice de Brito Teixeira Silva e Isabela Dominici, a
estudante de mestrado - Luiza de Paula Cortezzi.

2Em 2019 estavam presentes a estudante de doutorado Viviane Tolentino, as estudantes de mestrado Débora
Barbosa dos Reis e Fabiola Aparecida Faria Ribeiro e a Bolsista de apoio técnico — Virginia Souza Oliveira,
atualmente no doutorado.
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quando isso ndo acontecia, outra pesquisadora dava continuidade as observagdes. Para
facilitar a comunicacao entre as pesquisadoras e visando a uma boa organizagdo do banco de
dados da pesquisa, nos anos de 2018 e 2019, criamos um grupo no Whatsapp para nos
comunicarmos sobre como tinha sido o dia e o que acontecera durante as filmagens. A
pesquisadora que fosse ao turno da manhd relatava no grupo do Whatsapp todos 0s
acontecimentos da manha para que a pesquisadora que fosse ao turno da tarde pudesse dar
continuidade as observacdes ao longo do dia. Assim que finalizdvamos as observacdes e as
filmagens, logo que saimos da EMEI, escreviamos no grupo do Whatsapp 0s acontecimentos
gue mais nos chamavam atencdo, por exemplo, as interacfes presenciadas, os choros, as
brincadeiras, bem como todas as atividades que aconteciam durante o dia. Isso permitiu que
todo o grupo de pesquisa acompanhasse o desenrolar do cotidiano com as criancas.

Em 2017, entre fevereiro a dezembro, foram realizados 80 dias de observacgdes, 269h
34min 11s de filmagem, totalizando um percentual de 42,5% dos dias letivos, no grupo de 12
bebés, sete professoras regentes e uma auxiliar. A equipe iniciava as observacdes as 7h e
finalizava as 17h. Em 2018, entre fevereiro e dezembro, foram realizados 63 dias de
observagdes, 301h 59min 39s de filmagens, totalizando um percentual de 35,7% %! dos dias
letivos, no mesmo grupo que contava agora com 14 criancgas, cinco professoras (regente e
apoio) e uma auxiliar. As observacdes ocorreram das 7h30min as 17h. Em 2019, entre
fevereiro e dezembro, foram realizados 88 dias de observagoes, 325h 48min 01s de filmagens,
totalizando um percentual de 45% dos dias letivos, no mesmo grupo que contava com 15
criancas, trés professoras (uma regente e duas de apoio) e uma auxiliar. As observacoes
ocorreram das 7h30min as 17h. Contabilizamos um total de 231 dias de observacdes e 897h
21min 51s de horas filmadas, nos trés anos (2017, 2018 e 2019).

2.5.3 Organizacao dos dados e selecdo do material para a analise

Como ja mencionado, a producdo do material de uso empirico foi realizada por mim e
por mais sete pesquisadoras e duas coordenadoras do nosso grupo de pesquisa. Os
procedimentos metodoldgicos utilizados pelo grupo foram observacdo participante, anotacoes

no caderno de campo, videogravacdes e entrevistas semiestruturadas com as professoras. As

2INo ano de 2018, a porcentagem de horas filmadas foi menor em relacdo ao ano anterior, pois nesse ano houve
greve das professoras.
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observacoes e as videogravacdes focalizaram a rotina do grupo pesquisado que se concentrou
nas atividades em sala, no refeitorio, no parquinho, soléario, biblioteca, bem como em outros
espacos da instituicdo.

Além das observacdes do cotidiano dos participantes da pesquisa, participamos de
reunides de pais, eventos escolares (festa junina, festa da familia, feira cultural) e ciclos de
estudos com as professoras e coordenacdo. Ao me aproximar dos participantes da pesquisa
(criancas e adultos) por todo o ano de 2019, de uma a duas vezes por semana, pude observar
sistematicamente a cultura, 0os comportamentos, as interacGes, as tensdes e as praticas
culturais realizados por eles.

Os registros das observacdes eram realizados em um caderno de anotac@es, no qual
escreviamos a grande maioria das acdes observadas pelos participantes, sobretudo, as relaces
sociais constituidas pelo grupo. Nesse caderno, eu identificava o dia da observacdo, o nome
dos participantes que estavam presentes (crian¢as e adultos), o horario de cada atividade ou
acao dos participantes e, por fim, escrevia notas condensadas (frases completas ou palavras
soltas) (SPRADLEY, 1980) dos acontecimentos no momento. Ao chegar em casa, as notas
eram expandidas e registradas no diario de campo digital, sendo compartilhadas com todo o
grupo de pesquisa via DropBox. A seguir, apresentamos um modelo da ficha que utilizamos

para as anotacdes e notas expandidas:

Figura 19: Modelo de diario de campo digital

FICHA DE OBSERVACAO
TURMA:
PROFESSORA(S) REGENTE(S) EM SALA:
DATA DA OBSERVACAO:
DIA DA SEMANA:

PESQUISADORA:
HORA | SUJEITOS/ DESCRICAO PALAVRAS-
LOCAL CHAVE

Fonte: Modelo da ficha de observagéo construida pelo grupo de pesquisa
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Como mostra a figura acima, as anotacdes contidas no caderno de campo eram
reescritas e expandidas nessa ficha contendo as seguintes informacdes: o horario de cada
atividade ou acdo dos participantes, 0 nome dos sujeitos presentes (professoras, auxiliares,
criancgas), o local onde eram realizadas as atividades, a descri¢cdo detalhada das observacoes e
a ultima coluna destinada as palavras-chave em relacdo aos acontecimentos que mais nos
chamavam atencdo no momento da descricdo. Além dos dados expostos na ficha, havia, ao
final, outros dados que nos auxiliaram durante as leituras e as analises das notas de campo,
como, por exemplo: um evento que mais chamou atenc¢do durante todo o dia (selecionavamos
pelo menos um evento para expansdo e inicio das analises), notas pessoais (impressdes
individuais vivenciadas em campo - sentimentos e aflicdes) e notas metodoldgicas/tedricas
(posicionamento da cadmara, relagdes com os sujeitos pesquisados, dentre outros).

As videogravacfes foram utilizadas durante a pesquisa por serem um recurso
dindmico, permitindo a pesquisadora ver e rever o material por diversas vezes e recuperando
os dados construidos. Com isso, foi possivel focar nossa atencdo nos eventos e formas nédo
verbais de expressdo, como expressoes faciais, gestos, vocalizacGes etc., podendo resgatar a
densidade dessas a¢Ges comunicativas e gestuais, analisando aspectos como a organizacéo e
ocupacdo dos tempos e espagos e observando pontos que, muitas vezes, ndo tinham sido
percebidos apenas com as observacgdes e registros em notas de campo, uma vez que o0s bebés e
as criancas apresentam formas particularizadas de interacéo.

No entanto, é preciso destacar que as videogravacbes vdo muito além de se
constituirem como uma ferramenta ou um dispositivo de gravacdo, sendo, antes, formas de
representar e interpretar padrdes e praticas culturais de um determinado grupo, possibilitando
ao pesquisador recuperar futuramente esses registros e analisa-los sistematicamente. Além
disso, quando utilizamos o video associado a outras fontes de dados (registros de campo,
entrevistas, etc.), ampliamos as possibilidades de analises e interpretacdes (BAKER; GREEN,;
SKUKAUSKAITE, 2008).

Para realizar as videogravacOes, utilizamos uma filmadora digital com boa resolucédo
(imagem e som) e um tripé, que nos auxiliaram na estabilidade, enquadramento da camera e
foco das filmagens. No ano de 2017, no bercario, as videogravagdes foram realizadas, em um
primeiro momento, sem a utilizacdo do tripé, para que as filmagens incomodassem o minimo
possivel as professoras. A medida que estavamos mais proximas das professoras e sentiamos

que elas estavam a vontade com a nossa presenga, passamos a utilizar o tripé com mais
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frequéncia. Na Turma do Abraco (2018) e na Turma do Pirulito (2019), o uso do tripé passou
a ser mais recorrente. Esse artefato chamou bastante atencdo das criancas durante as
filmagens e assim tivemos que adaptar a filmadora, ajustando as possibilidades de
deslocamento ou retirada da cAmera do tripé.

Nos primeiros meses em campo, logo quando comecei as filmagens, tive alguns
desafios, principalmente em relacdo ao enquadramento do melhor angulo e no direcionamento
da camera. Inicialmente, minhas idas a EMEI Tupi foram acompanhadas por outra
pesquisadora que ja estava ha mais tempo na pesquisa. O apoio do grupo, nesse inicio, foi
fundamental para minha imersdo em campo. Ao retomar o material de uso empirico e as
leituras sobre 0 uso das videogravacGes em pesquisas etnogréaficas, realizadas no inicio de
2019, percebemos que parte das filmagens estava tremida ou desfocada, o que tornava um
desafio seguir uma sequéncia de interagfes. Assim, com o0 passar do tempo e mais
familiarizada com a filmadora, j& totalmente imersa em campo, fui me acostumando,
sentindo-me cada dia mais segura e tomando consciéncia do que filmar, como filmar e para
que filmar. Essa tomada de consciéncia do pesquisador € fundamental nesse processo, uma
vez que “as decisdes que tomamos sobre como utilizar o video, para quais propdsitos, de que
maneira, em relacdo as quais artefatos, molda o que pode ser aprendido em qualquer estudo
especifico” (BAKER; GREEN; SKUKAUSKAITE, 2008, p. 3).

Para analisar os dados construidos, utilizamos a abordagem microgenética proposta
por Vigotski, que consiste na analise de eventos interacionais, requerendo muita atencao aos
detalhes. A abordagem permite ao pesquisador observar cuidadosamente as relacoes
estabelecidas pelo grupo social e relatar minuciosamente os detalhes dos acontecimentos
interativos, preservando aspectos culturais e historicos revelados na génese das interacdes
estabelecidas no contexto observado. De acordo com Goes, “a definicdo de ‘micro’ néo
atende ao significado conceitual relativo a pequeno, mas a um determinado tempo destacado e
minuciosamente observado, analisado e transcrito” (GOES, 2000, p. 15). Essa abordagem é
coerente com a proposta da Etnografia e faz parte da pesquisa sociocultural procurando
“entender a relagdo entre o funcionamento mental humano, por um lado, e o contexto cultural,
historico e institucional, por outro” (WERTSCH, 1985, p. 56).

Ao analisar como se constituiu o processo histérico da conquista dos movimentos
psicomotores de um grupo de criangas ao longo de dois anos, optamos por realizar um estudo

de caso de uma crianga integrante desse grupo, levando em consideragédo que o tempo de
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pesquisa era curto e ndo seria possivel acompanhar o processo histérico de todas as criancas.
Embora tenhamos optado pelo estudo de caso, ndo deixamos de acompanhar 0 grupo como
um todo, uma vez que a crianca que escolhéramos acompanhar estava inserida nesse contexto
coletivo, tendo sido possivel, desse modo, estabelecer relagdo entre o todo e suas partes.

Para Sarmento (2011), uma investigacdo que assume o formato de um estudo de caso
etnografico, em uma perspectiva interpretativa e critica, €, acima de tudo, um estudo de caso
cultural que foca nos fenémenos simbdlicos e culturais das dinamicas de agdo num contexto
coletivo. Nessa mesma logica, Castanheira, Yeager e Green (2009), baseadas no antropélogo
Clyde Mitchell (1984), definem um estudo de caso como

[...] apresentacBes detalhadas de dados etnogréaficos relacionados a algumas
sequéncias de eventos a partir da qual o pesquisador busca fazer alguma inferéncia
tedrica. Os eventos proprios podem se relacionar a qualquer nivel de organizacdo
social: uma sociedade inteira, alguma secdo de uma comunidade, uma familia ou um
individuo. Cada estudo de caso apresenta descri¢cdo de uma configuracéo especifica
de eventos em que algum conjunto distinto de atores esteja afetado em alguma
situagdo definida e em algum ponto especifico do tempo (MITCHELL, 1984, p. 222,
apud CASTANHEIRA, YEAGER E GREEN, 2009, p. 3. Tradugdo minha).??

Dessa forma, escolhemos Danilo como crianca foco do estudo, pois suas expressdes de
felicidade ao conquistar os movimentos psicomotores estavam fortemente marcadas desde o
inicio da minha presenca em campo e, por isso, ficamos instigadas em tentar compreender
historicamente a construcédo dessa alegria demonstrada por ele. Ao retomarmos aos videos dos
anos de 2017 e 2018, percebemos que ele demonstrava muito esforco e satisfacdo na
conquista de um determinado movimento, expressando uma alegria em cada conquista, muito
mais forte do que as outras criangas da turma.

Apos finalizar a producéo dos dados de uso empirico no final do ano de 2019, elaborei
um cronograma de atividades a serem realizadas durante todo o ano de 2020, com o objetivo
de organizar minha escrita para que eu nao perdesse o foco durante o ano. Assim, no dia 20 de
marc¢o de 2020, acessei 0 banco de dados das notas de campo (2017, 2018 e 2019) produzidas
pelo grupo disponibilizadas no Dropbox e iniciei as leituras. Na medida em que realizava as
leituras, anotava em um caderno (material que construi com a finalidade de organizar as

leituras e facilitar posteriormente no acesso aos videos) os dias em que possivelmente

22[...] case studies are the detailed presentation of ethnographic data relating to some sequence of events from
which the analyst seeks to make some theoretical inference. The events themselves may relate to any level of
social organization: a whole society, some section of a community, a family or an individual. Each case study is
a description of a specific configuration of events in which some distinctive set of actors have been involved in
some defined situation at some particular point of time (MITCHELL, 1984 p. 222; emphases ours throughout).
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apareceriam em destaque as intera¢cdes de Danilo. Conforme concluia as leituras no Dropbox,
marcava, no proprio documento (notas de campo expandidas), em cor amarela, todos esses
momentos. Essas sinalizacdes nas notas de campo me auxiliaram no mapeamento dos videos
no banco de dados da pesquisa. Na figura abaixo, apresentamos um modelo de ficha de nota
de campo com marcacdes das interagdes de que Danilo participou.

Figura 20: Modelo de nota de campo com destaque em amarelo

I FICHA DE OBSERVACAO
TURMA: 2 anos
PROFESSORA(S) REGENTE(S) EM SALA: Rita
CRIANCAS: Ivan, Diego. Yara, Valéria, Lais, Larissa, Bruni, Isaura, Paulo, Danilo, Licia, Maria, Henrique
DATA DA OBSERVACAO: 28/02/2019
DIA DA SEMANA: Quinta-feira

PESQUISADORA: Virginia (manh3). Fabiola (tarde)

HORA | SUJEITOS/ DESCRICAO PALAVRAS-
LOCAL CHAVE
07:40 | 13 Criangas | Diego chega e chora um pouco. Segundos demais ele para.

Rita/ Fabiana | As7:40 as criangas saem para tomar café. Henrique tenta pegar na mio de Valéria e ela nio
Refeitorio aceita. Ele diz "'nés somos amigos, né" ela diz “NAO™. Ele diz “Sim™ e comega a chorar. Fabiana
que observava a cena diz "sdo sim" nio gravo as criangas no refeitorio porque estou sem a
camera, a sala da diregdo estava trancada.

08:00 | Sala Voltamos para sala.

Rita coloca brinquedos variados no tatame.

Danilo comega a esbogar um choro. Liicia estava atras dele com um brinquedo de colocar argola.
Rita entdo pergunta "que isso?" E Licia responde “ um brinquedo™ Liicia pensa que Rita estava
falando com ela. Rita pergunta novamente “que isso, Danilo™.

Ele olha para Rita e ndo diz nada.

08:10 Rita pede para as criangas guardarem os brinquedos.
Valéria estava brincando de casinha com Maria.

Fonte: Ficha de observacéo construida pelo grupo de pesquisa preenchida e destacada de amarelo (2019).

Ao finalizar as leituras das notas de campo, comecei a assistir, no dia 04 de abril de
2020, aos videos produzidos pelo grupo, durante os anos de 2017 e 2018. Com o olhar atento,
procurei selecionar momentos em que Danilo, instigado pela curiosidade ou desafiado por sua
prépria vontade, agira intencionalmente, pelo prazer da conquista de algum movimento
psicomotor. Comecei assistindo aos videos observando como 0s eventos eram iniciados,
sustentados e finalizados, com a intencdo de buscar representar a historia desses eventos
(BAKER; GREEN; SKUKAUSKAITE, 2008, p. 38). O nosso grupo de pesquisa, com base
nas definigdes propostas por Corsaro (1985), Castanheira (2004) e Green, Skukauskaite e

Baker, (2011), definiu “evento” como
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uma sequéncia de acbes (com a presenca, ou nao, de outros bebés e adultos) em
torno de um tema especifico e/ou com um objetivo (mesmo que ndo esteja
explicito). O evento é um resultado dos processos interacionais entre os participantes
e é identificado analiticamente a posteriori ao reconhecermos seu comecgo, seu
desenvolvimento e seu fim. Os eventos sdo interpretados por meio de uma anélise
densa de quem esta fazendo o qué, com quem, quando, como, com que propositos e
com quais consequéncias, sempre focalizando sua historia e relagdes com outros
eventos (NEVES; KATZ; GOULART; GOMES; 2018, p. 04).

A medida que ia assistindo as videogravacdes, procurei selecionar os eventos com o
cuidado de escolher as filmagens com um bom enquadramento e uma boa resolucéo,
considerando eventos-chaves que tivessem inicio, meio e fim. Para facilitar a selecdo desses
eventos, inicialmente, construi uma ficha e a preenchi com a data do dia da filmagem, o
numero do video arquivado no banco de dados, o tempo em que a acdo de Danilo era iniciada
e uma breve descricdo do evento. No quadro abaixo, pode-se ver uma breve representacdo de

como iniciei essa selecdo, dando sequéncia durante todo o ano de 2017 e 2018.

Quadro 5: Selecéo de eventos

Data Video Tempo (min/seq) Descricdo
20/02/2017 3 00:44:20 A professora colocou Danilo entre as almofadas, o
menino tombou e a professora colocou-o sentado
novamente. Apds alguns segundos, ele foi escorregando
até encostar a cabeca na almofada. Pareceu nédo ter
firmeza nos movimentos, ainda precisa do auxilio de um

adulto para
levanta-lo.
4 Video todo Continuacao do evento anterior
22/02/2017 5 Até 00:05:40 Dentro da piscina de bolinhas, Danilo ficou com a

cabeca apoiada na parte lateral da piscina como se
estivesse desequilibrando. Comegou a chorar e a
professora o tirou de dentro da piscina.

Fonte: Elaborac&o propria (2020).

Nos registros do Banco de Dados, identifiquei 22 eventos, em 2017, e 19 eventos, em
2018, que nos ajudaram a compreender a trajetéria de conquista dos movimentos
psicomotores de Danilo. Com o objetivo de representar a histdria desses eventos e pensando
em uma maior visibilidade do todo, construi uma linha do tempo com o0s eventos

selecionados. A partir dessa selecdo inicial dos eventos, realizei uma segunda selecdo de
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eventos considerados chave para uma analise sistematica. Embora tenha selecionado sete
eventos para analise microgenética, 0os demais eventos foram essenciais para a compreensao
da trajetoria de Danilo.

A seguir, apresentamos as duas linhas do tempo com todos os eventos selecionados.
Os eventos-chaves estdo sinalizados de vermelho nas linhas do tempo (quatro em 2017 e dois
em 2018). A linha do tempo foi elaborada com base no artigo Brincando de roda com bebés

em uma instituicao de Educacéo Infantil, escrito por Silva e Neves (2019).



Linha do tempo 1 — Eventos 2017

2017

Eventos
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FEVEREIRO
20/02

A professora
colocou Danilo
entre as
almofadas, ele
tombou e foi
escorregando até
encostar a cabega
na almofada.
Pareceu ndo ter
firmeza nos

movimentos.

22/02
Dentro da piscina
debolinhas,
Danilo ficou com
a cabeca apoiada
na parte lateral da
piscina como se
estivesse se
desequilibrando.

MARCO
10/03

Danilo estava
sentado entre
a almofada,
virou o
pescoco, se
desequilibrou
e caiu de
cabecano
chdo. Em
seguida,
olhou para
cimae
percebeuo
movimento
do mébile.
Esticou uma
das maos para
pegé-lo, mas
nao
conseguiu.
Acompanhou
0 movimento
comos olhos.

ABRIL
03/04

Danilo é
incentivado
pela
professora,
que o colocou
em posicao de
engatinhar.
Ela afastou
um brinquedo
para que ele
pudesse pegar.
Danilo tentou,
mas perdeu as
forgas e deitou
no chao.

07/04
Esforco de
Danilo para se
movimentar
até LUcia sua
irma. Ele se
arrastou até
ela.

17/04
Danilo tentou
se
movimentar
para mudar de
posicéo,
comegoua
chorare a
professorao
pegou no
colo.

MAIO
02/05

Danilo ja
sustenta seu
corpocom
mais firmeza
(arrasta, deita,
rola e senta)
na tentativa de
engatinhar.

12/05
Danilo ja
consegue

engatinhar,
parando e
sentando
como se
estivesse
descansando.

16/05
Danilo ja
engatinha com
mais
agilidade.
Parece tentar
subir e ficar
de pé.

JUNHO

05/06

Danilo
ficou em
pésozinho
apoiado no

puf.

09/06
Novamente
Danilo
ficou de pé
apoiando-
sena
cadeira.

JULHO
10/07

Danilo
brincou e
acompanhou
o
movimento
deuma
bolinha.
Engatinhou
nasala até
encontrar o
armario.
Ficoude pé,
com muita
agilidade
apoiado no
armario.

AGOSTO

14/08

Danilo tentou
entrar no tunel
engatinhando,
desistiu
quando viu
outras
criangas
entrando.
Em seguida,
de pécomas
maos apoiadas
na porta,
trocouo
apoio, e
movimentou-
serapido para
segurar a
almofada ao
lado. Tentou
se sustentar
em pé sem se
apoiar, mas
desistiu.

SETEMBRO
01/09

A professora
incentivou Danilo
a andar, pegou em
sua mao e os dois

sairam andando
pela sala.

04/09
Danilo saiu da
piscina de
bolinhas, ajoelhou
uma das pernas e a
outra permaneceu
esticada. Com um
impulso confiante,
ficou de pé sem se
apoiar. Sorriu ao
perceber sua
conquista.

21/08
Danilo pulou
como
bumbum,
imitando
Carlos que fez
0 movimento
de um cavalo.

11/09
Danilo se
aproximou de
Carlos puxou o
bico de sua boca e
deu outros longos
passos semse
apoiar.
22/09
Danilo passoupor
baixo das cadeiras
de alimentacao,
agarrou em uma
delas e achou uma
solugéo para sair.

OUTUBRO
02/10

Danilo, entrou
engatinhando
no tdnel que a
professora
construiu de
cadeiras e
almofadas
vazadas.
Pareceu-me
ser
incentivado
por Lucia sua
irma.

30/10
Danilo estava
brincando
comuma
panelinha,
deixou-a cair
e a empurrou
para longe de
seu corpo.
Depois tentou
pegéa-la, mas
estava
agachado e
teve
dificuldades.
Continuou até
conseguir.

NOVEMBRO
06/11

Danilo e Paulo
brincavam com
uma bola
parecidacoma
de pilates.
Paulo tentou
controlar o
movimento da
bola sozinho,
mas Danilo néo
gostoue tentou
morder Paulo.
Danilo puxou e
conseguiu ficar
sozinho coma
bola. Depois
ficou
empurrando e
correndo atras
dabola como se
estivesse
controlando o
movimento.

DEZEMBRO
13/12

Danilo estava
puxando uma
cordacomum
jacaré. A
cordaagarrou
no chdo e em
seu braco. Ele
teve
dificuldades
em puxa-la ou
ajeita-la em
sua méo.
Precisoude
coordenacao
motora para
executar o
movimento.
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EVENTOS
Linhado tempo 2 — Eventos 2018 2018
FEVEREIRO MARCO ABRIL MAIO JUNHO JULHO AGOSTO SETEMBRO OUTUBRO NOVEMBRO DEZEMBRO
07/02 05/03 06/04 04/05 21/06 04/07 06/08 30/10 01/11 06/12
= = | 16/04 —_— — — —_— —_— — —_—
Danilo estava As criangas Danilo subiu em No refeitorio Danilo correu, Danilo, Danilo e As criancas As criancas Danilo e Lucia Carlos estava
brincando brincavam no uma cadeira,a  panilo ConsegL;iu ao redor das Breno e outras estavam bastante estavam na estavam comuma bola
comuma bola parquinho de cadeira cqar a colher mesas do Llcia criangas brincando no dificuldades em biblioteca correndo pela naméo e
grande, corrida. A desequilibrou, crc)m?apenas uma refeitdrio, estavam estavam parquinho, uma rampa de terra, brincando sala, um corria comecgoua
empurroue professoraos mas Danilo ndo das m30s. Em junto de sentados no brincando no quando Pedro no parquinho da comuma atras do outro jogar nas
controlou o incentivava a caiu. sequida enc.heu de Isaura, Luciae banco parquinho, tentou descer casinhade madeira. casinhade emcirculo. outras
movimento da correrde um Em outro g idael Simone com amarelo do subindo e o tunel/trem, Ao chegar ao topo, madeira. Danilo estava criangas. A
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dificuldades. controlavam seus professora \."L:ﬁ Simone movimento de barriga pediu que ele blusas e pega-la. A motorados
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movimento e os
demais o
acompanharam.
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Apos a selecdo final dos eventos-chaves, iniciei as transcrigdes. A transcrigdo tem a
finalidade de captar os detalhes das acdes, as interacGes e o cendario sociocultural, resultando

em um relato minucioso dos acontecimentos. Goes salienta:

[...] a necessidade das transcricdes dos eventos observados, para que ndo se percam
os detalhes das falas e das relacfes, analisando 0 microevento como um processo em
movimento. [...]. Para tanto, é necessario pausar a cada fala e transcrever tal e qual
foi emitida, mesmo contendo alguns equivocos fonéticos e sintaticos (GOES, 2000,

p. 9).

Comecei esse processo, explorando o video e assistindo-o sem interrupcées, inimeras
vezes e com a velocidade normal. Em seguida, diminui a velocidade do video para que
pudesse atentar aos detalhes dos olhares, gestos e agOes das criangas e adultos. Realizei a
transcricdo das falas e acGes dos participantes e, a seguir, selecionei trechos desses eventos,
congelei e capturei as imagens transferindo-as para um quadro de filmagens, conforme esta
representado a seguir (quadro 6). Nesse quadro, também anotei o tempo de cada
acontecimento, a duracdo, as acOes e balbucios/falas das criancas e dos adultos e uma breve
descricdo do evento no geral. A seguir, apresento o0 modelo de quadro que utilizamos para as

transcri¢des do video:

Modelo de transcricdo dos eventos

EMEI Tupi

Pesquisadora que observou e filmou a turma: Virginia Oliveira
Transcricdo: Fabiola Ribeiro

Data: 12/05/2017

Bebé: Danilo

Professoras: Soraia e Telma

Descricdo do contexto:

ApoOs tomarem a mamadeira, Danilo e os outros bebés estavam no tatame com varios
brinquedos disponiveis. Havia algumas camisetas com a imagem de lvete Sangalo penduradas
por um cordd@o que atravessa a sala, como se fosse uma cortina. A professora Telma trouxera
de sua casa essas camisetas, contando-nos que eram blusas de carnaval de suas filhas. As

blusas foram utilizadas nesse dia para enfeitar a sala e as criancas adoravam brincar com elas
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de esconder. As professoras estavam sentadas no tatame junto com as criangas. A professora
Soraia estava brincando com Lucia de esconder o rosto nas camisetas penduradas. A
professora Telma estava sentada também no tatame, encostada no armario com um caderno
nas m&os anotando informag6es referentes a rotina das criangas. Danilo se movimentava por
toda a sala, j& conseguia engatinhar sem a ajuda direta das professoras. Danilo realizava 0s
movimentos por sua prépria iniciativa e interagia bastante com as outras criancas, professoras
e pesquisadora. Ao engatinhar, Danilo mantinha uma das pernas esticadas e a outra dobrada.

Ele interrompia 0 movimento e se sentava constantemente, como se estivesse descansando.



[00:00:15]

Quadro 6: Modelo de transcrigdo dos eventos

Danilo, ajoelhado no tatame, inclina-
se para frente, estende a mao
esquerda e aperta o botdo azul do
brinquedo. A mao direita esta apoiada
no ch&o, sustentando o movimento de
inclinacdo de Danilo. Valéria, ao lado
direito de Danilo, engatinha até o
final do tatame e se senta no chdo em
frente a professora. Paulo esta em pé,
com o0 pé esquerdo apoiado na
almofada verde, e encosta a boca e as
duas méos no espelho. Lucia, a
esquerda de Danilo, manipula um
brinquedo ndo identificado nas
filmagens.

Fonte: Elaboracéo propria, 2020.
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Esse processo de transcrigdo dos videos envolveu também continuas tomadas de
decisbes da pesquisadora na reconstrucdo dos dados. Assim como para realizar as filmagens,
as transcri¢fes introduziram muitos desafios para nos, pesquisadoras, pois como as criangas
se comunicavam muito através do corpo e pouco oralmente, precisamos ficar atentas na
maneira como transcreviamos essas a¢Oes e verbalizagcdes. Além disso, a cada vez que
assistiamos as videogravacdes, novos detalhes surgiam e nos chamavam a atencao, isto &, ao
longo de todo esse processo analitico, as perguntas se modificavam e possiveis respostas se
reconstruiram, conduzindo-nos a um aprofundamento nas analises.

Embora eu ja tivesse terminado a pesquisa de campo no ano de 2019 e a pandemia ndo
tivesse atrapalhado nas observacdes e filmagens, ainda ndo havia realizado as entrevistas.
Isso me deixou bem preocupada, devido ao fato de termos que nos distanciar da EMEI, em
2020, devido ao isolamento imposto pela COVID 19. O fato de estarmos distantes e longe da
EMEI Tupi, bem como da Universidade, causou em nds, enquanto grupo de pesquisa, e
também em mim, particularmente, alguns sentimentos de angustias, medo, tristeza e
inseguranca. Adaptar-se a essa nova realidade ndo foi facil, pois ndo sabiamos como dar
sequéncia ao programa de pesquisa maior, da mesma maneira que eu ndo sabia como
continuar com a construgdo do material de uso empirico.

Apds varias discussdes, 0 grupo decidiu restabelecer o vinculo com a EMEI Tupi, de
forma virtual, através da plataforma Google Meet. Pensando no rigor ético cientifico,
propusemos alguns ciclos de estudos com as professoras e coordenadoras com o objetivo de
mantermos o contato com elas e para que todos pudessem dialogar acerca de alguns temas que
contribuissem para a pratica com as criancas. Além disso, propusemos também entrevistas
com as familias das criancas com o foco no contexto da pandemia pelo qual passavamos.

Estabelecidos pelo grupo os critérios para a realizacao das entrevistas para o Programa
de pesquisa maior, bem como para os ciclos de estudos, resolvi realizar as entrevistas com as
professoras para esta pesquisa, seguindo com todo o cuidado e respeito 0 mesmo caminho
tomado pelo grupo, ou seja, adaptando-me a nova realidade. Assim, realizei as entrevistas em
um novo formato, pela plataforma Google Meets e pelo Whattsapp, sendo a entrevista gravada
em audio pelo programa de gravador de voz do meu smartphone.

Das 15 professoras que atuaram na turma ao longo de trés anos, optei por realizar as
entrevistas apenas com trés professoras, uma vez que o tempo seria curto para realizar com as

demais, considerando as limitacbes do mestrado, além de o contexto de pandemia ter
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dificultado alguns contatos. As professoras Telma, Verdnica e Rita foram selecionadas para
as entrevistas, pois elas participaram diretamente dos eventos analisados para esta dissertacdo
e ainda atuam na EMEI Tupi, o que facilitou nossa comunicacdo. As duas primeiras
entrevistas foram realizadas com as professoras Telma, professora da turma em 2017, e Rita,
professora da turma em 2019, no dia 19/02/2021 e, em seguida, no dia 22/02/2021, com a
professora Verdnica, professora da turma em 2017 e 2018.

Antes de realizar as entrevistas, enviei-lhes uma mensagem via Whattsapp explicando
0 motivo do meu contato, bem como meu interesse em entrevista-las. Rapidamente, tive o
retorno de todas e logo marcamos as entrevistas, realizadas de forma virtual e individual pela
plataforma Google Meet e pelo Whattsapp. No inicio da entrevista, pedi autorizacdo de todas
as professoras para gravar a conversa e sO a partir dai iniciamos a gravacdo. Também enviei,
por e-mail, com autorizacdo prévia da Profa. Vanessa Neves, alguns videos analisados nesta
dissertagéo, para que as professoras pudessem relembrar agdes, interacdes, brincadeiras dos/as
bebés e das criancas no contexto coletivo da instituicdo, uma vez que, de acordo com a data
da entrevista, ja havia passado de 2 a 4 anos que as professoras tinham atuado na turma.

A principio, elaborei um roteiro com algumas perguntas norteadoras tais como: como
vocé vé o desenvolvimento dos/as bebés/crian¢as de modo geral?; como vocé planejava o
trabalho no bercéario/turma de 1 ano/turma de 2 anos?; como vocé percebia a turma como
um todo?; houve transformacgdes ao longo do ano/quais?; o que vocé acha que é autonomia?;
qual é a importancia da autonomia dos movimentos psicomotores para o desenvolvimento
dos/as bebés?; como vocé percebeu esse processo no bercario/turma de 1 ano/turma de 2
anos?; vocé se lembra de alguma situacdo em que Danilo conquistou algum movimento
corporal (rolar, arrastar, virar, engatinhar, ficar de pe, andar, subir e descer algum
brinquedo etc)?; vocé se lembra de algum movimento em que o Danilo tivesse dificuldade
no primeiro momento e, com sua persisténcia, ele tivesse conquistado?; vocé consegue me
dar um exemplo de alguma conquista de Danilo em relacdo aos movimentos psicomotores em
que ele tivesse demonstrado felicidade ou frustracdo?; como vocé reagia quando via algum
bebé ou Danilo conquistando algum movimento?; como vocé percebia Danilo na turma do
bercario/turma de 1 ano/turma de 2 anos?; o que chamava sua atencdo em relacdo a
Danilo?; além de Danilo, alguma outra crianga chamava sua atengdo nas relagdes entre as
criancas?. No entanto, ao longo da conversa, outros temas surgiram como, por exemplo, a

importancia da materialidade (o espelho) para o desenvolvimento dos/as bebés/criancas no



99

ambiente. A meu ver, o fato de ter conduzido a entrevista de forma leve, ndo seguindo
“rigorosamente” de forma linear as perguntas mencionadas acima, possa ter contribuido para
que elas se sentissem a vontade para falar de outros assuntos.

Ao final da entrevista, perguntei se elas gostariam de acrescentar algo que
considerariam importante em relacdo ao desenvolvimento dos/as bebés e das criancas que eu
ndo havia abordado. A professora Verdnica, por exemplo, relembrou, durante a entrevista,
uma reunido de pais em que, para ela, fora uma surpresa saber que algumas familias ainda ndo
haviam presenciado o desenvolvimento psicomotor de seus/suas filhos/as em casa, apenas
naquele momento, durante a reunio e junto? de outros/as bebés na EMEI.

Durante as entrevistas, tive alguns desafios proprios do novo formato virtual, tais
como a conexao da internet fraca e algumas limitagdes do meu computador (placa de video
com baixa configuracdo) que me impossibilitou de gravar um video durante a entrevista para,
posteriormente, analisar as expressoes, gestos e acdes das professoras.

Outro desafio foi o processo da realizacdo das entrevistas com a familia de Danilo.
Consideramos importante realizar entrevistas com as familias para compreendemos 0s
processos de desenvolvimento das criancas também no contexto familiar. No caso desta
pesquisa especificamente, era importante compreender ndo apenas a construcdo de autonomia
dos movimentos psicomotores de Danilo, mas também como o atual contexto da pandemia
afetou a vida da familia. A despeito de diversas tentativas feitas com a familia de Danilo,
através de mensagens, audios e ligacbes no Whattsapp, ndo obtivemos respostas. Assim,
frente as dificuldades enfrentadas para realizar a entrevista com os familiares, optamos por
recorrer apenas as entrevistas presenciais ja realizadas com a familia de Danilo, no dia
29/11/2017 pela pesquisadora Virginia Souza Oliveira. As transcri¢cbes das falas/balbucios
tanto nas entrevistas semiestruturadas quanto nas videogravacdes foram realizadas a partir dos
sinais audiovisuais que demarcaram as pausas, as falas e a entonacéo dos participantes. Dessa
forma, ao realizarmos as transcri¢des, apropriamo-nos do quadro elaborado por Neves (2010),
em que a autora fez uma adaptacdo construindo seu préprio modelo de transcri¢do, baseada
nos sinais usados por Ochs (1979) e Mourdo (2007). De acordo com Neves (2010, p. 85), “a
transcricdo é um processo de selecdo consciente e cuidadoso, uma vez que é impossivel
apresentar todo 0 material construido pelo processo investigativo”. Durante o processo de

investigacdo no doutorado, a autora foi tomando algumas decisGes ao realizar as transcrigoes

23 Havia outras criangas junto de seus pais naquele dia participando da reunigo.



100

das falas dos participantes de sua pesquisa, 0 que a levou construir seu préprio modelo,
buscando “[...] dar énfase tanto nas falas quanto nas a¢des dos sujeitos; apresentar as falas em
italico a partir das definicGes das unidades de mensagem; e utilizar as imagens como auxilio
na interpretacdo dos dados”. (NEVES, 2010, p. 85).

O quadro a seguir, baseado em Neves (2010), representa alguns exemplos de

transcricdes das entrevistas realizadas, para esta pesquisa, com algumas professoras da turma.

Quadro 7: Sinais utilizados nas transcri¢des das falas

Ocorréncias Sinais Exemplos
Entonacéo enfatica mailsculas eles eram BEM bebezinhos
Alongamento de vogal ou eu falei assim ge:::nte do céu
consoante
Silabacéo - en-gra-ca-do
Interrogacdo ? é sério, tia Verdnica?
Superposicdo de vozes [ ai o pai com a mée

nés vamos ter que mudar a sala
14, né
Unidades de mensagens / falei assim/ gente sé pode ficar
no colo e no carrinho o dia
inteiro
Pausas ... OU marcacdo do tempo de ele so teve aqueles momentos ali
pausa em segundos (3s) no bergario, ali de...de...
Incompreensdes (inaudivel) o Danilo era mais tranquilo, eu
(inaudivel), eu sempre achei que
ele fosse muito observador
Hipdteses do que se ouviu (hipotese) ele ndo era de... de bater ou
(tomar) coisas dos coleguinhas
Ac0es (@) a gente sempre batia palminha
((bateu palmas))

Fonte: Elaborag8o baseada em Neves (2010).

Relacionamos as transcricdes dos eventos e das entrevistas com as anotacdes do diario
de campo coletivo em um processo de triangulacdo, dado que a analise etnogréfica €
responsivo-iterativa e reflexiva, como esclarecem Green, Dixon e Zaharlick (2005). O
cruzamento dessas informacdes (observacéo, anotagcdes em caderno de campo, filmagens e as
entrevistas) nos permitiu esclarecer e/ou ampliar nossas interpretacées. Desse modo, a partir
de trés (ou mais) tipos de dados (outras fontes ou angulos de visdo), foi possivel confirmar

mais seguramente 0 que convergiu e 0 que eventualmente ndo convergiu, isto é, pontos de
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tensdo, expressando modos singulares de ser de cada participante da pesquisa (SARMENTO,
2011).

Concordamos com Spradley (1980), ao afirmar que € importante compreender a
natureza da andlise etnogréfica, identificar as etapas do processo e realizar uma analise
intensiva dos seus dados. Isso envolve uma maneira de explicitar como foram registrados os
dados e conduzida a pesquisa. Ao longo do ciclo da pesquisa etnografica, ao analisarmos 0s
dados construidos, novas perguntas foram surgindo e, a partir das novas perguntas, novas
observagdes precisaram ser feitas.

Embora ndo tenha assistido a todas as filmagens de 2019, considerando as limitacfes
de tempo de pesquisa do mestrado, optei por finalizar e concluir a dissertacdo com a anélise
do evento “4 Alegria da Conquista”, filmado em fevereiro de 2019 e que deu inicio a toda
esta investigacdo. A partir dai, retomei as filmagens produzidas no ano de 2017 e 2018, como
ja mencionado, em um movimento recursivo e (re)construi a histéria desse evento. A partir
dai, foi possivel compreender como as criangas, cada qual no seu tempo, instigadas pela
curiosidade ou desafiadas por sua prépria vontade, foram conguistando intencionalmente a

autonomia de seus movimentos psicomotores.

2.5.4 A logica de investigacao

Judith Green, Audra Skukaushaite e Douglas Bater (2011) explicam a Etnografia como
uma epistemologia, uma filosofia da pesquisa. Ndo associam a Etnografia a um método, mas
sim como uma logica em uso, um sistema nao linear. O que torna um estudo etnografico ndo é
apenas o periodo de tempo envolvido, mas a légica de investigacdo que orienta as decisdes e
acOes de trabalho do pesquisador em todas as fases do estudo. A maneira como cada
pesquisador conduz sua pesquisa depende da perspectiva tedrica e metodoldgica que orienta
sua logica.

Durante o processo de investigacdo, elaboramos uma estrutura de observacéo
participante, produzimos o material, arquivamos oS registros, selecionamos 0S recursos
(anotacOes, filmagens, entrevistas), examinamos todo o material, identificamos pontos
relevantes para a analise e construimos argumentos para desenvolver interpretacdes para

eventos observados. Como nossa pesquisa estd fundamentada na perspectiva etnogréafica,
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tentamos deixar 0 mais transparente possivel nossa l6gica de investigagdo. A figura a seguir

ilustra essa logica.
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Figura 21: Representacdo da logica de investigacdo

slmersdo ao campo
*Producdo do material de uso empirico: Observacdes,

anotagdes no caderno e filmagens.
*Observacédo no refeitério (28/02/2019):
Valéria, ap6s terminar seu jantar, coloca “autonomamente” seu prato de
comida na bancada correta.

L 6gica de Investigacao

>Como as acriancas aprendema fazeras ~""**r-...
coisassozinhas, de maneiraautbnoma?

Evento filmado em fevereiro de 2019:
Danilo conquista o movimento de subir e descer o escorregador. Ele
comemora: “Eu sou pequenininho... Eu conesgui!”’

Como as criangas conquistam a autonomi
dos movimentos corporais? O que a “alegria da _ ...-*"
Canuz sta’ Szgnzf‘caparaDanzlp_...----“"'

*Retomada das fllmagens NOS anos de 2017 e 2018
(Movimento recursivo)

«Construcao histérica da conquista da autonomia de
Danilo: (Mapeamento de eventos)

"
Lr
freaa,,
LETY

Estudos tedricos:
(Abordagem Histérico-Cultural, o Ato
otorem Wallon, Perspectiva Etnograficg
em Educacao e Abordagem Pikler)

$'Quaisséo as oportunidades vivenciadas| por'---...
Danilo que o desafiam a conquistar a autonomia
dos movimentos psicomotores?

Selecdo de eventos interativos:
R Conquistados movimentos (sentar, rolar, engatinhar, ficar de pé, ‘Y
s andar, correr, pular, etc)

Tanns®

> Como Danilo vivenciaesses eventos? Quais as
, tensdes presentes nessas vivéncias? ’

*Selecdo de eventos chaves

<Unidade de analise:
[A(;ao psicomotora/cognicéo social situada]

Fonte: Elaboracgdo prdpria (2020).
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Tudo comegou com minha imersdo em campo. No inicio, cheguei a instituicdo sem
saber 0 que eu iria pesquisar, embora os objetivos do Programa de Pesquisa estivessem claros.
Comecei, entdo, minhas observacdes focalizando as interacdes das crian¢as com o objetivo de
compreender seus processos de desenvolvimento cultural. No dia 28 de fevereiro de 2019,
como mencionado na introdugdo deste trabalho, presenciei um acontecimento no refeitdrio da
instituicdo, onde estavam presentes as criancas, a professora regente, a auxiliar e as cozinheiras.
A partir dai, comecaram algumas inquietacdes em relacdo a autonomia dessas criancas. Valéria
(34m e 11d), uma das criancas da turma pesquisada, estava no refeitério comendo e, ao
terminar, se levantou da mesa e se direcionou até a cozinheira. Em seguida, a menina esticou o0s
bracos e pediu para a cozinheira mais comida. A professora Rita, que estava proxima da
menina, ndo interferiu e apenas observou a acdo de Valéria. Em momento algum, Valéria pediu
a professora que colocasse mais comida em seu prato. Valéria intencionalmente se direcionou
até o local em que as cozinheiras entregavam 0s pratos, solicitou o que desejava e voltou para a
mesa. A intencionalidade de Valéria, como producdo social conjunta no contexto coletivo da
EMEI Tupi, me chamou a atencdo e me desafiou a compreender como as criangas conguistam
sua autonomia durante seu processo de desenvolvimento. Esse acontecimento nédo foi filmado,
registramos apenas as observacGes no caderno de campo e, por isso, optamos por nao realizar
uma analise densa desse evento.

Em um dos nossos encontros do grupo de pesquisa, dias apds a observacdo de Valéria
no refeitério, comentei minhas inquietacdes relacionadas a essas observacbes e, entdo,
discutimos a possibilidade de aprofundarmos essa discusséo. Ao longo das filmagens, em 2019,
e ja decidida a compreender a “autonomia das Criangas”, a coordenadora da pesquisa Vanessa
Neves comentou sobre um evento filmado em fevereiro que possivelmente estaria relacionado
com o tema. Em reunido do grupo de pesquisa, esse evento foi apresentado e discutido. Apos
retomar as filmagens e localizar esse evento, assisti ao video inimeras vezes e o identifiquei
como um evento-chave e potente para analise. O evento foi denominado “A Alegria da
Conquista ”, devido a expressdo de contentamento no processo de conquista do movimento de
descida do escorregador por Danilo.

Partindo desse evento inicial e tragcando a historia dessas conquistas, foi possivel
compreender como as criangas conquistam a autonomia dos movimentos psicomotores, 0 que
as instiga e em quais oportunidades sdo desafiadas a conquistar determinados movimentos.

Fizemos um processo recursivo na elaboracdo das perguntas, analise do material de uso
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empirico, juntamente com os estudos tedricos. Entendemos que esse processo nao é linear e,
por isso, foi possivel acompanhar uma das dimensdes do desenvolvimento cultural de Danilo,
desde sua insercdo na instituicdo, e reconstruimos a génese da conquista de seus movimentos
psicomotores. Ao contrastarmos os diferentes eventos em 2017, 2018 e o evento de 2019, com
base em algumas perguntas (Quem esta fazendo o qué? Com quem? Com quais propdsitos?
Quando? Sob quais condi¢des? Com quais consequéncias?), selecionarmos eventos-chave. A
analise inicial desses eventos, em concomitancia com os estudos tedricos, permitiu construir a
unidade de anélise [acdo psicomotora/cognicdo social situada], e, a partir dai, compreender o

processo de construcdo da autonomia dos movimentos psicomotores de Danilo.
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3. “A ALEGRIA DA CONQUISTA”: O MOVIMENTO DE DESCER E SUBIR O
ESCORREGADOR

Com um interesse inesgotavel olha sua
mao, pega 0s objetos, olha, experimenta;
muda sempre de posicdo e de lugar. A
partir de sua propria iniciativa vai
conhecendo 0 mundo ao seu redor. E algo
essencial é que, fazendo isso, sua alegria,
seu desejo de tomar iniciativas permanece
constante.

(Anna Tardos, 2010)

O que significa dizer que um/a bebé ou uma crianca tem autonomia dos seus
movimentos? Na citacdo acima, Anna Tardos, psicologa e professora de Psicologia na
Universidade de Budapeste, na Hungria, afirma que a crianca é capaz de aprender de forma
autbnoma e de realizar agdes competentes, tanto no dominio de sua motricidade quanto na
capacidade de retomar as experiéncias ativas relacionadas ao seu ambiente. Em dialogo com
Vigotski, Anna Tardos (2010) argumenta que, durante as atividades realizadas a partir de sua
prépria intencionalidade, o/a bebé e a crianca aprendem a observar, a agir, a utilizar seu
corpo, a sentir os limites das suas possibilidades, a modificar seu movimento e atos, aprende a
aprender. Seus esforcos interiores sdo dosados e regulados por eles/as mesmos/as.

Para nos, a palavra autonomia se refere, nesse contexto, a capacidade de a crianca
autorregular seus movimentos, de se mover por iniciativa propria, de acordo com sua vontade.
Conforme argumentamos no capitulo anterior, entendemos que o conceito de autonomia, para
Vigotski (1931/1995), aproxima-se do processo de autorregulacdo, isto €, a funcdo
psicolégica que permite ao sujeito ter controle sobre as outras funcBes ao dominar 0s
movimentos de seu corpo.

Desde o primeiro dia de vida, o/a bebé é capaz de seguir a luz que lhe interessa, de
movimentar a cabeca e o olhar em sua direcdo, mesmo que por pouco tempo. Ao longo de seu
desenvolvimento, as maneiras de se locomover, de alcancar um brinquedo e usa-lo, vao se
transformando. “Por ter desejo de agir, para ser capaz desse aprendizado baseado na atividade
autdnoma, antes de tudo, o bebé e a crianca tém necessidade de uma relagéo profunda, que lhe
proporcione 0 sentimento de seguranca e condicdo necessaria para um estado afetivo
gratificante” (TARDOS, 2010, p. 57). Por isso, o estado emocional que esta na base do seu

sentimento de seguranca torna possivel o desenvolvimento da autonomia de seus movimentos.
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Ao tentar realizar um movimento por iniciativa propria e ndo conseguir, a crianca
tende a recomecar ou tentar de outra maneira. Assim, suas experiéncias permitem o
aprimoramento continuo de posturas ou movimentos anteriores e a capacitacdo para novas
conquistas. Para Tardos (2010), do ponto de vista emocional, as experiéncias motoras
significam uma fonte de prazer, de satisfacdo e provocam o sentimento de competéncia que
influenciara positivamente a crianca. Percebendo-se capaz, a crianca arrisca-se em novas
aventuras e insiste em recorrentes tentativas, até conquista-las. O olhar do adulto e suas falas
evidenciam e legitimam essa satisfagéo.

Neste capitulo, iniciaremos nossas analises partindo do evento-chave em 2019, que
deu origem a esta pesquisa, até chegarmos aos dois eventos em 2018. Esse processo nos
possibilitou compreender como ocorreu, no contexto coletivo da EMEI Tupi, o processo da

conquista dos movimentos psicomotores de Danilo de descer e subir o escorregador.

3.1 A ALEGRIA DA CONQUISTA: os sentidos e os significados que 0 movimento de

descer e subir o escorregador propiciou a Danilo

Os/As bebés e as criancas, instigados/as pela curiosidade ou desafiados/as por sua
prépria vontade, agem intencionalmente, pelo prazer da conquista de algum movimento
como, por exemplo, conseguir subir e descer o escorregador sem que outra pessoa 0s/as
auxilie. A intencionalidade como producdo social conjunta no contexto coletivo da instituigdo
nos possibilitou compreender como as criangas conquistam intencionalmente esses
movimentos e a partir de quais principios essa conquista é apropriada. Reafirmamos que a
unidade de analise [acdo psicomotora/cognicdo social situada] constitui essa conquista dos
movimentos psicomotores, ocorrendo um movimento dialético entre essas duas dimensdes,
um tensionando o outro, o que implica uma (re)significacdo constante tanto em um quanto no
outro. Conforme ja mencionado, entendemos que as emocdes, o cuidado, a protecdo, o afeto e
0 pensamento sdo dimensBes que atravessam todos os sentidos dessa unidade de anélise na
vivéncia da turma com o escorregador.

Diante disso, partimos do evento-chave denominado por nos de “A Alegria da
Congquista” e, a partir dai, em um movimento recursivo, mapeamos outros eventos interativos
em que a presenca do escorregador foi marcante na apropriacdo da autonomia dos

movimentos (principalmente, descer e subir) de Danilo. Ao mapear esses eventos, tive 0
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cuidado de procurar, em 2017 e 2018, todos os eventos filmados e registrados no banco de
dados, em que Danilo, juntamente com a turma, brincou no escorregador. Entretanto, em
2017, provavelmente pela idade dos/as bebés, a turma ndo vivenciou momentos no
escorregador. Em 2018, localizamos e analisamos dois eventos em que o0 escorregador esteve
presente. Dessa forma, apresentamos a seguir as imagens que representam os trés eventos
analisados neste capitulo: “4 Alegria da Conquista”, em 13/02/2019; “Vai, Danilo”, em
11/09/2018 e “Vocé quer voltar pra tras?”, em 04/05/2018.



Quadro 8: Imagens representativas dos eventos analisados

Figura: 22 Danilo conquistando 0 movimento de descida

Fonte:Elaboragdo propria
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O primeiro evento, “A Alegria da Conquista ”, foi filmado pela Profa. Vanessa Neves,
no dia 13/02/2019, no turno da manha. As analises foram realizadas a partir de um processo
de triangulacdo, contrastando todos os dados (filmagens, anotacGes das notas de campo
produzidas por todo o grupo e entrevistas semiestruturadas realizadas com as professoras).
Optamos por demarcar o inicio do evento a partir do primeiro momento em que Danilo se
aproximou do escorregador e o final no instante em que Danilo, conseguiu descer o
escorregador, saiu pulando e batendo palmas.

A transcricdo foi realizada com base no quadro apresentado no capitulo teorico-
metodologico. Tivemos o cuidado de assistir ao video completo em diferentes momentos,
primeiro, com foco nas acdes de Danilo, em seguida, nas a¢bes das outras criangas entre elas e
em interacdo com Danilo e, por fim, nas a¢6es dos adultos, em interacdo com Danilo e com as
outras criangas. Analisamos também as interacGes das criancas e adultos com o0 meio e com 0s
artefatos culturais presentes, pois, assim como Vigotski, acreditamos que o meio onde as
criancas estdo inseridas é fonte do seu desenvolvimento.

Nesse sentido, s6 foi possivel compreender o processo de apropriacdo da autonomia
dos movimentos de Danilo, pelo fato de termos considerado para as analises todo o contexto
em que 0 evento aconteceu, isto &, essas criancas estdo inseridas num contexto coletivo em
situacdo social de desenvolvimento. Com base nos principios da Teoria Historico-Cultural, “o
homem € um ser social e, fora da relacdo com a sociedade, jamais desenvolveria as
qualidades, as caracteristicas que sdo resultados do desenvolvimento metddico de toda
humanidade” (VIGOTSKI, 2001/2018, p.90).

Diante disso, para que pudéssemos compreender o processo como um todo e
relacionar os demais eventos com o evento-chave do escorregador, analisamos
microgeneticamente a conquista dos movimentos psicomotores de Danilo, a partir de duas
dimensdes: a historia do evento ao longo do tempo, apresentada com base nos eventos de
2018, e a historia do evento ao longo do dia filmado, apresentada a seguir.

No dia 13/02/2019, Danilo, juntamente com sua irma Lucia, chegou a EMEI Tupi,

ambos com suas “naninhas”®* na boca, parecendo estar com sono. Os dois chegaram

24 “Naninha”, neste caso, refere-se a uma fralda de pano que Danilo carrega consigo e, com base nas filmagens,
penso representar um objeto que traz um sentido afetivo. Geralmente, naquele contexto, esses artefatos sdo
utilizados diariamente pelos bebés e criancas pequenas quando estdo tristes, com sono, com medo, passando por
alguma transicdo (retirada de fralda, bico etc) ou até quando estéo alegres.
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observando o ambiente da sala de atividades, um pouco desconfiados. E importante salientar
que era o inicio do ano letivo, em uma nova sala, com algumas criancas novatas (Diego, Lais
e Ivan) e com uma professora diferente, Rita. A auxiliar Fabiana permaneceu com a turma ao
longo de 2018 e 2019.

Estavam presentes, nesse dia, 12 criangas (Danilo, Maria, Lucia, Lais, Valéria,
Henrique, Diego, Ivan, Yara, Bento, Simone e Carlos). A Profa. Rita e a Auxiliar Fabiana
receberam as criangas com muito cuidado e atencdo. No comeco do dia, havia diferentes
brinquedos no tatame, como ursos de pellcia, carros, instrumentos musicais (chocalhos,
guitarra) etc. Aos poucos, Danilo foi se familiarizando com o ambiente, sempre atento as
acOes da Profa. Rita com as outras criancas. Ao longo do dia, as criancas se alimentaram,
brincaram com os diversos artefatos disponibilizados (brinquedos de encaixe, panelinhas,
animais, dentre outros), foram ao parquinho, brincaram no escorregador e na casinha,
correram e desenharam no chdo com giz branco. Além disso, as criangas escutaram musicas e
historias. Danilo participou de todos esses momentos de interacdo, tanto com as criancas
guanto com as professoras e auxiliar. Apos a Profa. Rita terminar de contar a historia, Lucia
teve a iniciativa de tambeém contar a historia para a turma. Logo que Lucia terminou, Danilo
também pediu para pegar o livro, sentar na frente dos colegas e contar a historia, assim como
sua irmd Lucia e a Profa. Rita haviam feito. Ressaltamos que tanto a intencionalidade de
Danilo, como sua acdo de observar e, aos poucos se familiarizar com o0 que estava
acontecendo, sdo marcantes em todo o processo de seu desenvolvimento.

Entendemos que, nessa situacdo social de desenvolvimento, escutar a historia tanto
pela professora quanto por sua irmd LUcia propiciou a atribuicdo de sentidos pessoais e
significados sociais para Danilo, provocando nele o interesse de estar também naquela
posicdo de referéncia para contar a histéria, algo que interpretamos como importante e
prazeroso para ele. De acordo com Vigotski (2001/2018), compreendemos essa situacdo como
fonte do desenvolvimento da crianca, propiciando uma tomada de consciéncia e um nivel de
compreenséo ao qual Danilo atribuiu um sentido e um significado. E importante destacar que
as vivéncias com a pratica de leitura possuem sentidos pessoais e significados sociais
diferentes para cada criancga, ja que, naguele momento, apenas Lucia e Danilo se interessaram
por contar a historia. Destacamos que a iniciativa de Lucia e Danilo de contar a histéria

novamente foi prontamente acolhida pela professora, constituindo, aos poucos, um padrédo
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cultural®® naquela turma. Tal padrdo se relaciona tanto com as praticas de letramento quanto,
de forma muito sutil, com o respeito e o incentivo as iniciativas das criancas em diferentes
momentos e espacos, tanto na sala de atividades quanto nos parquinhos da EMEL
Ressaltamos que o apoio das professoras as iniciativas das criangas, ao longo dos trés anos de
pesquisa, constituiu 0 processo de autorregulagédo, permitindo a elas ter controle sobre sua
prépria conduta, a partir de uma vontade de realizar algo.

Logo apds a contacdo de historia, a Profa. Rita levou a turma para brincar no
parquinho da casinha e, em seguida, para o espago onde fica o escorregador, na entrada da
instituicdo. Durante o ano de 2019, presenciei diversas vezes em que a Profa. Rita levou as
criancas para brincar no escorregador e na casinha, tornando-se algo marcante e cultural na
turma. O escorregador é um artefato que propiciou as criangas situacdes e oportunidades de se
desafiarem a conquistar determinados movimentos, pois, 0 brinquedo, além de possuir
caracteristicas atraentes (colorido, alto etc...), proporciona sensacao de prazer nas criangas, ao
conseguirem subir e descer. Nesse sentido, 0 escorregador despertava nelas a curiosidade,
sentimentos de alegria e satisfacdo, algo que fica evidente nos eventos focalizados neste
capitulo.

Apresentaremos, a seguir, a descricdo e uma linha do tempo com intencdo de
representar 0s momentos que consideramos chave para a andlise do evento ‘A Alegria da
Conquista’. Para facilitar a visualiza¢do das criancas, destacamos com uma seta de cor branca
o Danilo. Por fim, o tempo em que cada momento foi descrito esta representado em minutos e

segundos a partir do instante em que capturamos os prints das filmagens.

% A estudante de doutorado Kelly Jessie Queiroz Penafiel, integrante do grupo de pesquisa ird analisar em sua
tese as praticas de letramento nesta turma ao longo dos trés anos.
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Eventol: A Alegria da Conquista!

O escorregador estava proximo a uma parede de cor vermelha e verde, posicionado
na area externa, na parte superior de entrada da instituicdo, préximo a porta central
de vidro. Danilo (32m e 4d), Simone (33m e 9d), Ldcia (32m e 4d) e lvan (34m e
12d) estavam préximos ao escorregador. Simone subiu a metade do escorregador
pela rampa laranja, onde geralmente as criangas se apoiam para descer. L(cia e lvan
subiram no brinquedo pela parte lateral de cor roxa, em formato de escada. Danilo
foi o dltimo a se aproximar do escorregador, também pela parte lateral roxa. Simone
acabou ndo subindo totalmente o brinquedo, escorregando logo que comecou a
subir. Ivan desistiu de subir pela parte lateral roxa e se direcionou para a parte de
tras, de cor amarela, do escorregador. Danilo e Lucia (irmd gémea de Danilo) se
esbarraram logo que se aproximaram na parte lateral roxa. Llcia subiu
imediatamente pela parte lateral roxa e Danilo apoiou as duas méos nessa lateral e
posicionou apenas um dos pés na “escada”, aguardando Ldcia subir. Em seguida,
Danilo, com expressbes de alegria, se direcionou para parte de trds amarela do
brinquedo, assim como lvan ha dois segundos atras. LUcia, que ja havia subido pela
parte lateral roxa, colocou as duas méaos na rampa laranja do brinquedo, se sentou e
se posicionou como se quisesse descer o escorregador. Quando olhou para baixo, viu
Valéria (34m e 11d) subindo pela rampa, assim como Simone ha sete segundos
atrés. Lucia disse, olhando para Valéria: “Agora é eul agora é eu”. Valéria recuou e
esperou Lucia descer. Logo em seguida, Valéria se aproximou novamente do
escorregador, olhou para trds com o olhar fixo e comegou a subir a rampa. Enquanto
isso, Danilo, que estava na parte de tras, retornou a parte lateral roxa e novamente
subiu as “escadas” do escorregador. Valéria, que estava comegando a subir a rampa,
olhou para Danilo tentando se posicionar para descer pela rampa. Danilo apoiou as
duas maos na rampa, se ajoelhou e olhou para Valéria. Os dois se olharam por
aproximadamente dois segundos. Danilo, entdo, se sentou e com expressdes faciais
de des&nimo desviou o olhar de Valéria, parecendo estar insatisfeito de té-la visto
subindo o brinquedo, justamente na hora em que ele desceria. Valéria ndo terminou
de subir a rampa, recuou novamente e se afastou do escorregador. Naquele
momento, outras criancas também se aproximaram do escorregador. Simone se
aproximou novamente do brinquedo e subiu a “escada” na parte lateral roxa. Lais
(31m e 11d), ficou em pé com as maos apoiadas na parte superior do escorregador,
posicionada atras de Danilo. Diego (23m e 16d), com uma das maos apoiadas na
parede verde proxima ao escorregador, tirou um dos chinelos, jogou-o para o alto e
se direcionou para a rampa do escorregador, apoiou uma das pernas e também
comecou a subir o brinquedo pela rampa. Diego encontrou Danilo tentando descer a
rampa pela segunda vez. Neste momento, Danilo estava com expressdes faciais de
alegria, mas ao ver Diego subir o escorregador, justamente por onde ele desceria,
pela segunda vez, voltou e com expressdes faciais de tristeza, parecendo estar
decepcionado com a situacao, olhou para Diego. Em seguida, Danilo olhou ao redor,
como se estivesse procurando alguém e esperando ajuda, disse: “Quer vé? Ah nao”.
Diego continuou subindo e Danilo recuou ainda mais para tras, com expressdes
corporais de aflicdo, parecendo estar desesperado para sair dali. Enquanto isso, Lais
continuava em pé aguardando Danilo descer. Simone estava sentada na parte
superior azul do escorregador, de costas para Danilo. Em seguida, Simone se
levantou, ficou de pé em frente a Lais, com as duas méos apoiadas na parte azul do
escorregador, olhando para Danilo. lvan também estava de pé ao lado de Lais,
observando a cena. Diego continuou subindo o escorregador pela parte laranja.
Quando estava quase se aproximando de Danilo, Diego escutou a Profa. Rita: “O
Diego/ opal/é |a atrds que a gente vai” apontando para a parte de tras do
escorregador. Diego desistiu de subir e acabou escorregando com o corpo de lado,
ndo completando o movimento de subida. A Profa. Rita completou dizendo: “E l&
atras que a gente vai/calca o chinelo que n6s vamos/ é 14 atras que a gente vai e
depois a gente desce”. A Profa. Rita calgou o chinelo em Diego e disse: “Espera
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gente/espera levantar (inaudivel)?®”. Concomitante a esse momento, Luicia subiu o
escorregador pela rampa, ajoelhada. Logo que Lducia subiu, encontrou Danilo
tentando descer pela terceira vez. Danilo, ao perceber que Lucia estava subindo,
voltou, se sentou de lado e colocou uma das mdos na boca, como se estivesse
pensando e preocupado. Lucia continuou subindo e Danilo, com uma das méaos
ainda na boca, virou seu corpo lentamente para tras, afastando-se novamente. Llcia
virou-se de frente e desceu o escorregador até encostar seus pés nas costas de Diego,
que estava sentado aguardando a Profa. Rita calgar seu chinelo. Em seguida, a Prof.
Rita segurou Diego pela mdo e o levou até a parte de trds do escorregador, dizendo:
“Deixa ele/deixa o Diego/deixa o Diego/da licenga/sua vez Diego”. A profa. Rita se
afastou da parte de tras, deixando Diego se posicionar e se direcionou para a parte
lateral roxa (“escada”) dizendo para Bento (33m e 25d), que estava subindo a parte
lateral roxa: “DA licenga, deixa eu ajudar o Diego”. A Profa. Rita ajudou Diego a
subir pela parte de tras amarela do escorregador. Na sequéncia, Simone, com as
méos apoiadas nas laterais da parte azul, se sentou, posicionou seu corpo e também
desceu o escorregador, porém, com o corpo de lado, diferente de Lucia, que desceu
de frente. Assim que Simone terminou de descer, permaneceu sentada na rampa
olhando para frente. Bento estava em pé, um pouco afastado do escorregador, com a
mé&o na cabeca e também com o olhar direcionado para frente. Lais continuava de pé
na parte superior azul do escorregador, ora atenta aos movimentos de descida das
criangas, ora sorrindo com o olhar direcionado para trds. Em seguida, Lais apoiou as
duas méos na parte lateral azul do escorregador, se sentou e desceu lentamente o
brinquedo até encostar em Simone que estava sentada na rampa, proxima ao chéo.
Ivan e Yara (31 m e 25d) também estavam préximos a Danilo, ambos na parte
superior azul do brinquedo, atentos ao movimento de subida de Diego. Logo que
desceu, Lais tentou subir pela rampa do escorregador, se desequilibrou e caiu
deitada na rampa com o olhar fixo em Danilo. O menino estava atento e
posicionado, tentando descer o brinquedo pela quarta vez. Yara e Bento observavam
a Profa. Rita ajudar Diego a subir o escorregador pela parte de trds. Foi entdo que
Danilo, percebendo que Lais tentava subir a rampa, recuou e olhou para tras, com
expressdes de preocupacdo. Diego estava empurrando as costas de Danilo com os
pés, pressionando-o para descer. Logo em seguida, com o corpo posicionado de
lado, Danilo segurou firme com as duas méos no inicio da rampa do escorregador e
com as duas pernas esticadas, disse: “Agora é eu/ para de empurrar”. Neste
instante, Danilo finalmente conseguiu descer o escorregador. Yara olhou para
Danilo e ficou observando seu movimento. Lais se levantou e se afastou da parte
laranja do escorregador, observando o movimento de Danilo. Bento e Ivan
continuaram parados, em pé, na parte superior observando Diego descer o
escorregador. A Profa. Rita estava ajudando Diego a descer o escorregador, logo
apos a descida de Danilo. Danilo desceu o escorregador e, ao finalizar o movimento
de descida, com sorrisos e expressdes de felicidade e alegria, olhou para Profa. Rita,
se levantou e disse: “Olha aqui/eu consegui!”’. Danilo saiu pulando e correndo, com
0s bracos para cima e batendo palmas, dizendo: “Eu sou pequeninho e consegui”.
Apos sua conquista, Danilo repetiu 0 movimento de subir e descer o escorregador 33
vezes, cerca de 24min e 16seg. Uma das coordenadoras da instituicdo estava
passando por perto enquanto Danilo subia e descia o escorregador, 0 menino entéo a
chamou para vé-lo descer. (13 de fevereiro de 2019. Duragdo do evento: 25min e
26segundos)

%N3o foi possivel compreender o restante da fala da professora.
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Linha do tempo 3: “A Alegria da Conquista”!

[00:01:44]
Danilo e Lucia trombaram
ao subir o escorregador
pela parte lateral de cor
roxa;

Ivan, a direita de LUcia,
também se aproximou do
escorregador pela parte
lateral de cor roxa;
Simone subiu o
escorregador pela parte
laranja.

[00:01:49]
Danilo
direcionou para
a parte de tras
do brinquedo.

[00:01:58]
Danilo retornou para a
parte lateral roxa do
escorregador e subiu;
Valéria se aproximou do
escorregador pela parte
laranja;

Diego estava ao lado de
Valéria, encostado na
parede verde, tirando um
dos chinelos do pé.
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[00:02:05]

Danilo segurou com as duas
mé&os na rampa, olhou para
Valéria e se sentou;
Valéria comegou a subir o
escorregador pela rampa. Os
dois se olharam e Valéria ndo
continuou subindo.
Diego continuou na mesma
posic¢do anterior, tentando tirar
um dos chinelos do pe.

[00:02:14]

Danilo tentou descer
novamente o escorregador.
Olhou para Diego e com
expressdes de aflicdo,
recuou;

Diego comegou a subir o
escorregador pela rampa,
Lais estava em pé atenta
aos movimentos de Danilo
e Diego e ao lado de
Simone agachada.

[00:02:27]

Lucia também se
aproximou e tentou subir o
escorregador;
Danilo tentou descer mais
uma vez o brinquedo. Ao
ver Lucia subindo, parou,
voltou e colocou uma das
maos na boca, com
expressoes de
preocupacéo;

Lais continuou de pé, ao
lado de Simone.
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[00:03:01]

Danilo segurou firme com
as duas maos na rampa e
disse: “Agora é eu/para

de empurrar”. Em
seguida desceu o
escorregador;
Yara estava atras de
Danilo;

Bento estava de costas e
ao lado da Profa Rita
olhando para Diego;

A Professora Rita estava

ajudando Diego a subir o

escorregador pela parte de

tras do brinquedo.

[00:03:03]
Ao finalizar o movimento de

descida, Danilo olhou para a
Profa Rita e com sorrisos e
expressOes de alegria, disse:
“Olha aqui, eu consegui’;
Lais estava proxima
observando o movimento de
Danilo;

A Profa. Rita estava de costas
ajudando Diego a descer o
brinquedo;

Bento e Ivan estavam em pé
ao lado da Professora Rita,
observando Diego descer.

[00:03:05]
Danilo saiu correndo e
pulando. Com sorrisos e
os bracos levantados
para cima disse: “EuU sou
pequeninho e consegui’.
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Ao se aproximar do brinquedo, no inicio do evento, e esbarrar em sua irma LUcia,
Danilo volta para a parte de tras, retorna para a mesma posicao inicial, sobe as escadas, senta-
se na posicdo de descida e logo que vé Valéria, Diego e Lucia (cada um em momentos
diferentes) subirem o escorregador, pela parte contraria da posi¢do de descida, “desiste” de
descer. Com base em suas expressdes faciais e corporais (tensionou o corpo e a testa, abriu a
boca, segurou firme nas partes laterais do escorregador), Danilo me pareceu bem assustado
demonstrando medo e inseguranca em relacdo ao seu movimento de descida, ja que ele ndo
finalizou a agdo, talvez pelo fato de outras criangas o “impossibilitarem” de descer, mas
também pelo fato de Danilo ndo confrontar os colegas.

Embora Danilo tenha recuado em varios momentos, isso ndo o fez desistir totalmente,
pelo contrério, ele continuou na parte de cima do brinquedo observando as criangas e atento
aos movimentos de cada uma. Sua persisténcia nas quatro tentativas de descer o escorregador
foi algo determinante em sua conquista. Ao subir o escorregador, posicionar-se com
seguranca e, em seguida, descer, surpreendendo-se com o proprio movimento, torna-se visivel
que Danilo atribuiu um sentido de conquista para aquela vivéncia com o escorregador. O
evento evidencia uma acdo na qual ha uma producdo conjunta de intengdes, movimentos e
emogdes. O sorriso, a alegria, o olhar fixo para a Profa. Rita e sua fala: “olha aqui/ eu
consegui/ eu sou pequeninho e consegui”, cOmo se o fato de ela estar proxima legitimasse sua
conquista, demonstraram a satisfagdo em realizar o movimento e uma confirmagéo de algo
marcante em seu desenvolvimento.

Além disso, surpreende o fato de Danilo repetir o movimento de subir e descer o
escorregador 33 vezes, por cerca vinte e cinco minutos e trinta e seis segundos, como um
campo de possibilidades que sdo provadas e dominadas cada vez mais, pois s&o
experimentadas repetidas vezes (SARMENTO, 2004 apud COUTINHO; VIEIRA, 2020).
Esse fato pode ter significado a prépria seguranca em relacdo a conquista desse movimento e
também algo para compartilhar com os outros seu proprio progresso (ele chama a atencao da
professora e da coordenadora para sua conquista). Nesse sentido, Wallon (2015) argumenta
que as tentativas que fracassam se transformam e, portanto, contribuem para modificar o
comportamento do sujeito, ndo tendo apenas um valor negativo, pelo contrério, reorganizam
as estruturas antigas e as reagrupam em estruturas novas. E a repeticao que se transforma em

qualidade, isto €, “através das tentativas € que se prossegue a fase aguda do ato” (WALLON,
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2015 p. 74), sendo essa tensdo provocada entre o insucesso, 0 desejo de conseguir, a
necessidade afetiva e o obstaculo que possibilita uma reorganizagéo das estruturas antigas em
estruturas novas.

De acordo com Galvao (2001), para Wallon, nessa sintonia de afetos e de mobilizacéo
das emocdes, em momentos em que as pessoas parecem mergulhadas nessa espécie de
simbiose afetiva, as manifestacGes expressivas provocam no outro algumas reacdes e € nessa
relacdo que se constituem significados para as expressdes, que, por sua vez, constituem
emocOes mais definidas e diferenciadas. Assim, ao dizer “eu sou pequeninho e consegui’”,
Danilo pode ter se referido como pequeno em relagdo aos outros adultos, em particular ao
pai?’ (um homem alto de aproximadamente 1m80cm), em relacéo as outras criancas da turma
e também em relacdo a altura do escorregador. Em sua fala, percebemos o processo de tomada
de consciéncia de Danilo ao perceber que, mesmo sendo pequeno, ele era capaz de realizar o
movimento de descida sem cair. Entendemos que o fato de Danilo ser pequeno ndo se traduzia
em algo negativo, uma incapacidade, mas o tornava uma pessoa cheia de possibilidades e
conquistas. Assim, as afirmagdes de Danilo “eu sou” e “agora é eu/ para de empurrar”
tornaram visiveis um processo de tomada de consciéncia, no qual ele percebeu quem ele era,
quem ele era naquela turma, naquele contexto e também em sua familia. Danilo agiu, pensou,
se movimentou, percebeu, tentou novamente e falou, ou seja, a unidade [acdo
psicomotora/cognicdo social situada] estd intimamente relacionada a um processo afetivo,
provoca tomadas de consciéncia e constitui a subjetividade das criancas.

Percebemos ainda que, ap6s a conquista de Danilo, no instante em que 0 menino olhou
para a Profa. Rita, talvez ela ndo tenha notado sua alegria em conquistar 0 movimento de
descida do escorregador, pois ela estava atenta as acdes de Diego. Apds Danilo sair pulando e
batendo palmas, durante suas outras descidas do escorregador, a Profa. Rita ficou préxima da
rampa, incentivando Danilo e as outras criangas dizendo: “um/dois/ e.../conseguiu sem bater o
bumbum no chdo”. Danilo continuou demonstrando muita alegria, parecendo estar agora
muito confiante em seu movimento, pois, a cada descida, ele repetia 0 movimento com mais
agilidade e, ao subir o escorregador, ele pulava e batia muitas palmas, como se estivesse com
pressa para realizar o movimento novamente. Ap6s o fim do evento, no restante do video,
outras professoras que ndo apareceram na filmagem, mas que estavam presentes, também

incentivaram Danilo com falas e expressdes de felicidade ao vé-lo descendo o escorregador.

270 pai de Danilo tem 0 mesmo nome do menino.
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O menino ficou muito empolgado em mostrar também para elas que havia conseguido descer.
Em uma de suas descidas, tirou as sandalias e ficou descal¢co. No decorrer do dia, Danilo
voltou ao escorregador com a turma e, durante as filmagens, demonstrou muita seguranca e
satisfacédo ao realizar o movimento de subir e descer o escorregador.

Vivéncias como esta, no contexto historico e coletivo em que o escorregador esta
presente, possibilitam a crianca descobrir, experimentar e aperfeicoar seus movimentos e
sugerem uma aproximacao com o conceito de autonomia. De acordo com Falk (2016, p.27):
“[...] convém destacar, no entanto, que a autonomia ndo é um fim em si mesmo. S6 adquire
um auténtico valor se implica na alegria do 'eu fago sozinho', apenas se essa ‘independéncia’
constitui um privilégio a que a criangca da uma grande importancia”.

Tal constatacdo € importante para pensarmos como o vinculo afetivo e os cuidados do
adulto sdo fundamentais para o desenvolvimento do/a bebé e da crianga. Com seguranga
afetiva e estando em um ambiente seguro, a crianga pode se movimentar e brincar por longos
periodos, possibilitando desenvolver a autonomia de seus movimentos com equilibrio e
alegria.

E importante mencionar que, durante a construcdo de sentidos pessoais e significados
sociais nesse processo da conquista do movimento de descer o escorregador, identificamos
um tensionamento na unidade [acdo psicomotora/cognicdo social situada]. O que moveu
Danilo a querer conseguir descer o escorregador foi, também, a relacdo com as outras
criangas. Por estar vendo outras criangas subirem e descerem e pelo fato de aquele ser um
brinqguedo que chama muito atencdo, Danilo ficou motivado afetiva, cognitiva e
corporalmente, algo que contribuiu para o seu processo de autorregulacdo, constituindo seu
desenvolvimento.

Nesse evento, Danilo demonstrou uma resiliéncia em tentar descer até conseguir,
como j& mencionado. Houve uma intencionalidade de realizar e repetir 0 movimento, pois
aquilo trouxe para ele uma satisfacdo afetiva, um prazer de fazer de novo, de repetir, de se
apropriar e conquistar de fato aquele movimento, mostrando para si mesmo, para as outras
criancas e adultos que ele conseguira. Trata-se dos desafios afetivos, fisicos e cognitivos que
ele foi encontrando ao descer o escorregador, quando viu outra crianga subindo pelo lado que
ele desceria tendo que esperar, quando ele tentou, ndo conseguiu, esperou e tentou novamente.
O préprio medo de talvez cair e se machucar pelo fato de o brinquedo ser alto e a0 mesmo

tempo essa vontade de fazer, de ter o prazer de conseguir, assim como as outras criangas. 1Sso
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tudo foi acontecendo de maneira concomitante, fazendo com que ele se movesse e com que 0
seu desenvolvimento acontecesse. Ele agiu, pensou, regulou seus movimentos, se frustrou ao
ter que esperar e tentar novamente; repetiu 0s movimentos, pensou diferentes formas de agir,
se posicionou frente a Diego (“Agora é eu/ para de empurrar”) e finalmente conseguiu,
tomando consciéncia corporal e cognitivamente da sua conquista (levantando os bragos no
mesmo momento em que diz “eu sou pequeninho e consegui”). E essa tensdo que provoca e
impulsiona o desenvolvimento e é esse 0 movimento do desenvolvimento como um todo.

Observamos que Diego também estava aprendendo a descer o escorregador, porém,
ele ndo persistiu nesse movimento como Danilo. Diego repetiu 0 movimento oito vezes,
afastando-se do escorregador constantemente. Inicialmente, Diego conseguiu descer com 0
auxilio da professora Rita que segurou em suas maos e, sO depois, desceu sozinho. Nao
podemos afirmar que Diego tinha ou ndo vivéncias com 0 escorregador em outros contextos
sociais, mas podemos afirmar que aquele escorregador, naquela situacdo e com aquela turma
de criancas, para Diego, era uma vivéncia nova, uma vez que essa era segunda semana de
Diego na EMEI Tupi.

Lais e lvan, que também eram novatos na turma, também estavam se desafiando a
subir e descer o escorregador, ndo demonstrando medo e inseguran¢a, ao contrario, foram
bem rapidos demonstrando muita confianga nos movimentos. Lais, por exemplo, ficou um
bom tempo em pé em cima do brinquedo, observando as criangcas descerem e, logo em
seguida, desceu e subiu bem rapidamente, ora pela rampa do escorregador, que consideramos
uma parte mais desafiadora para as criangas por ser escorregadia e ndo dar tanta estabilidade
na subida, ora pela escada (parte roxa do brinquedo). Assim como Diego, Lais e lvan também
ndo permaneceram subindo e descendo o escorregador o tempo todo como Danilo. Nesse
sentido, percebemos que o contexto coletivo apoia o desenvolvimento de todas essas criangas
e, por isso, entendemos que a conquista de Danilo € social e, a0 mesmo tempo, constitui sua
subjetividade.

Compreendemos, portanto, que 0s processos de desenvolvimento para cada crianga,
isto é, as vivéncias naquele escorregador aconteceram de formas diferentes. As experiéncias
das criangas da turma com o escorregador foram as mesmas, pois a professora levou todos
para brincar no escorregador naquele dia, todavia, a vivéncia teve um sentido e um
significado diferente para cada crianga. Para Danilo, por exemplo, foi intenso, pois ele

permaneceu ali por 25 min e 36 seg, repetindo intensamente (33 vezes) e cada vez mais rapido
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0 movimento. J& para o Diego, Lais e lIvan, talvez, a intensidade da vivéncia naquele
momento estivesse relacionada a seus processos de inser¢do na turma, conhecendo as pessoas
(criancas e adultas), os espacos da EMEI, seus artefatos e compreendendo seus padrdes
culturais.

Em entrevista realizada com a Profa. Rita, no dia 19/02/2021, ao perguntar qual era a
importancia da autonomia dos movimentos psicomotores para o desenvolvimento das criancas
e como ela percebia o processo dessa conquista, foi possivel perceber em sua fala esse

movimento dialético entre a acdo e a cognicdo e como essa unidade vai se transformando:

Rita: Porque, na medida que a crianga vai se desenvolvendo/ ela vai ampliando e
volta/ ela vai conquistando/ né? a verdade é a conquista/ 0 movimento é motor/
corporal/ é... mas/ com isso vem o mental também/né? porque/ é... é 0s
movimentos/ mas é também a mente do desenvolvimento/ é a ampliagdo tanto dos
movimentos (inaudivel) mente.

Fabiola: E como que vocé percebe/ percebeu esse processo da conquista dos
movimentos das criangas/ em 2019?

Rita: uai, eu acho que ela foi bem.../é.../ expressiva/ né?/ até porque a gente sabe que
quando é incentivado/ quando motivado/ para que a crianga possa avangar com as
acles/ né?/ que sdo desenvolvidas na escola/ é.../ a estimulacdo mesmo das criangas
menores/ é.../ que/que acontece/ é.../ foi de 2019/ que vocé (inaudivel) porque/ é
todo esse/ eu acho que é uma somatoria desse trabalho que é desenvolvido/ né?
Fabiola: Isso vai sendo construido/ né?/ com o grupo/ né?

Rita: isso/ e outra coisa/ € do grupo também/ né?/ as criangas estando em grupo/
gue/que acontece/ isso vai/ é.../ ¢ uma alavanca também/ acho que alavancar/ porque
a crianga/ vocé motiva/ vocé fala/ vocé tem agdes intencionalizadas/ (inaudivel)
/mas as criangas do lado também querem/ também fazem e a outra que td um
pouquinho mais/ né? mais/ garradinha/ vai embora/ vai embora ((risos)). Mas é/ é
muito lindo né/ o desenvolvimento humano ele é assim. (Entrevista realizada por
mim, no dia 19/02/2021)

Percebemos que Rita considera a tensdo [acdo psicomotora/cognicdo social situada]
em todo o processo de apropriacdo da autonomia dos movimentos das criangas da sua turma.
O desenvolvimento dos movimentos esta associado a dimensdo afeto/cognicdo em um
contexto coletivo de interacdo, associado ao processo de significacdo daquilo que afetam as
criancas. Assim, o fato de Danilo presenciar as agdes e intencionalidades de outras criancas e
se sentir afetivamente seguro (quando as professoras estdo presentes e proporcionando
ambientes seguros), faz com que ele seja motivado e provocado a enfrentar novos desafios
cognitivos (compreender o processo de descer o escorregador) e motores (realizar a agcdo de
descer e subir o0 escorregador), criando zonas de desenvolvimento iminentes.

Com base em Wallon (1968/2007), compreendemos a afetividade como um conjunto

funcional abrangente, que apresenta diferentes manifestacdes ao longo do desenvolvimento e
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que se concretiza na relacdo social com o outro. Assim como a afetividade, a cognicdo € uma
dimensdo fundamental e que também esta relacionada as bases bioldgicas e em constantes
interacdes com o meio. Portanto, a afetividade emerge das entranhas organicas e vai
adquirindo complexidade e diferenciacdo na relacdo dialética com o social, até alcancar
relagcbes dindmicas com a cognicdo. Ambos [afeto/cognicdo] sdo constituidos ao longo do
desenvolvimento em um movimento dialético. Nessa relacdo dialética, inclui-se ainda o
conjunto motor como base de sustentacdo e expressao. A nocdo de pessoa apresentada por
Wallon aponta para uma sintese dos conjuntos funcionais (afetivo, motor e cognitivo) em uma
integracdo dindmica entre o organico e o social.

Com o objetivo de compreender a génese desse processo da autonomia dos
movimentos de Danilo, procuramos outros eventos em que ele brincou no escorregador
juntamente com as outras criangas da turma. Identificamos, como mencionado, apenas dois
eventos registrados no ano de 2018 em que o escorregador fez parte da rotina da turma, um no
dia 04/05/2018 e o outro no dia 11/09/2018. E claro que isso ndo quer dizer que Danilo e as
outras criangas da turma ndo tenham brincado no escorregador em outros dias que nao foram
observados pela equipe de pesquisa.

O proximo evento analisado, denominado “Vocé quer voltar pra tras?”, foi filmado
pela integrante do grupo da pesquisa Isabela Costa Dominici, no turno da tarde. O evento se
iniciou a partir do contato inicial da turma com o escorregador e se encerrou logo que as
criangas se afastaram do brinquedo.

Nesse dia, estavam presentes 10 criancas (Valéria, Paulo, Henrique, Danilo, LUcia,
Simone, Maria, Isaura, Larissa e Bento). O dia foi bem tranquilo. Logo no inicio das
atividades uma das professoras do turno da manhd, a Profa. Gabriela fez uma roda com as
criangas e cantou parabéns para Simone, que fazia aniversario naquele dia. A professora fez
um bolo de faz de conta e pediu que Simone soprasse as velinhas. Em seguida, as criancas
brincaram no tatame com diversos brinquedos (ursos, boneca, carrinho etc) e se alimentaram.
A Profa. Silvana substituiu a Profa. Gabriela que havia saido para realizar o planejamento
semanal. Durante esse momento, a Profa. Silvana desenhou e nomeou alguns objetos com as
criangas, mostrou as imagens do livro A Bela Adormecida e pediu que elas identificassem as
imagens. Ao longo do dia, as criangas brincaram no escorregador do parquinho da area
externa, viram as galinhas na entrada de dentro da instituicdo e brincaram na rampa de terra

da casinha de madeira.
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A seguir, descrevemos o evento “Vocé quer voltar pra tras?” e 0 representamos por

meio da linha do tempo:

Evento 2: “Vocé quer voltar pra tras?”

O escorregador estava posicionado no parquinho, na area externa préxima ao portao
de entrada da instituicdo. Esse era um escorregador mais alto do que o do evento “4
alegria da conquista”. Havia, préximos ao escorregador, uma amarelinha colorida
pintada no chédo, gramas verdes, arvores, um banco amarelo e um balanco a direita
do brinquedo. A Auxiliar Fabiana segurou uma das méos de Valéria (25m e 2d) e a
ajudou a descer o escorregador, dizendo: “Pronto!” Valéria desceu o escorregador,
sentada com o corpo virado para frente. Assim que Valéria desceu, a menina
retornou para a parte de tras do brinquedo. A Auxiliar Fabiana disse para lsaura
(20m e 27d), que tentava subir o escorregador pela rampa roxa, contraria a posi¢ao
de descida: “Vai ld subir ld atrds/vai la”. ApOs orientar lsaura a subir o
escorregador pela parte de tras do brinquedo, a Auxiliar Fabiana continuou
observando a descida de Maria (24m e 29 d) e, logo em seguida, saiu em dire¢éo a
Isaura. Maria, que estava logo atrds de Valéria, trombou em Paulo (24m e 6d). O
menino franziu a testa e a sobrancelha, demonstrando, através das suas expressdes
faciais, irritacdo, pois Maria desceu primeiro que ele. Maria olhou para tras para ver
a reacdo de Paulo e desceu sorridente, sem a ajuda da Auxiliar Fabiana. Ao lado do
escorregador, também estava a Profa Verénica observando o movimento de Maria e
elogiando a menina: “Isso/ta de parabéns/ cés gostaram/né?”. Logo atras de Maria,
em pé, estava Henrique (24m e 8d), aguardando sua vez. O menino segurou firme na
parte azul do brinquedo, sentou com as duas mdaos apoiadas na rampa, olhou para
Licia que estava atras e bem aflita para descer, e desceu o escorregador, bem
lentamente com o corpo ora virado de lado, ora de barriga para baixo. Henrique
desceu o escorregador assim como Maria, sem ajuda da Auxiliar Fabiana, sorrindo e
demonstrando satisfacéo. Llcia, antes mesmo de Henrique se posicionar e finalizar
0 movimento de descida, se sentou e se posicionou atrds dele para descer. Henrique
ficou parado, agachado em frente a rampa e de frente para Ldcia (22m e 26 d), como
se estivesse esperando a menina descer A menina desceu o escorregador muito
rapido, com as pernas esticadas, entregando-se totalmente ao movimento e bem
confiante. Ao chegar proxima ao chdo, Licia trombou com Henrique que
permanecia agachado. No primeiro instante, os dois se olharam e Ldcia sorriu para
Henrique. Em seguida, Ldcia empurrou Henrique com um dos bracos e comegou a
se levantar. Henrique comecou a bater em Licia com uma das maos. Lucia disse:
“ai/ai” e se levantou rapidamente, direcionando-se para a parte da frente do
escorregador. Henrique continuou proximo ao escorregador e, em seguida, saiu
correndo para a parte de tras do brinquedo. Muito atento aos acontecimentos, Danilo
(22m e 26d), que estava em pé na parte superior azul do brinquedo, observava todos
0s movimentos e agdes das criancas, inclusive presenciou Llcia e Henrique se
“estranharem”. Assim que sua irmd LuUcia desceu, Danilo se sentou, apoiou as duas
ma&os no inicio da rampa do brinquedo e permaneceu bem concentrado, com o olhar
fixo para a rampa e o corpo imoével. Apos Licia e Henrique se afastarem para a parte
de tras do escorregador, Danilo tentou descer o escorregador. Com as maos firmes
apoiadas nas laterais da parte roxa do escorregador e com o olhar fixo para baixo,
Danilo comecou a se levantar e a querer voltar para tras. Atras dele, Simone (24m)
estava em pé, com as duas mdos no alto, penduradas na parte azul do escorregador,
esticou uma das pernas e tentou empurrar Danilo. O menino ficou com expressdes
de aflicdo e medo, se desequilibrou, girou o corpo para o lado, se afastou e voltou
para a parte superior azul do brinquedo. A Auxiliar Fabiana, que estava na parte de
trds do escorregador, se aproximou de Danilo, percebendo que Simone estava
tentando empurra-lo e disse: “Oh/Oh/Simone, ndo empurra ndo”. Em seguida,
Fabiana suavemente segurou com as duas maos no antebraco de Danilo, 0
posicionou sentado novamente na rampa do escorregador e 0 ajudou a descer até o
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menino encostar os pés no chao. A Profa. Ver6nica escutou a Auxiliar Fabiana pedir
Simone para ndo empurrar Danilo e se aproximou do escorregador dizendo:
“Simone/ sem empurrar/sem empurrar o Danilo/ Danilo, vai devagarinho ai/ né,
Danilo?” Ao finalizar o movimento com a ajuda da Auxiliar Fabiana, Danilo
continuou sentado na rampa do escorregador, porém, com o corpo de lado e com o
olhar direcionado para Simone que estava se posicionando para descer. Neste
momento, Danilo pronunciou algumas palavras (inaudivel). A Profa. Verdnica
percebeu que Danilo havia pronunciado algumas palavras e disse: “é o que,
amor?/foi muito rapido né, amor?/também acho/perai. Em seguida, a Profa. pegou
Danilo pelos bracos, o levantou e permaneceu segurando-o, virado para baixo, por
seis segundos, enquanto aguardava Simone descer. Enquanto segurava Danilo nos
bracos, Simone permaneceu sentada olhando para a Profa. Verénica. Em seguida, a
Profa. Veronica disse para Simone: “Vai, Simone”. A menina esticou uma das méaos
em direcdo a Profa. Ver0nica, e ela a ajudou descer. A Profa. Ver6nica olhou para
Simone com sorrisos e expressdes de alegria e disse: “Uhuuuuuu”. Simone desceu o
escorregar muito feliz. Danilo ainda permanecia nos bracos da Profa Verdnica,
observando Simone descer. Apés a descida de Simone, a Profa. Ver6nica posicionou
Danilo novamente, sentado com as pernas esticadas, na rampa do escorregador e
disse: “Aqui oh/a tia Verbnica vai te ajudar”. Danilo segurou com as duas maos
firmes em apenas uma das laterais da rampa do escorregador, virou seu corpo para
trds e recuou, repetindo o mesmo movimento de quando Simone estava o
empurrando. Danilo gritou muito alto e comegou a chorar. A Profa. Verdnica com o
olhar fixo em Danilo, disse: “Foi?/ ndo quer ir ndo?/ Quer voltar pra tras?/
Espera/aqui vocé quer voltar pra tras?/Quer?/Entdo vem!. Em seguida, a Profa.
segurou Danilo novamente, colocou-o na parte superior azul do escorregador, longe
da posicédo de descida, e disse carinhosamente: “Volta pra trds entdo”. A Auxiliar
Fabiana ficou posicionada, préxima ao escorregador, com as maos para tras, atenta a
interagdo de Danilo com a Profa. Ver6nica. Danilo se afastou da rampa do
escorregador dando espaco para Isaura descer. Larissa (24m e 11d) se aproximou da
Profa. Verbnica bateu a mdo em suas costas e disse: “Titia::::aaa”. Em seguida,
apontou com o dedo mostrando as galinhas do outro lado do escorregador. A Profa.
Ver6nica olhou para a direcdo que Larissa estava apontando e disse: “é/vocé
viu?/elas estdo quase vindo/oh/vamos esperar heim”. Ap6s Larissa chamar a Profa.
Ver6nica e apontar para as galinhas, as outras criangas que estavam no escorregador,
sairam correndo para ver o que era inclusive Danilo. (04 de maio de 2018. Duracéao
do evento: 02 minutos e 10 segundos)



Linha do Tempo 4: “Vocé quer voltar pra tras?”

[00:00:11]

Danilo estava em pé atras de Maria,
observando a menina e as outras
criangas descerem;

Maria trombou em Paulo, sentou e se
posicionou para descer;

Paulo ndo desceu o escorregador,
apenas gritou tentando sentar no lugar
de Maria;

Henrique estava no canto esquerdo de
Maria e desceu logo em seguida;
Lucia estava a direita de Danilo,
observando Maria descer;
Valéria estava no chdo passando ao
lado da Profa. Veronica;

A Profa Verdnica estava proxima ao
escorregador atenta aos movimentos
das criancas.

[00:00:48]

Danilo estava concentrado,

com o olhar fixo e as duas

maos apoiadas na rampa do
escorregador;

Lucia e Henrique desceram
segundos antes e em
seguida se afastaram;

A Aucxiliar Fabiana estava
atras do escorregador

ajudando Isaura a subir.

[00:00:56]

Danilo estava sentado,
concentrado quando retornou
assustado para tras. O menino

comegou a chorar e a gritar
quando Simone tentou
empurré-lo;
Simone estava em pé, atrés de
Danilo, com as duas méos no
alto, apoiadas na parte azul do
brinquedo. A menina esticou
uma das perna e tentou
empurrar Danilo.
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[00:01:05]

Danilo desceu o
escorregador com a ajuda
da auxiliar Fabiana;
Simone estava em pé se
posicionando para descer;
A Auxiliar Fabiana viu a
reacdo de Danilo assustado,
pegou-o0 nos bracos e o
ajudou descer;

A Profa. Veronica estava
atenta aos movimentos de
Simone e a0 mesmo tempo
observando Danilo descer.

[00:01:11]

Danilo desceu o escorregador
com a ajuda da auxiliar Fabiana
e em seguida virou o corpo para

tras, olhando em direcdo a
Simone;

A Profa. Ver6nica pegou Danilo
pelos bragos e em seguida se
direcionou para perto de
Simone;

Simone estava sentada olhando
para Danilo;

A Auxiliar Fabiana estava ao
lado do escorregador, com as
maos para tras, porém com o
olhar direcionado para a parte
superior do brinquedo,
incentivando Isaura a subir.

[00:01:21]

Danilo permaneceu nos bragos
da Profa. VerOnica. Estava atento
ao movimento de decida de
Simone;

A Profa. Ver6nica, estava com
Danilo nos bragos, pegou na
mao de Simone e a ajudou
descer;

A Auxiliar Fabiana permaneceu
préxima ao escorregador, mas
com o corpo virado para frente;
Simone desceu o escorregador
segurando a méo da Profa.
Verbnica. A menina desceu o
escorregador muito feliz.



[00:01:23]

A Profa. Veronica colocou Danilo
sentado novamente na rampa do
escorregador;

Danilo permaneceu sentado por
alguns segundos, mas logo em
seguida tentou voltar para tras;
Maria estava ajoelhada na parte
superior azul olhando para
Danilo;

Simone permaneceu por alguns
segundos deitada, em seguida
levantou e saiu correndo para a
parte de trds do escorregador;
A Auxiliar Fabiana direcionou o
olhar novamente para a parte
superior do brinquedo.

[00:01:32]

Danilo estava sentado tentado voltar
para tras. O menino gritou e chorou,
bem assustado;

A Auxiliar Fabianaretornou
proxima a do escorregador e olhou
para Danilo;

A Profa. Veronica percebeu a aflicdo
de Danilo e perguntou para o
menino se ele gostaria de voltar;
Isaura estava com as maos
penduradas no alto, na parte azul do
escorregador.

[00:01:38]

A Profa. Ver6nica colocou
Danilo na parte azul, um
pouco mais afastado;
Danilo permaneceu afastado
ndo retornando para a posi¢do
de descida;

A Auxiliar Fabiana continuou
com as maos para tras
observando Danilo e a Profa.
Verobnica;

Larissa estava ao lado da
Profa. Veronica, fora do
escorregador e apontando
para outra direg&o.
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Nesse evento?® podemos observar algumas tensdes presentes no processo da conquista
dos movimentos de Danilo. A acdo de Simone, ao tentar empurra-lo, causou em Danilo um
desconforto. Ele ficou muito nervoso e assustado logo que a menina encostou uma das pernas
em suas costas. Percebemos que, embora houvesse uma intencionalidade por parte de Danilo,
uma vontade de querer descer o escorregador expressa pelo fato de ter se aproximado,
sentado, apoiado as duas maos nas laterais e olhado fixamente para a rampa do brinquedo, ele
ndo prosseguiu com o movimento. Logo que Simone tentou empurra-lo, ele recuou
rapidamente, expressando espanto e aflicdo. O fato de ter sido surpreendido por Simone ao
tentar empurra-lo causou nele uma reagdo de afastamento, um medo de cair e de se machucar
ou talvez até mesmo de ndo conseguir controlar seus movimentos, o que ficou evidente pelas
expressdes de sofrimento, seguidas de gritos e choros.

Quando a Auxiliar Fabiana pegou Danilo nos bragos e o ajudou a descer, ele parou de
chorar e demonstrou alivio, expressdo aparente em sua fisionomia. Fabiana percebeu a
necessidade da crianca e realizou uma ac¢do com o objetivo de atender a essa demanda, ndo
apenas em termos de afasta-lo da colega que o empurrava, mas também de descer do
escorregador. Evidencia-se, na a¢do da auxiliar, o cuidado integrado a acdo educativa em um
contexto coletivo: a0 mesmo tempo em que acolhia o sofrimento de Danilo, Fabiana o
ensinava a descer do escorregador. Por sua vez, Danilo aceitou o cuidado oferecido por
Fabiana e conseguiu descer do escorregador. Conforme apontam Katz, Neves, Zumehly e
Sanders (2020), “o cuidar envolve sair de seu proprio quadro de referéncia pessoal para o do
outro, ou seja, entrar em contato com o Outro, entender que este outro precisa de cuidado e
escolher cuidar do outro” (KATZ; NEVES; ZUMEHLY; SANDERS, 2020, p. 3, Traducao
Minha)?®. Ao aceitar receber o cuidado oferecido por Fabiana, o ciclo de cuidado se
completou impulsionando o desenvolvimento de Danilo.

Percebemos ainda que Danilo demonstrou mais inseguranca neste evento, em 2018, do
que em relacdo ao evento de 2019, “A Alegria da Conquista”. Ressaltamos que essa
inseguranca possa ter sido maior neste evento (“Vocé quer voltar pra tras? ) pelo fato de ser

0 primeiro contato registrado por nés de Danilo nesse escorregador. Também é importante

ZAlgumas imagens utilizadas na linda do tempo cortaram o rosto da Profa. Veronica e da Auxiliar Fabiana, pois,
em alguns momentos, o foco da filmagem estava direcionado apenas para as criancas, dificultando a captura das
imagens.

2In this respect, caring involves stepping out of one’s own personal frame of reference into the other’s and gets
in touch with the Other and also understands that the other is in need of care and choosing to care for the other
(KATZ; NEVES; ZUMEHLY; SANDERS, 2020, p. 3).
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destacar que o escorregador deste evento ndo é o mesmo do evento do inicio de 2019, o que
pode ter dificultado ainda mais sua descida. As cores (tanto das laterais quanto da parte em
que as criangas escorregam) sdo diferentes, assim como a estrutura e a altura dos
escorregadores. Neste evento, o escorregador € maior do que o escorregador do evento “4
Alegria da Conquista” e, por sua vez, Danilo é menor e mais novo do que em rela¢do ao
evento anterior. Isso evidencia que as criangas vivenciaram, ao longo do tempo, outras
situacOes e oportunidades, com diferentes artefatos culturais, de se desafiarem a conquistar
seus movimentos.

Desse modo, entendemos que a unidade [acdo psicomotora/cognicdo social situada]
perpassa por todo esse processo, desde a iniciativa dele de se aproximar e sentar no
escorregador, durante sua reacdo de desespero com a acao de Simone, até 0 momento em que
a Auxiliar Fabiana o ajuda a descer, 0 ato e 0 pensamento se transformam ao mesmo tempo
(WALLON, 2015).

Outra evidéncia que nos ajudou a compreender essa maior inseguranca de Danilo
neste evento é o fato de o menino ser mais novo de idade e menor em relacdo ao evento
anterior, isto é, seu desenvolvimento psicomotor estd em processo de maturacao e ao longo do
tempo vai se transformando. Nota-se que, quando a Profa. Verdnica, que atuava no turno da
tarde neste dia, pegou Danilo e o colocou sentado, esperando que ele talvez descesse, Danilo
ndo prosseguiu, chorando e gritando. J& no evento “A Alegria da Conquista”, um ano depois,
ele superou os obstaculos, persistindo até conseguir descer sozinho. Neste evento, “Vocé quer
voltar pra tras?”, Danilo s6 desceu porque a auxiliar o ajudou. Talvez seja possivel pensar
que este evento, em 2018, originou seu desejo em conquistar 0 movimento de descida do
escorregador, movimento que Ihe era desafiador.

Um aspecto comum entre os dois eventos, “A Alegria da Conquista” e “Vocé quer
voltar pra tras”, € que as professoras, bem como a auxiliar, estdo sempre proximas, atentas
aos movimentos das criancas, apoiando e incentivando cada conquista delas, o que evidencia
afetos sendo mobilizados nessas vivéncias. A Profa. Verbnica nos contou em entrevista que

sempre incentivava Danilo em suas conquistas. Ela nos relatou:

Verdnica: [...] eu me lembro de/ de ta sempre incentivando ele e ajudando pra ele se
divertir/ né?/ porque realmente ele teve um desenvolvimento um pouquinho mais
lento/ né?/ mas quando desenvolveu foi embora / né? eu acho que quando ele se
sentiu seguro/ né? pra subir/ pra descer/ dos brinquedos &/ né?/ ne::::e/ as vezes ele
pedia até ajuda pros coleguinhas/ era engragado/ e assim €/ eu gostava de ajudar/ né?
a gente gosta de/ de incentivar/ e:::::: eu me lembro de conversar com a turminha/
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[calma gente/ ele comegou a andar agora/ né? daqui a pouquinho ele vai ta igual
vocés/ olha ai e tal] é:::: era legal. (Entrevista realizada por mim, no dia 22/02/2021)

Ao analisarmos a entrevista e as filmagens, percebemos que tanto a Profa. Verdnica
(em 2017) quanto a Auxiliar Fabiana (em 2018 e 2019) tiveram um papel crucial no
desenvolvimento de Danilo, considerando os inimeros incentivos, o olhar sensivel, bem como
uma escuta atenta ao perceberem o choro e os gritos do menino. Ao mesmo tempo em que as
duas permitiram a movimentacdo das criancas, elas motivavam e realizavam acgdes de
protecdo, algo marcante e que evidencia o cuidado perpassando todo o processo de conquista
dos movimentos das criancas.

De acordo com Cortezzi (2020, p. 85), “por meio do cuidado, da protecdo, da atengao
e da sensibilidade, as criancas comecam a significar 0 espago, a se sentirem seguros e
protegidos para explord-lo de forma autonoma”. Nesse mesmo sentido, a perspectiva
pikleriana enfatiza que a autonomia se potencializa tanto pela iniciativa da crianca como
mediante um olhar sensivel e intencional do adulto, complementando, assim, a acdo de
cuidado. Ao se promoverem condi¢des favoraveis para que os bebés e as criancas realizem, a
partir de sua propria iniciativa, 0s gestos e os movimentos, fomentamos um modo de ser e de
estar com énfase na atividade autbnoma da crianca.

Percebemos, ao longo desse mesmo dia, outros momentos em que as criancas
intencionalmente buscaram conquistar seus movimentos, o que implicou outras possibilidades
complementando-se as vivéncias das criangas com o escorregador. Antes de as criangas irem
ao escorregador, a Profa. Verdnica levou-os para brincar na casinha de madeira que fica na
area externa da instituicdo. Proxima a casinha de madeira, ha uma rampa de terra bem
ingreme onde todos puderam subir e descer (imagens 25 e 26). Danilo tentou subir a rampa
junto com as outras criangas, porém, escorregou e caiu. Ele ndo chorou, continuou sentado e
sO conseguiu subir, quando a professora o levantou e o ajudou. No alto da rampa, Danilo
andou bem lentamente, de um lado para o outro. Foi perceptivel o0 movimento simultaneo de
observar e escolher onde colocar os pés por parte de Danilo. Por ser uma rampa com Varios
obstaculos (inclinacdo, pedras, raizes das arvores, etc...), percebemos que, mesmo com as
dificuldades, ou justamente em funcdo dessas dificuldades, as criancas ficaram instigadas a
subi-la. O ambiente propiciou a elas alguns desafios, instigando-as a persistir até conseguir

subir, provocando seu desenvolvimento.
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Figura 25: As criancas subindo arampa  Figura 26: A professora Veronica ajudando

Fonte: Banco de dados da pesquisa. Data da imagem: 04 de maio de 2018.

Assim como neste evento na rampa de terra, Coutinho e Vieira (2020) acompanharam
o desenvolvimento psicomotor de Laura (dos 04 meses - entrada na creche - até a aquisicdo da
marcha - 22 meses) observando o corpo da menina oscilar enquanto caminhava no terreno
irregular do gramado. Isso se configurou como algo compartilhado com os pares e que
compde um repertério de possibilidades a serem experimentadas e conquistadas no tempo
proprio de cada crianca. Também percebemos que Danilo oscilava ao tentar subir a rampa,
andava alguns passos e logo caia sentado. Essa tensdo conjunta de querer subir e cair, levantar
e tentar novamente e s6 conseguir com a ajuda do adulto o impulsiona querer tentar até
conseguir alcancar o ponto mais alto da rampa, “sozinho”.

A Profa. Vero6nica alertou as criancas de que poderiam cair e se machucar, mas ela ndo
as “impediu” de realizar o movimento, pelo contrario, ficou proxima apoiando e atenta a cada
acdo. Conforme salienta Falk (2011), com base na abordagem Pikler, ndo se confunde
atividade autbnoma com abandono. Quando o adulto estd proximo e atento as agdes das
criangas, ele transmite seguranca para que elas tenham confiangca em seus movimentos e
possam se movimentar com autonomia e liberdade. Se a crianga puder explorar seus
movimentos, podera ampliar a autoconfianga em si mesma. Nesse sentido, as vivéncias nessa
turma foram marcadas pela unidade dialética [autonomia/protecdo] (CORTEZZI, 2020).

Passamos, a seguir, a analise do terceiro evento, “Vai, Danilo”, filmado pela

coordenadora da pesquisa Vanessa Neves, no dia 11/09/2018, no turno da manha, e que nos
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permitiu compreender ainda mais esse processo. O evento se iniciou com a turma no
escorregador e finalizando com a turma saindo dele para ir ao refeitério. Observamos que,
neste evento, o escorregador (estrutura, altura, cores) € 0 mesmo que o do evento de 2019, “4
Alegria da Conquista”, 0 que nos ajuda a compreender novas transformacbes dos
movimentos das criangas.

Nesse dia, estavam presentes 10 criancas (Paulo, Danilo, Maria, Valéria, Isaura, LUcia,
Larissa, Simone, Yara e Bento). A manha desse dia foi bem tranquila, ja a tarde foi um pouco
tumultuada devido a auséncia da Auxiliar Fabiana. As criancas se alimentaram durante o dia,
brincaram de faz de conta de bailarina; no tatame, tinham a disposicdo diversos brinquedos
(bonecas, bolas, carrinhos, ursos etc.); foram ao escorregador do parquinho; caminharam na
rampa de terra da casinha de madeira; desenharam no chdo do parquinho com giz branco e
manusearam instrumentos musicais que a Profa. Veronica distribuiu para todos no turno da

tarde. A seguir, descrevemos o evento e o0 representamos na linha do tempo abaixo.

Evento 3: “Vai, Danilo”

Maria (29m e 5d), Danilo (27m e 2d), Ldcia (27m e 2d) e Bento (28m e 25d) estdo
em cima do escorregador. Proxima ao brinquedo, a Profa. Gabriela, com um olhar
atento e direcionado para as criancgas, disse: “Brinca um pouquinho ai que daqui a
pouco a gente vai pro almogo”. Maria se sentou, se posicionou para descer, olhou
para a Profa. Gabriela e com um impulso desceu o escorregador. Danilo estava
sentado na parte superior do brinquedo ao lado de Maria. Ele se levantou, apoiou
uma das méaos na parte azul do brinquedo, se sentou novamente e olhou para tréas.
Em seguida, olhou em dire¢do a Profa. Gabriela e permaneceu sentado no mesmo
lugar. Neste momento, a Profa. Gabriela, que continuava préxima ao escorregador,
disse com o olhar direcionado para Lucia: “Desce, Lulu”. LUcia que estava em pé,
na parte superior do brinquedo e ao lado de Danilo respondeu apenas balangcando a
cabeca que ndo. A Profa. Gabriela continuou dizendo: “Entdo cuidado ai que o
coleguinha quer subir”, olhando em diregdo a Bento. Danilo, observando a
interacdo de Llcia com a Profa. Gabriela, se levantou, ajoelhou com as duas méos
apoiadas na rampa do escorregador, arrumou a sandalia e se posicionou para descer.
A Profa. Gabriela disse: “Vai, Danilo”. Larissa (27m e 17d) estava em pé na parte
superior do escorregador, olhou para Danilo, encostou uma das maos em suas costas
e disse: “Va::iii/Vai/Vai”. Danilo se sentou na rampa e disse, olhando para a Profa.
Gabriela: “Paulo/Paulo”. Em seguida, segurou firme com as duas méos apoiadas
em apenas uma das laterais da rampa do escorregador, virou o corpo todo de lado e
desceu o escorregador. A Profa. Gabriela disse para Danilo: “Paulo?/Cadé o
Paulo?/Paulo, vocé estd ai?”. Danilo olhou para a Profa. Gabriela e respondeu:
“Ha?”. Larissa e Licia desceram logo em seguida. Lucia se direcionou para subir
novamente. Enquanto Lucia subia, Bento estava sentado no canto direito da parte
superior do escorregador, abaixou bruscamente a cabeca de Ldcia com as maos e a
menina comegou a chorar. A Profa. Gabriela se aproximou de LUcia para ver o que
era e perguntou: “O que estd aconteceu ai?”. No mesmo instante em que a Profa.
Gabriela acolheu Ldcia, Danilo subiu o escorregador pela parte de trds e se
aproximou para descer. Yara (26m e 25d), percebendo que Lcia estava chorando,
se aproximou do escorregador e permaneceu com o olhar fixo em direcdo a menina.
Neste momento, Maria desceu o escorregador e, logo em seguida, comegou a subi-lo
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novamente pela rampa e encontrou Danilo se posicionando para descer. Os dois se
olharam e Maria acabou se desequilibrando e escorregando de barriga para baixo até
encostar 0s pés no chdo. Vendo que Maria estava descendo e Danilo se
aproximando, a Profa. Gabriela olhou para Maria e encostou suavemente a mao em
seu ombro dizendo: “Deixa ele descer/agora é o Danilo”. Maria se levantou e
permaneceu dois segundos com o corpo inclinado e com as duas méos apoiadas na
parte laranja do escorregador, olhando para Danilo. Em seguida, ja no chdo, ela se
direcionou para o lado esquerdo do menino. Danilo se sentou novamente com as
pernas cruzadas, apoiou as duas maos nas laterais e permaneceu parado com o olhar
fixo para frente. Maria estava no chdo ao lado esquerdo, observando Danilo, em
seguida com as duas mdos empurrou Danilo. O menino ndo chorou e desceu o
escorregador assim como na primeira vez, com as duas maos apoiadas em apenas
uma das laterais da rampa do escorregador e com o corpo virado de lado. Em
seguida, Danilo saiu correndo em direcdo ao outro lado do brinquedo, ndo
aparecendo mais nas filmagens. Enquanto isso, Valéria (29m e 9d) e Llcia estavam
em pé na parte superior do escorregador. Llcia observava Danilo descer e
permaneceu em cima do brinquedo. Valéria, assim como LUcia, continuou em cima
do escorregador, com as maos para o alto, apoiadas na lateral vermelha. (11 de
setembro de 2018. Duragdo do evento: 10min e 25segundos).



Linha do Tempo 5: “Vai Danilo”
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[00:00:09]

Danilo estava ajoelhado com as
duas maos apoiados na parte azul,
observando Maria descer;
Maria havia descido o
escorregador. Em seguida saiu em
direcéo a parte lateral roxa;
Bento estava ao lado do
escorregador com a cabeca baixa e
arrumando sua sandalia para subir
0 escorregador;

Larissa estava no fundo, agachada
tentando subir a parte superior do
brinquedo.

[00:00:15]

Danilo sentou e olhou em
direcédo a Profa. Gabriela;
Llcia estava em pé
olhando para a Profa.
Gabriela;

A Profa. Gabriela estava
em frente ao escorregador
incentivando LUcia
descer;

Maria e Bento estavam
no chao se direcionando
para a parte roxa do
escorregador.

[00:00:31]
Danilo sentou com as
duas maos apoiadas na
rampa e se posicionou
para descer;

Lucia permaneceu na
mesma posicao;
Larissa estava em pé com
a mao apoiada na parte
vermelha do escorregador
observando Danilo;
Maria e Bento estavam
subindo o escorregador
pela parte roxa.



[00:00:34]

Danilo desceu o
escorregador com 0 corpo
virado de lado e com as
duas méaos apoiadas em
apenas uma das laterais do
escorregador;

Lacia olhou para Danilo
observando seu
movimento;

As demais criangas
permaneceram na mesma
posicao.

[00:00:58]

Danilo estava a frente do escorregador
se direcionando para a parte de tras do
brinquedo;

Larissa desceu o escorregador e olhou
para LUcia;

Lucia estava a direita com a mao na
boca chorando pois Bento havia
abaixado sua cabeca bruscamente;
Bento estava assustado, sentado e com
as maos apoiadas na parte laranja;
Maria subiu o escorregador e se
posicionou a esquerda.

[00:01:22]

Danilo se direcionou para
parte de tras do
escorregador;

A Profa. Gabriela estava
préxima ao escorregador
auxiliando Lucia;
Bento estava se
posicionando para descer o
escorregador;

Yara estava proxima a parte
roxa do brinquedo,
ajudando Paulo a subir.
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[00:01:36]

Danilo subiu outra vez o
escorregador, sentou e olhou
para Maria;

Maria subiu o escorregador
pela parte laranja e olhou
para Danilo;

Yara estava proxima a parte
roxa do brinquedo olhando
para cima;

A Profa. Gabriela continuou
auxiliando Ldcia.

[00:01:43]

Danilo levantou e apoiou
uma das maos na rampa do
brinquedo;

Maria desequilibrou e
acabou escorregando de
barriga para baixo;

A Profa. Gabriela e Yara
permaneceram na mesma
posicao.

[00:01:57]
Maria se posicionou a esquerda de
Danilo apds descer o escorregador.
Em seguida empurrou Danilo com
uma das maos;

Danilo ndo chorou com a acéo de
Maria e desceu o escorregador
novamente com o corpo virado de
lado.

Valéria subiu o escorregador e ficou
em pé na parte superior a esquerda;
Licia estava a direita observando

Danilo descer.
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Ao longo das analises dos eventos, percebemos que os movimentos de Danilo, assim
como das outras criancas, foram se transformando. Contrastando os diferentes eventos
apresentados, observamos que, ao longo do tempo, as criangas foram apresentando dominio e
seguranga no movimento de subir e descer o escorregador. Maria, por exemplo, no evento
“Vai, Danilo”, j& subia o escorregador pela rampa onde se escorrega e LUcia j& descia o
escorregador de joelhos ou de barriga para baixo. Essas transformacdes se relacionam com as
oportunidades e as situacdes que as criancas tém de se desafiar a conquistar seus movimentos.
Salientamos que as criangas, coletivamente, também desafiaram umas as outras, como bem
observou a Profa. Rita: ao observarem as diferentes formas de subir e descer do escorregador,
perceberam e tentaram realizar esses movimentos. O movimento de conquistar algo, corporal
e cognitivamente, é individual e social.

Importante destacar que as vivéncias com o escorregador foram sendo construidas ao
longo dos anos pela turma e se transformando a medida que as criangas exploraram, cada uma
do seu jeito e no seu tempo, as diferentes maneiras de subir e descer o escorregador. Tais
acontecimentos ampliaram as possibilidades de acdo das criancas, possibilitando-lhes uma
maior autonomia de seus movimentos. Segundo Oliveira (2016), a vivéncia em um contexto
coletivo, em suas diversas praticas culturais, afeta o desenvolvimento orgénico do corpo
humano. Assim como os/as bebés e as criancas vao desenvolvendo a fala e o pensamento,
também vdo construindo, ao longo do tempo, sua autonomia para se movimentar e
locomover-se. Com isso, quanto maior a liberdade de locomocdo, mais os/as bebés e as
criancas ampliam suas vivéncias e interacdes, “possibilitando assim suas significagdes, a
leitura de mundo e ao desenvolvimento cultural” (OLIVEIRA, 2016, p. 241).

Assim como as outras criancas, ao longo dos anos, Danilo foi conquistando cada vez
mais a confianca em seus movimentos. No evento do inicio de 2018, “Vocé quer voltar pra
tras?”’, Danilo estava totalmente inseguro e bastante apavorado quando Simone o empurrou,
uma vez que ele chorou e sé desceu o escorregador com a ajuda da Auxiliar Fabiana. Ja em
setembro de 2018, no evento “Vai, Danilo”, ele desceu o escorregador com o corpo todo
virado de lado e com as duas méos firmes em apenas um dos lados do escorregador, néo
demonstrando estar totalmente seguro, porém, um pouco mais confiante que no evento “Vocé
quer voltar pra tras”. 1sso evidencia que Danilo ainda ndo estava totalmente seguro,
possivelmente com medo de cair e de se machucar e, para que isso ndo acontecesse, precisou

criar algumas estratégias apoiando-se para se sentir seguro e conseguir descer. Por fim, foi
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possivel perceber 0 auge dessa conquista, quando Danilo desceu o escorregador sozinho, com
corpo virado para frente, dizendo com o olhar direcionado para a Profa. Rita: ““Olha aqui/eu
consegui!/Eu sou pequenininho e consegui”. Naquele momento, ficou marcante sua alegria,
seu prazer de conquistar aquele movimento, algo que fez sentido e foi significativo para
Danilo. E o fato de ele repetir o movimento por 25 minutos e 36 segundos lhe propiciou uma
afirmacdo, talvez algo que tenha, de fato, confirmado sua conquista.

Tal qual nos eventos “A Alegria da conquista” e “Vocé quer voltar pra trds?”, no
evento “Vai, Danilo”, ele parou, sentou, olhou ao redor, observou as criancas atras dele e s6
depois desceu. E importante destacar que, no evento em 2019, as criancas subiam e desciam o
escorregador com mais agilidade, isto €, os movimentos foram se transformando e, talvez por
isso, Danilo tenha ficado incomodado pelo fato de as criangas subirem pela parte por onde ele
desceria, fazendo com que ele recuasse vérias vezes. Nos dois eventos de 2018, as criangas
estavam se apropriando de seus movimentos no escorregador, ou seja, subiam e desciam com
menos frequéncia e com menos agilidade.

Salientamos que, no terceiro evento, Danilo ainda sentia medo de cair do
escorregador, pois, logo que desceu, tentou subir outras vezes e foi surpreendido por Bento.
Os dois estavam em cima do brinquedo e Bento pressionou Danilo contra a parede. O menino
ficou muito assustado, reagindo com gritos e choros: “vou cair/vou cair”. Percebemos que,
guando Danilo se sentia ameacado por alguma crianca, talvez por ainda nao conseguir
controlar totalmente seus movimentos em cima do escorregador, Danilo reagia com gritos e
olhando em direcdo a professora, para que ela o ajudasse. ldentificamos o afeto sendo
construido na relacdo dele com as professoras, a presenca delas trazia para Danilo muita
seguranca, o que lhe permitia explorar de forma auténoma o escorregador.

Embora as vivéncias de Danilo com o escorregador no ano de 2018 ainda fossem
marcadas por inseguranca e medo, aos poucos, ele foi se apropriando dos movimentos de
descer e subir o escorregador, o que foi ampliando suas conquistas e possibilitando uma maior
autonomia. As criangas, juntamente com Danilo, estavam constituindo suas subjetividades
em um contexto coletivo onde as professoras e auxiliares se esforcavam para atender as suas
demandas. Em diadlogo com Coutinho e Viera (2020, p. 19), entendemos que “aquilo que
caracteriza 0s processos vivenciados pelos bebés e pelas criancas tem uma relagdo direta com
seus interesses e seus modos de inser¢do no mundo, o que também influenciara suas

apropriagdes e conquistas”.
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Dessa forma, destacamos um ponto comum entre os trés eventos, a relacdo afetiva das
professoras com as criangas, as acdes de protecdo e cuidado sendo fortalecidas ao longo dos
anos. Nota-se essa relacdo sendo fortalecida neste evento quando a Profa. Gabriela acolheu o
choro de Lucia. Ao mesmo tempo, Gabriela estava ali sempre presente incentivando Danilo,
Ldcia, Maria e as demais criancas a descerem o escorregador.

Nesse sentido, ao longo da manhd, foi possivel identificar, assim como nos eventos
anteriores, situacfes em que as criangas vivenciaram desafios que perpassaram a conguista
dos movimentos psicomotores. Assim como no evento “Vocé quer voltar pra tras”, antes de
irem ao escorregador, novamente as criancas puderam brincar na casinha de madeira e
explorar o espaco ao redor. Elas subiram e desceram a rampa de terra e isso provocou nelas
novamente novos desafios de conseguirem subir e descer sem cair. Percebemos que, nesse
dia, o tempo que as criangas brincaram na rampa possibilitou maior persisténcia no
movimento. Conforme ja salientamos, a rampa apresenta alguns obstaculos para as criancas
(terreno ingreme, com niveis de terra mais altos em alguns pontos e mais baixos em outros e
com raizes das arvores ao redor) desafiando a subida e a descida das criancas. Notamos que as
vivéncias em diferentes momentos na rampa de terra foi algo que contribuiu no processo de
desenvolvimento dessa turma.

Nesse dia, Danilo conseguiu subir a rampa sem que ninguém segurasse em sua mao,
contudo, ainda com dificuldade. Subiu bem lentamente e com os joelhos dobrados, como se
estivesse com medo de cair. Ao perceber que outras criangas também subiam logo atrés,
Danilo ndo parou e continuou subindo. A despeito das dificuldades, Danilo procurou subir a
rampa com algumas estratégias (abaixado e com as maos no chdao como se estivesse
engatinhando, em passos lentos e bastante atentos aos seus movimentos). Mesmo que algumas
vezes tenha desequilibrado e caido, Danilo persistiu até chagar no alto e encostar-se a grade.
Logo que chegou ao alto, Danilo se sentou e permaneceu observando as outras criangas

subirem®,

30 N&o foi possivel perceber na filmagem as expressdes faciais de Danilo no momento em que ele chegou ao topo
da rampa e encostou as maos na grande, como, por exemplo, se ele expressou felicidade e alegria em ter
conquistado esse movimento. O foco da filmagem ficou distante.



141

Figura 27: Danilo e as outras criangas subindo a rampa

Fonte: Banco de dados da pesquisa (2018). Data: 11 de setembro de 2018.

Figura 28: Danilo e Valéria no topo da rampa
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Fonte: Banco de dados da pesquisa (2018). Data: 11 de setembro de 2018.

Em seguida, assim como no evento 1 “4 Alegria da Conquista”, Danilo olhou para a
Profa. Silvana, que acompanhava a turma antes de a Profa. Gabriela chegar, como se o fato de
ela presenciar sua conquista fosse algo que a legitimasse, afirmando sua conquista. Ao
perceber que Danilo, assim como as outras criancas, estava conseguindo subir a rampa, a
Profa. Silvana demonstrou com sorrisos e palmas sua satisfacdo e alegria. Em diversos
momentos, pronunciou palavras de incentivo para as criangas. As criangas reagiram com
expressoes de felicidade, sorriram e bateram palmas. Percebemos que tanto os incentivos da
Profa. Silvana como os obstaculos que a propria rampa provocou nas criangas possibilitaram

que elas se desafiassem a conquistar cada vez mais 0s movimentos de subida e descida.
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Ao descer a rampa, Danilo comecou a chorar, demonstrando que, naquela situagéo, ou
seja, naquele contexto da rampa, ele ainda se sentia inseguro para descer sozinho,
demonstrando muito medo. A Profa. Silvana percebeu seu choro e, ao ver que Maria estava
proxima do menino, ajudando outras criancas a subir, incentivou Maria a ajudar Danilo. Os
dois caminharam, de méos dadas e bem lentamente, até chegarem a um ponto da rampa que
Danilo se sentiu confiante e desceu sozinho, sem ajuda de Maria.

Figura 29: Danilo esticando a mao em direcdo a Maria
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Fonte: Banco de dados da pesquisa (2018). Data: 11 de setembro de 2018.

Figura 30: Maria ajudando Danilo a descer
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Fonte: Banco de dados da pesquisa (2018). Data: 11 de setembro de 2018.
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Figura 31: Danilo descendo a rampa acompanhado de Maria.
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Fonte: Banco de dados da pesquisa (2018). Data: 11 de setembro de 2018.

A menina desceu o final da rampa a frente de Danilo e isso evidenciou que sua
presenca 0 encorajou, fazendo com que 0 menino se sentisse seguro e prosseguisse com o
movimento. A Profa. Silvana comentou com a pesquisadora que Danilo ja conseguia subir,
porém, ainda tinha bastante dificuldade em descer. E importante destacar que Maria também
ajudou Simone na rampa, a menina estava com dificuldade para subir e, a partir do incentivo
da Profa. Silvana, Maria se direcionou até Simone, pegou em sua mao e a ajudou subir.

Percebemos uma relagdo na ajuda de Maria com o fato de Danilo aceitar o “empurrdo”
da menina no escorregador, pois a ida das criangas na rampa foi antes de elas irem brincar no
escorregador, ou seja, Maria ja havia ajudado Danilo antes e estava fazendo o mesmo no
escorregador. Provavelmente foi essa ajuda na rampa que fez com que Danilo interpretasse o
movimento de Maria ao empurré-lo no escorregador como uma ajuda. Essa pratica era
constante na turma, tanto as criangas se ajudavam como as professoras também ajudavam as
criangas, algo que se constituia como um dos padrBes cultural dessa turma. Assim, 0
movimento de empurrar em si pode ser interpretado de diferentes maneiras. O empurrao de
Simone, no evento “Vocé quer voltar pra trdas?”, pode ter sido interpretado por Danilo como
uma ameaca, deixando-o assustado. Ja no evento “Vai, Danilo”, o empurrdo de Maria foi

interpretado como um incentivo para que Danilo escorregasse pela rampa.
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Enfatizamos que, ao longo dos trés anos, Danilo e as outras criangas foram
estabelecendo relagdes que também culminaram nas acdes no escorregador. Essas vivéncias
com a subida e a descida na rampa de terra, por exemplo, impulsionaram Danilo a persistir e
conquistar seus movimentos no escorregador. Portanto, constatamos que essa tensdo, esse
desafio, no contexto coletivo, propiciaram a construgdo dessa persisténcia, dessa
intencionalidade, dessa vontade em repetir e continuar até conquistar de fato algo que ele
ainda ndo havia conquistado.

Desse modo, entendemos a unidade de andlise [a¢do psicomotora/cognicdo social
situada] como uma unidade minima que move o desenvolvimento da conquista dos
movimentos corporais, sendo a esséncia desse processo. Ha, nesse processo de conquista, uma
tensdo, isto €, no instante em que Danilo se posicionou para escorregar, outras criancas o
impediram e desceram a sua frente ou quiseram antecipar seu movimento. Isso provocou nele
uma reacdo de medo (ele recua e se afasta da rampa do escorregador) ou um posicionamento
de se afirmar (ele diz “agora é eu/ para de empurrar”). Tudo isso aconteceu de forma
concomitante e tensa, pois uma coisa provocava a outra, desestabilizava aquilo que Danilo
estava tentando fazer, ele tentava fazer e ndo conseguia, tentava de novo até conseguir. Ele
pensou e agiu e, a0 mesmo tempo, agiu e pensou algo diferente. Essa tensdo é que impulsiona
o0 desenvolvimento, é algo que acontece de forma dialética e em movimento, um
contradizendo o outro. N&do estamos entendendo a unidade [acdo psicomotora/cognicdo social
situada] como uma sequéncia linear, ou seja, a acao e depois 0 pensamento, pelo contrario, é a
tensdo dos dois juntos que provoca na crianga a conquista do movimento.

A relacdo de Danilo com o escorregador ndo comecou no evento em fevereiro de
2019. Foi possivel perceber que essa relacdo teve inicio nas primeiras vivéncias em 2018. O
evento-chave, em 2019, impulsionou nosso interesse em compreender essa historicidade e nos
ajudou a pensar teoricamente no que 0s outros eventos poderiam constituir essa conquista dos
movimentos psicomotores. Por isso, a seguir, trazemos o contraste entre 0s momentos
importantes das conquistas de Danilo e, para isso, destacamos as expressoes faciais, 0s
movimentos corporais, a forma como as professoras o ajudaram e como ele desceu o
escorregador nos trés eventos analisados. Percebemos que todas essas dimensdes foram se

transformando ao longo de 2018 e 2019 a partir das suas vivéncias no escorregador.



145

Figura 32: Contraste das expressoes faciais de Danilo

Expressdes faciais

04-05-2018 11-09-2018

13-02-2019

Fonte: Banco de dados da pesquisa (2018, 2019).

Podemos destacar em suas expressdes faciais em maio de 2018, medo ao chorar e
gritar, em setembro de 2018, desconfianca no olhar e, por fim, em fevereiro de 2019 uma
satisfacdo e alegria ao conseguir descer o escorregador (figura 32).
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Figura 33: Contraste das expressdes corporais de Danilo
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Fonte: Banco de dados da pesquisa (2018, 2019).

Em suas expressdes corporais, Danilo ndo desceu o escorregador no inicio de 2018,
uma vez que ele parou, virou o corpo e recuou, demonstrando estar inseguro. Ja em setembro
de 2018, Danilo desceu o escorregador com o corpo virado de lado segurando com as duas
maos em uma das laterais do brinquedo, demonstrando estar mais seguro em relagdo ao
evento anterior. Por fim, em fevereiro de 2019, embora Danilo tenha encontrado alguns
desafios, ele desceu o escorregador com o corpo virado para frente e com as maos apoiadas

cada uma de um lado do escorregador (figura 33).
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Figura 34: Contraste do apoio das professoras/auxiliar a Danilo

Apoio das
Professoras/Auxiliar

04-05-2018 11-09-2018 13-02-2019

Fonte: Banco de dados da pesquisa (2018, 2019).

Ao contrastarmos a participacdo das professoras nos trés eventos, notamos que elas
apoiaram Danilo de diferentes formas. No evento do dia 04/05/2018, a Auxiliar Fabiana o
ajudou a descer e a Profa. Veronica, percebendo o incomodo e o medo de Danilo, pegou-0 no
colo, afastando-o para trés. J& no dia 11/09/2018, a Profa. Gabriela estava bem proxima
incentivando Danilo a descer. Ela segurou uma das maos de Danilo até o menino se
posicionar para descer, porém, ele desceu sem que ela o segurasse. A Profa. Rita, no evento
do dia 13/02/2019, também estava proxima e observou Danilo descer sem segurar em suas
mé&os, demonstrando estar muito feliz com sua conquista. Todas as professoras, nos trés
eventos, incentivaram as conquistas de Danilo e tiveram um papel fundamental em seu

desenvolvimento (figura 34).
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Figura 35: Contraste de como Danilo desceu o escorregador ao longo do tempo

Como Danilo desceu o
escorregador

04-05-2018 11-09-2018 13-02-2019

Fonte: Banco de dados da pesquisa (2018, 2019).

Por fim, contrastamos como Danilo desceu o escorregador nos trés eventos.
Notamos que, primeiro, 0 menino estava muito inseguro, s6 desceu o escorregador com a
ajuda da Auxiliar Fabiana que segurou seus bragos e o conduziu até a parte debaixo. No
segundo momento, Danilo desceu o escorregador com mais seguranga, todavia, com
algumas estratégias que possivelmente traziam mais conforto e confiangca na descida, ele
desceu com o corpo virado de lado e com as duas mados apoiadas na parte lateral do
brinquedo. Ja no terceiro momento, observamos que Danilo desceu o escorregador com o
corpo virado de frente, ainda mais confiante (figura 35).

A autonomia estd permeada de significados construidos na relagdo com o meio
sociocultural, principalmente pelas oportunidades oferecidas no contexto coletivo em que as
criancas estdo inseridas. Podemos afirmar, assim como Coutinho e Vieira (2020, p. 21), que
“a autonomia dos movimentos psicomotores se sustenta como um principio que orienta a
acdo adulta na mediacdo da liberdade de acdo das criancas”. O adulto participa da
significacdo de mundo do/a bebé e da crianca, propiciando essa interacdo e reconhecendo a
capacidade deles/as de agir com competéncia. “De modo singular, e pautado na observacgéo
atenta, cuidadosa e sistematica”, o fato de esse adulto acreditar na capacidade do bebé e da
crianga de agir com competéncia favorece todo esse processo de desenvolvimento da
autonomia de seus movimentos. (COUTINHO; VIEIRA, 2020, p. 21).
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A partir dessas conquistas, procuramos compreender também como foi o processo da
conquista dos movimentos psicomotores de engatinhar, ficar em pé e andar de Danilo. No
préximo capitulo, pensando na relagdo desses movimentos com a conquista de descer e subir
0 escorregador, apresentaremos uma discussdo desse processo, tracando o que possibilitou a
movimentacdo de Danilo.
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4. OS MOVIMENTOS DE DANILO SE TRANSFORMANDO AO LONGO DO
TEMPO: O COMPLEXO PROCESSO DA LOCOMOGCAO

Um dia ele se equilibrou de pé
E soltou a minha méo

Entdo ele sentiu 0 bom que é
Andar solto pelo chéo

Pra correr por toda grama
Sujando-se de lama

Catando taturana

Fazendo uma cabana

Agora ele s6 quer

Andar solto pelo chéo.

(O explorador: Palavra Cantada)

O trecho da cangdo acima faz parte do trabalho cuidadoso de um grupo musical
fundado, desde 1994, pelos musicos Sandra Peres e Paulo Tatit*. Ao criar suas melodias, 0
grupo pensou em letras e arranjos originais que tivessem um tom poético e que respeitassem a
inteligéncia e a sensibilidade das criangas. A letra da musica nos mostra alguns sinais do
desenvolvimento psicomotor possiveis de serem notados por meio dos movimentos como
ficar de pé, andar e correr, movimentos estes que sdo conquistas humanas.

A medida que o bebé e a crianca percebem que sdo capazes e se sentem afetivamente
seguros, eles se arriscam em novas aventuras e insistem em recorrentes tentativas até realiza-
las. Segundo Costa (2016), a locomocdo estd dialeticamente relacionada aos processos
cognitivos e sociais do bebé e da crianga, representando um marco no desenvolvimento
humano. Os movimentos ndo sdo reduzidos apenas as manifestacdes de relacdes entre
bebé/crianca e artefato ou adultos, também fazem parte de um processo complexo, dindmico e
em desenvolvimento, tendo em vista que sdo movimentos que entrelacam dimensdes
bioldgicas, historicas e culturais.

De acordo com Vigotski (1932-1934/1996), nos primeiros meses de vida, ocorre uma
transicdo da motricidade afetiva para uma sensorio-motora. Os aspectos sensoriais e motores
se articulam progressivamente, permitindo a crianga expressar suas necessidades por meio de
movimentos que, ao serem interpretados pelo Outro, como sinais dessas necessidades, se
transformam em atos significativos. Com o0 passar do tempo, na transicdo entre a vida

intrauterina e a social, 0 bebé comeca a se interessar pelo mundo, comegando a experimentar

Slpalavra Cantada(Disponivel em: http://palavracantada.com.br/)
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novas condutas (atividades dos Orgdos sensoriais), novos modos de comunicagdo social
(alegria, prazer, espanto, dentre outras) atentando-se aos sons, aos estimulos sensoriais, aos
seus movimentos etc. Nesse sentido, entendemos que o dominio do proprio corpo €
fundamental no desenvolvimento humano e, por isso, a medida que o beb& comeca a
conquistar a autonomia resultante do dominio de seus movimentos (engatinhar, ficar de pé e
andar), ampliam-se novas possibilidades de exploracdo do meio.

Assim sendo, neste capitulo, procuramos descrever e analisar 0 processo da conquista
dos movimentos psicomotores (engatinhar, ficar em pé e andar) de Danilo e suas relagbes com

a conquista dos movimentos no escorregador.

4.1 ENGATINHAR, FICAR DE PE E ANDAR: processos locomotores e interativos
entre os bebés

Concordamos com Costa (2016, p.126) que, apesar de a locomocgdo apresentar
“aspectos filogenéticos, dentro de um padrdo ordenado e previsivel, uma vez que 0s seres
humanos se tornam bipedes”, esse complexo processo do desenvolvimento da locomocdo vai
muito além dos marcos motores, como nosso material empirico evidencia. A locomocgao se
constitui de pequenos movimentos a partir do desdobramento de a¢Ges em interagdo com o
Outro, em exploracdo com o0 ambiente e em conjunto com a cognicéo, em que o intelecto e o
afeto se constituem como uma unidade da pessoa agindo no meio. Essas habilidades motoras
sdo consideradas por uma perspectiva maturacional do sistema nervoso, sendo preciso que
o/a bebé esteja em uma relagdo contextualizada, dentro de processos de significacdo e de
praticas discursivas.

Conforme salientam Silva e Lima (2020), apds alguns dias de nascimento, devido a
sua situacdo social de desenvolvimento, tudo é novo e pode atrair o/a bebé. Todavia, seu
organismo consegue filtrar estas informagdes para aquilo que o/a afeta e, com isso, essa
regulacao (controle do proprio corpo) torna-se essencial, pois, a0 mesmo tempo em gue ativa,
também inibe, afetando igualmente todas as sensagdes e atos motores.

Assim, apos analisarmos os eventos no capitulo anterior, quando Danilo conquistou a
autonomia dos movimentos de descer e subir 0 escorregador, procuramos compreender, neste
capitulo, como se deu a génese desse processo do desenvolvimento psicomotor. Assim, a
partir das filmagens no banco de dados, desde a insercdo de Danilo na EMEI Tupi no ano de

2017, selecionamos outros eventos que se destacaram em relagéo ao seu livre deslocamento.
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Desse modo, foi possivel compreender como, por que € em quais circunstancias ocorreram as
conquistas dos movimentos de Danilo em interacdo com todo o grupo de bebés e professoras,
0 que lhe possibilitou locomover-se livremente pelos espacos da instituicdo. Além disso,
relacionamos os eventos do capitulo anterior (conquistar a autonomia de subir e descer o
escorregador) com os eventos deste capitulo.

Apresentamos a seguir evento “Gente! Ele ja ta engatinhando?!”, filmado pela
pesquisadora do grupo Virginia Souza Oliveira, no dia 12/05/2017, no periodo da manha. O
evento teve duracdo de 06min e 02seg, iniciando-se a partir da interacdo de Danilo com o
brinquedo de botdes e finalizando ap6s a interacdo do menino com a pesquisadora, ndo sendo
mais o foco das filmagens. Assim como nos eventos do capitulo anterior, neste capitulo,
utilizamos uma seta de cor branca para sinalizar quem é o Danilo nos eventos.

Apb6s tomarem a mamadeira, Danilo e os/as outros/as bebés estavam em sala,
sentados/as no tatame com Vvarios brinquedos disponiveis (bola de peldcia, carrinhos, ursos,
um brinquedo de botdes com formato circular etc.). Na parede, estava pendurada a rotina das
atividades que aconteceriam ao longo do dia e algumas camisetas coloridas com a imagem da
Ivete Sangalo. Essas camisetas estavam penduradas por um corddo que atravessava a sala
como se fosse uma cortina. A Profa. Telma trouxera de sua casa essas camisetas e nos contou,
em entrevista, que eram blusas de carnaval de suas filhas e que geralmente ela levava para
enfeitar a sala, pois os/as bebés adoravam brincar com elas de esconder. Além disso, havia
alguns livros na prateleira no canto direito da sala que constantemente eram disponibilizados
para as criangas.

Nesse dia, estavam presentes apenas quatro bebés (Danilo, Lucia, Valéria e Paulo),
pois alguns/algumas bebés estavam doentes. Os/As bebés se movimentaram o tempo todo, em
diferentes posicOes e posturas, sentaram, engatinharam, colocaram-se de joelhos, arrastaram,
levantaram etc. Observamos que, ao longo do dia, 0s/as bebés se alimentaram e brincaram no
solario, permanecendo mais tempo sentados/as e brincando com os brinquedos (ursos,
carrinhos, chocalhos etc.) do que se movimentando, talvez pelo fato de estarem préximos/as,
brincando juntos/as e as professoras sempre presentes, ao lado deles/as. Notamos, ainda, que
constantemente, durante o primeiro semestre no bercario, as professoras/auxiliar permaneciam
mais tempo sentadas interagindo com os/as bebés, do que em pé, o que facilitava a interacéo

entre todos, ja que os/as bebés permaneciam sentados/as ou engatinhando.
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A seguir, apresentamos a descricdo do evento bem como a linha do tempo com as

imagens chaves que contextualizam esta descricéo.

Evento 4: “Gente! Ele jd ta engatinhando?!”

Danilo (11m e 3d) estava ajoelhado no tatame, apertando um brinquedo em formato
circular com varios “botdes”. Ele estava vestido com um moletom de tons verde
claro e sem capuz. Lacia (11m e 3d) estava sentada de costas brincando com a
cordinha de um bico, que, segundo a Profa. Soraia, era de Danilo. A menina estava
vestida com um moletom de capuz de cor rosa. Valéria (13m e 10d) estava sentada
proxima de Danilo e Paulo (12m e 14d), de frente para a cdmera, brincando com um
carretel de linha amarela. A menina estava vestida com uma fantasia de Mulher
Maravilha. Paulo estava em pé, proximo ao espelho, de costas e vestido com um
moletom de capuz em tons verde claro. A Profa. Soraia, com blusa branca, se
aproximou das criangas e logo se sentou em frente & Lucia e ao Danilo. A Profa.
Telma, com blusa lilds, também se aproximou das criangas e ficou em pé
conversando com a Profa. Soraia sobre algumas atividades que iriam realizar com 0s
bebés naquele dia. Estavam penduradas por um barbante, de um canto ao outro da
sala, algumas camisetas coloridas (rosa neon, vermelho e amarelo) com estampas da
Ivete Sangalo. A Profa. Soraia pegou uma das blusas penduradas no varal e brincou
com Danilo e Lucia de esconder e achar o rosto. “Cadé?/Cadé?
Acho:::::u...(Risos) ”. Danilo, Lucia e Valéria observaram atentamente as acfes da
Profa. Soraia. Valéria estava explorando um carretel de barbante amarelo. Paulo
continuou em pé no espelho e, logo em seguida, se sentou. Valéria pegou o rolo de
barbante e comegou a desenrola-lo. Paulo pegou um carrinho que estava dentro do
armério e comegou a brincar com ele. A Profa. Soraia colocou uma musica (“Vai
abobora, vai meldo de meldo faz melancia, faz jambo Sinha, faz jambo Sinha, faz
doce de cocadinha. Quem quer aprender a dancar vai na casa do Juquinha, ele
pula, ele danga, ele faz requebradinha’) e comegou a cantar e a bater palmas para
os bebés. A Profa. Telma sentou-se no tatame entre Valéria e a Profa. Soraia. Em
seguida, a Profa. Telma comegou a escrever no caderno algumas anotagdes
referentes aos acontecimentos do dia, como quem ja havia tomado a mamadeira,
feito coc6 dentre outras. Danilo encontrou uma bolinha vermelha embaixo da
almofada, olhou fixamente para ela e comegou a jogar a bolinha longe de seu corpo
para pega-la. Valéria continuou com o rolo de barbante amarelo na méo observando
Paulo brincar com o carrinho dentro do armério. A Profa. Soraia afastou um pouco
Danilo de Ldcia, pois a menina havia pegado seu bico, dizendo: “Liicia/ vocé esta
com uma mania de pegar bico/ Lulu”. Danilo pegou a bolinha novamente e a
colocou na boca. A Profa. Soraia subiu a manga da blusa de Danilo e disse: “Dani,
deixa a Soraia te ajudar pra vocé ficar melhor/pro cé se mover/essa blusa sua néo
ta te ajudando”. Neste momento, Danilo colocou a bolinha na boca. A Profa. Soraia
percebeu que Valéria estava com o rolo de barbante de linha amarelo na mao e pediu
a Profa. Telma, que estava mais préxima de Valéria, para guarda-la. A Profa. Telma
entdo pegou o rolo de barbante amarelo da mao de Valéria, guardou-o dentro do
armario e voltou a escrever em seu caderno. Enquanto isso, Valéria pegou o carrinho
que estava na mdo de Paulo e comegou a manusea-lo e, em seguida, esticou os
bragos fazendo um movimento de devolver o carrinho para Paulo, mas logo desistiu,
permanecendo com o carrinho na méo. Paulo ndo chorou nem reagiu tomando o
carrinho da méo de Valéria, apenas observou a menina manusear o carrinho. Danilo
observava a acdo da Profa. Telma e, ainda com a bolinha ha mdo, movimentou o
braco para cima e para baixo, batendo a bolinha no chdo e balbuciando alto:

“a::iiiiiiizaa”. Em seguida, Danilo manuseou a bolinha, como se estivesse sentido
a textura e o formato. Valéria jogou o carrinho que estava em sua mao no chao. O
carrinho caiu um pouco afastado e a menina foi engatinhando até ele para pega-lo.
Em seguida, se sentou virada de frente para a Profa. Soraia que continuava cantando
musicas (“Coelhinho da pascoa que trazes pra mim/Um ovo/ dois ovos/ trés ovos
assim”). A Profa. Telma entregou para Danilo o brinquedo com botdes de apertar.
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Danilo rapidamente pegou o brinquedo que a Profa. Telma havia lhe entregado e
comecou a apertar os botdes. A Profa. Soraia continuou cantando e batendo palmas
para Lucia “Coelhinho da pdscoa que trazes pra mim/Um ovo/Dois ovos/Trés ovos
assim”. Em seguida, elogiou a roupa de Valéria, dizendo: “Que roupinha mais linda
sua Valéria/De Mulher Maravilha!” Valéria se aproximou da Profa. Soraia e L(cia,
levantando os bragos para cima. A Profa. Telma jogou a bolinha vermelha que
estava ao lado de Danilo, em direcéo a Valéria e disse: “Pega a bola ld/Pega a bola
la/Pega, Paulo?”. A bolinha rolou para longe. Paulo inclinou o corpo e comegou a
engatinhar, mas logo voltou e se sentou. Valéria continuou sentada olhando para a
Profa. Soraia. Danilo, vendo que a Profa. Telma havia jogado a bolinha, deixou o
brinquedo de botbes de lado e tentou engatinhar até a bolinha: arrastou a perna
esquerda com pouca firmeza, desequilibrou e caiu. Logo se sustentou e continuou o
movimento atingindo uma determinada distancia. Danilo engatinhou até a bolinha
posicionando as duas méaos e os dois joelhos no chéo (as vezes, posicionou a perna
esquerda esticada). As duas professoras observaram os movimentos de Danilo e a
Profa. Soraia disse: “Isso, Danilo/ vai saindo do lugar” A pesquisadora Virginia
também ficou surpresa ao ver Danilo engatinhando e disse: “Gente:::::e”!/ Ele ja t&
engatinhando?! ”A Profa. Soraia comentou: “Cé ndo tinha visto ainda ndo? Minha
filha/ Ele td indo longe”. A pesquisadora Virginia respondeu: “Meu Deus do céu”.
A Profa. Soraia ainda comentou: “Gracas a Deus, né? A irma dele estava dando um
banho nele”. Danilo engatinhou até o outro lado do tatame, proximo & pesquisadora
Virginia. Ele esticou e impulsionou uma das pernas contra o chdo e continuou
engatinhar com muita persisténcia. A Profa. Soraia disse: “Fala assim 6 [eu
aprendi] ”. A pesquisadora Virginia comentou surpresa: “Olha:::::: a”. Danilo
parou, sentou e olhou para a pesquisadora Virginia. Ele compreendeu que as duas
(pesquisadora e professora) estavam falando dele e por isso demonstrou satisfacdo
sorrindo para elas. Em seguida, foi em sua direcdo sorrindo. A pesquisadora disse
sorrindo: “Gente:::::e...vem cd/ vem cd/ vem?”’A Profa. Telma disse: “Vai, Dani/

se aproximou da pesquisadora Virginia e pegou a bolinha vermelha. Durante a
interacdo com a pesquisadora, Danilo estava com uma expressdo de satisfacdo,
sorrindo ao jogar a bolinha para cima e para baixo. A pesquisadora disse: “Gente do
céu/ olha pra vocé ver”. A Profa. Soraia comentou: “Ndo/ e olha que eles vao/
quando eles saem do lugar eles conseguem ver as coisas com mais clareza/ eles
ficam até mais feliz/ né? porque ele ficava naquela “murrinha”/ tentando sair e nao
conseguia sair.” A pesquisadora Virginia concordou com a Profa. Soraia dizendo
“Frooc ” e continuou jogando a bolinha para Danilo por 12 vezes. O menino
demonstrou muita alegria na interagdo com a pesquisadora esbocando um belo
sorriso. Em seguida, ele engatinhou novamente atrds da bolinha, se afastando do
quadro de filmagem (12 de maio de 2017. Duragdo: 06min e 02 segundos)
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Linha do tempo 6: Analise “Gente! Ele ja ta engatinhando?!”

[00:00:26]

[00:03:28]

[00:05:32]

Danilo estava ajoelhado no tatame, apertando um
brinquedo de “botdes”. Lucia estava de costas a
esquerda de Danilo manuseando o bico do
menino. Valéria estava de frente e a direita de
Danilo. A menina estava engatinhando em
direcdo ao rolo de barbante amarelo proximo a
almofada verde, no canto direito da sala. Paulo
estava em pé de frente ao espelho observando sua
imagem refletida.

Danilo olhou para a bolinha vermelha pegou- a e
a colocou na boca. Valéria pegou o rolo de linha
amarelo e comegou a desenrold-lo. Olhou para
Paulo que estava brincando com um carrinho
dentro do armério, mas logo desviou o olhar
focando no rolo de linha amarela. A Profa.
Soraia pegou o0 bico que estava na méo de Lucia
e 0 pendurou em sua blusa. A Profa. Telma
estava escrevendo em um caderno algumas
anotacoes referentes aos acontecimentos do dia.

A Profa. Telma jogou a bolinha vermelha
longe de Danilo e ele engatinhou até ela,
ainda com algumas limitagdes (arrastando em
alguns momentos a perna esquerda e
desequilibrando-se). Ldcia continuava de
costas observando os movimentos da Profa.
Soraia. Valéria estava com o carrinho na méo
que havia pegado de Paulo. A menina olhou
para a pesquisadora ao escutar sua fala
“Gente/ele (Danilo) ja ta engatinhando”. A
Profa. Soraia estava contando para a
pesquisadora que Danilo ja estava
engatinhando. A Profa. Telma continuou suas
anotagdes, mas também se surpreendeu ao
perceber a surpresa da pesquisadora
presenciando a conquista de Danilo.
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[00:05:41]

[00:05:50]

[00:07:34]

Danilo engatinhou atrds da bolinha vermelha.
As professoras viram os movimentos de Danilo
e Soraia disse: “Isso, Danilo, vai saindo do
lugar”. A pesquisadora ficou surpresa ao ver
Danilo engatinhando. Lcia e Valéria estavam
de costas atenta a0s movimentos de Soraia.

Danilo continuou engatinhando até a
pesquisadora. Ele esticou e impulsionou a
perna esquerda contra o chdo e continuou
engatinhando. A Profa. Soraia sorriu
observando Danilo engatinhar.  Ldcia
engatinhou até o colo da Profa. Soraia.

Danilo se aproximou da pesquisadora
e pegou a bolinha vermelha. Durante
a interacdo com a pesquisadora,
Danilo estava bhastante feliz, sorrindo
ao ver a pesquisadora jogar a bolinha
para cima e para baixo. Llcia estava
em pé ao lado da Profa. Soraia. Paulo
que estava de costas se direcionou
para a parte de tras das camisetas com
estampa da Ivete Sangalo.
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Bem como os/as outros/as bebés, Danilo também ja se movimentava por toda a sala,
conseguia engatinhar sem a ajuda “direta” das professoras, realizava os movimentos por sua
prépria iniciativa interagindo com os artefatos, professoras e outros/as bebés. O ambiente, por
sua vez, ndo restringia os deslocamentos dos/as bebés, pelo contrério, pelo fato de eles/as
permanecerem a maior parte do tempo no chdo ou no tatame, deitados/as, sentados/as,
engatinhando pelo ambiente, isso possibilitava com que eles/as se movimentassem
livremente.

Entretanto, observamos que, ao engatinhar, Danilo ainda tinha algumas dificuldades
que exigiam mais de seu esforco e persisténcia. Para engatinhar, ele mantinha uma das pernas
esticadas e a outra dobrada, interrompendo 0 movimento e se sentando constantemente, como
se estivesse descansando, o que tornava seu deslocamento mais lento. Ainda assim, notamos
um dominio do espaco no deslocamento em direcdo a algum artefato. Aos poucos, Danilo foi
ganhando mais confianga e se movimentando (sentando, deitando-se de barriga para cima e
para baixo, rolando e arrastando-se) com mais agilidade.

A partir da autorregulacdo de seu corpo, 0s sutis atos psicomotores se articularam de
modo sequencial, apesar de ndo linear, permitindo que Danilo se movimentasse. Por essa
razdo, a conquista de todos esses movimentos contribuiu para que Danilo, aos poucos,
conseguisse engatinhar, uma vez que ele ja se sentia seguro e confiante, conseguindo articular
seu ato motor e seu pensamento (WALLON, 2015). Percebemos a unidade [acdo
psicomotora/cognicao social situada] perpassando essa conquista de Danilo, pois ele precisou
associar sua percepcdo (da bolinha, do espago) com o ato de engatinhar para atingir seu
objetivo (pegar a bolinha).

Em todas essas conquistas, percebemos que Danilo sempre persistia e se esforcava até
conseguir sustentar seu corpo na posicdo desejada. Neste evento, por exemplo, mesmo com
algumas dificuldades ao engatinhar em direcdo a bolinha (desequilibrando em alguns
momentos, esticando a perna esquerda e arrastando-a), Danilo persistiu e continuou
engatinhando. Antes de conquistar o movimento de engatinhar, observamos inimeras
tentativas em que ele tentou sustentar seu corpo em posicdo de engatinhar para se movimentar
e se aproximar dos/as outros/as bebés e, apds tentar incansavelmente e ndo conseguir, ele

chorava e as professoras entdo o pegavam no colo.

Durante as andlises, identificamos um alto grau de complexidade na acdo de

engatinhar, uma vez que demanda algumas habilidades para realizar essa agdo, como a
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coordenacdo entre 0s movimentos das maos, bracos, pernas (direita/o e esquerda/o) e dos
musculos que impulsionam o corpo para frente ou para tras, envolvendo forca no tronco, nos
bracos e pernas para manter o tronco longe do chéo para que o/a bebé ndao se movimente
apenas se arrastando. Além disso, observamos que, enquanto as méos j& tém varias funcdes
adquiridas (manipulacdo, exploracdo, apoio), as pernas sdo mais fracas em termos de ténus
muscular e coordenacdo motora (um exemplo: quando Danilo engatinhou até a pesquisadora
esticando e arrastando a perna esquerda). No entanto, percebemos que, aos poucos, os/as
bebés passam a autorregular seus movimentos com maior coordenagcdo motora para se
manterem com firmeza na posigao de engatinhar.

Desse modo, pensando nas conquistas dos movimentos de Danilo ao tentar se
locomover, um aspecto que consideramos importante durante as analises e que contribuiu para
0 desenvolvimento de Danilo foram os incentivos por parte das professoras, como, por
exemplo, a fala da Profa. Soraia (“isso, Danilo/ vai saindo do lugar”) e a a¢do da Profa.
Telma ao jogar a bolinha incentivando Danilo a engatinhar para pega-la. A Profa. Telma, em
entrevista, afirmou demonstrar alegria, aplaudir, abracar, fazer festa, pedir aplausos dos/as
outros/as bebés, professoras e auxiliar, sendo que a conquista de um/uma bebé era, para ela,
uma conquista de todos: “olha que/que fulano conseguiu/ olha que bacana/ olha como ele ta
bacana/ olha vamos todo mundo fazer”. A Profa. Verdnica também nos contou que, ao ver
os/as bebés conquistando algum movimento que ainda ndo conseguiam, ela também os/as
incentivava diariamente: “Agora é/ pra incentivar, né? é/ a gente sempre batia palminha/
sorria muito pra eles/ cantava parabéns/ quando eles conseguiam alcancar alguma coisa/
né? [...]” (Entrevista realizada por mim, no dia 22/02/2021).

Ao acolherem os/as bebés com carinho, paciéncia e respeito ao tempo de conquista de
cada bebé, agindo de acordo com suas necessidades, as professoras demonstram o afeto sendo
construindo nessa relagdo . As falas das professoras no evento, por exemplo, “isso Danilo/ vai
saindo do lugar”; “Fala assim ¢ [eu aprendi]”’; evidenciam o incentivo delas para com 0s
bebés, bem como o respeito ao tempo de cada um. A fala da Profa. Soraia: “nédo/ e olha que
eles vao/ quando eles saem do lugar eles conseguem ver as coisas com mais clareza/ eles
ficam até mais feliz/ né? porque ele ficava naquela ‘murrinha’ / tentando sair e n&o
conseguia sair” evidencia o quanto as professoras reconheceram o esforgo e as frustragoes de

Danilo em se apropriar do movimento de engatinhar.
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A reacdo de alegria da pesquisadora Virginia ao ver que Danilo conseguia engatinhar
foi algo que também contribuiu para o seu deslocamento, pois, ao perceber a emoc¢do de
Virginia no dialogo com as professoras Soraia e Telma, Danilo compreendeu que as trés
adultas estavam falando dele e demonstrou satisfacdo engatinhando até a pesquisadora.
Danilo reagiu com expressdes de alegria e satisfacdo ao alcangar a bolinha e também na
relacdo com pesquisadora Virginia. A satisfacdo se refere também a uma compreenséo inicial
dessa conquista, ele comeca a compreender as relacdes de distancia, do préprio movimento de
engatinhar e das possibilidades do proprio corpo.

Assim se desenvolvem, entre o/a bebé e o adulto, uma intensa comunicacdo afetiva,
um dialogo baseado em componentes corporais e expressivos, ou seja, 0 Outro ndo s6 acolhe
e interpreta as reacdes dos/as bebés agindo de acordo com o significado que atribui a cada
manifestacdo, como também se comunica com ele/a através dos sorrisos, olhares e dialogo.
A0s poucos, essa relacdo entre os atos dos/as bebés e do ambiente permite que as reacoes se
diversifiguem, tornando os atos dos/as bebés cada vez mais intencionais. Por isso, Vigotski
argumenta que intelecto e afeto formam uma unidade.

Ao analisarmos os videos dos meses anteriores a maio, percebemos que 0s
movimentos e a comunicagio de Danilo foram se transformando. E importante situar o leitor
como foi 0 processo de conquista do movimento de sentar de Danilo. No més de fevereiro de
2017, nos primeiros contatos de Danilo (7m e 20d) com a EMEI Tupi, percebemos que ele
ainda ndo sustentava seu corpo ereto. As professoras costumavam colocar os/as bebés
sentados/as no tatame com alguns brinquedos e, ao posicionarem Danilo sentado, ele
precisava sempre estar apoiando entre as almofadas, pois eram recorrentes 0s momentos em
que se desequilibrava e inclinava todo o seu corpo para o lado. Tal como no tatame,
percebemos também na piscina de bolinhas, outro artefato de que os/as bebés daquela turma
se apropriavam com frequéncia no bercario (CORTEZZI, 2020), que Danilo também se
desequilibrava, inclinando o corpo todo para o lado. Em alguns momentos, ele chorava
demonstrando incobmodo, quando seu corpo ia se inclinando até cair. Esse choro,
provavelmente, se relacionava com um descompasso entre sua expectativa em ficar ereto e o

controle corporal ainda em desenvolvimento.
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Figuras 36 e 37: Danilo sentado e apoiado na almofada

Fonte: Banco de dados da pesquisa (2017). Data: 20 de fevereiro de 2017.

Ao interpretarem as manifestacdes de Danilo como algo que lhe causava incbmodo, a
medida em que ele ia escorregando, as professoras o retiravam daquela posicao
desconfortavel, (re)posicionavam-no deixando-o confortavel sentado entre almofadas. Nota-
se, portanto, um cuidado das professoras perpassando o0 processo de conquista dos
movimentos corporais. Os recursos expressivos e comunicativos de que os/as bebés dispdem,
indicando seu interesse naquele momento, provocam a atengdo e mobilizam o ato de cuidado
do outro. As imagens a seguir nos mostra como 0 movimento de sentar-se de Danilo foi se

transformando ao longo do tempo.

Figuras 38 e 39: Danilo sentado sem apoio

et

Fonte: Banco de dados da pesquisa (2017) . Data: 17 de abril de 2017.

Nesse sentido, percebemos que, conforme foram surgindo novas situacGes e com base

nas acles e reacOes das professoras, 0 movimento e a comunicacdo de Danilo foram se
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transformando e exigindo dele novas posturas, como apontar, gritar ou até mesmo morder,
ndo bastando apenas chorar. Conforme aponta Costa (2016), ao analisarmos
microgeneticamente esses processos relacionados ao contexto cultural e ao préprio
desenvolvimento organico, percebemos que a locomocao pode permear diferentes dindmicas
interacionais. Essas transformacdes sdo mapeadas de diversos modos, ou seja, “diferentes
funcBes podem ser exercidas, a destreza motora pode ser intensificada e mesmo o ritmo em
que essas transformagdes ocorrem também pode ser variado” (COSTA, 2016, p. 60).

Retomando a anélise do evento (Gente! Ele j& t engatinhando!?), consideramos que a
disposicdo e a escolha das professoras pelos artefatos presentes no ambiente incentivaram
Danilo a engatinhar. O tatame, conquanto ndo esteja presente em toda parte do chéo da sala,
contribuiu para a locomogdo dos/as bebés, pois possibilita firmeza durante suas
movimentacGes. Quando a Profa. Telma jogou a bolinha para Danilo e ele engatinhou para
pegé-la, o fato de estar em uma superficie firme também facilitou com que a bolinha rolasse.
Com base na abordagem Pikler, para que haja uma qualidade dos movimentos corporais, €
importante que o chdo seja de material firme, como é o caso do tatame, pois permite que o/a
bebé tenha estabilidade e explore de forma autdnoma seus movimentos. Em diadlogo com a
abordagem Pikler, Cortezzi (2020, p. 99) salienta que “o espago adequado é aquele que
potencializa o desenvolvimento [autdnomo/seguro] dos bebés”, dimensdo que se encontra
presente nas vivéncias da turma com os diferentes artefatos disponibilizados no bercario.

Nesse sentido, compreendemos que a bolinha vermelha, artefato que compunha a
organizacao fisica da sala, em conjunto com o ato da professora de joga-la e pedir que Valéria
e Paulo pegassem, motivou a movimentacdo e colocou Danilo e os/as outros/as bebés em
atividade, provocando sua iniciativa em ir atrds da bolinha. Danilo foi afetado pelo conjunto
[bolinha/professoras/outros/as bebés] e se colocou em movimento. Embora Danilo tenha
engatinhando bem devagar e ainda com algumas limitacdes (parou em alguns momentos com
uma das pernas dobradas e a outra esticada), conseguimos perceber sua intencionalidade em ir
atras da bolinha e se aproximar da pesquisadora, sinalizando seu envolvimento afetivo.

A Profa. Verbnica, em entrevista, salientou que, nos primeiros meses, por estar
inserido/a em um ambiente que possibilita a liberdade de movimentos, o/a bebé cria
condigdes para se locomover. Conforme os estudos de Emmi Pikler, quando a motricidade
livre é estimulada por um ambiente rico de oportunidades de interacdo (bebés/criancas e

objetos, bebés/criancas e adultos ou entre os pares bebés/criancas) e motivada pelo interesse
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dos/as bebés e das criancas, possibilita-se o desenvolvimento de uma consciéncia e de uma

postura corporal autbnoma garantindo movimentos harménicos e seguros.

Verbnica: O bebé comeca/ eu acho que ele comega ser um ser pensante desde
pequenininho/ sabe? eu acho que os bebés na verdade/ é:::: sdo seres pensantes/ ja
bebezinhos/ mesmo ndo falando/ né? sei la eu acho que/ a gente consegue/ é::
captar/ né? o que eles estdo querendo/ eles estdo pensando/ quando tem mais alguns
mesesinhos/ a gente esta falando de criancas de 6/ 7 meses pra frente/ e assim/ na
verdade eu gosto de instigar as criancas/ pra/ pra eles desenvolver em suas
habilidades motoras/ né?/ e a todo momento assim quando nds professores o
chamamos né?/ e conversamos com eles/ a gente coloca eles pra se deslocar/ né?/ la
no ambiente/ se arrastando/ engatinhando/ segurando nos méveis/ paredes/ enfim. é/
faz parte/ do/do/ desenvolvimento deles/ né?

[...] Pra mim quando a crianga comeca ficar independente/ né::: ela escolhe o
caminho/ela anda se arrasta pra conseguir o que quer/ isso pra mim é autonomia/né?
é:::: quando a gente ta 14 no bercario/ a gente coloca o bebé/ que a gente coloca um
brinquedo assim/ e vai chamando o bebé/ né? é::::essa conquista dele de se arrastar/
é:::::/ engatinhar ou andar/se arrastar s6 com uma perninha/ pra alcancar esse
brinquedo/ é uma questdo de autonomia/ né? eu penso assim/entdo assim/ é::::/ na
escola a gente promove isso pra eles/ e é legal como esses movimentos deles/
é::::::vdo se dando/né? a partir do momento que vocé coloca coisas pra eles/ é ne,?
na verdade é vocé instigar o tempo todo. (Entrevista realizada por mim, no dia
22/02/2021).

Percebemos, na fala expressa pela professora Veronica (“o bebé comeca/ eu acho que
ele comeca ser um ser pensante desde pequenininho/ sabe? eu acho que os bebés na verdade/
é::::/séo seres pensantes/ ja bebezinhos/ mesmo néo falando/ né? sei 14 eu acho que/ a gente
consegue/ €::: captar/ né? o que eles estido querendo/ eles estao pensando/”), uma concepgao
de infancia com elementos tdo ricos que nos mostra como ela compreende o/a bebé e suas
singularidades. Ao incentivar que eles/as desenvolvam suas habilidades psicomotoras, que
escolham seu caminho, ela esta propiciando e participando de seu desenvolvimento.

De acordo com Wallon (2015, p. 18), “a inteligéncia intervém para suprir a
insuficiéncia dos simples automatismos, quando 0s movimentos espontaneos e simples do
animal ndo conseguem fazé-lo atingir seu objetivo”, isto €, do ato motor a representacdo ha
trocas nas relac@es entre o organismo e o meio fisico, tornando-se uma sistematizacdo mental.
A evolucdo ocorrida entre 0 ato e 0 pensamento explica-se simultaneamente pelo oposto e
pelo mesmo, pois é impossivel considerar a evolugdo intelectual da crianga individualmente,
ou seja, ela necessita do coletivo.

Nesse mesmo dia, 0 momento da fruta nos chamou atencdo. A cozinheira trouxe
pratos com banana para as professoras amassarem. Elas, entdo, alimentaram os/as bebés,
uns/umas sentados/as no ch@o e outros/as no carrinho. Nesse momento, ao perceber que a

Profa. Telma pegara Lucia no colo e comecara a alimenta-la, Danilo balbuciou bem alto
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(&:::::::::4). A pesquisadora Virginia ficou surpresa em presenciar Danilo balbuciando téo
alto. As professoras Soraia e Telma interpretaram os balbucios de Danilo como algo de
manifestacdo por parte dele, por elas estarem alimentando primeiro Lucia, sua irma, e ndo ele.
Elas comentaram com a pesquisadora Virginia que Danilo estava balbuciando téo alto porque
estava “faminto” e queria a banana também. A Profa. Telma disse, referindo-se ao que
Danilo possivelmente estaria pensando: “por que vocé esta dando comida pra Lulu e ndo pra
mim?”’. Em seguida, a Profa. Soraia disse para Danilo: “ja to indo/ ja to indo/ eu j& vou/ eu ja
vou”. Danilo aguardou sentado olhando para a professora Soraia, bem aflito, balbuciando bem
alto “a::::::::4”, como se quisesse logo a banana. Em seguida, a Profa. Telma disse para
Soraia que daria a banana para Danilo, dizendo para 0 menino: “vem ca, Danilo/ que a Té vai
te dar”. Mas, ao receber o prato da mao de Soraia, Paulo se aproximou da Profa. Telma antes
mesmo de Danilo e, entdo, recebeu a banana. Danilo ndo chorou, apenas continuou sentado,
balbuciando (€é:::::::é), observando a acdo da Profa Telma e de Paulo. Soraia pegou outro
prato e, enquanto estava amassando a banana, Danilo engatinhou até ela. Soraia deu a banana
para Danilo.

Apo6s terminar de comer a banana, Danilo se aproximou do carrinho onde estava
Valéria e tentou ficar de pé, apoiando-se no carrinho. Valéria estava sentada no carrinho, pois
a Profa. Soraia havia a colocado | para receber a banana amassada. Com as méos apoiadas no
chdo e as pernas esticadas, Danilo tentou sustentar o corpo equilibrando-se com bastante
atencdo no movimento, provando as potencialidades do proprio corpo e as sensacles
resultantes desse equilibrio que alcancaria consigo e na relagdo com o meio. No entanto,
Danilo ndo conseguiu ficar em pé e logo se sentou no chao.

Percebemos que, pelo fato de Danilo ter conguistado o movimento de engatinhar e
conseguir se locomover, as novas possibilidades permitiram que ele perseguisse seus
interesses, explorasse 0 meio, pegasse artefatos distantes, conseguisse interagir e se aproximar
com mais facilidade dos/as outros/as bebés por iniciativa propria. Os/As bebés passam a ter
um papel mais ativo e autbnomo com relacdo a distancia/proximidade quando se afastam para
explorar o ambiente, quando veem algo interessante e se aproximam, quando sentem medo
diante de situacOes desconhecidas etc. Com isso, uma nova mudanga ocorre, ou seja, nao s
0s objetos e as pessoas chegam até os/as bebés, como eles/as também se deslocam até os
objetos e pessoas. A fala da Profa. Soraia (“cé ndo tinha visto ainda ndo? minha filha/ ele ta

indo longe/ ndo/ e olha que eles vao/ quando eles saem do lugar eles conseguem ver as coisas
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com mais clareza/ eles ficam até mais feliz né? porque ele ficava naquela ‘murrinha’/
tentando sair e ndo conseguia sair.”) evidencia essa mudanca na relacdo de Danilo com o
meio, bem como a consciéncia da professora sobre esse processo.

Do ponto de vista de Vigotski (1932/2018), o desenvolvimento humano nédo é
compreendido como a decorréncia de fatores isolados que amadurecem, tampouco de fatores
ambientais que agem sobre 0 organismo controlando seu comportamento, mas, sim, através de
trocas reciprocas que se estabelecem durante toda a vida, entre o individuo e meio. Desse
modo, a atividade apoiada no Outro (regulacdo interpsicologica/interpessoal) passa a
constituir-se em um processo voluntario (regulacdo intrapsicolégica), ou seja, ©0
desenvolvimento envolve processos constituidos mutuamente, de imersdo na cultura e
constitui¢do da subjetividade.

Ao conquistar os movimentos de engatinhar, percebemos que Danilo teve um salto
qualitativo, uma revolugdo em seu desenvolvimento. Podemos observar essa revolugdo no

i3

evento analisado a seguir, “Danilo em pé se apoiando no pufe ”, também filmado pela
pesquisadora do grupo Virginia Souza Oliveira, no dia 05/06/2017. O evento teve duragédo de
05min e 20seg, iniciando-se a partir do momento em que a pesquisadora focalizou a filmadora
em Danilo e finalizando quando Danilo sai do foco da filmagem.

Os/As bebés (Danilo, Lucia, Henrique, Valéria, Simone, Carlos, Isaura e Marcela),
acompanhados/as pela Profa. Ivana e pela pesquisadora Virginia, estavam brincando com
carrinhos, bonecas, chocalhos, fantoches e ursos, no solario do bercéario. Proximos aos
brinquedos e aos bebés, estavam alguns carrinhos de passeio utilizados pelas professoras no
bercario para auxiliar na alimentacao, deslocamento e até na hora do sono. Também havia ao
redor algumas cestas coloridas destinadas para guardar os brinquedos, um pufe e um tapete de
plastico colorido. Danilo estava sentado no tapete colorido, brincando junto de Valéria, Llcia
e Simone. Ele engatinhou de um lado para o outro para pegar os brinquedos que estavam
distantes de seu corpo e, ao engatinhar, percebemos que foi com mais desenvoltura (em
relagdo ao evento anterior), com as duas méos e os dois joelhos apoiados no ch&o, sem
desequilibrar e esticar nenhuma perna.

Em outros momentos do dia, os/as bebés permaneceram boa parte do tempo em sala,
manuseando alguns livros, brincando com os mesmos brinquedos do solario e explorando o

ambiente, uns/umas ja andando e outros/as apenas engatinhando.
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A seguir, apresentamos a descrigdo e a linha do tempo com as imagens do evento

“Danilo em pé se apoiando no pufe”.

Evento 5: “Danilo em pé se apoiando no pufe”

Danilo (12m e 26d) estava sentado no chdo, proximo aos carrinhos onde os bebés
deitavam. Valéria (14m e 3d) estava se levantando e se apoiou entre os joelhos da
professora Ivana para ficar de pé. Simone (13m e 1d) estava engatinhando para
pegar a mamadeira de suco que estava proxima ao pufe. Lucia (12m e 26d) estava
sentada brincando com uma cesta amarela préxima de Danilo e Valéria. A Profa.
Ivana estava com Henrique (13m e 8d) no colo dando-lhe mamadeira com suco.
Danilo continuou sentado, olhando para Valéria que se apoiava entre os joelhos da
professora para ficar de pé. A Profa. Ivana disse: “Néo, Val, ndo! E dele” (a
mamadeira). Valéria que estava entre as pernas da Profa. lvana passou para o outro
lado, se posicionou ao lado esquerdo da professora e comegou a mexer no pé de
Henrique, em seguida se afastou para a parte de tras do pufe. Danilo impulsionou o
corpo para frente, como se quisesse sair do lugar e se aproximar da Profa. Ivana e de
Valéria, mas voltou em seguida para mesma posicéo (sentado). Danilo engatinhou
até os pés da professora. Lucia continuou préxima a Profa. lvana, ao redor do tapete
e de costas para Danilo, brincando com um brinquedo de botdes. A Profa. lvana
ainda estava com Henrique no colo. Danilo ficou de pé se apoiando entre os joelhos
da professora assim como Valéria havia feito anteriormente. A Profa. lvana
terminou de dar mamadeira para Henrique, tirou-a da boca do menino e colocou-a
no chéo, proxima ao pufe. Danilo se sentou e olhou para a mamadeira, em seguida
pulou os pés da professora, assim como Valéria, e engatinhou até a mamadeira,
colocando-a na boca. A Profa. Ivana tirou a mamadeira da boca de Danilo, colocou-
a do outro lado do pufe e disse: “Essa (mamadeira) ndo!” Danilo, inicialmente,
pareceu ndo gostar da acdo da professora, pois ele tensionou a testa demonstrando
insatisfacdo com a acdo da professora, balangou o brago direito para um lado e para
0 outro e balbuciou “Auuuuum”. Em seguida, olhou para um lado, olhou para o
outro, colocou a mao na boca e engatinhou até o pufe. Em seguida, com o olhar
direcionado para a professora e para Henrique, ficou de pé apoiando-se no pufe.
Danilo ficou em pé com mais firmeza, observando atentamente a professora ajeitar a
cabeca de Henrique em cima do pufe. Em seguida, Danilo ajoelhou-se e se sentou. A
pesquisadora Virginia presenciou o momento em que Danilo ficou de pé e disse com
tom de surpresa: “Genteee! olha o Danilo que bonitinho ((Risos)) ”. Danilo colocou
a mdo em cima da perna de Henrique. A Profa. lvana disse: “Faz carinho no neném/
faz/pra ele sarar/ele est4d dod6i”. Danilo, rapidamente se levantou, apoiou-se no
pufe e ficou em pé novamente, observando a Profa. Ivana acariciar Henrique. Em
seguida, Danilo iniciou um movimento como se quisesse colocar a médo na cabega de
Henrique, mas logo a Profa. lvana colocou Danilo sentando. Danilo se levantou
imediatamente e se apoiou outra vez no pufe, préximo a Henrique. Danilo
permaneceu apoiado no pufe observando Henrique aproximadamente Olmin, até a
Profa. Ivana pegar Henrique no colo e o levar para longe de Danilo. Apés a Profa.
Ivana levar Henrique, Danilo saiu do foco das filmagens. (05 de junho de 2017.
Duracédo: 05min e 20 segundos)
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|
[00:08:39]

Danilo estava sentado no chdo préximo
aos carrinhos de passeio, olhando em
diregdo ao carrinho de brinquedo. Valéria
estava subindo, se apoiou entre os joelhos
da professora Ivana e ficou de pé. Simone
estava engatinhando para pegar a
mamadeira de suco. LUcia estava sentada
préxima a Valéria e Danilo, brincando
com uma cesta amarela. A professora
Ivana estava sentada no pufe com
Henrique no colo dando-lhe mamadeira
com suco.

|
[00:09:11]

Valéria pulou as pernas da Profa.
Ivana, posicionou-se ao seu lado
esquerdo e se afastou para a parte
de trés do pufe. Danilo engatinhou
até os pés da professora e ficou de
pé entre os joelhos de Ivana. Llcia
deixou a cesta amarela de lado e
pegou o brinquedo de botbes. A
Profa. lvana continuou sentada no
pufe dando mamadeira para
Henrique.

|
[00:09:36]

Danilo ficou de pé apoiando-se
entre os joelhos da professora
assim como Valéria anteriormente.
Lacia permaneceu sentada,
estando, dessa vez, com um
fantoche nas méos.
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[00:10:27]

[00:10:30]

[00:10:58]

A Profa. Ivana terminou de dar
mamadeira para Henrique e a colocou no
chédo, em cima do tapete colorido. Danilo
sentou e olhou para a mamadeira proxima
ao pufe. Llcia novamente pegou O
brinqguedo de botdes e 0 manuseou.
Henrique estava deitado no colo da Profa.
Ivana observando Danilo se movimentar.

Danilo pulou os pés da Profa.
Ivana e engatinhou até a
mamadeira. Pegou-a e colocou
na boca. A Profa. Ivana tirou a
mamadeira da boca de Danilo,
colocou-a do outro lado do pufe
e disse: “Essa (mamadeira)
nao!”.

Danilo ficou de pé apoiando-se no
pufe e com o olhar direcionado
para a Profa. lvana e para Henrique
que estava deitado em cima do
pufe. A Profa. Ivana se levantou e
colocou Henrique deitado no pufe.
Lacia permaneceu sentada e desta
vez manuseando um pote amarelo.
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Neste evento, “Danilo em pé se apoiando no pufe”, percebemos que Danilo ja
consegue se sustentar em pé apoiando-se em alguma superficie que lhe dé estabilidade, como,
por exemplo, o pufe, além das tentativas de se sustentar em pé sem apoio, conforme o
momento em que ele apoia as duas maos no chao, estica 0s bragos e as pernas e posiciona o
bumbum para trés. Neste evento, Danilo estava sentado e, somente apds observar Valéria se
levantar, ficar de pé entre as pernas da Profa. lvana e interagir com Henrique, engatinhou e
também se aproximou deles. Danilo observou atentamente a a¢do da Profa. Ivana de dar
mamadeira para Henrique e assim que a professora terminou e colocou a mamadeira no chéo,
Danilo se deslocou novamente e pegou a mamadeira, colocando-a na boca.

Ao mesmo tempo em que Danilo foi afetado pela acdo de Valéria quando a menina se
levantou e ficou de pé apoiada entre as pernas da Profa. lvana, ele também se afetou pela acdo
da professora dando a mamadeira para Henrique. Notamos que o fato de Danilo ter sido
mobilizado afetivamente por diferentes situaces contribuiu para seu deslocamento, uma vez
que ele ficou de pé apoiando-se entre as pernas da professora, imitando a acdo de Valéria.
Assim, percebeu a movimentagdo da professora ao colocar a mamadeira no chédo, criou
estratégias pulando a perna da professora até se aproximar da mamadeira e satisfazer sua
curiosidade. Por fim, ele se levantou e ficou de pé apoiando-se novamente no pufe. Quando a
Profa. lvana tirou a mamadeira da boca de Danilo e a colocou atrds de Henrique, Danilo se
levantou e ficou de pé apoiado novamente no pufe e de frente para Henrique, talvez para
tentar pegar a mamadeira novamente ou apenas pelo interesse de ver o que a professora estava
fazendo®. Apos ficar de pé entre os joelhos da Profa. lvana, apoiado no pufe, Danilo também
ficou de pé apoiado na grade vermelha que dividia o espaco externo da instituicdo.

Nesse sentido, foi possivel perceber uma tensdo entre o instante em que Danilo se
afetou pelas acGes de Valéria e da professora, seguido da estratégia para chegar até a
mamadeira e, por fim, pelo fato de ndo té-la mais em sua boca e ter que se posicionar em pé
apoiando-se no pufe. Percebemos que a unidade [agdo psicomotora/cognigdo social situada]
perpassou todas essas situacdes, isto €, esse tensionamento que exigiu de Danilo pensar em
novas estratégias e a0 mesmo tempo se mover até seu objetivo, criando zonas de

desenvolvimento iminente.

32 N&o foi possivel observar totalmente o que aconteceu, pois a cdmera ndo estava totalmente focalizada neste
momento.
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Assim como no solario, Danilo engatinhou por toda a sala e, em alguns momentos,
observamos suas tentativas de ficar de pé (sem apoio), ao tentar se apoiar com as duas maos
no chéo, posicionar o bumbum para tras e esticar os bracos e as pernas. Em suas tentativas,
percebemos os movimentos de Danilo se transformando, ou seja, ele se movimentava
engatinhando, mas também tentava ficar de pé. Nesse sentido, compreendemos que a
atividade principal no momento (engatinhar) ndo desaparece, ou seja, ela serve de base para o

surgimento da proxima atividade (ficar de pé).

Figura 40: Danilo tentando ficar de pé sem apoio

Fonte: Banco de dados da pesquisa (2017). Data: 05 de junho de 2017.

Danilo passou a experimentar diferentes posicGes corporais, diferentes sensacdes
decorrentes das novas posicOes, tensbes e movimentos corporais. Curioso que, em algumas
dessas situacdes, Danilo ndo estava proximo de nenhum apoio (parede, armario, grade, pufe,
etc.), como mostra a imagem acima em que ele esta tentando se sustentar em pé do lado
oposto da cadeira, evidenciando aos poucos sua confianca em permanecer de pé sem se
apoiar. Dessa maneira, compreendemos que 0 desenvolvimento psicomotor se produz
mediante a autorregulacdo dos movimentos em funcdo da maturacdo das fungbes psiquicas
superiores, possibilitando que Danilo fique de pé sem apoio.

Diante disso, compreendemos que os/as bebés alcangam éxitos em seu
desenvolvimento a partir de suas possibilidades e, em interacdo com o Outro, eles/as se
movimentam. Os/As bebés, quando afetados/as, se movimentam em busca de satisfazer suas

necessidades. Assim, argumentamos que o que propiciou Danilo ficar de pé foram os afetos
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sendo construidos nas relagdes estabelecidas em todas as situagdes vivenciadas por ele.
Novamente, a surpresa da pesquisadora Virginia, ao acompanhar o desenvolvimento de
Danilo, evidencia que ela também foi afetada pela transformacao dos movimentos do menino.

Podemos caracterizar o processo do desenvolvimento psicomotor de Danilo, neste
evento, pela conquista do seu entorno a partir de uma movimentacdo movida pela curiosidade
diante das situacOes oferecidas, em uma atitude de observar os detalhes, explorar os artefatos,
afetar-se pelo Outro, apropriar-se da autonomia de ficar em pé e de se expressar através de
gestos e balbucios.

Nessa logica, o evento seguinte filmado pela pesquisadora Isabela Costa Dominici, no
dia 14/08/2017, indica novas transformacdes dos movimentos de Danilo ao longo do tempo,
uma vez que, nessa ocasido, ele ja estava andando, embora ainda apoiado na estrutura
arquitetbnica da sala (paredes e armérios) e em artefatos, como cadeiras e almofadas. O
evento analisado, “Trocando de apoio”, teve a duragdo de 09min e 48 segundos, iniciando-se
também no momento em que a pesquisadora focalizou a filmadora em Danilo e finalizando
apos 0 menino se afastar da porta de vidro e explorar a embalagem vazia de desodorante.

A Profa. Telma, a Profa. Soraia e a auxiliar Samantha acompanhavam os/as sete bebés
presentes nesse dia (Danilo, Ldcia, Henrique, Valéria, Simone, Maria e Isaura). Em sala,
eles/as brincaram no tatame com alguns brinquedos, como dinossauros, instrumentos
musicais, carrinhos, chocalhos etc. Além dos brinquedos, também havia no tatame algumas
almofadas vazadas, de cor azul, amarela e vermelha e algumas cadeiras com que os/as bebés
brincaram e exploraram durante o dia. Danilo, Henrique e Maria permaneceram mais tempo
em contato com a almofada. Danilo e Henrique interagiram por certo tempo.

A seguir, apresentamos a descri¢do do evento, bem como uma linha do tempo com
Imagens representativas das interagGes das criancgas.

Evento 6: “Trocando de apoio”
Danilo (14m e 5d) estava em pé, proximo & porta de vidro azul com a m&o esquerda
apoiada na porta e a direita mais alta, segurando uma garrafa de pléstico. Na porta de
vidro, havia algumas fotos dos bebés da turma. Danilo caminhou de um lado até o
outro da porta até se aproximar de Henrique (15m e 18d). Enquanto isso, Henrique
estava deitado na almofada vazada de cor azul, préximo a Danilo. Ao deixar a
garrafa cair no chdo, Danilo apoiou as duas maos na porta e virou o corpo em
direcdo ao lado de fora da porta. Em seguida, olhou para Henrique que estava
deitado na almofada vazada. Danilo caminhou com passos curtos, bem lentamente,
apoiando as duas méos na porta. Ora andava para o lado direito, ora para o lado
esquerdo. Em seguida, agachou-se, passou a méo na porta e logo se levantou. Ainda
de pé e com as méos apoiadas na porta, Danilo observou o lado de fora da sala e, em

seguida, olhou em direcdo a Henrique que havia se levantado de dentro da almofada
e deitado no chdo. Ainda com as médos apoiadas no vidro, Danilo movimentou o
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corpo bem rapidamente para cima e para baixo, agachando e levantando e balbuciou:
“ah ah ah ah”! Valéria (16m e 12d) se aproximou (andando) e agachou, pegou no
chdo um carrinho e um chocalho de encaixe em formato circular e se afastou.
Henrique levantou-se do chdo e se aproximou (andando) novamente em direcdo a
almofada. Danilo virou seu corpo em direcdo a almofada azul, apoiou a mao
esquerda na porta de vidro e levantou a méo direita para o alto. Em seguida, parou,
olhou para a almofada e, com um movimento bem rapido, soltou a méao esquerda
que estava na porta e segurou firme com as duas méos na almofada. Danilo sorriu e,
no mesmo instante, agachou, ajoelhou e olhou para baixo. Balbuciou bem alto:
“ahhhhhh”, demonstrando satisfagdo ao realizar o0 movimento da troca de apoios.
Enquanto isso, Valéria se aproximou novamente com o chocalho na mdo, mas se
afastou em seguida. Danilo continuou ajoelhado e apoiando a cabeca na almofada.
Henrique jogou o chocalho redondo no chdo e o brinquedo rolou até a porta de
vidro. Em seguida, andou até o brinquedo, agachando-se para pega-lo. Danilo
abaixou a cabeca novamente, mas logo se levantou para observar o brinquedo que
Henrique estava na mdo. Henrique se afastou. Em seguida, a Profa. Telma, que
estava sentada no tatame préxima a Profa. Soraia, disse para Henrique: “Traz aqui
pra Té Henrique/pra Té jogar de novo.” Assim que Henrique entregou o brinquedo
para ela, a Profa. Telma jogou o chocalho proximo a porta de vidro. Em seguida,
Henrique pegou o brinquedo no chdo, duas vezes, e, em seguida, se afastou
novamente. Danilo observou atentamente a acdo de Henrique e, em seguida,
engatinhou em sua dire¢do, parou, sentou, pegou um dinossauro de pléstico e o
soltou em seguida. Danilo encontrou uma embalagem de desodorante vazia e
engatinhou atras dela. Ele rolou a embalagem para longe e engatinhou para pegéa-la.
Danilo permaneceu rolando e engatinhando para pegar a embalagem por 10 minutos.
(14 de agosto de 2017. Duragdo do evento: 09min e 48 segundos).



Linha do tempo 8: Analise “Trocando de apoio”

[00:00:48]

[00:01:12]

[00:01:48]

Danilo estava em pé no centro da porta azul
de vidro, com a mdo esquerda apoiada na
porta e a direta bem no alto, segurando uma
garrafa de plastico. Ele andou apoiado na
porta até chegar a almofada azul.

Danilo deixou a garrafa de plastico cair
no chdo e se apoiou com as duas maos na
porta de vidro. Em seguida, olhou para
Henrigue que estava entrando na
almofada vazada.

Danilo olhou em direcdo a
Henrique que havia se levantado
de dentro da almofada e deitado
no chéo.
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Danilo virou o corpo para o lado de fora
da sala. Em seguida, com as maos
apoiadas no vidro, movimentou o corpo
bem rapidamente, para cima e para baixo,
agachando e levantando. Nesse momento,
Danilo balbuciou: “ah ah ah ah”!
Valéria se aproximou (andando),
agachou, pegou dois brinquedos (um
carrinho e um chocalho de encaixe de
formato circular) que estavam no chdo e
se afastou. Henrique levantou-se do chéo
e se aproximou (andando) da almofada.

Danilo virou seu corpo em direcdo a
almofada azul. Continuou apoiando a
mé&o esquerda na porta de vidro e, com
a outra, segurou a almofada.

Danilo soltou rapidamente a méo que
estava na porta de vidro e em seguida
segurou firme com as duas mé&os na
almofada. Valéria se aproximou
novamente, com o brinquedo de
encaixe circular na méo.
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[00:02:33]

[00:02:53]

[00:03:20]

Danilo agachou, ajoelhou e olhou para
baixo. Pareceu-me feliz ao realizar o
movimento da troca de apoios. Balbuciou
bem alto: “ahhhhhh”

Danilo continuou ajoelhado e apoiou a
cabeca na almofada. Em seguida,
levantou-a e sorriu. Henrique jogou um
brinquedo redondo no chéo, que rolou
até a porta de vidro. Em seguida, andou
até o brinquedo e se agachou para pega-
lo.

Danilo observou atentamente a acdo de
Henrique e engatinhou em sua direcéo.
Em seguida, encontrou no chdao uma
embalagem vazia de desodorante e
comecou a jogar longe de seu corpo
para engatinhar e pegé-la. Henrique
jogou e pegou o brinquedo no chao por
duas vezes e, em seguida, se afastou
novamente.
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Danilo observou atentamente os movimentos de Henrique ao se deslocar pela sala,
uma vez que Henrique e os outros bebés também ja haviam conquistado a marcha.
Observamos que, do mesmo modo que no evento “Danilo em pé se apoiando no pufe”, neste
evento, “Trocando de apoio”, Danilo tentou se sustentar de pé, no centro da sala,
posicionando as duas maos no chdo, jogando o bumbum para tras e esticando as pernas.
Novamente, percebemos que ndo havia nenhum apoio proximo de seu corpo e que, em suas
tentativas, ele acabava sentando-se ou ajoelhando-se.

O evento “Trocando de apoio” foi atravessado pelo sentido de Danilo ter sido afetado
pela acdo de Henrique, que impulsionou o processo de desenvolvimento de Danilo. A
interacdo entre os dois meninos, por meio da observacdo atenta em seus movimentos, seguida
do interesse em se aproximar da almofada e trocar os apoios, constitui indicio de uma
producdo conjunta de afetos, intencionalidades e uma produgdo de significados sendo
construidos nessas relag@es. O processo de significacdo que Danilo atribuiu para a almofada
vazada, ao soltar sua mao da porta de vidro e segurar firme na almofada, incluiu suas
vivéncias anteriores com o pufe (no evento anterior), pois possibilitou sua aproximacao e
experimentacdo em descobrir 0 que aconteceria, se ele trocasse 0 apoio da porta para a
almofada. O ato de Danilo de testar as possibilidades de seu corpo e sensagdes resultantes do
equilibrio que alcancaria na relacdo com o meio, entre 0 apoio na porta de vidro e a almofada,
reitera sua iniciativa em autorregular os proprios movimentos, segundo sua capacidade de
movimentacdo, mediante as possibilidades que favorecam exercer sua autonomia.

Percebemos que as maos de Danilo rapidamente se fixaram na almofada, visto que
Danilo teve que se equilibrar entre o instante que soltou a médo esquerda da porta e segurou na
almofada, ou seja, no intervalo em que uma das méos ndo estava apoiada, compondo, assim,
um repertorio de possibilidades a serem experimentadas ao seu préprio tempo. Ainda que nao
conseguisse ficar de pé sem se apoiar, as imagens evidenciam o esforco no dominio do
préprio corpo nessa situacdo e seu interesse em tentar ficar de pé sem se apoiar. Na sequéncia,
Danilo deslocou-se engatinhando bem rapidamente pela sala atrds de uma embalagem de
desodorante vazia, outro elemento que também serviu de apoio como mediador de seu
deslocamento.

Essas evidéncias nos convidam a pensar as relacdes do ato ao pensamento. A acdo de
Danilo de tirar as maos da porta de vidro e posiciona-las sobre a almofada equilibrando-se foi

algo em conjunto com o pensamento e so foi possivel “pelo simples fato de suas experiéncias
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motoras combinarem-se entre si para melhor adaptar-se as exigéncias multiplas e instaveis do
real”. (WALLON, 2015, p. 117).

Observamos que Danilo comemora suas conquistas com balbucios (aaaahhhhh)
inicialmente e, ao se agachar, esboga um singelo sorriso em sua expresséo, algo que possa ter
significado uma satisfacdo em alcancar seu desejo. Neste evento, observamos que Danilo ja
tem mais seguranca no movimento, anda com mais rapidez, embora ainda apoiado na porta e
também se desafia com mais frequéncia, ao tirar as mdos da porta e segurar rapidamente na
almofada. Dessa maneira, a Profa. Telma, em entrevista, nos ajuda a pensar que o fato de os
bebés conseguirem ficar de pé é algo que facilita sua interacdo com o meio e com 0s outros

sujeitos.

Telma: [...] eles engatinhando eles tinham um olhar/ eles tinham uma visdo
fragmentada, né? quando eles conseguiam, é::: usando o suporte dos méveis/ ou
préprio dos colegas ou da professora pegando na perna da gente e levantando/ eles/
eles percebiam que o olhar deles/ é globalizava/ né? ficava mais/ mais nitido/ e ai
eles lutavam por isso/ e foi uma das coisas que o Danilo fez/ ele foi um dos
primeiros a:::: mesmo com o jeitinho fragil dele/ ele ia segurando nas coisas/ ele ia
levantando ele ia pegando aqui/ pegando ali/ na piscina de bolinhas contornando ela,
no espelho/ e ai eles foram, é::: vendo/ que/ que no alto eles enxergavam/ eles
abrangiam mais coisas pra eles verem/ entéo isso me chamava muita atencéo nele/ ai
ele independente de/ de ja t4 andando ele j& tava andando e segurando/ é o que 0s
bebés fazem né/ com seis/ sete meses/ eles j&/ eles ja comegcam/ ai tem uns que/ que/
que vao desbravando e comegcam andar/ e 0s outros desistem e voltam/ (interrupcéo
no audio travou a conexdo). (Entrevista realizada por mim, no dia 19/02/2021)

Assim, o fato de Danilo ja conseguir se sustentar de pé possibilita que ele, a partir de
sua propria iniciativa, tenha uma ampla visdo do entorno. Na representacdo da linha do tempo
acima, por exemplo, nota-se que ele ja conseguia ver o lado de fora da sala, algo que apenas
engatinhando ndo seria possivel.

A locomocdo de Danilo passou a se dar de modo mais evidente a partir do segundo
semestre de 2017 em situacOes de interacdo em que o contato corporal foi ainda mais
significativo entre os bebés e os adultos, atrelado a questdes afetivas e cognitivas. Assim, 0
evento analisado a seguir, “Sorrisos ao ficar de pé sem apoio”, filmado pela pesquisadora
Virginia Souza Oliveira, no dia 04/09/2017, nos mostra essa dinamica transformando-se ao
longo do tempo. Este evento teve duragdo de 08min e 35segundos, iniciando-se no momento

em que Danilo se aproximou e entrou na piscina de bolinhas por iniciativa propria®,

33 Anteriormente, Danilo havia se aproximado da piscina apenas pelo lado de fora e, em outro momento, quando
a Profa. Leticia o colocou dentro.



177

finalizando ap6s 0 menino se afastar da piscina de bolinhas, engatinhando em direcéo a porta.
A seqguir, apresentaremos a descricdo e o quadro de filmagens dos momentos-chaves para

analise.

Evento 7: “Sorrisos ao ficar de pé sem apoio”

Danilo (14m e 25d) estava de pé, do lado de fora da piscina de bolinhas, andou ao
redor da piscina com as maos apoiadas na parte lateral. Licia (14m e 25d) e Simone
(16m) estavam dentro da piscina brincando com as bolinhas. Danilo entrou na
piscina de bolinhas, se sentou e engatinhou entre as bolinhas até o outro lado. Em
seguida, pegou duas bolinhas, uma vermelha e a outra verde. Llcia observou Danilo
entrar na piscina. Simone estava de barriga para baixo, apoiada na parte lateral da
piscina. A Auxiliar Samantha se aproximou da piscina, pegou Danilo em seus
bragos, sem o tirar de dentro e deu alguns beijos em seu rosto. Em seguida, colocou-
o0 dentro da piscina novamente. Danilo explorou a piscina com as m&os, 0s pés e
todo o corpo. Debrugou-se nas laterais da piscina, pegou uma bolinha amarela e
jogou-a no chéo. Rapidamente, se debrucou novamente na lateral da piscina para
olhar onde a bolinha havia caido e, em seguida, repetiu a agdo anterior. Danilo se
movimentou até o outro lado da piscina, com a barriga virada para baixo, como se
estivesse nadando. Simone estava com uma bolinha amarela na boca e Lucia tentou
pegar a bolinha da boca de Simone. Danilo estava apoiado na parte lateral da
piscina, observando as bolinhas do lado de fora. Lucia conseguiu pegar a bolinha
segundos depois e se afastou de Simone. A Profa. Telma disse: “4 Liicia com tanta
bola/ vai pegar a dela/ Olha ela/ oh...”. A pesquisadora Virginia disse: “Ela (LUcia)
vai vazar/ olha pro cé vé...”. Simone pegou a bolinha de Ldcia e a colocou na boca.
A Profa. Leticia se aproximou e pegou a bolinha da boca de Simone e, em seguida,
devolveu para a Lucia. Simone comegou a chorar e a Profa. Leticia disse para
Simone: “Aqui... pera/ Aqui oh!/Ela ((Lucia)) pegou primeiro”. Em seguida, Leticia
entregou a bolinha para a Lucia. A Profa. Telma disse: “Foi a Simone que pegou
primeiro”. A Profa. Leticia entdo pegou a bolinha de Lducia e entregou-a para
Simone. A Profa. Leticia disse olhando para Licia: “Ixii... Deixa ela ((Simone))
brincar primeiro/ Licia/ depois vocé pega”. Danilo observou atentamente a relacéo
de Simone e Llcia com a bolinha, durante a intervencdo da Profa. Leticia. Em
seguida, Danilo fez carinho no rosto de Simone, logo que a menina comegou a
chorar. Simone estava chorando, pois LuUcia estava tomando a bolinha de sua méo.
Isaura (12m e 26d) se aproximou da piscina, observou Simone e Llcia e, em
seguida, se afastou. A Profa. Telma disse: “Lulu/ toma oh/ toma... Toma, Lulu/
toma, Lulu/ toma...” e jogou uma bolinha azul dentro da piscina, tentando distrair a
menina. Danilo sorriu e bateu palmas para a Profa. Telma. A Profa. Telma estava
brincando com Danilo de apertar suavemente seu rosto. A Profa. Leticia brincou
com a turma de jogar a bolinha para elas e, em seguida, ela jogava a bolinha dentro
da piscina. Danilo pegou uma bolinha, levantou o brago e jogou-a do lado de fora,
assim com a Profa. Leticia. Simone e Lucia observaram a acdo da Profa. Leticia
pegando as bolinhas que estavam no chéo e jogando dentro da piscina. Valéria (17m
e 2d) se aproximou da piscina e ajudou a juntar as bolinhas do chdo. Danilo apoiou
as duas maos no chdo e saiu de dentro da piscina. Lucia estava com uma bolinha
amarela na boca e Simone estava apoiada na parte lateral da piscina. A Profa. Telma
disse para Valéria: “Vamos guardar?/ ajuda a Té a guardar/aqui, Valéria/ ajuda a
Té guardar”. A Profa. Leticia jogou algumas bolinhas dentro da piscina
incentivando as criangas a guardarem. Em seguida, disse “1,2,3...acerto:::ou”.
Danilo se sentou e colocou uma das méos na boca, olhou para um lado e, em
seguida, para o outro. Danilo apoiou com uma das maos na lateral da piscina e olhou
para a Profa. Leticia. Em seguida, ajoelhou em uma das pernas e a outra deixou
esticada. Simone havia saido de dentro da piscina e entrou novamente. LUcia estava
de costas com uma bolinha na boca. A Profa. Telma continuou sentada préxima a
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piscina. Com um impulso confiante, Danilo se sustentou de pé sem se apoiar na
piscina, equilibrando-se por cerca de 2 segundos. No mesmo instante, Danilo sorriu
e, logo em seguida, se desequilibrou e caiu sentado no chdo. O bebé se levantou e
logo caiu novamente. Em seguida, saiu engatinhando em direcdo a parede onde
estava a pesquisadora. (04 de setembro de 2017. Duragdo: 08min e 35 segundos.)



Linha do tempo 9: Analise “Sorrisos ao ficar de pé sem apoio”
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[00:31:34]

[00:31:45]

[00:33:55]

Danilo estava de pé, do lado de fora da
piscina de bolinhas. Andou com as
mé&os apoiadas na parte lateral ao redor
da piscina. Lucia e Simone estavam
dentro da piscina brincando com as
bolinhas.

Danilo entrou na piscina de bolinhas. Lucia
observou Danilo entrar na piscina. Simone
estava de barriga para baixo, apoiada na
parte lateral da piscina, olhando em direcdo
a porta de vidro azul.

Danilo estava apoiado na parte lateral
da piscina, observando as bolinhas do
lado de fora. Simone estava com uma
bolinha amarela na mao, chorando,
pois Llcia estava tentando pegar a
bolinha de sua mdo. Lucia pegou a
bolinha da méo de Simone.




[00:37:25]

[00:38:01]

[00:38:17]

Danilo apoiou as duas maos no chdo e
saiu de dentro da piscina. Lucia estava
com uma bolinha amarela na boca.
Simone estava apoiada na parte lateral
da piscina, observando a Profa. Leticia
conversar com 0s bebés. A Profa.
Telma estava sentada préxima a
piscina de bolinhas interagindo com os
bebés.

Danilo apoiou a méo direita na lateral
da piscina e olhou para a Profa.
Leticia. Em seguida, ajoelhou a perna
direita, deixando a outra esticada.
Simone havia saido de dentro da
piscina e entrou novamente. LUcia
estava de costas com uma bolinha na
boca. A Profa. Telma continuou
sentada proxima a piscina.

Com um impulso confiante, Danilo se
sustentou de pé sem se apoiar na
piscina.  Equilibrou-se  por 02
segundos e sorriu imediatamente.
Logo em seguida se desequilibrou e
caiu sentado no chdo. Danilo néo
chorou e saiu engatinhando em
direcdlo a parede onde estava a
pesquisadora. Simone apenas se
apoiou na parte lateral da piscina
assim como na imagem anterior,
pegou algumas bolinhas e as jogou
para fora. Ldcia permaneceu com a
bolinha amarela na boca. A Profa.
Telma continuou na mesma posi¢ao
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Neste dia, os/as bebés (Danilo, Lucia, Valéria, Henrique, Simone, Isaura, Larissa)
estavam em sala acompanhados/as pelas professoras Telma e Leticia® e também pela
Auxiliar Samantha. Todos/as os/as bebés estavam brincando na piscina de bolinhas. As
professoras jogaram algumas bolinhas dentro da piscina para que os/as bebés pudessem pegar
e, em seguida, recebé-las de volta. Em pé, apoiando-se nas laterais, Danilo se aproximou da
piscina e a contornou de um lado até o outro. Ele entrou, brincou com as bolinhas junto de
Simone e Lucia e, em seguida, saiu de dentro da piscina sozinho, sentando-se no chdo. Com
uma das méos apoiadas na lateral da piscina, uma perna ajoelhada e a outra esticada,
permaneceu por alguns segundos como se estivesse pensando e preparando para se levantar.
Assim, com um impulso confiante, ele ficou de pé equilibrando-se, sem se apoiar em nada.
Neste momento, Danilo esbocou um sorriu parecendo ter ficado muito feliz com sua
conquista.

Danilo engatinhou por toda a sala e ficou de pé com muita facilidade, apoiando-se no
armario da sala. A Auxiliar Samantha sentou no tatame, colocou Danilo em pé entre suas
pernas, segurou suas maos e o posicionou um pouco a frente possibilitando que ele pudesse
dar alguns passos. Danilo tentou se equilibrar de pé sem se apoiar, mas acabou caindo nos
bracos de Samantha. E interessante destacar que, ao tentar se equilibrar, Danilo levantou as
maos para o alto, o que provavelmente tenha significado para ele uma seguranca.

Durante as observacoes, percebemos uma relacdo afetuosa entre Danilo e a Auxiliar
Samantha. Danilo sempre sorria e demonstrava muita alegria ao lado de Samantha. A grande
maioria das vezes que a auxiliar ndo estava em sala e, em seguida, retornava, Danilo sorria e
se aproximava imediatamente dela, que, por sua vez, retribuia a aproximacdo do bebé com
abracos e beijos.

Ao longo do dia, além da piscina de bolinhas, os/as bebés também brincaram na sala
do sono com diversos brinquedos (carrinhos, bolas, bonecas, chocalhos de garrafa pet
embalados com TNT amarelo), pintaram a méo, andaram de velotrol no solario e escutaram
musicas. As professoras e a auxiliar proporcionaram para os/as bebés diferentes vivéncias
com momentos alegres e divertidos.

As analises das filmagens no turno da tarde nos mostraram que, embora Danilo tenha

se desequilibrado e caido nos bragos da Auxiliar Samantha, observamos que, neste mesmo

3 Durante o segundo semestre, a partir do més de setembro do ano de 2017, a Profa. Leticia substituiu a Profa.
Soraia que havia pedido transferéncia para outra instituicéo.
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dia, horas depois, Danilo deu alguns passos sem se apoiar. Ele e os/as outros/as bebés estavam
sentados/as na sala do sono, acompanhados/as pela Profa. Ivana®®, brincando com diversos
brinquedos coloridos (carrinhos, chocalhos, bonecas, embalagens vazia de shampoo etc.). Na
sala do sono, havia um tapete colorido, almofadas vazadas, seis colchonetes empilhados no
canto da sala em formato de cama, alguns carrinhos de passeio que as professoras utilizavam
para dar comida e passear com os/as bebés, além de trés bercos.

Danilo estava proximo a almofada vazada de cor amarela observando a Profa. Ivana
cantar para Henrique e Simone a musica “Meu pintinho amarelinho/ cabe aqui na minha
mdo, na minha mdo [...] ”. Ao observar a interacdo da professora com os/as outros/as bebés,

Danilo se levantou, segurou com uma mao na almofada e, em seguida, se equilibrou de pé,

sentada préxima a Danilo, se surpreendeu ao ver o menino em pé e perguntou para a
pesquisadora Isabela Costa Dominici, que filmava a turma no turno da tarde: “Danilo ta em
pé?/Olha, o Danilo t& em pé/”. A pesquisadora respondeu: “Td/ tomando coragem
((risos))”. A Profa. lvana ainda comentou: “Olha la a alegria dele/ ta tomando coragem”.
Em seguida, ela bateu palmas e disse para Danilo: “Eh Dandan/que lindo, DanDan/ t4 em
pe!”. Danilo demonstrou muita felicidade, sorriu e balbuciou novamente bem alto:
e ”. A seguir, ele se apoiou na almofada vazada, se agachou e pegou um brinquedo
parecido com um chocalho e permaneceu ali brincando.

Nota-se que, no mesmo dia, Danilo ficou de pé sem se apoiar duas vezes (na piscina
de bolinhas e na almofada vazada na sala do sono) e sua felicidade ao conquistar o
movimento de ficar em pé sem se apoiar, demonstrada por sorrisos e balbucios, evidencia o
prazer dessa conquista. Na fala de incentivo da Profa. Ivana, ao se surpreender em ver Danilo
em pé sem se apoiar, reconhece seu esforco e afirma suas conquistas e isso 0 motiva a
permanecer em pé por 25seg, provando novas possibilidades de seu corpo.

ApoOs a conquista de Danilo, a Profa. lvana comegou a brincar de “serra, serra,
serrador” com Henrique. Ela o colocou em seu colo, segurou em suas maos e balangou o
menino para cima e para baixo. Danilo e Simone, que estavam proximos, observaram
atentamente a acdo da professora em interacdo com Henrique. Parece-me que Henrique estava
muito feliz com a brincadeira, pois 0 menino estava muito sorridente. Simone, que estava

proxima, em pé, esticou os bracos em dire¢do a lvana e aproximou-se caminhando até ela. Em

3 A Profa. lvana acompanhava os bebés no turno da tarde.
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sequida, a Profa. lvana pegou Simone e repetiu a brincadeira de Henrique com a menina.
Danilo permaneceu atento as acfes de Ivana e Simone e engatinhou até as duas. A Profa.
Ivana chamou Danilo para brincar, mas ele rapidamente engatinhou até os carrinhos de
passeio que estavam proximos, se levantou e ficou de pé apoiando-se em um carrinho por
21seg. Enquanto isso, a Profa. lvana chamou Ldcia para brincar, mas a menina apenas olhou
para a professora e permaneceu sentada observando-a. Entéo, a professora olhou para Danilo
que estava em pé, apoiado nos carrinhos, pegou-0 em seu brago e o ajudou a caminhar até ela.
Ele, por sua vez, se sentou no colo da professora e os dois brincaram de “serra, serra,
serrador”. Em seguida, Danilo se levantou e, novamente com a ajuda da Profa. lvana, retornou
préximo ao carrinho de passeio.

Danilo se afetou pela brincadeira da Profa. lvana com os/as outros/as bebés e também
com o fato de Henrique e Simone estarem participando, o que provocou sua locomocao até
ele/a. Ao mesmo tempo em que Danilo foi afetado pela agdo dos/as bebés e da professora, ele
percebeu o que estava acontecendo nagquele momento e se locomoveu até a professora e 0s/as
outros/as bebés. Novamente, percebemos que o0 ato psicomotor esteve intimamente
relacionado ao afeto, a percepcdo e pensamento, que aconteceram concomitantemente, uma
funcdo provocando a outra e propiciando o desenvolvimento de Danilo.

Logo depois, ao ver que a professora havia se afastado em direcdo a porta, Danilo
engatinhou até ela e, em seguida, os dois voltaram para a sala do sono, Danilo caminhando e a
Profa. Ivana segurando uma de suas méaos. Ela, por sua vez, soltou a mao de Danilo e proxima
dele, em alguns momentos segurando sua blusa disse: “Dandan/Dandan/da passinho vai/ fala
[Dandan] / isso, Dandan, que lindeza Dandan/vai 1&/ vai/ olha o pépé (o pé) /vai pepé/ vai/
vai, Danilo/ vai/ Vamos!”. Danilo deu alguns passos sem que a professora o segurasse e logo
se ajoelhou, engatinhando por toda a sala. Ele estava muito alegre ao dar os primeiros passos,
sorriu e repetiu algumas palavras que a Profa. Ivana havia pronunciado: “DanDan’.
Consideramos importante destacar que este foi o primeiro momento registrado no banco de
dados em que Danilo ficou de pé sem se apoiar e deu 0s primeiros passos, ou seja, ele ja
poderia ter realizado esses movimentos em outros contextos.

A Profa. Ivana estava sempre proxima de Danilo. Ao mesmo tempo em que ela soltava
sua mao, estava atenta aos movimentos do menino e, a medida que ele se desequilibrava, ela o
incentivava cada vez mais para que ele ndo caisse. Observamos também que, nos momentos

em que Danilo ficou de pé apoiando-se no carrinho de passeio, ele engatinhou até os carrinhos
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com mais agilidade e se levantou rapidamente, mantendo-se com mais facilidade nos apoios.
Além disso, ao se apoiar, Danilo andou bem mais rapido do que em relacdo ao evento
“Trocando de apoio”, em que ele também ja estava andando segurando na porta de vidro
azul, porém, em passos lentos. Isso evidencia que Danilo aos poucos foi conquistando a
autonomia de seus movimentos, pois estava mais seguro neste momento do que em relagéo
aos eventos anteriores.

Outro aspecto importante para anélise ¢ o fato de Danilo ter pronunciando algumas
palavras como “DanDan”’, um apelido com o qual a Profa. Ivana se referia ele. A fala estava
se constituindo e, junto com o0 pensamento e com 0 movimento de andar, apoiou a conquista
de Danilo. Ao dizer para ele “vai la/ vai/ olha o pepé (o pé) /vai pépé”, lvana estava se
referindo ao pé de Danilo, mostrando-o como forma de incentiva-lo a olhar seu pé e
prosseguir com sua agdo. Notamos ainda que Danilo segurava apenas uma das méos da Profa.
Ivana. Mais uma vez, isso nos mostra como a seguranga no adulto contribuiu para a atividade
autébnoma da crianca. O vinculo afetivo, de confianca, entre professora e bebé, sustenta seu

desenvolvimento.

Figura 41: Danilo préximo a almofada Figura 42: Danilo dando os primeiros
em pé sem apoio. passos com apoio.

Fonte: Banco de dados da pesquisa (2017). Data: 04 de setembro de 2017.
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Figura 43: Danilo dando o0s primeiros passos sem apoio.

Fonte: Banco de dados da pesquisa (2018). Data: 04 de setembro de 2017.

Os incentivos das professoras em segurar na médo de Danilo, convidando-o a andar, era
algo recorrente no bercario. Sempre que as professoras percebiam o interesse dele em dar 0s
primeiros passos, elas pegavam sua méo e o ajudavam e Danilo, por sua vez, demonstrava
muita confianga e alegria. Nesse sentido, novamente percebemos que os incentivos das
professoras e auxiliar contribuiram para que Danilo desse seu primeiro passo na sala do sono.

Observamos que, em todas essas situagOes, Danilo demonstrou felicidade em
conquistar algo que ele ainda n&o conseguia. Em vista disso, ficou claro que assim como 0s
movimentos véo se transformando ao longo do tempo, a relacdo com os/as outros/as bebés e
com os/as adultos/as véao se transformando também, pois, conforme vao conquistando seus
movimentos, novos interesses, novas estratégias e novas manifestagdes vdo surgindo. Esse
processo torna visivel uma evolugdo, uma involugdo e uma revolugdo em seus movimentos, a
partir do momento em que comeca a andar, uma vez que a atividade que anteriormente era
principal (engatinhar), passou a ocupar uma “linha” secundaria, dando espago para novas
conquistas (ficar de pé).

Em entrevista com as Professoras Telma e VerOnica, perguntamos como elas
perceberam o desenvolvimento dos/as bebés no bercario. Telma nos contou que um dos
momentos mais marcantes para ela do desenvolvimento dos/as bebés foi quando eles/as

comegcaram a andar.
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Telma: Ah:::/ eu assim apaixonei quando eles comecaram a andar [...] 0 ANDAR
deles foi o0 que mais marcou para mim/ a gente vendo eles/ do engatinhar/ até ter a
visdo deles do horizonte/ do todo assim:::/ era fantéstico. (Entrevista realizada pela
pesquisadora Viviane Tolentino da Silva, no dia 17/12/2020)

Além disso, perguntamos como Telma percebera especificamente o desenvolvimento
de Danilo e em quais situacOes e oportunidades ele tinha sido desafiado a conquistar algum
movimento psicomotor. Para ela, a piscina de bolinhas foi algo importante e que se destacou

propiciando seu desenvolvimento.

Telma: o Danilo/ ele levantava muito na piscina de bolinhas/ é:::: as vezes/ é::
aquilo que a gente levantava por levantar/ depois ficava em pé sozinho e isso foi
dando forca pra ele poder saber que ele/ depois ele podia sair. (Entrevista realizada
por mim, no dia 19/02/2021)

A Profa. Verdnica também citou a piscina de bolinhas como algo que contribuiu no

desenvolvimento de Danilo e dos/as outros/as bebés.

Verbnica: eles eram be::::em bebezinhos/ né?[..] eu me lembro que Danilo
demorou a andar/ né? a gente sempre incentivada ele/ batia palmas, né? pra ele/ dava
parabéns/ a gente sempre fazia uns AUE assim a cada conquista dele/ e ele tinha
assim é::: muito medo de se arriscar/ de fazer as coisas/ mas com o tempo ele foi
ganhando atitude/ €::: e passou a desenvolver melhor.

[]

Ai/ eu me lembro de um dia que ele tentou entrar na piscina de bolinhas/ né? que
ndo deixava de ser um obstaculo pra eles conseguir pular/ apesar da piscina daquele
tamaninho/ né? mas era um obstaculo de entrar na piscina sem se machucar/ né? sem
cair/ entdo eu me lembro de um dia que ele tava entrando na piscina de bolinhas
((siléncio)) a carinha dele/ né? quando ele conseguiu entrar/ quando ele olhou pra
mim assim e eu falei [olha viu Danilo/ parabéns!/ vocé consegue/ que lindo e tal].
Eu acho que incentivo é tudo/ sabe/ né? existe sim um processo natural dos bebés/
né? de comecar a engatinhar/ a se arrastar/ de andar/ de segurar nas coisas/ mas
quando ta na escola/que tem esse incentivo da gente/ né? eles desenvolvem mais
rapidos.(Entrevista realizada por mim, no dia 22/02/2021)

Verbnica ainda nos contou que, ao conversar com os pais de Danilo e Lucia (irmaos
gémeos), eles relataram que os filhos nasceram prematuros devido a gestacdo bem complicada
e por isso o desenvolvimento dos dois aconteceu bem lentamente. Na entrevista realizada em
2017 pela pesquisadora Virginia Souza Oliveira, foi possivel compreender um pouco dessa
gestacéo:

[...] quando eles nasceram:::/ eles ficaram dois:: meses na UTI [...] por eles ja terem
essa:::/ dificuldade::/ j& nascerem bem:: antes da hora::/ mas os problemas que a
gente teve mais de salde::: e de fisioterapia/ foi com ele:::/ (Danilo)) eu tive que:::/
eu ganhei eles antes::/ por causa dele::/ ele tava recebendo pouco nutriente:::/ depois
ele nasceu ele::tinha esse problema pra virar no bercinho:::/ a gente fez



187

fisioterapia::[...]. (Entrevista realizada por Virginia Souza Oliveira, no dia
29/11/2017)

Compreendemos, com as falas das Profas. Telma e Ver0nica, que a relagédo de Danilo
com a piscina de bolinhas foi algo que provocou seu desenvolvimento, ou seja, a piscina de
bolinhas foi uma das situacGes e oportunidades que Danilo vivenciou e que o desafiou a
conquistar seus movimentos. Ao analisar também o relato dos pais durante a entrevista com
Virginia, percebemos que eles associaram o desenvolvimento mais lento dos filhos ao fato de
terem nascido prematuros, talvez pelo tempo menor de gestacdo, demandando mais tempo de
internacdo na UTI.

Vigotiski (1932/2018) concebe o ser homem como um ser que pensa, raciocina, deduz
e abstrai, mas também como alguém que sente, se emociona, deseja, imagina e se sensibiliza.
Nesse sentido, novamente a unidade [acdo psicomotora/cognicdo social situada] perpassa esse
processo, pois é possivel perceber que houve uma tenséo atribuida as intencdes dos/as bebés e
0 que 0 contexto propiciou para aquele desenvolvimento. Ou seja, uma tensdo naquilo que
Danilo esté fazendo (ele levanta, senta, explora a piscina, joga as bolinhas para o lado de fora,
levanta novamente, observa a professora) que o impulsiona e 0 provoca a novas
possibilidades. A medida que novas situacdes vao surgindo, desafiam-no para que ele pense e
refaca suas estratégias para conseguir sair da piscina. Isso ndo significa que, primeiro, ele
pensou e, depois, conseguiu sair da piscina e ficar de pé, pelo contrério, esse processo foi
acontecendo simultaneamente. E, ao realizar o movimento de forma diferente, ele modificou
sua compreensdo do que estava acontecendo.

Todo o tempo, os/as bebés encontram essas tensdes, esses desafios. Nesse sentido, a
abordagem Pikler nos mostra que € interessante que os/as bebés e as criangas se movimentem
da maneira como eles/as querem, para que possam explorar o meio, experimentar 0s
movimentos e se desafiar no seu desenvolvimento psicomotor (motricidade, afetividade e
pensamento).

Quando a professora Veronica menciona que Danilo “tinha muito medo de se
arriscar, de fazer as coisas, mas com o tempo ele foi ganhando atitude e passou a
desenvolver melhor”, entendemos que o medo de arriscar também €é uma dimensdo da
unidade [acdo psicomotora/cognicdo social situada], assim como “ganhar atitude e se
desenvolver melhor”. O medo foi algo que o fazia recuar e, a0 mesmo tempo, tentar

novamente de forma diferente. Novas situagOes e oportunidades permitiram que ele



188

enfrentasse novos desafios cognitivos (compreender o processo de levantar e sair da piscina),
corporais (realizar os movimentos) e afetivos (enfrentar sua inseguranca).

De acordo com Silva e Lima (2020), com base em Luria (1981), o cérebro apresenta
trés unidades morfuncionais: a unidade do toénus do cortex cerebral, a unidade receptora e a
unidade efetora. Essas unidades funcionais estdo localizadas de forma hierarquica em trés
zonas corticais: primaria, secundaria e terciaria que orientard o bebé em suas primeiras
relacGes com o Outro e com 0 meio. Essas trés zonas podem ser descritas como “uma unidade
para regular o tébnus ou a vigilia, uma unidade para obter, processar e armazenar as
informacdes que chegam do mundo exterior e uma unidade para programar, regular e verificar
a atividade mental” (LURIA, 1981, p. 27). Na mesma perspectiva de Luria, Vigotski
(1931/1995) entende que as estruturas que mantém o estado de vigilia do tdnus se
desenvolvem em relacdo dupla com o cértex e ambos se influenciam pela prépria regulacéo
que exercem.

Assim, para que o bebé alcance uma maturidade psiquica, ele traz consigo alguns
aspectos biologicos (mecanismos de reflexos de succdo, preensdo, impulso etc) necessarios
para sua sobrevivéncia. No entanto, Vigostki (1931/1995) ressalta que esses fatores bioldgicos
tém preponderancia sobre os sociais apenas no inicio da vida, j& que, aos poucos, as
interacdes com 0S grupos sociais e com 0s objetos de sua cultura passam a governar o
comportamento e o desenvolvimento de seu pensamento, possibilitando que o cérebro
continue se desenvolvendo.

Nessa perspectiva, devido as mudancas que ocorrem na passagem de uma etapa
estavel do desenvolvimento para a outra, 0 dominio da marcha constitui o primeiro marco da
crise do primeiro ano, conforme aponta Vigotski (1932-1934/1996). Esses periodos de crises,
conforme ja mencionamos no capitulo 1, se configuram em pontos criticos, de virada no
desenvolvimento, afirmando, mais uma vez, que o desenvolvimento é um processo dialético e
gue ndo se realiza por via exclusivamente evolutiva, mas, sim, revolucionaria. No inicio de
cada periodo, a relagdo que se estabelece entre o/a bebé/crianca e 0 meio que o/a rodeia,
sobretudo o social, é totalmente peculiar, especifica e Unica para essa idade. Assim, Vigotski
entende que o desenvolvimento humano € marcado por mudancas qualitativas das vivéncias
entre 0s sujeitos e entre 0s sujeitos e 0s objetos sociais.

Dessa forma, fica evidente que os movimentos, as relagdes com o Outro e o contexto

se transformaram ao longo do tempo e, por isso, pensando nas conquistas de Danilo, qual o
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sentido e o significado atribuido ao fato de ele comecar a se mover e a andar? O que mudou
apos suas conquistas?

A historia dos eventos analisados ao longo do tempo e ao longo do dia compde uma
mesma historia. Dessa maneira, o fato de Danilo ter conquistado a marcha (andar) propiciou a
ele agir diferente, pensar diferente e isso o transformou, pois, no ch&o, Danilo tinha acesso a
algumas coisas e, ao andar, ele pdde ampliar as possibilidades de fazer outras coisas a partir
de sua prépria iniciativa, como, por exemplo, escorregar, balancar, pular, correr, que antes ele
n&do conseguiria, se estivesse apenas sentado ou engatinhando.

Logo, compreendemos que 0 meio também se transformou, visto que, a partir do
segundo semestre, as criancas estavam diferentes, movimentando-se mais, algumas ficando
de pé, outras comecando a andar. Isso significa que a turma do bercario do inicio do ano ja
ndo era a mesma e, mesmo em 2018, com todas as criangas andando, a sala fisicamente nao
era mais uma sala do espaco do bercéario. A disposicdo dos mdveis e a organizacdo dos
brinquedos mudaram e até mesmo os adultos ndo se comportavam corporalmente como no
inicio do ano. De acordo com Amorim e Rossetti-Ferreira (2008), nessa relacdo dindmica e
dialética com o0 meio e com os outros hd um percurso em que diferentes habilidades vdo sendo
apropriadas em funcgdo dos significados que vao sendo construidos.

Quando os/as bebés estavam engatinhando, as professoras ficavam a maioria do tempo
sentadas, interagindo com os/as bebés, pois eles/as estavam no chdo, sentados/as, deitados/as
ou engatinhando. Percebemos que, apds a conquista da marcha, a postura corporal das
professoras também mudou ao longo do tempo: elas ja ndo se posicionavam corporalmente
como antes, ou seja, a partir da transformacdo dos movimentos dos/as bebés, elas comecaram
a se levantar, a andar pela sala e a se movimentar de acordo com a movimentacdo dos/as
bebés.

Em vista disso, uma relacdo entre o fato de Danilo conquistar a autonomia dos
movimentos de marcha o apoiou na conquista de descer e subir o escorregador. O andar
provoca na crianga uma relacdo diferente com o meio, com o contexto. O fato de a crianca
andar faz com que ela se posicione corporal e socialmente de uma forma diferente naquele
meio e isso, por sua vez, propicia e faz ligacdo com os eventos do escorregador. Os eventos
ndo estdo separados, eles estdo conectados por esse desenvolvimento corporal de todos (das
criangas e dos adultos) e também pelos artefatos que os adultos disponibilizam para as

criangas. Isso nos ajuda a compreender as vivéncias que o Danilo teve nessa unidade pessoa-



190

meio, ou seja, ndo é so ele que muda, a mudanca dele provoca mudancgas no contexto, provoca
mudancas nas professoras, na auxiliar, provoca mudancas naquilo que é ofertado para ele

como um todo.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O correr da vida embrulha tudo,

a vida é assim: esquenta e esfria,

aperta e dai afrouxa, sossega e depois desinquieta.
O que ela quer da gente é coragem.

(Jodo Guimarées Rosa, 1956/2019)

De que modo posso traduzir em palavras o vivenciado, 0 observado e o registrado
nesses Ultimos anos? Certamente o trecho acima traduz de forma singela e profunda meus
pensamentos, sentimentos e movimentos em relacdo ao estudo realizado. Percebi, durante
meu percurso, 0 quao a vida tem seus altos e baixos, ela esquenta e esfria, aperta e dai
afrouxa, sossega e depois desinquieta, mas, apesar disso, a vida quer da gente coragem.
Coragem para enfrentar desafios, obstaculos, insegurancas, medos e, principalmente, nossas
fraquezas.

Aparentemente, no final de 2019, “tudo” corria normalmente até o surgimento do
coronavirus SARS-CoV-2, um virus que se espalhou e alavancou uma crise mundial. Ficamos
e continuamos isolados refletindo sobre tudo o que esta acontecendo e procurando antever o
que ainda vird. Quantas coisas aconteceram até hoje, milhares de mortes, familias
desamparadas e em situacdo de vulnerabilidade, desemprego, fome e um mundo totalmente
diferente, onde quase ndo se vé empatia, sensibilidade, amor e respeito pelo outro. E, em meio
a tantos acontecimentos, com tantas reviravoltas, finalmente consegui, com ajuda e apoio de
tantas pessoas, finalizar esta pesquisa.

Ao falar sobre as minhas vivéncias, expectativas durante todo o meu percurso,
considerando também esse contexto de pandemia, desde a aprovacao, inser¢cdo em campo, 0
fato de termos nos afastado da escola, lugar este que sempre me trouxe motivos para sorrir, 0
processo de escrita, enfim, toda a minha trajetoria, foi afetada por sentimentos de alegria e
também de tristeza. Apesar disso e de todos os percal¢os, de muitas vezes me sentir solitaria,
também vivi momentos bons durante esse caminho. Pude contar com o acolhimento e
dialogos dos grupos Enlacei e Gepsa, tanto presencial quanto remoto, desabafar minhas
angustias e incertezas com alguns amigos, receber o carinho das professoras, funcionarios e

criangas da EMEI Tupi, encontrar nas leituras um aconchego que me fortaleceu até aqui,
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descobrir-me compreensivel, aberta ao novo, ao diferente, as vérias possibilidades da vida,
acreditar na minha capacidade enquanto pessoa, profissional e pesquisadora e enxergar em
mim essa coragem que a vida nos pede. Tudo que aprendi ao longo desses anos me
transformou e (re)significou totalmente o meu processo. E, por isso, concluo este trabalho
com um sentimento de satisfacdo, de ALEGRIA, talvez aquela mesma alegria que deu inicio a
esta pesquisa (“A Alegria da Conquista”) e que significou tanto para o Danilo, assim como
para mim, pois foi uma das mais belas conquistas que vivenciei nesses Gltimos anos.

Nesse sentido, a fim de elucidar o processo de apropriagdo da autonomia dos
movimentos psicomotores, tecerei algumas conclusdes. Com o intuito de compreender todo
esse processo, analisamos, durante todo esse percurso, em quais situacdes e oportunidades as
criancas foram desafiadas a conquistar determinados movimentos, contrastamos os diferentes
momentos, identificamos e analisamos as tensdes nesse processo. Para isso, apoiamo-nos na
Psicologia Historico-Cultural e na Etnografia em Educacdo como abordagem tedrico-
metodoldgica, que nos ajudaram a compreender os/as bebés e as criangas em seus processos
de desenvolvimento sem fragmenta-los.

Em nossas analises, percebemos que 0 corpo emerge como um elemento central, ndo
apenas numa perspectiva biologica, mas enquanto corporeidade. O corpo nao representa algo
individual, uma vez que ele ndo existe primeiro e, depois, interage com o mundo externo, ao
contrario, esta intimamente conectado ao mundo em um processo relacional (AMORIM e
ROSSETTI-FERREIRA, 2008).

Esta pesquisa nos mostrou os movimentos realizados pelos/as bebés e pelas criangas
na EMEI Tupi como sinais de uma situacdo social de desenvolvimento, conforme salienta
Vigotski. Entretanto, ndo seriam movimentos mecanicamente realizados, mas sim
movimentos ligados a psique, ja que um ato ndo é apenas motor € sempre psicomotor, pois
esta atrelado as emocdes e ao pensamento (WALLON, 2015). Dessa maneira, percebemos a
complexidade e dialética do processo da apropriacdo da autonomia dos movimentos. Por um
lado, ha a necessidade do entrelagamento da crianca em relacdo ao outro, o que lhe abre a
possibilidade de apreender/expressar modos culturais de ser e se desenvolver no mundo.

A partir das analises, afirmamos que o fato de os/as bebés/criangas estarem juntos/as
no contexto coletivo da creche, em um ambiente acolhedor e constituido por um vinculo
afetivo, de seguranca emocional, possibilitou com que eles/as vivenciassem situagdes e

oportunidades que os/as desafiaram a conquistar determinados movimentos, como engatinhar,
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ficar de pé, andar, subir e descer o escorregador. Algumas dessas situacdes foram
presenciadas nos eventos analisados como, por exemplo, nas salas de atividades (bercario,
turma de 1 e 2 anos), no solario, no parquinho do escorregador e na rampa da casinha de
madeira onde os brinquedos (bolinhas, ursos, carrinhos, bonecas, instrumentos musicais,
embalagens vazia, piscina de bolinhas etc.), os modveis (almofada vazada, cadeira, mesa,
armario, pufe), os incentivos das professoras e auxiliares, bem como a confianca na
capacidade e autonomia das criancas permitiram que elas, por meio de seus atos,
vivenciassem sua competéncia em todas essas situacdes e oportunidades. Ao planejaram uma
rotina, priorizarem um contato de qualidade e garantirem a organizacdo do ambiente seguro e
instigante, as professoras e auxiliares propiciaram momentos de prazer, alegrias e descobertas
para as criangas.

Ao contrastarmos os diferentes momentos vivenciados por Danilo na EMEI Tupi, em
interacd0 com seus pares e adultos, destacamos sua persisténcia, desde suas primeiras
conquistas (engatinhando, ficando de pé e andando) para se locomover e conseguir sair do
lugar enxergando novas possibilidades de interagir com o meio, até conseguir descer e subir o
escorregador. Ao analisarmos as vivéncias de Danilo, percebemos algumas tensdes que
provocaram seu desenvolvimento, como, por exemplo, o fato de ele tentar controlar os
movimentos do corpo para se manter sentado ereto, engatinhar, ficar de pé e andar; o medo de
descer, cair e se machucar no escorregador e, a0 mesmo tempo, a curiosidade de vivenciar o
prazer de conquistar esse movimento, assim como as outras criangas; 0s obstaculos que ele
enfrentou ao subir a rampa de terra; o empurrdo de Simone e o fato de outras criangas
subirem, “impossibilitando-0” de descer.

O desenvolvimento apresenta, conforme aponta Vigotski, uma periodizacdo marcada
por atividades principais que guiam as revolugdes psiquicas. 1sso diz respeito ao modo Unico
de como os/as bebés e as criancas se relacionam com o0 meio, ou seja, representa as conquistas
de suas estruturas internas conquistadas socialmente. O movimento aparece como uma
manifestacdo externa direcionando aquilo que os/as afeta, necessitando, assim, do outro, da
cultura, dos objetos, do meio, para satisfazer suas necessidades internas. Sem essa relacéo, 0s
Orgaos orientadores e o préprio cérebro ndo se desenvolvem adequadamente, ndo ha processo
de humanizagdo, evidenciando, entdo, que o desenvolvimento humano é dependente da
cultura (SILVA, 2017).
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Dentre os principais movimentos realizados por Danilo ao longo dos trés anos, tais
como sentar, engatinhar, ficar de pé sem apoio e com apoio, caminhar com apoio, caminhar
sem apoio, correr, subir e descer o escorregador, identificamos que 0s maiores interesses
nessa movimentacdo se deram em direcdo aos objetos, aos adultos e aos seus pares, ou seja,
uma atividade em conjunto. Por isso, constatamos a importancia das interagfes, do meio, da
organizacdo do espaco e disponibilizacdo de objetos e da presenca dos adultos como fontes de
desenvolvimento. O adulto aparece como aquele que direciona o aprendizado, que organiza 0s
espacos, disponibiliza os objetos, possibilita as agdes de exploracdo, senta préximo e dialoga,
brinca, incentiva, ou seja, participa ativamente desse desenvolvimento.

A mediacdo € sempre semiotica, acontece por meio dos signos que possibilitam a
producdo de sentidos da prépria locomocdo de Danilo — alegrar-se a cada conquista,
demonstrar esta alegria por meio de sua expresséo facial e corporal, assim como por meio de
balbucios e fala. Através das relagdes estabelecidas com o outro, com os objetos e com o
meio, possibilita-se que as criancas conguistem seus movimentos caminhando em direcdo a
sua humanizacdo. Dessa forma, a atencdo conjunta, a expressividade emocional atrelada a
movimentacdo corporal e a interagdo com 0s objetos, com os pares e adultos, propiciaram o
deslocamento de Danilo.

Assim, foi possivel evidenciar a relacdo com o Outro (objetos, adultos e pares) como
principal fonte de interesse dos/as bebés. A compreensdo desses elementos nos possibilitou
identificar a unidade de analise [acdo psicomotora/cognicdo social situada] que direciona o
desenvolvimento psicomotor dos/as bebés e das criancas. A unidade de analise nos ajuda a
entender esse processo, no qual os movimentos vao se transformando ao longo do tempo, uma
vez que, ao realizar os movimentos, 0 ato estd inteiramente vinculado as emoc¢bes e ao
pensamento propiciando o desenvolvimento psicomotor.

Desse modo, 0 meio provoca mudancas no desenvolvimento, ao passo que O
desenvolvimento também provoca mudancas no meio. Podemos dar como exemplo, no
contexto do bercario, a postura corporal das professoras/auxiliar, uma vez que elas
permaneciam boa parte do tempo sentadas em interacdo com os/as bebés. Ja no segundo
semestre, a relacdo foi se transformando, bem como a postura corporal mudou, & medida que
os/as bebés comecaram a engatinhar, ficar de pé e andar. Além da postura corporal, outro

aspecto fundamental é a organizacdo da sala, os brinquedos, os objetos, os moveis, ou seja, a
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medida que os/as bebés e as criancas foram se desenvolvendo, o meio também foi se
modificando e também provocando mudancas.

Nesse sentido, a acdo dos/as bebés e das criancas, no seu processo de conquista dos
movimentos, nos permite avancar na compreensdo da ideia de autonomia, uma vez que, assim
como pontuam Coutinho e Vieira (2020), ndo se trata de submeter os/as bebés e as criangas a
normas sociais baseadas em valores morais, mas, sim, de criar espacos de vivéncias
interativas que propiciem aos/as bebés e as criancgas significarem os espacos, 0s tempos, 0 seu
corpo, 0s seus movimentos, as interagcbes com o outro, de modo a se sentirem provocados/as a
realizar novas descobertas. Por isso, a conquista dos movimentos também pode se constituir
um elemento fundamental vinculado as praticas das professoras e auxiliares, vez que orienta a
acdo do adulto na mediacdo da liberdade de acdo dos pequenos, ao respeitar seus ritmos,
instigar a curiosidade de modo singular, pautada na observacdo atenta, cuidadosa e
sistematica.

Ao final deste trabalho, diante das minhas dificuldades na escrita e atenta aos meus
limites, percebi que, de fato, ainda ha muito que aprender com e sobre os/as bebés e seus
processos de desenvolvimento. Sei que ainda tenho um longo caminho pela frente, que as
possibilidades de analises acerca dos processos de conquista dos movimentos psicomotores e,
principalmente, o complexo processo de desenvolvimento do cérebro ndo se esgotam de
maneira alguma. Por isso, penso que, a partir desta pesquisa, ainda existem outros temas
relevantes que dialogam com esta tematica e que talvez valha a pena aprofunda-los
futuramente, como, por exemplo, qual a relacdo da conquista dos movimentos psicomotores
com a apropriacdo da linguagem oral e escrita? Qual o papel da avaliacdo na Educacdo
Infantil em relacdo ao desenvolvimento psicomotor dos/as bebés e das criancas? E qual a
relacdo da conquista dos movimentos na constituicdo da subjetividade das criangas? Assim, o
desejo é que esta investigacdo enriqueca as discussdes acerca do campo de Estudos da

Infancia subsidiando futuras pesquisas.
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