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RESUMO

A sociedade esta cada vez mais tecnoldgica e isso tem afetado o modo como as pessoas se
comunicam e interagem. Conforme o avanco da tecnologia, as formas de ler e escrever tém se
modificado ao longo dos anos, surgindo também novos géneros digitais. Com isso, emerge
entdo a necessidade de existir um letramento digital, em que, para um individuo ser considerado
letrado digitalmente, conforme Dias (2021), é necessario que ele saiba se comunicar em
diferentes situacdes, buscar e selecionar informagdes no meio digital, bem como possuir senso
critico para avaliar sua credibilidade. Dessa maneira, torna-se imprescindivel que a escola esteja
apta a promover o desenvolvimento de habilidades para que os jovens possam ter acesso ao
letramento digital e serem sujeitos ativos na sociedade, capazes de lidar com as diferentes
realidades e praticas sociais que existem. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) propde
que o ensino esteja voltado as praticas de multiletramentos, formando individuos que possam
compreender o funcionamento de diferentes praticas de linguagens, que envolvem oralidade,
produgdo de textos, leitura e analise linguistica/semidtica, para utilizar tais conhecimentos nos
diferentes campos de atuacdo social e nas diversas midias. Com base nisso e no conceito de
multiletramento proposto pelo Grupo de Nova Londres em 1996, atrelado a multimodalidade,
este trabalho tem como objetivo elaborar uma proposta didatica de ensino de leitura para
trabalhar em sala de aula com o género digital meme, devido ao seu carater multimodal e a sua
recorréncia no contexto social dos alunos, com o intuito de fomentar a utilizacdo de géneros
digitais e recursos tecnologicos como estratégias pedagogicas para o ensino de Lingua
Portuguesa na Educagdo Bésica. Nosso aporte tedrico tem como base as reflexdes propostas
pelo manifesto de 1996, as concepcdes de letramento por Soares (2002), o conceito de
multiletramentos por Rojo (2012), a multimodalidade por Dionisio (2005), a origem do termo
meme e sua ideia de propagacao por Dawkins (2001) e o que a BNCC sugere para a formacgao
de leitores criticos a partir do uso de géneros digitais e a multimodalidade. A proposta didatica
elaborada utiliza como metodologia o modelo de Dolz; Noverraz e Schneuwly (2004) e traz o
ensino de leitura multimodal por meio do género meme. Observamos que ¢ necessario,
conforme orienta a BNCC, que sejam usadas as diferentes midias e tecnologias para a formagao
de sujeitos que possam ser participantes ativos na sociedade, e o uso de tal género ¢ uma forma
de despertar o interesse dos alunos devido a sua frequente aparigdo em redes sociais utilizadas
por eles, a sua variada temdtica e formatos, em que ¢ possivel trabalhar com as multiplas
linguagens, interpretagdo, intertextualidade e o desenvolvimento de criticidade.

Palavras-chave: Letramento digital. Multiletramentos. Multimodalidade. Géneros digitais.
Meme.



ABSTRACT

Society is increasingly technological and this has affected the way people communicate and
interact. As technology advances, the ways of reading and writing have changed over the years,
and new digital genres have also emerged. With this, the need for digital literacy emerges, in
which, for an individual to be considered digitally literate, according to Dias (2021), it is
necessary that he knows how to communicate in different situations, seek and select information
in the digital environment, as well as have a critical sense to assess his credibility. In this way,
it is essential that the school is able to promote the development of skills so that young people
can have access to digital literacy and be active subjects in society, capable of dealing with the
different realities and social practices that exist. The National Common Curricular Base
(BNCC) proposes that teaching be focused on multiliteracies practices, training individuals who
can understand the functioning of different language practices, which involve orality, text
production, reading and linguistic/semiotic analysis, to use such knowledge in different fields
of social activity and in different media. Based on this and on the concept of multiliteracy
proposed by the New London Group in 1996, linked to multimodality, this work aims to develop
a didactic proposal for teaching reading to work in the classroom with the digital genre meme,
due to its multimodal character and its recurrence in the social context of students, in order to
foster the use of digital genres and technological resources as pedagogical strategies for the
teaching of Portuguese Language in Basic Education. Our theoretical contribution is based on
the reflections proposed by the 1996 manifesto, the conceptions of literacy by Soares (2002),
the concept of multiliteracies by Rojo (2012), multimodality by Dionisio (2005), the origin of
the term meme and its idea of propagation by Dawkins (2001) and what the BNCC suggests for
the formation of critical readers from the use of digital genres and multimodality. The didactic
proposal elaborated uses Dolz's model as a methodology; Noverraz and Schneuwly (2004) and
brings the teaching of multimodal reading through the meme genre. We observed that it is
necessary, as guided by the BNCC, that different media and technologies be used for the
formation of subjects who can be active participants in society, and the use of this genre is a
way to arouse the interest of students due to its frequent appearance in social networks used by
them, its varied theme and formats, in which it is possible to work with multiple languages,
interpretation, intertextuality and the development of criticality.

Keywords: Digital literacy. Multiliteracies. Multimodality. Digital genres. Memes.
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1 Introducio

O avango da tecnologia e o amplo acesso a internet por parte da populagdo sao fatores
que favorecem o contato, cada vez mais frequente, com os géneros textuais digitais. Entre eles,
podemos citar: fanfics, memes, gifs, chats, postagens, podcasts € blogs. Diante de tais géneros,
os leitores se deparam com aspectos multimodais, tendo em vista o contato direto com
diferentes formas, linguagens verbal e ndo verbal, cores, disposi¢des, layouts, diagramagao,
entre outros. Nesse contexto, o processo de leitura linear, como ocorre no texto impresso, por
exemplo, assume um novo formato: a nao linearidade, no qual o leitor se depara com diferentes
formas de iniciar a leitura do texto, seja pela imagem base daquele género apresentado, como €
o caso dos memes, por exemplo, pela linguagem ndo verbal, pelos hiperlinks que surgem na
pagina de um blog, seja pelos comentarios em uma postagem de rede social ou outra forma que
construa sentido. Com isso, destaca-se a importdncia da utilizacdo de praticas de
multiletramento para o ensino de lingua portuguesa, que contribui para o desenvolvimento da

leitura e compreensao da multiplicidade de linguagens presentes nos diferentes tipos de texto.

Diante do cenario de avango tecnoldgico que a populacdo estd exposta, ¢ de suma
importancia que, desde a educacdo basica, haja um letramento digital que busque desenvolver
habilidades de leitura e compreensdo para os diferentes tipos de linguagens, baseado em praticas
de multiletramento, para formar individuos preparados para atuarem como protagonistas nas
praticas sociais em que participam/estao inseridos. A partir disso, a pesquisa terd como base de
reflexdo os seguintes questionamentos: de que forma o professor e a escola podem promover
tal tipo de (multi)letramento(s)? Como ¢ possivel trabalhar com os géneros textuais digitais
para desenvolver tais habilidades? Essas questdes apontam para o propdsito central do problema
de pesquisa: como trabalhar a leitura multimodal a partir do uso de géneros textuais digitais em

sala de aula, a fim de promover a formagao de leitores multiletrados?

O desenvolvimento da presente pesquisa se orientard a partir do conceito de
multiletramento, apresentado em um artigo-manifesto em 1996 e em um texto publicado em
2000, chamado Multiliteracies: Literacy Learning and the Design of Social Futures, proposto
por um grupo de pesquisadores do Grupo de Nova Londres, em que, segundo Ribeiro (2020, p.
8), "[...] ndo havia inten¢do de criticar ou substituir a pedagogia de letramento em pratica, mas
de “suplementa-la” [...]”, ou seja, eles buscavam uma nova forma de concepgdo para
letramento, ampliando-a, deixando de ser algo metddico na leitura de textos escritos
propriamente dita, para o desenvolvimento de leitura e escrita em multiplas linguagens, com os

textos multimodais, que integram os diferentes tipos de linguagem como o gestual, o sonoro, o
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imagético e o espacial, para além do linguistico, tendo em vista que sdo cada vez mais utilizados
na sociedade contemporanea (Cope; Kalantzis, 2013). Sera utilizado também o estudo voltado

para o conceito de multiletramento apontado por Kleiman (2013).

Conforme Ribeiro (2020, p. 11), “[...] uma pedagogia de multiletramentos deveria
incorporar o contexto cultural e linguisticamente diverso e a pluralidade de textos circulantes
[...]”, olhando, desta forma, para as diferentes materialidades dos tipos de linguagem, que,
segundo ela, sdo “muito afetadas por invengdes como o computador ¢ a multimidia”. Com base
nisso, o estudo sera voltado ao ensino de textos multimodais em sala de aula a partir do uso de
géneros digitais, aportados por meios tecnoldgicos com as diferentes midias e multiplas
linguagens. Serd trabalhado o conceito de multimodalidade, que, de acordo com Dionisio
(2005), se refere as diferentes formas de representacao utilizadas na construgdo linguistica de
uma mensagem, como, por exemplo, palavras, imagens, cores, formatos, disposi¢ao de grafia,

entre outros.

O estudo se divide em quatro segdes teoricas, onde serao discutidas teorias e praticas
para o ensino de linguagens, e uma se¢do pratica de proposta didatica. Na primeira se¢do,
nomeada como “Multiletramentos e multimodalidade”, sera feito um panorama sobre o sistema
de educacdo e as praticas de alfabetizacdo e letramento voltadas ao ensino de leitura em um
contexto diacronico. Serd discutido sobre a origem do letramento até o reconhecimento dos
multiletramentos e o conceito de multimodalidade. Na segunda secdo, intitulada como “Base
Nacional Comum Curricular: O ensino de linguagens e os multiletramentos”, sera abordado o
documento norteador para o ensino das escolas no Brasil, a BNCC, e o que este propde para o
ensino de linguagens a partir dos multiletramentos e o uso de diferentes midias e tecnologias
para a formacao de jovens criticos e ativos na sociedade, bem como o surgimento do letramento
digital, seus impactos e necessidades na sociedade contemporanea e sua relevancia e

imprescindivel existéncia em sala de aula.

Na terceira secdo, denominada de “Multiplas linguagens: a leitura multimodal na
escola”, sera discutido sobre o conceito de multimodalidade e a sua existéncia em textos que
circulam ndo somente no meio digital, como também no meio impresso, € a necessaria pratica
de leitura multimodal na escola. Na quarta se¢do, nomeada como “Géneros digitais e o uso de
memes em sala de aula”, sera abordado sobre o que sdo os géneros textuais digitais, sua
utilizacdo e relevancia para o ensino das multiplas linguagens que os constituem, a fim de
formar alunos como sujeitos ativos no meio em que vivem. Sera feita também uma abordagem

historica sobre a origem do termo meme, sua conceituacdo e configuracdo como texto
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multimodal e a relevancia de se trabalhar em sala de aula com tal género para abordar as

diferentes linguagens.

Diante das multiplas linguagens, € necessario que se trabalhe com as diferentes midias
e tecnologias, presentes nos géneros textuais digitais, para que se faga compreender sobre audio,
video, imagem, edi¢do, diagramagdo, entre outros. Para isso, serdo necessarias novas praticas
de leitura, escrita e analise critica, conforme aponta Rojo (2012). A partir disso, sera
desenvolvida uma proposta didatica de lingua portuguesa direcionada ao Ensino Médio, que
envolva o estudo sobre os géneros textuais digitais, com enfoque no género meme, por meio da
compreensdo das multiplas linguagens, andlise interpretativa, criticidade e uso de midias e

tecnologias.

Observamos que ¢ fundamental, como propde a BNCC, que o ensino esteja voltado as
diferentes praticas sociais dos individuos, sendo o uso de textos multimodais uma forma de se
desenvolver habilidades de leitura que formem jovens com capacidade de anélise critica. Dessa
forma, concluimos que o uso do género meme em sala de aula promove nao apenas o trabalho
com a lingua em si, mas o estudo das multiplas linguagens presentes e as competéncias para
formar leitores criticos, que vao além do que estd escrito no texto. Além disso, o uso de tal
género desperta o interesse dos alunos por ser algo “atual” e do cotidiano deles, tendo em vista
que a sociedade estd cada vez mais tecnologica e adepta, por exemplo, de redes sociais em que

esse género ¢ veiculado.
2 Multiletramentos e multimodalidade

Para compreender o que sdo os multiletramentos, € necessario que se faga um panorama
sobre o sistema de educagdo e as praticas de alfabetizagdo e letramento. Durante muitos anos,
a concepcao de alfabetiza¢do estava relacionada a capacidade de um individuo saber ler e
escrever, entretanto, tal vertente estava voltada ao campo da decodificacdo, sendo a leitura,
portanto, uma mera decodificacdo de letras e simbolos. De acordo com Santos (2002, p. 2),

[...] pautada por uma concepgdo de educacao de cunho tecnicista e de leitura
enquanto apenas decodificacdo de sinais graficos, a escola foi distanciando

cada vez mais a leitura escolar da leitura pratica social, construida e realizada
pelos homens na vida, fora dos muros da escola.

Dessa forma, a leitura tinha um carater mecanicista, onde, para um individuo saber ler,
era necessario apenas decodificar sinais e simbolos, desconsiderando o uso da leitura como

pratica social. Conforme Kleiman (1995, p. 20),
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Pode-se afirmar que a escola, a mais importante das agéncias de letramento,
preocupa-se ndo com o letramento, pratica social, mas com apenas um tipo de
pratica de letramento, qual seja, a alfabetizag@o, o processo de aquisicdo de
codigos (alfabético, numérico), processo geralmente concebido em termos de
uma competéncia individual necessaria para o sucesso € promog¢ao na escola

..

Nesse contexto, ser alfabetizado ¢ diferente de ser letrado. Isso se evidencia quando

surge o conceito de letramento na década de 1970-80. De inicio, este conceito foi confundido

com alfabetizacdo, entretanto, ele surge como a capacidade que o individuo tem de desenvolver

habilidades do uso da leitura e da escrita em praticas sociais, ou seja, em suas vivéncias, nao
estando atrelado somente ao texto e a decodificacdo deste. Conforme Santos (2002, p. 3),

[...] aleitura ndo € um processo mecanico e o leitor ndo ¢ um elemento passivo,

como costumam concebé-los na escola. No processo de leitura, o leitor realiza

um trabalho ativo de constru¢ao do significado. Ler, portanto, ndo ¢ apenas
extrair informagoes, ¢, antes de tudo, compreender e negociar sentidos [...].

Com isso, a leitura deixava de assumir o carater mecanicista de ser apenas uma
decodificagdo, e passa a ser considerada como um processo de construg¢do de significado, em

que o leitor necessita interpretar e compreender o que foi lido e saber utiliza-lo socialmente.

O termo letramento surgiu, conforme Soares (2004), da palavra de lingua inglesa
literacy, que tem como conceito a condi¢do de ser letrado, aquele que domina a leitura e a
escrita. Conforme essa autora,

Antes, nosso problema era apenas o do ’estado ou condig@o de analfabeto’ —a
enorme dimensdo desse problema ndo nos permitia perceber esta outra
realidade, o “estado ou condicdo de quem sabe ler e escrever”, e, por isso, 0
termo analfabetismo nos bastava, o seu oposto — alfabetismo ou letramento —
nao nos era necessario, porque so recentemente passamos a enfrentar esta nova
realidade social em que ndo basta apenas saber ler e escrever, é preciso
também saber fazer uso do ler e do escrever, saber responder as exigéncias de

leitura e de escrita que a sociedade faz continuamente — dai o recente
surgimento do termo letramento. (Soares, 2004, p. 20)

Dessa forma, letramento seria “estado ou condi¢do de quem nao apenas sabe ler e
escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais que usam a escrita” (Soares, 2004, p. 47). No
entanto, novas praticas sociais do uso da leitura e escrita foram surgindo com o tempo, com
isso, o termo passou a ser utilizado no plural, letramentos, contemplando, dessa forma, a
pluralidade de praticas sociais possiveis, € que ainda podem surgir, como, por exemplo, o uso
de um caixa eletronico, a vivéncia no transito, a selegdo de produtos etc. Enfatizando, assim,
que existem multiplas possibilidades de letramentos, como, por exemplo, o literario, o

filosofico, o cartografico e o digital.
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Com o avanco da tecnologia e a modernizagdo, o ser humano passou a ter contato com
diferentes realidades, tendo, inclusive, que interagir com meios tecnoldgicos em diversas
situagoes. Isso refletiu no que antes chamavamos de letramentos, passando a ser considerado
como multiletramentos. Foi a partir das praticas sociais que surgiam conforme as
transformagodes culturais, linguisticas, econdmicas, que houve a necessidade de ampliar o
conceito de letramentos. Isso foi feito por meio de um grupo de estudiosos de diferentes areas
da linguagem, que ficou conhecido como New London Group - NLG (Grupo de Nova Londres),
no ano de 1996, que se reuniram em prol da discussao sobre a globalizagdo e seu impacto no
ensino de linguas e as transformagdes que os textos passavam. Para eles, os textos sofriam
impactos também com a globalizagdo ¢ as tecnologias, deixando de ser somente em carater
escrito, surgindo em outros formatos, com diferentes linguagens, sendo construidos com base
na multimodalidade. Surgia, naquele momento, a necessidade de se adaptar as transformagdes
dos textos multimodais, que integravam outras formas de linguagem, como visual, gestual,
espacial, além do linguistico. De acordo com Rodrigues (2021, p. 109), os multiletramentos
estariam voltados a dois aspectos principais do uso da linguagem, que seriam “[...] as diferentes
e multiplas linguagens dos textos e a diversidade de contextos e culturas que constituem a

sociedade [...]”.

Rojo (2012, p. 13) faz a diferenciacdo entre os conceitos de letramentos (multiplos), que
estariam relacionados a multiplicidade das praticas letradas, e os multiletramentos, que estariam
relacionados a “dois tipos especificos e importantes de multiplicidade presentes em nossas
sociedades, principalmente urbanas, na contemporaneidade”, que seriam “a multiplicidade
cultural das populagdes e a multiplicidade semiotica de constitui¢do dos textos por meio dos
quais ela se informa e se comunica”. Conforme a autora, na concepcao de multiletramentos, a
proposta seria a formacao de sujeitos funcionais, que entendem sobre os diferentes tipos de
texto e tecnologia, e como eles operam, tendo criticidade e competéncia para realizar

transformacoes.

Com o avanco da tecnologia, surgem novas formas de comunicagao e interacao atraveés
dos meios digitais. Dessa maneira, ¢ preciso que os individuos estejam aptos a compreender e
acompanhar as mudancas que ocorrem na sociedade globalizada. Foi a partir de tal necessidade
que surgiu o que chamamos de letramento digital, que se refere as praticas sociais de leitura e
escrita voltadas ao meio digital e tecnoldgico. Conforme Dias (2021, p. 102), para ser letrado
digitalmente, € necessario “[...] saber se comunicar em diferentes situagdes, buscar informacgdes

no ambiente digital e seleciond-las avaliando sua credibilidade. Além do acesso a informagao,
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cabe ao leitor estar atento a autoria, a fonte e ter senso critico para avaliar o que encontra [...]".
Portanto, o letramento digital se refere ndo apenas a saber ler um texto em um ambiente digital,
mas a utilizar leitura e escrita nos meios digitais como praticas sociais em diferentes contextos
culturais e comunicativos. Isso tem criado novos desafios para a escola e o contexto
educacional, pois, devido a evolucdo tecnoldgica, novas praticas sociais estdo ganhando

destaque e os alunos precisam estar cada vez mais inseridos nesse meio.

Com essa nova era da tecnologia, surgem os géneros textuais digitais e,
consequentemente, novas formas de ler e escrever. Por isso, a escola precisa promover o
desenvolvimento de habilidades e competéncias para o letramento digital, a fim de que os
alunos possam ser sujeitos ativos e participativos no mundo tecnologico. E fato que existem
muitos desafios a serem enfrentados pelas institui¢des de ensino, como a falta de estrutura,
equipamentos, internet de baixa qualidade e espago apropriado, como sala de informatica, mas

¢ algo que necessita de incentivo e deve fazer parte da realidade escolar dos alunos.

A leitura realizada por meio telas, por exemplo, rompe com os padroes da leitura
analdgica em livros didaticos. As ferramentas tecnoldgicas servem de suporte para que a leitura
digital seja interativa, onde o leitor tem a op¢ao de seguir a sequéncia de sua preferéncia. Soares
(2002) aponta isso quando faz um comparativo sobre os modos de leitura quando o texto esta
no papel, em que este ¢ lido de forma linear e sequencial, da esquerda para a direita, e quando
o0 texto esta na tela, onde passa a ser lido de forma multilinear, em que € possivel acionar links
que trazem diversas possibilidades, sem estabelecer uma ordem a ser seguida. Embora os livros
didaticos ja possuam, desde 2018, adaptados a BNCC, alguns recursos digitais, como /inks para
pesquisa, cddigos QR, objetos digitais e interativos, a predominadncia da leitura nos livros
didaticos ainda segue esse padrao linear mencionado por Soares, pois, diferentemente da leitura
digital realizada em telas, ndo ha a possibilidade de o leitor clicar em /inks no meio do texto
para ser direcionado a outra pagina instantaneamente, por exemplo. E fato que os livros
didaticos vém se modernizando a cada ano, em virtude do avango tecnologico que emerge na

sociedade. Conforme Ferreira e Tonetto (2018 apud Graeft, Foschera e Leite, 2019, p. 5),

[...] o livro didatico procura acompanhar as mudangas sociais através dos
tempos, seja em relagdo as tematicas e contetidos propostos, seja em sua forma
de comunica-los. Essa tltima mudanca ¢é fortemente influenciada tanto pelas
tecnologias disponiveis em cada momento historico quanto pelos usos sociais
e relagdes de poder que permeiam sua construgao.

Em uma noticia online, por exemplo, ha varias informagdes fornecidas e links

adicionados a pagina do texto escrito, bem como imagens e até videos, que ndo definem o ritmo
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e fluxo de leitura, mas que estdo disponiveis para que o leitor possa escolher por onde iniciar a
leitura. Essa disposi¢do de elementos configura o carater multimodal e interativo da leitura
digital, pois ha a mescla de diferentes linguagens, como o texto verbal, imagético, efeitos
sonoros, entre outros, ¢ hé a possibilidade de escolha por parte do leitor sobre o caminho a ser
percorrido durante a leitura, que pode conter hiperlinks que direcionam a outras paginas, por
exemplo, cabendo ao leitor selecionar o tipo de informagdes que o interessam. Soares (2002, p.
152) afirma que esse tipo de leitura traz novas formas de acesso a informagao, como também
novos conhecimentos, “[...] um novo letramento, isto ¢, um novo estado ou condi¢do para
aqueles que exercem praticas de escrita e de leitura na tela [...]”. Por isso, é necessario que essa
realidade faca parte do cenario escolar, para que os alunos desenvolvam habilidades necessarias

as diferentes praticas sociais.
3 Base Nacional Comum Curricular: O ensino de linguagens e os multiletramentos

A educacdo no Brasil ¢ normatizada e direcionada a partir de documento previsto na
Constituicao Federal de 1988, na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao de 1996 e no Plano
Nacional de Educagdo de 2014, que serve como base para o ensino e a formagao dos alunos:
Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Tal documento divide-se em direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, organizados em campos de experiéncias para a Educacgao
Infantil, 4reas de conhecimento para o Ensino Fundamental (Anos Iniciais e Finais) e o Ensino
M¢édio. Para a area de linguagens, que ¢ o foco da presente pesquisa, a lingua portuguesa se
divide em cinco campos de atuacdo, que estao baseados em praticas de leitura, escuta, produgdo
de textos (orais, escritos, multissemidticos) e analise linguistica/semidtica (Brasil, 2017). De
acordo com esse documento, “[...] cabe ao Ensino Médio aprofundar a andlise sobre as
linguagens e seus funcionamentos, intensificando a perspectiva analitica e critica da leitura,
escuta e producdo de textos verbais e multissemioticos [...]” (Brasil, 2017, p. 498). Dessa forma,
a BNCC aponta para o desenvolvimento de habilidades que estejam relacionadas aos

multiletramentos, formando seres criticos e analiticos.

Além disso, a BNCC trata das diferentes materialidades e construgdes de textos, que
ocorrem também nas diferentes midias, incluindo, portanto, as digitais, onde ¢ necessario que
haja letramento digital para que os alunos possam compreender a realidade que estdo inseridos
e participarem como sujeitos ativos:

[...] compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas

(artisticas, corporais e verbais) e mobilizar esses conhecimentos na recepgao
e producdo de discursos nos diferentes campos de atuagdo social e nas diversas
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midias, para ampliar as formas de participag@o social, o entendimento e as
possibilidades de explicacdo e interpretagdo critica da realidade e para
continuar aprendendo [...] (Brasil, 2017, p. 481).

Isso ¢ ainda mais enfatizado quando este documento estabelece que os jovens nao devem
ter apenas o conhecimento técnico das Tecnologias Digitais de Informag¢dao e Comunicagao
(TDIC), por exemplo, mas que eles precisam ter visdo critica para saber “selecionar, filtrar,
compreender e produzir criticamente sentidos em quaisquer campos da vida social” (Brasil,
2017, p. 489). Dessa forma, € preciso que os jovens saibam, por exemplo, utiliza-las para buscar
informacodes, selecionar as que sdo de seu interesse, interpreta-las, possuir senso critico e

manused-las conforme as praticas sociais em que estiverem inseridos.

A BNCC propde que haja, por meio do desenvolvimento de habilidades e competéncias,

a formacao de jovens que saibam posicionar-se, compreender o funcionamento das diferentes
linguagens e praticas por meio de textos que circulam na esfera social, que estejam relacionados
a realidade em que vivem, textos que apresentam a multimodalidade e que ¢é possivel
desenvolver, portanto, os multiletramentos. Por isso, ¢ necessario a escola esteja sempre
atualizada e adaptada a realidade social em que vivem os alunos, para proporcionar o contato
na sala de aula com tais textos e géneros que circulam e fazem parte do dia a dia deles, para que
sejam trabalhados e desenvolvidos conhecimentos que envolvem as diferentes praticas sociais.
Nao sdao somente novos géneros que surgem ou se transformam (como post,

tweet, meme, mashup, playlist comentada, reportagem multimidiatica, relato

multimidiatico, vlog, videominuto, political remix, tutoriais em video, entre

outros), mas novas agdes, procedimentos e atividades (curtir, comentar,

redistribuir, compartilhar, taguear, seguir/ser seguido, remidiar, remixar, curar,

colecionar/descolecionar, colaborar etc.) que supdem o desenvolvimento de
outras habilidades. (Brasil, 2017, p. 479)

Dessa forma, como diz a BNCC, ¢ preciso se trabalhar com os novos géneros € as
habilidades necessarias para sua utilizagdo no meio social. Com o avango tecnologico, surgiram
novos géneros ligados ao meio digital, que sdo conhecidos como géneros textuais digitais. Se a
sociedade estd cada vez mais avangada em relacdo a tecnologia, por que ndo devemos trabalhar
com tais avancos em sala de aula? A sociedade esta cada vez mais tecnologica e exige que a
populacdo saiba manusear os aparatos tecnologicos e realizar operacdes que os envolvem.
Atividades consideradas simples, como buscar um endereco por meio da utilizagdo de sistema
de localizagdo por GPS (Global Positioning System — em portugués: Sistema Global de
Posicionamento), ou fazer uma pesquisa para um trabalho escolar, por exemplo, estdo cada vez

mais presentes e, para que o sujeito seja considerado ativo nesse meio, € preciso que ele domine
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tais praticas, que saiba manusear, ler, interpretar as informagdes em aparatos digitais, para que

ele ndo seja “deixado para tras” na sociedade modernizada.

Outro exemplo dessa real necessidade € a busca por emprego, que se faz por meio de
envio de curriculo por e-mail, em que geralmente o individuo precisa realizar um cadastro em
algum sistema da empresa pretendida, onde preenchera com as suas informagdes e, dessa forma,
podera ter chances de participar de um processo seletivo para a vaga desejada. As pessoas que
nao tém esse acesso, infelizmente, estdo suscetiveis a ter menos chances de conseguir vagas no
mercado de trabalho. Para realizar um concurso publico, por exemplo, ¢ necessario fazer a
inscri¢do no site da banca examinadora, gerar o boleto para pagamento, realizar a impressao do
cartdo do candidato com local de prova, e tudo isso envolve o uso de mecanismos digitais.
Portanto, ¢ imprescindivel que haja um letramento digital que seja trabalhado nas escolas, a fim

de formar alunos aptos a viverem como sujeitos ativos na sociedade.
4 Multiplas linguagens: a leitura multimodal na escola

A partir do final da década de 80, o conceito de multimodalidade tem despertado muitos
estudiosos a repensarem a composi¢do dos textos, que evidenciam formas de comunicagdo e
construcdo de significados. Elementos como cores, imagens, texturas, gestos fomentam
diferentes construgdes de sentido, o que ressalta o cardter multiplo de interpretacdes que
dependem nao somente da leitura em si, mas de uma gama de conexdes culturais e sociais, que
estdo atreladas aos multiletramentos. Dessa forma, para compreender os textos multimodais,
foi necessario pensar em uma nova forma de ensino de leitura, que ndo seguiria mais o fluxo
linear de textos somente escritos, mas uma multiplicidade de elementos que estdo a disposi¢ao
do leitor em um texto que mescla cores, fontes, imagens, gestos, diagramacgoes, texturas e

diversos formatos.

Dionisio (2005) aponta que o conceito de multimodalidade se refere as diferentes formas
de representacdo utilizadas na construgdo linguistica de uma mensagem, como, por exemplo,
palavras, imagens, cores, formatos, disposicdo de grafia, entre outros. Diante das multiplas
linguagens, ¢ necessario que se trabalhe com as diferentes midias e tecnologias, presentes nos
géneros digitais, para que se faga compreender sobre audio, video, imagem, edicdo,
diagramacao, entre outros. Para isso, serdo necessarias novas praticas de leitura, escrita e analise
critica, conforme aponta Rojo (2012), pois o ritmo de leitura linear e sequencial em textos com
predominancia da linguagem verbal ndo surte o mesmo efeito em textos com diferentes

linguagens, denominados de multimodais.
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Diversos géneros circulam pela esfera social e escolar, porém, € notério que o ensino na
educagdo basica se d4, ainda em grande parte, em textos do meio impresso. E importante
ressaltar que, apesar de estarem em um suporte impresso, como o livro didatico, esses textos
também podem se classificar como multimodais, que trazem aspectos multissemidticos, com o
uso de diferentes linguagens, como imagens, textos verbais, cores, simbolos etc. Um exemplo
disso ¢ o uso de infograficos, noticias e tirinhas. Conforme Rojo (2019, p. 7), esses textos
também ja aparecem como multimididticos ou hipermidiaticos, mesmo que estejam em um
formato impresso: “Inclusive, esses textos multissemioticos extrapolaram os limites dos
ambientes digitais ¢ invadiram hoje também os impressos (jornais, revistas, livros didaticos)”.
Dessa forma, ¢ de suma importancia que os aspectos multimodais, aliados ao uso de diferentes

midias, sejam abordados e desenvolvidos em sala de aula.

Conforme Oliveira e Silva (2020, p. 2164, apud Oliveira, 2018), a ndo utilizagdo de
recursos digitais e tecnologicos em sala de aula ocorre por varios motivos, como “[...] a
insuficiéncia de recursos materiais na instituicdlo de ensino, at¢ a nao fluéncia
digital/inseguranca/receio por mudangas na metodologia de ensino por parte dos professores
[...]”, sendo utilizados, muitas vezes, os recursos considerados tradicionais, como “[...] livros
didaticos, quadro branco, piloto € xerox em preto e branco [...]”. Isso ndo retrata a realidade de
todas as escolas brasileiras, entretanto, em plena era da modernidade e da globalizagdo, ¢
esperado que as escolas estejam adaptadas a realidade, para que possam realizar a formacao dos
alunos de acordo com o que ¢ exigido na sociedade contemporanea. E importante ressaltar que,
embora nao haja a utilizacdo de tais recursos, isso ndo significa que o professor nao possa
utilizar textos multimodais em sala de aula, pois, conforme dito acima, tais textos fazem parte
também dos livros didaticos, entretanto, ¢ necessario que a escola possibilite o contato com os
meios tecnologicos e digitais, para que os alunos estejam aptos a lidarem com a realidade em

que estao inseridos.

Dentro do cenério tecnoldgico da modernidade em que vivemos, € preciso que se
desenvolvam habilidades de leitura e compreensao de textos que possuem multiplas linguagens,
pois nos géneros textuais digitais ha diversos elementos para além da linguagem verbal. Em um
anuncio publicitario que circula no meio digital, por exemplo, ha a presenca de imagens, cores,
efeitos sonoros e visuais que o integram; em um meme h4 a linguagem verbal atrelada a
linguagem nao verbal, tendo, em alguns casos, apenas a linguagem nao verbal; em uma noticia
de jornal online ha imagens e diversos hiperlinks que direcionam a outros textos, que podem

ser videos, imagens ou textos escritos, por exemplo. Com isso, faz-se necessario que se trabalhe,



19

em sala de aula, com as multiplas linguagens que podem aparecer nos diferentes tipos de texto,
guiando-se a partir dos conceitos de multimodalidade e multiletramento, buscando a formacao
leitora dos alunos, preparando-os para diversas situacdes que enfrentardo em suas relagdes

sociais nesta sociedade cada vez mais digital.

Conforme Ribeiro (2020, p. 11), “[...] uma pedagogia de multiletramentos deveria
incorporar o contexto cultural e linguisticamente diverso e a pluralidade de textos circulantes
[...]”, olhando, desta forma, para as diferentes materialidades dos tipos de linguagem, que,
segundo ela, sdo “[...] muito afetadas por invengdes como o computador e a multimidia [...]”.
E preciso que haja diversidade dos suportes de textos e das praticas de leitura no ambiente
escolar, como nos diz Sousa (2019), para que insiram nesse contexto a multiculturalidade e a

multimodalidade, caracteristicos de uma sociedade tecnologica globalizada.

A escola deve ser um espaco de multiplas culturas e saberes, que formam cidadaos aptos
a lidarem com as diferentes praticas sociais, que exigem cada vez mais da sociedade. E preciso
que ela seja um espaco ndo apenas de instrucdo, mas de colaboragdo, em que o aluno consiga
construir ¢ ser um sujeito ativo, onde ele seja capaz de “[...] tornar-se agente de sua
aprendizagem, construida pela interacdo com as tecnologias e, principalmente, habilitando-o a

dialogar com essas tecnologias [...]”, conforme aponta Sousa (2019, p. 37).

E por meio dessa interagdo que a escola pode promover metodologias que envolvam o
cotidiano dos alunos aos conteudos curriculares, despertando, dessa forma, o interesse dos
estudantes as praticas pedagogicas realizadas. Ferreira e Frade (2015, apud Sousa, 2019, p. 42)
defendem essa aproximacao entre as tecnologias no campo educativo e as vivéncias dos alunos,
pois isso “[...] pode vir a propiciar processos de ensino-aprendizagem cada vez mais interativos,
interdependentes e plurais, de forma articulada com a realidade dos sujeitos envolvidos [...]”.
Dessa forma, tal integracdo ¢ benéfica e atrativa aos alunos, se tornando algo positivo em que
o professor pode utilizar, por exemplo, o acesso a redes sociais como forma de se trabalhar
algum género, promover debates, trabalhos em equipes, enfim, hd uma gama de atividades que
podem ser desenvolvidas utilizando o conteudo curricular e a tecnologia como suporte para a

realizagdo de atividades integradoras e atrativas aos estudantes.
5 Géneros digitais e o uso de memes em sala de aula

O surgimento dos géneros digitais estd atrelado as mudancas e avangos tecnoldgicos que
ocorrem na sociedade. Com a invencdao da internet, seguida das variadas redes sociais

disponiveis, houve, portanto, uma nova forma de comunicagdo entre as pessoas, que passaram
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a comunicar-se digitalmente com bastante frequéncia. Em redes sociais como o Instagram, por
exemplo, os usudrios dessa rede tém, a sua disposicdo, ferramentas de interacdo com outras
pessoas, em que ¢ possivel realizar a troca de mensagens, publicacdes de fotos, videos,
transmissoes ao vivo, realizar ligagdes, divulgar produtos e, at¢ mesmo, fazer compras, tudo
isso de forma online. A cada dia, novas ferramentas surgem e possibilitam uma interagdo maior
entre os participantes dessa rede. Mas, qual ¢ a ligacdo entre isso e o ensino de linguagens?
Atualmente, grande parte da populacdo tem acesso a internet, redes sociais e meios digitais,
mantendo contato diretamente com os géneros digitais. Até para o mercado de trabalho, por
exemplo, solicita-se que envie o curriculo trabalhista por e-mail, que é um género digital, ou
seja, o individuo que ndo tem um letramento digital para tal acesso pode ndo conseguir a vaga
de emprego desejada. Diante disso, ¢ visivel a relevancia de se trabalhar em sala de aula com

estes novos géneros, a fim de preparar os alunos para as suas relagdes sociais.

Conforme Amorim e Pereira (2023, p. 33), a rede social Instagram possui diferentes
funcionalidades que abarcam os diversos campos de comunicagdo, onde, nas possibilidades de
contato e intera¢do, a imagem esta presente “[...] estatica ou em movimento, s6 ¢ possivel
publicar no /nstagram utilizando, pelo menos, uma imagem. Assim, o visual se tornou o centro
da constitui¢do e sentidos nessa rede social [...]”. Em uma publicagdo nessa rede, por exemplo,
¢ possivel inserir legendas, que podem ser escritas na forma verbal ou pictdrica/imagética por
meio de emojis, e os usudrios t€ém a possibilidade de inserir comentarios utilizando essas

mesmas formas. Com isso, ha a interacdo e também o uso de multiplas linguagens.

Por ser uma rede considerada popular, de ampla utilizagao na sociedade, o que se publica
no Instagram, muitas vezes, ganha grande repercussao e se torna “viral”, ou seja, repercute de
tal forma que permeia diversas esferas da sociedade, de forma répida e até mesmo incontrolavel.
E por meio dessa “viralizagdo” que se propagam diversos géneros digitais, sendo 0 meme um
exemplo disso. Esse género ¢ constituido por meio de textos publicados na internet, que
associam a linguagem verbal e ndo verbal, com carater humoristico e/ou critico, e que esta
relacionado a alguma situagdo corriqueira, tendo relacao intertextual com textos de diversas
situagdes que envolvem os usudrios das redes. O uso de tal género em sala de aula ¢ uma
estratégia que, além de despertar o interesse dos alunos por ser algo atual e do cotidiano deles,
funciona também como um método de se trabalhar as caracteristicas de textos multimodais,
com o uso de diferentes linguagens. Dessa forma, a utilizagdo de tecnologias para se

desenvolver o letramento digital e se trabalhar com os géneros digitais ¢ uma realidade que
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necessita fazer parte do contexto escolar para a formagao de jovens como participantes ativos

no meio em que vivem.

A sociedade estad cada vez mais conectada a infernet por meio do uso de ferramentas
tecnologicas que possibilitam diversas praticas sociais. Com o advento do frequente avango
tecnologico e dos meios de comunicagdo, surgiram, conforme mencionado anteriormente, 0s
géneros digitais. Hoje em dia, as pessoas se comunicam utilizando diferentes linguagens em
redes sociais, por exemplo. Esse constante contato permite que as pessoas estejam diante de
diferentes géneros, entre eles, o meme. Conforme Fontanella (2009, apud Frutuoso, 2019, p.
91), um meme seria uma espécie de ideia que se propaga de forma viral, sendo tal forma
caracterizada “[...] pela combinagdo de permanéncia de um elemento replicador original e pela
mutacdo, fruto de seu aproveitamento por diferentes usudrios para a criagdo de novas versoes
de memes”, sendo esse gé€nero, portanto, um fendmeno que ganha repercussao rapidamente
entre os leitores, que, a partir dele, podem ser gerados outros memes, em novas versoes

conectadas a versdo anterior.

A origem do termo meme deu-se com o bidlogo Richard Dawkins, em sua publicacio
O gene egoista, de 1976, em que ele faz uma comparagdo entre a forma como os memes se

propagam e a forma de replicagdo dos genes. Dawkins (2001, p. 214) prop0s:
Precisamos de um nome para o novo replicador, um substantivo que transmita
a ideia de uma unidade de transmissao cultural, ou uma unidade de imitagao.
“Mimeme” provém de uma raiz grega adequada, mas quero um monossilabo
que soe um pouco como “gene”. Espero que meus amigos helenistas me
perdoem se eu abreviar mimeme para meme. Se servir como consolo, pode-

se, alternativamente, pensar que a palavra estd relacionada com “memoria”,
ou a palavra francesa méme.

Dessa forma, o meme estaria voltado a representagdo cultural e social do homem,
enquanto o gene seria a sua representacdo biologica. Tal género possui carater viral, assim como
o virus se propaga rapidamente, ele ¢ impulsionado pelas pessoas de forma abrangente e se

espalha com facilidade, ganhando demasiada repercussao.

O meme configura-se como um texto multimodal, tendo em vista que h4 a mescla da
linguagem verbal e ndo verbal que, juntas, atribuem sentido. Ele possui carater variavel
conforme o contexto em que ¢ utilizado, podendo assumir uma finalidade humoristica e/ou
critica a eventos que ocorrem na sociedade, além de utilizar-se da intertextualidade, como diz

Frutuoso (2019, p. 91), “esse texto verbo-imagético aciona em sua composi¢cdo outros
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discursos, ideias, expressdes presentes em outros textos”. Ainda segundo essa autora (2019, p.
91),
O meme é, portanto, um texto carregado de ideologia, de histdria, de cultura,
e esses fatores sdo integralizados numa relagdo multimodal. As imagens e o
texto constituem-se, ampliam-se como uma compila¢do de sentidos implicitos
e/ou explicitos. A sua multimodalidade permite aos leitores construir e

reconstruir sentidos em relagdo aos mais diversos temas presentes na
sociedade.

Portanto, € possivel que temas como politica, educagao, saude, desmatamento, polui¢ao
etc., estejam presentes em memes, o que se torna um fator positivo para a sua aplicacao em sala
de aula, onde se poderd trabalhar com as multiplas linguagens presentes no género, como,
também, a contextualizacdo do que esta sendo posto naquele texto, propondo reflexdes e

formando pensamentos criticos.

A utilizagdo de memes para o ensino de linguagens ¢ uma forma de se “desprender” do
uso de textos lineares, como, também, funciona como um atrativo para os alunos, mesclando
conhecimentos de contetidos curriculares com o contexto social dos estudantes, agindo,
portanto, conforme os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), que propdem que “[...] cabe
a escola viabilizar o acesso do aluno ao universo dos textos que circulam socialmente, ensinar
a produzi-los e a interpretd-los [...]” (Brasil, 1997, p. 21). Além disso, o uso de tal género em
sala de aula proporciona o estudo da multimodalidade, bem como a relagdo entre o texto verbal

e o imagético, estabelecendo relagdes para a construcao de sentido do texto.

No contexto em que a sociedade vive atualmente, torna-se quase impossivel que uma
pessoa que tem acesso a internet € as redes sociais ndo se depare com um meme. A rapida
divulgagdo de informacdes no meio tecnoldgico esta relacionada diretamente ao fendmeno,
podemos assim dizer, da viralizacdo, processo pelo qual um meme se torna notoriamente
conhecido. Ndo existe uma espécie de padrao para que um meme se torne viral, pois este pode
estar relacionado a diversos assuntos que permeiam a sociedade. Entretanto, ¢ importante
salientar que intencionalmente ele pode apresentar humor, ironia e criticidade em forma de
posicionamentos acerca de situacdes que envolvem temas de interesse social, pois, conforme
Monte e Costa (2019, p. 184), os memes

sdo elementos comunicativos intimamente associados a esfera social,
simbolizam valores sociais, pensamentos e comportamentos de sujeitos
ideologicos, e devem ser compreendidos ndo apenas como formas de entreter,
de divertir o seu publico, mas, sobretudo, devem ser entendidos como formas

de denunciar, de enaltecer, de criticar, de poder, de criar e de informar as
pessoas sobre a realidade da sociedade.
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Dessa maneira, eles representam também pontos de vista sobre temas que fazem parte
da realidade da sociedade, ndo se definindo apenas como tom humoristico, mas como sentido
critico, politico e cultural. Com isso, o seu uso em sala de aula promove nao apenas o trabalho
com a lingua em si, mas com o estudo das multiplas linguagens presentes € as competéncias

para formar leitores criticos, que vao além do que esta escrito no texto.

Diante do exposto, com base nos conceitos explorados de multiletramentos e
multimodalidade, bem como o surgimento dos géneros digitais e a importancia da pratica do
letramento digital nas escolas, desenvolvemos, a seguir, uma proposta didatica para o Ensino
Meédio com enfoque no género meme e o seu uso em sala de aula como forma de se trabalhar a
leitura multimodal atrelada ao desenvolvimento de multiletramentos, conforme proposto pela
BNCC. A proposta tem o objetivo de promover a analise das multiplas linguagens presentes no
género apresentado, a interpretagdo de texto e a criticidade como forma de desenvolver leitores
criticos e ativos na sociedade, que exige cada vez mais que os individuos estejam aptos as

diversas praticas sociais.
6 Proposta didatica

A utilizacdo de géneros textuais digitais em sala de aula por meio do uso de recursos
tecnologicos contribui para o desenvolvimento de leitores criticos, além de trabalhar com as
multiplas linguagens, sendo um meio de envolver os estudantes com a realidade social em que
vivem. De acordo com Dolz; Noverraz e Schneuwly (2004, p. 82), “uma sequéncia didatica ¢
um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um
género textual oral ou escrito”. Dessa forma, a proposta didatica a seguir busca integrar a
utiliza¢do do género meme em aulas de lingua portuguesa para alunos do Ensino Médio, a fim
de trabalhar com o desenvolvimento de habilidades e competéncias leitoras que envolvem o
estudo do texto verbal, imagético, interpretagdo de texto e sua relagdo com o contexto de uso,
criticidade, em consonancia com as habilidades propostas pela BNCC, que serdo descritas
posteriormente na proposta elaborada: EM13LP01, EM13LP02, EM13LP03, EM13LPO06,
EMI3LP18, EM13LP42, EM13LP43 ¢ EMI13LP44. A sequéncia de atividades propostas a
seguir foi dividida em cinco momentos, que foram organizados e distribuidos em nove aulas de
cinquenta minutos cada, baseando-se no esquema de sequéncia didatica proposto por Dolz;
Noverraz e Schneuwly (2004), em que ha diferentes etapas para a formacao de uma sequéncia,
que sdo: apresentacdo da situacdo, produgdo inicial, moddulos, producao final e o

resultado/avaliacao.
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Figura 1 - Esquema da sequéncia didatica

Apresentagao PRODUCAO PRODUCAOQ
da situagdo
INICIAL FINAL

Fonte: DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004.

1° Momento — Aula 01: Apresentacdo da proposta e explicacio do género meme

(Apresentacao da situacio)

Iniciar a aula com questionamentos a fim de verificar os possiveis conhecimentos prévios

dos alunos. Sugestdes:

1- O que ¢ um meme?

2- Em quais locais ele costuma ser veiculado?

3- Qual € o objetivo/propdsito desse género?

4- Vocé lembra de algum meme que tenha visto recentemente?

5

Geralmente quais tematicas sdo abordadas nesse género?

Ap6s lancar tais questionamentos, realizar a apresentacdo do género meme, enfatizar a
origem do termo e o seu carater de viralizagdo, bem como sua finalidade critica, humoristica e
social. Em seguida, mostrar exemplos de memes sobre diferentes tematicas (sugestdo: saude,
educacdo, politica, economia) e discutir com os alunos sobre a intencionalidade de cada um.

Utilizar como exemplos os memes sugeridos abaixo para explicagdo e discussao.

Figura 2 — Meme 1 — Tematicas envolvidas: Futebol, politica, regionalismo

ATENCAD CAMBH

 ESEFICAR
RECLAMANDD MU0
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Disponivel em: https://museudememes.com.br/exhibition/eleicoes-dos-memes

Propor os seguintes questionamentos aos alunos:

I- Qual ¢ o tema central desse texto?

2

Que tipo de linguagem ¢ utilizada?
3- Qual ¢ a relagdo entre o texto imagético e o texto verbal?

4

Qual a intencionalidade desse texto?

5- O que ¢ possivel inferir a partir do texto?

Em seguida, direcionar a discussdo para a analise linguistica, destacando o uso de girias e
informalidade, que ndo condizem com a realidade em uma declaracdo oficial de um cargo como
o de presidente da republica. Levantar questionamentos acerca do que ¢ possivel inferir a partir
do texto, como, por exemplo, o fato de estarem questionando se haveria, de fato, o evento da
copa do mundo e qual seria o motivo de tal especulagdo. Esclarecer as tematicas presentes no
texto, que envolvem ndo apenas o futebol em si, como também politica e regionalismo através

da linguagem utilizada.

Posteriormente, apresentar outro exemplo de meme, sugerido abaixo, a fim de explanar as

caracteristicas do género explicadas e fomentar discussdes.

Figura 3 — Meme 2 — Tematicas envolvidas: Saude e politica

Disponivel em:

https://www.em.com.br/app/noticia/nacional/2023/06/09/interna_nacional,1505145/dia-nacional-da-

imunizacao-relembre-memes-que-bombaram-na-web.shtml



https://museudememes.com.br/exhibition/eleicoes-dos-memes
https://www.em.com.br/app/noticia/nacional/2023/06/09/interna_nacional,1505145/dia-nacional-da-imunizacao-relembre-memes-que-bombaram-na-web.shtml
https://www.em.com.br/app/noticia/nacional/2023/06/09/interna_nacional,1505145/dia-nacional-da-imunizacao-relembre-memes-que-bombaram-na-web.shtml
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Propor os seguintes questionamentos aos alunos:

1. Qual é o tema central desse texto?

Qual ¢ a relagdo entre o texto imagético e o texto verbal?
Por que ha um jacaré segurando a placa?

Qual a intencionalidade desse texto?

O que ¢ possivel inferir a partir do texto?

AN O

Hé algum posicionamento ideologico do autor?

Em seguida, enfatizar que o texto se refere a temas para além da saude publica, envolvendo
questdes politicas e polémicas acerca de falas do ex-presidente Jair Bolsonaro, na época de
vacinagdo contra a pandemia causada pela COVID-19, em que este reproduziu uma fala que
repercutiu nos diversos meios de comunicagdo sobre tomar a vacina e virar um jacaré,
disseminando uma onda de fake news. Isso demonstra que o autor do texto, ao figurar um jacaré
segurando a placa, faz mencdo a polémica vivenciada durante a época de vacinagdo,
apresentando, portanto, um posicionamento ideologico enfatizado com o texto verbal em

“Vacina salva!”.

Apbs o momento de explicagdo do género e discussdo, finalizar com a apresenta¢do da

proposta didatica que serd realizada nas aulas seguintes.
2° Momento — Aulas 02 e 03: Analisando as linguagens do meme (Producio inicial)

Realizar mostra de memes e fomentar questionamentos que desenvolvam a
interpretagdo, o senso critico e analise de multiplas linguagens, para que sejam trabalhadas as

competéncias leitoras propostas pela BNCC:

(EM13LPO01) Relacionar o texto, tanto na produgdo como na recepg¢do, com
suas condi¢des de producdo e seu contexto socio-historico de circulagao (leitor
previsto, objetivos, pontos de vista e perspectivas, papel social do autor,
época, género do discurso etc.).

(EM13LP02) Estabelecer relagdes entre as partes do texto, tanto na produgéo
como na leitura/escuta, considerando a construgdo composicional e o estilo do
género, usando/reconhecendo adequadamente elementos e recursos coesivos
diversos que contribuam para a coeréncia, a continuidade do texto e sua
progressdo tematica, e organizando informacgdes, tendo em vista as condigdes
de producdo e as relagdes logico-discursivas envolvidas (causa/efeito ou
consequéncia; tese/argumentos; problema/solucgdo; defini¢do/exemplos etc.).

(EM13LPO03) Analisar relagdes de intertextualidade e interdiscursividade que
permitam a explicitacdo de relagdes dialdgicas, a identificagio de
posicionamentos ou de perspectivas, a compreensao de parodias e estilizagdes,
entre outras possibilidades.



27

(EM13LP06) Analisar efeitos de sentido decorrentes de usos expressivos da
linguagem, da escolha de determinadas palavras ou expressdes e da
ordenacdo, combinacdo e contraposicdo de palavras, dentre outros, para
ampliar as possibilidades de construg@o de sentidos e de uso critico da lingua.

(EM13LP18) Utilizar softwares de edigdo de textos, fotos, videos e audio,
além de ferramentas e ambientes colaborativos para criar textos € produgdes
multissemidticas com finalidades diversas, explorando os recursos ¢ efeitos
disponiveis e apropriando-se de praticas colaborativas de escrita, de
construgdo coletiva do conhecimento e de desenvolvimento de projetos.

(EM13LP42) Acompanhar, analisar e discutir a cobertura da midia diante de
acontecimentos e questdes de relevancia social, local e global, comparando
diferentes enfoques e perspectivas, por meio do uso de ferramentas de
curadoria (como agregadores de contetido) e da consulta a servigos e fontes
de checagem e curadoria de informagdo, de forma a aprofundar o
entendimento sobre um determinado fato ou questdo, identificar o enfoque
preponderante da midia e manter-se implicado, de forma critica, com os fatos
e as questdes que afetam a coletividade.

(EM13LP43) Atuar de forma fundamentada, ética e critica na produgéo e no
compartilhamento de comentdrios, textos noticiosos e de opinido, memes,
gifs, remixes variados etc. em redes sociais ou outros ambientes digitais.

(EM13LP44) Analisar, discutir, produzir e socializar, tendo em vista temas e
acontecimentos de interesse local ou global, noticias, fotodenuncias,
fotorreportagens, reportagens multimidiaticas, documentarios, infograficos,
podcasts noticiosos, artigos de opinido, criticas da midia, vlogs de opinido,
textos de apresentagdo e apreciagdo de produgdes culturais (resenhas, ensaios
etc.) e outros géneros proprios das formas de expressdo das culturas juvenis
(vlogs e podcasts culturais, gameplay etc.), em varias midias, vivenciando de
forma significativa o papel de reporter, analista, critico, editorialista ou
articulista, leitor, vlogueiro e booktuber, entre outros. (Brasil, 2017, p. 498-
500, 512).

Abaixo, ha sugestdes de memes e suas tematicas principais, sendo possivel adapta-las a
escolha do professor. E sugerido que envolvam temas como educagdo, saude, politica,
entretenimento, que facam parte da realidade dos estudantes. Nesse momento, os alunos
realizardo produgdes orais por meio de suas participagdes nas discussdes sobre a andlise dos
memes apresentados pelo professor. Dessa forma, a partir dos questionamentos fomentados
pelo professor (sugeridos abaixo), os alunos deverdo produzir oralmente suas andlises sobre os
memes apresentados pelo docente. Para isso, eles deverdao se reunir em equipes de até quatro
integrantes para analisarem dois memes por grupo. E importante que haja a repeticdo de alguns
memes entre as equipes, para que se verifique as diferentes andlises. Apds a andlise realizada
nos grupos, os alunos deverdao expor, de forma oral, baseados nos questionamentos sugeridos
pelo professor, suas conclusdes sobre o que analisaram. Dessa forma, a turma terd contato

diferentes memes e suas respectivas analises.

Sugestdes de questionamentos:
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1 — Qual ¢ a intencionalidade desse meme? (Realizar uma critica, provocar humor, gerar

reflexdo social etc.).

2 — Qual ¢ o contexto desse meme?

3 — Ha referéncias implicitas?

4 — Qual ¢ a fungdo da imagem nesse texto?

5 — H4 alguma variedade linguistica no texto escrito?

6 — Que tipo de conhecimento prévio foi necessario para compreender o texto?
7 — Em que canal esse meme poderia ser veiculado?

8 — Ha um publico especifico para esse meme?

9 — O que poderia comprometer a compreensao desse texto?

10 — O caracteriza esse texto como multimodal?

A partir de tais questionamentos, evidenciar a relacdo entre os diferentes tipos de
linguagem empregados nos memes apresentados, enfatizando a multimodalidade presente e a
relevancia dos multiletramentos para a compreensao dos textos lidos, que trazem situagdes do

dia a dia dos alunos, proximas de sua realidade e meio social.
Sugestdes de memes:

Figura 4 — Meme 3 - Tematica: Regionalismo

1SSOINAO'E BOUACHA. £
BISCOITO!
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Disponivel em: https://pt.slideshare.net/ViktorChagas/memeclube-haters-gonna-hate-memes-

e-rivalidades-teama

Figura 5 — Meme 4 - Tematica: Consumismo

CONTE-ME MAIS SOBRE SUA
EXPERIENCIA DE COMPRAR
MAIS BARATO
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o

UMA COISA QUE %
NAO PRECISAVA!

| bonus

Disponivel em: https://br.pinterest.com/pin/767089749037176362/

Figura 6 — Meme 5 — Tematica: Estudos
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Disponivel em: https://museudememes.com.br/collection/senhora



https://pt.slideshare.net/ViktorChagas/memeclube-haters-gonna-hate-memes-e-rivalidades-teama
https://pt.slideshare.net/ViktorChagas/memeclube-haters-gonna-hate-memes-e-rivalidades-teama
https://br.pinterest.com/pin/767089749037176362/
https://museudememes.com.br/collection/senhora

Figura 7 — Meme 6 — Tematicas envolvidas: Educacio, regionalismo, economia

- MUETURA
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Disponivel em: https://museudememes.com.br/collection/suricate-seboso

Figura 8 — Meme 7 — Tematica: Politica

EXUberante

Muitos abrem o YouTube pra assistir
propaganda

Michel Temer

"Muitos votaram porgue eu era o candidato a
vice"
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Disponivel em: https://museudememes.com.br/collection/muitos-votaram-porque-eu-era-o-

candidato-a-vice



https://museudememes.com.br/collection/suricate-seboso
https://museudememes.com.br/collection/muitos-votaram-porque-eu-era-o-candidato-a-vice
https://museudememes.com.br/collection/muitos-votaram-porque-eu-era-o-candidato-a-vice
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Figura 9 — Meme 8§ — Tematica: Educagao

OUANDO EU PENSO QUELEVARA:200/ANOS PARA

OUE TODOS ALUNOS TENHAM
EDUCAAO DE QUALIDADE NO BRASIL.

Disponivel em: https://gesta.org.br/campanha-usa-meme-para-levantar-debate-sobre-educacao/

Figura 10 — Meme 9 — Temadtica: Consumismo

0la; eu sou a vontade d!e’_q!\
comprar descontroladamente

Disponivel em: https://br.pinterest.com/pin/988821661926651623/



https://gesta.org.br/campanha-usa-meme-para-levantar-debate-sobre-educacao/
https://br.pinterest.com/pin/988821661926651623/
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Figura 11 — Meme 10 — Tematicas envolvidas: Regionalismo, direitos, aposentadoria

“PRAONDE TU VAI -
MININO?.
&

SEEU COMECRR ﬂGORﬂ
- TALVEZ EU CONSIGA ME
ﬂPUSENTRR

/T

Disponivel em: https://i.pinimg.com/originals/f7/75/76/f77576€94039a99efe8d6c6929d78bab.jpg

3° Momento — Aulas 04 e 05: Pesquisa e analise de memes (Modulo 1)

Dividir a sala de aula em grupos de até 5 discentes e propor aos alunos a realizagao de
pesquisa na internet sobre memes. Cada grupo devera escolher um meme e realizar a analise

conforme os passos sugeridos a seguir:

1 — Que situacdo ¢ evidenciada no meme escolhido?

2 — Que tipos de linguagem estdo presentes nesse meme?

3 — Qual ¢ a relagdo entre o texto imaggtico e o texto verbal?

4 — Qual ¢ a intencionalidade desse texto: provocar humor, fazer uma critica, satirizar...?
5 — Que posicionamento ideologico € representado?

6 — O que ¢ necessario para compreendé-lo?

7 — O texto faz referéncia a algum acontecimento?

Apos a execucdo da atividade, solicitar a socializacdo das analises, para que todos

tenham acesso aos memes pesquisados por cada grupo e suas respectivas analises.


https://i.pinimg.com/originals/f7/75/76/f77576e94039a99efe8d6c6929d78bab.jpg
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4° Momento — Aulas 06 e 07: Pesquisa e producido de memes (Producio final)

A partir das reflexdes realizadas na produgao inicial € no médulo 1, propor aos alunos
que pesquisem acontecimentos, noticias, letras de musica, filmes, propagandas ou outro género
para realizarem a produgdo de memes. Dessa maneira, além de desenvolverem competéncias
leitoras que envolvem a compreensdo de textos multimodais, os alunos trabalhardo também
com a intertextualidade, fazendo referéncia ao que pesquisaram. Essa atividade deve ser
realizada preferencialmente de forma individual, a fim de obter memes oriundos de variados

temas e formatos, e verificar o conhecimento adquirido pelos alunos.

Com isso, os alunos deverao produzir os proprios memes a partir de uma perspectiva
multimodal, utilizando a linguagem verbal e ndo verbal, sobre temas que envolvam diferentes
situacdes de suas realidades, contemplando, dessa forma, os multiletramentos, apresentando
posicionamentos ideoldgicos através do humor e/ou critica. A partir disso, os alunos

desenvolverdo as habilidades:

(EM13LPO01) Relacionar o texto, tanto na produgdo como na recep¢do, com
suas condigdes de producdo e seu contexto socio-historico de circulagao (leitor
previsto, objetivos, pontos de vista e perspectivas, papel social do autor,
época, género do discurso etc.).

(EM13LP16) Utilizar softwares de edigdo de textos, fotos, videos e audio,
além de ferramentas e ambientes colaborativos para criar textos e produgdes
multissemidticas com finalidades diversas, explorando os recursos e efeitos
disponiveis e apropriando-se de praticas colaborativas de escrita, de
construgdo coletiva do conhecimento e de desenvolvimento de projetos.

(EM13LP18) Apresentar-se por meio de textos multimodais diversos (perfis
variados, gifs biograficos, biodata, curriculo web, videocurriculo etc.) e de
ferramentas digitais (ferramenta de gif, wiki, site etc.), para falar de si de
formas variadas, considerando diferentes situacdes e objetivos.

(EM13LP42) Atuar de forma fundamentada, ética e critica na produgéo e no
compartilhamento de comentarios, textos noticiosos e de opinido, memes,
gifs, remixes variados etc. em redes sociais ou outros ambientes digitais.
(Brasil, 2017, p. 498, 500, 502 ¢ 512).

Para a pesquisa e produg¢@o de memes, ¢ necessario que haja um ambiente com acesso a
internet. O professor deverd orientar os alunos a utilizarem sifes para a criagdo dos memes

(sugestao de site gratuito: https://www.gerarmemes.com.br/ ).

5° Momento — Aulas 08 e 09: Publicacio e exposicio de memes

(Resultado/Avaliac¢io)


https://www.gerarmemes.com.br/
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Apos a produciao de memes, os alunos deverdo realizar postagens com suas producdes
em uma rede social (Instagram ou Facebook) criada para a turma, sob a supervisao do professor,
e apresenta-las em um momento de exposicao para a turma. Dessa forma, eles trabalhardao com

a produgao escrita e a oralidade, e havera um compilado de memes com diferentes tematicas.

Nesse momento, os alunos serdo avaliados pelo professor de forma somativa, levando
em consideracao os progressos dos discentes desde a situacao inicial a producao e apresentagao

dos memes. Os critérios para a avaliacao se distribuirdo em:
1 — Aspectos multimodais;
2 — Intertextualidade;
3 — Humor e/ou critica;
4 — Adequacao do tema a realidade;
5 — Apresentacao oral do meme produzido.

A partir disso, o professor podera verificar os conhecimentos adquiridos pelos alunos
durante a execugdo da sequéncia didatica e suas contribui¢cdes para a formagdo de leitores

criticos a luz dos multiletramentos.
7 Consideracoes finais

Diante do exposto, evidenciamos a influéncia significativa que a tecnologia tem
realizado sobre os modos de leitura e escrita com o advento dos géneros digitais e suas
diferentes propagacdes. E cada vez mais frequente o uso de aparatos tecnoldgicos e digitais na
sociedade, que exige que as pessoas estejam aptas a lidarem com essa realidade. Situagdes
consideradas “simples” como fazer uma pesquisa na infernet, acessar o extrato bancario pelo
celular, realizar pagamento online, enviar curriculo por e-mail, entre outras, exigem dominios
de habilidades e competéncias desenvolvidas com o letramento digital. Por isso, torna-se
imprescindivel que a escola, como local de formagao de seres aptos a lidarem com a realidade,

seja um ambiente em que desenvolvam tais dominios.

Nesse contexto, ressaltamos a relevancia de se trabalhar com os géneros digitais, que
estdo atrelados a multimodalidade, para a compreensdo das multiplas linguagens que podem
surgir em diferentes praticas sociais. Observamos que o uso do meme em sala de aula ¢
significativo, pois trata-se de um género do cotidiano dos alunos, que frequentemente utilizam

redes sociais e se deparam com varios exemplos de tal género. Além de ser recorrente, € possivel
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utilizd-lo para se trabalhar com o conceito de multimodalidade e as diferentes linguagens
presentes, a interpretagdo, a intertextualidade e o contexto, conforme sugerimos na proposta

didatica apresentada neste trabalho.

Consideramos que o ensino deve ser direcionado para o desenvolvimento de
multiletramentos, conforme propde a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), para que os
alunos possam compreender as diferentes linguagens e praticas diversas, e utiliza-los no meio
social, contribuindo para a formagao de seres criticos e ativos na sociedade em seus diferentes
campos de atuagdo. Por isso, a utiliza¢do das tecnologias e géneros digitais contribui para essa

formacao.

Buscamos evidenciar, por meio dessa pesquisa, a importancia de se trabalhar com as
multiplas linguagens por meio de géneros digitais multimodais, com enfoque no meme e suas
contribui¢des para a formagao de leitores criticos. Com a proposta didatica sugerida, buscamos
apresentar formas alternativas de se trabalhar com esse género, envolvendo a participacdo dos
alunos e sua formagdo como sujeitos que leem, interpretam, pesquisam, selecionam
informagdes e produzem a partir dos conhecimentos adquiridos, além de estabelecer relagao
com a realidade em que vivem como atuantes no contexto social. Dessa forma, entendemos que
a escola ¢ extremamente necessaria para que se desenvolvam seres aptos a lidarem com as
diferentes realidades. Em sala de aula, ¢ possivel que o professor trabalhe com a leitura
multimodal por meio do género Meme, através da andlise de suas multiplas linguagens,
contexto de produ¢do, inferéncia e interpretacdo, formando, assim, seres multiletrados,
conforme orienta a BNCC. Esperamos que o presente trabalho possa contribuir para a formagao
docente dos professores de Lingua Portuguesa e a ampliacdo dos seus estudos e praticas

pedagogicas.
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