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PEDAGOGIAS PARTICIPATIVAS
COMO ESTRATEGIA PARA A IN-
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Introducao

As pedagogias participativas tém emergido como uma abordagem
educacional que busca envolver ativamente as criancas, demonstrando
que é possivel construir ambientes escolares mais acolhedores e demo-
craticos, promovendo aprendizagens significativas para as criancas. A
Educacao Infantil, como primeira etapa da educacao basica, deve possi-
bilitar as criancas um espaco seguro, acolhedor, carregado de cuidados,
afetos e respeito. Dessa forma, essas pedagogias tornaram-se uma refe-
réncia e uma inspiracdo, uma vez que elas reconhecem a importancia de
proporcionar um ambiente educacional inclusivo e colaborativo, em que
cada crianca é valorizada e tem a oportunidade de participar plenamente
do seu préprio desenvolvimento.

Assim, as instituicoes que se inspiram nas abordagens das pe-
dagogias participativas notam que a diversidade de criancas, culturas
e linguagens presentes no ambiente escolar, que muitas vezes podem
ser vistas como um desafio, na realidade trazem beneficios para todos
os envolvidos.

Em nosso texto, abordaremos as pedagogias participativas como



um tipo de abordagem que pode proporcionar praticas pedagdgicas com
perspectiva inclusiva. Assim, as discussdes apresentadas aqui darao én-
fase em situacdes nas quais ha a presenca de criancas com transtorno
do neurodesenvolvimento na escola, a exemplo de criancas com Trans-
torno do Espectro Autista (TEA).

Do ponto de vista da perspectiva da Educacao Inclusiva, é impor-
tante salientar que a inclusao de criancas com TEA vai além da sua mera
presenca fisica na instituicdo, pois envolve a criacdo de ambientes que
valorizam a diversidade, respeitam as singularidades e oferecem supor-
te adequado para atender as necessidades especificas de cada crianca.
Nesse sentido, um ambiente educacional inclusivo na educacéao infantil,
conforme pontua Ujiie, Blaszko e Pinheiro (2015), requer uma aborda-
gem abrangente e centrada na crianca, que leve em consideracio suas
habilidades, interesses e potencialidades, assegurando sua participacao
plena nas propostas de experiéncias educativas e uma interacao signifi-
cativa com seus pares, assim como proposto pelas pedagogias participa-
tivas apresentadas neste texto.

Nessa direcao, partilhamos do conceito de acessibilidade, enten-
dido como a necessidade de se antecipar em relacdo a essas situacoes,
ao contrario das adaptacoes, que sdo necessarias em momentos especi-
ficos e em situacdes nas quais chegam a demanda.

Com base nessas premissas, este capitulo apresenta reflexdes so-
bre as pedagogias participativas, a educacio infantil e a inclusdo de crian-
cas com TEA, destacando a relevancia de criar ambientes educacionais
que promovam aprendizagens significativas, participacao ativa, o respeito
a diversidade e o desenvolvimento de todas as criancas.

Para alcancar este objetivo, nossa exposicdo tera trés focos: num
primeiro momento, apresentaremos os documentos que norteiam a pra-
tica educacional para a Educacao Infantil e que asseguram o direito de
acesso das criancas com deficiéncia as escolas regulares, tais como: a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (DCNEI) e a Politica Nacional de Educacéo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (PNEEPEI). Num segundo momento,
abordaremos essa perspectiva inclusiva, voltada para as criancas com
TEA, com base em autores como Lemos, Salomao e Agripino-Ramos
(2014), Sanini e Barbosa (2015), Soares (2022), dentre outros. Por fim,
no terceiro momento, apresentaremos nocoes basicas sobre o referen-
cial tedrico das Pedagogias Participativas, com base em Oliveira-For-
misinho e Formosinho (2013), Ribeiro (2023; 2022), Proenca (2018) e
Edwards, Gandini e Forman (2016), dentre outros.
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A Educacao Infantil no Brasil

No Brasil, a Educacao Infantil passa a ser um direito assegurado
pela Constituicdo Federal de 1988, na qual é dever do Estado garantir o
atendimento em creche e pré-escola as criancas de zero a seis anos de
idade. O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), no Art.54, inciso
IV, também ratificou a garantia e a protecao integral dos direitos das
criancas, incluindo o direito a educacao.

Apods a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (BRASIL, 1996), a Educacao Infantil torna-se uma modalidade
de ensino e comeca a fazer parte da primeira etapa da educacao bésica.
Com mudancas na LDB em 2006, a Educacao Infantil passa a atender
criancas de zero a cinco anos de idade. A partir da Emenda Constitucio-
nal n® 59/2009, a Educacao Infantil passa a ser obrigatéria para criancas
de quatro e cinco anos e incluida também na LDB de 2013, reafirmando
a obrigatoriedade de matricula de todas as criancas de quatro e cinco
anos na Educacao Infantil.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa-
cado Infantil (BRASIL, 2009), a crianca € considerada um sujeito histérico
e de direitos, que, por meio de suas interacoes, relacbes e atividades co-
tidianas, desenvolve sua identidade individual e coletiva. Neste contexto,
é imprescindivel que os educadores estejam constantemente atentos a
escuta das criancas, uma vez que é por meio das experiéncias familiares,
comunitarias e do dia a dia na escola que surgirdo as bases para a elabora-
cdo de uma abordagem pedagodgica que leve em consideracdo os saberes
das criancas e valorize o seu potencial.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (1996), em seu
artigo 29, enfatiza que a finalidade da Educacao Infantil deve ser “o de-
senvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspec-
tos fisico, psicoldgico, intelectual e social.” (BRASIL, 1996).

Conforme estabelecido pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil (DCNEI), os pilares fundamentais que orientam
a pratica pedagégica e integram a proposta curricular sdo as interacdes
e a brincadeira. Essas diretrizes ressaltam a importancia da brincadeira
como um direito essencial da crianca, pois é por meio dela que a crian-
ca interage com o mundo fisico e social ao seu redor. Diante disso, as
propostas curriculares da Educacao Infantil devem ser organizadas de
maneira a promover o brincar e a aprendizagem de forma integrada, pois
sdo duas partes fundamentais de um mesmo processo. O brincar ndo é
apenas visto como uma atividade recreativa, mas sim como uma forma
de expressao, experimentacao, construcdo de relacdes e de aquisicao de
conhecimentos.
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Ao considerar o brincar como elemento central, as diretrizes cur-
riculares valorizam a importancia do desenvolvimento socioemocional,
cognitivo, linguistico e neuropsicomotor das criancas, dentre outros. Por
meio das brincadeiras, as criancas exploram o mundo, desenvolvem ha-
bilidades, constroem conceitos, aprendem a interagir com as pessoas
que as cercam e produzem conhecimento. E por meio da brincadeira
que as criancas constroem significados, representam papéis, solucionam
problemas, criam lacos afetivos e exercitam suas habilidades cognitivas.
Dessa forma, as brincadeiras e os jogos na Educacao Infantil sdo essen-
ciais ao desenvolvimento da crianca, uma vez que promovem a intera-
cdo, a comunicacdo e a aprendizagem. Portanto, “ao brincar, a crianca
pensa, reflete e organiza-se internamente para aprender aquilo que ela
quer, precisa, necessita, estd no seu momento de aprender” (MACHA-
DO,1994, p. 37).

As Diretrizes Curriculares da Educacdo Infantil (DCNEI) também
definem curriculo como um:

[...] conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os sa-
beres das criancas com os conhecimentos que fazem parte dos patri-
monios cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico, de modo

a promover o desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5 anos de
idade. (BRASIL, 2009, p. 6).

Nesse sentido, o documento ressalta a necessidade de se propor-
cionar um ambiente rico em possibilidades de brincar, por meio de ma-
teriais variados, espacos adequados e desafiadores, e de interacdes com
seus pares e demais pessoas que fazem parte do seu convivio.

Ao valorizar o brincar, as diretrizes também reafirmam o papel
fundamental dessa atividade na formagao das criancas, proporcionan-
do um espaco de descobertas, expressao e construcao de significados.
Isso torna a Educacao Infantil uma parte fundamental da escolarizacao
de criancas pequenas, especialmente para aquelas com deficiéncia ou
com transtornos de neurodesenvolvimento, por exemplo, criangcas com
TEA. Diante disso, cabe aos educadores, o papel de mediadores que ob-
servam, dialogam, incentivam e ampliam as experiéncias das criancas,
contribuindo para o processo de aprendizagem e o desenvolvimento in-
tegral dessas criancas.

Pensando a Educacao Infantil na perspectiva inclusiva, é funda-
mental pautar-se no respeito a dignidade, aos direitos e as especificida-
des da crianca, reconhecendo suas diferencas individuais, sociais, eco-
ndémicas, culturais, étnicas e religiosas.
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A Perspectiva Inclusiva da Educacao Infantil

Anteriormente, apresentamos as legislacbes que norteiam as pra-
ticas da Educacao Infantil enquanto primeira etapa da educacdo basica
brasileira. Nos proximos paragrafos, apresentaremos um breve panora-
ma histdrico das politicas publicas que garantem a participacao de crian-
cas e estudantes com deficiéncia, de um modo geral, nas salas de aula
comuns das escolas do ensino regular.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996, no
artigo 59, propde que os sistemas de ensino devem assegurar aos edu-
candos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, dentre outros direitos, o direito a organi-
zacao dos curriculos, métodos e recursos especificos para atender as
suas necessidades.

Desde 2001, o Plano Nacional de Educacdo enfatizava que “o
grande avanco que a década da educacao deveria produzir serd a cons-
trucao de uma escola inclusiva, que garanta o atendimento a diversidade
humana.” (BRASIL, 2001, p.55). Para contribuir para este avanco, o do-
cumento estabeleceu objetivos e metas para que as escolas abranges-
sem seus estudantes no ambito social - compreendendo os estudantes
enquanto cidadaos que possuem o direito de estar no ambiente escolar;
e no ambito educacional - garantindo acessibilidade fisica e curricular de
qualidade. O Plano Nacional de Educacéo, ainda, destacava a importan-
cia das intervencdes precoces e do olhar importante para aspectos do
desenvolvimento infantil no ambiente escolar. Ao apresentar as diretri-
zes para a Educacao Especial, enfatizava que:

Quanto mais cedo se der a intervencdo educacional, mais eficaz ela
se tornard no decorrer dos anos, produzindo efeitos mais profundos
sobre o desenvolvimento das criancas. Por isso, o atendimento deve
comecar precocemente, inclusive como forma preventiva. [...] Exis-
tem testes simples, que podem ser aplicados pelos professores, para a

identificacido desses problemas e seu adequado tratamento. (BRASIL,
2001, p. 55)

A legislacao brasileira para a educacao especial prevé aos estu-
dantes do chamado publico-alvo da educacao especial o direito ao aces-
so, a permanéncia e a participacao desse publico em instituicdes esco-
lares regulares. De acordo com a Politica Nacional de Educagao Especial
na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008), este publico-alvo
diz respeito aos estudantes com deficiéncia, com transtornos globais do
desenvolvimento! e com altas habilidades/superdotacdo, que devem

1 Por ter sido publicada em 2008, a Politica Nacional traz a nomenclatura do DSM-IV (APA). No entan-
to, desde 2013, os Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) foram integrados ao diagnéstico de
Transtornos do Espectro Autista (TEA), pela Associacdo Americana de Psiquiatria (APA, 2014).
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estar matriculados em escolas do ensino regular, participando das ativi-
dades em salas comuns. Preconiza, também, o atendimento as suas ne-
cessidades educacionais, por meio da modalidade de Educacéo Especial,
suporte complementar a sala comum. E importante definir o conceito de
educacao especial apresentado nesse documento.
A educacao especial é uma modalidade de ensino que perpassa to-
dos os niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento educacio-
nal especializado, disponibiliza os servicos e recursos proprios desse

atendimento e orienta os alunos e seus professores quanto a sua uti-
lizacdo nas turmas comuns do ensino regular. (BRASIL, 2008, p. 10)

Outro importante documento que garante esses direitos é a Con-
vencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu
correspondente Decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 2009 (BRASIL,
2009). A maioria das acdes, em nivel juridico, tem sido embasada nesse
documento e na Lei Brasileira de Inclusdo (BRASIL, 2015a). E, sem du-
vida, as acdes mais especificas em nivel de atendimento especializado,
surgiram a partir desse Decreto, que reforcou e ainda reforca, de maneira
bastante enfatica, os direitos fundamentais das pessoas com deficiéncia.

A LBI (BRASIL, 2015a), publicada ha quase 10 anos, é o principal
documento que embasa a garantia dos direitos essenciais das pessoas
com deficiéncia, favorecendo a sua participacao nos mais diversos seto-
res da sociedade. Além dela, temos também os chamados Objetivos de
Desenvolvimento do Milénio (ODM). Trata-se de um acordo, cujo pro-
cesso teve inicio em 2013 e foi concluido em 2015, em torno da Agenda
P6s-2015, resultando no documento dos “Elementos Orientadores da
Posicao Brasileira” (BRASIL, 2015b). Esses elementos constam de orien-
tacoes para as politicas nacionais e as atividades de cooperacao interna-
cional nos préximos quinze anos, a partir dos 17 objetivos e 169 metas,
envolvendo temas como: erradicacdo da pobreza, seguranca alimentar
e agricultura, salde, educacao, igualdade de género, reducdo das desi-
gualdades, dentre outros. Especificamente em relacdo as metas voltadas
ao atendimento especializado, destacam-se:

Meta 4.5: até 2030, eliminar as disparidades de género na educa-
cado e garantir a igualdade de acesso a todos os niveis de educacao e
formacao profissional para os mais vulneraveis, incluindo as pessoas
com deficiéncia, povos indigenas e as criancas em situacao de vul-
nerabilidade; Meta 4.7: construir e melhorar instalacées fisicas para
educacao, apropriadas para criancas e sensiveis as deficiéncias e ao

género e que proporcionem ambientes de aprendizagem seguros, ndo
violentos, inclusivos e eficazes para todos. (BRASIL, 2015b).

Ademais, de acordo com a lei n°® 13.005/2014, o Plano Nacional
de Educacao sofreu uma reformulacao e tornou indispensavel assegurar
o atendimento das especificidades de criancas com deficiéncia nas esco-
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las regulares, com apoio educacional especializado.

Reiteramos que, nesse contexto, a escolarizacdo de pessoas com
deficiéncia avancou, principalmente, em relacdo as matriculas? em esco-
las regulares e ao apoio especializado fornecido, especialmente, por meio
das Salas de Recursos Multifuncionais (BRASIL, 2011; 2009). No entanto,
ainda estamos muito longe dos nimeros ideais, considerando que esse
apoio, por exemplo, ndo chega a metade dos alunos que precisam dele
(MENDES; CIA; TANNUS-VALADAO, 2015).

Essa demanda de politicas publicas voltadas para o publico-alvo da
educacio especial teve seu ciclo interrompido no segundo mandato da
presidente Dilma Rousseff, em razdo do golpe e de sua destituicdo do go-
verno. A partir desse momento, houve uma série de acdes que contribu-
iram para retroceder muitas das conquistas anteriores e, principalmente,
o andamento da efetivacado de politicas anteriores. As eleicdes presiden-
ciais seguintes também significaram um completo retrocesso politico no
que se refere aos direitos conquistados por essas pessoas, principalmente
em relacdo a publicacdo do Decreto n°: 10.502 de 30 de setembro de
2020, que instituiu a chamada Politica Nacional de Educacdo Especial:
Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida, considerada
inconstitucional e, portanto, suspensa pelo Supremo Tribunal Federal, em
dezembro de 2020. A repercussao negativa dessa politica gerou inUmeras
manifestacdes de professores, pesquisadores e varios organismos da so-
ciedade civil. As criticas contundentes eram voltadas para o teor inconsti-
tucional do documento e, portanto, de um retrocesso de toda a histéria de
avancos e conquistas das pessoas com deficiéncia. No governo seguinte,
esse decreto foi revogado em 1 de janeiro de 2023.

Também em 2023, foi lancado um Plano de Afirmacao e Fortaleci-
mento da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Edu-
cacao Inclusiva (PNEEPEI), como parte da retomada das politicas para
este grupo - que sofreram um desmantelamento no governo anterior
(Bolsonaro 2018-2022).

Para garantir que a inclusdo escolar aconteca no espaco da escola
regular, em sala comum, o planejamento e desenvolvimento das ativida-
des devem promover a interacao entre as criancas com e sem deficiéncia.
Nesse sentido, as intervencoes pedagodgicas planejadas nesta etapa de-
vem propor estratégias para trabalhar habilidades sociais, comportamen-
tais, comunicativas e outras que forem necessérias para as criancas de
acordo com as necessidades de cada uma delas.

De acordo com Soares (2022), a Educacdo Infantil € um momento

2 Até o ano de 2000, havia 382.215 matriculas de estudantes com deficiéncia na escola regular e até
2015 esse nimero de matriculas atingiu 953.704. Ou seja, houve um aumento de aproximadamente
300%.
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crucial da trajetoria escolar das criancas, considerando que € o primeiro
momento em que este sujeito terd contato com um novo grupo social,
logo, se trata de uma abertura de possibilidades de desenvolvimento,
aprendizagem e socializacdo. A autora, ainda, complementa:
Toda a atencéo voltada a crianca precisa ser pensada para que essa
se desenvolva com mediacbes positivas, em que desenvolva suas po-
tencialidades. Dando énfase a importancia da inclusdo na Educacao
Infantil, varios pontos merecem ser pensados em relacdo ao aluno
com TEA, pois a inclusdo nesse periodo é fundamental para que a
crianca se adapte ao ambiente escolar, participe ativamente de todas

as atividades propostas e possa dar continuidade aos seus estudos.
(SOARES, 2022, p. 25)

Na Educacéo Infantil, o professor tem o papel de mediar a relacdo
da crianca com seu conhecimento, promovendo praticas que a possibi-
litem investigar, explorar e socializar entre os pares. E preciso que essa
mediacdo se dé com respeito as especificidades e necessidades de cada
crianca. Para isso, é fundamental que o professor tenha um olhar atento
a cada crianca, conhecendo-a ao longo do seu processo e registrando
seus avancos no desenvolvimento. Nessa relacdo entre educador-crian-
ca, € possivel que o professor identifique atrasos no desenvolvimento
que necessitam de avaliacdo, contribuindo para que as familias e cuida-
dores atentem-se ao desenvolvimento das criancas.

Lemos, Salomao e Agripino-Ramos (2014, p. 125), enfatizam a
importancia do professor em uma perspectiva inclusiva de educacio:
“conhecer os comportamentos da crianca autista, bem como suas fre-
quéncias e em que contextos ocorrem, é de grande relevancia para as
praticas dos professores no cotidiano escolar”. Por isso, nas proximas
paginas, apresentaremos uma descricdo resumida do Transtorno do Es-
pectro Autista, suas caracteristicas principais e critérios diagnosticos.

O Transtorno do Espectro Autista

Conforme destacamos na introducao deste capitulo, escolhemos
falar sobre as criancas com TEA de O a 5 anos, faixa etéria atendida pela
Educacio Infantil, com atencdo em relacido as etapas obrigatdrias e ndo
obrigatdrias, conforme, também, j4 mencionamos. Essa faixa etaria foi es-
colhida devido as possibilidades de intervencao que se apresentam para
todas as criancas em um periodo critico do desenvolvimento. Além disso,
a prevaléncia desse publico na escola tem sido muito alta, e as demandas
sdo muito variaveis. Por isso, temos como hipétese que o uso das praticas
pedagogicas participativas como estratégia pedagdgica pode abranger
muitas dessas demandas.

De acordo com a edicdo mais atualizada do Manual de Diagnds-
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tico e Estatistica de Transtornos Mentais - DSM-5-TR (CRIPPA, 2023),
da Associacao Psiquiatrica Americana, o Transtorno do Espectro Autista
(TEA) é um disturbio do neurodesenvolvimento caracterizado por preju-
izos significativos na comunicacdo social reciproca e na interacao social,
e padroes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou ativi-
dades. Essas condicoes devem estar presentes desde o inicio da infan-
cia e devem, sabidamente, limitar ou prejudicar o funcionamento diario
do sujeito. O TEA é entendido como espectro por incluir uma ampla e
complexa variedade de caracteristicas, com trés niveis de suporte, quais
sejam: nivel I, Il e lll. Isso faz com que, mesmo com as caracteristicas
comuns do TEA, cada individuo pode enfrentar desafios especificos em
seu cotidiano. Sobre a condicdo de espectro do TEA, Steinbrenner et al.
(2020) explicam que:
Algumas criancas e jovens com autismo podem ter inteligéncia mé-
dia ou acima da média e precisam de pouco apoio para funcionar de
forma independente, enquanto outras criancas ou jovens podem ter
deficiéncia intelectual grave, comunicacdo verbal limitada ou inexis-
tente e comportamento adaptativo muito limitado. Por se tratar de
uma condicao de espectro com uma gama de habilidades, o DSM-5
também incluiu a classificacao da faixa de apoio que um individuo au-

tista precisaria para ser bem-sucedido em atividades de aprendizado

ou de vida (isto é, “exigindo apoio”, “exigindo apoio substancial”, “exi-

gindo apoio muito substancial”). (STREINBRENNER et al., 2020, p.8)

Pesquisas divulgadas no ano de 2023 apontam que o Transtorno
de Espectro do Autismo atinge, aproximadamente, 1 a cada 36 crian-
cas de 8 anos, nos Estados Unidos, de acordo com dados do Centers for
Disease Control and Prevention. Isso significa um aumento de 316% da
prevaléncia desde o ano 2000. No Brasil, o Censo Escolar de 2022, re-
gistrou um aumento de 280% dos estudantes com autismo matriculados
na Educacdo Basica entre 2017 e 2021, chegando a 429.521 estudan-
tes, no ano de 2021.

O aumento da prevaléncia dos casos de TEA reverbera nas salas
de aula das escolas regulares, publicas e privadas. Somado a isso, a le-
gislacao brasileira vigente prevé o acesso e a permanéncia e, também,
a participacao dos estudantes com Transtorno do Espectro do Autismo
nas escolas regulares e a educacao especial, enquanto modalidade de
suporte, com perspectiva inclusiva.

Este cenario demanda que os educadores da infancia compreen-
dam a diversidade presente dentro das salas de aula e considerem as ca-
racteristicas e as necessidades das criancas com TEA em suas praticas
pedagdgicas: na organizacdo do espaco, na construcido da rotina diaria e
na escolha dos materiais, brincadeiras e temas trabalhados.

Conforme o DSM-5, a crianca com TEA além de apresentar com-
prometimentos nas areas da interacdo social e da linguagem/comunica-
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cao, também apresenta comportamentos repetitivos e estereotipados.
Estes comportamentos repetitivos podem aparecer nos momentos de
brincadeira, em momentos interacdo com os pares, em tentativas de co-
municacdo e em momentos de estimulo motor e sensorial. Concordan-
do com Sanini e Barbosa (2015, p. 174), reiteramos que: “Estar ciente
destes modos peculiares de se situar no mundo permite aos educadores
criar e desenvolver a sua pratica, respeitando e compreendendo essas
particularidades”.

Soares (2022) cita Vigotski (2010), um psicélogo que deu gran-
des contribuicdes para a educacdo e o desenvolvimento infantil, para
justificar a necessidade de utilizar, na educacao de criancas pequenas,
estratégias que as possibilitem o desenvolvimento cultural:

Para Vigotski (2010), a histéria do desenvolvimento cultural da crianca
permite propor a seguinte tese: o desenvolvimento cultural é a principal
esfera em que é possivel compensar a deficiéncia, ou seja, onde ndo

é possivel avancar no desenvolvimento organico, abre-se um caminho
sem limites para o desenvolvimento cultural. (SOARES, 2022, p. 22)

Por isso, pensamos que as praticas pedagoégicas participativas
possuem perspectivas educacionais que podem auxiliar os educadores a
efetivar a participacao das criancas com Transtorno do Espectro Autista
em seus processos de aprendizagem, dentro da sala de aula comum, ga-
rantindo que estes se beneficiem do suporte e das intervencoes neces-
sarias para o seu desenvolvimento integral.

As Praticas Pedagodgicas Participativas

Considerando esse contexto, no qual os saberes da crianca sao
respeitados e o processo de aquisicio de conhecimento é constituido
por meio de experiéncias, as pedagogias participativas tém influencia-
do a educacdo em todo o mundo, demonstrando que é possivel criar
ambientes mais acolhedores e democraticos, promovendo aprendiza-
gens significativas para as criancas. Oliveira-Formosinho e Formosinho
(2013), nos trazem dois modos de fazer pedagogia: o0 modo da transmis-
sao e o modo da participacao.

De acordo com os autores, “a pedagogia da transmissdo se centra
no conhecimento que quer veicular, a pedagogia da participacao centra-
-se nos atores que co-constroem o conhecimento, participando nos pro-
cessos de aprendizagem” (Oliveira-Formosinho; Formosinho, 2013, p. 8).

Segundo estes mesmos autores, nas pedagogias transmissivas a
concepcao da crianca assemelha-se a uma folha em branco, pronta para
ser preenchida, com suas principais atividades centradas na memoriza-
cao, reproducao de conteldo e corrigindo eventuais erros. O papel do
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professor é percebido como um mero transmissor do conhecimento que
anteriormente lhe foi passado, desempenhando o papel de elo entre o pa-
trimoénio cultural e a crianca. Suas estratégias, frequentemente, baseiam-
-se em recursos estruturados, com muitas atividades propostas em folhas
e brincadeiras dirigidas que muitas vezes ndo levam as criancas a pensar,
formular hipéteses, interagir e construir aprendizagens significativas.

As pedagogias participativas surgem como resposta a necessi-
dade de envolver ativamente as criancas em seu préprio processo de
aprendizagem. Segundo Ribeiro (2023), a concepcao da crianca € a de
um sujeito competente e ativo, capaz de se expressar ndo apenas suas
necessidades, mas também suas ideias, opinides e iniciativas.

E fundamental que os adultos que fazem parte do contexto edu-
cacional estejam atentos e aprimorem sua habilidade de escuta, para
saber interpretar as diversas linguagens das criancas (Ujiie, Blaszko, Pi-
nheiro, 2015). Para isso, eles devem estar abertos a acolher e acompa-
nhar as criancas em processos de exploracdo, interpretacdo e desco-
berta, sem substitui-las, mas atuando como facilitadores e dialogando
com elas. Portanto, “escutar o que as criancas tém a dizer é se abrir para
outras formas de perceber, interagir, interpretar, ser e estar no mundo,
ampliando assim nosso olhar e nosso conhecimento a respeito desse
sujeito” (Ribeiro, 2022, p.32).

A seguir, o Quadro 1 apresenta as principais diferencas entre o
paradigma transmissivo e o participativo no contexto da educacéo in-
fantil. Esse quadro foi elaborado por Oliveira-Formosinho (2007), adap-
tado por Ribeiro (2022) e pelas autoras deste texto.
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Quadro 1 - Principais diferencas entre os dois paradigmas pedagégicos
a luz da Educacao Infantil

Aspectos da
pratica peda-
gogica

Pedagogia Transmissiva

Pedagogia Participativa

Objetivos

Adquirir contetdos para
a proxima etapa de ensi-
no, compensar déficits,
preparar para o futuro

Promover o desenvol-
vimento integral da
criancga, construir apren-
dizagens, dar significado
a experiéncia, atuar com
conflancga, aprender a
aprender, viver

Conteudos

Estanques, fragmenta-
dos, lineares, descontex-
tualizados, preparatérios
para préxima etapa

Conhecimento holistico,
campos de experiéncia,
multiplas linguagens e
experiéncias

Método

Centrado no professor,
na transmissao, memo-
rizacdo, treino e nos
produtos

Aprendizagem pela
descoberta, experiéncia,
investigacao, problema-
tizacdo, pedagogia da
pergunta

Materiais

Estruturados, utilizacao
regulada por normas
emanadas do professor

Variados, com uso fle-
xivel e aberto a experi-
mentacao

Processos de
aprendizagem

Linear

Espiral

Avaliacao

Centrada nos produtos,
comparacao das realiza-
¢oes individuais com a
norma

Centrada nos processos,
na crianca e no contexto
educativo, participativa,
negociada
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Atividade da Assumir funcdo respon- | Funcéo ativa, participa-
crianca dente, passiva, evitar tiva, questionamento,
erros, memorizar, treinar | experimentacao e con-

firmacao de hipoteses,
cooperacao e resolucao
de problemas, co-cons-
trutora da aprendiza-
gem, do planejamento,
do cotidiano

Papel do pro- Centraliza a rotina em si, | Escuta, observa, regis-

fessor prescreve tarefas, molda | tra, compartilha, docu-

e reforca, avalia produtos | menta, organiza tempos,

espacos e materialida-
des. Planeja investiga,
formula perguntas,
construtor da aprendiza-
gem, do planejamento,
do cotidiano

Interacao: Alta Alta

Professorcrian- | Baixa Alta

ca Baixa Alta

Crianca-

crianca

Crianca-

materialidades

Tipo de agru- | Grande grupo Individual, pequeno

pamento grupo, grande grupo, vi-
véncias com criancas de
faixas etérias diferentes

Fonte: Oliveira-Formosinho (2007, p.16-18). Quadro contendo adaptacdes do original,
feitas por Ribeiro (2022, p.38-39) e pelas autoras.

Dentre as pedagogias participativas existentes, um exemplo nota-
vel é a abordagem Reggio Emilia, que é uma fonte inspiradora de discus-
sdes sobre praticas que corroboram uma educacao inclusiva. Originada
na cidade italiana de Reggio Emilia, no periodo apds a Segunda Guerra
Mundial, seu principal idealizador foi Loris Malaguzzi (1920-1994), edu-
cador e pedagogo. Esse modelo pedagdgico se tornou referéncia mun-
dial. Um dos aspectos fundamentais da Abordagem Reggio Emilia é a
valorizacdo da crianca como ser capaz, competente e protagonista do
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seu proprio aprendizado. De acordo com Proenca (2018, p. 8):

Esta abordagem aponta um olhar diferenciado para uma imagem de
crianca, que é vista como um sujeito potente e forte, rica em possibili-
dades, protagonista de suas investigacoes para conhecer e apropriar-
-se da cultura a qual pertence.

Nessa perspectiva, a crianca € ativa na construcao de seu conheci-
mento e, portanto, deve ser incentivada a explorar, questionar, investigar
e experimentar. Assim, a proposta pedagdgica visa estimular a curiosida-
de, incentivar a exploracdo e encorajar as criancas a experimentar, pro-
porcionando um ambiente repleto de possibilidades e materiais diversos.
Além disso, a abordagem também preza pela formacao de parcerias entre
educadores, familias e comunidade, reconhecendo a importancia do en-
volvimento de todos na educacido das criancas. Essa colaboracao fortale-
ce os vinculos entre as diferentes esferas da vida da crianca, contribuindo
para um desenvolvimento mais integral. Uma das bases mais fortes preco-
nizadas pela Educacao Inclusiva é a colaboracao, tanto entre profissionais
dentro da escola, quanto entre a escola, a comunidade e setores externos,
tais como a Saude e a Assisténcia Social (Oliveira, 2022).

Segundo os autores Edwards, Gandini e Forman (2016, p. 23) a
abordagem Reggio Emilia,

Incentiva o desenvolvimento intelectual das criancas por meio de um
foco sistematico sobre representacdo simbdlica. As criancas pequenas
sdo encorajadas a explorar seu ambiente e a expressar a si mesmas
através de todas as suas cem “linguagens” naturais ou modos de ex-
pressao, incluindo palavras, movimento, desenhos, pinturas, monta-

gens, escultura, teatro de sombras, colagens, dramatizacdes e musica.
(EDWARDS; GANDINI; FORMAN, 2016, p. 23)

Outro aspecto que chama a atencio na abordagem Reggio Emilia

é a valorizacao do espaco fisico, em que esse ambiente se torna o tercei-

ro educador. Ou seja, o espaco no qual acontece o processo de aprendi-

zagem é organizado de forma cuidadosa e intencional, sendo preparado

com intuito de favorecer a exploracao, a interacdo e agucar a criatividade

das criancas. A abordagem Reggio Emilia também enfatiza a importancia

do trabalho por meio de projetos, que surgem a partir dos interesses e

curiosidades apresentadas pelas criancas no decorrer de suas experién-
cias cotidianas no espaco escolar. Segundo Proenca (2018, p.9),

A abordagem metodoldgica de projetos proposta por Malaguzzi re-

quer dos educadores praticas instrumentais que caminham para uma

reflexdo intencional, além de flexibilidade para trocar experiéncias,

observacées e relatos, que viabilizam a tomada de consciéncia de uma

nova visdo de crianca na contemporaneidade: um sujeito potente,

protagonista de suas buscas, pesquisador de seus interesses, produ-
tor de cultura e qual autor do trabalho realizado no dia a dia da escola.
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Assim, os projetos sdo uma oportunidade de aprofundar os co-
nhecimentos, investigar e fazer novas descobertas para além do que a
crianca ja sabe.

Dessa forma, a abordagem Reggio Emilia permite identificar indi-
cadores que podem ser fundamentais para o planejamento de pr