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“O colonialismo visivel te mutila sem disfarce: te proibe de dizer, te
proibe de fazer, te proibe de ser. O colonialismo invisivel, por sua vez,
te convence de que a serviddo é um destino, e a impoténcia, a tua
natureza: te convence de que ndo se pode dizer, ndo se pode fazer, ndo
se pode ser.”

Eduardo Galeano. O Livro dos Abragos.
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Aqueles que ndo usam de palavras, mas se fazem esséncia pelo
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RESUMO

O presente trabalho, através de uma analise critica do trabalho pedagdgico realizado com as
praticas educativas voltadas para a Educagdo para as Relagdes Etnico-Raciais na Escola
Municipal Virgilio de Melo Franco, descreve as atividades e projetos desenvolvidos ao longo
de mais de uma década com a tematica racial, mostrando todos os desafios enfrentados para
desenvolver esta pratica e tentando apontar caminhos e possibilidades para ndo apenas
cumprir a lei 10639/03, mas efetivar a transformacao social e cultural to necessaria no Brasil
quando se trata das relagOes étnico-raciais, tentando mostrar como a educacéo é pega-chave
neste processo, emancipando seres humanos e fazendo-os cidadaos.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo; Educacio para as Relagbes Etnico-Raciais; préaticas
pedagdgicas.



ABSTRACT

This paper , through a critical analysis of pedagogical work with focused educational
practices for Education for Racial-Ethnic Relations at the Municipal School Virgilio de Melo
Franco, describes the activities and projects developed over more than a decade with the racial
theme, showing all the challenges to develop this practice and trying to point out ways and
possibilities to not only comply with the law 10639/03 , but effect the social and cultural
changes as necessary in Brazil when it comes to ethnic-racial relations , trying to show as
education is key in this process , emancipating human beings and making them citizens.

KEYWORDS : Education ; Education for Racial-Ethnic Relations ; pedagogical practices.
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1. NOTAS INICIAIS

Para se iniciar a elaboragdo do Trabalho Final de Curso da Especializagdo em Politicas
Publicas de Promocéo da Igualdade Racial nas Escolas, foi requisitada a adogdo de um filtro
escolha, através de um mapeamento de tudo o que foi desenvolvido e discutido ao longo dos
maddulos do curso, buscando verificar e diagnosticar formas de intervencdo que norteariam a
elaboracdo do Trabalho Final de Curso. Diante das quatro possibilidades apresentadas — uma
linha de pensamento amadurecida ao longo da trajetéria no curso; um tema constante nesta
mesma trajetoria; uma nova proposta de intervencdo e analise devido ao amadurecimento de
uma ideia; ou a escolha de uma intervencdo significativa realizada durante o curso que tenha
se destacado por sua positividade, a dificuldade na sua implantacdo ou ainda que tenha
resultado em um enfrentamento com pares ou alunos - resolvi adotar a primeira, uma
discussdo através de uma linha de pensamento, relacionada a forca e ao poder inerentes a
educacdo, no que tange a formacdo de cidaddos conscientes e atuantes. Talvez por estar em
sala de aula em dois turnos e na educacdo ha 20 anos, trabalhando com adolescentes, a
compreensdo e a certeza de que a educacdo é a peca-chave, o fator primeiro de
empoderamento, que alavanca e potencializa o trabalho com a Educacdo para as Relacdes
Etnico-Raciais, tornaram-se mais claras e mesmo evidentes.

J& h& muito tempo e, especialmente ao longo do século XX, tornou-se inquestionavel o
valor e a capacidade da educacdo em promover o desenvolvimento pessoal e de um povo.
Pensadores como Paulo Freire, Anisio Teixeira e Dermeval Saviani, citando apenas autores
nacionais, dedicaram livros inteiros ao tema, salientando sempre ndo apenas a importancia da
educacdo em si, mas trazendo questionamentos e buscando reformulacfes de teorias e praticas
ja existentes. (FREIRE, Educacdo como préatica da liberdade, 2014; SAVIANI, Escola e
Democracia, 2008; TEIXEIRA, Pequena introducdo a filosofia da educacdo: a escola
progressiva ou a transformacé@o da escola, 1971). Discorreu-se e discorre-se longamente a
respeito (MORIN, 2014; PERRENOUD, 2015), talvez porque ainda na maior parte do mundo
ndo se efetivou essa ideia e este processo como se deveria, resultando em atraso, indicadores
sociais precarios e uma desigualdade que constréi imensos abismos entre classes sociais. A
educacdo, ndo apenas a formal e académica, mas a que se constréi a partir de todos 0s
conhecimentos que o ser humano é capaz de desenvolver, ¢ fundamental para transformar
esta realidade, destruir preconceitos, potencializar a capacidade de se estabelecer novos

parametros e paradigmas, ou numa palavra, mudar.
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No que concerne & Educacio para as Relagbes Etnico-Raciais, especificamente, este
potencial transformador, modificador da educacdo, vai ao encontro das atuais necessidades
que a questdo racial apresenta no Brasil. Ao longo de nosso processo historico, a populagédo
negra foi gradual e intencionalmente excluida do processo educacional, ficando, ao mesmo
tempo, impossibilitada de acessar os beneficios da escolarizacdo, seja através da criacdo de
inimeras dificuldades e obstaculos na utilizagdo do sistema educacional, seja através de
politicas mais sutis, como a do branqueamento, que desvalorizava ndo somente a presenca
historica do negro na construcdo do pais, como também tentava impor a populacdo negra um
lugar de inferioridade e padrdes e modelos de comportamento e identidade brancos.

A escravidao é uma vergonha que o Estado portugués ainda deve um pedido
de desculpas formais, por tdo grande barbaridade. Contudo, podemos dizer
que a vergonha maior é que, com a Aboli¢do da Escraviddo (1888) e com a
Proclamacdo da Republica (1889), o Estado brasileiro ndo aproveitou a
oportunidade de tornar todos iguais. O receio da elite branca e poderosa de
gue o fim da escraviddo pudesse representar uma oportunidade para a
populagdo negra se igualar e derrubar as hierarquias raciais, fez com que ela
tomasse duas medidas: a Lei de Terras (1850) e o imigracionismo (1871).
Este Gltimo est4 fortemente vinculado & importagdo das teorias raciais -
justificadoras do branqueamento - que estavam fazendo as cabecas e os
coracOes na Europa. (GOMES, 2015, p.12).

Ao mesmo tempo, o0 acesso amplo e irrestrito da populacdo negra a educacao formal e
académica traria beneficios para a desconstru¢do do racismo, da discriminacdo e da prépria
situacdo de exclusdo a que esta populacdo esteve e esta submetida, na medida em que existe
uma relacdo direta entre o grau de escolaridade e melhores condig¢des sociais, bem como uma
formacédo educacional da aos individuos novas possibilidades e permite uma ampliacéo de sua
capacidade intelectual.

Este processo de impedimento a formacdo educacional, percebe-se, € perverso e
ardiloso, fazendo com que se estabeleca uma espécie de circulo vicioso, cerceando
possibilidades e dificultando o rompimento de um status quo previamente concebido e
estruturado para ser perpetuado, o que remete diretamente ao mito da democracia racial,
experienciado no Brasil ao longo do século XX, mas, construido desde a Proclamacdo da
Republica e a Abolicdo da Escravatura e que deu ao racismo, ao preconceito e a discriminacéo
contornos e particularidades Unicas, ndo encontradas em outros locais em que a escravidao
também teve lugar nas relagdes sociais e econémicas. (BERNARDINO, 2002, p.249).

Ja Guimarées, 2007, vé a democracia racial como algo mais que uma ideologia. Para
ele “ela foi um modo tacitamente pactuado de integracao dos negros a sociedade de classes do

Brasil pds-guerra” (...) “tanto em termos de simbologia nacional, como em termos da sua
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politica econdmica e social” (GUIMARAES, 2007, p. 270). Seria a inclusdo sem direitos. O
mascaramento de uma situacdo social precaria e inferiorizada, justificada pelo mito |,
institucionalizada pelo Estado e compactuada pela elite branca.

Aliado a isso, ha que se entender também a educacdo como uma politica publica que
tem enfrentado, ndo por acaso, entraves 0s mais diversos, através da diminuicdo ou néo
ampliacdo de verbas, sucateamento de profissionais, obstdculos a organizacdo sindical,
deterioracdo do patrimonio e das condigdes fisicas da escola, caréncia de dialogo entre os
profissionais da educacao e gestores. Todas estas dificuldades acabam, também, impedindo ou
atrapalhando o estabelecimento de novas praticas politicas e pedagdgicas que contemplem a
Educacdo para as Relagdes Etnico-Raciais - ERER. Sendo assim, é preciso analisar e pensar
ndo apenas o desenvolvimento especifico desta area educacional, que renova a compreensao
acerca da igualdade racial e estabelece novos posicionamentos e atitudes sociais, mas que
também compreenda suas correlagfes com o contexto educacional geral brasileiro e busque
promover a reestruturacdo de todo um sistema que, corrompido em sua esséncia, leva para a
Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais 0s mesmos problemas.

Neste processo, é preciso considerar a elaboracdo de um novo curriculo, que rompa
com uma légica colonizadora ha muito implantada e reproduzida. Ou seja, ndo é possivel
tornar a educagcdo um caminho de superacdo e formacgdo para toda uma populagdo jovem
brasileira, que sofre com o preconceito e o0 racismo, sem que tornemos a escola, o curriculo,
o0s temas abordados, enfim, todo o processo, realmente significativo para esta populacao e ndo
apenas uma reprodutora de uma educacdo colonizadora, eurocéntrica e historicamente
construida sem a participacdo do negro ou negando-a, para si mesma e para eles proprios.
Citando Gomes:

Portanto, a descolonizacdo do curriculo implica conflito, confronto,
negociagles e produz algo novo. Ela se insere em outros processos de
descolonizacdo maiores e mais profundos, ou seja, do poder e do saber.
Estamos diante de confrontos entre distintas experiéncias historicas,
econdmicas e visdes de mundo. Nesse processo, a superacdo da perspectiva
eurocéntrica de conhecimento e do mundo torna-se um desafio para a escola,
os educadores e as educadoras, o curriculo e a formacao docente. (GOMES,
2012, p.107).

Pensar a educagio e, mais especificamente, a Educacdo para as Relagbes Etnico-
Raciais como possibilidades de superacdo da exclusdo, do baixo desenvolvimento e da
pobreza, assim como elemento chave na desconstrucdo do racismo e da discriminacao,
promotora da autoestima e desenvolvimento do raciocinio e da criatividade, esta é a proposta

que pretendo desenvolver ao longo desta ACPP, analisando minha pratica pedagdgica e o
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contexto escolar em que atuo, com vistas a entender os avancos e lacunas ainda existentes no
que tange as questdes raciais e buscando construir educandos e cidaddos mais conscientes ndo
apenas do seu lugar no mundo e na sociedade que 0s cerca, como também capazes de
suplantar a desigualdade através desta ferramenta poderosa de transformacdo que € a

educacéo.
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2. AIMPORTANCIA DA EDUCACAO PARAAS RELACOES ETNICO-RACIAIS NO
CONTEXTO BRASILEIRO

Educar € um desafio. Ndo apenas as familias reconhecem, a escola faz coro a esta
maxima e, muitas vezes, tem pedido socorro, dado o desafio transformar-se em um obstaculo
quase intransponivel em alguns casos. A institucionalizacdo da educacdo nos séculos
anteriores ndo trouxe consigo a universalizacdo e a democratizacdo do ensino e, muito menos,
do conhecimento, resultando em um processo educacional excludente e que reproduziu, ao
invés de modificar, as desigualdades sociais existentes. (OLIVEIRA, 2007, p.663) Neste
sentido, demorou bastante para que se entendesse ou que se tornasse senso comum a ideia de
gue a educacdo, além de ser um processo de ensino-aprendizagem, de producdo de
conhecimento, é também parte essencial da formacdo, da construcdo da autonomia e do
desenvolvimento humanos (PINTASSILGO, 2003, p.24). Como também explicitado nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana:

A educacdo constitui-se um dos principais ativos e mecanismos de
transformacdo de um povo e é papel da escola, de forma democrética e
comprometida com a promogdo do ser humano na sua integralidade,
estimular a formag&o de valores, habitos e comportamentos que respeitem as
diferencas e as caracteristicas proprias de grupos e minorias. Assim, a
educacdo € essencial no processo de formacdo de qualquer sociedade e abre
caminhos para a ampliacéo da cidadania de um povo. (MEC, 2004, p.7).

A educacdo como privilégio de uma minoria, s6 comecou a deixar de ser uma
realidade muito recentemente no Brasil. Para quem hoje vé tantos projetos e politicas
educacionais voltadas para a universalizacdo e democratiza¢do do ensino, precisa se fazer um

estudo historico e entender como este processo € recente e ainda permeado de dificuldades.

O Brasil, Colbnia, Império e RepuUblica, teve historicamente, no aspecto
legal, uma postura ativa e permissiva diante da discriminacgéo e do racismo
que atinge a populacdo afro-descendente brasileira até hoje. O Decreto n°
1.331, de 17 de fevereiro de 1854, estabelecia que nas escolas publicas do
pais ndo seriam admitidos escravos, e a previsdao de instrucdo para adultos
negros dependia da disponibilidade de professores. O Decreto n° 7.031-A, de
6 de setembro de 1878, estabelecia que 0s negros s6 podiam estudar no
periodo noturno e diversas estratégias foram montadas no sentido de impedir
0 acesso pleno dessa populacdo aos bancos escolares. (MEC, 2004, p.7).

A LDB — Lei 9394/96 - significou, dentro deste processo, um avanco muito

significativo. Ela modernizou o sistema educacional brasileiro, colocando-o as portas do
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século XXI e abrindo caminho para outras ideias e a¢des, tais como as ja citadas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Mais que uma necessidade, uma conquista dos
movimentos negros e de alguns setores da sociedade civil, uma vez que parcela significativa
da populacéo brasileira ainda ndo percebeu a importancia e as dificuldades que envolvem a
questdo. Como Marcos Cardoso tédo bem explicitou:

Foi por meio do trabalho incessante da denuncia, da mobilizacdo, da
organizacdo de atividades politicas e culturais, que o Movimento Negro
politizou as “multiplas esferas do cotidiano” da comunidade negra -cotidiano
este marcado pelo racismo, a discriminacdo racial, o preconceito, a violéncia
e as desigualdades econdmicas e sociais. Com isso, 0 Movimento Negro
constituiu-se como sujeito coletivo e no processo constante de afirmagéo da
sua identidade politica, buscou tornar-se o “sujeito da sua propria historia”.
(CARDOSO, 2002, p.11).

A importancia das DCN’s para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o
ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, bem como do Plano Nacional de
Implementacdo das DCNRER’s estd ndo apenas no direcionamento que estabelecem para o
sistema educacional no tocante as questbes raciais, possibilitando, primeiramente, que
tenhamos um norte dentro das escolas, na elaboracdo dos Projetos Politico Pedagdgicos e dos
curriculos, na criacao de processos formativos de docentes e na inclusdo de toda esta bagagem
cultural e da tematica racial em nosso meio escolar e social. Ela esta também, e isto € uma
vitdria sem precedentes, na institucionalizacdo de uma politica educacional voltada para a
Educagio para as RelagBes Etnico-Raciais, no reconhecimento e no estabelecimento de
praticas, processos, formacdes e acdes de forma sistematica, passando a vigorar ndo apenas
como legislagdo, mas como novo paradigma dentro do Estado e da sociedade.

Se por um lado, a lei ndo garante sozinha sua aplicagcdo e cumprimento, por outro, sem
0 suporte de toda uma carga legislativa € extremamente dificil estabelecer politicas de
superacdo do racismo e que promovam novas relagdes étnico-raciais. Legislar sobre o assunto
da legitimidade juridica para a questdo e fortalece o enfrentamento, ao mesmo tempo que
permite iniciarmos, pelo menos formalmente, a desconstrucdo de paradigmas e a elaboracéo
de outros. Recorrendo novamente ao texto das DCN’s:

Cabe ao Estado promover e incentivar politicas de reparacGes, no que
cumpre ao disposto na Constituicdo Federal, Art. 205, que assinala o dever
do Estado de garantir indistintamente, por meio da educacdo, iguais direitos
para o pleno desenvolvimento de todos e de cada um, enquanto pessoa,
cidaddo ou profissional. Sem a intervencao do Estado, os postos a margem,
entre eles os afro-brasileiros, dificilmente, e as estatisticas o mostram sem
deixar davidas, romperdo o sistema meritocratico que agrava desigualdades
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e gera injustica, ao reger-se por critérios de exclusdo, fundados em
preconceitos e manutencdo de privilégios para os sempre privilegiados.
(MEC, 2004, p.11).

Estabelecidos, entdo, os primeiros marcos legais, criados os primeiros programas e
firmadas acOes concretas acerca da questdo étnico-racial, podemos dizer que esta
pavimentado o caminho para que o sistema educacional comece ou fortaleca praticas politicas
e pedagdgicas acerca da Educacdo para as RelacBes Etnico-Raciais. Ou ndo? Est4 a escola
preparada como instituicdo para este desafio? Os professores, onde e como estdo inseridos
neste processo?

N&o é preciso ser especialista para perceber, de uma ou outra maneira, que 0 sistema
educacional brasileiro padece de caréncias graves e esta sofrivel em diferentes aspectos, desde
materiais e financeiros, até humanos. Neste cenario é que a ERER se insere e € a partir de sua
observacdo que percebemos quao grande é o desafio para sua implementacdo. Ou seja, além
de suas especificidades, das dificuldades em desconstruir o mito do pais da democracia racial,
do processo lento e gradual de sensibilizacdo dos professores e comunidade escolar e do
aprimoramento da legislacdo e dos programas relacionados a ela, temos de lidar com o0s
problemas gerais e caracteristicos de um sistema educacional pouco desenvolvido. Conforme
nos diz Gomes:

Além disso, todos esses dispositivos legais entram em confronto direto com
0 imaginério e as praticas de racismo e com o mito da democracia racial
extremamente arraigados no bojo do processo de escolarizacdo e no
imaginario de profissionais da educagdo em todos os niveis da educacéo
brasileira. Esse contexto produz subjetividades, interfere na construcdo das
identidades e autoestima dos sujeitos negros, brancos, indigenas, entre
outros. A educacdo escolar, como espago-tempo de formacdo humana,
socializacdo e sistematizacdo de conhecimentos, apresenta-se como uma area
central para a realizacdo de uma intervencdo positiva na superacdo de
preconceitos, estereotipos, discriminacdo e racismo. (GOMES, Org., 2012, p.
24).

Diante do cenario exposto, pensar e construir novas praticas politicas e pedagdgicas
torna-se essencial para que o desenvolvimento da ERER possa alcancar quem mais precisa
dela, o aluno, especialmente aquele que é negro e enfrenta também a desigualdade social, sem
falar no preconceito de género. Pensar estas novas praticas, no entanto, vai além das questdes
pedagdgicas. Nao é possivel desenvolver tais praticas sem tocar na dimensao politica que tal
questdo envolve. Afinal, educar € um ato politico por si s6. Mas, diante desta importancia toda
é preciso se questionar: educar para qué? Para quem? Para cumprir qual funcdo social?

Utilizando novamente um trecho de GOMES para dialogar com estas questoes:
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Estudos tém mostrado que os alunos negros enfrentam dificuldades para
permanecerem na escola, sendo 0s que apresentam as maiores taxas de
evasdo e repeténcia. As pesquisas tém concluido que o rendimento escolar da
crianca negra acaba sendo condicionado por processos intraescolares,

pois mesmo quando o nivel socioeconémico das familias é equivalente,
ainda assim, 0s negros, muitas vezes, apresentam uma trajetéria escolar
diferenciada, ou seja, o sucesso do aluno negro € menor que o dos alunos
brancos na escola. (GOMES et alli, 2010, p. 84).

Mudar esta realidade. Promover a educacdo realmente transformadora e de qualidade,
gue emancipa o homem, que da a ele condi¢cbes para se sentir cidaddo. Dar ao aluno branco,
indigena, negro, ndo importa, as ferramentas necessarias para se incluir, aprendendo também a
incluir o outro. Neste sentido, a Educacio para as Rela¢Bes Etnico-Raciais tem muito a
contribuir, educando a diversidade para a diversidade.
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3. CARACTERIZACAO DA ESCOLA MUNICIPAL VIRGILIO DE MELO FRANCO

Meu trabalho como professor, atualmente, divide-se, como para a maioria do
professorado, entre duas escolas. Duas realidades distintas, singulares, mas que guardam as
semelhangas que a escola publica e periférica das grandes metropoles insistem em nos
apresentar. A infraestrutura precéria, a dificuldade da comunidade em entender e ajudar alunos
e profissionais, a renda média baixa, a violéncia. Enumerar problemas nao é tarefa dificil
aqui. Dificeis mesmo sdo as solugdes, engendradas num complexo sistema social, que passa,

obviamente, pela questéo racial.

As singularidades, no entanto, estdo presentes, como em tudo o que o ser humano
trabalha ou interfere, uma vez que sermos singulares € uma de nossas marcas mais evidentes e
caracterizadoras. Sendo assim, tive que fazer uma escolha entre as duas escolas nas quais
atuo, buscando focar o trabalho de analise da pratica pedagdgica em apenas uma delas,
delimitando o espaco analisado para obter melhores resultados. A pesquisa também estara
focada no primeiro turno de funcionamento da escola, no qual atuo desde que nela ingressei e
onde, portanto, tenho melhores condicGes de efetuar a analise aqui proposta, devido ao

conhecimento do mesmo, de seus profissionais, sua dinamica e historia.

A referida escola — Escola Municipal Virgilio de Melo Franco, em Contagem, Minas
Gerais — é 0 que poderiamos chamar, em outros tempos e sob uma outra 6tica, de uma escola
tradicional no bairro. Talvez mais por sua longa histéria ali, 68 anos completados no dia 28 de
novembro de 2015, do que propriamente pelos métodos de trabalho de seus profissionais que,
se ndo sao revolucionarios, também buscam de certa forma inovar e se atualizar frente a uma
sociedade liquida (BAUMAN, 2007) e um alunado cada dia mais precoce e, como alguns
gostam, antenados.

O desafio imposto a escola por esta nova sociedade é imenso; o que se lhe
pede é que seja capaz de desenvolver nos estudantes competéncias para
participar e interagir num mundo global, altamente competitivo que valoriza
o ser-se flexivel, criativo, capaz de encontrar solugdes inovadoras para 0s
problemas de amanhd, ou seja, a capacidade de compreendermos que a
aprendizagem ndo € um processo estatico mas algo que deve acontecer ao
longo de toda a vida. (COUTINHO & LISBOA, 2011, p. 5).

A escola conta um grande espaco fisico, ocupando quase dois quarteirdes se levarmos

em conta sua quadra, que fica separada do restante da estrutura escolar, fato deveras atipico,
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mas que a caracteriza desde seu inicio. No entanto, esse enorme espacgo nao faz jus a uma boa
conservacao e limpeza, dando ao aspecto geral do ambiente um certo ar de precariedade, fato

gue marca muitas das escolas publicas espalhadas pelo municipio e pelo pais.

Transformacgfes recentes no entorno, como a construcdo de um longo trecho da
Avenida Teresa Cristina, ligando a regido ao Barreiro, a qual desalojou uma quantidade
imensa de pessoas da regido e que, na maioria dos casos, ali ndo permaneceram, novas
desapropriacBes que estdo programadas ou que ja se iniciaram, como a da Vila Maraca e da
Vila Barraginha, duas areas de onde a escola recebe um numero consideravel de alunos,
também trouxeram um novo cendrio para a escola. Nos Ultimos anos, vimos a mesma se
reduzir de 20 turmas por turno, para ndo mais que 8 ou 9 turmas por turno. Muitos
profissionais confundiram e ainda confundem esse movimento de readequacdo da estrutura
escolar com a terminalidade de suas atividades e, até mesmo com 0s alunos e responsaveis
precisa-se fazer um trabalho de recuperacdo e ressignificacdo do espaco urbano e escolar,
buscando-se o entendimento destas transformac@es. A falta de vinculo e de pertencimento
materializa-se, muitas vezes, em violéncia, depredacéo, indisciplina, brigas e, obviamente,
péssimos resultados escolares. Esta falta de reconhecimento do seu lugar no mundo e no seu
préprio espaco € muito bem trabalhado por Callai e que traz a reflexdo acerca da importancia

desta questdo do pertencimento para a transformacéo da realidade de cada um.

Este lugar é um espaco construido como resultado da vida das pessoas, dos
grupos que nele vivem, das formas como trabalham, como produzem, como
se alimentam e como fazem/usufruem do lazer. E, portanto, cheio de historia,
de marcas que trazem em si um pouco de cada um. E a vida de determinados
grupos sociais, ocupando um certo espaco, hum tempo singularizado.
Considerando que é no cotidiano da propria vivéncia que as coisas Vvao
acontecendo, vai se configurando o espaco e dando feicdo ao lugar. Um
lugar que é um espago vivido, de experiéncias sempre renovadas 0 que
permite que se considere o passado e se vislumbre o futuro. A compreenséo
disto necessariamente resgata 0s sentimentos de identidade e de
pertencimento. (CALLAI, 2004, p.2).

Esta reorganizacdo do bairro aparece, tambem, através do surgimento de novas
comunidades e aglomerados, que ocupam noOvosS espagos e trazem para a regido novos
moradores e, consequentemente, novos alunos para a escola. O espago escolar torna-se, assim,
mais fluido. Antigos alunos, que estudaram ali desde a primeira infancia, vao-se, enquanto
novos chegam de diferentes regides, imprimindo um novo semblante a este espaco e

demandando novos posicionamentos e a elaboracdo de novas propostas pedagdgicas, que
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precisam contemplar, sem duvida, as questdes étnico-raciais. Cerca de 80 a 90% dos alunos
da escola se declaram pretos ou pardos, falando-se da antiga ou da nova realidade relatadas

anteriormente.

Atuando na escola ha treze anos, vi e senti todas as mudancas deste espaco neste
periodo, bem como percebo a grande necessidade que a comunidade apresenta no tocante ao
melhor entendimento e compreensao de si mesma e das questdes étnico-raciais. Neste sentido,
a atuacdo do professor em uma comunidade periférica é sempre permeada por dificuldades
variadas e desafiadoras. Nao que em outras tudo funcione maravilhosamente, mas, nas regioes
carentes mais problemas agregam-se aos ja inerentes a educacao. Além das dificuldades
financeiras e sociais, a falta de uma clareza por parte do poder publico quanto a organizacéo,
tanto estrutural, quanto pedagdgica, faz este espago merecedor de estudos aprofundados e de
um empenho extra por parte daqueles que o compdem como corpo docente. (PATTO, 1992).

Entender a educagdo, antes de tudo, como um instrumento social de fungdo impar,
transformadora de realidades e mentes foi um processo que construi na pratica. A teoria,
infelizmente, trouxe pouco embasamento a respeito. A faculdade ateve-se as discussdes em
torno dos contetdos e, em raros momentos, foi possivel discutir e entender o complexo
sistema social em que a educagéo se insere. Neste sentido, minha atuacgdo frente as questdes
étnico-raciais foi uma construcdo, realizada em sala de aula, nas discussfes e conversas com
meus pares, nas formacdes em servigco ou extra jornada de trabalho. Assim, minha trajetéria
demonstra que consciéncia social e racial sdo, essencialmente, constru¢des culturais que
elaboramos ao longo de toda vida. Esta realidade foi constatada por Abramowicz e Gomes no
livro Educacdo e Raga — Perspectivas politicas, pedagdgicas e estéticas, onde relatam:

Segundo os docentes, a sua formacdo na licenciatura, nas mais diversas
areas, ndo incorporou nenhum trabalho voltado para o trato positivo da
questdo racial. Quando perguntados sobre a inser¢cdo da tematica racial
durante a sua formacdo inicial foi undnime a resposta da auséncia de
discussoes e dialogos sobre o0 tema.

Ao analisar as respostas dos docentes, podemos concluir que 0s percursos
biogréficos pesaram mais do que os escolares no seu processo de educagao

para a diversidade, mesmo que as vezes esse aprendizado tenha sido
realizado de forma muito dura. (ABRAMOWICZ & GOMES, 2010, p. 68).

Hoje, felizmente, somos repetitivos quando escrevemos ou falamos sobre a
importancia da educacdo, seja ela como um todo ou no tocante a Educacgdo para as Relagdes
Etnico-Raciais, por exemplo. Mas, a retorica tem prevalecido sobre a pratica, seja em relagio

a legislacdo ou, até mesmo, as praticas pedagodgicas. Por que entdo escrever mais sobre o
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tema, produzir textos académicos e mais teoria sobre esta problemética? Talvez porque esta
seja ainda uma das formas mais eficazes de pensarmos sobre o que fazemos e néo
simplesmente escrever por escrever. A analise traz em seu bojo, a reflexdo, o pensar e, por
conseguinte, a mudanca. (ZABALA, 2015).

Através do agir reflexivo é que pode-se avancar. E a famosa alianca teoria e pratica.
Sendo assim, no tocante & Educacdo para as Relagdes Etnico-Raciais, se antes do marco da
Lei 10639/03 a reflexdo ja permitiu tantos avancos, lutas e mudancas, o periodo poés-lei,
especialmente passados ja treze anos, deve servir de uma espécie de laboratorio, onde a
andlise dos diferentes acontecimentos, sejam eles mudancas ou permanéncias, traz para nos
verdadeiros elementos de observacéo e pesquisa, em busca daquilo que nos é mais caro em se
tratando da Educacéo para as RelacBes Etnico-Raciais, que é a igualdade racial verdadeira e

livre de amarras e preconceitos historicos, sociais, culturais e econdmicos.
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4. EXPERIENCIAS DE TRABALHO COM A ERER NA ESCOLA MUNICIPAL
VIRGILIO DE MELO FRANCO

A Escola Municipal Virgilio de Melo Franco, se ndo teve uma atuacdo que poderiamos
chamar de verdadeiramente transformadora ao longo desses doze anos da Lei 10639/03,
também ndo foi e ndo € uma escola que se omite frente as questdes étnico-raciais. Nesse
tempo, tivemos e temos inUmeras tentativas, esforcos e relativos sucessos na elaboracdo de
eventos, na construcdo de propostas para a Educacio das RelacBes Etnico-Raciais e, talvez o
mais essencial, ndo deixamos as discussdes e a vontade, além da necessidade, de se fazer

mudancas sociais, pedagogicas e nas relacdes étnico-raciais se findarem.

Algumas propostas de trabalho contemplando a Educacdo para as RelacBes Etnico-
Raciais foram e sdo desenvolvidas no ambiente da escola, notadamente a partir da
promulgacdo da Lei 10639/03. Mas, as discussbes acerca da Educacdo para as Relagdes
Etnico-Raciais e envolvendo especificamente a questdo da lei e da obrigatoriedade de sua
aplicacdo, so vieram a tona a partir de 2008 através de uma coordenadora da escola, que, nas
reunides de planejamento anual realizadas no final do ano letivo, levantou o questionamento
acerca da obrigatoriedade do Ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira, ou seja,
com cinco anos de atraso, um tempo consideravel e muito extenso, considerando-se o ja
enorme atraso histérico do pais no tocante as discussdes e agdes efetivas das questdes étnico-
raciais. N&o que a preocupacao com a questdo nao existisse antes, mas, embasadas legalmente
sO surgiram a partir dai, através deste questionamento anteriormente citado e de uma questao
burocratico-administrativa. Alguns professores ndo teriam sua carga horaria totalmente
preenchida, sobrando alguns horérios que deveriam ser ocupados de alguma forma. Aliou-se,
entdo, as necessidades meramente administrativas as do cumprimento do que determinava a
lei 10639, mas estas poucas aulas estavam longe de atender ndo apenas a lei, mas também as
expectativas de alunos e professores, apesar de que em alguns casos, esta expectativas
profissionais ndo passaram mesmo da preocupacdo, ndo se estendendo as praticas

pedagdgicas.

As experiéncias no trabalho com a Educacio para as Relagbes Etnico-Raciais na
Escola Municipal Virgilio de Melo Franco, no primeiro turno, entdo, passaram por trés fases

um tanto distintas. A primeira estaria no periodo pre Lei 10639, ou seja, antes de 2003, época
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em que ainda ndo atuava na escola e nos meus cinco primeiros anos de trabalho docente na
mesma, mas, através dos relatos dos professores mais antigos na escola e da percepcao do
trabalho pedagodgico desenvolvido nos primeiros anos em que atuei na escola, pude perceber
que esta fase caracteriza-se por acdes que ainda fazem um dialogo precario com 0s novos
posicionamentos que marcam hoje a Educacio para as Rela¢des Etnico-Raciais e que ainda
estdo muito impregnadas pelo mito da democracia racial, ndo discutem a simbologia de datas
como 0 13 de maio e o 20 de novembro e ndo aprofundam as discussbes acerca do que é
realmente igualdade racial e as profundas transformacdes necessarias a sua efetivacdo. Eram
trabalhos que estavam muito preocupados com o didatismo escolar, que visavam apenas 0
cumprimento de objetivos alheios aos anseios, desejos e necessidades da escola e de quem faz
parte dela, especialmente a comunidade a quem atende. Falava-se, mostrava-se apenas uma
realidade historica construida por vencedores a qual a populagédo negra foi e € submetida, mas,
sem apontar caminhos de superacdo do racismo e da discriminagdo. E a fase do
reconhecimento simbdlico da heranca negra, sem a devida discussdo dos reais problemas
dessa populacdo e dessa Historia e, por conseguinte, sem superacdo do racismo e sem
igualdade. Nota-se e muito, a permanéncia do mito da democracia racial, como bem explicado
por Gomes:
O mito da democracia racial pode ser compreendido, entdo, como uma
corrente ideoldgica que pretende negar a desigualdade racial entre brancos e
negros no Brasil como fruto do racismo, afirmando que existe entre estes
dois grupos raciais uma situacdo de igualdade de oportunidade e de
tratamento. Esse mito pretende, de um lado, negar a discriminagdo racial
contra 0s negros no Brasil, e, de outro lado, perpetuar estereotipos,
preconceitos e discriminacdes construidos sobre esse grupo racial. (...) Dessa
forma, o mito da democracia racial atua como um campo fértil para a
perpetuacdo de esteredtipos sobre os negros, negando o racismo no Brasil,

mas, simultaneamente, reforcando as discriminac6es e desigualdades raciais.
(GOMES, 2005, p.57).

Sem davida, a partir de 2003, com a promulgacdo da Lei 10639, a preocupagdo e o
trabalho pedagdgico na escola comecou a sofrer uma influéncia das discussdes ja hd muito
realizadas pelos movimentos negros no pais. A lei repercute cada vez mais a partir dai em
todos os setores sociais e a escola também sofre estes reflexos. Assim, mesmo sendo um
processo bastante lento e gradual, os profissionais da escola comegaram, por iniciativa
propria, ou através de provocacgdes externas, a buscar informac6es acerca nao apenas da lei,
mas, também, de todo o processo de construgdo que permeia a Educacdo para as Relacdes
Etnico-Raciais. A segunda fase é aquela em que a escola, através de alguns profissionais que

nela atuavam, comecga a se incomodar com esta inércia e, mais especificamente, com a
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auséncia de trabalhos que efetivem a implementacdo da Lei 10639/03 na escola. Mesmo
assim, foi necessario um bom tempo para que estes profissionais se apercebessem da real
importancia deste processo e do que ele significava para a educacdo como um todo e para esta

escola especificamente.

E neste momento, em 2008, ja com cinco anos de atraso em relagdo a promulgacéo da
lei, que uma proposta de trabalho para as relagdes étnico-raciais é implementada, mas, de uma
maneira incipiente e ndo envolvendo toda a escola. Na verdade, apenas dois professores, entre
eles eu, e uma coordenadora, a mesma que levantou a necessidade de desenvolvimento deste
trabalho, ficaram responsaveis pela elaboracdo e implementacdo do projeto. Trabalhava-se
com apenas cinco turmas, num universo de mais de quinze e com apenas uma aula semanal
em cada uma delas. Nota-se que houve um avancgo e tinhamos agora a questao racial sendo
discutida ao longo do ano e ndo apenas em uma data especifica ou como trabalho esporadico
ou até mesmo permanente de um ou outro professor preocupado com a construcdo desta
questdo. Ainda com pouco embasamento tedrico, dificuldades de entendimento do real
significado e da importancia da Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais e auséncia de
formacdo especifica, haja visto a grande defasagem curricular enfrentada nos cursos de
graduacdo j& comentada aqui anteriormente. A dificuldade em ndo tornar a Educacdo para as
Relacbes Etnico-Raciais numa mera simplificacdo de conceitos e ideias, limitada a
comemoracdo do 20 de novembro, a confecgdo de cartazes, ao desfile da beleza negra e o que
mais a fértil criatividade de professores e alunos for capaz de criar, permanece ainda muito
presente e fez com que esta fase, apesar dos relativos avangos, ainda ndo conseguisse romper
com a antiga logica de tratar a questdo étnico-racial como tema transversal ou uma mera
obrigacdo curricular ou legal. Vejamos o que diz as diretrizes curriculares para a ERER do
MEC a respeito:

Para obter éxito, a escola e seus professores ndo podem improvisar. Tém que
desfazer mentalidade racista e discriminadora secular, superando o
etnocentrismo europeu, reestruturando relagcdes étnico-raciais e sociais,
desalienando processos pedagdgicos. Isto ndo pode ficar reduzido a palavras
e a raciocinios desvinculados da experiéncia de ser inferiorizados vivida
pelos negros, tampouco das baixas classificacfes que Ihe sédo atribuidas nas

escalas de desigualdades sociais, econdmicas, educativas e politicas. (MEC,
2004, p.15).

Este modelo de trabalho e de organizacdo perdurou por trés anos (2008 a 2010) e
envolveu diferentes profissionais em cada ano, sendo eu o Unico a permanecer durante todo o
tempo, o que de certa forma prejudicou o trabalho, pois ndo havia, muitas vezes, uma
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sequéncia no que estava sendo feito, 0 que aumentava as dificuldades na construgdo de um
trabalho mais coeso e permanente. H& que se acrescentar ainda, que nos dois Ultimos anos do
trabalho, introduziu-se também a Historia e Cultura Indigenas no projeto, sem que houvesse,
no entanto, aumento da carga horaria destinada ao mesmo, reduzindo ainda mais 0 tempo
destinado a Educacio para as Relagbes Etnico-Raciais, sendo a critica aqui direcionada a
reducdo do tempo e nunca, obviamente, ao trabalho com a Historia e Cultura Indigenas, tdo
essencial para a Educagdo para as Relacdes Etnico-Raciais, na compreensdo e busca pela
igualdade étnica e humana. Para Goularte e de Melo:
... trabalhar a questdo da interculturalidade na escola desde cedo ajuda a
combater a discriminacdo, incentiva o respeito pelas diferentes culturas,
assim como promove o intercdmbio entre elas, produzindo novos sentidos e
ampliando os conhecimentos e as noc¢BGes de responsabilidade e de
solidariedade. Sdo questBes como essas e a hecessidade de resgatar e/ou de
legitimar as diferentes culturas que integram parte da formagéo do brasileiro

que motivaram a instituicdo da Lei 11.645/08. (DA SILVA GOULARTE &
DE MELO, 2014, p.36).

No final de 2010, quando da discusséo sobre a organizagéo curricular do ano seguinte,
percebeu-se que a escola ndo conseguiria manter o Projeto Afro, que foi o nome dado ao
trabalho com a Educacdo para as Relacbes Etnico-Raciais durante aqueles anos, pois néo
teriamos os professores com aulas excedentes para desenvolvé-lo. Duas situacbes aqui
chamam a atencdo. Primeiro, o proprio nome dado as intervencdes que se destinavam a
trabalhar a Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais na escola, onde a palavra projeto
denuncia um tratamento diferenciado para a questdo, no sentido de coloca-la em um local
estanque, delimitado, ndo envolvendo todo o conjunto da escola. Projeto é algo desenvolvido
para um determinado periodo e espaco e ndo esta, neste caso, realmente no bojo do curriculo
oficial da escola. Segundo, o projeto era desenvolvido em aulas compartilhadas, com
professores que ndo haviam completado sua carga horaria de 15 horas/aula entrando nas aulas
de algumas disciplinas — Historia e Geografia. Ou seja, 0 mesmo s existiu porque houve uma
dificuldade em adequar o nimero de professores ao numero de aulas durante aqueles anos e
ndo somente pela necessidade do grupo em trabalhar a Educagfo para as Relagbes Etnico-
Raciais. Se ndo tivéssemos as aulas excedentes, teriamos o projeto? Muito provavelmente
ndo, pois no final de 2010 voltou-se novamente a uma situacdo semelhante a anterior, ou seja,
sem nem sequer espacos na grade curricular destinados exclusivamente as discussdes sobre as

questdes étnico-raciais. Um retrocesso significativo no processo de construcédo, pela escola e
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pela comunidade, de uma Educacéo para as Relagdes Etnico-Raciais consistente, duradoura,

permanente.

No entanto, ndo se sai de um processo e de uma organizacdo escolar sem nenhuma
bagagem ou mudanca. E chegamos a terceira fase, que se estendeu pelos ultimos cinco anos e,
caracteriza-se, sobretudo, pela auséncia do trabalho especifico com a Educacdo para as
Relacbes Etnico-Raciais, mas, também, por uma progressiva tomada de consciéncia por parte
do professorado da escola, no que tange a importancia e a necessidade de uma discussdo das
questdes étnico-raciais. Isso se reflete tanto pelas discussbes estabelecidas no ambito das
conversas informais, quanto nos momentos coletivos de reunides e elaboracdo de projetos
pedagogicos, sejam eles da escola como um todo, como nos momentos de discussdo do
Projeto Politico Pedagdgico da escola, ou de grupos especificos de trabalho, onde se tornam
recorrentes as falas a favor de projetos de trabalho para a Educacdo das Relagbes Etnico-
Raciais. Alguns trabalhos saem do plano tedrico e firmam-se no ambiente da escola, mas
sempre de forma isolada. Alguns ainda com tragos marcadamente desvinculados do
pensamento mais recente acerca do que seja a ERER, mas outros carregados de referéncias
tedricas importantes e trazendo o questionamento como forma de desenvolvimento do
trabalho. E importante ressaltar, também, que tais trabalhos sdo desenvolvidos por
profissionais ligados a questdo racial de alguma forma, seja por questdes de pertencimento ao
grupo racial negro, seja por questdes ideoldgicas, de formacao profissional ou de identificacdo
com as questdes raciais. Todo este processo lembra, de certa forma, o processo de
amadurecimento do proprio pais em relacdo a estas mesmas questdes, como bem colocado por
Gomes e Jesus:

As mudancas a que assistimos nas praticas escolares observadas podem
ainda nédo ser do tamanho que a superacdo do racismo na educagéo escolar
exige, mas é certo que algum movimento afirmativo esta acontecendo. Em
algumas regibes, sistemas de ensino e escolas 0 processo esta mais

avancado, em outros ele caminha lentamente e em outros esta marcado pela
descontinuidade. (GOMES & JESUS, 2013).

Muitos professores da escola comecaram a perceber, antes e notadamente nesta
terceira fase, que a Educacéo para as RelacBes Etnico-Raciais, muito mais que uma lei ou uma
obrigatoriedade, € um passo importante e decisorio na busca por uma educagéo de qualidade e
na construcdo desta escola como marco referencial para a comunidade a que atende,

composta, em sua maioria por pessoas de baixa renda, negras e pardas.
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H4 tentativas cada vez mais frequentes de aperfeicoamento e formacdo em relagédo a
Educagéo para as Relacdes Etnico-Raciais mas, também, de se quebrar os vicios e os ciclos
que se perpetuam na forma de comemoracdes estereotipadas, repetitivas e descaracterizadoras
de datas e referenciais ideoldgicos da luta do povo negro, através de novas propostas de
trabalho que ainda estéo isoladas sim, mas cumprindo o seu papel de semente transformadora
e (des)construtora de toda uma carga imagética e ideoldgica amalgamada nos séculos de

historia do pais.

E neste cenario que desenvolve-se o presente trabalho de anélise da pratica

pedagdgica, singular e massificado, acorrentado e liberto, dificultoso, mas, potencializado.
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5. ANALISANDO MINHA PRATICA COM A ERER NA ESCOLA MUNICIPAL
VIRGILIO DE MELO FRANCO

A anadlise da pratica pedagogica € uma necessidade para todo professor. Repensar,
avaliar, propor novos métodos e solucbes para problemas, dificuldades ou, até mesmo,
reelaborar uma grade curricular, introduzindo novos saberes e préaticas sdo a¢fes que podem
ser desencadeadas por esta analise e que sdo de fundamental importancia no processo ensino-
aprendizagem. A atual fase do desenvolvimento humano, inclusive, pede esta constante
reformulacdo em todos os ambitos do trabalho e da sociedade, e a educacédo esta entre eles.

Zabala traz uma boa contribuig&o a respeito:

Provavelmente a melhoria de nossa atividade profissional, como todas as
demais, passa pela analise do que fazemos, de nossa préatica e do contraste
com outras praticas. Mas certamente a comparacdo com outros colegas ndo
sera suficiente. Assim, pois, frente a duas ou trés posi¢cdes antagdnicas, ou
simplesmente diferentes, necessitamos de critérios que nos permitam realizar
uma avaliacdo racional e fundamentada. (...) Necessitamos de meios teéricos
gue contribuam para que a analise da préatica seja verdadeiramente reflexiva.
Determinados referenciais tedricos, entendidos como instrumentos
conceituais extraidos do estudo empirico e da determinacgdo ideoldgica, que
permitam fundamentar nossa pratica; dando pistas acerca dos critérios de
andlise e acerca da selecdo das possiveis alternativas de mudanca.
(ZABALA, 2015, p.9,10,12)

No caso especifico da Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais, esta analise perpassa
outra questdo, que é o fato de que muitos profissionais s6 se aperceberam deste contetido a
partir da obrigatoriedade de sua aplica¢do. Deste modo, muitos ainda sequer tem algum tipo
de formacédo especifica ou vivenciaram-na durante a graduacdo. Entdo, neste caso, trata-se,
antes de tudo, de uma construcio da pratica com a Educacéo para as RelacBes Etnico-Raciais.
O repensar ainda dependera de algum tempo. Outros ja ndo apenas possuem praticas bem
construidas e embasadas, tanto antes como apos a Lei 10639, como ja estabeleceram anélises
e reavaliacOes destas praticas. Ou seja, o universo de professores e a forma como lidam com
as praticas voltadas para a ERER sao variaveis, multiplos e precisam de olhares diferenciados.

Mais uma vez Gomes traz uma contribuicdo para o debate:

As pesquisas sobre relacdes raciais e educagdo (SANTANA, 2003, 2004,
ABRAMOVAY; CASTRO, 2006; SOUZA; CROSO, 2007; GOMES et al.,
2006; MONTEIRO, 2010) vém apontando a existéncia de préaticas
pedagbgicas de educacdo das relagBes étnico-raciais desenvolvidas
espontaneamente por educadores(as) interessados no tema por Varios
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motivos. Em virtude do cardter de empenho individual, tais préticas
geralmente ndo tém continuidade nem conseguem ser socializadas e
divulgadas para além do local onde se realizam. (GOMES, 2012, p. 12).

Minha pratica com a ERER estd muito vinculada com a Escola Municipal Virgilio de
Melo Franco, caracterizada anteriormente, onde encontrei alguns profissionais preocupados
com a tematica e, também, uma preocupacdo maior por parte do poder publico em
desenvolver atividades, grupos de estudos e orientacGes especificas relacionadas com esta
teméatica. Mesmo ndo sendo 0 apoio e a parceria que 0 poder publico deve a educacdo de
forma geral e, por conseguinte, 8 ERER, havia uma presenca e iniciativas que estimulavam o
trabalho e faziam-nos pensar que ndo estadvamos sozinhos e tinhamos locais onde poderiamos
buscar suporte para o desenvolvimento de um trabalho. Infelizmente, esta realidade se alterou,

particularmente nos Gltimos trés anos, e ja ndo temos mais nem mesmo este suporte.

Devido a esta estreita relacdo com a Escola Municipal Virgilio de Melo Franco,
analisarei minha préatica com a Educacéo para as RelacBes Etnico-Raciais orientando-me pelas
trés fases vivenciadas pela escola no trabalho com esta tematica e descritas anteriormente,
quando relatei algumas experiéncias ali desenvolvidas, trazendo agora uma pormenorizagéo
do trabalho, das impressGes, das préaticas e resultados obtidos e que possibilitaram um
amadurecimento quanto a tematica, para mim e para a escola, bem como buscando visualizar
possiveis solucdes para antigos problemas e propondo a construgdo de novas praticas que sao

fundamentais para o pleno desenvolvimento da ERER neste ambiente escolar.

Meu ingresso nesta escola deu-se no inicio de 2003 e a primeira impressdo acerca da
mesma ainda influencia a visdo que tenho sobre ela, apesar das intensas transformacdes pelas
quais passou. A caréncia de recursos e um ar de abandono, foram as impressdes causadas ao
ver a escola servindo de abrigo para os desalojados pela cheia do ribeirdo Arrudas naquele

verdo, cena que veria ainda algumas vezes.

O desenvolvimento da minha pratica durante os primeiros cinco anos de minha
atuacdo na escola, de 2003 a 2008, periodo que nomeei anteriormente de primeira fase em
relacdo ao trabalho com a ERER, caracterizou-se muito pela auséncia quase total de
atividades ligadas ao estudo das questdes étnico-raciais, onde pesou a defasagem em minha
formagdo na graduacdo, a qual me referi anteriormente. A existéncia de problemas
relacionados a cor da pele, a desigualdade visivel entre brancos e negros, a escraviddo negra

que perdurou por séculos na América e no Brasil ndo eram por mim ignorados. Sentia-se 0
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pulsar dessas questdes incubadas no tecido social e no ambiente escolar. Brigas,
desentendimentos, apelidos, bullying, agressbes verbais, surgiam, muitas vezes do
preconceito racial vivenciado em sala de aula, no patio ou mesmo nas proximidades da escola.
Confesso que tinha uma grande dificuldade para lidar com o problema, resultado, em grande
parte, da caréncia de formacdo em Educagio para as Relagbes Etnico-Raciais, mas, também,
por questdes ideoldgicas construidas ao longo do tempo, fruto de idearios como o Mito da
Democracia Racial. Ver o racismo acontecer pode nédo significar enxerga-lo. Muitas vezes,
confunde-se desentendimentos e brigas entre os alunos como simples momentos de rivalidade
OuU nervosismo, enquanto os mesmos escondem problemas maiores, entre eles o racismo e 0

preconceito.

Sempre que presenciava questdes e conflitos como estes ndo deixava de intervir,
registrar e discutir o problema com a turma. Mas, o tempo dedicado a estas intervencdes era
pequeno e nunca foi acompanhado de nenhuma atividade sistematizada ou que envolvesse
uma metodologia ou didatica especifica, o que sem duvida, prejudicava o estabelecimento de
praticas duradouras e a construcdo de um conhecimento relacionado a ERER pelos alunos. Na
realidade, nesta época, nem mesmo este termo era do conhecimento dos professores que
atuavam na escola, que, também ndo desenvolviam atividades e praticas envolvendo questdes
étnico-raciais. A excecao era uma professora de Historia que trabalhava estas questfes, mas de
modo esporadico, particularmente nos dias 13 de maio e 20 de novembro. Suas aulas, no
entanto, como ela mesma tornava publico, tinham espacos dedicados as discussdes étnico-
raciais em diversos momentos e sempre estavam presentes em seus planejamentos. A
influéncia desta professora sobre a minha prética relacionada a8 ERER foi imensa e refletiu-se,
mais tarde, ndo apenas no meu trabalho, mas também de outros, notadamente na segunda fase,

sobre a qual trataremos adiante.

Os alunos, nesta primeira fase, apresentavam reacgdes diversas as questdes e atividades
apresentadas, indo desde uma dificuldade em entender a necessidade de um trabalho que
abordava o racismo e o preconceito na escola, até aqueles que se envolviam e se
identificavam com os temas e situagdes abordados, reacdes estas mencionadas pela referida
professora e que também vivenciei nos momentos em que tinha oportunidade de estabelecer
discussbes em minhas aulas. Cabe ressaltar que a maioria dos alunos fazia coro com a
primeira situacdo e o trabalho de convencimento acerca das questfes étnico-raciais e da

desconstrucéo de contextos ideoldgicos relacionados ao mito da democracia racial, estendia-
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se e, as vezes, tomava uma dimensdo e um tempo muito maiores do que a discussdo ou
desentendimento que deu origem ao debate. Esse idedrio do mito, como pude notar por
diversas vezes, dificultava e dificulta muito o trabalho no ambiente escolar, haja visto que a
primeira reacdo dos alunos e até mesmo de professores, naguele contexto espaco-temporal era
de reafirma-lo, ecoando as maximas de que no Brasil ndo existe racismo, de que Somos povo
miscigenado e, portanto, ndo somos diferenciados pela cor da pele. Vejamos o que diz Silva
Jr., sobre a questdo racial no contexto escolar:
Durante um certo periodo, quando se abordava a questdo da discriminacdo
no trabalho, neste pais, tanto o Movimento Negro quanto estudiosos e
pesquisadores acreditavam que a discriminacdo manifestava-se na ponta
final das relagBes raciais, isto &, a parcela negra da populagéo defrontava-se
com o racismo no momento do ingresso e/ou no curso da relacdo de
trabalho. Posteriormente, com o auxilio de estudos — principalmente
estatisticos — sobre o processo educacional brasileiro, notou-se que essa
discriminacdo estava situada na ponta inicial do processo, uma vez que a
trajetoria de escolaridade era intensamente diferenciada por raga/cor, desde o
acesso, passando pela permanéncia e finalizacdo da trajetoria escolar, a qual,
por sua vez, era definidora de capacidade competitiva, num mercado de

trabalho formal que demandava cada vez mais competéncias especificas e
altamente desenvolvidas. (SILVA Jr., 2002, p. 20).

Algumas das atividades desta primeira fase aconteciam fora de sala de aula, mas eram
desenvolvidas em momento especifico, ou seja, 0 20 de novembro. A confeccdo de cartazes, o
desfile da beleza negra, o convite para apresentacfes de grupos de tambores se repetiam todos
os anos, sofrendo alteracGes, ajustes, inclusdes e exclusdes de atividades, mas, sempre de
maneira esporadica e pouco significativa para muitos estudantes, devido a uma auséncia de
contextualizacdo, gerando dificuldades de entendimento por parte de muitos alunos e, até
mesmo, de entrosamento com as atividades por parte de alguns professores. Ndo eram
incomuns as reacfes negativas por parte dos alunos como vaias, gritos e criticas durante e
depois de serem realizados os eventos. Havia, porém, aqueles que entendiam as propostas,
demonstravam interesse ndo apenas pelas questdes colocadas, mas, também, em participar das
atividades, alguns até mesmo de maneira bastante efetiva. No entanto, uma minoria
apresentava este interesse. Um caso é exemplar e mostra que os trabalhos, mesmo com o0s
percalcos e a auséncia de um embasamento tedrico mais eficaz, traziam efeitos positivos.
Uma aluna, apés participar do desfile da beleza negra disse que foi a melhor experiéncia dela
na escola, que se sentiu bonita e valorizada e que foi uma experiéncia que ela gostaria de
repetir sempre. Outras alunas também manifestaram sentimentos semelhantes, apesar de néo

tdo enfaticos.
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O trabalho com as questBes étnico-raciais neste momento histérico da Escola
Municipal Virgilio de Melo Franco, poderia ter sido bem mais efetivo e com dimensdes bem
mais ambiciosas, mas é inegavel a sua contribui¢do para o desenvolvimento futuro das agdes
que ainda seriam implementadas. Credito estas limitacdes a dois fatores que considero mais
relevantes. Primeiro a defasagem de formacéo especifica para a Educacdo para as Rela¢des
Etnico-Raciais, que naquele momento, por incrivel que possa parecer, era considerada
vanguardista, na medida em que questionava ndo apenas séculos de dominacéo escravagista,
mas, tambeém, décadas de formacdo ideoldgica fundamentada, principalmente, no mito da
democracia racial e que forjou um ideério extremamente prejudicial para a populagdo negra,
criando uma sociedade onde teoricamente ndo existia racismo, mas que a0 mesmo tempo
negava direitos, vozes, existéncias. (ABRAMOWICZ & GOMES, 2010, p. 62).

Considerando esta primeira fase, pode-se dizer que na segunda ocorreu uma espécie de
amadurecimento dos processos estabelecidos anteriormente, uma vez que, com a conquista de
tempos especificos para o trabalho com as questdes étnico-raciais e professores dedicando-se
ao planejamento de aulas que tinham como objetivo o desenvolvimento da tematica de forma
mais sistematica e ndo apenas em momentos especiais ao longo do ano, ou mesmo somente
no final do ano, a escola passa a ter uma nova situacdo no que tange a Educacdo para as
Relag@es Etnico-Raciais.

As praticas desenvolvidas, no entanto, ainda deixavam a desejar por uma questao
muito simples, a caréncia de formacgdo especifica. Sem um direcionamento correto, muitas
vezes 0 que acontecia era uma improvisacdo de temas que se relacionavam de alguma forma
as questdes étnico-raciais, porém, ainda carente de um embasamento tedrico mais consistente
e uma estrutura escolar realmente voltada para atender as demandas educacionais dos alunos.
Digo isso, porque o curriculo daqueles trés anos em que a escola teve aulas direcionadas a
esta tematica ndo foi organizado para atender esta demanda, mas, de certa forma o que
aconteceu foi o contrario. As aulas do entdo chamado “Projeto Afro”, aconteciam como forma
de complementar a carga horaria de professores que, por motivos burocraticos ou estruturais,
ndo tinham todas as 16 aulas que deveriam ter, 0 que resultava em aulas ditas compartilhadas,
onde dois professores assumiam a turma e desenvolviam o projeto. Ndo por coincidéncia,
desenvolvi dois anos do projeto com a professora de Histdria ja mencionada anteriormente,

por afinidades ao tema e também pessoais.
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Nesta época, iniciativas da Secretaria de Educa¢do do municipio de Contagem, como
Grupos de Estudo e encontros anuais para apresentacdo de trabalhos relacionados ao tema e
desenvolvidos nas escolas municipais, ajudaram de certa forma no desenvolvimento e
formacéo dos profissionais envolvidos mas foram insuficientes para a promogéo de trabalhos
engajados e sistematizados. E, talvez, o grande mérito do projeto durante aqueles trés anos
tenha sido o de criar uma sistematizacdo, mesmo que minima, acerca das questdes étnico-
raciais dentro da escola. Digo minima devido aos entraves burocraticos e curriculares e uma
dificuldade em estender a todos os profissionais da escola a participacdo ndo apenas no
Projeto Afro, mas no desenvolvimento de outros e novos projetos e trabalhos, ndo apenas por
questdes como tempo e curriculo, mas, também por um fraco engajamento politico as
questdes étnico-raciais por boa parte dos professoras. Infelizmente, demover muitos
profissionais de seus proprios preconceitos e estabelecer uma Educacdo para as Relagdes
Etnico-Raciais duradoura e coletiva, ndo € tarefa facil. As esquivas para ndo participar do
projeto, a consideracdo do trabalho como de menor importancia dentro dos saberes ditos
escolares, a ideia de que a aula partilhada era uma aula “mais facil”, foram muitas vezes

colocadas, direta ou indiretamente. Conforme Gomes:

. todos esses dispositivos legais entram em confronto direto com o
imaginario e as praticas de racismo e com o mito da democracia racial
extremamente arraigados no bojo do processo de escolarizagdo e no
imaginario de profissionais da educacdo em todos os niveis da educagdo
brasileira. Esse contexto produz subjetividades, interfere na construcdo das
identidades e autoestima dos sujeitos negros, brancos, indigenas, entre
outros. A educacdo escolar, como espago-tempo de formagdo humana,
socializacdo e sistematizacdo de conhecimentos, apresenta-se como uma
area central para a realizacdo de uma intervencdo positiva na superagao de
preconceitos, esteredtipos, discriminagdo e racismo. Portanto, a adogdo da
Lei e sua concretizagdo em préticas pedagdgicas baseadas na educagdo para
(e na) diversidade demandam a reorganizacdo desse I6cus numa perspectiva
emancipatéria, a revisdo da cultura escolar, de curriculos, de préticas
pedagogicas e de relagbes sociais entre os envolvidos nesse processo,
enfatizando a especificidade do segmento negro da populacdo. Tal
transformacdo diz respeito ao reconhecimento da educacdo, sobretudo a
escolar, como um direito de todos e, por conseguinte, da populacio
negra.(GOMES, 2012, p. 24).

No entanto, mesmo com as dificuldades teoricas e de formacdo j& levantadas
anteriormente, produziu-se diferentes tipos de materiais e desenvolveu-se um conhecimento
reconhecido pelos préprios alunos em diversos momentos. Textos, filmes, musicas, poemas,
contos, foram recursos frequentes nesse periodo e, devido a esta dinamizacdo e diversificacao
das formas de trabalho, conseguiu-se uma boa aceitagdo por parte dos alunos, apesar de
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termos, obviamente, reacdes as mais diversas, que podiam variar desde uma negacéo do ser
negro, até uma grande identificacdo ndo apenas com a cultura ou a cor da pele, mas com a
vida e 0 povo negro. Atividades variadas continuavam marcando o 20 de novembro, e 0 13 de
maio era uma data de contestacdo, de estudo historico acerca da escravidao e da construcdo do
racismo e do preconceito. No auge do projeto, chegamos mesmo a mudar a tradicional Feira
de Cultura, para Feira de Cultura Africana e Afro-Brasileira, a qual foi realizada préximo ao
20 de novembro. Algumas das antigas atividades, como construcdo de mascaras, confeccdo de
cartazes e o desfile da beleza negra ndo sairam do cenario, mas de uma forma mais critica e
repensada.

Ao longo do processo de construcdo do projeto, aconteceu um amadurecimento das
atividades propostas e da forma como as discussdes eram encaminhadas e até mesmo em
relacdo ao que era proposto para ser discutido, tudo isto fruto do caminhar durante aqueles
anos e de novas leituras e estudos que foram realizados ao longo do caminho. Este
amadurecimento atingiu também os alunos e a forma como respondiam ao que era proposto.
Ter uma aceitacdo unanime ou da grande maioria dos mesmos as questdes étnico-raciais ndo
era objetivo do projeto no inicio de sua execucdo e, mesmo ndo tendo sido revolucionario ou
muito inovador, 0 projeto trouxe para os alunos participantes um ineditismo referente a
tematica, os quais mostraram ao longo do tempo, mesmo que de forma limitada, um aumento
do interesse e, até mesmo, mudancas de posicionamento e opinido acerca de questdes étnico-
raciais. Ndo foram poucas as falas e momentos de participacdo em que isso ficou explicito
para n6s do projeto e para o grupo. Esse retorno, inclusive, foi fundamental para a
manutenc¢do do projeto ao longo dos anos, pois era e é constante na escola publica a incerteza
acerca, até mesmo, da permanéncia dos profissionais na escola no ano seguinte. Situacéo que,
muitas vezes, coloca em xeque a continuidade de trabalhos relacionados & Educacao para as
RelacBes Etnico-Raciais, inviabilizando a construcdo de uma pratica duradoura e uma escola
coesa, preocupada e atuante quanto as questdes raciais.

Por fim, mesmo com o relativo sucesso das aulas direcionadas para a Educacao das
RelacBes Etnico-Raciais, 0 projeto ndo teve continuidade e, a partir de 2011, com sucessivas
diminui¢des no nimero de alunos e, consequentemente, no de professores, ndo tinhamos mais
a possibilidade de aulas partilhadas e, novamente, voltamos a uma situacdo em que as
questdes étnico-raciais perderam espaco os planejamentos da escola.

Na ja referida terceira fase, voltei a trabalhar apenas esporadicamente com a Educacéo
para as RelagBes Etnico-Raciais, de modo semelhante ao que ja fazia durante a primeira fase.
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E dificil e desconfortavel reconhecer, mas, retroagi de certa forma no que tange ao
desenvolvimento da ERER. Reconhego que sucumbi ao sistema, impondo-me e deixando me
imporem jornadas de trabalho extensas e cansativas, além de um acomodamento que ndo me
permitiu avancar no trato com as questdes étnico-raciais. Essa apatia somente mudou em
2014, quando do inicio deste curso. Com ele pude retomar e, principalmente, ampliar e
qualificar meus conhecimentos acerca da ERER, tomando contato com o que de mais
significativo tem-se produzido nos ultimos anos acerca da tematica étnico-racial.

O curso impactou positivamente minha pratica na medida em que possibilitou a
experimentacdo de diferentes atividades e materiais que trouxeram novamente uma
modificacdo na forma como estou trabalhando as questBes étnico-raciais em sala de aula. A
lacuna deixada pela graduacdo no tocante & Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais foi
preenchida, ndo totalmente, uma vez que formacdo & um processo continuo e nao
completamente linear e as possibilidades de estudo e aprendizado estendem-se além do que
podemos ver, uma vez que questdes sociais como as que envolvem raga, racismo, preconceito
e discriminacdo mudam ao longo do tempo e do espaco, transmutam-se em novos problemas,
demandam novos estudos, trabalhos e mudancas educacionais.

A implementacdo da Lei n.o 10.639/03 depende ndo apenas de acles e
politicas intersetoriais, articulagdo com a comunidade e com 0s movimentos
sociais, mudanga nos curriculos das Licenciaturas e da Pedagogia, mas
tambémde regulamentacdo e normatizacdo no ambito estadual e municipal,
de formacado inicial, continuada e em servico dos profissionais da educacéo e
gestores(as) do sistema de ensino e das escolas.

Como se trata de um tema arraigado historicamente na estrutura social,
cultural, politica e pedagdgica do Pais seria um equivoco interpretar que a
sua efetivagdo como politica pablica em educagdo, bem como a superacéo
dos seus limites de implementacdo estivessem restritos ao campo
educacional e isolados em si mesmos. (GOMES, 2012, p. 24-5).

No tocante a minha pratica, o curso EPPIR — Especializacdo em Politicas de Promocéo
da Igualdade Racial nas escolas - possibilitou-me um amadurecimento no que se refere ao
significado da Educacio para as Relages Etnico-Raciais. Pude perceber e compreender o
estreito laco entre ela e a afetividade, a colaboracdo e um processo de construcdo de
identidades e respeito muatuo. Novas praticas educativas para a ERER passardo
necessariamente por uma nova forma de convivéncia escolar e social, onde os professores tem
papel basilar.

Valorizar a diversidade étnico-racial suscita-nos a (re) pensar a maneira que
se estabelece as relagdes étnico-raciais em nossa sociedade. E tentar perceber
como a questdo racial é produzida e reproduzida ante o quadro das
hierarquias sociais, raciais, educacionais, econémicas, politicas, culturais,
etc. Nesse sentido, ndo sé reconhecer a educacdo enquanto direito é

35



importante, assim como que para a efetivacdo deste direito é preciso que se
reconheca também as diferencas. Consequentemente, a necessidade de
construir um novo paradigma educacional e social torna-se, cada vez mais,
emergente. Construir novas praticas politicas e pedagdgicas das relacdes
étnico-raciais na escola significa exatamente isso, mudanca. Mudanca na
maneira de se relacionar, pensar, agir, comportar, sentir, o0 Outro. Romper
com o siléncio sobre o racismo e com a discriminagéo racial implica com
certeza adotar novos posicionamentos reflexivos sobre o desenvolvimento da
pratica pedagdgica. (NEVES, 2014, p. 2)

Apesar de bastante diluidas dentro de minhas aulas, as praticas referentes a ERER
desenvolvidas nesse novo periodo de minha trajetoria dentro da escola, tem repercutido entre
os alunos de forma bastante significativa e, apesar de estarem voltadas muito mais para a
reflexdo e o questionamento, bem como para a elaboracdo de respostas a demandas trazidas
pelos alunos do seu cotidiano, percebe-se o inicio de uma necessidade por atividades mais
préticas e voltadas para as questdes culturais africanas e afro-brasileiras. Particularmente,
aquelas ditas comemorativas tem um forte apelo junto aos estudantes e refletem ainda as
herancas de outros periodos. H& que se fazer um esforco para mostrar que as datas séo
momentos especiais de reflexdo, mas, é necessaria uma construcdo ao longo do tempo para
torné-las significativas e repercutidas.

Outro momento de minha pratica que tem se tornado diferenciado é o que trata do
continente africano como conteudo geografico, onde a forma como este é abordado tem se
diferenciado, especialmente ap6s o inicio do curso EPPIR. Tratar de Africa sempre foi dificil
do ponto de vista escolar, uma vez que as visdes sobre o continente, tanto a dos livros
didaticos, quanto a dos alunos e, até mesmo, a de muitos professores, é a de um lugar
sinbnimo de pobreza, fome, epidemias, exploracdo, subdesenvolvimento. Visdo esta
construida historicamente e ndo por acaso. A intencionalidade sempre esteve presente quando
da construcdo do ideario acerca do continente, aliada a inferiorizacdo do povo negro efetuada
no Brasil. (FERRACINI, 2010, p. 86-7).

A partir disso, tento construir uma outra ideia/imagem sobre o continente, sem a
negacdo de suas vicissitudes e problemas, mas exaltando todo o potencial humano,
econdmico, cultural e natural de Africa, tentando elaborar com os alunos uma nova forma de
entendimento desta regido do mundo.

Nesse contexto, ndo estou sozinho nas tentativas de estabelecer novas propostas de
estudo acerca da Educacdo para as Relagbes Etnico-Raciais. Outros professores, também
sensiveis ao tema, desenvolvem trabalhos em suas aulas e também nas datas especificas, mas

€ um numero bastante reduzido. Diante deste cenario e de tudo apresentado aqui, a urgéncia
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de apresentarmos novas propostas para a efetivacdo da ERER torna-se, a cada dia, muito mais
uma emergéncia, haja visto esta andlise ser uma fiel representante de todo um universo que,

raramente, distingue-se de forma diferenciada.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

A anélise da pratica pedagbgica reserva-nos surpresas e possibilita avangcos, com
certeza. Todo este processo de revisitar o que foi realizado, perceber o que faltou,
surpreender-se com o0 volume produzido, qualitativa e quantitativamente, pensar e propor

tanto por fazer. Tudo é muito enriquecedor, prazeroso e traz significagdo ao que fazemos.

A Educacio para as RelacBes Etnico-Raciais avancou nos ultimos anos, tanto no
Brasil, quanto na Escola Municipal Virgilio de Melo Franco, nesta talvez menos, mas como
processo historico-social que é, precisamos compreender esta morosidade como reflexo de um
meio social complexo, mas, no qual podemos intervir, modificar, tornar mais célere. Séo
indmeros os fatores que interferem na forma como a ERER é implementada em uma escola e,
em particular, na escola em questdo percebe-se a quase auséncia de apoio governamental, a
caréncia de formacdo especifica, a prépria questdo da estrutura profissional docente que
imp0e ao professor jornadas de trabalho excessivas, massificacdo e alienacgao de seu trabalho,
tudo isso dificultando ainda mais a sensibilizagdo dos profissionais para com as questfes

étnico-raciais.

Sensibilizar-se é o primeiro e essencial passo para o desenvolvimento de projetos
ligados a tematica das relagdes raciais, uma vez que somente profissionais que entendam a sua
necessidade podem ndo apenas mobilizar-se, mas, também, conquistar outros, notadamente
seus alunos, para participarem, engajarem-se e tornarem-se agentes construtores e atuantes
neste processo. (NEVES, 2015, p. 2-3). Talvez ndo seja necessario que todos os profissionais
trabalhem as questbes étnico-raciais, até porque dificilmente todos seréo sensibilizados. Mas é
preciso garantir que todos os alunos tenham acesso as discussdes, possam opinar e saibam se

posicionar acerca dos problemas que envolvem a tematica e, consequentemente, suas vidas.

A ERER é um caminho para a emancipacdo de individuos histérica e socialmente
colocados em segundo plano, de um modo mais explicito e violento, ou de uma forma
discretamente elaborada e construida ao longo do tempo, mas que mascara a mesma leviana
forma como os negros sempre foram tratados no Brasil. Ndo ha férmulas magicas, nem
maneiras faceis e muito menos trabalhos e a¢des individuais que dardo conta de uma historia e
de uma realidade t3o dificeis como a que enfrentamos hoje no pais. E um trabalho continuo e

que requer muito de nos, de nossas capacidades, de nossas vontades e que sé pode
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materializar-se através da educacdo. Novos paradigmas tem que ser incorporados ao que ja foi
e ao que é produzido em matéria de estudos e propostas para a construgdo de uma sociedade
que enxergue sua populacdo, seus individuos, independente de sua cor ou de sua historia e

cultura e torne-se realmente o berco espléndido que acolhe a todos como cidadaos.

O papel do professor mudou muito ao longo do tempo e do espago. Mesmo que a
educacédo ndo tenha acompanhado no mesmo passo tudo aconteceu e continua acontecendo no
mundo em termos tecnoldgicos e humanos, ela tem mostrado desejo e tentativas de, pelo
menos, aproximar-se dessa rapida mudanca. No entanto, ndo € papel da educacdo e das
pessoas responsaveis por sua execucdo embrenhar-se nessa corrida desenfreada em busca de
tanta inovacao e invencdo. Antes de tudo, sempre foi e € na educacdo e em seus profissionais
que encontramos 0 meio critico e 0 pensar que ndo permite que nos tornemos Meros
repetidores, mas sim, criadores e transformadores. Com esse espirito poderemos fazer com
que a ERER funde um novo tempo nas relagbes entre pessoas de diferentes origens e

pensamentos em nosso pais.

Evidentemente, as acGes no sentido de tornar reais todas as prerrogativas e intencdes
expressas na Lei 10639/03 devem partir de todos os meios envolvidos e passam pela
implementacdo de cursos de especializacdo lato e strictu senso, reorganizacdo dos curriculos e
da estrutura escolar, sensibilizagdo de toda a comunidade escolar e adequacdo de cada
ambiente, cada escola, a sua realidade especifica, uma vez que meios sociais, sejam eles de
gue tamanho forem, um pais ou uma escola, guardam caracteristicas proprias e reagem de
forma diversa do que lhe é proposto ou colocado como uma necessidade. Passos essenciais
para criarmos um sistema educacional que incorpore os valores e as potencialidades da ERER

e atue profundamente na vida dos alunos e de todos.
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