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RESUMO

A presente monografia tem como objetivo produzir uma sequéncia béasica de
letramento literario com o género romance. Para isso, o trabalho propde-se a refletir
sobre a importancia da leitura literaria na escola, compreender o letramento literario
como uma alternativa para o ensino da literatura em didlogo com o conceito de
experiéncia e apresentar o romance Sombras de Reis Barbudos (1972), de José J.
Veiga, como texto literario possivel para a elaboracdo de uma proposta de
letramento literario para as séries do Ensino Médio. A pesquisa apoia-se nos
pressupostos teoricos e metodoldgicos do paradigma do letramento literario
sistematizado por Rildo Cosson (2020; 2021), em didlogo com o conceito de
experiéncia, proposto por Jorge Larrosa (2011). O método utilizado para o trabalho
com o romance em sala de aula segue os quatro momentos interligados da
sequéncia bésica de letramento literario: motivacdo, introducdo, leitura e
interpretacdo (COSSON, 2021).

Palavras-chave: José J. Veiga; Letramento literario; Romance.



ABSTRACT

This monograph aims to produce a basic sequence of literary literacy using the novel
genre. To this end, the work proposes a reflection on the importance of literary
reading at school, understanding literary literacy as an alternative for teaching
literature in dialogue with the concept of experience and presenting the novel
Sombras de Reis Barbudos (1972), by José J. Veiga, as a possible literary text for
developing a literary literacy proposal for high school grades. The research is based
on the theoretical and methodological assumptions of the literary literacy paradigm
systematized by Rildo Cosson (2020; 2021), in dialogue with the concept of
experience, proposed by Jorge Larrosa (2011). The method used to work with the
novel in the classroom follows the four interconnected moments of the basic literary
literacy sequence: motivation, introduction, reading and interpretation (COSSON,
2021).

Keywords: José J. Veiga; Literary literacy; Novel.
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1 INTRODUCAO

O ensino de literatura na escola € um dos elementos imprescindiveis para a
formacao integral dos sujeitos. Contudo, 0 ensino de literatura, principalmente no
Ensino Médio, ainda é significativamente influenciado pelos vestibulares,
especialmente o Exame Nacional do Ensino Médio, culminando em modelos
didaticos e em praticas pedagogicas que tém recebido diversas criticas, como a
limitag&do da interag&o entre estudantes e o0s textos literarios.

Estes desafios estiveram presentes em minha experiéncia como professora
do Ensino Médio em uma escola particular do municipio de Petrépolis, regido
serrana do estado do Rio de Janeiro. A auséncia de biblioteca, a ado¢cdo de um
sistema educacional apostilado e a centralidade dada a aprovacdo em vestibulares
limitavam ndo apenas a possibilidade de trabalho com a literatura em sala de aula,
mas também o espaco necessario para a producdo de materiais didaticos que nao
fossem os que ja sdo oferecidos prontos e pré-estabelecidos pelo sistema comprado
pela instituicdo. Minha experiéncia como professora, neste sentido, é contrastante
com minha experiéncia enquanto aluna do Ensino Médio em uma escola publica da
rede estadual neste mesmo municipio. Isso porque foi a biblioteca da escola publica
0 espaco no qual tive acesso a diferentes obras literarias e participei de grupos de
leitura e escrita organizados pelas professoras.

Iniciado em 2020, meu percurso enquanto professora do Ensino Médio
coincidiu com o periodo de implementacdo da Base Nacional Comum Curricular,
estabelecendo ainda outros desafios para o ensino da literatura. Para Lage e Santos
(2022), o espaco dedicado a literatura na Base Nacional Comum Curricular do
Ensino Médio configura uma complexidade que envolve tanto avancos como
retrocessos. Se na segunda versao do documento havia uma preocupac¢ao com uma
formacao literaria mais critica e reflexiva dos estudantes, buscando trazer a literatura
contemporanea para, a partir dela, estabelecer dialogos com textos mais distantes
temporalmente, favorecendo leituras comparativas e dialogicas, a Reforma do
Ensino Médio acabou se estabelecendo como obstaculo a estes avancos.

Trazendo a ampliacdo de repertorio literario e a diversidade cultural como
consideracdes para a selecdo de obras a serem trabalhadas, o que é considerado

um avanco, na versao final:
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[a] literatura permanece como campo de atuacdo da area de
linguagens (campo artistico-literario), reduzindo, em certa medida,
sua importancia para a formacdo humana e incluindo-a na
aprendizagem escolar como um género textual. Contando com
apenas quatro das quase 600 paginas do documento, comprova-se
certa falta de zelo que vem sendo dado a seu ensino, seguindo a
tendéncia dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) que
orientaram a educacgdo a partir de 1992 (Lage; Santos, 2022, p.
1567).

A ampliacdo de repertério e o reconhecimento da diversidade cultural para
além do canone literario também sao aspectos da Base Nacional Comum Curricular
ressaltados por Cosson (2021) como positivos. O reconhecimento da relevancia da
formacao do leitor literario, a funcdo humanizadora da literatura e a experiéncia de
leitura, como fruicdo e conhecimento, também estdo presentes no documento, além
de trazer a historicidade dos textos literarios como elemento importante para a
formacdo dos estudantes ao proporcionar uma compreensao que envolve a
producéo, circulacéo e recepc¢do dos diferentes textos literarios.

No entanto,

[0] insulamento da literatura no ensino da leitura ou na formagéo do
leitor ndo garante, por sua vez, um lugar relevante para a leitura
literaria no ensino da lingua materna. Ao contrario, como bem
demonstra a auséncia da andlise literaria e a obsedante presenca
das andlises linguistica e semidtica nas competéncias e habilidades
do componente curricular, a leitura literaria ndo implica conhecimento
que va além da enumeracao de elementos formais da narrativa [...]
(Cosson, 2021,p. 46-47).

A partir destas experiéncias contrastantes e destes desafios, busco
desenvolver este trabalho monogréfico pensando na importancia de se contemplar a
integralidade do texto literario na sala de aula, bem como os interesses e realidades
de determinada comunidade de leitores, para além da aprovacdo em provas de
vestibular. Nesse sentido, o trabalho que ora se apresenta tem como objetivo
produzir uma sequéncia basica de letramento literario com o género romance. Para
isso, buscar-se-a refletir sobre a importancia da leitura literaria na escola,
compreender o letramento literario como uma alternativa para o ensino da literatura
em dialogo com o conceito de experiéncia e apresentar o romance Sombras de Reis
Barbudos (1972), de José J. Veiga, como texto literario possivel para a elaboracdo

de uma proposta de letramento literario para as séries do Ensino Médio.
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A pesquisa apoia-se nos pressupostos teodricos e metodolégicos do
paradigma do letramento literario sistematizado por Rildo Cosson (2020; 2021), em
didlogo com o conceito de experiéncia, proposto por Jorge Larrosa (2011). O método
utilizado para o trabalho com o romance em sala de aula segue os quatro momentos
interligados da sequéncia basica de letramento literario: motivagdo, introducéo,
leitura e interpretacdo (COSSON, 2021). A motivacao prepara os estudantes para o
texto a ser lido. Na introducéo, sédo apresentados o autor, o texto e a justificativa da
escolha da obra. Durante a leitura, sdo proporcionados momentos de discussao e
reflexdo, intercalados com a leitura individual, permitindo ao professor acompanhar o
processo de letramento dos estudantes. A interpretacdo divide-se em momento
interior, centrado na relacdo subjetiva do estudante com o texto, e momento externo,
gue materializa a interpretacdo como construcao de sentido coletiva.

A obra do autor goiano José J. Veiga recebeu numerosas e diversas
interpretacdes, seja como expressao do fantastico, do insdlito, do realismo magico
ou da distopia. Desse modo, a escolha da obra deu-se por sua aproximag¢do com o
género distopico, uma vez que jovens leitores tém demonstrado significativo
interesse por essas narrativas nos ultimos anos (BERTUCCI; VIEIRA, 2022); pelo
tamanho dos romances de Veiga, 0 que possibilita o trabalho em sala de aula por
nao serem narrativas muito extensas e pela obra Sombras de Reis Barbudos estar

presente no Plano Nacional do Livro Literario (PNLD Literario) de 2018.
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2 A LEITURA LITERARIA NA ESCOLA

Grande parte do conteudo literario elaborado para o trabalho docente nas
séries do Ensino Médio é orientado pelos exames de vestibulares, sobretudo o
Exame Nacional do Ensino Médio. Baseado na linearidade de uma historiografia da
Literatura portuguesa, colonial e nacional brasileira, a progressdo de escolas
literarias ainda é a configuracdo predominante do ensino de literatura na escola.

Estes aspectos aparecem na propria obra de Rildo Cosson, quando o autor
conversa com 0s professores acerca das préaticas de letramento literario baseadas
na sequéncia basica de letramento. Isso porque

os professores do ensino médio, mesmo diante da resposta positiva
de seus alunos, reagiam com algumas reservas. Em conversa com
varios deles, percebi que tomavam a sequéncia béasica de
letramento literario como um suplemento do trabalho tradicional de
expor as caracteristicas dos periodos literarios, da triparticio
classica dos géneros, das listas de figuras de linguagem e das
regras para escandir poemas, classificar estrofes e rimas. [...] Em
outras palavras, eles reconheciam, por um lado, que a sequéncia
béasica trazia algo novo ou algo que nédo se fazia muito presente em

s

suas aulas, isto €, aprendizagem da literatura; porém, por outro
lado, parecia faltar a aprendizagem sobre a literatura (Cosson,
2021, pp. 75-76).

Muitas sdo as criticas dirigidas a esse modelo, ndo sé pela producédo de uma
linha progressiva para a exposicdo da Histéria da Literatura - o que se tentou
modificar na segunda versdo da Base Nacional Comum Curricular, como foi
apresentado anteriormente -, mas pelo desaparecimento do texto integral da sala de
aula, na qual dominam os fragmentos e interpretacdes pré-definidos da obra literaria
(CECHINEL, 2020). Desse modo, 0 espaco de interacdo entre estudante e texto,
leitor e obra, é suprimido e substituido pela transmissdo de conteudos que, muitas
vezes, nao sdo produzidos pelos professores, mas por sistemas de aulas
apostiladas.

Acerca da adogéao de sistemas apostilados de ensino, Ortiz, Denardin e Neto
(2021) afirmam tratar-se de uma forma de regulacéo do trabalho docente, ndo so por
parte da escola, mas também pelos responsaveis pela producdo do material
apostilado. As empresas que produzem e vendem estes sistemas apostilados de

ensino
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[...] se valem de uma série de mecanismos mais ou menos sutis para
controlar o trabalho docente. Nesse cenario, retira-se do professor o
papel de planejamento, de reflexdo critica e de decisdo de o que
abordar durante o ano letivo, além de induzi-lo a trabalhar com as
sugestdes dos materiais para evitar problemas com a gestdo escolar.
Além disso, por meio dos cursos de formacdo continuada e de um
efetivo marketing das empresas, elas conseguem, aos poucos,
legitimar sua imagem de sistema educacional de qualidade,
influenciando os professores a acreditarem que seu uso vai
necessariamente acarretar em uma melhora nos processos de
ensino e de aprendizagem. Dessa forma, afastados de determinadas
funcdes intelectuais do processo educacional, os professores se
assemelhariam ao modelo de profissional técnico que se limita a
aplicar métodos de ensino para o0s objetivos educacionais
determinados externamente (Ortiz, Denardin e Neto, 2021, p. 622).

Para os autores, estes sistemas produzem uma autonomia ilusoria, uma vez
que as possibilidades de pesquisa, reflexdo, selecao e producéo dos conteudos das
aulas, das metodologias adotadas, bem como da perspectiva de avaliacdo acabam
condicionadas pelo material. Dessa forma, a docéncia € transformada em um
“‘modelo de profissional técnico”, ao qual caberia apenas aplicar e desenvolver o
passo a passo indicado pelo sistema de educacéo apostilado.

Os aspectos desse cenario ndo se restringem, contudo, ao campo literario.
Como argumenta Freitas (2012), a educacédo brasileira, sobretudo a escola publica,
tem sido fortemente atacada pelos ideais neoliberais que visam administrar a esfera
publica por meio de mecanismos empresariais. Grupos como o Todos pela
Educacdo, apoiando-se em uma pedagogia neotecnicista’, empreendem uma légica

educacional que se da, principalmente, por meio de

trés grandes categorias: responsabilizacdo, meritocracia e
privatizagdo. No centro, esta a ideia do controle dos processos,
para garantir certos resultados definidos a priori como “standards”,
medidos em testes padronizados. [...] Um sistema de
responsabilizagéo envolve trés elementos: testes para os estudantes,
divulgacdo publica do desempenho da escola e recompensas e
sancdes (Kane & Staiger, 2002). As recompensas e
sancBes compdem o carater meritocratico do sistema, mas
ndo s6, ja que a propria divulgacdo publica dos resultados da

A pedagogia neotecnicista, segundo Freitas (2018), é uma perspectiva que visa organizar o ensino
de forma técnica e eficiente, visando preparar alunos para o mercado de trabalho. Inspirada em
métodos fabris, prioriza a padronizagéo, objetividade e aplicagdo de conhecimentos técnicos, com
foco na eficiéncia, preparagdo para o mercado de trabalho, métodos padronizados, avaliagdo objetiva
e estandardizada, lancando méo das novas tecnologias que ajudam a controlar o processo
educacional.
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escola constitui em si mesma uma exposicdo publica que
envolve alguma recompensa ou san¢ao publicas. A meritocracia
€ uma categoria, portanto, que perpassa a responsabilizacéo. [...]
Ela estd na base da proposta politica liberal: igualdade de
oportunidades e nao de resultados (FREITAS, 2012, p. 383).

Além dos testes padronizados, o objetivo de privatizacdo transfere para a
escola a responsabilidade por uma “crise” educacional e econémica. No entanto, o
discurso neoliberal desconsidera fatores fundamentais como a desigualdade social,
desvalorizacdo profunda da profissdo docente, falta de investimento em
infraestrutura e formacdo continuada de professores, alegando que a escola nao
sabe ensinar e ndo cumpre seu papel social, baseando-se em resultados desses
mesmos exames estandardizados. A solugdo, nestes termos, passa, portanto, pela
diminuicdo do curriculo escolar e pela implementacdo de uma concepcdo de
processo que visa o desenvolvimento de competéncias e habilidades “basicas”
esperadas pelo mercado de trabalho (MACIEL, 2019).

No que diz respeito especificamente ao campo das linguagens, Joao
Wanderley Geraldi (2015) afirma que, embora a Base Nacional Comum Curricular
tenha significado um avango em certos aspectos, como a concepc¢ao bakhtiniana de
linguagem, compreendida como interacdo, algumas criticas S&80 necessarias,
sobretudo a concepcdo restrita e tecnicista, centrada na mensuracao de habilidades
e competéncias que acabam por desconsiderar 0s contextos socioculturais dos
estudantes e possibilidades de abordagens mais reflexivas que prescritivas.

Roland Barthes afirma que

Se, por ndo sei que excesso de socialismo ou de barbarie, todas as
nossas disciplinas devessem ser expulsas do ensino, exceto numa, é
a disciplina literaria que devia ser salva, pois todas as ciéncias estédo
presentes no monumento literario. E nesse sentido que se pode dizer
gue a literatura, quaisquer que sejam as escolas em nome das quais
ela se declara, é absolutamente, categoricamente realista: ela é a
realidade, o proprio fulgor do real. Entretanto, e nisso
verdadeiramente enciclopédica, a literatura faz girar os saberes, nédo
fixa, ndo fetichiza nenhum deles; ela lhes da um lugar indireto e esse
indireto é precioso (BARTHES, 2013, p. 18-19).

Tendo em vista 0 cendrio educacional descrito e considerando o que Barthes
afirma sobre a nao fetichizacdo dos saberes que a literatura faz girar é que nos

propomos a compreender a leitura literaria na escola, ndo como um contetdo, mas



16

como uma dimensao indispensavel da formacédo dos sujeitos. Ora, em um de seus
textos mais conhecidos, Antonio Candido, socidlogo e tedrico da literatura brasileiro,
estabelece uma relacdo fundamental entre a literatura e os direitos humanos. Isso
porque, assim como as necessidades materiais, moradia, alimentacdo e saude, a
literatura, compreendida a partir de suas mais plurais manifestacfes, é também uma
necessidade humana. Portanto, a fabulacdo, o sonho e a ficcdo sdo dimensdes
indispensaveis da vida (CANDIDO, 2011).

Neste sentido, compreende-se a poténcia humanizadora da literatura, ndo no
sentido de conceder humanizagdo a um leitor que ndo a tem, que ndo a expressa,
mas no sentido de confirmé-la. Ao contrario da perspectiva que vé na leitura um
meio para empreender projetos de formacdo moral e civica ou de carater restrito e
tecnicista, Candido propde a relacdo entre literatura e formacdo humana em outros
termos, ja que “ela ndo corrompe nem edifica, portanto; mas, trazendo livremente
em si 0 que chamamos o bem e o que chamamos o mal, humaniza em sentido
profundo, porque faz viver’ (CANDIDO, 2012).

Compreendemos, igualmente, que a leitura literaria na escola configura uma
relacdo especifica com os textos literarios, pois mesmo que os objetivos do trabalho
pedagdgico ndo precisem ser rigidos, eles sdo necessarios para que possam ser
trabalhados no cotidiano escolar. Por isso, este trabalho adota como base tedrico-

metodoldgica o paradigma do letramento literario.

2.1 Letramento literario e experiéncia

O letramento literario, termo proposto por Graga Paulino, é definido como “o
processo de apropriacdo da literatura enquanto construcdo literaria de sentidos”
(PAULINO;COSSON, 2009, p. 67 apud COSSON, 2020). A nocdo de processo
apresenta-se, assim, indispensavel a compreensao de letramento literario, ja que
ndo se trata de um conteddo a ser transmitido, mas da constru¢cdo de
conhecimentos e praticas que ndo se encerram entre 0s muros das escolas, pois
tem sua continuidade nas relacbes estabelecidas entre leitor e texto nas
experiéncias de leitura que se dado ao longo da vida dos sujeitos. Além disso,
Cosson afirma que este € “um processo de apropriagdo, ou seja, um processo por

meio do qual fazemos alguma coisa externa se tornar interna a n6s mesmos, que
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nos permite tornar préprio o que é alheio” (COSSON, 2020, p. 172), destacando a
inter-relagéo entre as dimensdes sociais e individuais do letramento.

Essa inter-relacdo esta diretamente ligada a compreensao de literatura com a
qual a proposta do letramento literario se constitui, ou seja, a literatura é uma
producdo que pertence a um corpus coletivo, social, enquanto sua apropriacao pelo
leitor corresponde a relacdo singular que este estabelece com aquela. Dai a
necessidade de delimitar a construcdo de sentidos como sendo literaria, como um
“‘modo proprio de significar dado pela literatura, um modo que se funda na relacéo
intensa de linguagem, pela qual construimos e reconstruimos a nés e ao mundo nas
palavras da experiéncia e com a experiéncia do outro” (COSSON, 2020, p. 173).

Percebemos a inter-relacdo entre as dimensGes do comum e do singular,
presente na propria definicdo do letramento literario, como uma possibilidade de
dialogo deste paradigma com o conceito de experiéncia proposto por Jorge Larrosa.
Para Larrosa, a experiéncia pode ser definida como “isso que me passa”
(LARROSA, 2011, p. 5), sendo, portanto, constituida por um “principio de
alteridade”, um “principio de reflexividade” e um “principio de passagem e paixao”.

A experiéncia é definida como "isso que me passa", pois se refere a algo que
acontece fora do “eu”. Esse "algo" € um acontecimento que ndo depende da
subjetividade do sujeito, ou seja, ndo se trata de suas projecdes, palavras, ideias,
sentimentos, intencdes, conhecimentos, vontades. A ideia € que a experiéncia
envolve a aparicdo de algo ou alguém externo, estrangeiro, estranho. Além disso,
envolve algo que acontece em relacdo ao “eu”, ao que ndo permanece externo, pois
atravessa 0s sujeitos e suas palavras, ideias, conhecimentos, sentimentos,
vontades, intencbes. A experiéncia ndo €, portanto, um movimento unilateral, mas
“‘de ida e volta” (LARROSA, 2011, p. 6), de encontro com o que é exterior e de
retorno a si mesmo. Por isso, a experiéncia envolve uma nogéo de percurso no qual
0 proprio sujeito da experiéncia é “territério de passagem” (LARROSA, 2011, p. 8),
espaco sensivel onde algo deixa marcas e rastros, dai a ideia de “principio de
paixao”. Algo que me passa, atravessa, forma, transforma e deforma.

A leitura pode ser entendida como experiéncia, como 0 que nao é da
dimensédo do eu, mas que o0 atravessa, deixando suas marcas na subjetividade que
se coloca disponivel ao encontro com o outro que é o texto, seus sentidos. E com

base nesses pressupostos que esta pesquisa pretende trabalhar o romance na sala
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de aula, por meio do paradigma do letramento literario e da leitura como

experiéncia.

2.2 O romance na sala de aula

Embora o letramento literario seja um processo que se d4 no movimento
mesmo da vida, Cosson ressalta que a escola € o espaco no qual este deve ser
ampliado e aprimorado, considerando-se as dimensdes histérico-culturais da
literatura e seus varios suportes, tendo em vista a base metonimica do termo
literatura, posto que “s6 metonimicamente a literatura é o conjunto de obras, porque,
na verdade, a literatura esta nessas obras, constituindo-se como um discurso ou
ferramenta pela qual elas adquirem forma e existéncia” (COSSON, 2020, p. 175).

Dentre as varias formas, suportes e expressdes do literario, elencamos o
romance para a producdo de uma proposta de letramento literario. Essa escolha se
deu, principalmente, pelos desafios enfrentados na escola para se trabalhar a
integralidade de textos mais longos, sobretudo nas séries do Ensino Médio. Dentre
esses desafios, esta a “falta de tempo”, que se manifesta pela cobranga dirigida a
discentes e docentes no cumprimento de tarefas voltadas ao desempenho nos
vestibulares, o volume de conteddos a serem ministrados e questdes a serem
respondidas na forma de simulados desses exames em larga escala. Além disso, ha
a falta de materiais, como o préprio livro, que pode ser encarada como um
impeditivo para se trabalhar a leitura de um Unico romance coletivamente, o que nos
leva, enquanto docentes, a optar por formas mais curtas.

E pensando em alguns desses desafios, bem como em uma tematica que tem
despertado o interesse de adolescentes e jovens que o romance Sombras de Reis
Barbudos (1972), de José J. Veiga, foi escolhido para a producédo da proposta de

letramento literario.

2.3 Sombras de Reis Barbudos (1972), de José J. Veiga

O escritor goiano José J. Veiga nasceu em 1915, no municipio de Corumba
de Goias. Atuou como locutor de radio, até que se formou em Direito, em 1943. Dois
anos depois, mudou-se para a Inglaterra, onde atuou como tradutor, além de tornar-

se redator-chefe nos jornais O Globo e Tribuna da Imprensa ao retornar ao Brasil.
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Publicou seu primeiro livro, Os cavalinhos de Platiplanto, em 1959, uma coletanea
de contos, aos 44 anos de idade.

Sombras de Reis Barbudos, publicado pela primeira vez em 1972, é o
segundo romance do autor. A histéria da-se a conhecer pela voz de Lucas, um
jovem que, a pedido da mée, coloca-se a escrever os acontecimentos da cidade
ficticia de Taitara. Lucas € um menino de onze anos, quando seu tio Baltazar chega
a Taitara e, com ele, o projeto utépico da Companhia de Melhoramentos que num
impulso de modernizacao deixa os habitantes da cidade em pleno entusiasmo. Mas
para que a Companhia seja erguida, é necessario o capital e, com esse objetivo, 0
tio de Lucas busca o financiamento necesséario com homens de fora da cidade, até
que, entre frustracdes e adiamentos, estes lhe concedem o crédito tdo almejado. Os
melhoramentos, de fato, chegam a populacédo, ainda que de forma desigual, mas
aos poucos a excitacdo diante do projeto da lugar a incertezas e, por fim, ao medo
diante de sua execucéo.

Apds um breve momento de prosperidade, tio Baltazar sai da cidade “muito
doente para tratamento fora” (1990, p.23), em meio a informacdes incertas e
desencontradas acerca de um “desastre”, um “crime”, uma “briga” que teria ocorrido
na Companhia. Logo, muros surgem por toda a cidade, separando casas e
moradores; antigos funcionarios da fabrica sdo promovidos a fiscais que vigiam e
punem (FOUCAULT, 2015) a populacdo. Urubus comecam a sobrevoar Taitara,
enquanto mulheres em prantos comecam a questionar o desaparecimento de seus
maridos. Observar os urubus, as cruzes horizontais que se formam no chéo ao
voarem sob a luz do sol, torna-se o principal passatempo de criangas e adultos cada
vez mais oprimidos por proibicdes decretadas pela Companhia.

A obra é interpretada de diversas perspectivas, seja como expressdao do
fantastico (SANTOS; BELINNI, 2020); do insélito, mas nao do fantastico (DANTAS,
2002); do insolito e do realismo magico (COSTA, 2022). Além disso, a obra também
foi recebida como construgédo alegorica (CARVALHO, 2021) e como representante
do género distopico (ROCHA, 2021). Compreendemos que essa pluralidade de
interpretacbes possibilita uma construcdo igualmente plural de apropriacdo da
linguagem literaria por meio da sequéncia basica do letramento literario, metodologia

gue sera apresentada no proximo capitulo.
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3 METODOLOGIA

Para sistematizar a proposta de trabalho com o romance em sala de aula,
seguiremos 0s pressupostos metodoldgicos da sequéncia basica de letramento
literario, elaborados por Cosson (2021). A sequéncia basica estrutura-se em quatro
momentos diferentes e interligados entre si, formando um percurso: a motivacao, a
introducéo, a leitura e a interpretacéo.

A motivacdo é o momento inicial da sequéncia no qual se propde aos
estudantes uma preparagcao para o encontro com o texto que sera lido. Nessa etapa,
muitas sdo as possibilidades de abordagem, desde que sejam pensadas a partir da
obra que sera lida, por meio de relacdes tematicas ou formais que motivem o0s
estudantes a se dirigirem a leitura da obra que serd proposta. Embora algumas
criticas sejam feitas a essa etapa, no sentido de que a motivacdo determinaria a
forma da interpretacdo dos leitores, deixando pouco espago para o livre jogo do
entendimento e da imaginacdo dos sujeitos, Cosson esclarece que “a motivagéo
exerce uma influéncia sobre as expectativas do leitor, mas ndo tem o poder de
determinar sua leitura” (2021, p. 56).

A introducdo € o momento no qual é tecida uma apresentacao do autor e do
texto, bem como é apresentada a justificativa, para os estudantes, dos motivos que
engendraram a escolha da obra a ser lida. Partindo da prépria obra, essa etapa
pode ser estruturada a partir do proprio livro impresso, caso o texto escolhido esteja
neste suporte, desenvolvendo atividades que contemplem o titulo e suas fontes, as
capas de diferentes edicdes, sinopses, orelhas e prefacios.

J4 a leitura € composta por momentos da leitura propriamente dita e por
intervalos. Quando se trata de um texto mais extenso, é necessario que o docente
ofereca aos estudantes a oportunidade de expor suas leituras, suas expectativas e
desafios encontrados, além de poder propor outras leituras relacionadas a obra em
guestdo ou atividades que permitam trabalhar aspectos do que foi ja foi lido,
trazendo a dimensdo coletiva do letramento literdrio intercalada aos momentos
individuais da leitura. Além disso, os intervalos sdo o caminho pelo qual o professor
pode acompanhar o processo de letramento dos estudantes.

A interpretacdo é o Ultimo passo da sequéncia béasica do letramento literario e
divide-se em dois momentos. O primeiro, denominado “momento interior’, consiste

na relacdo subjetiva de cada estudante com o texto proposto, desenvolvida ao longo
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de todo o periodo dedicado a leitura da obra. Cosson destaca esse momento como
“0 nucleo da experiéncia da leitura literaria” (2021, p. 65), nucleo este intransferivel e
insubstituivel, posto que se da na relacdo mesma do sujeito leitor com o objeto
literario que tem diante de si. O segundo momento, o “momento externo”, consiste
na “materializacdo da interpretagdo como ato de constru¢do de sentido em uma
determinada comunidade” (COSSON, 2021, p. 65), isto é, a elaboragdo de um
registro material que devera considerar todo o percurso realizado com a sequéncia
de letramento, contemplando as dimensdes das experiéncias singulares e coletivas
da leitura.

A sequéncia basica de letramento a seguir foi organizada tendo em vista as
trés séries do Ensino Médio. No préximo capitulo, além da descricdo de cada etapa
da sequéncia, é apresentado um quadro a fim de melhor organizar e expor o0s
principais passos de cada momento, a metodologia adotada, 0s objetivos
especificos e possiveis formas de avaliacdo. Outro aspecto importante de ser
destacado na proposta de sequéncia basica de letramento deste trabalho € o tempo.
Embora a elaboracdo de planos de aula e sequéncias didaticas exija uma
organizagdo do tempo em sala de aula, estas indicagbes devem ser entendidas
como parametros temporais flexiveis, uma vez que o cotidiano escolar é dindmico e,
muitas vezes, nao corresponde aos calculos prévios de organizacao docente.

Essa ndo correspondéncia, porém, nao precisa ser encarada como fracasso,
seja o fracasso do professor que organizou o tempo e o conteudo da aula, seja o
fracasso das turmas que nao corresponderam a esta organizacdo. Compreender o
espaco escolar como espaco dinamico significa compreender que este espaco é
formado por diferentes sujeitos, com diferentes percursos de aprendizagem e com
interesses, potencialidades e duvidas singulares. Por isso, embora presente, a
divisdo do tempo elaborada para cada etapa da sequéncia € uma estimativa que

pode e dever ser confrontada pelos sujeitos em sala de aula.
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4 PROPOSTA DE SEQUENCIA BASICA DE LETRAMENTO LITERARIO

O quadro abaixo apresenta as etapas da sequéncia basica proposta, bem

como as metodologias, objetivos especificos e formas de avaliacdo que a compdem.

Quadro 1 — Descri¢éo do plano de sequéncia basica de letramento literario

Plano de sequéncia de letramento literario

Publico Séries do Ensino Médio

Obra

O romance Sombras de reis barbudos de José J. Veiga

Momentos da
sequéncia béasica de
letramento literario

Metodologia

Objetivos especificos

Avaliacéo

Motivagéo: Vocé se
lembra?
(45 minutos)

Formacdo de uma
roda de conversa na
qual, a partir de
perguntas pré-
estruturadas, o
professor propde aos
estudantes que
compartilhem relatos
orais de suas
lembrancas e reflexdes
sobre o periodo
pandémico.

A partir dos relatos, o
professor comp6e uma
nuvem de palavras,
relacionando-as a
aspectos, tematicas
gue aparecerao no
romance que sera lido,
como a memoria
individual e coletiva e 0
medo do
desconhecido.

Aproximar os
estudantes do
romance que serd lido;
Propor a producéo de
relatos orais,
compreendendo a sua
relacdo com as
dimensbes da
memoria;

A avaliacéo, nesta
etapa, se déa pelo
acompanhamento do
processo de
letramento literario dos
estudantes a partir de
registro da
participagéo de cada
um na roda de
conversa e da
pertinéncia e
organizacdo dos
relatos orais.

Introducdo: Sombras
de quem?
(45 minutos)

O professor apresenta
0 autor e o romance
para os estudantes. O
panorama da obra de
José J. Veiga é
apresentado por meio
da projecao do video
de Silviano Santiago
sobre Veiga. Apés
estas apresentagéo, o
professor propbde
reflexbes acerca do

Apresentar aos
estudantes o autor
José J. Veiga e o
panorama de sua
obra;

Apresentar o romance
escolhido para a
leitura;

Provocar reflexdes e
levantamento de
hip6teses acerca da
leitura que sera

O professor observa
se a participacéo dos
estudantes esta
correspondendo a
proposta a partir de
registros durante a
aula: algum estudante
fez uma pergunta
sobre aobrae o
autor? Que tipo de
pergunta? Quais
hipéteses foram
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titulo e das capas de
edi¢cbes do romance
para que 0s
estudantes formulem
hipoteses acerca do
romance que sera lido.

realizada.

levantadas pelos
estudantes? Algum
estudante ja conhecia
0 romance ou o autor?
Como conheceu a
obra e o autor?

Leitura: Entrando no
labirinto
(45 minutos)

O professor apresenta
a organizacao da obra
em capitulos e o
calendario de leitura
do romance.

O professor apresenta
a proposta de
producédo de um diario
de leitura na forma de
“reacts” que devera ser
gravado por cada
estudante ao longo da
leitura dos capitulos.

Apresentar a
organizacédo do
romance em capitulos;
Apresentar a proposta
de organizacao do
calendério de leitura;
Propor a producéo de
um diario de leitura
com o género “reacts”
da rede social TikTok.

1° intervalo: Memoaria a
granel

Formacdo de uma
roda de conversa para
0s estudantes
compartilharem os
registros de seu diario
de leitura. O professor
realiza a leitura da
cronica de Daniel
Munduruku, Meméria a
granel, e convida os
alunos a refletirem e
discutirem as relacdes
entre a crbnica, 0
romance e os relatos
do periodo pandémico
por meio de perguntas
pré-estruturadas que
servem para guiar a
conversa, tendo como
fio condutor dessa
relacdo a meméoria.

Propiciar um espaco
de partilha dos
registros de leitura dos
estudantes;

Refletir sobre a
memoéria e seu papel
na formacé&o individual
e coletiva;

Relacionar a cronica
com a primeira parte
da leitura do romance
e com os relatos orais
sobre o periodo
pandémico realizados
anteriormente.

O professor
acompanha a
pertinéncia dos
registros com os
primeiros capitulos do
romance, bem como
as relacdes
estabelecidas pelos
estudantes entre a
crdnica, o romance e
os relatos do periodo
pandémico.

20 intervalo: Murus,
urubus e um magico
(90 minutos)

O professor divide a
turma em 7 grupos.
Cada um recebe um
registro fotografico
relacionado ao
contexto histérico da
Ditadura Militar (1964-
1985) no Brasil ou da
Guerra Fria (1947-
1991) e uma ficha de
perguntas que dever&o
ser respondidas a
partir de pesquisas
sobre as fontes
historicas fotograficas.
Depois de realizar a

Realizar uma pesquisa
sobre as fotografias
recebidas;
Responder a ficha de
perguntas com base
nas pesquisas
realizadas pelos
grupos;

Relacionar as
fotografias e a
pesquisa realizada
com 0 romance.

A avaliacéo se dara
pela pertinéncia das
respostas
apresentadas, bem
como pela
apresentacéo das
fontes a partir das
quais responderam as
perguntas propostas.
Além disso, avaliar o
processo de
letramento literario dos
estudantes,
considerando o
contexto histérico das
obras, demanda uma
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pesquisa e responder
as perguntas da ficha,
0S grupos terdo 5
minutos para
apresentarem suas
respostas para a
turma.

abordagem que va
além da simples
memorizacao de datas
e fatos. Neste sentido,
a atividade permite a
observacédo de como
os alunos estabelecem
conexdes entre a
narrativa e o periodo
em que foi produzida.

Interpretacéo: E assim
que acaba (?)
(90 minutos)

O professor forma uma
roda de conversa para
que os estudantes
possam compartilhar
seus registros do diario
de leitura sobre os
Gltimos capitulos do
romance e refletir
sobre o desfecho da
histéria e as
expectativas
construidas ao longo
da leitura. Retomando
as discussdes acerca
da memodria (individual
e coletiva), o professor
divide a turma em
grupos de até 5
estudantes e tece uma
explicacéo sobre o
género epilogo.
Depois, o professor
apresenta a proposta
de producgédo de um
epilogo para o
romance que foi lido.
Parte da producéo
podera ser feita em
casa, porém, nesta
etapa da proposta, 0
professor reserva uma
aula (45 minutos) para
realizar o
acompanhamento da
producgédo dos grupos,
sanar duvidas e ajudar
a pensar em
estratégias de escrita
do texto junto aos
estudantes.

Propiciar um espaco
de partilha dos
registros de leitura dos
estudantes;

Refletir sobre o
desfecho da historia,
utilizando-se dos
registros feitos ao
longo da leitura;
Materializar os
percursos do
letramento propostos
com a producgdo de um
epilogo para o
romance;

A avaliacéo se dara
pela participacéo e
engajamento dos
estudantes na
atividade proposta. O
acompanhamento do
processo de
letramento literario dos
estudantes, na etapa
de interpretacao,
consistira nas
habilidades que os
estudantes
mobilizaram para
produzir seus textos de
forma coerente com o
género elencado, bem
COmo com o romance
lido. Como um dos fios
condutores da
proposta de letramento
foi a meméria, o
professor pode
observar se isso foi
retomado e explorado
na producéo dos
estudantes.

4.1 Motivacao: Vocé se lembra?

Para produzir a proposta desta primeira etapa da sequéncia de letramento

literario € preciso “estabelecer um objetivo, aquilo que se deseja trazer para os
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estudantes como aproximagao do texto a ser lido depois” (COSSON, 2021, p. 79).
Ha muitas maneiras de adentrar um texto e, sendo assim, o objetivo elaborado e um
dos fios possiveis escolhidos para a motivacdo estdo baseados na forma e no
conteudo do romance que sera lido: a relacao entre relato e memoria.

A proposta consiste na formagdo de uma roda de conversa na qual o
professor deverd suscitar a expressdao oral de lembrancas e reflexdes dos
estudantes sobre o periodo da pandemia causada pela COVID-19 e as experiéncias
do isolamento social que se fez necessario em todo o pais a partir de marco de
2020. Assim como na narrativa de Sombras de Reis Barbudos a chegada da
Companhia de Melhoramentos modificou radicalmente o cotidiano da pequena
Taitara, a pandemia e o isolamento social modificaram o cotidiano de nossos bairros
e cidades, no Brasil e no mundo. Um acontecimento, aparentemente repentino,
emergiu, modificando nossas possibilidades de experiéncia no tempo e no espaco,
demarcando radicalmente um antes e um depois. Para isso, foram formuladas
algumas perguntas a fim de auxiliar na conducéo da roda de conversa.

A partir desse dialogo, o professor formard uma nuvem de palavras com 0s
estudantes que podera ser escrita no quadro da sala de aula e registrada com uma
fotografia, ou escrita em pedacos de papel para a posterior montagem de um painel
com cartolina ou papel pardo. Este movimento foi formulado como uma forma de
registro das interacdes no percurso da sequéncia. A partir das palavras registradas,
o professor pode estabelecer relacées semanticas entre os relatos de experiéncia do
periodo pandémico e tematicas ou episédios do romance que sera trabalhado.

A avaliacdo pode ser feita a partir do registro do professor da participacao de
cada estudante. Utilizar uma lista com os nomes dos estudantes e registrar, ao longo
da conversa, tematicas por eles abordadas que possam ser relacionadas com o
romance que serd lido. Além das teméticas, este processo pode ser entendido como
uma forma de acompanhar o desempenho da expressdo oral dos estudantes,

atentando-se a pertinéncia dos conteudos e organizacdo da exposicao dos relatos.

Objetivos
e Aproximar os estudantes do romance que sera lido;
e Propor a producéo de relatos orais, compreendendo a sua relagdo com as

dimensdes da memodria;



26

o Refletir sobre nossas experiéncias acerca de acontecimentos que nos

atravessam enquanto sujeitos e enquanto sociedade.

1° momento: Formagé&o de uma roda de conversas com os estudantes.

2° momento: Conducéo da conversa com base em algumas perguntas previamente

estruturadas:

1. Vocé se lembra da primeira vez em que ouviu falar sobre a pandemia ou
sobre a Covid-19?

2. Vocé se lembra do ultimo dia que foi a escola, antes do isolamento social?

w

Como vocé se sentiu quando soube pela primeira vez sobre a pandemia e as
medidas de isolamento social?

Quais foram as maiores mudancas na sua rotina diaria durante o isolamento?
De que maneira os seus estudos foram afetados pela pandemia?

Quais atividades novas vocé comecou a praticar durante o isolamento?

N oo g A

Todos na sua casa puderam aderir ao isolamento social ou precisaram

continuar trabalhando?

8. Houve momentos em que Vvocé se sentiu especialmente desafiado ou
estressado?

9. Como vocé manteve contato com amigos e familiares durante o periodo de
isolamento?

10.Houve algum evento significativo (positivo ou negativo) que ocorreu durante o
isolamento de que vocé se recorda?

11.Quais foram as suas principais fontes de informacao e entretenimento durante
0 isolamento?

12.Agora, olhando para tras, como vocé acha que a pandemia e o isolamento
social mudaram vocé como pessoa?

13.Se fosse possivel resumir essas experiéncias em uma palavra, que palavra

seria essa?

3° Momento: Producdo de uma nuvem de palavras a partir da participacdo dos

estudantes.
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Tempo: 1 aula.
Materiais: Quadro, caneta de quadro ou papel, cartolina, papel pardo, cola, caneta,

lapis de cor.
4.2 Introducdo: Sombras de quem?

A segunda etapa da sequéncia consiste na apresentacdo do autor e do texto
escolhido para a leitura, cabendo ao “professor falar da obra e de sua importancia
naquele momento, justificando assim sua escolha” (COSSON, 2021, p. 60). Para a
apresentacao do autor, foi selecionado o video “Sobre José J. Veiga, por Silviano
Santiago™, produzido pela editora Companhia das Letras, disponivel na plataforma
YouTube. Foram escolhidos os primeiros 9 minutos do video para a apresentacao
do autor e de sua obra, pois além de apresenté-lo, Silviano Santiago situa Veiga em
meio as produgdes literarias dos demais autores brasileiros na segunda metade do
século XX, trazendo elementos que aparecerdo em toda sua producdo literaria,
como o regionalismo e o universalismo de seus contos e romances, as tensdes e
conflitos do individuo na modernidade, a relacao entre sujeito e mundo, as relacdes
sociais e familiares e o conflito politico e a violéncia, enfatizando ndo s6 a producao
literaria do autor goiano, mas também a recepcéo dela.

Para a apresentacdo do romance, foram selecionadas as capas de oito
edicOes diferentes encontradas em pesquisas na web. Trazer esses elementos para
a apresentacdo da obra € uma pratica que se apoia na compreensdo de que a
leitura da capa, das orelhas e sinopses € fundamental, pois trata-se de um momento
coletivo de leitura, de formacado de horizontes de expectativa a respeito do romance
e de elaboracdo de hip6teses que fazem parte do processo de apropriacdo da
linguagem literaria. Neste caso especifico, a materialidade do livro impresso também
se insere na propria pratica de leitura da literatura, seja corroborando com as
expectativas e hipbéteses levantadas, seja contrariando cada uma delas (COSSON,
2021). Portanto, € um momento no qual se pode refletir sobre o titulo da obra; ler as
ilustracbes, comparando-as; estabelecer relacdes entre ambos e perceber seus

efeitos de sentido possiveis.

2 COMPANHIA DAS LETRAS, Sobre José J. Veiga, por Silviano Santiago. YouTube, 24 de fevereiro de 2015.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=EbrBkJ2rOYc&t=531s. Acesso em: 25 de maio de 2022.



https://www.youtube.com/watch?v=EbrBkJ2rOYc&t=531s
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Objetivos
e Apresentar aos estudantes o autor José J. Veiga e o panorama de sua obra;
e Apresentar o romance escolhido para a leitura;
e Provocar reflexdes e levantamento de hipdteses acerca da leitura que sera

realizada.

1° momento: Apresentacdo da proposta de leitura e conversa de preparacdo dos

estudantes para assistirem ao video de Silviano Santiago.

2° momento: Projecdo do video de Silviano Santiago e posterior discussdo com 0s
estudantes para que possam expor comentarios, davidas e percepcfes acerca da
apresentacao.

3° momento: Proposicao de reflexdes sobre o titulo da obra.

4° momento: Projecdo das capas dos livros e proposicdo de reflexdes sobre as

imagens e suas possiveis relacdes com titulo da obra;

Figura 1 - EdigBes da década de 1970.
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Figura 2 - Edi¢des da década de 1980.

Figura 3 - Edi¢Ges da década de 1990.
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Figura 4 - Edi¢cdes de 2017.

}'
Sombras de Reis Barbudos
José J. Veiga ‘
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Tempo: 1 aula.

Materiais: Computador, projetor, caixa de som e copias dos capitulos da obra.
4.3 Leitura: Entrando no labirinto

A etapa da leitura consiste na leitura do romance, que sera realizada em
casa, e na realizacdo de intervalos. Considerando a extensdo e organizacdo da
propria obra, optou-se pela divisdo da leitura em trés partes, com dois intervalos
entre elas. Desse modo, a primeira parte da leitura compreende trés capitulos: A
Chegada, Um Homem Correndo e A Partida. Considerando-se o numero de paginas
dessa primeira parte, optou-se pela leitura no periodo de uma semana a partir do dia
da aula de introducéo, seguida do primeiro intervalo. A segunda parte consiste na
leitura de mais trés capitulos: Muros Muros Muros, Cruzes Horizontais e Pausa para
um Magico, seguida do segundo intervalo. A terceira parte consiste na leitura dos
trés ultimos capitulos: O Caderno Proibido, Cavalos na Chuva e Das Profundezas do
Céu. A leitura das duas ultimas partes devera ser realizada no periodo de quinze
dias cada uma.

Essa etapa serd acompanhada pela producdo de um diario de leitura, onde
cada estudante devera ser orientado a registrar os percursos de sua experiéncia de
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leitura. O diario de leitura sera produzido na forma de reacts, videos curtos que
langam mao da linguagem de forma dinamica para o compartilhamento das reacdes
dos leitores aos livros que estdo lendo. Essa forma é muito utilizada por usuarios
identificados como BookTokers, ou seja, usuarios da plataforma de video TikTok

cujos conteudos produzidos sao direcionados a leitura literaria.

1° momento: Apresentacdo da divisdo da obra e do tempo determinado para a leitura

de cada parte do romance.

3° momento: Apresentacdo da proposta de producdo de um diario de leitura

individual.

e Apresentar a organizacdo do romance em capitulos;

e Apresentar a proposta de organizagdo do calendério de leitura;

e Propor a producdo de um diario de leitura com o género “reacts” da rede
social TikTok.

Tempo: 1 aula

4.3.1 Primeiro intervalo: Meméria a granel

Os intervalos sao os momentos nos quais “cabe ao professor convidar os
estudantes a apresentar os resultados de sua leitura” (COSSON, 2021, p. 62). Este
primeiro intervalo se dara por meio de uma roda de conversa, na qual os estudantes
serdo convidados a compartilhar seus registros feitos no diario de leitura a partir da
leitura dos trés primeiros capitulos do romance. Apds essa conversa sera realizada a
leitura do texto “Memdria a granel: introduzindo nossa conversa”, que abre a obra de
Daniel Munduruku, “Memdria de indio: uma quase autobiografia” (2016).

A escolha do texto de Munduruku se deu pelo trabalho sensivel que o autor
pratica com a linguagem sobre a tematica complexa da memdria, da condi¢do
humana na relacdo com o mundo, com os outros e de nossa relacdo com aquilo que
experienciamos, felicidades e tristezas, alegrias e dores. Por isso a memadria nos
vem a granel, diz Munduruku, para nos preservar de certas lembrancas e, ainda

assim, ser acessivel a nossa reflexdo, compondo a complexa rede na qual vamos
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nos formando e nos transformando em quem somos, além de constituirem-se como
base de apoio para que possamos refletir sobre o futuro, singular e coletivo, do que
desejamos ser. Para conduzir a conversa apos a leitura, foram formuladas algumas
perguntas a fim de provocar a reflexdo dos estudantes acerca das relacdes entre o
texto de Munduruku e o romance de Veiga.

A avaliagdo consistira na realizacdo dos registros no diario de leitura, na
pertinéncia do registro com os primeiros capitulos da obra e na participacdo da roda
de conversa, a partir da observacao das relacfes estabelecidas entre o romance e a
crbnica, bem como possiveis relacdes entre ambos e a conversa inicial acerca dos

relatos sobre o periodo pandémico.

Objetivos
e Propiciar um espacgo de partilha dos registros de leitura dos estudantes;
e Refletir sobre a memoria e seu papel na formacéao individual e coletiva;
e Relacionar a crénica com a primeira parte da leitura do romance e com 0s

relatos orais sobre o periodo pandémico realizados anteriormente.

1° momento: Formagédo de uma roda de conversa para que 0s estudantes possam

compartilhar os registros produzidos no diario de leitura.

2° momento: Realizacdo da leitura da crénica em sala de aula.

3° momento: Conducao da conversa com base em algumas perguntas previamente

estruturadas:

1. Vocés ja conheciam Daniel Munduruku?

2. A leitura do texto despertou alguma lembranca sua? Qual?

3. Vocés imaginam qual foi motivo da escolha desse texto para a nossa primeira
conversa apos o inicio da leitura do romance?

4. Ha trechos do romance que podem ser relacionados com o texto de
Munduruku? Quais?

5. O texto de Munduruku faz vocé recordar de algum registro feito no diario de

leitura? Por qué?
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Tempo: 1 aula.
Materiais: Diario de leitura, copias do texto.

4.3.2 Segundo intervalo: Muros, urubus e um magico

O segundo intervalo da sequéncia se dara apos a leitura dos capitulos Muros
Muros Muros, Cruzes Horizontais e Pausa para um Magico.

Trata-se do momento da obra em que a violéncia da Companhia de
Melhoramentos comega a ser exercida com cada vez mais crueldade sobre os
habitantes da cidade. Além disso, a violéncia desponta na narrativa em
acontecimentos insolitos, mas que, ainda assim, podem ser historicamente situados,
uma vez que a producdo do romance se deu no periodo da Ditadura Militar, em um
contexto nacional, e da Guerra Fria, em um contexto mundial. Neste sentido, nesta
etapa buscar-se-a trabalhar o romance de forma interdisciplinar, em dialogo com a
Historia.

Para isso, foram selecionadas sete fotografias como fontes histéricas deste
periodo, encontradas nos sites Memdérias da Ditadura, Ensinar Historia e Café
Historia.

Figura 5 - Esposas de presos politicos

Fonte: Memérias da Ditadura.®

$ Disponivel em: <https://memoriasdaditadura.org.br/fotografia/esposas-de-presos-politicos/>. Acesso
em: 10 de junho de 2024.



https://memoriasdaditadura.org.br/fotografia/esposas-de-presos-politicos/
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Figura 6 - O presidente Jodo Goulart no exilio no Uruguai

Fonte: Memérias da Ditadura.”

Figura 7 - Artistas protestam contra a censura aplicada ao teatro brasileiro

Fonte: Memérias da Ditadura.’

4 Disponivel em: <https://memoriasdaditadura.org.br/fotografia/o-presidente-joao-goulart-no-exilio-no-

uruguai/>. Acesso em: 10 de junho de 2024.



https://memoriasdaditadura.org.br/fotografia/o-presidente-joao-goulart-no-exilio-no-uruguai/
https://memoriasdaditadura.org.br/fotografia/o-presidente-joao-goulart-no-exilio-no-uruguai/
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Figura 8 - Soldado em a¢&o durante o 1° de abril de 1964

Fonte: Memérias da Ditadura.6

Figura 9 - Jornalista Vladimir Herzog em 1966

Fonte: Memérias da Ditadura.’

° Disponivel em: <https://memoriasdaditadura.org.br/fotografia/artistas-protestam-contra-a-censura-

aplicada-ao-teatro-brasileiro/>. Acesso em: 10 de junho de 2024.
Disponivel em: <https://memoriasdaditadura.org.br/fotografia/soldado-em-acao-durante-o-10-de-
abril-de-1964/>. Acesso em: 10 de junho de 2024.



https://memoriasdaditadura.org.br/fotografia/artistas-protestam-contra-a-censura-aplicada-ao-teatro-brasileiro/
https://memoriasdaditadura.org.br/fotografia/artistas-protestam-contra-a-censura-aplicada-ao-teatro-brasileiro/
https://memoriasdaditadura.org.br/fotografia/soldado-em-acao-durante-o-1o-de-abril-de-1964/
https://memoriasdaditadura.org.br/fotografia/soldado-em-acao-durante-o-1o-de-abril-de-1964/
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Figura 10 - Construcéo do Muro de Berlim

Fonte: Ensinar Historia.?

Figura 11 - Porta-avides na Operac¢éo Brother Sam

Fonte: Café Histc')ria.9

! Disponivel em: <https://memoriasdaditadura.org.br/fotografia/jornalista-vladimir-herzog-em-1966/>.
Acesso em: 10 de junho de 2024.

Disponivel em: <https://ensinarhistoria.com.br/linha-do-tempo/construcao-do-muro-de-berlim-
alemanha/>. Acesso em: 10 de junho de 2024.



https://memoriasdaditadura.org.br/fotografia/jornalista-vladimir-herzog-em-1966/
https://ensinarhistoria.com.br/linha-do-tempo/construcao-do-muro-de-berlim-alemanha/
https://ensinarhistoria.com.br/linha-do-tempo/construcao-do-muro-de-berlim-alemanha/
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A turma serd dividida em sete grupos e cada um receberd uma dessas
fotografias. Cada grupo devera utilizar os celulares para realizar uma pesquisa sobre

as fotografias, buscando responder as perguntas que receberam em uma ficha:

1) Qual é a data de registro da fotografia?

2) Quem ou 0 qué aparece nesse registro fotografico?

3) Qual é o contexto historico do registro?

4) E possivel relacionar o contexto historico do registro ao romance Sombras de
reis barbudos? Selecione trechos do romance para elaborar a resposta.

5) A pesquisa realizada modificou a sua interpretacdo da leitura dos capitulos?
Por qué?

6) Como podemos relacionar a memoaria da pandemia, a meméria desse periodo

histérico e o romance de José J. Veiga?

Os grupos deverao se organizar para apresentar as respostas para os demais
colegas da turma. A avaliacdo se dara pela pertinéncia das respostas apresentadas,
bem como pela apresentacdo das fontes a partir das quais responderam as
perguntas propostas. Além disso, avaliar o processo de letramento literario dos
estudantes, considerando o contexto histérico das obras, demanda uma abordagem
gue va além da simples memorizacdo de datas e fatos. Neste sentido, a atividade
permite a observagdo de como os alunos estabelecem conexdes entre a narrativa e
o periodo em que foi produzida. A capacidade de identificar e interpretar essas
influéncias demonstra um aprofundamento da compreenséo literaria, enriquecendo a
experiéncia de leitura e fomentando uma visdo mais critica e contextualizada da

literatura.

Objetivos
e Realizar uma pesquisa sobre as fotografias recebidas;
e Responder a ficha de perguntas com base nas pesquisas realizadas pelos
grupos;

e .Relacionar as fotografias e a pesquisa realizada com o romance.

o Disponivel em: <https://www.cafehistoria.com.br/notas-sobre-a-operacao-brother-sam/>. Acesso em:
10 de abril de 2025.



https://www.cafehistoria.com.br/notas-sobre-a-operacao-brother-sam/
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1° momento: Formacgéo de sete grupos de estudantes e distribuicdo das fotografias e

das fichas de perguntas.

2° momento: Apresentacao da proposta de trabalho de pesquisa em grupo.

3° momento: Apresentacao das respostas elaboradas por cada grupo.

Tempo: 2 aulas.
Materiais: Fotografias impressas, fichas de perguntas, celular com acesso a internet.

4.4 Interpretacdo: E assim que acaba (?)

A interpretacdo consistira em duas etapas, a primeira sera a formacédo de uma
roda de conversa na qual o professor convidara os estudantes a compartilhar suas
experiéncias de leitura apds terminarem os ultimos capitulos do romance. Esse
momento é importante para que cada um possa refazer, por meio do registro, seu
caminho trilhado na leitura e revisitar quais eram as expectativas acerca da obra e
qual foi a experiéncia que cada um teve ao termina-la.

A segunda etapa, o “momento externo” de interpretagdo, consistira na
producdo de um epilogo para o romance. A turma sera dividida em grupos de até 5
estudantes, para que cada um construa o texto coletivamente. Além disso, poderdo
escolher dentre as oito capas apresentadas na etapa de introducdo qual eles
imaginam ser a mais apropriada para a histéria ou criar uma capa. A producao
poderda ser feita em casa, porém, duas aulas serdo reservadas para que o professor
possa acompanhar a producao do texto dos estudantes.

A avaliacdo se dara pela participacdo e engajamento dos estudantes na
atividade proposta. O acompanhamento do processo de letramento literario dos
estudantes, na etapa de interpretagdo, consistira nas habilidades que os estudantes
mobilizaram para produzir seus textos de forma coerente com o género elencado,
bem como com o romance lido. Como um dos fios condutores da proposta de
letramento foi a memoéria, o professor pode observar se isso foi retomado e

explorado na producéo dos estudantes.
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Objetivos
e Propiciar um espaco de partilha dos registros de leitura dos estudantes;
e Refletir sobre o desfecho da historia, utilizando-se dos registros feitos ao
longo da leitura;
e Materializar os percursos do letramento propostos com a produgcdo de um
epilogo para o romance;

1° momento: Formacdo uma roda de conversa para que os estudantes possam

compartilhar os registros produzidos no diario de leitura.

2° momento: Divisdo da turma em grupos de até cinco estudantes.

3° momento: Explicagdo sobre o género epilogo.

4° momento: Apresentacao da proposta de producéo de um epilogo para o romance.

Quadro 2 — Atividade final

E assim que acaba (?)

“Para impor essa proibicdo, e com penas tao severas, era evidente que a
Companhia tinha se aparelhado em todos os sentidos, e nés compreendemos que
ela ndo estava brincando. O jeito era obedecer, e andar de cabeca baixa para evitar
mal-entendidos.

Mas andar sempre de cabeca baixa, com a preocupacéo de néo olhar para cima,
acaba dando dor no pescoco, e sem querer a pessoa esquece e ergue a cabeca
para descansar 0s musculos — isso estava acontecendo todo dia com graves
consequéncias para os que se distraiam. Contra esse perigo alguém inventou esse
aparelho que vai intrigar muita gente amanha, quando ele for encontrado em nossos
pordes ou desenterrado de monturos por ai. Como é que 0S n0SS0S netos ou
bisnetos vao saber para que serviam esses blocos de madeira formados de duas
partes unidas por dobradica de um lado e fechados com trinco de outro, tendo no
meio um buraco da grossura de um pescoco, e numa das metades um espeto com

a ponto inclinada para o centro? Sera que alguém vai descobrir que isso € um
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aparelho que usavamos em volta do pesco¢o quando saiamos a rua, € que 0O
espeto servia para cotucar a nuca quando a pessoa se distraia e erguia um pouco a
cabeca?” (VEIGA, 1990, p. 132-133).

Este é um trecho do capitulo Das Profundezas do Céu, no qual a CIA de
Melhoramentos desenvolve um aparelho para impedir que os cidadaos de Taitara
olhem para o céu e vejam os homens que comecaram a voar. Considerando 0s
guestionamentos levantados pelo narrador, vocé devera produzir um epilogo para o

romance.

Um epilogo é “parte de um texto que constitui a sua conclusdo ou remate, onde
normalmente se da a conhecer o destino final das personagens de uma histéria que
se contou, o desfecho dos acontecimentos relatados, ou ainda as ilagdes finais de
um conjunto de ideias que se apresentou ou defendeu. Em termos de localizacéo
no discurso, o epilogo coloca-se no lado oposto do prélogo, podendo assumir
a forma de um apéndice. A existéncia de um epilogo pressupbe, em regra, 0
desenvolvimento de uma intriga até se chegar a um ponto final, necessariamente

posterior aos acontecimentos descritos nessa intriga”.

CEIA, Carlos. Epilogo. In: E-Dicionario de Termos Literarios.
Centro de Estudos Das Literaturas e Culturas de Lingua Portuguesa (FFLCH-USP), 2009.
Disponivel em: https://edtl.fcsh.unl.pt/encyclopedia/epilogo. Acesso em: 30 de maio de 2024.

Para a producédo do seu epilogo, leve em consideracao as seguintes perguntas:

1. Quem sera a personagem? Que relacéo ela tera com os
personagens apresentados pelo narrador-personagem
do romance? Sera apenas uma personagem?

A histéria sera narrada em 12 ou 32 pessoa?

3. Em que tempo, em relacdo aos acontecimentos do

romance, sua narrativa se desenvolvera?
Em qual espago, ambiente se dara sua narrativa?
Quais serao as relagdes entre os acontecimentos da sua

narrativa e os do romance?



https://edtl.fcsh.unl.pt/encyclopedia/texto
https://edtl.fcsh.unl.pt/encyclopedia/historia
https://edtl.fcsh.unl.pt/encyclopedia/desfecho
https://edtl.fcsh.unl.pt/encyclopedia/discurso
https://edtl.fcsh.unl.pt/encyclopedia/prologo
https://edtl.fcsh.unl.pt/encyclopedia/forma
https://edtl.fcsh.unl.pt/encyclopedia/intriga
https://edtl.fcsh.unl.pt/encyclopedia/epilogo
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Apébs a producao do texto, revisite as capas das diferentes edi¢cdes do romance de
Veiga que foram apresentadas em sala de aula. Vocé considera alguma delas
pertinente ao romance, considerando o epilogo que vocé criou? Se ndo, produza

uma capa para o livro que vocé considere mais pertinente.

Tempo: 2 aulas

Materiais: Papel, caneta, computador com programa de texto, canetinha e lapis de
cofr.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho pretendeu demonstrar que diante do cenario educacional e das
praticas de ensino de literatura, emerge a necessidade de repensar a abordagem
pedagogica adotada nas escolas, especialmente no contexto do Ensino Médio. O
predominio de uma abordagem linear e fragmentada, pautada pela preparagdo para
provas e testes, tem gerado criticas significativas, destacando a perda do contato
genuino entre estudante e obra literaria.

Além disso, buscamos relacionar este cenario com o discurso neoliberal, que
visa simplificar a educacdo, objetivando uma suposta eficiéncia mercadoldgica,
desconsiderando aspectos fundamentais como a diversidade social e cultural dos
estudantes, a desvalorizacéo dos professores e a falta de investimento em formacéao
e infraestrutura escolar. Nesse contexto, a Base Nacional Comum Curricular,
embora represente um avanco, enfrenta criticas por sua abordagem tecnicista.

Tendo em vista estes desafios, buscamos afirmar a proposta do letramento
literario como uma alternativa, uma vez que esta considera 0 processo de
construcdo de sentidos que ultrapassam os limites da sala de aula, promovendo
uma relagdo direta e significativa entre leitor e texto. Baseando-nos na ideia de
experiéncia proposta por Jorge Larrosa (2011), podemos afirmar que esse processo
implica uma relagéo dialégica entre o leitor e a obra, ou seja, € também uma relacéo
afetiva, permeada por aspectos sociais e individuais.

No ambito do letramento literario, a escolha do romance Sombras de Reis
Barbudos de José J. Veiga, para uma proposta pedagdgica expressa uma tentativa
de busca por uma abordagem mais ampla e reflexiva. Ao final do processo, a
interpretacdo do romance nao se limita a compreenséo individual da historia, mas se
estende a producdo de uma interpretacdo coletiva, evidenciando a capacidade dos
estudantes de se apropriarem de forma criativa da linguagem literaria. I1sso porque
letramento literario ndo apenas prop6e uma abordagem da leitura literaria da
interpretacdo no cotidiano escolar, mas também incentiva os estudantes a se
tornarem leitores sensiveis e criticos na construcdo do conhecimento e na
transformacao de suas realidades. Assim, a literatura ndo € apenas um contetdo a
ser transmitido, mas uma dimensao indispensavel da formagé&o dos sujeitos.

Lancando méo da sequéncia béasica do letramento literario, elaboramos o

percurso da motivagéo, introducao, leitura e interpretacdo a fim de aproximar os
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estudantes do texto escolhido por meio do relato e da memoria, abordando
igualmente os elementos da narrativa e estes como possibilidade de producéao de
textos literarios na materializacdo da interpretacdo a partir da producdo de um
epilogo. No entanto, muitas séo as formas de configurar este percurso, 0 que nao se
esgota na proposta apresentada.

Consideramos que a Ultima etapa da sequéncia basica formulada pode ser
utilizada, ainda, como fio que a conecta a motivacdo de outra sequéncia basica que
pode se dar pelo epilogo do romance O Conto da Aia, de Margaret Atwood (2021).
As possibilidades de trabalho com esse romance em sala de aula podem contribuir
para sequéncias de letramento interessantes, pois além de também se relacionar
com o género distopico, o romance recebeu uma versdo em Histéria em Quadrinhos,
colaborando com a diversidade de formas e suportes para a apropriagdo da

linguagem literaria.
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