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A Adriana, minha esposa.
Ao Arhtur e 0 Janior, meus n"dengues.
Acho que daremos um ponto final a estas

aventuras, nao él1?
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RESUMO

Nosso objetivo foi o de verificar o impacto dos tragos do hibridismo cultural nas
praticas dos angolanos, egressos de universidades brasileiras partindo da
perspectiva de si proprios e na de seus alunos. Ouvimos, por meio de
entrevista semi-estruturada, quatro docentes do Instituto Superior de Ciéncias
da Educacdo da Universidade Onze de Novembro em Cabinda/Angola e
aplicamos um questionario a seus alunos, visando colher informagbes que
pudessem caracterizar as praticas desses professores e evidenciar as
traducdes que fazem dos tracos do hibridismo cultural em suas tarefas
pedagogicas. Nossa principal preocupacao residiu em perceber em que medida
os tracos do hibridismo cultural impactam a pratica docente destes sujeitos em
Angola e em que a traducédo influencia a pratica docente de profissionais que
retornam a Angola para lecionar.

Concluimos que as praticas pedagogicas destes sujeitos imersos naquilo que
denominamos “escola angobrasileira”, possuem caracteristicas que o0s
aproximam as préaticas comuns nas instituicdes onde estudaram no Brasil, mas
gue nao os distanciam totalmente daquela onde trabalham em angola, no que
concerne as formas de relacionamento que estabelecem com os alunos (menor
hierarquia nas relagdes, abertura no trato com os alunos, facilidade de
interacdo entre professor e alunos), no processo avaliativo (uso de seminarios,
trabalhos em grupo relacionado-os, as vezes, a provas escritas), no tratamento
dos conteudos (deslocando o professor do lugar do “dono do saber”
trabalhando, sempre que possivel, com um olhar descanonizador) etc., o que
exige que tenham que usar o didlogo e a amizade com os alunos, conceber o
aluno como sujeito no processo de ensino e aprendizagem, o contrato didatico
e a simplicidade como estratégias de conciliagdo. Seus depoimentos também
nos conduziram a distribuir a hibridacdo nas suas traducdes em quatro eixos
analiticos: teorias comprometidas, dialética da negacédo, traducdo cultural e

inser¢éo do novo no mundo.

Palavras-chave: Hibridismo cultural; Traducdo cultural; Praticas docentes;

Ensino universitario; Cultura escolar; Rela¢gbes Brasil-Angola.
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RESUMEN

Nuestro objetivo fue examinar el impacto de los rasgos del hibrismo cultural en
las practicas de los angolanos, graduados en las universidades brasilefias
desde la perspectiva de ellos mismos y sus estudiantes. Nos enteramos, a
través de entrevista semi-estructurada, con cuatro profesores del Instituto de
Ciencias de la Educacion en la Universidad Once de Noviembre en
Cabinda/Angola y aplicamos un cuestionario a sus alumnos, destinado a reunir
informacion que podria caracterizar las practicas de estos profesores y destacar
las traducciones de los rasgos que hacen de la hibridacion cultural en la tarea
docente. Nuestra preocupacion principal es darse cuenta en qué medida las
huellas de la hibridez cultural impacta la practica docente de estos profesores
en Angola y en qué esa traduccion afecta a la practica docente de los
profesionales que regresan a Angola para ensefar.

Se concluye que las practicas pedagogicas de estos individuos inmersos en lo
gue llamamos " escuela angobrasilefia" tienen caracteristicas que se asemejan
a las practicas comunes en las instituciones donde estudiaran en Brasil, pero no
totalmente alejadas de los hogares donde trabajan en Angola, en relacién con
las formas de relacion que establecen con los alumnos (relacion de menor
jerarquia, la franqueza en el trato con los estudiantes, la facilidad de interaccion
entre el profesor y los estudiantes) en el proceso de evaluacion (uso de
seminarios, grupos de trabajo, a veces, hacen las pruebas escritas relacionados
con ellos) en el tratamiento del contenido (salir del lugar del maestro "duefio del
conocimiento", siempre que sea posible, con una mirada descanonizadora),
etc., lo que implica que tengan que utilizar el didlogo y la amistad con los
estudiantes, tener el estudiante como sujeto del proceso de ensefianza y el
aprendizaje, el contrato didactico como estrategias sencillas para la
reconciliacion. Su testimonio también nos llevo a distribuir la hibridacion en sus
traducciones en cuatro categorias de analisis: las teorias comprometidas, la
dialéctica de la negacion, la traduccion cultural y la insercion del nuevo en el
mundo.

Palabras-clave: hibridacion cultural, traduccién cultural, précticas de

ensefianza, docencia universitaria, Cultura escolar, Relaciones Brasil y Angola.

Tracgos do hibridismo nas praticas de docentes universitarios angolanos egressos de universidades brasileiras /
Tese, FAE-UFMG/2011/ José M. Sita Gomes

<



indice

Introducéo 13

Capitulo I: A formacéo de quadros em Angola no periodo pos- 20
independéncia, o local da pesquisa e a instituicdo dos
pesquisados

1.1 — Breve referéncia sobre a formagao de quadros em Angola 25
no periodo pos-independéncia

1.2 — O local da pesquisa: a provincia de Cabinda e suas gentes 28
1.3 — A instituicdo dos pesquisados 31
Capitulo Il: Bases da cooperacdo entre Angola e o Brasil, a 31

populacéo estudada e a metodologia de pesquisa

2.1 — Introdugéo 31
2.2 — Bases da cooperacao entre a Republica Federativa do Brasil 31
e a Republica de Angola: atos institucionais assinados de 1980 a

2007

2.3 — Angolanos formados no Brasil no nivel da graduacdo de 36
1990 a 2007

2.3.1 — Carreiras e areas de concentracdo das carreiras dos 38
angolanos

2.3.2 — O género, carreiras e areas de concentragdo das carreiras 40

dos angolanos graduados no Brasil de 1990 a 2007

2.3.3 — Regides geograficas em que estudaram e areas de 42
concentracdo das carreiras dos angolanos graduados no Brasil de

1990 a 2007

2.3.4 — Angolanos formados no Brasil docentes do ISCED-UON e 44
outras instituicdes do Ensino Superior na provincia de Cabinda em

Angola

2.4 — Metodologia 50
2.4.1 — Sobre os procedimentos das entrevistas aos docentes 53
2.4.2 — Sobre os procedimentos da aplicacdo dos questionarios 54
aos alunos

Capitulo Ill = Fundamentacéo Teorica 57
3.1 — Os Estudos culturais 57

Tracgos do hibridismo nas praticas de docentes universitarios angolanos egressos de universidades brasileiras /

Tese, FAE-UFMG/2011/ José M. Sita Gomes



3.1.1 — Tradugéo cultural 60

3.1.2 — Hibridismo Cultural 66
3.1.3 — Hibridismo cultural: algumas designacdes 74
3.1.3 — O trabalho docente: tecendo algumas consideracdes 75
iniciais

3.3 — Quadros analiticos 78
3.3.1 — Inser¢éo do novo no mundo 78
3.3.2 — Traducéo cultural 83
3.3.3 — Dialética da negacéao 87
3.3.4 — Teoria comprometida 93
Capitulo IV: Desvendando as tradugGes nos tragcos do 96
hibridismo cultural na préatica docente dos angolanos

4.1 — Introducgao 96
4.2 — Os professores entrevistados: as origens e as trajetérias 97
escolares

4.3 — O retorno: “minha ida ao Brasil mudou-me muito” 100
4.4 — O hibridismo diante da cultura escolar: conflitos na relacéo 104

professor-aluno

4.4.1 — Caracteristicas da “Escola angobrasileira” com base na 108
relacdo professor-aluno

4.4.1.1 — O que é que significa ter postura critica no ensino? 113
4.4.1.2 - O que € que significa ter postura criativa no ensino? 115
4.4.1.3 - O que é que significa ter postura cientifica no ensino? 116
4.4.2 — Caracteristicas da “Escola angobrasileira” postura e 118

colocacao da voz na relacdo professor-aluno

4.4.3 — Caracteristicas da “Escola angobrasileira” modo de agir 120
na relacéo professor-aluno

4.4.4 — Estratégias para a superagcdo dos conflitos na relacéo 124
professor-aluno diante da cultura escolar

4.4.4.1 — Estabelecer didlogo e amizade com os alunos: “Eu 125
apostei no dialogo”

Tracgos do hibridismo nas praticas de docentes universitarios angolanos egressos de universidades brasileiras / @
Tese, FAE-UFMG/2011/ José M. Sita Gomes



4.4.4.2 — Conceber o aluno como sujeito do processo de ensino e 127
aprendizagem

4.4.4.3 — Contrato didatico 129
4.4.4.4 — Simplicidade 130
4.5 — Tracos do hibridismo no processo avaliativo 132
45.1 — Revisitando o conceito de avaliacdo, as funcdes da 132

avaliacdo, as técnicas e os principios basicos da avaliacdo no
processo de ensino e aprendizagem

4.5.1.1 — O que é avaliagdo? 132
4.5.1.2 — Quais sao as funcdes da avaliacdo? 134
4.5.1.3 — Técnicas e principios basicos da avaliacdo 135
4.5.2 — Modalidades de avaliagao 137
4.5.2.1 — Postura do professor angolano que estudou no Brasil em 145

situacOes de avaliacéo

4.6 — Tracos do hibridismo na metodologia de ensino: manejo da 149
sala de aula, usos de recursos didaticos e relacdo com o0s
conteudos

4.7 — Tracos do hibridismo na Lingua Portuguesa 158
4.8 — Contribuicbes para o fomento das relagcbes inter- 166

universitarias Brasil-Angola

5 — Consideracg0es finais 170
6 — Referéncias bibliograficas 175
7 — Anexos

Entrevista da Professora Dituanga, docente da disciplina C
Entrevista do Professor Micanda, docente da disciplina A
Entrevista da Professora M"pemba, docente da disciplina D
Entrevista da Professora Tunga N’zola, docente da disciplina B

Questionario dirigido aos estudantes

Tracgos do hibridismo nas praticas de docentes universitarios angolanos egressos de universidades brasileiras /

Tese, FAE-UFMG/2011/ José M. Sita Gomes



LISTA DE TABELAS

Tabela 1: Distribuicdo das carreiras e areas de concentracdo das
carreiras dos angolanos que concluiram os cursos no Brasil de 1990 a
2007.

Tabela 2: Distribuicdo das carreiras entre angolanos graduados no
Brasil de 1990 a 2007, por género.

Tabela 3: Distribuicdo das areas de concentracdo das carreiras e
género dos angolanos graduados no Brasil de 1990 a 2007.

Tabela 4: Distribuicdo das instituicdes de Ensino Superior em que se
graduaram os angolanos no Brasil por regides geogréficas e género.

Tabela 5: Distribuicdo dos angolanos graduados no Brasil de 1990-
2007, por regides e areas de concentracdo dos cursos.

Tabela 6: Angolanos formados em Instituicdes de Ensino Superior no
Brasil que trabalham como docentes no ISPRA por género, carreira,
area de concentracdo da carreira, tempo de permanéncia no Brasil e
ano de retorno para Angola.

Tabela 7: Angolanos formados em Instituicdes de Ensino Superior
no Brasil que trabalham como docentes na ULPC por género,
carreira, area de concentracdo da carreira, tempo de permanéncia
no Brasil e ano de retorno para Angola.

Tabela 8: Angolanos formados em Instituicbes de Ensino Superior no
Brasil que trabalham como docentes na Faculdade de Economia por
género, carreira, area de concentracdo da carreira, tempo de
permanéncia Brasil e ano de retorno para Angola.

Tabela 9: Angolanos formados em Instituicbes de Ensino Superior no
Brasil que trabalham como docentes no ISCED-Cabinda** por
género, carreira, area de concentracdo da carreira, tempo de
permanéncia no Brasil e ano de retorno para Angola.

Tabela 10: Professores angolanos do ISCED graduados no Brasil, por
género e anos de experiéncia na docéncia antes e depois da
formacao.

Tabela 11: Angolanos formados em Instituicdes de Ensino Superior
no Brasil que trabalham como docentes no ISCED-Cabinda
entrevistados em 2009, por carreira, area de concentracdo da
carreira, tempo de permanéncia no Brasil e ano de retorno para
Angola.

Tabela 12: Distribuicdo das respostas dos alunos do ISCED-UON
sobre situacdes da relacdo professor-aluno com o0s docentes
angolanos que estudaram e os que n&o estudaram Brasil.

Tabela 13: Distribuicdo das respostas dos alunos do ISCED-UON em
relagdo a postura no semblante e no tom de vos dos professores
angolanos que estudaram e 0s que ndo estudaram no Brasil.

39

40

41

42

43

45

46

46

47

49

54

110

119

Tracgos do hibridismo nas praticas de docentes universitarios angolanos egressos de universidades brasileiras /

Tese, FAE-UFMG/2011/ José M. Sita Gomes



Tabela 14: Distribuicdo das respostas dos alunos do ISCED-UON
relativas ao modo de agir dos professores angolanos que estudaram
gue estudaram e nao estudaram no Brasil

Tabela 15: Distribuicdo das respostas de discentes do ISCED-UON
sobre as modalidades de avaliagcdo adoptadas pelos professores
angolanos que estudaram e 0s que nao estudaram no Brasil.

Tabela 16: Distribuicdo das respostas dos alunos do ISCED-UON
sobre a posicdo adoptada pelos professores angolanos que
estudaram e 0s que ndo estudaram no Brasil em relacédo a situacdes
do processo avaliativo

Tabela 17: Respostas dos alunos do ISCED-UON em relacdo ao
modo como véem a avaliacdo aplicada por seus professores
angolanos que estudaram e 0s que nao estudaram no Brasil

Tabela 18: Distribuicdo das respostas de discentes do ISCED-UON
sobre a metodologia de ensino usada pelos professores angolanos
gue estudaram e os que néo estudaram no Brasil

Tabela 19: Distribuicdo das respostas de discentes do ISCED-UON
sobre o uso dos recursos didaticos pelos professores angolanos que
estudaram e os que nao estudaram no Brasil

Tabela 20: Respostas dos alunos do ISCED-UON em relacdo a
presenca ou ndo na fala e na escrita de expressbes da lingua
portuguesa que destoam nos professores angolanos que estudaram e
0S que nao estudaram no Brasil

122

144

148

149

157

157

165

Tracgos do hibridismo nas praticas de docentes universitarios angolanos egressos de universidades brasileiras /

Tese, FAE-UFMG/2011/ José M. Sita Gomes



LISTA DE GRAFICOS

Grafico 1: Angolanos graduados no Brasil de 1990-2007 por regides
geogréficas e IES.

Gréfico 2: Representacdo dos docentes universitarios angolanos
formados no Brasil, por instituicdes de ensino, no ano 2006.

Gréfico 3: Representacdo dos docentes universitarios angolanos
formados em Instituicbes de Ensino Superior no Brasil e que atuam
em Cabinda por género.

Gréafico 4: Representacdo dos docentes universitarios angolanos
formados em Instituices de Ensino Superior no Brasil que atuam em
Cabinda por tempo de permanéncia no Brasil.

43

47

48

48

Tracgos do hibridismo nas praticas de docentes universitarios angolanos egressos de universidades brasileiras /

Tese, FAE-UFMG/2011/ José M. Sita Gomes

&>



INTRODUCAO

A marimba e ao quissange...
A bela patria angolana
nossa terra, nossa mae
havemos de voltar.

(NETO, 1960)

No més de margo do ano de 1994 cheguei ao Aeroporto Internacional do
Rio de Janeiro “Tom Jobim”, integrado em um grupo de angolanos
provenientes de Luanda, sob a tutela do Governo da Provincia de Cabinda.
Iniciava-se, assim, a minha caminhada na carreira escolar universitaria no
Brasil.

Transcorridos alguns anos, desembarcava em Luanda, na “bela patria
angolana, nossa terra, nossa méae” tal como Agostinho Neto a descreve em seu
poema intitulado, havemos de voltar. Mas, desta vez, carregando na
“bagagem” varios “diplomas”™ os ESCOLARES e o0s propiciados pela
EXPERIENCIA DE VIDA®. Este Ultimo é resultante da interacdo constante com
as diversas manifestacdes (sociais, politicas, econémicas, culturais, étnicas,
etc.) alimentadas pelas diversidades nas convivéncias nos espagos comuns no
Brasil, o que contribui para que a formacgao que esses sujeitos levam ao deixar
0 pais anfitrido, ndo se limite somente a formacéo profissional que recebem na
universidade, mas extrapole para a vida pessoal contribuindo para a
construgcao de novas identidades “compostas nao de uma unica, mas de varias
identidades, algumas vezes, contraditérias ou nao resolvidas” conforme nos
ressalta HALL (2000).

Tanto os dados derivados do levantamento feito na ocasidao em que
cursei o Mestrado em Educacéo, na Faculdade de Educacéo da Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG) — cujos resultados podem ser encontrados
em GOMES (2002; 2007) — quanto 0s outros que mais tarde tive acesso?,

indicam-nos que muitos angolanos buscaram suas escolarizagdes

! Acerca das vivéncias de estudantes angolanos no Brasil, confira GOMES (2002; 2007)

> No capitulo 2 esta detalhado a distribuicdo dos angolanos formados no Brasil no nivel da
graduacdo por sexo, anos, Carreiras, instituicdes, regides geograficas do Brasil onde
estudaram etc. de 1990 a 2007.
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universitarias no Brasil. Pois, embora a assinatura do acordo de cooperacdo
cultural e cientifica entre ambos os paises® tenha ocorrido, em 1980, algumas
instituicbes de Ensino Superior brasileira como, por exemplo, a UFMG, fruto
das relacdes entre o Brasil e Angola, ja recebiam angolanos desde a segunda
metade do ano 1975 para se formarem em niveis que variaram desde a
Graduacao, nos primeiros anos, a pés-graduacao nos anos mais recentes.

Desde 1980 até o ano 2007, segundo os registros da Divisdo de Temas
Educacionais do Ministério das Relacdes Exteriores (MRE) do Brasil colaram
grau, nesse periodo, mais de trés centenas de angolanos cujo detalhamento
sobre a composicdo do publico em relacdo ao género, ano de conclusédo do
curso, instituicdo formadora, areas de concentracdo dos cursos e outros
aspectos que o0s caracterizam estdo expresso mais adiante.

E importante ressaltarmos aqui que o numero total de angolanos
formados no Brasil nesse periodo, no nivel da graduacao, pode ser maior, visto
que, muitas instituicdes ndo informam & Divisdo de Temas Educacionais (DCE)
do MRE brasileira sobre as conclusdes. Além disso, outro facto que, a meu ver,
pode estar influenciando nisto é a diversidade de formas de ingresso® &s
universidades e das instituicbes mantenedoras por parte dos estudantes, pois
algumas vezes, uns, em razdo do equilibrio entre as oportunidades de estudo e
as condicdes para se manterem, tendem a ndo anunciar o término do curso
optando por alongar suas trajetérias escolares universitarias no Brasil
retardando, deste modo, seus regressos definitivos para Angola.

Por essas e outras razfes, ndo se tem dados que permitam assegurar,
com exatiddo, as taxas de retorno destes angolanos ao pais de origem.
Contudo, com base em minha experiéncia de estudante nessa condi¢cdo e
reforcado pelas palavras do atual Diretor do Instituto Nacional de Bolsas de
Estudo (INABE)®, posso garantir que a maior parte daqueles que conclui os

® O item 2.2 espelha, na integra, todos os atos institucionais em vigor rubricados entre a
Republica Federativa do Brasil e a Republica de Angola desde 1980 até 2007.

* Somente entre os estudantes angolanos da UFMG, em um total de 21 alunos havia quatro (4)
modalidades de entrada, a saber: Programa de Estudante Convénio de Graduacdo (PEC-G),
Programa de Estudante Convénio de Pdés-graduacdo (PEC-PG), Refugiados Politicos e
Exames de Sele¢do. (GOMES, 2002; 2007)

°Em entrevista publicada no Semanario Econdmico, em 1/7/2010, indagado acerca do regresso
voluntario dos bolseiros angolanos ao pais no final dos cursos e quantos decidiram fixar-se nos
paises de formacéo, o responsavel pela pasta das bolsas interna e externa de Angola afirmara
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estudos, sai do Brasil embora, simbolicamente (do ponto de vista fisico e
mental), o Brasil continue vivendo neles e com eles. Sdo estes “retornados”
que para além de dar seus aportes ao desenvolvimento de Angola, motivo pelo
qual o pais, através de recursos publicos, investe neles, estes também servem
de pontes de ligacdo entre Angola e o Brasil criando uma espécie de “escola
brasileira” em Angola ou, o que nés batizamos como “escola angobrasileira” —
ver capitulo 4.

xd E sobre estes que voltaram e que se encontram na

\-J,_j provincia de Cabinda-Angola (& esquerda, o mapa de

o= =~ Angola, circulada a provincia de Cabinda) exercendo

A
e

suas actividades profissionais como docente que incidiu o

nosso olhar investigativo buscando perceber neles os

k - S
tracos das vivéncias no Brasil em suas praticas como professores a partir das
leituras que eles mesmos fazem das traducdes de suas praticas e, também, a
partir da visdo dos seus alunos, visto que, com base no estudo em que
analisamos a experiéncia dos universitarios angolanos na UFMG que nos
remetemos a cultura escolar, as relacdes raciais, a saudade, a lingua
portuguesa entre outros aspectos para explicitar e qualificar o dia-a-dia desses
estudantes atestou-se também que a condicdo de estrangeiro destas pessoas
gue os acompanha ao longo de suas estadas na diaspora mantém-nos em uma
espécie de “territério fronteirico” (HALL, 2000; CANCLINI, 1998) entre suas
culturas de origem e a dos “outros”. Ou seja, carregam caracteristicas culturais
de suas origens, mas, incorporando, ao mesmo tempo, novas
praticas/actitudes conjugadas as situacdes inerentes ao espagco e ao tempo
especificos do ponto de vista da indumentaria, da lingua portuguesa, do gosto
musical, da culinaria, das praticas culturais relativas a dinamica do cotidiano
escolar no que tange as formas de socializacdo dos saberes, a relacéo

professor-aluno, aluno-aluno e outros agentes integrantes dessa comunidade

que “os bolseiros externos, na sua maioria tém regressado ao pais. E verdade que num
passado recente, muitos optavam por ficar la fora, nomeadamente em Portugal por causa da
dificuldade em encontrar emprego no mercado angolano. Mas essa fase acabou. Pois o INABE
tem protocolos com algumas empresas estatais e privadas no sentido de concederem estagios
ou empregos a estes bolseiros. E 0 resultado € optimista”. Quanto ao nimero dos que
decidiram fixar residéncia no local de estudos dizia ele: “ndo temos um numero de bolseiros
que ficam nos paises onde foram formados, mas temos a certeza que ndo sao muitos”
Disponivel em http://www.semanarioeconomico.co.ac/EMPREGO/Pages/
Maisbolsasdeestudosparaengenhariaemedicina.aspx. Consultado aos 23/8/2010.
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como resultado das inevitaveis interacbes produzidas no dia-a-dia
corroborando, dessa forma, com HALL(2000:13) quando define a identidade
como uma “celebracdo movel” formada e transformada continuamente em
relacdo as formas pelas quais somos interpretados ou interpelados nos
sistemas culturais que nos rodeiam, pois — acrescenta o autor — as pessoas
assumem identidades diferentes em diferentes momentos, identidades® que
ndo sdo unificadas ao redor de um “eu” coerente. Para ele, a identidade
plenamente unificada, completa, segura e coerente é uma fantasia. Ao invés
disso, na medida em que os sistemas de significacdo e representacéo cultural
se multiplicam, somos confrontados por uma multiplicidade desconcertante e
cambiante de identidades possiveis, com cada uma das quais poderiamos nos
identificar — a0 menos temporariamente que, como resultado, produz sujeitos
hibridos que, nas palavras de CANCLINI (2003), sdo os frutos do hibridismo
cultural que ele define como o “processo sociocultural no qual as estruturas ou
practicas discretas que existiam separadas se combinam para gerar novas
estructuras, objectos e practicas”. (grifo meu).

Em Angola, em contacto com os colegas “retornados” do Brasil, nota-se
neles tendéncia a manterem em suas accfes quotidianas certas practicas que
ndo se podiam, a meu ver, cataloga-las taxativamente como sendo brasileiras
ou angolanas, mas, sim, uma mistura de ambas as culturas no que tange as
maneiras de se colocarem nas relacdes profissionais estabelecidas no espaco
académico’ mas, também, em outras areas inerentes as formas de ser, de

fazer, de conhecer e de estar com os outros®. Muitas vezes, nos corredores da

®HALL (2000:10) analisa trés concepcbes de identidade que ele denomina de identidade do
sujeito do iluminismo; a identidade do sujeito sociolégico e a identidade do sujeito pOs-
moderno. Para os propésitos do nosso estudo, enquadramo-nos neste Gltimo.

! Compreendidos assim os espacos de interacdo entre professores e alunos no ambiente da
sala de aulas, no ambiente escolar como um todo e em outras situa¢des formais/informais de
escolarizacdo, os espacos de interacdo dos professores entre si em reunibes de trabalho,
interacdo em conferéncias, jornadas cientificas, palestras e/ou outros debates académicos
onde a expressao “escola brasileira” estava sempre presente de maneira explicita e implicita
nas manifestacbes das pessoas o que contribui para o fomento de algumas caracteristicas
peculiares aos egressos das universidades brasileiras forjando assim uma referéncia grupal.

® No Relatério para a UNESCO da Comisséo Internacional sobre Educacao para o Século XXI,
os relatores concluem que para poder dar resposta ao conjunto das suas missdes, a educagéo
deve organizar-se em torno de quatro aprendizagens fundamentais que, ao longo de toda a
vida, serdo de algum modo para cada individuo, os pilares do conhecimento: aprender a
conhecer, isto &, adquirir os instrumentos da compreensédo; aprender a fazer, para poder agir
sobre 0 meio envolvente; aprender a viver juntos, a fim de participar e cooperar com 0s outros
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universidade e em outros espacos, ouvi comentarios dos alunos que
agrupavam e nominavam, informalmente, os professores tendo em conta o
local de formacdo. Para eles, cada grupo era-lhes peculiar por algumas
caracteristicas. No caso do grupo que eles denominaram como sendo a escola
brasileira, “os professores sdo mais abertos”, “aceitam que o aluno leve
contribuigdes para a aula”, “sdo muito exigentes”, “controlam com muito rigor as
provas”, etc.

Refletindo acerca destas e outras situacfes, minha inquietacao residiu,
como ja disse atrds, em verificar nessas pessoas que vivenciaram a
experiéncia formativa universitaria no Brasil’ e que se encontram a lecionar no
Instituto Superior de Ciéncias da Educacédo (ISCED) da Universidade 11 de
Novembro (UON), “como se configuram os tragos do hibridismo em suas
praticas docentes”. Ou, dito de outra maneira, como se caracterizam o0s tragos
do hibridismo nas praticas docentes dos professores egressos de
universidades brasileiras? Em que medida a traducdo influencia a pratica
docente de profissionais que retornam & Angola para lecionar?

Como objectivos especificos o estudo preconizou -caracterizar as
practicas dos professores universitarios angolanos do ISCED formados em
Instituicdes de Ensino Superior brasileiras, verificar o impacto dos tragos
resultantes da vivéncia no Brasil nas suas praticas docentes, destacar as
estratégias usadas por estes professores para se conciliarem entre as praticas
escolares resultantes de suas vivéncias no Brasil e aquelas da cultura escolar
angolana e, por fim, contribuir para o enriquecimento das acdes de intercambio
inter-universitario entre o Brasil e Angola no ambito do ensino e da pesquisa.

Uma vez realizadas as entrevistas aos docentes e aplicado o
questionario aos discentes, feitos os levantamentos bibliograficos e demais
acOes previstas para o alcance dos propositos preconizados no projeto, o texto
gue agora apresentamos esta estruturado em quatro (4) capitulos.

No primeiro Capitulo, “Formacédo de quadros em angola no periodo
pos-independéncia, o local da pesquisa e a instituicdo dos pesquisados”

esta retratada a Universidade 11 de Novembro e o Instituto Superior de

em todas as atividades humanas; finalmente aprender a ser, via essencial que integra as trés
precedentes (DELORS, J. et al, 2006:89).
° Considero assim aquelas pessoas que comegaram e concluiram a graduac&o no Brasil.
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Ciéncias da Educacdo, um pouco do percurso histérico da provincia de
Cabinda e de sua constituicdo étnica. Discorremos também acerca da
formacao de quadros no periodo pés-independéncia em Angola.

O segundo (2°) capitulo intitulado “Bases da cooperacdo entre Angola
e o Brasil, a populagcdo estudada e a metodologia de pesquisa”, por
reconhecermos a relevancia dos acordos de cooperagédo celebrados entre o
Brasil e Angola para a presenca de estudantes angolanos no Brasil,
explicitamo-los nesta parte do nosso estudo. Além disto, aqui também
referenciamo-nos a metodologia usada e caracterizamos a populacdo do nosso
estudo antecedida da estatistica dos angolanos formandos no Brasil de 1997 a
2007 com base nos dados que nos foram cedidos pelo DCE do MRE do Brasil
gue indicam que trezentos e dezoito (318) angolanos graduaram-se no Brasil,
distribuidos em quarenta e quarto (44) carreiras, em Instituicbes de Ensino
Superior sediadas das regioes Norte (4,4% dos graduados), Nordeste (13,5 dos
graduados), Centro-oeste (10,7% dos graduados), Sudeste (55,6% dos
graduados) e Sul (15,7% dos graduados) do Brasil, nas areas de Ciéncias
Agrarias, Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias Exatas e da Terra, Engenharias,
Ciéncias Humanas, Ciéncias da Saude, Ciéncias Sociais Aplicadas,
Linguistica, Letras e Artes.

No terceiro (3°) capitulo — “Fundamentacédo Tedrica” — procuramos,
com base em trabalhos de autores que se ocupam dos estudos culturais
especialmente acerca do hibridismo cultural e temas correlatos (CANCLINI,
2003; HALL, 2000 e 2006; BHABHA, 1998; BURKE, 2003 e outros) procurando
estabelecer as ilacfes entre 0 nosso tema e estes estudos. Foi nesse momento
que evidenciamos a partir da Optica dos autores lidos e na nossa que a nogao
do hibrido ou hibridismo cultural implica no contacto com outra cultura, outras
culturas e/ou outros objectos culturais. E nesse contacto, ou através desses
contactos, que se criam 0S espacos para que acontegcam as misturas —
produtivas ou improdutivas’® —, nem sempre homogéneas e, obviamente, sem
a auséncia dos conflitos que, 4s vezes, sdo gerados por esses processos que

0s permitem “entrar e sair da hibridez’** da mesma forma como “se entra e se

19 \Jer CANCLINI, 2006:XXV.

1 Cornejo Pilar, 1997 in: CANCLINI, 2006.
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sai da modernidade”™?. A partir desta perspectiva pudemos entender que o
hibridismo ndo é um estado fixo e permanente, mas, sim, um processo que
envolve transito e provisionaridade, ou seja, “um processo o qual é possivel ter
acesso e que se pode abandonar, do qual podemos ser excluidos ou ao qual
nos pode subordinar” o que permite entender melhor as posi¢des dos sujeitos a
respeito das relagOes interculturais, pois conforme nos esclarece CANCLINI
(2006:XXVI) que “o migrante nem sempre esta especialmente disposto a
sintetizar as diferentes estancias de seu itinerario, embora — como é claro —
nao lhe seja possivel manté-la encapsulada e sem comunicacao entre si, pois a
oscilagcdo entre a identidade de origem e a de destino, as vezes, leva o
migrante a falar com espontaneidade a partir de varios lugares sem mistura-los,
circulando, ocasionalmente, de um lugar a outro”. Aqui também debru¢camo-nos
acerca da traducgéao cultural que, sendo um conceito chave da nossa pesquisa,
entendemo-lo a partir da perspectiva de que néo se trata de traducdo de uma
lingua para outra, mas, sim, de um tempo para o outro, de uma cultura para
outra. O encerramento do capitulo fazemo-lo com os quadros analiticos que
ajudam a entender melhor a condi¢cdo de hibridez desses sujeitos que, vivendo
em diasporas experimentaram aquilo que Agostinho Neto chamou de
“‘paradoxo do homem disperso”. Estes quadros mostram a mobilidade dos
depoimentos dos sujeitos através do eixo da inser¢cdo do novo no mundo, da
traducdo cultural, da dialética da negacéo e da teoria comprometida.

No quarto (4°) capitulo — “Desvendando as traducdes nos tracos do
hibridismo cultural na pratica docente dos angolanos” — € onde
sintetizamos o0s dados resultantes das entrevistas e do questionario,
entrelacados & fundamentacgéo tedrica. Nele, apontamos as caracteristicas da
“escola angobrasileira” mantendo o foco na relagéo professor-aluno, no manejo
da sala de aula onde se incluiu um olhar voltado para a metodologia e aos usos
dos recursos didaticos, no processo avaliativo e nos usos da Lingua
Portuguesa. Foi também neste capitulo onde mostramos as estratégias usadas
por estes professores nas traducdes que fazem para conciliarem-se entre as
culturas escolares das instituicbes onde estudaram e a do local de trabalho.

Para fecha-lo, damos algumas contribuicbes para se pensar no fomento das

2 1dem

Tracgos do hibridismo nas praticas de docentes universitarios angolanos egressos de universidades brasileiras /
Tese, FAE-UFMG/2011/ José M. Sita Gomes



relac@es inter-universitarias entre o Brasil e Angola no que concerne ao Ensino
e da Pesquisa.

Por fim, as consideragdes finais e a bibliografia encerram este nosso
estudo que analisou os tracos do hibridismo nas préaticas de docentes
universitarios angolanos egressos de universidades brasileiras fruto dos

acordos de cooperacao cultural e cientifica celebrados entre o Brasil e Angola.
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CAPITULO 1: A FORMACAO DE QUADROS EM ANGOLA NO
PERIODO POS-INDEPENDENCIA, O LOCAL DA PESQUISA E A
INSTITUICAO DOS PESQUISADOS

1.1 — Breve referéncia sobre a formacdo de quadros em Angola no

periodo pés-independéncia

Na regido ocidental da Africa Austral, ao Sul do
Equador, encontra-se Angola, um dos paises do
continente africano colonizado por Portugal sendo um

dos mais recentes Estados independentes da Africa

@ meridional e integrou um conjunto de territérios que

i fizeram parte do “colonialismo tardio praticado por
Portugal” (MENEZES, 2000:91) cuja independéncia foi conquistada em 1975 —
a esquerda, o mapa da Africa onde pode identificar-se Angola —. Sua superficie
territorial é de 1.246.700 Km?.

O pais tem como limites geograficos ao Norte e NE, a Republica Popular
do Congo (designada também de Congo francés) e a Republica Democrética
do Congo (designada também de Congo belga); ao Leste, a Republica da
Zambia e a Republica Democrética do Congo; ao Sul, a Republica da Namibia
e, ao Oeste, o Oceano Atlantico. Ha que se salientar que, entre a Provincia de
Cabinda e o extremo Norte do resto de Angola, existe uma separagéo
geografica por causa do rio Zaire, que passa por ali e uma parcela do territrio
congolés que se estendem até ao Oceano Atlantico. Isso faz com que essa
provincia ndo tenha ligagéo terrestre com a outra parte do pais. A populagéo
angolana estima-se em, aproximadamente, dezessete milhdes e meio de
habitantes.

A dominacéo colonial em Angola teve uma duragao aproximada de 500
anos, isto é, se considerarmos nesse somatorio 0s anos que vao desde a
chegada dos primeiros portugueses a foz do rio Zaire, em 1482, até a
Proclamacdo da Independéncia em 1975. Esse periodo pode ser dividido em
dois complementares entre si: o primeiro periodo, que € o mais longo, o de
resisténcia e revolta dos nativos contra a colonizacdo (até 1961) e o segundo

periodo o de luta de libertacao nacional (1961-1975).
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Em relacdo ao primeiro periodo, pode-se dizer que os colonizadores
sofriam oposi¢ao dos nativos de forma isolada, mas no segundo, ndo se pode
dizer o mesmo, pois segundo nos narra a histéria oficial angolana, nesse
periodo iniciou-se um processo de desestabilizacdo da hegemonia dos
portugueses com a unido de varias forcas nacionais e, no dia 4 de Fevereiro de
1961, o Movimento Popular para a Libertacdo de Angola (MPLA) deu inicio a
Primeira Luta de Libertacdo Nacional*® dirigindo assaltos as prisdes™® de
Luanda (a atual capital de Angola) para libertar os dirigentes e outros militantes
que ali se encontravam presos (ANDRE, 1995:13).

Alguns anos antes da eclosdo desses conflitos em Luanda, segundo
Everdosa (s/d, apud, ANDRE, 1995:14), o MPLA tinha distribuido, naquela
cidade, um manifesto onde deixava clara a necessidade do uso da forca e da
unido de todos o0s grupos hacionais para a libertacdo do pais dos

colonizadores.

“I...] o colonialismo portugués ndo cairé sem luta. E por
isso que 0 povo angolano s6 se podera libertar pela
guerra revolucionaria; sera apenas vitoriosa com a
realizacdo de uma frente unida de todas as forcas anti-
imperialistas de Angola que ndo estejam ligadas a cor, a
situacdo social, a credos religiosos e tendéncias. Sera
vitoriosa gracas a formagdo de um vasto movimento
popular de libertagdo de Angola”.
Tanto no periodo mais estavel da colonizacdo quanto no outro, “o
objetivo estratégico dos portugueses era de manter o dominio branco e o

controle do estado, da administragdo e da economia” (ANDRE, 1995:37). Para

®Essa luta se destinou & expulsdo dos colonizadores e se estendeu até a Proclamacédo de
Independéncia. ApOs essa data, o pais mergulhou em outra guerra civil interna. Essa se
denominou Segunda Guerra de Libertacdo Nacional.

A luta nacionalista em Angola ganha uma nova dimensdo com o episddio conhecido como
assalto &s Cadeias de Luanda em 4 de fevereiro de 1961. Pela primeira vez a mobilizagcao da
populagdo dos musseques ( bairros da periferia ) participa da luta contra a represséo e da voz
a mensagem nacionalista. Esta invasao a cadeia de Sdo Paulo visava mais do que a libertagdo
dos seus presos politicos; portava um grito desesperado contra 0 regime repressor. Além
disso, o ataque demonstraria o poder da mobilizagdo popular para atingir as autoridades
portuguesas. (CARDOSO, 2008:67)
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iSSO, 0S negros, aos quais se destinavam os trabalhos manuais que nao
exigiam iniciativa, criatividade e nem uma qualificacdo prévia do operério,
estavam cada vez mais distantes de alcancar postos de trabalho de prestigio.
N&o era, portanto, de interesse dos colonizadores oferecerem aos nativos uma
escolarizacdo, pois quanto mais ignorantes os mantivessem, maiores seriam as
suas chances de continuarem dominando-os, pelo que lhes eram colocados
todos os obstaculos possiveis para impedi-los que chegassem a niveis de
escolaridade mais elevados, como, por exemplo, a universidade. De acordo
com NILSSON (1979:9 In: CARDOSO, 2008:71),

[...] em 1960, dos seis milhdes em Angola somente 104
000 pessoas andavam na escola. E a grande maioria
dos alunos eram criangas portuguesas. Em 100
angolanos, ndo se encontravam mais que oito ou nove
gue sabiam ler e escrever. Os colonialistas construiram
algumas escolas, mas quase todas elas colocadas nas
cidades e nas vilas. Nas aldeias onde morava a maior
parte do povo angolano, ndo existiam escolas. [...] 0s
filhos da opressdo cresciam ameacados por doencas e
sem acesso aos estudos. Tornando-se jovens, eram
ameacados pelo trabalho contratado. Matavam-se a
trabalhar a fim a fim de conseguirem o dinheiro para os
impostos e outras dividas mais. Vendiam barato suas
colheitas aos comerciantes portugueses e tinham de
pagar muito caro o sal, o sabdo, o tecido e outras

mercadorias necessarias.

Sendo assim, uma politica mais real, de alcance nacional, que visasse a
escolarizagcédo e qualificacédo profissional de cidaddos angolanos, tanto dentro
guanto fora do pais, embora se tenha verificado também no periodo colonial —
de maneira muito pouco abrangente tal como podemos apreciar nesta citagéo —
somente apds a Proclamacdo da Independéncia, quando os angolanos

assumiram o poder € que se comecou a investir efetivamente nesse setor.
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Dados do Ministério da Educacdo e Cultura de Angola-MEC (1999)
indicam que “o pais tinha herdado do regime colonial uma taxa bruta de
analfabetismo de cerca de 90% da sua populacdo economicamente ativa’.
Conforme aponta ANDRE (1995:37), o analfabetismo foi uma das estratégias e
arma dos portugueses para manter os angolanos sob seu dominio.

Portanto, com o advento da independéncia de Angola, o Governo do partido
anico constituido pelo MPLA, adotou um modelo de inspiracdo marxista para o sector
da educacéao, que se estendeu a todos os niveis de ensino. Obedecendo a critérios e
politicas de massificacdo e em conformidade com o programa estabelecido pretendia-
se criar um homem novo angolano, através da educacdo patridtica fortemente
ideologizada, formando e educando novos quadros mobilizados para os grandes
combates antiimperialistas da época. Nessa conformidade, com as suas virtudes e 0s
seus defeitos, o0 modelo de educacdo deixou em Angola resultados palpéaveis,
permitindo a extensdo do ensino primério e secundario as classes mais
desfavorecidas e pobres ficando, contudo, a formagcdo de quadros superiores, muito
aguém das reais necessidades do pais, em grande parte devido a falta de
Universidades suficientes e de qualidade.

Diante desse contexto — e pensamos nés que foi o melhor caminho — o
Governo constituido pelo MPLA, empenha-se gradativamente na formacéo de
quadros dentro do pais e, através de convénios de cooperacao internacional,
algumas pessoas sdo0 enviadas para outros paises’, principalmente para
aqueles que faziam parte do Conselho de Ajuda Matua Econdmica (CAME)*®
ao qual Angola estava aliada, mas também, para outros paises que nao faziam
parte desse “bloco” e que dispunham-se, por via dos lacos de cooperacdo
estabelecidos, receber angolanos a fim de forma-los como, por exemplo, o
Brasil.

Creio que a decisdo tomada pelos governantes de Angola, que tinham
assumido o poder, estava ligada a urgente necessidade de se propiciar o

acesso aos saberes escolares a milhdes de angolanos que né&o tiveram

A Universidade Agostinho Neto foi insuficiente na formacéao de quadros superiores em quantidade e
qualidade, face a procura crescente do mercado interno de trabalho. Deste modo, durante os Ultimos
28 anos, grande parte da elite universitaria angolana foi formada em Universidades estrangeiras de
cerca de 30 paises, com sistemas educativos diversos. (PALOP, 2010:3)

® por exemplo: Rep. Soc. de Cuba, Unido das Repulblicas Socialistas Soviético-URSS,
Polbnia, Checoslovaquia, Repulblica Democratica Alema-RDA, Hungria, etc.
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oportunidade de fazé-lo na época da colonizacdo. Além disso, era
imprescindivel a imediata preparagéo de profissionais que pudessem substituir
aqueles que, nos periodos pré e pés-independéncia, abandonaram'’ o territ6rio
angolano para buscar refigio em outros lugares.

Para que o processo de formacdo de méao-de-obra nacional qualificada
pudesse prosseguir sem contratempos, foi criado o Instituto Nacional de Bolsas
de Estudos — INABE, entidade que se instituiu, durante muitos anos, como
unico Orgdo Oficial do Governo angolano que, embora tenha assumido
também ha menos de cinco (5) anos a missdo das bolsas internas'®, ele
nasceu inicialmente com a funcéo de cuidar de toda a politica de gestdo de
bolsas externas para angolanos que desejassem estudar fora do pais.

E, portanto, sobre essas pessoas que buscaram realizar suas formacdes
no Brasil, seja por iniciativa privada ou através do INABE e hoje se encontram
em Angola a atuar como docentes no Instituto Superior de Ciéncias (ISCED) da
Educacédo da Universidade Onze de Novembro (UON) que, como vinhamos
dizendo, incidiu o nosso olhar investigativo para verificar nestas pessoas que
vivenciaram essa experiéncia formativa universitaria no Brasil, “o impacto das
traducdes dos tracos do hibridismo cultural em suas tarefas na

docéncia”.

"De acordo com CARDOSO (2008:21), “em Angola, a caminho da independéncia (ambicdo
esta sonhada por alguns daqueles que sairam), ndo havia lei que determinasse a
obrigatoriedade para a retirada da populagdo ‘branca’. Entretanto, esta, na sua quase
totalidade, acuada pelo conflito civil instaurado entre os movimentos de libertacdo ainda
durante a guerra colonial, marchou rumo ao esvaziamento completo e imediato da sua mais
importante cidade, S&o Paulo de Luanda, uma das mais modernas cidades da Africa. O
desenvolvimento de Luanda era superior as demais capitais africanas, sendo somente
comparavel a Joannesburgo na Africa do Sul [...] com uma atividade industrial promissora,
comércio e servigos bancarios desenvolvidos, sendo que a maior parte dos quadros técnicos
era ‘branca’. Havia ainda um grande numero de ‘mesti¢os’ inseridos nos quadros técnicos, e
gue também acabaram, em parte, por sair do pais. Mesmo, diante da vontade de alguns
‘brancos’ em permanecer no local e participar na edificagdo da Angola recém-independente, ou
ainda, continuar sua vida no pais, as familias sentiam-se desprotegidas. Nao havia mais
condi¢cdes normais de habitacdo e da manutencdo das infra-estruturas basicas: abastecimento
de agua, alimentos, energia. Com a cidade sitiada e constantemente ameacada por um conflito
ainda mais pungente entre os exércitos dos movimentos que estavam préximos a capital
quando de sua independéncia, ndo houve alternativa sendo sucumbir ao desespero de sair
imediatamente, ou prioritariamente proteger os filhos, mandando-os embora primeiro”.

8 Através deste programa o Estado atribui uma bolsa ndo reposta aos estudantes
universitarios que estejam matriculados em Instituicbes de Ensino Publico ou privado ao longo
de sua formacéo.
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1.2 -0 local da pesquisa: a provincia de Cabinda e suas “gentes”

Cabinda € uma das 18 provincias da Republica de Angola. O nome
CABINDA faz-se derivar da aglutinagdo da dultima silaba de MAFUCA
(MAFUKA) com BINDA, nome de um cavalheiro e dignitario do rei de Ngoio. O
Mafuca, nos antigos reinos de Loango, Cacongo e Ngoio, era como que 0
Intendente Geral do Comeércio e o homem da confianca do Rei que, em seu
nome, tratava de todas as transacdes comerciais, de um modo muito especial
com os europeus. Estes, pois, ao fundearem na Baia das Almadias (atual Baia
de Cabinda) tinham de se haver, para transacdes comerciais,
necessariamente, com Mafuca. E o Mafuca desse tempo seria um senhor de
nome BINDA. O chamamento repetido de Mafuca Binda, provocou uma
tendéncia e cadéncia para ficar somente no ouvido o (Mafu) CA-BINDA que
acabaram proporcionando ao porto e a terra 0 nome de Cabinda. (MARTINS,
1972).

Esta provincia se destaca por ser um enclave, um territério separado do
restante do pais. Situa-se na costa atlantica africana com 7.283 Kmz2. Possui
fronteiras a Nordeste, Leste e Sul a Republica Democratica do Congo, a Norte
com a Republica do Congo (Brazzaville) e a Oeste € banhado pelo Oceano
Atlantico com 103 Km de faixa litoranea. (NGONJE, 2007)

Como consequiéncia da sua posi¢cdo geografica percebe-se constante
movimento da populac¢do angolana, caracterizado por idas e vindas aos paises
vizinhos, com prevaléncia a Republica do Congo, a fim de obter produtos e
servicos para consumo proprio ou para a comercializacdo. As trocas entre
estas sociedades ndo se dédo apenas no ambito socio-econdmico, pois as
trocas socio-culturais também séo intensas.

A populacdo da provincia de Cabinda ronda atualmente os 500 mil
habitantes (ldem), distribuidos por quatro Municipios: Cabinda, Cacongo,
Buco-Zau e Belize sendo que os dois primeiros sdo os do litoral e os dois
altimos ocupando a regido florestal do maiombe, a segunda maior floresta
tropical do mundo. A capital da provincia possui também a denominacao
Cabinda e tem uma populacdo estimada em 181.910 moradores albergando

em si 0 maior numero de viventes. A sede, ocupando uma area de 2 mil 348
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km2 foi elevada a categoria de cidade em 28 de maio de 1956, através do
despacho legislativo n® 2.757, proposto pelo entdo governador portugués do
distrito do Congo, Jaime Pereira de Sampaio Forjaz de Serpa Pimentel*®.

As explicacdes tradicionais sobre a origem do processo de povoamento
de Cabinda séo fontes ricas para a compreensao de aspectos desta sociedade
tais como as crencas, as praticas e os costumes locais, e se fazem presente
entres os populares até os dias atuais.

Dentre as varias versbes encontradas sobre o povoamento desta
provincia, destacam-se as seguintes: em uma delas, diz-se que, nove dos
sobrinhos do Rei do Congo, filhos de Vua Li Mabene — a de nove seios —
teriam atravessado o rio Zaire (Nzadi) ao se dispersarem teriam originado os
noves clas descendentes do Rei do Congo. Outra versao relata que o Rei do
Congo possuidor de longa extenséo de terras, ap0s a suspeita de ter sofrido
um atentado, devido ao sabor peculiar de um vinho de palma que lhe fora
oferecido, deixa a margem do rio Zaire onde vivia e junto de toda a sua gente
pds-se em marcha.

Numa terceira versao o Rei do Congo era muito afeicoado a um escravo
de nome Lencha, o primeiro a extrair o vinho de palma e o azeite do dendé. O
sobrinho mais velho do Rei, chamado Makongo, juntamente com seus oito
irmaos queimaram-no Vvivo, pois julgavam que o servical havia envenenado o
tio, mas o que os sobrinhos basearam como fato para acreditarem que o Rei
estava a sucumbir era resultado de uma bebedeira. Passado o mal estar, o Rei
foi tomado de cdlera ao saber o que ocorrera com seu escravo e resolveu dar
0 mesmo destino aos sobrinhos, que tiveram que fugir de Mbanza Kongo e
atravessar o rio Zaire. Makongo por ser o mais velho fez a distribuicdo das
terras entre ele e os irmaos.

Em mais uma versao, conta-se que a princesa Meu Puenha gerou trés
filhos antes de passar pelas cerimbnias da puberdade, delito considerado
grave pelos conselheiros do rei e resultou na expulsdo da jovem. Esta
atravessou o rio Zaire e se casou com Mibinbi Pukuta que era rico e nobre. O
Rei do Congo, ao saber do casamento da sobrinha deu-lhe ordens para tomar
conta dos reinos do Ngoio, Cacongo e Loango.

¥ Fonte htt//www.gpcabinda.com/noticiasnsimbote.cfm?id=23, acessado em 25/05/2009.
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A cidade de Cabinda possui um conjunto diversificado de habitantes o
que fica evidente no estudo realizado por BICALO (2006:50) onde identificou
moradores oriundos de varias etnias da provincia como o0s Bawobio,
Bakuakongo, Balinge, Baluango, Basundi, Baiombe, Bavili, Bakotchi e pessoas
de outras partes do pais como os bassonrongos e kimbundos, emigrantes
como cabo-verdianos, santomenses, portugueses e dos dois Congos.

A transicéo inter-fronteiras € um fenbmeno caracteristico do continente
africano e se faz presente em Angola e, de forma especial, na provincia de
Cabinda, jogando um importante papel na composi¢cdo demografica local, pois
as demarcacbes oficiais de fronteiras nao coincidem com as “fronteiras
étnicas”, contribuindo para que diferentes povos transitem, de um lado para
outro das fronteiras oficiais (MENEZES, 2000:98), resultando na existéncia de
membros de uma mesma familia, distribuidos entre os trés paises (Angola-
Cabinda, Republica Democratico do Congo e Republica do Congo), o que
reforca a matua influéncia linglistica, musical, artesanal, culinédria, na
indumentéria e nos rituais religiosos.

Este aspecto peculiar da sociedade cabindense nos remete a definicdo
de sociedade cunhada por ELIAS (1994:23) quando afirma que “essa rede de
fungbes que as pessoas desempenham uma em relac@o 4 outra, a ela e nada
mais, que chamamos de sociedade”. Nessas redes de interdependéncias tanto
pessoal quanto territorial — como € 0 nosso caso —,

[...] cada pessoa singular esta realmente presa; esta
presa por viver em permanente dependéncia funcional
com outras; ela € um elo nas cadeias que ligam outras
pessoas, assim como todas as demais, direta ou
indiretamente, sao elos nas cadeias que prendem. Essas
cadeias ndo sdo visiveis e tangiveis, como grilhdes de
ferro. S&o mais elasticas, mais variaveis, mais mutaveis,

porém nao menos reais, e decerto ndo menos fortes.

Consideramos que o pensamento de GIDDENS (2005:38), pode
complementar esta idéia, uma vez que, para ele a sociedade “é um sistema de
inter-relagbes que conecta os individuos uns com os outros” e as relacoes

sociais existentes entre estes sdo estruturadas em consonancia a uma cultura.
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1.3 - Alinstituicdo dos pesquisados

A Universidade 11 de Novembro (UON) € uma instituicdo de Ensino
Superior criada a partir do Decreto n°® 7/09 de 12 de Maio que estabelece a
reorganizacdo da rede de instituicbes de Ensino Superior Publico, a criacdo de
novas instituicbes de Ensino Superior e o redimensionamento da Universidade
Agostinho Neto. Ela é dirigida por um Reitor, coadjuvado por um Vice-Reitor
para Area Académica, um Vice-Reitor para Area Cientifica e um Pro-Reitor
para a Cooperacao, todos nomeados pelo Conselho de Ministros conforme o
Decreto n° 47/09 de 11 de Setembro.

Engloba as Provincias do Zaire e Cabinda sendo esta ultima a sua sede.
De acordo ao Decreto de sua criagdo, ela € constituida pelas seguintes
unidades organicas: 1) Instituto Superior de Ciéncias de Educacado, 2)
Faculdade de Direito, 3) Faculdade de Economia, 4) Faculdade de Medicina e
5) Instituto Superior Politécnico todas na Provincia de Cabinda. Na Provincia
do Zaire esta a Escola Superior Politécnica, conhecida por Escola Superior
Politécnica de M banza Kongo.

Quanto ao numero de cursos, em 2010, a UON albergou catorze (14)

cursos no nivel da licenciatura, distribuidos da seguinte forma:

e O Instituto Superior de Ciéncias da Educacéao (ISCED), Unidade
Organica com cinco (5) cursos, nomeadamente: Pedagogia,
Ensino de Psicologia, Ensino de Histdria, Ensino da Matemética e
Ensino de Biologia,

e A Faculdade de Direito, com um (1) o curso de Ciéncias Juridicas
com trés opcgles, a partir do 5° e ultimo ano: Ciéncias Juridico-
civis, Ciéncias Juridico-politica e Ciéncias Juridico-econémica;

e A Faculdade de Economia, com o curso de Economia e Gestao
de Empresas;

e A Faculdade de Medicina, com o curso de Medicina;

e A Escola Superior Politécnica de M’banza Kongo, com 0s cursos
de Gestédo de Empresa, Ensino de Psicologia, Ensino da Quimica,

Ensino da Fisica e Ensino da Matematica.
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Sobre a UON podemos ressaltar ainda que na auséncia de um campus
universitario — estd em constru¢do — capaz de congregar no mesmo espago as
distintas faculdades, atualmente, encontram-se pulverizadas em pontos
diferentes da Cidade de Cabinda, algumas em instalacbes cedidas
provisoriamente como € o caso do ISCED.

Sobre o ISCED interessa-nos realcar que, sendo ele uma Unidade
Orgénica, é dirigido por um Decano e coadjuvado por dois Vice-Decanos
sendo, um para a Area Académica e o outro para a Area Cientifica, nomeados
pelo Secretario de Estado para o Ensino Superior através do Despacho 101/09
de 22 de dezembro de 2009. Constituem objetivos fundamentais desta
instituicdo, a formacdo de professores para o ensino de base, para 0 ensino
médio e superior e de pessoal qualificado no dominio da Educacéo, bem como
promover a Investigagao Cientifica.

Ele nasce com a criagdo do Centro Universitario de Cabinda da
Universidade Agostinho Neto®, em 1998, mas dependente cientifica e
pedagogicamente do Instituto Superior de Ciéncias da Educacdo de Luanda
(Capital de Angola), onde eram definidos os curriculos, as disciplinas — tanto
para incluséo e/ou exclusao de alguma delas —, os respectivos programas, as
modalidades de avaliagédo, os docentes — admisséo e/ou demisséo —, etc.

Até a sua emancipacdo para a categoria de Unidade Organica, em 2002,

os professores vindos de Luanda, iam periodicamente a Cabinda a fim de dar

25plicitado a falar sobre o histérico desta instituicdo, o seu Reitor destaca que “ao falarmos da
Universidade Agostinho Neto, falamos do ensino superior pablico. Esta Universidade € o
simbolo da soberania intelectual de Angola. O ensino superior em Angola iniciou em 1962, com
os chamados Estudos Gerais Universitarios. Esta foi uma tentativa de Portugal, no periodo
colonial, para acalmar os animos dos portugueses que estavam em Angola, dos filhos dos
colonos que residiam aqui e eram obrigados a ir para Portugal estudar. Ao mesmo tempo, esta
foi uma forma de acalmar os &nimos da elite emergente angolana, os chamados assimilados,
que foi criada pelo préprio sistema colonial. Os Estudos Gerais Universitarios ndo eram uma
instituicdo auténoma, visto que eram dependentes da universidade portuguesa. Em 1968, cria-
se entdo a Universidade de Luanda, ja uma instituicdo com autonomia administrativa, cientifica
e académica. A maior parte dos estudantes e dos docentes, algo como 99%, eram
portugueses, por razbes O6bvias, sob o ponto de vista colonial, visto que nenhum sistema
dominador tem interesse em criar elites locais, evitando assim protestos e reivindicacdes”.
Acerca da expansdo da universidade pelo pais reforca: “fizemos um projeto para a
expansédo da Universidade a nivel nacional para dar oportunidades aos jovens que nao tiveram
possibilidade de aceder aos estudos de ensino superior. Era da nossa responsabilidade criar
oportunidades para que os jovens pudessem ter oportunidades nas Provincias. Nesta época, o
Governo nos deu trés objetivos principais: massificar, investigar e diversificar”. Foi no ambito
deste projeto que nasce o Centro Universitario de Cabinda e, concomitantemente o ISCED.
(Jodo S. Teta em entrevista a Winne World Investiment News, 23/5/2008 e disponivel em
http://www.winne.com/dninterview.php?intervid=2261)
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as aulas. Muitas vezes, as aulas eram dadas nos fins de semana e as
disciplinas lecionadas de maneira condensada e intensiva. Foi preciso um
esforco muito grande para conseguir um corpo docente que pudesse dar
sustentabilidade & instituicdo tendo recorrido, para o efeito, aos técnicos locais
— sobretudo os que possuiam formacdo no nivel de doutoramento — e a
cooperagao estrangeira.

Atualmente, o Instituto Superior de Ciéncias da Educacao, integrado a
Universidade 11 Novembro, sendo uma de suas Unidades Organicas, nos
termos da lei, goza de autonomia cientifica, pedagodgica, administrativa,
financeira, disciplinar e patrimonial. Naturalmente, essa autonomia deve ser
exercida em harmonia com os interesses maiores da Universidade e respeitar

as decisoes e orientacfes dos orgaos de gestao da UON.
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CAPITULO 2: BASES DA COOPERACAO ENTRE ANGOLA E O BRASIL, A
POPULACAO ESTUDADA E A METODOLOGIA DE PESQUISA.

2.1. — Introducao

Por reconhecermos a relevancia dos acordos diplomaticos celebrados
entre o Brasil e Angola para a presenca de estudantes angolanos no Brasil,
consideramos ser importante explicitarmos, neste estudo, os passos que foram
dados para sua concretizacdo. Serdo detalhados os seguintes pontos: o0s
principais acordos de cooperacao que alimentam as relagcbes bilaterais entre
Republica de Angola e a Republica Federativa do Brasil de 1980 a 2007,
detalharemos também a caracterizacdo da populacdo do nosso estudo e a

metodologia usada nesta pesquisa.

2.2 — Bases da cooperacédo entre a Republica Federativa do Brasil e a

Republica de Angola: atos institucionais assinados de 1980 a 2007.

As relagBes entre a Republica Federativa do Brasil e a Republica de
Angola remontam a partir do seu passado colonial comum. Mas, em 1975
guando Angola se torna independente de Portugal e o Brasil reconhece esse
fato historico, tendo sido o primeiro pais do mundo a fazé-lo, é que essas
relacdes se tornaram mais fecundas.

De acordo as informacBes disponibilizadas pela Divisdo de Atos
Internacionais do Ministério das Relacdes Exteriores do Brasil®* existem, ao
todo, trinta e quatro (34) atos de cooperacgédo, em vigor, assinados entre os dois
paises de 1980 ao ano 2007. O primeiro ato firmado em Luanda, aos
11/06/1980, denominado “acordo de cooperagcdo cultural e cientifica entre o
governo da Republica Federativa do Brasil e o governo da Republica Popular
de Angola” é composto por vinte (20) artigos que espelham no seu corpus
alguns dos que devido a sua relevancia para o nosso estudo comenta-los-emos

aqui.

%! Disponivel em www.mre.gov.br/dai/biango.htm, consultado aos 8/04/08.
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O primeiro dos artigos do acordo prevé que as partes deveriam promover
a cooperacdo mutua nos dominios da cultura, da educacdo e da ciéncia, da
arte, e dos desportos e da comunicagao social ao passo que o segundo realca
a necessidade de estimular os contatos entre os estabelecimentos de ensino
superior entre os dois paises promovendo o intercambio de seus professores,
por meio de estagios no territdrio de outra parte, a fim de ministrarem cursos ou
realizarem pesquisas, troca de delegacbes e documentacdo de carater
cientifico-pedagogico. O mesmo documento destaca ainda no seu artigo
terceiro que cada parte contratante concederia ou estimularia a concessao de
bolsas de estudo a nacionais da outra parte para iniciar ou prosseguir estudos,
estagios, cursos de especializagdo ou de aperfeicoamento e que, aos
beneficiarios dessas bolsas ser-lhes-ia concedida dispensas de exames de
admisséo e dos pagamentos de taxas de matriculas. Porém, as condi¢cdes de
envio e estadia destes bolsistas, no territério de outra parte, seriam definidas
em protocolos®? especificos.

O convénio firmado entre as partes previu também a forma de
anunciacao da oferta de vagas que foi estabelecida com periodicidade anual,
por via diplomética, sendo que os diplomas e titulos expedidos por instituicdes
de ensino superior de uma das partes contratantes teriam validade no territério
da outra parte, desde que preenchessem as condices de equiparacdo
exigidas pela legislacdo vigente em cada parte contratante. Por fim, é
importante realgcarmos, de igual modo, o artigo nono desse convénio que prevé
que cada parte contratante esforcar-se-a por promover no territério da outra o
conhecimento do seu patrimdénio cultural nomeadamente por meio de: a)
conferéncias, coléquios e outras reunides de carater analogo; b) exposicdes
artisticas, bibliograficas e outras; c) intercambio de grupos artisticos, musicais
ou de folclore; d) intercambio de filmes, gravacfes em discos ou noutro
material, de livros e periddicos, de publicagbes de caréater cientifico, cultural ou

técnico.

2 0 Manual do Estudante Convénio de Graduacdo (PEC-G) esta disponivel em
http://portal.mec.gov.br/sesu/arquivos/pdf/CelpeBras/manualpec-g.pdf, consultado aos
20/06/2008. O Manual do Estudante Convénio de Pés-graduagédo (PEC-G) pode ser consultado
em http://www.capes.gov.br/export/sites/capes/download/bolsas/Manual_PECPG.pdf,
consultado aos 20/06/2008.
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A partir deste acordo “mae” — ou, como diriam outras pessoas, acordo
base ou ainda, “chapéu” — desenvolveu-se acdes decorrentes dos parametros
nele estabelecidos. Sendo assim, dentre as acdes levadas a cabo podemos
destacar aquelas que propiciaram a presenca de angolanos estudantes em
instituicbes de Ensino Superior brasileiras, respaldados pelo estabelecido nos
artigos supracitados. E neste contexto que puderam ser testemunhadas, a
partir do ano de 1990 até o de 2007, as graduacgles de trezentos e dezoito
(318) angolanos — cuja caracterizacdo quanto ao género, areas de formacao,
regides do Brasil em que estudaram e outros aspectos serdo detalhados mais
adiante — em instituicbes de Ensino Superior brasileiras que se beneficiando
dos atributos pré-estabelecidos entre as partes como, por exemplo, o
reconhecimento dos estudos realizados numa das partes pela outra, dispensas
de exames de admissdo, dos pagamentos de taxas de matriculas e de outras
taxas, hoje contribuem para o desenvolvimento de Angola em seus varios
setores da vida nacional.

Ao longo do periodo em referéncia (1980-2007), rubricaram-se trinta e
quatro acordos entre as partes, mas foi no ano de 2003 onde se verificaram o
maior (14)* nimero deles. Revendo a evolucdo dos fatos histéricos de Angola,
as acdes diplomaticas de 2003 tém a ver com o ano de 2002 que é
considerado como o ano da paz, visto que, aos 4 de abril, assinou-se o cessar
fogo definitivo entre o Governo de Angola liderado pelo Movimento Popular
para a Libertacdo de Angola (MPLA) e a Unidao Nacional para a Libertacéo
Total de Angola (UNITA) dando fim, a uma guerra fratricida que ja durava mais
de um quarto de século. Penso que esse contexto criou as condi¢cdes politicas
mais favoraveis ao fortalecimento de relagbes com outras nacdes que
pudessem caminhar no sentido de privilegiar o desenvolvimento

socioecondmico, cientifico e cultural de Angola.

23 . . - .

Fizeram-se alguns ajustes ao acordo de 1980 para contemplar especificamente projetos no
ambito da "Reorganizacéo, Fortalecimento Institucional e Inovacdo Metodolégica da Extenséo
Rural como Estratégia de Desenvolvimento Rural Sustentavel em Angola, projetos no ambito
do meio ambiente, no &mbito do programa "Escola para todos", no d&mbito do Fortalecimento
Institucional dos Institutos de Investigacdo Agrondmica e Veterinaria de Angola, no ambito do
projeto do fortalecimento da Educagdo Ambiental em Angola, e outros. Também se rubricaram
varios protocolos, dentre eles um, no dominio dos petréleos.
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Embora o ano de 2003 tenha se destacado pelo numero de atos
institucionais rubricados entre os dois paises, 0s precedentes também tém sua
importancia nestas relacdes bilaterais, pois, quatro anos depois, em 2007,
rubricaram-se, em Luanda, entre outros atos, o ajuste complementar ao acordo
de Cooperacdo Econbmica, Cientifica e Técnica para Implementacdo do
projeto de "Capacitacdo para a Reforma Curricular® que ja vinha acontecendo
em Angola desde 2001 e um memorando de entendimento para Incentivo a
Formacdo Cientifica de Estudantes. O esfor¢co resultante dos grupos de
trabalho que contaram com a participacao de muitos dos angolanos graduados
no Brasil e de técnicos contratados através deste ajuste complementar ao
acordo, possibilitou adequar o Ensino Superior publico®* angolano a nova
realidade do pais e a reforma curricular do ensino geral que modificou o
sistema vigente que se subdividia em ensino do primeiro nivel (da 12 a 42
classe), segundo nivel (52 e 62 classe), terceiro nivel (72 e 82 classe), 0 ensino
médio profissionalizante e o ndo profissionalizante, ambos com duracdo de
guatro anos cada.

A reforma do sistema educativo, aprovada pela lei 13/01, de Dezembro
de 2001, cuja implantacéo é faseada até o ano escolar de 2011, incluiu novas
divisbes dos niveis de ensino, alteragdes no sistema de avaliacdo dos alunos,
criacdo de novas disciplinas e reformulacdo dos contetdos curriculares para
corresponder as expectativas de valorizacdo humana e de desenvolvimento
econdmico, social e cultural do pais. Ela alarga em dois anos o ensino primario
de mono-docéncia, que passa a abranger da 12 a 62 classe, dispondo cada
classe de apenas um professor para todas as disciplinas. Por outro lado, é
criado um complemento do ensino basico, entre a 72 e a 92 classe, acabando
com a denominacdo de ensino meédio que abrangia no sistema vigente o0s
niveis de ensino entre a 92 e a 122 classe.

Com esta reforma, o ensino secundério é dividido em dois ciclos, sendo o
primeiro entre a 72 e a 92 classe e 0 segundo entre a 102 e a 122 classe.
Relativamente ao ensino técnico-profissional, que passa a ter uma duracéo de
quatro anos, a principal alteracéo introduzida com a reforma tem a ver com o

facto de apenas poderem aceder a ele os alunos que completem o 9° ano de

*’Criaram-se seis (6) novas universidades publicas, perfazendo sete (7) universidades, em
igual nimero de regides académicas.
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escolaridade (92 classe) e ndo o 8° ano (8% classe) como acontecia
anteriormente.

Em relacdo as acdes relativas ao memorando de entendimento para
incentivo a formacao cientifica de estudantes universitarios, de acordo com o0s
dados que tivemos acesso, em 2010, por exemplo, disponibilizaram-se oitenta
(80) vagas para estudantes universitarios angolanos ingressarem nesse
programa que viabiliza, no periodo de férias, estagios nas universidades
brasileiras, em areas previamente selecionadas. Especificamente nesse ano,
0S estagios estavam direcionados para sete Universidades Federais
nomeadamente a Universidade Federal do Ceard (11 vagas), Universidade
Federal de Goias (6 vagas), Universidade Federal da Grande Dourados (4
vagas), Universidade Federal de Rio Grande do Sul (46 vagas), Universidade
Federal de Santa Catarina (2 vagas), Universidade Federal de Santa Maria (4
vagas) e a Universidade Federal de Uberlandia (7 vagas).

Tomando como base os acordos aqui referenciados e outros que talvez
nao tenham chegado ao nosso conhecimento, podemos dizer que as relacées
entre o Brasil e Angola sdo fecundas. E, portanto, ancorados nesses acordos
gque muitos angolanos deslocaram-se ao Brasil a fim de realizarem seus
estudos universitarios e, ao fim destes, conforme estabelecem os principios

reguladores destes programas?° retornarem para Angola.

% Acerca das regras relativas ao regresso ao pais dos alunos formados através dos programas
PEC-G e PEC-PG, podem ser consultados os manuais disponiveis também na internet.
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2.3 — Angolanos formados no Brasil, no nivel de graduacédo, de 1990 a
2007.

Os dados obtidos no DCE do MRE no Brasil possibilitaram-nos perceber
gue ao longo desse periodo formaram-se no Brasil, no nivel da graduacéo,
trezentos e dezoito (318) angolanos cujas areas®® de concentracéo dos cursos
variam bastante. Porém, apesar disso, h4 areas com um grande numero de
estudantes e outras, com uma incidéncia menor. A diversidade dos estudantes
angolanos nesses cursos teria a ver principalmente com a disponibilidade de
vagas oferecidas pelas Instituicdes de Ensino Superior (IES) brasileiras com
base nas condi¢cdes negociadas nos acordos de cooperacao firmados entre 0s
governos dos dois paises, tal como vimos atras, que levavam em consideracao
as areas prioritarias que contribuiriam na estabilizacdo e no desenvolvimento
do pais. E nessa conformidade que podemos ver que em cada momento
histérico do pais, ha algumas areas que mais se destacam e outras ndo em
namero de formados. Por exemplo, nos primeiros anos da vigéncia acordo
“‘mae”, num momento em que o pais estava mergulhado em guerra fratricida, a
area das Ciéncias da Saude, Ciéncias Sociais Aplicadas e Engenharias
sobressaem-se as demais areas. A essa planificacdo, naturalmente,
conformam-se, posteriormente, as instituicdes estatais e privadas financiadoras
de bolsas de estudos por parte de Angola e até pelo Brasil assim como aqueles
individuos em condi¢cbes custear, por conta prépria, seus estudos no Brasil
quando optam por usar o convénio tinham que contar-se com as vagas
disponibilizadas.

De acordo com a distribuicdo/classificagdo das carreiras universitarias
dos angolanos graduados no Brasil no periodo em referéncia, os quarenta e
quatro (44) cursos identificados podem ser redistribuidos em oito (8) areas de
concentragdo, a saber: Ciéncias Humanas; Ciéncias da Saude; Ciéncias

Biologicas; Ciéncias Exatas e da Terra; Engenharias; Ciéncias Sociais

% para a andlise desses dados relativamente as carreiras e areas de concentracdo das
mesmas, tomou-se como referéncia a classificac@o/distribuicdo feita pela Universidade Federal
de Minas Gerais para o0s cursos ministrados na graduacdo: Ciéncias Humanas; Ciéncias
Biolégicas; Ciéncias Exatas e da Terra; Engenharias; Ciéncias da Saude; Ciéncias Sociais
Aplicadas; Ciéncias  Agrarias; Linglistica, Letras e Artes. Disponivel em
http://www.ufmg.br/cursos. Consultado aos 10/06/2008.
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Aplicadas; Ciéncias Agrarias; Linguistica, Letras e Artes. Porém, é na area das
Ciéncias da Saude em que se concentram a maior parte das carreiras (9) e o
menor numero na area de Linglistica, Letras e Artes, com apenas uma (1)
carreira no total. Na Tabela 1 onde algumas destas informacfes estédo
elucidadas, podemos ver nela também que apesar da area das Ciéncias da
Saude concentrar 0 maior numero de carreiras, ndo é nela que se encontra o
maior numero de graduados. Eles estdo na é&rea das Ciéncias Sociais
Aplicadas com 36,79% do total de graduados, sendo o curso de Economia o
gue deteve o maior indice (13,50%). Entre estes graduados, ha trés cujo curso
e area de concentracdo néo foi declarado, totalizando 0,94% dos graduados.
Quanto ao indice de homens e mulheres entre os graduados, ha 199 (cento e
noventa) homens e 119 (cento e dezenove) mulheres. Tanto para as mulheres
guanto para os homens, o curso de Economia € onde esta o maior nimero. No
primeiro caso, sao 21(vinte e uma) mulheres que fizeram o curso o que
representa 17,6% do total delas. Para os homens, séo 22(vinte e dois) o que
representa 11% do total destes, sendo que a grande maioria dos angolanos
(177) graduou-se em instituicbes de Ensino Superior situadas na regiao
Sudeste do Brasil. Destacaremos estes dados nas tabelas que apresentaremos

na sequéncia.
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2.3.1 — Carreiras e areas de concentracado das carreiras dos angolanos

Embora os cadastros da Diretoria de Registro Académico da
Universidade Federal de Minas Gerais indiqguem a presenca de angolanos
estudantes nesta instituicdo, ainda no fim do ano da proclamacdo da
independéncia de Angola (ver GOMES, 2002), em 1975, um numero
expressivo de ingressantes em instituicdes de ensino superior brasileiras, a
partir das acdes decorrentes do acordo de cooperacdo rubricado entre as
partes, em 1980, somente acontece a partir da segunda metade da década de
oitenta cuja concluséo dos cursos comeca no inicio da década de 90.

Como se pode ver na Tabela 1, as carreiras da area das Ciéncias
Sociais Aplicadas concentram 36,79% dos graduados angolanos, seguido
pelas Engenharias (19,49%), Ciéncias da Saude (15,72%), Ciéncias Humanas
(8,80%), Ciéncias Exatas e da Terra (8,40%), Ciéncias Agrarias (5,03%),
Ciéncias Biolbégicas (4,08%) e outras. Quando analisamos as carreiras
prioritarias nessas areas, vemos que de acordo com 0 momento historico que o
pais vivia, destacam-se carreiras como, Economia, Direito e Administracdo com
quarenta e oito (48), vinte e oito (28) e vinte e um (21) graduados entre todos
os angolanos. Na &rea das Engenharias, o curso de Engenharia de Minas e o
de Engenharia Civil ocupam entre os graduados, 15 vagas cada no periodo. Na
area das Ciéncias Médicas, o curso de Medicina e o de Enfermagem &
Obstetricia tém, respectivamente, vinte (20) e onze (11) graduados no periodo,

tal como podemos ver espelhado na tabela a seguir.
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Tabela 1: Distribuicdo das carreiras e areas de concentragdo das carreiras dos
angolanos que concluiram os cursos no Brasil de 1990 a 2007.

N°, Carreiras Frequéncia % Areas de concentracdo Total
das carreiras Freq. %
1. | Enfermagem & Obstetricia 11 3,45
2. | Farmécia 02 0,62
3. | Medicina 20 6,28 Ciéncias da Saude 50 15,72
4. | Educacdo Fisica 04 1,25
5. | Fisioterapia 07 2,19
6. | Nutricdo 01 0,31
7. | Biomedicina 01 0,31
8. | Odontologia 03 0,94
9. | Fonoaudiologia 01 0,31
10. | Biologia 12 3,77 Ciéncias Bioldgicas 13 4,08
11. | Genética & Melhoramento 01 0,31
12. | Ciéncias da Computacao 12 3,77
13. | Matematica 01 0,31 Ciéncias Exatas e da 27 8,49
14. | Geofisica 01 0,31 Terra
15. | Anélise de Sistemas 01 0,31
16. | Fisica 03 0,94
17. | Geologia 09 2,83
18. | Engenharia Quimica 09 2,83
19. | Engenharia Eléctrica 11 3,45 62 19,49
20. | Engenharia Mecanica 08 2,50
21. | Engenharia Naval 03 0,94 Engenharias
22. | Engenharia de Minas 15 4,71
23. | Engenharia de Pescas 01 0,31
24. | Engenharia Civil 15 4,71
25. | Veterinaria 07 2,19 16 5,03
26. | Agronomia 05 1,57 Ciéncias Agrarias
27. | Fitotecnia 03 0,94
28. | Engenharia Florestal 01 0,31
29. | Arquitectura & Urbanismo 11 3,45
30. | Ciéncias Contabeis 07 2,19
31. | Direito 28 8,80
32. | Administracio 21 6,60 Ciéncias Sociais 117 36,79
33. | Economia 43 13,50 Aplicadas
34. | Geografia 01 0,31
35. | Jornalismo 01 0,31
36. | Comunicacéo Social 05 1,57
37. | Publicidade e Propaganda 01 0,31
38. | Ciéncias Politicas 03 0,94 Ciéncias Humanas 28 8,80
39. | Pedagogia 04 1,25
40. | Psicologia 09 2,83
41. | Relages Internacionais 03 0,94
42. | Ciéncias Sociais 07 2,19
43. | Relagbes Publicas 01 0,31
44. | Letras 02 0,31 | Lingiistica, Letras e Artes 02 0,62
45. | Ndo declarada 03 0,94 Desconhecida 03 0,94
46. | Total 318 100,0 - 318 100,0

Fonte: Elaborado com base nos dados fornecidos pelo DCE-MRE do Brasil, aos 18/04/2008.
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2.3.2 — O género, carreiras e areas de concentracdo das carreiras dos
angolanos graduados no Brasil de 1990 a 2007.

Tabela 2: Distribuicdo das carreiras entre angolanos graduados no Brasil de
1990 a 2007, por género.

Género
No. Carreiras Masculino Feminino Total
Freq. % Freq. % Freq. | %

01 Enfermagem & Obstetricia 04 1,3 07 2,2 11 3,4
02 Farmécia 01 0,3 01 0,3 02 0,6
03 Medicina 11 3,5 09 2,8 20 6,2
04 Educacdo Fisica 04 1,3 00 0,0 04 1,2
05 Fisioterapia 03 0,9 04 1,3 07 2,2
06 Nutri¢do 01 0,3 00 0,0 01 0,3
07 Biomedicina 00 0,0 01 0,3 01 0,3
08 Odontologia 01 0,3 02 0,6 03 1,0
09 Fonoaudiologia 00 0,0 01 0,3 01 0,3
10 Biologia 03 0,9 09 2,8 12 3,7
11 Genética & Melhoramento 00 0,0 01 0,3 01 0,3
12 Ciéncias da Computacao 05 1,6 07 2,2 12 3,7
13 Matemética 01 0,3 00 0,0 01 0,3
14 Geofisica 01 0,3 00 0,0 01 0,3
15 Andlise de Sistemas 00 0,0 01 0,3 01 0,3
16 Fisica 01 0,3 02 0,6 03 1,0
17 Geologia 07 2,2 02 0,6 09 2,8
18 Engenharia Quimica 04 1,3 05 1,6 09 2,8
19 Engenharia Eléctrica 11 3,5 00 0,0 11 3,4
20 Engenharia Mecanica 07 2,2 01 0,3 08 2,5
21 Engenharia Naval 03 0,9 00 0,0 03 1,0
22 Engenharia de Minas 09 2,8 06 19 15 4,7
23 Engenharia de Pescas 01 0,3 00 0,0 01 0,3
24 Engenharia Civil 14 4,4 01 0,3 15 4,7
25 Veterinaria 04 1,3 03 0,9 07 2,2
26 Agronomia 04 1,3 01 0,3 05 15
27 Fitotecnia 03 0,9 00 0,0 03 1,0
28 Engenharia Florestal 01 0,3 00 0,0 01 0,3
29 Arquitectura & Urbanismo 08 2,5 03 0,9 11 3,4
30 Ciéncias Contabeis 02 0,6 05 1,6 07 2,2
31 Direito 19 6,0 09 2,8 28 8,8
32 Administracdo 17 5,3 04 1,3 21 7,0
33 Economia 22 6,9 21 6,6 43 14,0
34 Geografia 01 0,3 00 0,0 01 0,3
35 Jornalismo 00 0,0 01 0,0 01 0,3
36 Comunicacéo Social 02 0,6 03 0,9 05 1,5
37 Publicidade e Propaganda 01 0,3 00 0,0 01 0,3
38 Ciéncias Politicas 02 0,6 01 0,3 03 0,9
39 Pedagogia 03 0,9 01 0,3 04 1,2
40 Psicologia 06 1,9 03 0,9 09 2,8
41 RelacBes Internacionais 03 0,9 00 0,0 03 0,9
42 Ciéncias Sociais 05 1,6 02 0,6 07 2,2
43 Relagdes Publicas 00 0,0 01 0,3 01 0,3
44 Letras 02 0,6 00 0,0 02 0,6
45 N&o declarada 02 0,6 01 0,3 03 1,0
46 Total 199 62,6 119 37,4 318 100

Fonte: Elaborado com base nos dados fornecidos pelo DCE-MRE do Brasil, aos 18/04/2008.
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Em relacdo ao género, o numero de homens supera ao de mulheres em
25,2% totalizando cento e noventa e nove (199) graduados, diferentemente ao
de mulheres que é de cento e dezenove (119) correspondendo a 37,4% do
total de graduados. Quando analisamos os dados por carreiras, podemos
perceber que elas estdo em nimero menor em quase todas elas mas, é nos
cursos da area de Engenharia onde é maior o desequilibrio em quase 100%
dos graduados em relacdo aos homens. Nessa area, por exemplo, todos 0s
graduados em Engenharia Civil (100%) e 93,3% da carreira de Engenharia de
Minas sdo homens. Contudo, conforme véem demonstrando os estudos a esse
respeito, estas carreiras sao tradicionalmente mais aderidas por homens do
qgue mulheres.

Quando analisamos os dados relacionados as areas de concentracao
das carreiras, o cenario nao difere. Enquanto elas superam aos homens na
area das Ciéncias Bioldgicas (3,1%) e empatam nas Ciéncias da Saude com
7,9% para cada género, nas demais areas os homens sao a maioria.

Ao fazermos, em Cabinda, o levantamento dos dados referentes aos
professores angolanos formados no Brasil que atuam como docente em
Instituicbes de Ensino Superior nesta provincia de Angola se constatou
também que o niumero de homens supera ao das mulheres coadunando com

os indices aqui apresentados.

Tabela 3: Distribuicdo das areas de concentracao das carreiras e género dos

angolanos graduados no Brasil de 1990 a 2007.

No. Género Total
Areas de concentracdo das . —
carreiras Masculino Feminino
Freq. % | Freq. % Freq. | %
01 | Ciéncias da Saude 25 7,9 25 7,9 50 16,0
02 | Ciéncias Bioldgicas 03 0,9 10 3,1 13 4,0
03 | Ciéncias Exatas e da Terra 15 4,7 12 3,8 27 8,4
04 | Engenharias 49 15,4 13 4,1 62 19,4
05 | Ciéncias Agrarias 12 3,8 04 1,3 16 5,0
06 | Ciéncias Sociais Aplicadas 71 22,3 46 14,5 117 36,7
07 | Ciéncias Humanas 20 6,3 08 2,5 28 9,0
08 | Linguistica, Letras e Artes 02 0,6 00 0,0 02 0,6
09 N&o declarada 02 0,6 01 0,3 03 0,9
10 | Total 199 62,5 119 37,5 318 100

Fonte: Elaborado com base nos dados fornecidos pelo DCE-MRE do Brasil, aos 18/04/2008.
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2.3.3 — Regides geograficas em que estudaram e areas de concentracao

das carreiras dos angolanos graduados no Brasil de 1990 a 2007.

Os dados em nossa posse ilustram-nos que a maioria (55,6%) dos
angolanos graduados no periodo, fizeram seus estudos na regido sudeste do
Brasil e o menor nimero (4,4%) no norte. Concomitantemente quando vemos
esses dados pela éptica do género, constata-se que elas foram a maioria
(8,8%) no sul, comparando ao numero de homens na mesma regido que € de
6,9% do total de formados. Mais uma vez, essa distribuicdo obedece a critérios
que estéo fora do controle dos estudantes, visto que, estes sdo definidos com
base nos acordos firmados que levam em consideracdo as necessidades das

partes.

Tabela 4: Distribuicdo das instituicbes de Ensino Superior em que se

graduaram os angolanos no Brasil por regides geogréficas e género.

No. Regides Instituicdes Formados por regido Total
geograficas do de Ensino Masc. Fem.
Brasil?’ Superiorpor | F % F % F %
regiao
01 Norte 02 07 | 22 | 07 | 22 14 4,4
02 Nordeste 11 31 | 97 | 12 | 38 43 13,5
03 Centro-oeste 04 21 6,6 13 4,1 34 10,7
04 Sudeste 24 118 | 37,1 | 59 | 185 | 177 55,6
05 Sul 10 22 | 69 | 28 | 88 50 15,7
06 Total 51 199 | 62,6 | 119 | 37,4 | 318 100

Fonte: Elaborado com base nos dados fornecidos pelo DCE-MRE do Brasil, aos 18/04/2008.

" Distribuicdes das regides geograficas de acordo com a informacdo de IBGE/Geografia
Homem & Espaco de Elian Alabi Lucci, Editora Saraiva — 2000, disponivel em
http://www.brasilrepublica.com/mapa.htm, consultado aos 16/08/2008.
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Grafico 1: Angolanos graduados no Brasil de 1990-2007 por regides
geograficas e IES.
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Fonte: Elaborado com base nos dados fornecidos pelo DCE-MRE do Brasil, aos 18/04/2008.

Tabela 5: Distribuicdo dos angolanos graduados no Brasil de 1990-2007, por
regides e areas de concentracdo dos cursos.

N°. Areas de Regibes geograficas do Brasil Total
concentragdo dos | Norte | Nordest | Centro | Sudest | Sul
cursos* e -oeste | e

01 Ciéncias Humanas 01 01 10 15 01 28

02 Ciéncias Biologicas 00 00 01 09 03 13

03 Ciéncias da Saude 05 03 05 26 11 50

04 Ciéncias Exatas e da | 00 02 05 17 03 27
Terra

05 Engenharias 01 18 03 27 13 62

06 Ciéncias Sociais | 05 12 05 82 13 117
Aplicadas

07 Linguistica, Letras e | 00 00 01 01 00 02
Artes

08 Ciéncias Agrarias 00 03 06 05 02 16

10 Total 12 39 36 182 46 315

* Na lista em nosso poder, trés graduados estdo sem as areas de concentracao dos cursos e as regides do Brasil.
Fonte: Elaborado com base nos dados fornecidos pelo DCE-MRE do Brasil, aos 18/04/2008.
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2.3.4 — Angolanos formados no Brasil, docentes no ISCED-UON e outras

instituicées do Ensino Superior na Provincia de Cabinda em Angola.

Embora nosso estudo estivesse limitado aos docentes do Instituto
Superior de Ciéncias da Educacédo (ISCED) da Universidade Onze de
Novembro (UON) consideramos pertinente realizar um levantamento mais
pormenorizado acerca de todos os angolanos formados no Brasil e que atuam
como docentes em Instituicbes de Ensino Superior na Provincia. Foi nessa
perspectiva que fizemos a busca nas instituicbes universitarias sediadas na
provincia de Cabinda (Universidade Aberta; Instituto Superior de Ciéncias da
Educacao-ISCED; Faculdade de Economia; Faculdade de Direito; Faculdade
de Medicina; Universidade Lusiada de Angola pdlo de Cabinda-ULPC e
Instituto Superior Privado de Angola-ISPRA) para averiguar tal fato.
Identificamos, ao todo, 15 (quinze) docentes angolanos formados em
universidades do Brasil — incluindo o pesquisador. Do numero apurado, trés
(03) estédo no ISPRA, trés (03) na ULPC, dois (02) da Faculdade de Economia
e sete (07) no ISCED - incluindo o pesquisador — sobre os quais incidiu o
nosso olhar investigativo.

Nessa conformidade, analisando os dados concentrados nas tabelas (6,
7, 8 e 9) e graficos (1, 2 e 3) que apresentaremos na sequéncia, podemos
verificar que dos angolanos que estudaram no Brasil e que atuam como
professores universitarios na provincia de Cabinda, a maioria (11) € do sexo
masculino. Por outro lado, tomando como base o ano por eles indicado como
sendo o dos seus retornos para Angola, o tempo meédio de permanéncia no
local de estudos é de oito (8) anos e efetivou-se do ano 1996 ao ano 2003
sendo que a maioria (5) regressou no ano 2001. As carreiras concentram-se,
em maior numero (4) na area das Ciéncias Sociais Aplicadas onde se destaca
o curso de Economia e o de Arquitetura com dois (2) formados cada. O menor
namero de carreiras verificou-se nas Ciéncias Bioldgicas e nas Ciéncias Exatas
e da Terra com um (1) formando em cada uma delas sendo um (1) em Biologia
e 0 outro em Quimica respectivamente. Esta realidade coaduna com os dados
atréds analisados que indicam um indice menor de formandos angolanos nas

areas das Ciéncias Bioldgicas e nas Ciéncias Exatas e da Terra onde se
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formaram respectivamente 8,4% e 10% dos 318 angolanos que concluiram os
cursos, de 1990 a 2007. A maioria (38,6%) dos concluintes concentrou suas
formacdes na area das Ciéncias Sociais Aplicadas (cf. tabela 3).

Ainda sobre os angolanos formados no Brasil e docentes do ISCED,
podemos acrescentar ainda que a excecdo de dois (2), a maioria ja exercia a
docéncia antes de partir em estudos ao Brasil (cf. tabela 10). Esta constatacéo
remete-nos a realidade verificada junto aos angolanos estudantes da UFMG
(Gomes, 2007) quando se analisou suas ocupacdes antes da ida ao Brasil e 0
exercicio da docéncia destacava-se, em primeiro lugar, como a actividade
remunerada mais realizada entre os entrevistados. Um dos entrevistados dizia
que ser professor em Angola era uma actividade inerente a condicdo da

maioria dos jovens angolanos.

Eu fui professor, como a maioria dos jovens angolanos, a
gente termina a 82 classe vai dar aula na 128, 22, 32 e 42 classe;
termina o ensino Médio; vai dar aula na 82 classe. Quando vai
para a faculdade, no 2° ano, vai dar aula no ensino Médio
entdo, essa era a minha vida. Eu dividia os afazeres com as
obrigacdes nas FAPLA, onde eu trabalhava, com as aulas.
Lecionava Histéria e Geografia Econdmica nessas escolas do
2° grau e no Ensino Fundamental. (GOMES, 2007:18)

Tabela 6: Angolanos formados em Instituicbes de Ensino Superior no Brasil
que trabalham como docentes no ISPRA por género, carreira, area de

concentracdo da carreira, tempo de permanéncia no Brasil e ano de retorno

para Angola.

N Género | Carreira Area de | Tempo de| Ano retorno
concentracdo | permanéncia | para
das carreiras | no Brasil| Angola

(anos)

01 M Arquitetura Ciéncias 08 2002

02 M Arguitetura Sociais 08 2002

03 M Direito Aplicadas 07 2001

Fonte: Levantamento feito junto aos formados, em Cabinda, no periodo de 07
a 20/08/2008.
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Tabela 7: Angolanos formados em Instituicdes de Ensino Superior no Brasil

que trabalham como docentes na ULPC por género, carreira, area de

concentracdo da carreira, tempo de permanéncia no Brasil e ano de retorno

para Angola.
N Género | Carreira Area de concentracéo | Tempo de| Ano retorno
das carreiras permanéncia | para

no Brasil| Angola
(anos)

01 M Economia Ciéncias Sociais 07 2001

02 M Economia Aplicadas 07 2001

03 M Sociologia Ciéncias Humanas 09 2003

Fonte: Levantamento feito junto aos formados, em Cabinda, no periodo de 07
a 20/08/2008.

Tabela 8: Angolanos formados em Instituicdes de Ensino Superior no Brasil

que trabalham como docentes na Faculdade de Economia por género,

carreira, area de concentracdo da carreira, tempo de permanéncia Brasil e ano

de retorno para Angola.

N Gén Carreira Area de concentracdo | Tempo de| Ano retorno
das carreiras permanéncia | para
no Brasil| Angola
(anos)
01 Masc. | Administragdo | Ciéncias Sociais 07 2001
aplicadas
02 Masc. | Agronomia Ciéncias Agrarias 12 1997

Fonte: Levantamento feito junto aos formados, em Cabinda, no periodo de 07 a

20/08/2008.
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Tabela 9: Angolanos formados em Instituicbes de Ensino Superior no Brasil

que trabalham como docentes no ISCED-Cabinda** por género, carreira, area

de concentragéo da carreira, tempo de permanéncia no Brasil e ano de retorno

para Angola.

N Género Carreira Area de concentragdo das | Tempo de| Ano retorno
carreiras permanéncia no| para Angola

Brasil (anos)

01 Masc Pedagogia 07 2000/1

02 Masc. Pedagogia Ciéncias Humanas 09 2003/1

03 Masc Sociologia 10 2004/1

04 Fem Pedagogia 06 1996/2

05 Fem Biologia Ciéncias Biolégicas 07 2001/2

06 Fem Quimica Ciéncias Exatas e da 09 2003/1
Terra

Fonte: Levantamento feito junto aos formados, em Cabinda, no periodo de 07
a 20/08/2008. **Embora néo esteja incluido na tabela o proprio pesquisador
faz parte deste grupo.

Gréfico 2: Representacdo dos docentes universitarios angolanos formados no

Brasil, por instituicbes de ensino, no ano 2006.
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Gréfico 3: Representacdo dos docentes universitarios angolanos formados em
Instituicdes de Ensino Superior no Brasil e que atuam em Cabinda por género.

m Homens
O Mulheres

Grafico 4: Representacdo dos docentes universitarios angolanos formados em
Instituicbes de Ensino Superior no Brasil que atuam em Cabinda por tempo de

permanéncia no Brasil.

B 6 anos
@ 7 anos

B 8 anos
® 9 anos
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Tabela 10: Professores angolanos do ISCED graduados no Brasil, por género

e anos de experiéncia nha docéncia antes e depois da formacao.

Ne Género Experiéncia Experiéncia docente depois | Tempo total
docente antes | daformacgédo no Brasil (anos) na docéncia
da formacéo
no Brasil
(anos)

01 Masculino 15 08 23

02 Masculino 03 09 12

03 Feminino 03 07 10

04 Masculino 05 04 09

05 Feminino 00 12 12

06 Feminino 00 08 08

Fonte: Levantamento feito junto aos formados, em Cabinda, no periodo de 07 a 20/08/2009.
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2.4 - METODOLOGIA

Dado o problema atrds descrito, sua complexidade, e os principios
tedricos que orientam tal pesquisa, optei por uma abordagem qualitativa e
quantitativa, pois, a meu ver, permiti-me-ia chegar a compreensdo ou
interpretacéo deste fendbmeno, com base nas perspectivas dos atores e atraves
da participacdo em suas vidas o que possibilitaria compreender bem as
situacdes deles de maneira mais clara.

Nesse sentido, para conseguir captar, a maneira Como essas pessoas
véem a si mesmas, suas experiéncias e praticas na docéncia, fez-se
necessario o uso de uma abordagem que permitisse conhecer os fenbmenos
sociais e humanos, as perspectivas implicitas nas a¢ées e nos discursos dos
atores envolvidos, reconhecendo-os a partir da sua condicdo de professores
universitarios.

Portanto, optei por fazer um estudo de caso, pois essa técnica possibilita
ao pesquisador “reunir informacgdes tdo numerosas e tdo detalhadas quanto
possivel com vistas a apreender a totalidade de uma situacdo’®. ROESE
(1998:193) acrescenta ainda que o estudo de caso nos permite responder
como e por gue adguelas caracteristicas especificas que observamos séo
possiveis, em um quadro teérico mais amplo; como as grandes tendéncias se
manifestam, ou ndo, em realidades sociais concretas. Portanto, diz ele, a
especificidade do caso é o traco diferenciador dessa técnica, o que, ao
contrario de ser uma caracteristica fragilizadora, é a sua grande forca. Ele
enfatiza ainda que, através de estudos de casos, “muitas vezes, a vida de uma
comunidade, que é um facto cotidiano e banal para esta, € reconstituida pelo
cientista e mostra aspectos inusitados e que suscitam grandes questdes
sociologicas”.

Becker (1997), em sua obra Métodos de Pesquisa em Ciéncias

Sociais, ressalta que,

O estudo de caso geralmente tem um propoésito duplo.

%8 Bruyne et all, 1991: 224-225 Apud ROESE, M., 1998:189.
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Por um lado, tenta chegar a uma compreenséo
abrangente do grupo em estudo: quem Sao 0S Sseus
membros? Quais sdo suas modalidades de actividade e
interacdo recorrentes e estaveis? Como elas se
relacionam umas com as outras e cComo 0 grupo esta
relacionado com o resto do mundo? Ao mesmo tempo, 0
estudo de caso também tenta desenvolver declaracdes
tedricas mais gerais sobre regularidades do processo e
estrutura sociais.

O mesmo autor ressalta também que o pesquisador que efetua o estudo
de caso sobre uma comunidade ou de uma organizacdo, normalmente faz uso
do método de observacdo participante aliada, muitas vezes, a outros métodos
mais estruturados, tais como as entrevistas, que podem realizar-se
isoladamente ou em grupo. Nas entrevistas individuais — diz ele — o
pesquisador podera “examinar as origens sociais e as experiéncias anteriores
de um participante, assim como suas opinides particulares sobre questdes
correntes”. Porém, fazé-las em grupo podera fornecer-lhe aspectos que séo
mais perceptiveis por meio da interacdo do individuo com 0s outros no interior
do grupo, pois “a diferenca entre opinido particular e comunicacgao publica pode
fornecer indicagbes importantes das normas de convivéncia do grupo”.

Para colher as informacfes que precisdvamos para clarificar o nosso
objeto de estudo, de acordo com a proposta metodoldgica aqui adotada que
privilegia o trabalho intensivo com um numero pequeno de informantes e que
coaduna também com a proposta investigativa seguida pelos estudos
culturais® que, segundo Schulman (In: JOHNSON et al, 1999), buscam
investigar de forma intensiva os significados da experiéncia humana, na
medida em que eles se efetivam na linguagem e em outras praticas de
significacdo, procurando também examinar de forma sisteméatica as préticas
institucionais, a estrutura da sociedade e o0s movimentos politicos
contemporaneos, tais como se manifestam nas praticas politicas e
educacionais utilizando o trabalho de campo etnogréafico, a entrevista, a
analise de textos e de discurso e, por outro lado, olhando para os estudos de
TARDIFF e LESSARD (2007:8) que ressaltam que “a maioria dos

29 pcerca dos estudos culturais britanicos pode ser lida a obra de JOHNSON, R. et all. O que &,
afinal, estudos culturais? Belo Horizonte:Auténtica, 1999.
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pesquisadores em Ciéncias da Educacdo reconhece plenamente, agora, a
importancia de partir da analise dos contextos cotidianos nos quais atuam os
agentes da educacgdo, para melhor descrever e compreender sua atividade,
com suas particularidades e seus pontos fortes”, entrevistaram-se®
individualmente quatro (4), dos seis (6) professores do grupo alvo. Os dados
colectados visavam obter informacdes acerca das traducbes que estes
docentes fazem no processo, no manejo da sala de aula, na metodologia de
ensino, nos parametros que balizam a relagéo professor-aluno, nos usos dos
meios didaticos e da lingua portuguesa.

Por outro lado, é importante realcarmos que na impossibilidade de
podermos presenciar in loco, como pesquisadores, a atuacdo profissional
desses professores, sujeitos do nosso estudo, pelo fato de ser pesquisador e
ao mesmo tempo fazer parte da comunidade estudada, portanto, participando
ativamente da mesma vida institucional com a maior parte dos alunos e dos
professores envolvidos no estudo o que traria alguns constrangimentos por
causa da minha presenca na sala de aulas, optou-se por colher e analisar os
dados que seriam captados via observacdo direta, através das informacdes
que sairam da voz dos proprios docentes, dos questionarios aplicado aos
discentes e da andlise de documentos institucionais pelo que se fez necessario
do uso do método de analise documental que, nas palavras de LUDKE e
ANDRE (1986:38), “pode se constituir numa técnica valiosa de abordagem de
dados qualitativos, seja complementando as informacfes obtidas por outras

técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema”.

% Fiz entrevistas no modelo ndo estruturado, que consiste na ndo padronizacdo das questdes
a serem dirigidas ao informante, mas, sim, no apontamento de alguns topicos que servem de
base para que ndo nos perdermos, ou seja, hdo corrermos o risco de deixar de lado aspectos
importantes do estudo. Pois, como bem ressalta THOMPSON (1992:258), “a entrevista
completamente livre ndo pode existir, ja que, para comecar, jA € preciso estabelecer um
contexto social, o objectivo deve ser explicitado, e pelo menos uma pergunta inicial precisa ser
feita; e isso tudo, juntamente com 0S pressupostos nao expressos, cria expectativas que
moldam o que vem a seguir”. Nesse sentido, os tépicos circundaram aspectos inerentes ao
processo avaliativo utilizado pelo professor, na metodologia de ensino, nos usos da lingua
portuguesa, nos parametros da relacdo professor-aluno e na trajectéria escolar — ver
entrevistas em anexo.
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2.4.1 — Sobre os procedimentos das entrevistas aos docentes.

Tal como estava previsto no projecto que apresentamos e reafirmado
agui em linhas atras, nossa intencédo foi sempre a de trabalhar intensamente
com um numero pequeno de informantes do grupo alvo. Nesta perspectiva,
para optarmos pelos professores que foram entrevistados cujos alunos
concomitantemente questionados, fizemo-lo levando em consideracdo a
carreira que o docente fez no Brasil, o tempo de permanéncia no Brasil, 0 ano
de retorno para Angola e o tempo de exercicio da docéncia em Angola.

Nesse sentido, trabalhou-se com dois (02) professores da area das
Ciéncias Humanas, uma (01) docente da area das Ciéncias Biologicas e uma
(01) docente das Ciéncias Exatas e da Terra conforme esta explicitado na
Tabela 11.

As entrevistas duraram, em média, trinta (30) minutos cada. Realizaram-
se no local que parecia melhor ao entrevistado desde que oferecesse as
condicles para tal. Dessa forma, trés (3) efetuaram-se no local de trabalho e
uma (1) em um espaco fora do local de trabalho, porém, previamente
combinado. Todas as entrevistas foram gravadas e transcritas posteriormente
por mim e remetidas aos entrevistados para que, se necessario, pudessem
fazer os ajustes julgados pertinentes tendo em conta a tematica em estudo. A
devolucdo das entrevistas transcritas aos inquiridos cumpria uma dupla funcao.
Por um lado permitia, mais uma vez, a implicacdo do entrevistado a pesquisa e,
por outro lado, poderiamos ajustar aspectos considerados pertinentes para a
pesquisa que tenham escapado no momento da entrevista. Uma vez entregue,
concluido o periodo combinado para o retorno, devolveram-nos sem a
necessidade de se acrescentar nem retificar nada. Sendo assim, concordamos

de que os textos estavam coerentes.
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Tabela 11: Angolanos formados em Instituicbes de Ensino Superior no Brasil
que trabalham como docentes no ISCED-Cabinda entrevistados em 2009, por
carreira, area de concentracao da carreira, tempo de permanéncia no Brasil e

ano de retorno para Angola.

N Carreira Area de concentracdo das | Tempo de| Ano retorno
carreiras permanéncia no| para Angola
Brasil (anos)
01 Filosofia Ciéncias da Educacao 08 2001/1
02 Pedagogia 06 1996/2
03 Biologia Ciéncias Biologicas 07 2001/2
04 Quimica Ciéncias Exatas e da Terra 09 2003/1

2.4.2 - Sobre os procedimentos da aplicacdo dos questionarios aos

alunos.

Para a apreensdo dos tracos do hibridismo cultural nas praticas de
docentes universitarios angolanos egressos de universidades brasileiras,
previamos ouvir os proprios docentes e também os seus discentes. E nesta
senda que aplicamos, ao todo, setecentos e trinta e um (731) questionarios aos
alunos do curso de Pedagogia, Ensino Psicologia, Ensino da Matematica e
Ensino de Histéria do segundo ao quarto ano destes cursos. Deste total,
qguatrocentos e vinte e nove (429) questionarios destinaram-se ao levantamento
dos dados referentes a atuacdo de professores angolanos que estudaram no
Brasil e os demais (302) para obter informacgdes dos professores cuja formacao
universitaria foi realizada em Angola. Estes ultimos buscamo-los para conhecer
de suas praticas, mas, sobretudo para que servisse também de ponto de
comparacao entre os dados que resultariam do questionario aplicado aos
discentes dos seus colegas que estudaram no Brasil.

Quanto ao procedimento da aplicagdo dos questionarios este foi
aplicado aos alunos gque estavam presente na sala aula. Uma vez entregue ao

aluno, apés um periodo de tempo pré-definido (1 hora/aula) para responderem
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era, em seguida, recolhido. Todos os questionarios eram devolvidos no ato da
aplicacdo n&do sendo permitido entrega posterior. Mesmo correndo o risco de
receber o questionario com algumas incoeréncias no preenchimento das
respostas, tomamos essa decisdo para evitarmos que levassem o questionario
e ndo o devolvesse, 0 que acontece com freqiéncia quando usamos
instrumentos como estes na recolha de dados.

Para a aplicagdo foi, previamente combinado com o docente da
disciplina que correspondia ao horario para que nos dispensasse uma (01)
hora/aula. Durante a aplicacdo, segundo a informacédo dos aplicadores, nao
ouve necessidade de acréscimo de tempo.

Para diminuir a contaminacdo nos dados, considerando o fato de ser
docente destes alunos que seriam questionados, pessoalmente apliquei o
questionario piloto aos delegados das turmas — equivalente a chefe de turma
no Brasil —, cujos alunos responderiam ao questionario, para treina-los afim de
que pudessem saber como proceder no momento da aplicacdo aos seus
colegas. Foi a forma que encontramos para diminuir um pouco a inferéncia
sobre o resultado do inquérito, pois a minha presenca no ato da aplicacédo
poderia dar maior ou menor influéncia (negativa ou positiva) no resultado.

Ap6s a aplicacdo, feitos os levantamentos, consideram-se validos
somente os questionarios respondidos corretamente sem fugir dos parametros
orientadores e sem deixar nenhuma pergunta sem resposta. Foi partindo
destes parametros e considerando o numero de alunos presentes as aulas nos
dias da aplicacdo do instrumento é que totalizaram-se setecentos e trinta e um
(731) questionarios distribuidos sendo, 120 para os alunos do curso de
Pedagogia; 94 para os alunos do curso de Ensino de Matematica; 108 para os
alunos do curso de Ensino de Historia e 107 para os alunos do curso de Ensino
de Psicologia totalizando 429 que responderam o questionario relativamente
aos docentes que estudaram no Brasil.

Por outro lado, os 302 alunos respondentes ao questionario acerca das
praticas docentes dos professores que ndo estudaram no Brasil, 83 sdo do
curso de Pedagogia; 69 do curso de Ensino de Matematica; 77 do curso de
Ensino de Historia e 73 do curso de Ensino de Psicologia.

Ao separa-los por disciplinas, os 731 respondentes ao questionario

temos a seguinte configuracao:
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e Relativamente aos docentes que estudaram no Brasil
Disciplina A — 117 estudantes
Disciplina B — 105 estudantes
Disciplina C — 122 estudantes
Disciplina D — 085 estudantes

e Relativamente aos docentes que n&do estudaram no Brasil
Disciplina E — 110 estudantes
Disciplina F — 100 estudantes

Disciplina G — 092 estudantes
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CAPITULO 3 — FUNDAMENTACAO TEORICA

3.1 - Os Estudos Culturais

Noés partimos do principio de que as experiéncias migratorias — sendo
elas definitivas ou temporarias, como as vivenciadas pelos sujeitos deste
estudo — deixam marcas nestas pessoas resultando-as em sujeitos hibridos,
cuja identidade estaria fundamentada em duas ou mais culturas diferentes e se
manifestando sob uma forma de negociacdo ou ndo com a nova cultura, ao
mesmo tempo em que propicia um densenraizamento parcial em relacdo a
cultura de origem, colocando-o numa situacdo de tensdo constante. Para
CANCLINI(2003), o hibridismo € o “processo sociocultural no qual as estruturas
ou practicas discretas que existiam separadas se combinam para gerar novas
estructuras, objectos e practicas”. (grifo meu)

Analisando a experiéncia dos universitarios angolanos no Brasil
(GOMES, 2007) constatou-se que estes, para além de estar na condicdo de
imigrantes temporarios, situacdo que por si s6 ja abre espaco para o
surgimento de conflitos resultantes da interacdo com outras culturas e que os
conduz ao aparecimento de estruturas hibridas, também se encontravam
imersos nos meandros da cultura escolar universitaria exercendo o oficio de
aluno (PERRENOUD, 1995). Nesse sentido, as caracteristicas especificas
desse oficio exigem dos migrantes adequacdes radicais e de maneira rapida
para conseguir corresponder as demandas desse lugar de aprendente (idem)
no que tange as maneiras de procederem-se diante do professor e dos
colegas, e diante dos saberes ali repartidos e negociados, mas, também, para
adequar-se as formas de ouvir e falar, nas formas de conceber os tempos e os
espacos, etc., pois viver a experiéncia da migracéo significa ver-se obrigado a
negociar com as novas culturas, sem ser totalmente assimilado por elas e sem
perder completamente a propria identidade (Fernando Ortiz, 1963 apud
CARREIRA, 2004).

Sobre “os produtos” culturais resultantes dos processos interativos entre
pessoas de origens diferentes, sobretudo nas situacdes entre migrantes e

autoctones, Stuart HALL (2000) destaca que essa co-presenca espacial e
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temporal de sujeitos de origens diferentes e o consequente intercambio cultural
gerado por essas circunstancias, levam ao processo pelo qual os grupos
migrantes selecionam e recriam o que lhes é transmitido pelos autdctones
gerando, como efeito, o hibridismo. Por sua vez, a identidade hibrida ndo é
mais nenhuma das identidades originais, embora guarde tracos dela. (HALL, op
cit)

Nessa conformidade, para entender melhor os processos sécio-culturais
que envolvem os sujeitos deste estudo, buscamos amparo teérico nos estudos
culturais e nos estudos sobre a Sociologia da Educagdo com énfase para o
trabalho docente. No primeiro caso, fazemo-lo porque embora originalmente
estes tenham sido, segundo ESCOSTEGUY (1999:136), uma “invencéo
britanica, hoje, na sua forma contemporanea, transformaram-se num fenémeno
internacional ndo estando mais confinados ao territorio de sua origem
espraiando-se para outros territérios”. Sendo assim, dada a sua contribui¢do no
tratamento dos fendmenos culturais na investigacdo, concebendo-os de uma
maneira interdisciplinar relacionado-a ao contexto cultural onde nos
encontramos, acreditdvamos que uma ancoragem teorica nessa vertente nos
seria util, pois nas palavras de HALL(1980:7), “os estudos culturais n&o
configuram uma ‘disciplina’, mas uma area onde diferentes disciplinas
interagem, visando o estudo de aspectos culturais da sociedade”.

Na sua esséncia, os estudos culturais podem incluir na sua discussao a
pés-modernidade, a globalizacdo, a forca das migracdes e o papel do estado-
nacao e suas representacoes sobre o processo de construgcédo das identidades
(HALL, 2006; BHABHA, 1998; BURKE, 2003), temas estes em que se
enquadram também os aspectos em epigrafe neste estudo. Contudo, importa
ressaltarmos aqui que embora sabendo que os estudos que focalizam o
hibridismo cultural tenham como foco principal os individuos na nova cultura,
nossa decisdo de nos apoiarmos em estudos culturais se deu com vistas a
compreender a influéncia dos tracos resultantes das vivéncias no Brasil desses
(as) angolanos (as), professores (as) universitarios (as) em Angola, no espaco
geofisico e socio-cultural de sua origem. Ou seja, ver de qué maneira esses
sujeitos que viveram na condicdo de imigrantes temporarios no Brasil, agora
regressados (as) a sua terra de origem, traduzem na sua atuagdo como

docente as influéncias das culturas dos paises para o0s quais se deslocaram, ao
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voltarem ao pais de origem e como as referidas influéncias séo traduzidas nas
relacbes com seus alunos, em todas as suas praticas pedagogicas.

A vinda desses estudantes para universidades brasileiras e a sua
formacdo nas suas unidades remete a caracterizacdo que Pierre Bourdieu faz
dessas instituicdes e de seu papel no mundo ocidental, a saber: trata-se de um
importante espago de dominio do capital cultural.

A condicdo que marca a presenca de estudantes angolanos nas
universidades brasileiras se define por aquilo que Homi Bhabha (1998) chama
de “deslocamento cultural”’, ou seja, condigdo que reflete a vida de pessoas que
saem de suas culturas de origem para viverem ou realizarem seus objetivos em
“terras alheias”, em outras culturas.

Seguindo essa trilha argumentativa, pretendeu-se, na presente tese,
situar todos os procedimentos tedrico-metodoldgicos “nas margens deslizantes
do deslocamento cultural”’, vivenciadas por alguns docentes angolanos que
estudaram fora de seu pais natal. (idem, p.46).

Assim, para se construir, como diria Bhabha, uma “perspectiva tedrica
comprometida®, tomou-se o “hibridismo” cultural e histérico do mundo poés-
colonial como “lugar paradigmatico de partida” (op. cit.).

Para melhor esclarecer o que se esta a dizer com “perspectiva tedrica
comprometida” usa-se o mesmo paralelo que Bhabha fez entre teoria e
ativismo. No nosso caso, a distingdo é de outra natureza, o foco centrou-se no
paralelo entre “teoria” e “pratica pedagogica”. Entretanto, cuidou-se para néo
distingui-las, como muitas vezes ocorre nas analises acerca do trabalho
docente, ao ponto de obscurecer os “diferentes efeitos” que elas produzem no
dia-a-dia da sala de aula (op. cit.).

Seguindo a logica proposta por esse autor, traduzindo-a para 0 n0sSso
objecto de estudo, pode-se dizer que tanto a teoria quanto a pratica
pedagdgica sao formas discursivas e como tais, elas “produzem muito mais os
objetivos aos quais elas referenciam, do que os refletem”. Segundo Bhabha, a
diferengca entre essas duas formas discursivas reside em “suas qualidades
operacionais” (idem, p.46).

Em funcdo disso, buscou-se na analise dos relatos dos professores
entrevistados, de um lado, identificar os elementos que emergem da pratica

docente e que, nessa condigdo, organizam o0s processos de ensino e
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aprendizagem “temporalmente” vinculados ao “fazer em sala de aula”. E de
outro, inventariaram-se as diferentes “teorias educacionais” que estavam
subjacentes ou até mesmo explicitadas nos relatos dos docentes, por meio dos
quais eles justificam suas praticas pedagogicas.

As teorias que emergem nesse contexto e nas condigcdes acima
descritas aparecem, como salienta Bhabha, sob “formas hibridas”. E ai que
reside o grande desafio das investigac6es sobre préticas que se concretizam
nessas situagdes “enigmaticas”. Essas teorias ndo estdo prontas. Elas sao
construidas na propria acdo e, por isso, “sdo caracterizadas por tensdes e
ambivaléncias”. (BHABHA, op. cit p. 47)

Na presente tese, tentou-se tratar a teoria ndo como algo pré-fabricado,
mas como algo que “acompanha a passagem da histéria” nos relatos dos
professores entrevistados.

O primeiro passo foi evitar identificar na fala dos docentes relagbes
binarias que separam polos rigidamente, tais como: cultura do professor e
cultura do aluno, cultura escolar e cultura ndo escolar, enfim, evitaram-se as
polarizacbes estruturantes.

Em geral, esse modelo que analisa os relatos dos sujeitos
dicotomizando as rela¢gées no mundo foi visto (e ainda o €) como “critico”. Pelo
menos foi assim que esse tipo de analise foi considerado nas teorias
educacionais. No estudo, por nés empreendido, a idéia do “discurso critico” foi
concebida na perspectiva de Bhabha, ou seja, como sendo aquele que abre um
espaco para a “tradugado”, esta é, segundo ele, “um lugar do hibridismo”
(BHABHA, op. cit. p.51)

3.1.1 - Traducéo cultural

Traducgdo, esse foi o conceito chave utilizado nesta tese. Por isso é
fundamental desenvolvé-lo para que se esclareca o uso que dele foi feito. E
claro que aqui nos referimos a traducdo em sentido metaférico, mais amplo.
N&o se trata de traducdo de uma lingua para outra, mas, sim, de um tempo
para o outro, de uma cultura para outra. A maior parte dos exemplos que

Bhabha se apdia para examinar as “provagdes da traducao cultural” é tirada de
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relatos de sujeitos que vivenciaram experiéncias pds-coloniais em Africa, Asia
e América caribenha®!. Este &, também, o caso dos sujeitos que fizeram parte
de nosso estudo, vivendo em didsporas experimentaram aquilo que Agostinho
Neto chamou de “paradoxo do homem disperso”. Este, talvez, ocorra porque,
como destaca Stuart HALL (2009:29), na diaspora, “as identidades se tornam
multiplas”. Aos elos estabelecidos anteriormente em Angola ou em outras
viagens seguidas de longas permanéncias, juntar-se-ao outros lagcos com
sujeitos de diferentes diasporas que se assemelham quando se esta em “terra
dos outros”. (GOMES, 2007)

Para se aprofundar o conceito de traducdo cultural tal como foi
concebido pelos autores acima mencionados, é preciso analisa-lo tendo como
pano de fundo a “experiéncia da diaspora”. Stuart HALL (2009:28) insiste na
pergunta sobre qual € o papel dessa experiéncia na identidade cultural dos
grupos e povos que a viveram. Para ele, esta € “uma questdo conceitual,
epistemologica e empirica”.

Ainda nessa linha de raciocinio, Bhabha insiste no carater imitativo da
traducdo cultural, destacando, entretanto, seu tom de travessura e
deslocamento. No fundo, n&o se trata de uma reproducgao pura do original, mas
de uma simulacéo, por meio da qual se cria uma nova expressao cultural.
Ressalta-se que, na presente pesquisa, a questdo se aproxima pelo viés do
“hibridismo”, ou seja, da produgao dessa vivéncia diaspérica. O hibridismo nao
€ agui uma mescla, mas um terceiro espago entre elas. “Espaco liminar a partir
do qual sédo produzidas novas significagdes” (BAHBHA, 1990). Em que a
traducao influencia a pratica docente de profissionais que retornam a Angola
para lecionar? Essa foi uma das perguntas que orientou a coleta de dados do
nosso estudo.

Os casos que serdo analisados mais a frente correspondem a migracao
de sujeitos provocada por uma politica de Estado, tal como se apresentou no
capitulo anterior, com vistas a qualificacdo de quadros para desempenho de
funcdes institucionais. Esta migracao, junto com outras motivadas por outras

causas, provocou e ampliou o movimento de dispersdo de povos e

¥'Sobre esse tema, conferir a obra de DENNIS, Ferdinand & KHAN, Naseen (org) Voices of the
Crossing. The Impact of Britain on Writers from Asia, The Caribbean, and Africain, London:
Serperten’s Tail, 2000.
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comunidades para diferentes partes do mundo. Esses emigrados, no Brasil,
experimentaram com angolanos da didspora o inevitavel sentimento de
disperséo cultural. “Como cada disseminagéo”, segundo Stuart Hall, “carrega
consigo a promessa de retorno redentor” (op. cit , p.28), foi “a volta a Angola”
gue se transformou no foco da presente tese.

N&o se trata mais de vivéncias na didspora, mas da “tradugao” cultural
em um espaco do qual se saiu por um tempo determinado e a ele se retorna
para devolver o que se aprendeu nesse intersticio de tempo. A contribuicdo
gue Bhabha e Hall deram, respectivamente, para entender a criacdo, na fase
da modernidade dita pos-colonial, foi fundamental na analise dos relatos dos
nossos professores transnacionais. O ponto central da contribuicdo desses
autores € no campo do conhecimento, ou mais precisamente, é a reviravolta
epistémica que eles trazem para a “producado de sentido” em contextos em
transicao.

Em direcdo oposta aos paradigmas epistemoldgicos que prevalecem
ainda de forma dominante nas andlises de discursos ou de relatos biogréficos,
tanto Hall quanto Bhabha, embora analisando experiéncias e producdes
culturais diferentes, apontam, cada um a sua maneira, para um procedimento
analitico que ou expressa “o local da cultura” (BHABHA, op. cit.) ou fundamenta
a “formacao de um intelectual diaspérico” (HALL, 2006:385-409) no mundo
contemporaneo. A intervencdo na vida coletiva depende de nossa capacidade
de “traduzir’ os signos em espagos nos quais interagem diferentes culturas.

Em sentido amplo, a traducdo na perspectiva de Homi Bhabha é uma
pratica social e cultural. E como ela se exercita no intersticio de diferentes
culturas, sua influéncia transcende a nocao de “local” habitualmente usada. O
sentido que Bhabha impinge a palavra “tradugcédo” foi 0 mesmo que se utilizou
nesta tese para analisar o relato dos professores entrevistados. Tanto na época
em que eles estavam na condicdo de estudantes em um pais estrangeiro
guanto no momento em que se encontram como docentes de uma escola de
ensino superior no pais de origem, esses sujeitos vivem aquilo que Bhabha
chamou de “cultura de entre-lugar” (BHABHA, op. cit, p.308).

O mesmo autor reafirma que espago da traducgao “esta impregnado de
uma temporalidade do presente que evidencia o momento de transigao” (op.
cit, p.308). Dito de outra forma, ao traduzir uma cultura em outra, 0s sujeitos
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tradutores estdo envolvidos em um processo constante de construcéo, por isso,
integralmente mutantes.

A traducdo diferentemente da interpretacdo (esta, como se sabe,
constitui-se em importante instrumento da teoria da hermenéutica) apropria-se
dos signos advindos das culturas diferentes, “traduzindo-os e re-historicizando-
os” (BHABHA, op. cit.), fazendo com que a temporalidade na “traducéo” seja
sempre “descontinua, intertextual e de diferencas culturais” (idem)

Por isso, na analise do relato dos professores, buscou-se identificar em
suas falas como eles destroem as continuidades e as constancias das praticas
pedagdgicas. Nessa descontinuidade, observou-se, também, como eles, nos
relatos, negociam suas identidades culturais. E ainda, seguindo a trilha de
Bhabha, assinalamos nos argumentos de cada professor, como eles falam de
suas praticas pedagogicas traduzindo-as para “formas ocidentais modernas de
tecnologia de informacao e de linguagem” (BHABHA, op. cit.) e educacionais.

Na traducao, diferentemente da interpretacdo, h4 uma assimilacdo de
elementos contrarios. Vem dai, por exemplo, a instabilidade que caracteriza
todo o esforco de traducdo. Nao € por acaso que os docentes, ao traduzirem
suas proprias praticas pedagégicas em outra cultura que ndo aquela que as
geriu, fazem com que estas praticas se tornem para ele estranhamente visivel.
Para quem ouviu, em grande parte da vida, que a estabilidade (seja ela qual
for) € um valor a ser atingido a qualquer preco, ter de admitir, no atual contexto,
que a instabilidade se torna o padrdo-ouro nas relagbes sociais, tera de se
dedicar, com essa guinada de posi¢cao, a um longo processo de reeducacao.

Bhabha, de certa forma, ajuda a compreender a razdo da instabilidade
nas traducdes. Segundo ele, o instavel se instaura a medida que a traducao
desloca a questao de apropriagao da cultura “em diregdo a um encontro com o
processo ambivalente de cisdo e hibridizagao” (BHABHA, op. cit. , 308). Por
exemplo, os professores, ao falarem de suas praticas pedagdgicas em sala de
aula, deixam claro que, na maioria das vezes, ao tentarem traduzir seus
aprendizados escolares no trato quotidiano com seus alunos, acabam
transpondo, como diria Bhabha, “elementos que lhes sdao estranhos ou até
avessos”, trazendo o risco de “corromper o cimento da comunidade” (idem).
Assim compreendido, pode-se dizer que a cultura pedagdgica traduzida pelos

docentes contém em si uma “ansiedade (i)resolvivel”. Isto ocorre porque essa
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cultura traduzida, tenha-se consciéncia ou nao, é fronteirica e hibrida
(BHABHA, op. cit. 309).

Ao traduzir uma teoria pedagdgica, hd um movimento em dupla direcéo,
a saber: apropriacdo e perda. Pode haver a subversdo da autenticidade dessa
teoria. Por isso, € indtil querer que haja uma transposicdo ipisis litteris. E
impossivel que isso ocorra a comecar pela temporalidade da teoria e a da sua
aplicacdo. Entre uma e outra, ha uma completa disjuncdo. Haverd sempre
elementos “intraduziveis”. Parece-nos que € em funcao desse teor enigmatico
da traducdo que faz Bhabha vé-la como um “ato transgressor” (idem).

Outro aspecto importante que foi observado na andlise dos relatos dos
docentes foi o “presente” na traducdo. Como as cosias se tornam presentes
nas falas, seja por imagens ou pelo uso de tempo verbal o “presente do
indicativo” ou o “presente historico” que torna todo o passado reciclado por
nosso olhar e para nossa experiéncia atuais. Na traducdo, como ressalta
Bhabha, o presente néo reflete 0 que “é”, mas o que “esta sendo”, ou seja,
reflete algo em “transicao”. E esta nem sempre € tranquila, mas configura uma
reescrita hibrida (disjuntiva) de uma experiéncia transcultural (BHABHA, op. cit.
310-311). E preciso lembrar que para o nosso autor, o “hibridismo & o sonho da
tradugdo enquanto “sobrevivéncia” (idem). O termo “sobrevivéncia” aqui n&o
tem nada a ver com a idéia de preservacao de tracos culturais, mas sim com a
idéia de que a tradugcdo € sobrevivéncia porque € o “ato de viver nas
fronteiras”. Hibridismo confere, assim, o poder de transformar. No caso
especifico dos docentes que participaram do presente estudo, a preocupacao
central era saber como o hibridismo transformou o retorno deles a Angola.
Teria ele representado uma nova re-inscricdo de cada um dos docentes em
seu mundo ou, como diria Bhabha, uma re-descricdo de suas experiéncias?

O trabalho de analise dos relatos cuidou assim de focalizar, nos
mesmos, repeticdes de ironias insurgentes. O desafio, para mim e para o
orientador, era “descobrir como o novo entra no mundo”. Como elaborar
ligacBes entre os elementos instaveis das normas que os docentes teriam de
seqguir e a vida de cada um deles (a experiéncia)?

Nas obras estudadas o novo assume diferentes conotacbes e é
centralizado por aspectos os mais variados possiveis. Entretanto, na presente
tese, o “novo” € medido, como propde Bhabha, pela distdncia epistemoldgica
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ou mimética de uma fonte original (op. cit, p 311). O “novo” no relato dos
docentes (sujeitos migrantes) tem de ser descoberto in media(s) res (no meio
das coisas). E bom lembrar que essa técnica de descobrir 0 novo proposta por
Bhabha segue a sua tradicdo de critico literario. As narrativas dos docentes
comecam no meio da histéria e ndo no seu inicio. Dai a pertinéncia de ressaltar
nos relatos como os cenarios e os conflitos sao introduzidos por uma série de
flashbacks, como os depoentes discorrem sobre eventos passados. (op. cit.).

Seguindo as pistas de Bhabha, sustentamos a idéia de novo em nosso
trabalho de pesquisa fixando-nos também no “elemento estrangeiro”, uma vez
que este se revela, como lembra o autor, nos intersticios, ou seja, “no entre”.
No nosso caso, o0 estrangeirismo € o elemento instavel da ligagéo. E por meio
dele, que aparecem as condi¢des por intermédio das quais o “novo entra no
mundo” (idem p.312). O elemento estrangeiro, nessa visao intersticial, “destroi
as estruturas de referéncia e a comunicacado de sentido original”. Mas como
destaca Bhabha, ndo é negando esse sentido, mas sim negociando as
“temporalidades culturais sucessivas” que sdo, ao mesmo tempo, preservadas
e canceladas no “mecanismo histérico” (idem). O signo da traducdo, diz
Bhabha, “conta continuamente os diferentes tempos e espagos” (op. cit. 312).
Ele pbe o “original em funcionamento para descanoniza-lo, dando-lhe o
movimento de fragmentagdo.” (idem). Em suma, buscou-se conservar na
analise das traducdes feitas pelos professores, a dialética da negacédo, para
entender como eles transformaram o brasileiro em angolano.

A preocupagéo maior na leitura atenta dos relatos era buscar identificar
a traducdo que os professores davam aos seguintes signos: professor, aluno,
conteudo escolar, avaliagdo e outros que se relacionam com a pratica
pedagogica. O cuidado foi o de fazer uso da traducdo cultural para
dessacralizar os pressupostos de supremacia cultural. Nao existe um unico
conceito que seja superior ao outro por causa de sua origem cultural. Ao
contrario, o procedimento metodologico adotado nesta tese exigiu que
encontrassemos uma “especificidade contextual, uma diferenga histérica no

interior dos signos sociais” (op. cit p. 314)
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3.1.2 — Hibridismo cultural

Outro conceito fundamental na composicdo da presente tese foi o de
hibridismo. Hoje, este carrega em todas as suas manifestacbes um sentido
claro de positividade que descreve atores em situacdes concretas no mundo
moderno contemporaneo. Mas nao foi sempre assim. Em passado recente,
esse conceito significava outra coisa muito diferente do que € sustentado hoje
pelos idedlogos do multiculturalismo. Talvez o conceito de hibridismo mostre,
como nenhum outro do arsenal vocabular dos Estudos Culturais, o quanto um
conceito é construto eminentemente historico, podendo carregar um forte
conteddo ideolégico.

Ainda que ha muito tempo se utilize o termo hibrido para se falar de
culturas ou de linguas, a expressao no seu nascedouro referia-se a cruzamento
de animais e povos. Hybride na lingua francesa, em 1536, designava filhos de
pais que provinham de espécies diferentes. Na Escola de Sociologia de Robert
Park, o termo foi associado ao conceito de “homem marginal”. Viver a margem
era viver entre duas culturas e ndo ser aceito por nenhuma delas. Era viver um
conflito permanente. Na obra de Everett Stonequist, discipulo de Park, o termo
nao tinha o sentido glamourizado tal como hoje figura nas obras dos autores
sobre os quais trabalhamos nesta tese. **Hibrido era um ser que vivia um
conflito moral, constante e sem trégua. Era a mistura de coisas diferentes e
sem uma identidade confortavel, podendo beirar a esquizofrenia. Segundo
Park, "é na mente do homem marginal que a confusdo moral ocasionada pelos
novos contatos culturais se manifesta sob formas mais patentes”. Como
ressalta Lidia do Prado VALLADARES(2010:34), a obra de Park reflete o
drama de individuos que vivem um conflito de culturas, que, por sua vez, € “um
conflito do self dividido [divided self], do velho e do novo self. Para Park,
portanto, o homem marginal é o produto de conflitos interculturais”.

Entretanto o conceito toma novas configuracdes quando passa a refletir
a realidade transformadora da América Latina, de Asia e Africa p6s-colonial.
TradugOes do conceito aparecem em ensaios de Fredrik Barth (1969). Ganha

impulso e uma nova tradugdo nas reflexbes de Nestor Garcia

%2 Sobre esse recorte do hibridismo como patologia, cf. GONCALVES, Luiz Alberto O.
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CANCLINI(2003a, 2003b e 2005). Vale lembrar, em instigante artigo, Anderson
Moebus RETONDAR(2011) ressalta nos textos de Canclini o poder do conceito
de hibridismo cultural como chave-analitica para se compreender a
modernizacdo da América Latina. A incorporacdo do conceito de hibridismo
cultural como um dos componentes da modernidade aparece, sobretudo, na
obra de poetas africanos, como, por exemplo, Agostinho Neto, de onde surge a
bela imagem do que ele mesmo chama de “paradoxo do homem disperso”.
Outra extraordinaria aplicacdo do referido conceito aparece em uma trilogia
escrita pelo nigeriano, Ben OKRI(1991, 1993 e 1998), na qual o narrador dos
romances € uma “crianga- espirito” (abiku), poderoso simbolo da cultura
yorubd, encarnado por uma criatura que esta entre (between) o mundo dos
vivos e o mundo dos mortos. Por meio desse narrador, Okri faz seus romances
emergir em um espaco de transi¢do entre a cultura africana e acultura ocidental
(CARNONIERI, 2006)%,

Na realidade, examinando os diversos autores que se dedicaram a esse
tema, ndo nos parece ser um acaso, o fato de que na sua maioria sao
individuos que vivem a experiéncia do “homem disperso”, ou entdo sé&o
individuos que se preocuparam em focalizar o “estrangeiro” e suas
experiéncias culturais. Sao sujeitos que vivem em diasporas ou advém de
paises colonizados, nos quais se definiram duplas nacionalidades, grafadas
com hifens: hindu-ingleses, afro-caribenhos, afro-brasileiros, afro-ingleses e
assim por diante. Ndo d& para analisar as obras desses autores sem levar em
consideracdo essas condi¢cdes soécio-historicas. Re-traduzir o conceito de
hibridismo para esses individuos € uma questdo de vida. Um estado da arte
dessa mutacgéo conceitual encontra uma bela acolhida na obra do historiador
Peter Burke (2003). Por isso, 0 nosso trabalho limita-se apenas a mostrar como
o referido conceito foi utilizado em nossa pesquisa.

Inicialmente, ele foi tomado na perspectiva posta por Homi Bhabha, a
saber: como um

“‘modo de conhecimento a ser encontrado em um objeto
ou em alguma identidade critica hibrida (...) um processo

para entender ou perceber o movimento em transito

33CARNONIERI, Divanize. Hibridismo e Simultaneidade no Romance The Famished Road de
Bem Okri, dissertacédo, SP: FFCL/USP, 2006
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ambiguo e tenso que acompanha qualquer tipo de
transformacdo social (...) sem transcendéncias de

condi¢des complexas.

Hibridismo é visto por BURKE (2003:55) como sendo um termo
escorregadio, ambiguo, ao mesmo tempo literal e metaforico, descritivo e
explicativo. Ele parece ser mais ductil para nomear ndo s6 as combinagdes de
elementos étnicos ou religiosos, mas também produtos das tecnologias
avancadas e processos sociais modernos ou pos-modernos (CANCLINI, 2006)
pelo que, num periodo como 0 NosSso em que vivemos cercados, por todos 0s
lados, pelos “simbolos” da globalizagdo que se expressam também, a meu ver,
através dos encontros culturais cada vez mais freqlentes e intensamente
visiveis, “é natural que haja uma preocupagdo com este assunto, pois a
globalizac&o envolve hibrididagdo” (op cit, p.14). Por essa razdo, por mais que
reajamos a globalizacdo, ndo conseguimos nos livrar da tendéncia global para
a mistura e a hibridizacao das praticas, dos habitos e dos costumes, visto que,
“todas as culturas estdo envolvidas entre si e nenhuma delas € unica e pura.
Todas as culturas sao hibridas e heterogéneas”. (Idem)

Ainda sobre este assunto, CANCLINI (2006:XXIX) destaca que as
fronteiras entre paises e as grandes cidades s@o contextos que condicionam 0s
formatos, os estilos e as contradi¢cdes especificas da hibridacéo, pois, para ele,
estas “rigidas” fronteiras estabelecidas pelos Estados Modernos se tornaram
porosas e, portanto, impossiveis de impedir tais processos de “mistura”. Nessa
conformidade, “poucas culturas agora podem ser descritas como unidades
estaveis, como limites preciosos baseados na ocupacdo de um territorio
delimitado”. No entanto, o0 mesmo autor salienta ainda que “essa multiplicacao
de oportunidades para hibridar-se ndo implica indeterminacdo, nem liberdade
irrestrita”, visto que, a hibridacdo ocorre em condi¢cbes historicas e sociais
especificas, em meio a sistemas de producdo e consumo que, as vezes,
operam como coacdes” conforme se percebe na vida de muitos migrantes
(GOMES, 2007; SALES, 1999; PASTORE, 1969).

Mesmo reconhecendo que a intensificacao da interculturalidade favorece
intercambios, misturas maiores e mais diversificadas do que em outros tempos,

visto que, hoje podemos encontrar “gente que é brasileira por nacionalidade,
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portuguesa pela lingua, russa ou japonesa pela origem e catolica ou afro-
americana pela religiao” o que desafia, mais uma vez, o pensamento binario de
pertencimento a identidades puras e simples oposi¢cdes, mesmo nesse cenario,
ha restricdbes a esse movimento misturador/incorporador fazendo nascer um
processo de hibridizagdo restrita em alguns circulos o que nos abriga a ser
cuidadosos com as generalizagdes, pois apesar de estarmos imersos a uma
imensidade de inpts culturais, isso ndo implica que os tenhamos que aceitar
indiscriminadamente, realca CANCLINI(idem).

Na traducdo, como vista por Bhabha, hd sempre uma negociacéo feita
pelo tradutor ao comparar duas ou mais culturas. A esse respeito, Nestor
Garcia Canclini oferece um retrato claro desta negociagdo ao insistir, por
exemplo, na tensdo entre tradicdo e modernidade. Uma condi¢cdo ndo substitui
a outra como imaginavam os tedéricos do iluminismo. Alain Touraine (1995)
recupera essa tensdo a partir da obra de um dos construtores da sociologia,
Max Weber. Este, segundo Touraine, ndo pensava 0 processo de
secularizagdo como seus seguidores o fizeram, ou seja, como sendo o fim do
mundo tradicional. Ao contrario, Weber destacou que, na modernidade, de um
lado, tinha o mundo da racionalidade instrumental que permeava a vida
econdmica, social, juridica e religiosa e, do outro, o mundo dos valores, a
“guerra dos deuses”, a tradicdo, valores que nao so conflitavam entre si como
se revoltavam contra a racionalidade técnica. (TOURAINE, 1995)

Esse é o ponto de partida de Canclini. Ao pensar a América Latina, o
autor identifica processos que fundem tradicdo e modernidade. Ali se instala,
segundo ele, a base simbdlica do desenvolvimento e sustentacdo do proprio
projeto modernizador que implicaria “tanto em processos de racionalizagao
guanto em movimentos marcados pela hibridacao cultural” (CANCLINI, 2003a).
Estes movimentos, no dizer do autor, refletem um fendbmeno que ele denomina
de “desterritorializacao”, que esta “repleto de tensdes tipicas da vida moderna”
e que esta no “centro da construgdo de estruturas e de projetos hibridos”(op.
cit). Canclini da um sentido muito mais denso para o0 termo
“desterritorializacdo”. Nao se trata apenas de rupturas, mas de uma situacao
por meio da qual “se torna possivel a convivéncia de distintas temporalidades

histéricas no interior de um mesmo espaco social. (op. cit.)
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Embora Canclini utilize o conceito de pés-modernidade para caracterizar
esse fendbmeno, no fundo, ele caba destacando n&o o fim da modernidade,
mas, ao contrario, enfatiza a “aceleracdo de um processo” que no ambito do
préprio mundo moderno o torna uma “forma de convivéncia tumultuada entre o
moderno e o tradicional’.

Assim, com o conceito de desterritorializacdo, Canclini busca mostrar
que nao tem mais sentido falar em “fronteiras culturais rigidas”. Stuart Hall vé
essa desterritorializagdo como “um principio responsavel ndo apenas pela
circulagcao de formas culturais”, mas também “pela dissolugdo de um estatuto
ontoldgico dessas formas” (HALL, op. cit.). Nado ha mais fronteiras fixas, porque
no seu interior as praticas discretas que ali existem se combinam para gerar
novas estruturas, objetos e praticas (CANCLINI, op. cit.). Isso € a hibridizac&o.

Como se pode ver, esses autores descartam a idéia de sincretismo, pois
esse funciona para esclarecer tdo somente o intercambio entre distintas
culturas e ndo o seu confronto com outras esferas que néo a cultural. Essa é a
razdo pela qual adotamos o conceito de hibridismo e ndo o de sincretismo para
compreender as traducdes feitas pelos docentes entrevistados em suas
praticas pedagodgicas. Com Bhabha, entendiamos esses professores como
sendo pessoas cosmopolitas que “estdo situadas entre duas (ou mais) culturas,
tendo de estabelecer uma negociacdo ou traducdo constantes entre 0s seus
sistemas de valores” (BHABHA, 2000). Pareceu-nos que com esse conceito
seria possivel entender como a cultura escolar era recodificada pelos docentes
ao serem confrontados com as experiéncias culturais vividas em outras esferas
nao escolares. Por exemplo, as fusdes entre a cultura escolar e as culturas dos
grupos étnicos, entre os estilos das diferentes geracdes, entre valores locais e
transnacionais.

Recorrendo a realidade de Angola, podemos nos referir, por exemplo,
uma pessoa que nascida e moradora na Provincia de Cabinda, tendo a méae de
Bengo cuja etnia é Kimbundu e o pai de Cabinda, da etnia Bacongo, ou vice-
versa, este conviverd com os artefatos e manifestagbes culturais (lingua,
alimentacdo, rituais de passagem, rituais religiosos, etc.) e outras praticas de
ambos os lados concomitantemente reconstituidos buscando formas de
incorporar um pouco das duas partes. Ou, para buscar um exemplo menos

bY

doméstico poderiamos nos remeter a Peter BURKE (2003:15) que, para
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mostrar algumas dessas formas de hibridizacdo, se refere aos filmes de
Bollywood produzidos em Bombaim que misturam cancdes e dancgas
tradicionais indianas com convenc¢des hollywoodianas. Ha, ainda, outras areas
onde os tracos do hibridismo podem ser encontrados como, por exemplo, na
religido — no sincretismo religioso —*4, na arquitetura, na literatura, na lingua, na
danca, na mdusica, etc., considerando que nesta Ultima &rea, a tecnologia
facilitou bastante essa prética. Contudo, conforme reforgca o autor acima citado,
seria insensato assumir que o termo hibridismo tenha exatamente o mesmo
significado em todos estes casos.

Esse paradigma fez surgir alguns tedéricos que se dedicam ao estudo do
hibridismo, muitas vezes, fazendo-o a partir da sua prépria condicdo de
hibridos — possuem identidade cultural dupla ou mista — como, por exemplo, o
caso de Homi Bhabha, indiano, exerceu a docéncia na Inglaterra e nos Estados
Unidos; Stuart Hall, nascido na Jamaica e de descendéncia mista, viveu a
maior parte de sua vida na Inglaterra onde cursou o Ensino Médio e
Universitario e atua como professor, chegando a descrever-se a si proprio
como sendo “vira-latas, o mais perfeito hibrido cultural” e ainda, Nestor Canclini
que nasceu na Argentina e trabalha no México autodenominando-se como
argemex, ou seja, uma nacionalidade que ndo existe documentada. Nesse
grupo temos que incluir ainda Piter Burke que por sua historia pessoal e
profissional também se enquadra nessa realidade.

A nocgédo do hibrido ou hibridismo cultural, como vemos, implica no
contacto com outra cultura, outras culturas e/ou outros objectos culturais. E
nesse contacto ou, através desses contactos que se criam 0S espagos para
que acontecam as misturas — produtivas ou improdutivas®® —, nem sempre

homogéneas e, obviamente, sem a auséncia dos conflitos que, as vezes, sao

% “Mahatma Gandhi, por exemplo, foi descrito como tendo criado sua prépria religido, uma
mistura idiossincratica de idéias hindus, islamicas, budistas e cristds” (BURKE, 2003:28). Outra
referéncia de hibridacdo nesse campo é dada por CANCLINI (2006:XXVIIl) quando diz que
“(...)sem duvida, é apropriado falar de sincretismo para referir-se a combinacdo de préticas
religiosas pois, a intensificacdo das migracfes, assim como a difusdo transcontinental de
crencas e rituais no século passado acentuaram essas hibridacdes e, s vezes, aumentaram a
toleréncia com relacao a elas, a ponto de que paises como o Brasil, Cuba, Haiti e os Estados

Unidos tornou-se frequente a dupla ou tripla pertenga religiosa”.

%5 Ver CANCLINI, 2006:XXV.
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gerados por esses processos que permitem-nos “entrar e sair da hibridez”* da
mesma forma como “se entra e se sai da modernidade™’. A partir desta
perspectiva podemos entender que o hibridismo ndo é um estado fixo e
permanente, mas, Sim, um processo que envolve transito e provisionaridade,
ou seja, “um processo o0 qual é possivel ter acesso e que se pode abandonar,
do qual podemos ser excluidos ou ao qual nos pode subordinar” o que permite
entender melhor as posi¢cdes dos sujeitos a respeito das relagdes interculturais,
pois conforme nos esclarece CANCLINI (2006:XXVI) que

‘o migrante nem sempre esta especialmente disposto a
sintetizar as diferentes estancias de seu itinerario, embora —
como é claro — |he seja impossivel manté-la encapsulada e
sem comunicacdo entre si, pois a oscilacdo entre a
identidade de origem e a de destino, as vezes, leva o
migrante a falar com espontaneidade a partir de varios
lugares sem mistura-los, circulando, ocasionalmente, de um
lugar a outro. Em outros casos, diz o autor, o sujeito
“aceita” descentrar-se de sua histéria e desempenha varios
papéis incompativeis e contraditérios de um modo néo

dialético: o la e o ca que séo, também, o ontem e o hoje...”

(grifo meu)

Conjugando com estas idéias de Canclini pode-se ver isso materializado
no retrato feito por SALES (1999), a partir dos depoimentos dos imigrantes
brasileiros nos Estados Unidos da América, e por GOMES (2007) quando
analisa a experiéncia dos universitarios angolanos da Universidade Federal de
Minas Gerais no Brasil onde percebem que estes, mesmo procurando
‘guardar’ suas identidades, ndo conseguem manté-las encapsuladas
desembocando, por isso, na incorporacdo inevitdvel de alguns aspectos da
cultura brasileira para angolanos no Brasil e, da cultura norte-americana para
os brasileiros nos Estados Unidos da América criando-se, aos poucos, com

estas pequenas fusdes, novas formas de falar, de pensar, de se relacionar com

% Cornejo Pilar, 1997 in: CANCLINI, 2006.
¥ 1Jdem
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as pessoas, de comer, de vestir, do gosto musical, enfim, criando-se novas
formas de ser e de estar hibridizadas.

Acerca destas situacdes as quais estdo expostos 0s migrantes na nova
cultura, um dos entrevistados por GOMES (2007:94) chegou a afirmar que
percebia, em vao, entre os colegas angolanos no Brasil, haver uma grande luta
das pessoas em tentar guardar a linguagem angolana, ao mesmo tempo em
que buscavam a adaptacdo necessaria a linguagem brasileira. Portanto,
preservar-se diante das demandas do novo meio para o imigrante ndo é uma
tarefa facil, pois, mesmo quando o entrevistado procura criticar a forma de falar
dos outros colegas, como podemos ver, na sua prépria fala, ao descrever a
situacdo, consegue-se perceber também tracos do hibridamento linguistico

entre o portugués “brasileiro” e o portugués usado em Angola.

“(...) essa galera que esta aqui ha mais tempo, quando nos
chegamos, falavam ‘dji’, ‘tchi’ jdipois’ o tempo todo. Alguns
Jja conseguem fugir do ‘dji’, ‘tchi’, jdipois’. Outros ainda né&o
conseguiram fugir do ‘dji’, ‘tchi’, jdipois’. Tem gente que néo
tinha outra saida e foi falando ‘dji’, ‘tchi’, jdipois’ com o

tempo. Essas pessoas lutam para voltar a falar ‘de’, ‘te’

‘depois’”.

Para GOMES (ldem), esse esforco desesperado, feito consciente ou
inconscientemente para alcancar a correcdo dos aspectos estigmatizados de
suas pronuncias, de seus Iéxicos (com todos os eufemismos) e de sua sintaxe,
ou entdo, na confusdo que os faz “ficarem sem agao”, tornando-os incapazes
de “encontrar suas palavras”, como se ficassem de repente expropriados de
sua propria lingua (BOURDIEU, 1996:39) acaba, evidentemente, por deixar
essas pessoas numa situagdo nada confortavel social e linglisticamente, pois,
conservar a lingua nos moldes da aquisi¢ao primaria — considerando aqui como
primaria a lingua portuguesa no estilo do pais de origem — ndo é uma tarefa
facil para nenhum dos que vivem na “terra dos outros” e que estdo expostos,
constantemente, a forgas proporcionalmente opostas entre si, em funcao da
falta de refor¢cos que garantam o equilibrio entre os fatores a favor e os fatores

contra a aquisi¢cao da lingua dos “outros”, tanto na fala quanto na escrita.
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Recorrendo ao estudo de GOMES (ibidem) pode-se afirmar ainda que
ndo seja somente a lingua portuguesa que é hibridada nessas interacdes, mas
também as formas usuais de lidar com outras pessoas, as maneiras de vestir,
as formas de concepcdo dos tempos e espacos escolares, formas de
concessao do mundo, etc., digamos, as formas de ser, de fazer, de conhecer e
de estar com os outros (DELORS, 2006), mistura essa que ndo é apagada
neles a medida que abandonam a condicdo de imigrantes temporérios ou, a
condicao de estrangeiro.

E, portanto, movido por esses pressupostos teéricos que nos impeliu a
estudar esta tematica que teve em suas linhas como objetivo geral o de
verificar o impacto das traducdes dos tracos do hibridismo nas praticas de
docentes angolanos egressos de universidades brasileiras a partir da
perspectiva de si préprios e na de seus alunos.

3.1.3 — Hibridismo cultural: algumas designacdes

Na tentativa de busca das contextualizacbes entre 0 nosso objeto de
investigacdo e o hibridismo cultural, convém realgcarmos que por causa das
caracteristicas e da diversidade de terminologias que procuram designar o
mesmo fendmeno — o hibridismo cultural — cria-nos alguma dificuldade para
apreender de maneira Unica e finita esse elemento, visto que, analisada a
literatura sobre o assunto, podemos encontrd-lo como ensopadinho cultural,
empréstimo cultural, caldeirdo cultural, traducao cultural, crioulizacdo (BURKE,
2003) e como outros que procuram cada um, a sua maneira, decifrar o mesmo
fendbmeno. Nessa conformidade, a diversidade de objectos hibridos é superada
pela quantidade de termos que podem ser encontrados nos textos escolares
que descrevem o0 processo de interacdo cultural e suas consequéncias. Para
este autor, “temos palavras demais em circulagcédo para descrever 0s mesmos
fendbmenos. Muitos dos termos sdo metaféricos 0 que os torna, a0 mesmo
tempo, mais vividos e mais enganosos do que a linguagem simples”. (BURKE,
2003:39)

Quanto ao empréstimo cultural, por exemplo, embora criticado,
sobretudo antes da segunda metade do séc. XX, é uma das expressdes
usadas para designar o fendbmeno hibridismo. Para demonstrar o lado
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pejorativo que essa idéia adquiriu BURKE (2003:43), pautando-se em Henri
Estienne, escreve sobre “chefes de familias incompetentes” que pedem
emprestados do vizinho o que ja tém em casa. O mesmo autor, apoiando-se
em Adamantios Korais, um dos lideres pela independéncia da Grécia,
condenou o “empréstimo do estrangeiro de palavras e frases disponiveis na
propria lingua”. Porém, na segunda metade do Séc. XX, essa idéia adquiriu um
sentido mais positivo tal como podemos perceber a partir das palavras de
Edward Said (ibidem) que declara que “a histéria de todas as culturas € a
histéria do empréstimo cultural”.

Mais recentemente o termo “empréstimo” — e outros menos relativistas -
vem sendo substituido por “troca cultural”. Porém, ressalta BURKE (2003:45), o
termo “troca” ndo deve ser entendido como implicando que qualquer
movimento cultural em uma direcdo esta associado a um movimento cultural
igual, mas oposto na outra direcdo. Para ele, a relativa importancia do
movimento em diferentes direcbes € uma questdo para a pesquisa empirica o
que reforcava, de alguma maneira, 0 n0Sso intento em pesquisar esta tematica
entre 0s angolanos egressos de universidades brasileiras.

Contudo, como diz CANCLINI (2006:XXXIX), talvez a questdo decisiva
nao seja estabelecer qual desses conceitos ou expressdes abrange mais e €
mais fecundo, mas, sim, como continuar a construir principios teoricos e
procedimentos metodoldgicos que nos ajudem a tornar este mundo mais
traduzivel, ou seja, convivivel em meio a suas diferencas, e a aceitar o que

cada um ganha e esta perdendo ao hibridar-se. (grifo meu)

3.2 -0 Trabalho docente: tecendo algumas considerag¢des iniciais

Em nossa opinido, a pratica da atividade docente desenvolve-se
necessariamente em meio a um processo de constantes traducbes entre os
agentes que participam do processo de ensino e aprendizagem.

TARDIFF e LESSARD (2007:9) definem a docéncia como uma forma
particular de trabalho sobre o humano, ou seja, uma atividade em que o
trabalhador se dedica ao seu “objecto” de trabalho, que é justamente um outro

ser humano, no modo fundamental da interagdo humana. Para eles, pode-se
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chamar interativo® esse trabalho sobre e com outrem. Essa atividade social —
acrescentam — chamada instrucdo vem se constituindo, progressivamente,
numa dimenséo integrante da cultura da modernidade, sem falar de seus
importantes impactos sobre a economia e os demais aspectos da vida coletiva,
sobretudo politicos, tanto € verdade que o conceito moderno de cidadania é
impensavel sem o de instrugcdo, pois dificiimente poderemos compreender o
mundo social, no qual hoje vivemos se nao nos esforgarmos por reconhecer,
antes de tudo, que a grande maioria de seus membros € escolarizada em

diferentes graus e sob diferentes formas. Sendo assim,

(...) pode-se afirmar que o ensino em ambiente escolar
representa em igual titulo que a pesquisa cientifica, o
trabalho industrial, a tecnologia, a criacdo artistica e a
pratica politica, uma das esferas fundamentais de acdo nas
sociedades modernas, ou seja, uma das esferas em que o
social, através de seus atores, seus movimentos sociais,
suas politcas e suas organizacbes, voltam-se
reflexivamente a si mesmo para assumir-se como objeto
de atividades, projetos de acdo e, finalmente, de

transformacdes. (op cit)

E, portanto, mergulhado nestes pressupostos tedricos que
considerdvamos ser imprescindivel na busca dos tragos do hibridismo nas
practicas dos docentes universitarios angolanos egressos de universidades
brasileiras que encaminhdssemos nosso estudo procurando imergir
profundamente no cotidiano destes professores com o intuito de poder
percebé-los na sua condicdo de docente, a partir da perspectiva de si proprios,
mas, também através dos seus alunos, tal como afirmamos atras.

Conhecer a cotidianidade destes professores ajudar-nos-ia,
inevitavelmente a percebermos como é que essas pessoas lidavam com essa

condicdo diante do simbolismo das interacdes propiciadas por essa “nova”

%8 Ocupacao cuja caracteristica essencial € colocar em relagéo, no quadro de uma organizagao
(escola, hospitais, servigos sociais, prisdes, etc.), um trabalhador e um ser humano que se
utiliza de seus servicos (Maheur & Bien-Aimé, 1996 Apud Tardiff e Lessard, 2007:19).
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realidade — que ao mesmo tempo em que lhes é nova, ndo Ihes é totalmente
nova, pois em algum momento de suas vidas registraram-na, ou melhor,
tiveram contacto com ela afinal, sdo “angolanos”. Nessa conformidade,
entendiamos que € buscando nas entrelinhas de suas acfes ligadas as formas
de concretizacdo de suas aulas, nas formas de avaliacdo, nos mecanismos de
se relacionarem com os alunos, nos métodos e recursos didaticos usados em
suas aulas, na postura corporal e linguagem usada na sua interagcdo com 0s
alunos, etc., onde detectariamos estes tragos, pois, “a maneira que cada um de
nés ensina esta diretamente dependente daquilo que somos como pessoas
quando exercemos o ensino” (NOVOA, 1995:15, grifo meu), pois, segundo
CATANI (2003:29),

“Quando o nosso préprio objeto de trabalho é a
formacdo alheia, todas essas dimensfes de nossa
histéria pessoal ganham, evidentemente, maior relevo.
Pensa-se que as préprias praticas profissionais dos
individuos enquanto docentes devem muito aos
processos formadores que eles proprios experimentaram

ao longo de seu desenvolvimento”.

E pensando nessas diversas facetas do trabalho docente e suas
imbricacbes com o hibridismo que mergulhamos no cotidiano destes
professores angolanos egressos de universidades brasileiras, procurando
entender como processam suas praticas.

Apresentados 0s conceitos que foram utilizados na pesquisa,
passaremos as questdes que orientaram a analise e, logo a seguir, o Capitulo
4 onde apresentaremos 0s depoimentos dos professores e extratos
condensados do questionario aplicado aos discentes porém, gostariamos de
realcar que no relato dos professores, buscou-se focalizar ndo os fendbmenos
sécio-culturais hibridos, mas os processos de hibridizacdo que produziram
esses fendOmenos, a saber: o continuo entre tradicional e o moderno, entre o

popular e 0 massivo, entre o objetivo e o subjetivo.
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3.3 — Quadros analiticos

3.3.1: INSERCAO DO NOVO NO MUNDO

Questbdes Docente Docente Docente Docente
orientadoras Micanda Dituanga M pemba Tunga N'zola
Insurge-se Repete A docente se | Afasta-se  do
contra a idéia | insistentemente | insurge com | quadro
de que se|de que € |a confusao | institucional,
tenha de dar | preciso ter uma | que o aluno | quando
um tratamento | relacdo com o | estabelece entende  que
diferenciado aluno “ombro a | entre pode modificar
ao estudante | ombro”; liberdade e | a avaliacdo de
Repeticdes que se | Insurge-se falta de | alunos mais
insurgentes caracteriza contra a | respeito; velhos para
como distancia que | Eles, nao criar neles
migrante, de | se estabelece | segundo ela, | uma imagem
outra cultura; | em Angola | “confundem de
Repete essa | entre professor | as bolas”. desvalorizacéo;
recusa em | e aluno. Isso é | O novo para | Entretanto, o
varias 0 que tem de|ela, em tudo |novo s6 se
passagens do | mais terrivel na | que vivenciou | configura
relato; relacéo; em suas | assim para ela
O novo para|O novo para |diferentes guando
ele esta | ela surge | experiéncias | consegue
naquilo que | quando esteve | educativas, guebrar essa
ele diz ter | no Brasil e viu | foi descobrir | referéncia e
aprendido no |que em uma |que era | tratar todos
Brasil: ndo | instituicdo  de | possivel ser | segundo aquilo
lidar com | em superior € | amigo dos | que eles de
diferencas na | possivel alunos e | fato merecem.
sala de aula|romper com os | exigir Passa da
gue nao seja | lacos desempenho. | deferéncia por
de ordem | tradicionais de status a
cognitiva tratamento meritocracia
Diferentes Um olhar | Na sua | A liberdade | No Brasil, sua
conotacbes que | diferenciado experiéncia, a | dos alunos na | relacéo no
um mesmo signo | do  professor | docente foi | relacdo com | curso de
pode ter ou da | professora em | seus mestrado  foi
instituicao diferentes professores sustentada
educacional escolas. no Brasil é | pela
em relacédo | Inclusive  em | justificada compreensao
aos escolas porque que 0S
estudantes € | religiosas; segundo a | professores |he
desejavel Os ensinos séo | docente la os | dedicavam
guando estes | conotados alunos sabem | enquanto
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se sentem
desamparado;
sao

estrangeiros;
estdo na “terra
dos outros”;
Entretanto
esse mesmo
olhar e
profundamente
rejeitado
guando
estudantes
encontram-se
em seus
paises de
origem; Aqui a
sensibilidade a
diferenga € um
atributo da
familia e dos
amigos e nao
da instituicdo
de ensino

(0N

diferentemente;
No contexto
religioso ela
até admite que
o seu lugar
como mulher
pode continuar
subalterno ou
até mesmo
nem ser
considerado.

Entretanto nas

escolas laicas
essa

indiferenca ao
lugar dos

individuos é
injustificavel

0 seu lugar e
reconhecem
o] do
professor. Ja
em  Angola
essa mesma
liberdade é
vista com
reservas
porque
alunos
“‘confundem
as bolas”.

(O8]

estudante
estrangeira.
Isso
marcou,
passou a usar
essa

Ihe

compreensao
com alunos
angolanos,
mas com outro
significado
“Entao,
cheguei aqui
passei a
enxergar
melhor 0

estudante e

ndo ser tdo

insensivel em
tudo. Passei a
olhar  melhor
cada questdo
de cada um e
fazer uma

analise melhor

de tudo isso.
Ja fui um
pouco mais

insensivel, mas

agora com
essa altima
fase do
mestrado, ISso

mexeu comigo.
Hoje eu paro,
penso e

analiso para
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cada um. Estou

um pouco mais

sensivel”.
Elementos da|A forma de|O material | A forma de |A forma de
fala do docente | avaliar os | didatico avaliar os | avaliar 0s
que se | alunos teve | repassado aos | alunos teve | alunos teve
distanciam de | como alunos €& uma | como como
sua fonte | referéncia sua | traducédo que a | referéncia referéncia sua
original experiéncia no | docente faz | sua experiéncia no
Brasil, mas | das fontes | experiéncia Brasil, mas
adaptou para | originais no Brasil, | adaptou para a
realidade mas adaptou | realidade
angolana, para a | angolana,
criando novas realidade criando novas
combinacdes, angolana, combinacdes,
introduzindo criando novas | introduzindo
novidades combinacdes, | novidades
hibridas; introduzindo | hibridas;
O material novidades Todo material
didatico hibridas didatico
repassado aos Todo material | repassado aos
alunos é uma didatico alunos é uma
traducao que o repassado traducdo que a
docente faz aos alunos é | docente faz
das fontes uma traducgéo | das fontes
originais que a | originais
docente faz
das fontes
originais
Onde as | Comeca a | Seu relato | A histéria | Comeca
histdrias do | contar sua | comeca escolar da | falando de seu
docentes trajetéria descrevendo docente aprendizado no
comecam, em | escolar sua histéria | comeca na | Brasil, o que
meio a que falando de sua | escolar na | ex- URSS | trouxe na
estada no | infancia, onde é | bagagem e o
Brasil, suas | passando pelo | enviada para | que modificou
escolhas e seu | ensino  médio | realizar um | em Angola
aprendizado. em pais | curso técnico
O gue | estrangeiro
manteve, o]
gque adaptou
para 0 novo
contexto
Os flash backs: | O docente ndo | Os retornos da | Na memoéria| A docente
introdu¢cdo de | abandona de | memoria da |da docente | comega
novos cenarios | jeito algum a | docente trazem | esta o vai-e- | falando sobre
e de conflitos memoria de |a ribalta os|vem de sua|sua trajetoria
seu conflitos  que | formacéo. académica
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aprendizado. sua Enviada a | situando seu
Seu relato vai- | experiéncia de | URSS, a néo | aprendizado no
e-vem — | migrante trouxe | escolha  do | Brasil. A
Brasil/Angola. | para sua vida. | curso, o | vontade de
O conflito mais | Primeiro o | papel da | desistir da
explicito  em | conflito da | mulher, 0s | carreira
seu relato | lingua. Uma | cursos no | docente. O
refere-se  as | angolana que | Brasil, a | lugar da mulher
diferencas nao falava | decisdo para | na sociedade
entre 0s | portugués, mas | acomodar angolana. Dar
cursos médios | sim Ibinda, | dificuldades aulas de
em Angola que | Lingala, da familia; assunto  que
preparam ou | kicongo e | Cenario de|ndo era sua
preparam francés. conflito:  as | especialidade.
alunos para a | Depois o | relagbes da | A Biologia
universidade. |sotaque  que | mulher dentro | muda seu
Os melhores | ndo identificava | do mundo | modo de
conceituados | como sendo | académico e | pensar;
sdo o0s de | angolana; do mundo do | O cenério de
ciéncias Cenérios de | trabalho conflito:
exatas; conflito: ambiente
O cenério do | migracao, o] académico
conflito viver o tempo
cognitivo € a|todo em terra
universidade estrangeira,
sentir-se
estrangeira no
préprio pais.
Elementos O préprio | O préprio | O préprio | O préprio
estrangeiros deslocamento | deslocamento | deslocamento | deslocamento
nos relatos dos | para o exterior. | para 0 exterior. | para 0 | para o exterior.

professores, A condicdo de | A condicdo de | exterior. A | A condicdo de

gue destroem | estrangeiro estrangeiro condicdo de | estrangeiro

as estruturas de estrangeiro

referéncia

Negociacao Fala do | Fala do | Fala do | Fala do

com as | passado como | passado como | passado passado como

temporalidades |se esse | se esse | como se esse | se esse
estivesse estivesse estivesse estivesse
presente, presente, presente, presente,
mesmo mesmo quando | mesmo mesmo quando
guando muitas | muitas coisas | quando muitas cosias

cosias do
passado ja
tenham se
transformado.

A transposicao
exige esse tipo
de negociacao

do passado ja
tenham se
transformado;

A transposicao
exige esse tipo
de negociacgao

muitas cosias
do passado ja
tenham se
transformado.
A

transposicao
exige  esse
tipo de

do passado ja
tenham se
transformado.

A transposicao
exige esse tipo
de negociagao
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negociacao

Signos Escola Média | A lingua | A A escola
diferentes no | em um mesmo | portuguesa comunicacdo | cubana e
tempo e no |espaco ou nao | falada em | com os | escola
espaco prepara de | Angola traz | alunos tem | brasileira  na
forma diferente | diferencas sentidos formacdo do
alunos para a | marcadas pelo | diferentes professor
universidade lugar de origem | Brasil e | angolano
do estudante e | Angola
a sua idade
Descanonizacédo | Todos os | Todos os | Todos os | Todos 0Ss
dos conteudos | conteudos conteudos contetdos conteudos
originais ministrados ministrados ministrados ministrados
aprendidos em | aprendidos em | aprendidos aprendidos em
contextos e | contextos e | em contextos | contextos e
frentes frentes e frentes | frentes
diferentes séo | diferentes séo | diferentes diferentes séo
adaptados adaptados sao adaptados
pelos docentes | pelos docentes | adaptados pelos docentes
de Cabinda. | de Cabinda e | pelos de Cabinda.
Deixam de ser | deixam de ser | docentes de | Deixam de ser
Canodnicos Canonicos Cabinda; Canonicos
Deixam de
ser
Candnicos
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3.3.2: TRADUCAO CULTURAL

Questdes Docente Docente Docente Docente
orientadoras | Micanda Dituanga M'pemba Tunga
N'zola
Faz adaptacdes | Quando percebe | O sistema | O tratamento
conceituais sem | que o0s alunos | avaliativo recebido em
perder a | ndo entendem | controlador ao | universidade
especificidade sua linguagem ou | qual foi | brasileira em
Como os | do campo | a esséncia dos | submetida que era
significados conceitual que | conteudos durante seu | exigido
séo re- | emergiram. ensinados, tenta | curso na ex- | empenho
apropriados Aspectos  que | traduzir levando | Republica guase que
pelos fogem a ldgica | em consideracao | Soviética foi | solitario  do
professores e | da cultura | a caracteristicas | traduzido como | orientador de
como eles os | escolar, como, | culturais do | sendo uma | pesquisa, €
re- por exemplo, a | aluno. Alguns | forma de dar | traduzido
historicizam origem dos | fatores extra- | uma chance a | para o]
alunos, 0 | escolares gue | alunos contexto da
docente  tenta | interferem no | repetentes e de | sala de aula
analisar as | aprendizado do | valorizar mais a | em  Angola
diferencas entre | aluno séo | oralidade na|como uma
eles poro | traduzidos como | exposicdo  do | postura que
critérios sendo fatores | conhecimento permite  ao
cognitivos e | “sociolégicos” do que a | individuo ser
recorrendo a avaliagéo avaliado pelo
uma avaliacéo escrita 0 que ele é
da qualidade do O habito de |capaz de
ensino médio professores na | fazer e ndao
segundo sua universidade pelo o que

especificidade brasileira  ser | ele traz como
chamado pelos | heranca ou
alunos pelo | tradi¢édo
nome e pela
designacéao
“doutor” foi
traduzido como
uma
possibilidade de
ruptura
hierarquica
Ainda que siga | Eu quando chego | “E ai eu | “Essa
estritamente 0 | na sala de aula, a | procuro, abertura,
programa oficial, | primeira coisa | principalmente | essa
todo evento que | que tenho feito|na aula de |liberdade de
impeca o | “eu mudo o | psicologia expressao,
Como eles | cumprimento do | cenario”. Nao dou | pedagdgica, essa
destroem  a | objetivo: aula se nao | trabalhar muito | facilidade de
continuidade | desenvolvimento | formarmos um | a questdo do | interacgao
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e a
constancia
nas praticas

pedagodgicas

cognitivo, tem
levado a
atividades que
quebram a

continuidade
regulamentar.
Introduzem-se
atividades
nivelamento

de

circulo ou uma
meia lua para
estabelecermos a
relacdo “ombro a

ombro”.

E uma fase de
construcao.
Estamos aqui

para construir os
conhecimentos e
gue a construcao
e feita
dependendo de
cada um, a
predisposicao, os
condicionamentos
que temos, o0s
motivos que nos
fazem estar ai

comportamento
e a mudanca de
comportamento,
entdo a gente
traz muitos
aspectos de
casa dai a
pessoa tem que

estar um pouco
desarmada,
porque senéao
vocé nao
consegue
passar a
mensagem”

com 0S
estudantes
porque as
vezes é
aguela coisa
que nés
vimos que o
professor
estd aqui o
estudante
esta 1a”

Como eles | Considerando Por sua trajetoria | A trajetéria da | A negociagcdo
negociam sua trajetéria em | escolar, a | docente ajudou- | passa
suas universidades docente  desde |a a construir | integralmente
identidades brasileiras, sua | pequena teve de | formas de | pela abertura
culturais saida foi | aprender a | negociagao. com 0 outro
integrar-se  ao | negociar suas | Sua insercéo no | “Acho que
modelo identidades mundo ISSO me
académico sem | culturais: académico tornou um
conflito, foi uma | angolana, inicia-se por | pouco
estratégia de | educada no | imposicdes. Vai | diferente
sobrevivéncia. quimbo, falava | para extinta | porque Vi
Atualmente, ele | lingua Ibinda, so | Unido das | isso das
combina na sala | sabia trés | Republicas minhas
de aula modelo | palavras em | Soviéticas. préprias
brasileiro com | portugués.  Fez | Queria fazer | professoras
as  exigéncias | ensino médio na | Farmacia ou | até agora
angolanas Republica Jornalismo, que eu
Democratica do | mas ndo pode | estava a
Congo, tradicao | optar teve de |fazer 0
belga. Acolhida | aceitar o curso | mestrado,
por grupos | que lhe foi|entdo tudo
evangeélicos. imposto No | isso também
Estudou Teologia | Brasil, foi a | mexeu
e Pedagogia. | mesma coisa, a | comigo
Ocupou cargo | pés-graduacdo | porque, as
gque s6 homens |teve de ser|vezes, VoOCcé
tinham  acesso, | negociada por | como
teve que negociar | outras razdes: | estudante
sua presenca | as condi¢Oes de | tem
nesse espaco e |vida; situacdes
assim por diante. | Hoje a docente | que vocé
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negocia criando
um pacto com
os alunos cujo
principio central
€ 0 respeito

passa que
VOcé precisa
gue alguém
te entenda’
(p. 6)

Como eles
traduzem

suas préaticas
para formas

ocidentais

Defende
claramente a
idéia de um
curriculo
baseado em

competéncias.
Avanca com as
teorias
educacionais
que véem a
escola como
uma agéncia de
formacao de
quadros

“findo o ano
lectivo para que
estes
conhecimentos
lhe sirvam mais
tarde e formem
0 quadro que
queremos para
0 N0Sso pais”

Adota
procedimentos
pedagdgicos

centrados na
construcéo da
individuacdo. No
centro de suas
preocupacdes a
escola deve
formar um
individuo  capaz
de gerenciar seu
proprio

conhecimento

Volta o curso
para aplicacéo
da ciéncia. A

intervencao
cientifica no
cotidiano a
docente
comeca com a
associagao
entre mundo
fisico e
construtos da
ciéncia.

Ciéncia e
vida humana.
Quebra de
tabus e de
preconceitos

Instabilidade
1
deslocamento
da
apropriacao
cultural
(ambivaléncia
e
hibridizacao)

AsS
ambivaléncias
sdo de natureza

cognitiva.  Ter
de conviver com
expectativas
pedagogicas
diferentes  até
contraditérias
Assim sao
possiveis de
serem
corrigidas. Um
dos processos
utilizados é o
nivelamento
entre 0s
estudantes

Saber que entre
os alunos muitos

nao querem
mergulhar no
universo da

ciéncia, estdao na
universidade
apenas para ter

um papel, para
melhorar 0
salario. Saida,
sem frustrar suas
expectativas,
leciona em meio
a esse fogo
cruzado

A instabilidade
e produzida
pela confluéncia
de duas formas
de
relacionamento.
Uma que retrata
a convivéncia
mais tradicional,
hierarquia,
mundo
holistico, no
qgual o individuo
tem de
conhecer desde
pequeno o0 seu
papel. Outra
que vislumbra a
simplicidade
nas relagbes
por meio da
qual sem perder

A
convivéncia
de dois

padrées que
definem a
sociedade
angolana: a
tradicdo e a
modernidade,
0 mundo dos
mais velhos e
o] mundo
jovem. Tenta
equilibrar as
relagbes sem
conflito
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0 respeito €
possivel tratar o
outro como
igual

Produz
instabilidade o
fato de o aluno

Sao intraduziveis
as razbes que
levam os alunos a

A formalidade
dos alunos e
dos docentes é

E intraduzivel
0 que a levou
a mudar de

nao aprender o | ndo quererem | intraduzivel. postura

que foi | mergulhar em | Nao consegue | diante de
Instabilidade |ensinado. “eu | mundo cujos | entender o que | algumas
2: nao sei como é | principios estdo |faz com que | concessdes
Presenca de | que se sentiria, | assentados no | eles se | que fazia a
elementos ou melhor, como | valor que 0s | comportem alunos com
estranhos ou | é que o | individuos tém | dessa  forma, | base no
avesso, individuo sentir- | para si mesmas ainda que | critério ideal
elementos se-ia tendo percebam 0
intraduziveis | conhecimento tempo todo que

de que ela produz uma

efectivamente a distancia

sua mensagem grande entre as

nao esta sendo pessoas

bem

apreendida”

Presente Presente Presente Presente

histérico:  toda | histérico: toda | historico: toda | historico:
Como 0 | sua trajetéria e | sua trajetéria e | sua trajetéria e | toda sua
presente contribuicdes contribuicdes contribuicdes trajetéria e
aparece  na | aparecem no | aparecem no | aparecem  no | contribuicoes
traducdo: relato como algo | relato como algo | relato como | aparecem no
imagens, que se recicla|que se recicla|algo que se|relato como
tempos para entrar o |para entrar 0 |recicla para | algo que se
verbais: presente e | presente e | entrar 0 | recicla para
reciclagem explica-lo explica-lo presente e | entrar o]
do passado explica-lo presente e

explica-lo
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3.3.3: DIALETICA DA NEGACAO

Questbdes Docente Docente Docente Docente
orientadoras Micanda Dituanga M pemba Tunga N'zola
‘estudantes “Procuro O aluno as | Aqui existe
ja tém um | colocar 0 | vezes acaba | aquele habito
saber prévio | aluno, como | “confundindo de cabula
daquilo  que | sujeito do | um pouco as |(...)Todo o]
vai ser | processo (...) | bolas” se o0 | mundo que
tratado”... de inicio eles | professor deu | passou por
Como os docentes | alunos e | ndo querem, | um pouco de |aqui sabe
traduzem os | professores | mas eu | liberdade por|disso (..) o
seguintes  signos: | constréem empurro e | isso é que eu | estudante
professor, aluno, | coletivamente | fago eles | tenho a | acaba
conteudo escolar, | conhecimento | assumirem cautela de | carregando
avaliagcdo e outros | “Professor esse lugar”... |logo no [isso para a
componentes da|ndo ¢é um | “Procuro primeiro  dia | Universidade
atividade em sala | sabich&o”... estabelecer de aula fazer | e quando
de aula “Pouco como o aluno | um contrato | aparece um
importa a|uma relacdo | didactico com | professor que
regiao de | “ombro a | eles... tenta  cortar
origem do | ombro”. E isso...
aluno (ou a|uma fase de Eles vém com
sua etnia), o | construcdo do aquele
gue importa é | saber costume...
seu nivel de | Alguns ficam com aquele
conhecimento. | encolhidos, se hébito (...)
E 0 | vocé nao Nao querem
nivelamento reagir eles estudar.  (...)
de saem sem tém uma
conhecimento” | falar nada (..) preguica
nem O nome mental...

vocé sabe (...)
vem aqui para
preencher
lacuna,.para
ter um pedaco
de papel, para
melhorar
saléario...
Aqui
professor é
centro. Ele
gue sabe e
aluno
aquele que
ndo sabe E
uma relacao

>0 O O
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terrivel

Como os docentes
correlacionam
conteudos
advindos de
culturas diferentes

“Na verdade o

que nos
estamos a
seguir  aqui,

digamos que é
uma
sequéncia de
todos 0s
ensinamentos
que nos
aprendemos
ndo s6 no
Brasil como,
também na
propria
Universidade
Agostinho
Neto”...
“‘Pela
experiéncia
que
trouxemos de
14, temos
estado a
conjugar
aquilo que ¢é
nosso e aquilo

que nés
aprendemos
la”...

Minha

estratégia
sempre

dialogar.
Muito diélogo.
Eu apostei no
dialogo Eu
fui mostrando
para eles o
estilo da
escola onde
nos fomos
preparados

foi

Geralmente eu
ja dou o]

material para
eles levarem
para casa...
Eu dito as
féormulas
chave, coloco
no quadro. Eu
entro em
debate (...)
com a
Quimica, eu
sempre

trabalho com o
guotidiano, o
dia a dia do
aluno trazendo

guestdes da
cozinha, em
casa, do gas
butano, o]

acucar... agora
gue estou a
trabalhar com a
bioquimica, a
gente s6 fala
de frutas e
comida
praticamente.
Porque a gente
fala de
celulose,
amido,
carbohidratos e
tudo isso a
gente encontra
em banana,
mandioca etc,
etc, entdo os
NOSS0S
debates nesse
semestre estao
direccionados
propriamente a
construcdo da
célula do ser
humano...

a Anatomia é
uma disciplina
muito isso é
isso, aquilo é
aquilo...
Entdo temos
gue tentar sair
fora daquilo e
tentar pegar
as coisas do
dia-a-dia que
possam
influenciar no
funcionamento
do corpo
humano e
fazer com que
0] aluno
entenda essa
interaccdo que
existe entre o
corpo humano
e 0 meio...
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Como os docentes
refletem as tensdes

no confronto de
conteudos
advindos de

culturas diferentes

O confronto
assinalado

pelo docente
€ com o

pouco
conteudo
trazido por
alguns
estudantes
que vém,
digamos do
Ensino
Médio, néo
adequado
para dar

sequéncia na
Faculdade de
Economia.

“A gente nota
gue ha uma
ligeira
diferenca
porque
dependendo
das
instituicoes,
ha algumas
que nao
cumprem
com 0S
programas do
ensino médio”

A primeira
coisa que eles

diziam €& que
eu era
exigente.

Usavam muito
a expressao:
aqui nao é
Brasil nédo (...)
vocé nao veio
pra mudar
isso... se todo
0 mundo,
todos
professores
estao
aceitando, por
que nao
vocé!? junta-
se a equipa
gue vocé veio
encontrar...
Trazer para
ca 0
brasilismo,
essa  vossa
mania que
tém de que o
aluno deve
investigar, nés
nao estamos
para iSso
nao... a nossa
histéria aqui €
conseguir
alguma coisa,
te dar e
pronto! E por
ail

Aqui
encontro
formalidade
muito fechada,
eu fico meio
atrapalhada
Mas eu procuro
deixar 0s
alunos mais ou

hY

eu
uma

menos a
vontade
eu exijo
respeito,

conhecendo o
contexto Nnosso
aqui

a gente precisa
tomar algumas
linhas mestres

para que O
aluno nao
‘confunda as
bolas”

no Brasil por

mais que haja
essa toda
simplicidade, o
aluno sabe que
ele é aluno e o

professor e
professor tem
todo um meérito
€ Nno nosso
contexto as
vezes isso nao
acontece. O
aluno as vezes
acaba

confundindo um
pouco as bolas
se o professor
deu um pouco
de liberdade por
iISso é que eu
tenho a cautela

de logo no
primeiro dia de
aula fazer um
contrato

Eu ja tive
muitos
problemas
logo no inicio,
dando assim
algum
exemplo:
guando vocé
vai trabalhar
com 0 corpo
humano -
principalmente
nés aqui, -
existe um tabu
gue nao se
falava de sexo
e as primeiras
turmas que eu
peguei eram
pessoas muito
adultas e nao
podia se falar
certos temas.
Mas, eu vim
com  aquela
preparacao
gue estamos a
falar do corpo
humano, se
nao tirarmos
as duvidas
aqui onde
mais!
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didactico com
eles

Tradicdo nao | Quando estou | A tradicdo | O embate

tem espaco | dando aulas, | reflete-se no | entre tradicdo

no relato | momentos ha | relato da|e

deste gue no nosso | professora modernidade

docente. dialogo, eu | quando ela trata | aparece no

Qualquer vejo que ndo | da questdo do | relato da

referéncia a | estdo comportamento. | docente no

experiéncias | chegando 14, | “a gente traz | momento em

culturais das|e eu fagco | muitos aspectos | que ela

provincias € | recurso a um | de casa dai a | discute as
Fusao da tradicdo e | descartada provérbio na | pessoa tem que | formas de
da modernidade por ele lingua estar um pouco | tratamento

comparando | materna, desarmada, entre os pares

0S que Vém |entdo quem |porque Sendo | e entre 0S

da provincia. | ndo capta | vocé nao | professores e

‘Inicialmente, |logo, quem | consegue alunos. O uso

nas primeiras | ndo é... vou | passar a | da deferéncia

avaliacoes ter que fazer | mensagem” doutor, 0

ndés notamos | uma traducao, chamar pelo

que, por | uma nome. A

exemplo, o0s | interpretacao primeira

estudantes do provérbio remete ao

gue tém feito | que eu lancei. mundo da

o] Ensino | Outros tradicao da

Médio de | momentos, eu hierarquia, do

Ciéncias sinto um respeito  aos

Exactas, sotaque muito mais velhos,

geralmente, forte, fruto do ou 0s que

tém um | dialecto da adquirem

desempenho | lingua status pela

maior nos | materna educagéao

primeiros destes alunos

momentos. gque néo sao

Agora, osque |de ca (..

vém (que) | com as letras

fizeram o | “2” e letra “x”

ensino de | e por ai... as

adultos e | vezes

devido as | objectos de

dificuldades gargalhadas

que na sala de

atravessam, a | aula, entao

gente nota | temos tido

efectivamente | também

um certo | momentos

desnivel” para reflectir

sobre isso ou
mesmo
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guando
fazemos
referéncia de
uma
localidade da
provincia de
Cabinda por
eles
desconhecida,
entao também
abrimos
paréntesis
para explicar
0 que é que
estamos ai a
tratar.

Desterritorializacao:
A convivéncia em
um mesmo espago
de distintas
temporalidades
historicas

1° tempo:
Aulas dadas
em funcado de
um programa
pré-
estabelecido
vindo da
direccdo da
nossa
Unidade
Organica

2° tempo
Material
escrito que ja
compilei ao
longo de
varios anos e
que vai
sofrendo
algumas
revisoes,
algumas
remodelagcbes
em cada ano
lectivo

3°tempo
exemplos
praticos que
nos
colocamos.
como
exemplos, 0s

1° tempo:

Mistura do
passado, do
presente, 0
tempo das
coisas que
fizeram com
a gente em
casa. (p.5)

2° tempo

@) presente
escolar e a
perspectiva
ainda incerta
para o futuro:
possibilidade
de fazer com
que os alunos
megulhem no
mundo da
ciéncia.

1° tempo:
Reconstrucao
do passado no
presente:
guando eu
trabalho  com

guimica, porque
a gente mexe
muito com
datas,
cientistas, eu ja
dou a data e
dou o nome do
cientista. Entao
cabe ao aluno a
partir da data e
o nome do
cientista,
desenvolver a
resposta sobre

qual e a
contribuicdo do
cientista

1° tempo:
Dou exemplos
de 14, daqui e

também
guando eu
peco
trabalhos, eu

peco que eles
vao a internet,
dou o site até
para
comecarem a
se familiarizar
com as novas
tecnologias,
dou os temas,
dou os sites

onde eles
podem
encontrar
2°tempo

a area de

Biologia € rica
em figuras e ai
projectam-se
essas figuras
e em cima
delas vamos
expondo as
nossas
experiéncias
praticas, o
gue é que ja
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adaptamos a
nossa

realidade
porque néo
vamos falar

de outro pais
h& muitos dos
NOSS0S
alunos néo
conhecem o
Brasil nem de
perto... entéo,
para isso, nés
partimos dos
outros paises
mas
adaptamos a
nossa
realidade de

viram, como é
que é... e vao
comparando
com o0 que
estamos a ver
ali]

Como a cultura
escolar e
recodificada pelos
docentes ao serem
confrontados com
as experiéncias
culturais vividas em
outras esferas nao
escolares

Angola

Pelo menos | Momentos had | Na medida do | Ja tive turmas
da minha | que no nosso | possivel eu | muito mais
parte posso | didlogo, eu | procuro velhas ja fui
até saber que | vejo que n&o | conversar com | muito mais
o fulano de tal | estdo eles, quebrar | flexivel em

vive no lar
tem essa
dificuldade

mas iSso nao
impede nada.
Ele tem as
condicdes
realmente
idénticas dos
outros
colegas que
vivem nos
bairros, entao
ai nao vejo
razao para ter
um
tratamento ou
uma certa
sensibilidade
diferenciada

chegando la
(...)vou ter
gue fazer uma
traducao, uma
interpretacao

um pouco O
gelo dentro da
sala de aula,

guando 0S
encontro  digo
bom dia, boa
tarde se eu
lembrar da
cara, Se nao
lembrar

também as

vezes eu passo.
Mas eu acho

que iSso
depende muito
do contexto
onde nés
estamos
inseridos

relacdo a isso,
até a forma de
avaliacao,
ponderava
algumas
coisas, via a
idade, via que
alguns
estavam
quase prestes
a irem para

aposentadoria,
punha tudo
iISSO na

balanca, mas
hoje eu vejo
gue sao mais

jovens (...)
entao, tem
que exigir

mais deles. Eu
acho que é
mais ou
Menos isso
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3.3.4: TEORIA COMPROMETIDA

Questdes Docente Docente Docente Docente
orientadoras | Micanda Dituanga M pemba Tunga N'zola
Distincdo esta | Esses dois | N&o ha distin¢éo | Pratica esta
na forma de |elementos se | entre teoria e | associada a
conduzir as | misturam em | pratica. As aulas | teoria.
Como aulas de | todo o relato sdo de natureza | Funcionou como
distinguem carater teorico tedrica com base | uma espécie de
teoria e | e de carater no cotidiano dos | ilustracdo do que
pratica pratico alunos esta nos livros.
A pratica esta
vinculada a
experiéncia das
pessoas
Exigindo dos | - Estratégias de | Faz um contrato | Aplicacao de
alunos leituras | persuasao... didatico com os | questdes amplas
prévias do alunos que leva os
contetido a ser | Didlogo  como | Adianta material | estudantes a
ministrado, uma forma de | para leitura | raciocinar
ouvindo 0s | cooptacdo  do | prévia Fazendo
Com gue | alunos antes | aluno Elabora roteiro | questdes por
elementos os | das Uso de técnicas | de leitura meio das quais
docentes intervencdes para mudanca | Reflete sobre | 0s alunos
organizam o | pedagogicas, | da percepcao do | questdes do | pussam chegar a
processo de | propiciando aluno cotidiano uma criacao.
ensino e | discussdes de Amenizacdo da
aprendizagem | todos 0s l6gica “dura!” da
alunos sobre disciplina
0S temas ministrada.
estudados; Fornecer
interferindo no antecipadamente
final das aulas uma base
com corregdes acerca do tema
a ser debatido
na aula para que
0s  estudantes
possam
acompanhar;
Adaptar oS
conteudos as
diferencas
etarias dos
alunos
Cautela ao tratar
temas tabu
Teorias Teoria do | Educacéao Teoria da | Teoria da
subjacentes curriculo com | dialdgica, mediacao transposicao
ao relato dos | base na | construtivismo, Pedagogica didatica/como
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docentes formacdo de | pedagogia (professor, contextualizar
competéncias; | centrada no | material didéatico | conteudos
construtivismo; | desenvolvimento | como escolares.
educacéo da mediadores Teoria da do
dialogica individualidade | educacionais) professor como
Paulo Freire; | para o | Desenvolvimento | um transmissor
Psicologia aprendizado do raciocinio | de conhecimento
cognitivista l6gico.
Ajudam a | Contribuem para | Ddao base para | Permitiram
construir 0 | o desmanche da | trabalho de | introduzir temas-
perfil dos | imagem de | pesquisa; tabu.
alunos ordem e de | Orientam na | Favoreceram o
novatos; hierarquia. realizacéo de | debate para
Permitem Fortalecem  a | seminarios estimular a
orientar a | dimensao da | Contribuem para | autonomia
escuta sobre | individualidade, |a confrontacéo | intelectual dos
Que efeito | os responsabiliza conhecimento; estudantes.
essas teorias | conhecimentos | os alunos pelo | Fortalecem o | Forcou a busca
tém no dia a | prévios dos | préprio trabalho de | de novos meios
dia do | alunos; desempenho. grupo como | de divulgacédo de
trabalho Balizam o | Culpabilizam os | fonte de | conhecimento e
cotidiano programa de | alunos e ndo o | avaliacao de pesquisa.
ensino da | sistema pelo | individual
unidade; fracasso
Sustentam a | escolar.
elaboracado de
material
didatico com
sinteses da
obra de
autores;
Permitem
especificar os
contedudos da
aula teorica e
da pratica
Ao mesmo | Funde educacdo | Combina  dois | Combina
Elementos tempo em que | dialégica  com | modelos procedimentos
hibridos nas | defende a | estratégia de | didaticos: Um | avaliativos
teorias idéia do aluno | sobrevivéncia na | baseado no | considerando as
emergentes como agente | sala de aula; | direcionamento | diferencas
nos relatos | de seu proprio | articula total da parte do | etérias;
dos docentes | conhecimento, | estratégias de | professor dos | Transita  entre
0 docente | trabalho em | conteudos valores das
associa a sua | grupo com a | ministrados e | culturas
pratica valorizagdo do |outro em que | tradicionais de
pedagogica desenvolvimento | professor e | Angola e
procedimentos | individual, alunos sao co- | principios da
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que tratam os
alunos como
receptores,
portadores de
déficits
cognitivos.
Articula
praticas  que
identificam a
diferenca entre
os alunos com
procedimentos
que buscam
nivela-los

combina

liberdade com
controle;
introduz na aula
provérbios das
culturas
regionais
angolanas para

tornar mais
compreensiveis
contetdos da
disciplina
lecionada

responsaveis na
producéao do
conhecimento
em sala de aula
Coexisténcia de
formas
avaliativas muito
diferenciadas,

resultando em
um modelo
hibrido em que a
prova escrita
pode ser
posteriormente
defendida pelo
aluno;

A fusdo de
modelos

pedagdgicos no
qual o trabalho
feito pelo aluno
pode ser a fonte
sobre a qual o

professor
formula as
guestbes da

prova escrita

ciéncia
contemporanea,
considerando o0s
confltos e as
contradicdes
Adapta modelos
de ensino
formulados em
outros contextos
a condicao local;
Media conflitos
geracionais em
sala de aula
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CAPITULO 4 - DESVENDANDO AS TRADUCOES NOS TRACOS DO
HIBRIDISMO CULTURAL NA PRATICA DOCENTE DOS ANGOLANOS

4.1 — Introducgéo

Esta parte do trabalho é dedicada a apresentacdo, andlise e
interpretacdo dos dados colhidos por meio das entrevistas aos docentes que
estudaram no Brasil, cuja caracterizacdo de suas origens e das trajetérias
escolares esta patente aqui. Procuramos por meio de estes depoimentos
buscar as evidéncias das traducdes dos tracos do hibridismo cultural nas
praticas docentes dos professores angolanos egressos de universidades
brasileiras que pudessem ser visiveis por meio de sua actividade na relacéo
gue estabelece com o aluno, nos processos avaliativos, nos usos da Lingua
Portuguesa, no uso dos recursos didaticos, no manejo da sala de aula, na
metodologia de ensino e na relagdo com os conteudos trabalhados. O
levantamento destas informacdes foi mediado também através do questionario
aplicado aos discentes cujos dados coadjuvardo os depoimentos. Porém,
importa ressaltar que nao foi feita uma analise exaustiva dos dados resultantes
deste questionario, visto que, o nosso foco estd acentuado na maxima
exploragdo das falas dos entrevistados. Contudo, para dar visibilidade aos

dados colhidos por meio do questionario, estes se encontram em anexo.

Ainda nessa parte do nosso estudo, também procuramos evidenciar as
caracteristicas da “escola angobrasileira” e as estratégias usadas por esses
professores angolanos que estudaram no Brasil na superagdo dos conflitos
resultantes do encontro entre a cultura escolar das instituicdes onde estudaram
no Brasil e a da instituicdo onde trabalham em Angola, no que tange a relacéo
professor-aluno, na avaliagdo dos conhecimentos e em outras dimensdes que
balizam a convivéncia entre si e o0s demais participantes desta cultura

institucionalizada.
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4.2 — Os professores entrevistados: as origens e as trajetdrias escolares

Tendo em conta que a nocéo de hibridismo cultural que tomamos como
referéncia remete-nos a necessidade de contacto com outras culturas e
experiéncias culturais, nos interessa, agora, situar a condicdo dos professores
entrevistados tendo em conta suas origens® e parte da trajetdria escolar, pois
para além de terem estudado no Brasil — sendo esta a condicéo basica que os
faz integrar o estudo —, alguns deles também tiveram outras vivéncias (dentro
e/ou fora do ambiente familiar e do pais) que reforcam essa condicdo descrita
pelos autores atras citados.

Professora DITUANGA, é cabindense de pai e bengoense de mae.
Nessa condicdo, do ponto de vista da origem étnica dos progenitores, o pai é
Bacongo e a mae Kimbundo. Embora ambos os grupos compartiihem, na
origem, um tronco comum (os povos Bantu)*’, eles diferenciam-se entre si na
lingua, em alguns produtos e formas da alimentacédo, nos rituais de passagem
e outras caracteristicas e praticas socio-culturais. Iniciou sua escolarizacéo
primaria em Cabinda e quando estava na 42 classe teve que refugiar-se da
guerra de Angola indo parar, com os pais, na Republica Democratica do Congo
onde deu continuidade a sua formacdo até a conclusdo do ensino pré-
universitario. Em 1982, retornou a Angola e, nesta altura, segundo ela, sabia

falar apenas trés palavras em Portugués: agua... mae... pai.

Inicialmente, logo depois da guerra, ja estava com a 32
classe... ndo conclui a 42... fomos para RDC [ Republica
Democrética do Congo]. La... fiz o ensino médio. Depois
do Ensino Médio, isso ja era em 82, regressei ao pais

mas, apenas sabia dizer 3 palavras em portugués: falava

¥E importante realcarmos aqui que mesmo na situacdo em que toda a trajetoria escolar pré-
universitaria tenha sido efetuada em Angola, seus “ocais” de nascimento impinge-lhes um
emaranhado de costumes, linguas, tradi¢c8es, rituais, enfim, culturas que por si sé ja constitui
um ambiente multiculturalizado, tal como veremos nas descri¢cées que faremos deles.

% A populagao atual do territério angolano é essencialmente de origem banto, termo suegrido,
em 1856, pelo linguista e pesquisador alem&o Wilhelm Bleek, e que designa o grupo de povos
em cujas linguas a desinéncia “nto” significa “homem” (“munto”, por exemplo, € homem, no
singular; “bantu” € homens, no plural). Os bantus habitam a maior parte do territério do Centro
e do Sul da Africa atual e estima-se que, durante mais de vinte séculos, seu processo
migratorio foi-se dando lentamente ao Centro e para o Sul do continente. (MENEZES,
2000:101)
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a palavra agua... mae... e a 32 era pai. As 3 palavras que
eu retive porgque o ensino primario era feito la no
quimbo*, entdo, nés ndo faldvamos portugués no tempo
colonial, parti daqui falando fiote*?, fui pra a4 e néo tive
essa referéncia, a ndo ser as 3 palavras que eu acabei
de citar. Vim para Angola com o meu Ensino Médio

completo [...]

Em Angola, através de sua Igreja, em 1990, foi ao Brasil para fazer
formacdo em Teologia numa instituicdo universitaria religiosa. Estando no local,
pouco tempo depois, fez exames de selecado (no Brasil, vestibular) em outra
instituicdo para estudar, em paralelo, outro curso. Foi aprovada e ao longo dos
anos que permaneceu no Brasil, conseguiu terminar as duas formacfes, uma
na sequéncia da outra tendo regressado a Angola no ano 1996. Iniciou, em

1998, suas atividades como docente universitaria.

Pensamos que fruto destas convivéncias nos variados “mundos” e
espacos, ja sejam, em funcdo de sua origem familiar ou a partir das migracées
temporarias®, tudo isso ajudou a proporcionar-lhe muitos dos encontros e

reencontros culturais que enriqueceram a sua “bagagem” socio-cultural.

Professora M"PEMBA, cabindense de pai e a mée da provincia do Zaire.

Sua escolarizacdo primaria e secundaria fé-lo em Cabinda, mas o Ensino

* Aldeia. Lugarejo afastado das cidades.

“2 E assim designado a lingua falada entre os Cabindas, que de acordo com MARTINS
(1972:9), s@o os habitantes do Enclave de Cabinda que abrangem todos os clds — Bauoio,
Bakongo, Basundi, Balinge, Bavili, Baiombe, Bakoki — mas que, de comeco, por proveniéncia
clanica era confinada aos do antigo reino de Ngoio e mais propriamente aos da atual regido da
cidade de Cabinda e arredores mais chegados, sendo povos que fazem parte da grande familia
bantu. Esta designacdo tem causado controvérsia entre os utentes, pois ela “ndo tem
explicacdo da origem nem sentido valido” (idem). Essa expressdo, fiote seria o
aportuguesamento de unfiote, ou seja, preto ou, também, pequenino. Seria, portanto, uma
invencao dos colonizadores para diminuir os nativos e as suas linguas. Atualmente esta a ser
adoptada a expresséao ibinda (decomposi¢cdo de CA-BINDA) para a designacédo dessa lingua.
Assim como acontece em outras partes do nosso pais, em Cabinda também ha diversos
grupos etnolingliisticos, mas os dialetos usuais entre eles permitem perfeita comunicacao entre
Si.

*3 A nocdo de migracdo temporaria ( ou, migrante temporario) uso-a aqui a semelhanca da
utilizagcéo que fiz quando estudei os angolanos estudantes da UFMG-Brasil, no sentido de que
sdo pessoas que ndo estdo na condicdo permanente no local em que se encontram pois
embora, muitas das vezes, esse retorno seja objeto de multiplas adiamentos ao longo da sua
estada, sempre pensam em voltar quando a misséo que os fez estar acabar. (Gomes, 2007)
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Médio profissionalizante foi cursado na Unido Soviética (ex URSS) por meio

dos acordos de cooperacado intergovernamentais entre a Republica de Angola e

este pais.
Fiz 6 anos na Unido Soviética. Foi naquela altura que
éramos encaminhados. A gente terminava o ensino de
base aqui e havia encaminhamento. Isso foi naquele
momento em que 0s encaminhamentos, na sua maioria,
ja eram para o Leste Europeu e eu fui para a Unido
Soviética.

Regressada a Angola, atuou como docente no Ensino Secundario até a
saida para o Brasil, em 1995, onde ficou a cursar os estudos universitarios cujo
retorno aconteceu em 2003 e encontra-se a atuar como docente universitaria
em Cabinda.

[...] Terminei o curso em 1992 e, voltando para Angola
ndo havia nenhuma industria que trabalhasse com
transformacdo de carnes, entdo, com isso a alternativa
era a sala de aulas [...] Dai, em 1995, surge a vaga, fui
para o Brasil para fazer engenharia quimica a principio
[...] Na época o0 emprego ou era a sala de aula ou era o

malongo.

Professor MICANDA*, nascido na provincia angolana do Uige
(provincia fronteirica, ver mapa de Angola). Ainda pequeno viveu na Republica
Democréatica do Congo tendo freqlentado neste pais o ultimo ano do Ensino
Primario e o Ensino Secundario completo. Ao retornar para Angola, iniciou e
terminou o Ensino Médio. Deslocou-se, em 1993, ao Brasil e ficou oito (8) anos
onde cursou os estudos universitarios. Ao regressar para Angola, admitiram-no

como docente universitario onde atua até hoje.

* Tanto o Professor Micanda guanto a Professora Tunga Nzola, as informacdes aqui
apresentamos ndo constam nas transcriges que se encontram em anexo porque estes
assuntos ndo foram abordados no acto da entrevista. Posteriormente foi feita uma nova
abordagem via telefone onde levantamos estas informacdes que aqui espelhamos
resumidamente.
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Professora TUNGA N’ZOLA, nascida na provincia do Zaire de onde saiu
com os pais, ainda crianca, para fixarem residéncia na Provincia de Cabinda.
Segundo ela, com o andar do tempo, aprendeu a conviver com ambas as
culturas, tanto a da provincia de criacdo quanto a de nascimento, buscando
sempre as fusbes onde fosse possivel e onde nédo, buscar sempre que poder,
adequar. Fez todo o Ensino Primario, Secundario e Médio em Cabinda e, em
1994, saiu para cursar a universidade no Brasil onde permaneceu até o ano de
2001. Ao regressar para Angola, atuou como docente no Ensino Médio até que,
em 2003, admitiram-na como docente na universidade onde trabalha
atualmente.

Trazemos, portanto, uma idéia daquilo que sd0 0S NnosSsoS sujeitos
entrevistados cujos depoimentos passaremos, doravante a usar com maior
frequéncia para explicitar as facetas das traducdes dos tracos do hibridismo
cultural em suas praticas docentes levando em consideracédo o quadro tedrico

adoptado.

4.3 - O retorno: “Minha ida ao Brasil mudou-me muito”

O referencial teérico tomado como base e os depoimentos dos nossos
entrevistados levam-nos a percepcédo, cada vez mais nitida, de que vivenciar
uma experiéncia migratoria, de alguma forma introduz mudancas e deixa
marcas na identidade dos sujeitos envolvidos nesse processo. Abandonar
fisicamente a condicdo de migrante ndo retira deles os aspectos adquiridos
nessas vivéncias tornando-se, pelo contrario, parte de suas maneiras de ser e
de estar consubstanciadas nos jeitos de falar, nos jeitos de se relacionarem

com outras pessoas, etc.

No caso especifico do objeto e sujeitos de nossa analise, os professores
angolanos que estudaram no Brasil, cujos depoimentos foram tomados,
admitem ter havido muitas mudancgas em si proprios nesse periodo de estadia
neste pais. Dizem, por exemplo, que permitiu-lhes ter “uma cabeg¢a mais
aberta”, ser mais sensivel em relacdo as situacfes do aluno passando a trata-

los, cada um, com sua especificidade.
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Me acho um pouco diferente. Essa trajetoria me tornou
um pouco diferente porque, as vezes, VOCE coOmo
estudante tem situacdes que Vvocé passa que VOcé
precisa que alguém te entenda... Entdo, cheguei aqui
passei a enxergar melhor o estudante e nao ser téo
insensivel em tudo. Passei a olhar melhor cada questéo
de cada um e fazer uma anélise melhor de tudo isso. Ja
fui muito mais insensivel, mas agora eu paro, penso e
analiso para cada um. Estou um pouco mais sensivel.

(Tunga N’zola. grifo meu)

E importante percebermos, nesse depoimento, a franqueza desta
professora que ja exercia a docéncia antes de sair para estudar no Brasil, ao
retornar ao professorado em Angola tem o olhar em relagdo ao aluno mudado,
mas também a forma dela mesma perceber-se, chegando, inclusive, a
descrever-se como tendo ficado um pouco mais sensivel. Ou seja, do nosso
ponto de vista, o que podemos perceber nesse depoimento € que com base na
nossa condi¢cdo humana em sermos capazes de desenvolver certas qualidades
como, por exemplo, a sensibilidade ao outro humano e nos seus problemas o
que, muitas vezes, por causa das situacfes e circunstancias da vida, essa
capacidade pode ficar adormecida ou, como é o caso dela, realcada, tudo isto
é influenciado pelos inputs que recebemos do meio em que estamos, mas
também fruto dos aportes ao longo da vida, obrigando-a a ter que negociar, na

traducdo cultural que faz desta experiéncia, até mesmo sua propria identidade.

Nossa depoente, talvez propiciado pela maneira como se processaram
as relacdes professor-aluno e outras formas de interacdo social no local de
seus estudos no Brasil, fez com que houvesse fusdo e, também, um
despertamento para estes tracos humanizantes, inerentes a cada um de nos, a
conduzirem-na a condicdo de um pouco mais sensivel. Isso significa, a Nnosso
ver, que se usassemos uma escala para medir o estagio atual de sua
sensibilidade humana diriamos que houve uma alteracédo no sentido positivo, 0

gue nao significa que passou a ser totalmente sensivel apds a experiéncia do
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Brasil, mas, por outro lado, ndo pode dizer que ela esta totalmente insensivel
em relacdo a estes aspectos, tal como estava antes da ida ao Brasil, j& que,
com base em suas palavras, quando afirma que “...] ja fui muito mais
insensivel, mas agora eu paro, penso e analiso para cada um [...Jestou um
pouco mais sensivel[...]” pode-se perceber que ha um movimento em busca
de um ponto de equilibrio que ndo anula de si uma e nem outra caracteristica
produzindo-se, no seu contacto com os alunos, uma nova forma de
relacionamento — especificamente acerca da relacao professor-aluno falaremos

mais adiante.

O contexto acima retratado comeca por evidenciar algumas das
questdes que tratamos nos quadros analiticos (cf. quadro 4) relativamente aos
elementos hibridos nas teorias emergentes nos relatos dos docentes o que
exibe, também, os conflitos presentes nestas praticas traduzidas entre a

tradicéo e a modernidade.

Buscando ainda a explicitacdo do impacto das traducdes dos tragos das
vivéncias no Brasil destes professores universitarios angolanos do ISCED-
UON, apreciando as palavras da Professora Dituanga que veio estudar no
Brasil através de sua congregacdo religiosa angolana, fruto das mudancas
operadas em si propria, quando retornou a Angola deu-se conta que a
instituicdo que lhe tinha enviado para estudar ndo estava preparada para
recebé-la. Para ela, a igreja ndo estava preparada para receber uma mulher e
deixa-la ocupar o espaco que deveria, em funcdo da formacdo e da
capacitacao ostentada.

Quando eu voltei me entreguei 100% a vida religiosa.
Acontece que a prépria Igreja ndo estava preparada
para me receber. O espaco para a mulher ndo havia...
nem em termos de subsidio... eu acho que essa minha
ida para o Brasil mudou-me muito. Abriu mais a minha
cabeca... a carga intelectual que eu trouxe é maior do
gue antes e também ganhei uma certa liberdade porque
a carga de conhecimentos que vocé traz isso te da mais

liberdade... (Grifo meu)
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Tanto a Professora M'pemba, quando o Professor Micanda, ambos
relataram também que a vinda ao Brasil fez-lhes criar e recriar novas formas de
ser e de estar em suas vidas conjugando, desta maneira, com o estudo feito
por Gomes (2007:68) que, ao indagar aos seus entrevistados acerca do que
ficava como mais significativo de suas experiéncias no Brasil, muitas vezes
surgiram expressdes como: “foi uma licdo de vida”, ‘foi uma grande
experiéncia”, “aprendi muito”, “foi uma escola de verdade”, “é um aprendizado’,
“conheci verdadeiramente a sociedade brasileira”, “a experiéncia foi boa’,
“amadureci muito”, etc. Para ele, tal variedade de sentencas, levava-o a

acreditar que estes estudantes

“.. tinham tido uma experiéncia rica em todas as esferas
de suas vidas: no lado espiritual, no lado intelectual, no
lado material, no lado das relagdes humanas, no lado
cultural, no lado estético, no lado musical, no lado
politico, no lado profissional, enfim, para resumir, pode-
se dizer que eles tiveram uma experiéncia rica do ponto

vista humano e profissional”.

Mas, serd que essa mudanca operada no nivel individual, tal como nos
expressaram 0S N0sSsoS sujeitos entrevistados, poderiam, de fato, impactar o
modo de estes exercerem suas atividades como docentes? Serd isto
perceptivel no modo de se relacionarem com os alunos, nas formas de
avaliarem os conteudos, nas metodologias adoptadas ao dar as aulas, etc.?
Diante de tudo isso, que estratégias eles usariam para conciliarem-se entre o
que eles foram um dia, o0 que eles sao hoje e o que 0s outros esperam deles

diante das demandas da cultura escolar do ISCED-UON?
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4.4 — O Hibridismo diante da cultura escolar: conflitos na relacdo

professor-aluno

7

“... aqui a relagdo entre professor e aluno me deixa muito triste.

k24

“..0 aluno é coisificado.

O relacionamento entre professores e alunos envolve uma teia de
interesses e intengdes que acabam, muitas vezes, influenciando na realizacao
profissional do professor e no sucesso e/ou insucesso do aprendente. Por essa
razdo, tratar das relacbes humanas no interior dos componentes do processo
de ensino e aprendizagem, ndo é uma tarefa facil, sobretudo quando nos
mesmos fazemos parte desta relacdo em estudo, ou seja, somos também
sujeitos e objetos desta atividade em que, como diriam TARDIFF e LESSARD
(2007:9), o trabalhador se dedica ao seu “objeto” de trabalho, que é justamente
outro ser humano, no modo fundamental da interacdo humana. Contudo,
embora complexo, ndo podemos deixar de fazé-lo pois, € em meio a essa teia
de relagcbes e relacionamentos que podemos ver manifestadas as traducoes
dos tracos do hibridismo cultural resultantes das vivéncias dos nossos sujeitos
no Brasil — que, alias, a esta altura, dada a complexidade das origens,
trajectérias de vida e escolar destes sujeitos, ndo sei se deveriamos continuar

a pensa-los apenas a partir de suas vivéncias no Brasil.

No estudo feito para analisar a experiéncia dos estudantes angolanos da
Universidade Federal de Minas Gerais (GOMES, 2007), na parte dedicada a
discussdo da relacdo professor-aluno, percebe-se nos depoimentos uma
descrigcéo carregada de desafetos quando, na condicdo de estudantes, falavam
sobre a realidade escolar angolana. Os entrevistados, imersos na cultura
escolar que vivenciavam na UFMG, falam da relacéo professor-aluno como um
bom exemplo, ja que, esta € percebida como propiciadora de maior interacéo,

abertura e possibilidade de estabelecer relagcdes mais humanizadas.

“(...) onde em Angola vocé vai procurar o seu professor
fora da sala!? Primeiro, ndo pode chamar o seu

professor pelo nome. Tem essa questdo muito forte.
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Aqui vocé pode contestar o que o seu professor esta
dizendo porque 14, o professor é o dono da verdade! O
professor disse ta, ta falado. Vocé aqui pode dizer nao,
professor, ndo concordo. Isso € fantastico! [...]

[...] a relacdo professor—aluno aqui € uma coisa
fantastica. Eu ndo tenho como néo reconhecer isto
porque 0s nossos professores 14, ndo sdo como aqui;
vocé tem duvida, mesmo na sala de aula ou fora da
aula, no corredor, vocé vai consulta-lo, enfim, 1a € como
se ele tivesse o rei na barriga. Tem portdes de ferro.
Vocé ndo consegue consulta-lo excepto na sala de aula.
A prépria literatura ja é escassa... ele € que tem o livro...
€ o0 rei do saber e acabou. Ao passo que aqui ndo tem
isso ndo. Entéo, € excepcional essa area, € formidavel a

relacdo aluno—professor aqui”. (GOMES, 2007:46)

De fato, tanto a percepgdo que 0s sujeitos da nossa pesquisa tiveram,
quanto a constatacdo verificada no estudo acima referido no que tange as
relacbes professor-aluno nas instituicbes por onde passaram no Brasil, as
opinides ndo diferem entre si. Ha congruéncia na descricdo que fazem desta
realidade inerente ao local de estudos.

Por outro lado, ao se referirem &s relacdes professor-aluno nas
instituicbes angolanas, mais uma vez, concordam de que elas sdo muito
hierarquizadas, autoritarias, o professor é detentor do saber, etc., tornando a
convivéncia muito pesada.

A Professora Dituanga, por exemplo, quando se refere a percepgao que
tem em Angola da relacdo destes dois agentes do processo de ensino e
aprendizagem diz que o que ela vé deixa-a muito triste. Ela refor¢a ainda que o
aluno é caoisificado.

“... aqui a relagdo entre professor e aluno me deixa
muito triste ...0 aluno é coisificado. NOs somos das
Ciéncias Humanas e o que vejo € como que um ciclo

ViCiOSO ou vasos comunicativos. Se nds estamos aqui a
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tratar os estudantes desta forma, eles também nos
niveis inferiores vao fazendo a mesma coisa e no pais
fala-se de democracia, e essa democracia ndo é vivida

ou vivenciada na sala de aula, entdo é complicado”.

Partindo do principio de que a cultura escolar resulta de uma construcéo
entre os sujeitos que partilham o mesmo espaco, as mesmas regras (formais e
informais) e considerando que os sujeitos da nossa pesquisa, vindos de uma
cultura escolar onde puderam experimentar outras formas de convivéncia entre
professores e alunos tendo, por isso, incorporado em suas vidas aspectos
dessa cultura escolar das instituicdes brasileiras em que estudaram onde,
como dissemos atras, os alunos e os professores procuram estabelecer
relacbes menos hierarquizadas, mais abertas, com liberdade de expressao,
facilidade de interacdo entre professores e alunos, mas sempre baseadas no
respeito a autoridade profissional do professor. Isso difere das relacdes que se
estabelecem entre professores e alunos dentro da cultura escolar angolana,

onde estes aspectos sdo minimizados e/ou exaltados.

No seu depoimento, a Professora M'pemba deixa muito clara essa

situacdo quando afirma que

“[...] no Brasil por mais que haja essa toda simplicidade,
abertura, interacdo... o aluno sabe que ele é aluno e o
professor é professor... tem todo um meérito e no NOSso
contexto as vezes isso ndo acontece... 0 contexto nosso
aqui é totalmente diferente do contexto do Brasil, em

termos de respeito, em termos de consideracéo [...]”

Porém, é importante relembrarmos aqui que os professores, sujeitos
com o0s quais estamos a lidar nesta pesquisa, todos partiram ao Brasil em
condicdes de escolaridade compativel para cursar o ensino universitario o que
significa que grande parte de suas trajetérias escolares fizeram-nas em Angola
ou em outro lugar, pelo que, tiveram tempo e oportunidade para entrar em

contacto e conhecer a cultura escolar angolana, seja na condicao docente e/ou
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discente. Contudo, mesmo assim, o retorno a realidade de origem, causou-lhes
certo impacto negativo, nem sempre facil de gerir no dia-a-dia como docentes —
mais adiante falaremos das estratégias usadas pelos professores para a
superacao dos conflitos no ambito da relacdo professor-aluno diante da cultura
escolar — mas que €& necessario enfrentar buscando sempre formas de
superacdo, visto que, esta em jogo a propria sobrevivéncia material e

profissional que depende do trabalho que exercem.

A Professora Dituanga compartiiha com os demais colegas, ex-
estudantes nas terras brasileiras, o sentimento de que as culturas escolares
vivenciadas neste pais diferenciam-se daquela que estd em destaque nas
instituicbes escolares angolanas. Para ela, essa diferenga contribuiu para que
tivesse, no seu retorno a Angola, “um choque muito grande”, pois, aprendera
no Brasil que a pessoa valia pelo que era e que o0 ser era 0 mais importante
sendo, portanto, o parametro para o0 estabelecimento das relacdes
interpessoais, diferente do que encontrou a ser praticado na escola em Angola.

“A principio foi um choque muito grande. A cultura
escolar é bastante diferente e € isso que me chocou
inicialmente. Eu aprendi na escola brasileira, quer no
seminario, quer na Universidade, que a pessoa valia por
aquilo que ela era. Para mim, o ser era muito forte. Foi 0
gue aprendi o que contraria totalmente aquilo que eu vim
viver na escola em Angola. O ser ndo tinha lugar... o
saber em si nada vale... o que eu vejo € que o aluno
esta ali simplesmente em busca do certificado entéo,
isso ai me deixa transtornada até na minha relacao entre

professor e aluno na sala de aula.

Ora, tudo isto nos reforca a idéia de que uma experiéncia migratoria
como a vivenciada pelos sujeitos de nossa pesquisa, marcada por uma
necessaria imersdo nos meandros da cultura escolar universitaria brasileira

para exercer com afinco o “oficio de aluno” (PERRENOUD, 1995), condic&o
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sine qua non para a permanéncia no Brasil como estudante de acordo com as
leis que regulamentam os convénios® a que estavam ligadas estas pessoas,
conduz-nos a conclusdo de houve da parte destes ex-estudantes uma
incorporacdo de parte desta cultura escolar em suas vidas tornando-os, na
acdo em Angola, diferentes aos angolanos, mas, também, ndo iguais aos

brasileiros.

Revestidos da condicdo de docentes de uma Instituicdo de Ensino
Superior angolana, procuram encontrar formas para conciliar-se entre uma e
outra cultura escolar. E, portanto, em meio a estas traducdes e na busca
constante deste equilibrio entre a cultura escolar brasileira e a cultura escolar
angolana que nasce uma nova cultural escolar que vamos denominar aqui de
“escola angobrasileira”. Quais sdo as caracteristicas desta escola? Como

fazem estas pessoas para se conciliarem entre uma e outra cultura escolar?

4.4.1 - Caracteristicas da “escola angobrasileira” com base na relacao

professor-aluno

“‘Escola angobrasileira” é uma nomenclatura que encontramos para
tentar designar o conjunto de praticas tradutivas escolares empreendidas por
docentes universitarios angolanos que fizeram formacao no Brasil na acdo em
Angola. Praticas estas que ndo se reconhecem ser totalmente brasileiras, mas
nao deixam de sé-lo, assim como nédo sao totalmente angolanas, mas guardam

tracos dessa cultura escolar.

Podemos assim dizer que estas novas praticas que nascem da fusao
destas duas culturas escolares, guardando alguns tracos tanto de uma, quanto
da outra cultura, mas que nao é mais nenhuma das duas identidades originais,
€ 0 que estamos a chamar aqui de “escola angobrasileira” que € gerada, nas

palavras de HALL (2000), pelos processos interativos entre pessoas de origens

** Confira 0 Manuel do Programa de Estudante Convénio de Graduacdo (PEC-G) que esta
disponivel em http://portal.mec.gov.br/sesu/arquivos/pdf/CelpeBras/manualpec-g.pdf e o
Manual do Estudante Convénio de Pos-graduagdo (PEC-PG) disponivel em
http://www.capes.gov.br/export/sites/capes/download/bolsas/Manual_PECPG.pdf, ambos
consultados aos 20/06/2008 para ver as regras que disciplinam a permanéncia dos
conveniados nas instituicbes acolhedoras.

Tracgos do hibridismo nas praticas de docentes universitarios angolanos egressos de universidades brasileiras /
Tese, FAE-UFMG/2011/ José M. Sita Gomes


http://portal.mec.gov.br/sesu/arquivos/pdf/CelpeBras/manualpec-g.pdf
http://www.capes.gov.br/export/sites/capes/download/bolsas/Manual_PECPG.pdf

diferentes nas situacdes entre migrantes e autdctones, sobretudo nas situacdes
de co-presenca espacial e temporal de sujeitos de origens diferentes como € o
caso dos professores desta pesquisa, propiciando neste processo de traducdo
cultural o nascimento de teorias comprometidas, a dialética da negacéo onde a
fusdo da tradicdo e da modernidade se faz presente na inser¢ao nesse “novo”
mundo por meio de flash becks que muitas vezes introduzem novos cenarios e

novos conflitos.

[...] “na verdade eu tento fazer uma mistura. Ndo da para
incorporar tudo de |4 porque as condi¢cdes aqui sao
diferentes. Vocé tem que tentar se adequar as condicfes

locais” (Professora Tunga N’zola)

[...] &s vezes quando eu chego aqui que eu encontro
uma formalidade muito fechada, eu fico meio

atrapalhada. (Professora M pemba)

Em nosso projeto de pesquisa propunhamos como formas de
identificacdo das traducdes dos tracos do hibridismo cultural nas praticas dos
docentes universitarios angolanos do ISCED-UON, além de ouvir os proprios
professores, aplicar um questionario aos alunos destes professores. Sendo
assim, entrevistamos os professores e aplicamos o questionario obedecendo
aos parametros avancados na parte em que falamos sobre os procedimentos

da aplicacdo dos questionarios aos alunos na Metodologia desta pesquisa.

Nesta conformidade, o questionario®® buscava perceber as traducées
dos tragos do hibridismo nas préaticas dos professores que estudaram no Brasil
com base em alguns aspectos que pudessem evidenciar tais tragos no campo
das relacdes interpessoais entre professores e alunos. Assim, as questdes
submetidas ao crivo dos alunos procuravam esclarecer sobre disponibilidade

ou nao em dar aulas extras aos seus alunos, se o professor incentiva ou nao o

“ Ver Anexo n° 5 relativo ao guestionario aplicado aos discentes. Aproveitamos para relembrar
gue os dados resultantes deste questionario ndo foram trabalhados com profundidade tendo
sido dado primazia aos depoimentos dos docentes entrevistados, estando presente neste
corpo apenas as tabelas que resumem os aspectos analisados tanto para os decentes que
estudaram e os que ndo estudaram no Brasil. As demais tabelas com as informacdes
detalhadas também estdo em anexo.
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aluno a buscar conhecimento por si proprio e se 0s conhecimentos sdo ou nao

transmitidos em forma de verdade inquestionavel.

Ainda na senda da busca dos tracos no ambito da relacdo professo-
aluno, ha também questfes voltadas a verificar o modo de agir, a postura no
semblante e no tom de vos. Estas mesmas informagfes também estiveram
patentes no questionario dirigido aos estudantes do ISCED-UON cujos
professores ndo estudaram no Brasil que, como dissemos atras, fizemo-lo para
termos um importante ponto de referéncia entre as praticas ligadas a estes

professores e as dos que estudaram no Brasil.

Inicialmente vamos revelar os dados contidos na Tabela 12 onde estao
as informacdes sobre disponibilidade ou ndo do professor em dar aulas extras,
se o professor incentiva ou ndo o aluno a buscar conhecimento por si proprio e
se o0s conhecimentos sdo ou nao transmitidos em forma de verdade

inquestionavel.

Tabela 12: Distribuicdo das respostas dos alunos do ISCED-UON sobre
situacbes da relacdo professor-aluno com os docentes angolanos que

estudaram e os que nao estudaram Brasil.

N Situacéo Professores angolanos
Estudaram no Brasil Nao estudaram no Brasil
Sim Nao Sim Nao
F % F % F % F %

01 | O professor mostra-
se disposto a dar| 377 | 88,0 52 12,0 62 21,0 240 79,0

aulas extras

02 | O professor incentiva
o aluno a buscar 429 100 00 00 104 34,0 198 66,0

conhecimento por si
proprio

03 | O conhecimento &
transmitido em forma| 68 16,0 361 84,0 122 40,0 180 60,0

de verdade
inquestionavel

Fonte: Questionario aplicado aos estudantes do ISCED-UON, de Mar¢o a Maio de

2010.
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Os dados na Tabela acima revelam que 88% das respostas dos
estudantes questionados admitem que seus professores mostram-se dispostos
a dar, se necessario, aulas extras para acabar com as dificuldades dos alunos
em relacdo a matéria dada. Por outro lado, apenas 12% das respostas dos
questionados, correspondente a cinquenta e duas (52) respostas recairam
sobre a opcdo NAO como reposta quando perguntados se o professor dele que
estudou no Brasil mostrava-se disposto a dar aulas extras aos alunos para
acabar com suas dificuldades conforme solicitado na pergunta nimero seis (6)

do questionario em anexo.

Como resultados, esses dados indicam-nos que h& uma grande
tendéncia no professor angolano que estudou no Brasil em preocupar-se com o
aluno e o seu aprendizado chegando a disponibilizar-se, se necessario para

dar aulas extras aos mesmos.

N&o se pode dizer que uma acdo como essa, dar aulas extras — em
horario combinado fora da carga horaria contratada — teria lugar também nas
universidades brasileiras, pois com base em nossa experiéncia, 0 mais comum
é fazer atendimentos pré-programados como complemento a carga horaria
contratual. Porém, no nosso entender, vislumbra-se nesta pratica nos
angolanos, o surgimento de algo novo nas acdes destes professores que unem
a disponibilidade verificada na relagéo professor-aluno na cultura escolar onde

fizeram seus estudos s necessidades dos alunos de sua nova instituicéao.

Na mesma Tabela, quando analisamos as informacdes sobre as praticas
dos professores angolanos que ndo estudaram no Brasil, relativamente aos
mesmos aspectos atrds apresentados para 0s que estudaram no Brasil —
disponibilidade ou ndo do professor em dar, se necessario, aulas extras para
acabar com as dificuldades dos alunos em relacao a matéria dada — vemos que
ha uma grande diferenca na postura destes em relacao a este assunto. Embora
haja uma oscilacdo de um professor outro, em termos gerais, os indices das
respostas dos alunos indicam que ha 79% de chances do professor ndo se
dispor a dar, se necessario, aulas extras para acabar com as dificuldades dos
alunos em relacdo a matéria dada e 21% de possibilidade de aceitar em fazé-

lo.
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Essa situacao faz-nos relembrar as palavras de FRAGO (2000:100) que
reforcam a idéia de que a cultura escolar ndo forma somente o clima e a cultura
da instituicdo, mas também educam o0s seus sujeitos nos modos de pensar,
agir e desenvolverem-se tanto dentro quanto fora da sala de aulas. Nessa
conformidade, se revisitarmos as palavras da Professora Dituanga podemos
dar-lhe razdo quando diz que “a principio foi um choque muito grande. A cultura

escolar é bastante diferente e é isso que me chocou inicialmente”.

Ainda sobre os dados que estdo na Tabela 12, retomamos agora para
falarmos do incentivo ou ndo do professor ao aluno para buscar conhecimento
por si proprio e se 0s conhecimentos sdo ou ndo transmitidos em forma de
verdade inquestionavel. E evidente que, neste caso pode-se dar o caso de nos
guestionarmo-nos se ao usar aqui o conceito de transmissao de conhecimentos
ao invés de mediacdo, intermediacao, facilitador ou, até mesmo, socializacao
como diriam os mais modernos dos educadores, nGs assumimos esse risco
porque ndo queriamos respostas duvidosas a esse respeito. Conhecendo o
contexto, pensavamos que esta palavra descrevia melhor a situagéo, pois em
se tratando de recolha de dados que o proprio pesquisador ndo estaria

presente, quanto mais claro pudéssemos ser, melhor seria.

As respostas dos estudantes as perguntas 7 e 8 do questionario
revelam-nos que em relagdo o incentivo ou ndo aos alunos, 100% das
respostas dos quatrocentos e vinte e nove (429) alunos questionados
indicaram que seus professores que estudaram no Brasil incentivam-nos a
buscar conhecimento por si proprio ao passo que quando analisamos as
respostas dos que nao fizeram essa mesma trajetéria, constatamos que 64%

das respostas indicam que estes nao incentivam e 34% admitem que sim.

Por outro lado, quanto a forma como o conhecimento é transmitido, 84%
das respostas dos alunos de professores que estudaram no Brasil negam que
o conhecimento seja transmitido em forma de verdade inquestionavel ao passo
que essa mesma andlise quando feita em relacdo aos alunos que o0s
professores nao estudaram no Brasil esse indice baixa para 60% das
respostas. A percentagem de respostas admitindo que os docentes trabalham

0 conhecimento como verdade inquestionavel em suas aulas € de 16% e 40%
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respectivamente para os professores angolanos que estudaram e para os que

nao estudaram no Brasil.

Considerando que o objetivo fundamental que esta na origem da criacao
do ISCED-UON é a formacdo de professores, podemos afirmar que ter no
quadro, profissionais dispostos a dar aulas extras buscando com isso superar
as dificuldades dos alunos; ter profissionais que ndo se sintam “donos” dos
saberes transmitidos em sala de aula antes, pelo contrario, colocam-se na
“posicdo de quem nao sabe tudo” (GADOTTI, 1999: 2); ter na equipa pessoas
que procuram incentivar os alunos a buscar conhecimentos, para além daquilo
que é dado em sala de aulas, considera-se tudo isso muito benéfico para a

formacéo do professor que desejamos no Nosso pais.

Para isso, “é necesséria a conscientizacdo do professor de que seu
papel é de facilitador de aprendizagem, aberto as novas experiéncias,
procurando compreender, numa relacdo empatica, também os sentimentos e
os problemas de seus alunos e tentar leva-los a auto-realizacédo” (SILVA, 2005)
ndo devendo, o professor, preocupar-se somente com o0 conhecimento através
da absorcdo mecéanica de informacbes, mas também pelo processo de
construcdo da cidadania do aluno. Para completar este raciocinio, penso eu, é
fundamental que este professor tenha “postura critica, criativa e cientifica” ao
ensinar. Mas, (1) o que é que significa ter postura critica no ensino? (2) O que
€ que significa ter postura criativa no ensino? (3) O que é que significa ter

postura cientifica no ensino?

4.4.1.1 - O que é que significa ter postura critica no ensino?

Na obra “Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica
docente”, Paulo FREIRE (1998) ressalta que a pratica docente critica envolve o
movimento dinamico e dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer, pois o
saber produzido por uma pratica docente sem essas caracteristicas é,

indiscutivelmente, ingénuo e vazio. Para ele,

“(...) é fundamental que, na pratica da formagéao docente,
o aprendiz de educador assuma que o indispensavel

pensar certo ndo € presente dos deuses nem se acha
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nos guias de professores que iluminados intelectuais
escrevem desde o centro do poder, mas, pelo contrério,
0 pensar certo que supera O ingénuo tem que ser
produzido pelo proprio aprendiz em comunh&o com o
professor formador. (...) é pensando criticamente a
pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a

proxima pratica”. (Freire, 1998:43)

Nessa mesma senda de idéias, Garcia (2002) reforca que os
professores e as professoras criticas devem ser intérpretes e tradutores das
necessidades e aspiracdes da populacdo estudantil. Devem ser organizadores
e problematizadores do pensamento e do saber dos outros, e desveladores de
suas contradicdes. Mas isso sO ndo basta. A teoria educacional critica e seus
intelectuais, sejam docentes ou nao, tém que ser ndo s6 os que indicam 0s
problemas, mas também os que articulam e oferecem as solu¢cdes no campo
programatico e politico (0 engajamento nas lutas partidarias, sindicais e
populares), de modo que aqueles que sédo “objetos” dos programas de
educacédo critica se encontrem com sua “destinacédo social’. Segundo ela, &
necessario que todos os que militam nesse campo compreendam e assumam a
tarefa “de conduzir os segmentos sociais” a um melhor entendimento da
experiéncia histérica vivida, pois cada individuo, de posse dessa compreensao,
ird incorporar em sua Vvisdo e em sua pratica no mundo a responsabilidade de
transforma-lo coadunando, dessa forma, com os valores fundamentais
defendidos pelos ideais da educacdo para o desenvolvimento sustentavel
(GOMES, 2007a) cujo guia € a UNESCO. Nessa conformidade, é nessa
direcdo que o professor deve rever os seus “‘caminhos”, a sua “pratica
intelectual” e os “riscos do compromisso” assumido.

Em suma, pode-se dizer que ter uma pratica pedagogica critica €
também problematizar a realidade em que vivemos, ndo compactuar com a
falta de compromisso com a educacédo e despertar interesse nos estudantes

para discutir os problemas abrindo espaco para que haja critica e autocritica.
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4.4.1.2 - O que é que significa ter postura Criativa no Ensino?

A criatividade ndo é um dom especial que sé algumas pessoas
possuem. Podemos desenvolvé-la se buscarmos continuamente a informacéao
sobre tudo o que nos cerca, se tivermos sensibilidade para todas as coisas que
acontecem a nossa volta e curiosidade para descobrir 0 que se esconde nas
aparéncias dos fatos, dos objetos, das pessoas, etc., inclusive nas nossas
préprias atitudes conscientes e/ou inconscientes. Ser criativo € ndo ver nas
dificuldades o fim de tudo, mas sim, a possibilidade de um comeco ou
recomeco. Em sintese, ser criativo € ser capaz de reorganizar todas as
observacoes, vivéncias e aprendizados armazenados em nossa mente e no
momento necessario recorrer a estes para servir de base e dar uma reposta

nova a situacdes antigas ou uma resposta ajustada a uma situacdo nova.

Trazendo tudo isso a “nossa” profissdo docente, eu diria que ser um
professor criativo € poder reunir na sua pratica como docente, elementos da
formacdo e das potencialidades de ordem pessoal que possam contribuir na
tomada de decisbes em relacdo ao que faz na sala de aula. E importante
lembrar aqui que ninguém consegue ser criativo do nada, ou seja, ndo se pode
criar quando ndo se sabe onde esta e para onde vai. Ou seja, para ser mais
direto, quando a pessoa ndo sabe o que faz. Lembro-me agora dos filmes
“Sociedade dos poetas mortos” (Dead Poets Society, 1989)*’ e “Mentes
perigosas” (Dangerous Minds, 1995)* que algumas vezes exibi aos meus
alunos de um curso para formacdo de professores onde, 0s personagens
vividos por professores mostram suas “doses” de criatividade sempre partindo
de muito conhecimento dos conteddos que ensinavam, aliando a isso, muita
competéncia técnica e outras estratégias que somente a dimensédo da vida

cotidiana e conhecimento do contexto podem proporcionar. Portanto, o ser

"0 filme, vencedor do Oscar de melhor roteiro original, retrata as faganhas de um carismatico
professor de literatura que chega a uma tradicional escola preparatéria onde este tinha sido
aluno. Seus revolucionarios métodos de incentivar os alunos a pensarem por si mesmos, criam
um choque com a ortodoxa direcdo da escola. E muito interessante!

* 0 filme retrata a situacdo de uma professora de inglés que tem que lidar com alunos
rebeldes logo na escola em que comeca a lecionar. Oficial da marinha (vivida por Michelle
Pfeiffer) abandona a carreira militar para realizar um antigo sonho de ser professora de inglés.
Mas, o grupo de alunos rebeldes que tem pela frente, logo na primeira escola em que leciona,
coloca a prova todo seu treinamento e experiéncia adquirida na caserna. Muito bom!
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criativo, ndo significa ser um “professor aloprado™®. Muito pelo contrario, é
preciso equilibrio, sabedoria e, sobretudo bom senso no uso das estratégias,
das ferramentas metodologicas, das potencialidades e das oportunidades
favoraveis a producédo de conhecimentos, disponiveis no tempo e nos espacgos

onde estamos inseridos profissionalmente.

4.4.1.3 - O que € que significa ter postura Cientifica no Ensino?

E reconhecer, em primeiro lugar, que somos seres humanos e vivemos
na condicdo de “inacabados” ou “inconclusos” pelo que precisamos do auxilio
de uns dos outros para superarmos a nossa propria “incompletude” e a dos
outros, inclusive nos conhecimentos cientificos. Portanto, o docente ndo deve
dar aos alunos saberes finitos, ou seja, saberes prontos e acabados sem
espaco para discussdo; € necessario que haja espago para a critica
construtiva, para a duvida “destemida e persistente”, pois a ciéncia tem um
carater dindmico e temos que entendé-la assim se ndo quisermos que 0S
nossos alunos sejam como diriam os latinos, “tocororos”, isto é, pessoas que

repetem as coisas sem saber o que é que estéo a dizer.

Pode-se dizer ainda que ter uma postura cientifica no ensino € entender
que, eu, como professor, ndo sou o dono do saber ou, simplesmente, o saber
personificado, mas sim, parte integrante de uma rede de saberes onde atuo
como facilitador naquilo que os outros — nesse caso, 0s alunos — séo
ignorantes e nunca “burros” ou, “tabulas rasas”. Essa condicdo significa
também que a pessoa que ensina ndo deve levar a vida profissional com
‘ligeireza” ou leviandade, improvisando nos conteudos sem uma
fundamentacédo cientifica que coadune com o nivel de escolaridade a que se

destinam as aulas contrariando, dessa forma, os principios que ha muito véem

9 O Professor aloprado (The Nutty Professor, 1996) é o titulo de um filme norte-americano que
tem no seu elenco atores fascinantes como, por exemplo, Eddie Murphy, em uma atuacdo de
muitos papéis, um homem gordo e de bom coragdo, fazendo pesquisa com DNA, descobre
uma férmula revolucionaria, ao mesmo tempo em que se apaixona por sua colega de trabalho
Carla (Jada Pinkett). Ele resolve beber a férmula - que o deixa magro e cheio de sensualidade -
para tentar conquistar Carla, o que, claro, promove muita confuséo.
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sendo defendidos pela didatica moderna. Em poucas palavras, ter postura
cientifica no ensino significa que o professor deve saber muito bem aquilo que

vai ensinar num dado momento e local.

Portanto, orientar trabalhos em grupo para temas que constam dos
programas de curso e que os professores ndo dominam, forcando os alunos a
fazerem levantamentos bibliograficos de forma “desordenada” para tentar
preencher lacunas deixadas por falta de ordem, como vi suceder em algumas

ocasides, é ficar na contramao do que se defende aqui, por exemplo.

Por fim, nesta parte do nosso estudo em que abordamos a relacdo
professor-aluno no ambito das caracteristicas da “escola angobrasileira’,
vamos aproveitar para reforcar a idéia de que o prazer pelo aprender néo é
uma atividade que surge espontaneamente nos alunos, pois, ndo é uma tarefa
que todos cumprem com satisfacdo sendo, em alguns casos, encarado como
obrigacéo por ser apenas um caminho para obtencao do diploma que da direito
4 promocdo salarial ou social, por exemplo. Sendo assim, a meu ver, 0
aprender se torna mais interessante quando o aluno se sente competente pelas

atitudes e métodos de motivacdo engendrados em sala de aula pelo professor.

Por essa razéo, ao revisitamos os dados contidos na tabela 19, animam-
nos as respostas dos estudantes, pois conduz-nos ao entendimento de que os
docentes que comple a “escola angobrasileira” procuram associar a cultura
escolar da instituicdo em que trabalham em Angola, alguns aspectos das
culturas escolares das instituicdes onde estudaram no Brasil, produzindo novas
formas de lidarem com os alunos e com os saberes socializados conjugando,
deste modo, com as exigéncias demandadas pela postura critica, criativa e
cientifica. Sendo assim, é possivel apreender, desde ja, que o fato de terem
estudado no Brasil tem contribuido na criacdo de novas formas de praticar a

docéncia em Angola.
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4.4.2 - Caracteristicas da “escola angobrasileira”: postura e colocacéao da

voz na relacado professor-aluno

No intuito de continuar revelando os aspectos que caracterizam a
“escola angobrasileira” a partir da relacéo professor-aluno, para além de termos
ouvido os proprios docentes acerca dessa relacdo, tal como estava previsto no
projeto, indagamos, por meio de um questiondrio, os alunos destes professores
para que pudéssemos revelar a atitude destes na postura do semblante e na
colocacao da voz ao lidarem com os alunos posturas que, no nosso entender,
podem gerar aproximacdo ou distanciamento entre estes agentes do processo

de ensino e aprendizagem.

Conforme vinhamos procedendo em relacdo aos dados apresentados
em tabelas anteriores, onde disponibilizamos informacdes referentes aos
professores que estudaram no Brasil, mas também tabeladas as respostas dos
alunos relativamente a atuacdo dos docentes angolanos que nao estudaram no
Brasil, ou seja, os docentes desta instituicdo que ndo fazem parte da “escola
angobrasileira”, seguindo esta mesma linha, os dados contidos na Tabela 13
revelam-nos que 97% das respostas dos estudantes de professores da “escola
angobrasileira” usam um tom de vos amigavel ao se relacionarem com 0s
alunos o que contrasta com as respostas dos alunos daqueles que néo
estudaram no Brasil, cujas respostas apontam para 87% de um tom de vos

ameacador.

Da mesma maneira, quando apuramos as respostas dos estudantes
relativamente abertura e disponibilidades do professor no relacionamento com
os alunos, percebe-se que 97% dos estudantes de professores da “escola
angobrasileira” apresentam um semblante aberto e disponivel, diferentemente
das respostas dadas em relagdo aos que nao estudaram no Brasil que
apontam um indice de 92% de indisponibilidade nas suas relacdes com o0s

alunos.

O cenario que nos é revelado por estes dados, traz-nos novamente a
ribalta as palavras da Professora Dituanga acerca do choque gue teve ao voltar
a interagir com a cultura escolar angolana, uma vez que estava acostumada no

Brasil com outro modo de interacdo entre professores e alunos baseados em
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critérios menos hierarquizadores. Mas, embora tudo isso possa parecer
agradavel a luz das teorias que abordam o processo de ensino e
aprendizagem, uma vez que os professores da “escola angobrasileira” praticam
exatamente aquilo que se espera de um professor, isso ndo traria também
conflitos para eles mesmos neste meio em que estédo inseridos? Como € que
eles fazem para se equilibrarem entre si proprios e as demandas da cultura
institucional? Como a cultura escolar é recodificada pelos docentes ao serem
confrontados com as experiéncias culturais vividas na escola uma vez que

admitem que a ida Brasil mudou-lhes?

[...] “eu acho que essa minha ida ao Brasil, mudou-me
muito, abriu mais a minha cabeca... a carga intelectual
que eu trouxe é maior que antes e também ganhei uma
certa liberdade, porque a carga de conhecimentos que
vocé traz vai te dar mais liberdade na sala de aula”

(Professora Tunga N’zola)

Finalmente, que outros indicadores ha em relacdo as formas de

interacdo entre esses professores e seus alunos nesta instituicdo?

Tabela 13: Distribuicdo das respostas dos alunos do ISCED-UON em relacao a
postura no semblante e no tom de vos dos professores angolanos que
estudaram e os que nao estudaram no Brasil.

N Situacéao Professores angolanos
Estudaram no Brasil N&o estudaram no
Brasil
Sim N&o Sim N&o
F % F % F % F %
01 |0 professor

apresenta um tom | 415 | 97 | 14 | 30 | 44 | 150 | 258 | 850
de vos amigéavel

02 |O professor
apresenta um tom
de vos ameacador

22 50 407 | 95,0 | 262 | 87,0 40 13,0

03 |O professor
apresenta um | 418 | 97,0 | 11 3,0 23 8,0 | 279 | 92,0

semblante aberto e
disponivel

Fonte: Questionario aplicado aos estudantes do ISCED-UON, de Marco a Maio de
2010.
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4.4.3 - Caracteristicas da “escola angobrasileira”: modo de agir na relacao

professor-aluno

As perguntas 12, 13 e 14 do questionario dirigido aos estudantes
agrupam questbes no ambito da relacdo professor-aluno cujos resultados
encontram-se condensados na tabela 16 que & continuacdo sera exibida. Nela
podemos perceber que as respostas dos alunos da “escola angobrasileira”
indicam que todos (100%) eles, ao lidarem com os alunos, ndo se preocupam
com O grupo étnico, ao passo que as respostas concernentes aos que nao
estudaram no Brasil apontam uma grande tendéncia destes de se preocuparem
com o grupo étnico do aluno, visto que, os dados na tabela apontam um indice
de 87% das respostas positivas em relacdo a pergunta “ao lidar com os alunos
o0 (a) professor (a) se preocupa com 0 grupo étnico?

Contudo, embora os dados nos revelem esse modo de agir em relacéo
aos professores da “escola angobrasileira”, considerando que 0s proprios
docentes admitiram na entrevista que ndo é usual preocuparem-se com O
grupo étnico do aluno, pois tratam todos eles igualmente, diante da diversidade
constitutiva da sociedade angolana e tendo em conta as origens dos proprios
professores pesquisados, € inevitdvel ndo deixar transparecer alguns tracos
dessa preocupacao étnica ao lidar com o aluno. Como prova disto, podemos ler
nas entrelinhas do depoimento da Professora Tunga N'zola que, quando
indagada se tinha alguma relagcédo diferenciada com os alunos em funcéo da
origem étnica ou da cidade de nascimento, ela declara que nao fazia distincédo
entre os seus alunos, mas ao mesmo tempo em que diz isto deixa escapar que

presta atencao nos sotaques deles para identificar de onde sé&o.

[...] trato todo mundo da forma equitativa. Nao fago
distincdo. Agora, o que me chamou atencdo neste
semestre[...] tenho uma turma que tem dois estudantes
gue vieram de Luanda sé para estudar]...] fizeram la o
médio. Sdo tdo dedicados [...] sdo tdo aplicados...
guerem interagir e o resto da turma néo aceita isso! Deu

para notar que ndo eram daqui por causa do sotaque.
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Um belo dia, os dois vieram e disseram que queriam
mais material para poder aprofundar a matéria. Queriam
gue eu desse mais material para eles e se identificaram
de onde vieram e o que é que estavam fazendo aqui...
conversamos e acabei percebendo... mas, logo de inicio
eu soube logo por causa do sotaque. E interessante

isso!

A percepcao destes estudantes em relacdo aos modos de agir dos seus
professores que estudaram no Brasil, quando dispensam a preocupag¢ao com o
grupo étnico nos seus relacionamentos com os alunos, no nosso entender, é
coerente com o que se espera de um individuo que tenha experimentado
vivéncias interculturais. Mas, em se tratando de pessoas provenientes de um
pais em que as questbes ligadas & origem (grupo étnico/cidade natal) sdo
importantes para auto-afirmacdo da identidade e para a nocdo de
pertencimento ao grupo, negar totalmente esta realidade pode parecer pouco
realistico, pois o normal seria o que foi revelado com base nas respostas dadas
pelos alunos dos docentes que ndo estudaram no Brasil onde 87% das
respostas indicam que os professores demonstram preocupacédo com 0 grupo
étnico ao se relacionarem com os alunos e apenas 13% das respostas dos
qguestionados indicarem que ndo o fazem. Esse comportamento demonstra-
nos, de certa forma, o movimento que estes sujeitos fazem no sentido da
negociacao de suas préprias identidades que passa, inclusive pela relacdo com

0S seus colegas docentes.

[...] entre nds colegas ja existe esse conflito. E a
chamada escola brasileira... escola cubana... eu acho
gue tinhamos que acabar com isso primeiro porque é
complicado se pensar nessas relagcdes assim porque
internamente existem esses conflitos. (Professora Tunga

N"zola)

Tracgos do hibridismo nas praticas de docentes universitarios angolanos egressos de universidades brasileiras /
Tese, FAE-UFMG/2011/ José M. Sita Gomes

QL



Tabela 14: Distribuicdo das respostas dos alunos do ISCED-UON relativas ao
modo de agir dos professores angolanos que estudaram que estudaram e nao

estudaram no Brasil

N Situacao Professores angolanos
Estudaram no Brasil N&o estudaram no Brasil
Sim Nao Sim Nao
F % F % F % f %

01 O professor se| 00 00 429 100 262 87,0 40 13,0
preocupa com O
grupo étnico

02 O professor se| 00 00 429 100 167 55,0 135 45,0
preocupa com O
género

03 (0] professor se | 345 | 80,0 84 20,0 146 | 48,0 156 52,0
preocupa com a
idade

04 @] professor se| 26 6,0 403 | 94,0 273 | 90,0 29 10,0
preocupa com a
cidade natal

05 No geral, o professor | 429 | 100 00 0,0 56 19,0 | 246 | 81,0
te inspira a gostar
mais da profissdo

Fonte: Questionério aplicado aos estudantes do ISCED-UON, de Mar¢o a Maio de 2010.

Tratando-se de uma instituicdo voltada & formacdo de professores,
nessa tabela chama-nos ainda atencéo o indice das respostas dos alunos em
relacdo a pergunta niumero 14 do questionario onde é solicitado o estudante
para emitir sua opinido se o professor inspira-o ou ndo a gostar da profissao
docente. Como vemos espelhado na tabela, todas (100%) as respostas dos
alunos dos professores que estudaram no Brasil indicam que estes servem de
inspiracdo na profissdo ao passo que quando verificamos os dados referentes
as resposta dos professores que nao estudaram no Brasil, o indice de
inspiracdo é de 19% e o da n&o inspiracédo para o gosto da profissédo docente é
de 81% das respostas.

As palavras de CATANI (2003:29) evocam elementos que nos ajudam a
refletir acerca dos dados acima apresentados. Como bem diz ele, quando o
nosso proprio objeto de trabalho é a formagéo alheia, todas as dimensdes de
nossa histéria pessoal ganham maior relevo. Pensa-se, segundo ele, que as

proprias praticas profissionais dos individuos enquanto docentes devem muito
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aos processos formadores que eles proprios experimentaram ao longo de seu
desenvolvimento.

Nessa perspectiva, quando olhamos para os resultados dessa pergunta
ndo ha como nao despertar em nds, como professores desta instituicdo, a
vontade de continuar fazendo alguma coisa que contribua na formacdo da
postura critica, criativa e cientifica nestes estudantes, futuros professores ou
até mesmo, professores em pleno exercicio de suas fun¢des, pois como dizia a
Professora Dituanga, estamos a criar um ciclo vicioso ou vasos comunicativos
onde, eles fazem com os alunos dos outros niveis aquilo que nds fazemos
deles.

Por essa razado, acredito que temos que repensar, com urgéncia, a
formacdo dos nossos professores e, concomitantemente, a forma que naés,
professores do presente trabalhamos na formacdo da nova geracdo de
professores, pois a esta altura, j& ndo nos basta pensar somente nos
contetidos programaticos que devem ser “dados” ou discutidos nas diferentes
disciplinas em nossas escolas, mas, deve-se pensar também, ao mesmo
tempo, “a maneira mais aberta, autoritaria, dialogica ou mais fechada”
(FREIRE, 1998) com que esses conhecimentos sdo ensinados por este ou
aguele professor pois, dada a complexidade que envolve a tarefa de ensinar —
que alguns aventureiros julgam-na com simplicidade e ligeireza — € preciso,
como ja disse, repensarmos e talvez re-conceituarmos 0 nosSsO sistema
educativo como um todo de modo a darmos um fio de esperanca para as
proximas geracfes e formarmos um professor que seja capaz de atuar de

maneira “critica, criativa e cientifica”.

Num cenario como esse, uma pergunta nao se deixa calar: como é que
estes professores angolanos do ISCED-UON que estudaram no Brasil fazem
para se conciliarem entre as praticas docentes inerentes a “escola
angobrasileira” e as questdes proprias de si e as da cultura escolar angolana
inerente & instituicdo onde trabalham? Ou seja, para sermos talvez mais
diretos, que estratégias estes docentes usam para a superacdo dos conflitos

resultantes da relacao professor-aluno diante da cultura escolar?
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4.4.4 — Estratégias para a superacdo dos conflitos na relagcédo professor-

aluno diante da cultura escolar

Apresentamos parte das praticas que preconizamos para 0 nosso estudo
em relacdo aos professores universitarios angolanos do ISCED-UON que
estudaram Brasil com base nos dados colhidos a partir do questionario
aplicado aos estudantes e nos depoimentos dos proprios docentes no que
concerne & relagdo professor-aluno. Agora vamos delinear as estratégias
usadas por estes professores para superarem os conflitos que surgem no

ambito desta relacdo diante da cultura escolar.

As estratégias percebidas nas entrelinhas dos depoimentos dos quatro
docentes ouvidos indicam que taticamente adotam as seguintes estratégias:
“estabelecer dialogo e amizade com os alunos”, “conceber o aluno como sujeito
do processo de ensino e aprendizagem”, “contrato didatico” e “simplicidade”.
Contudo, importa ressaltar que embora elas estejam aqui didaticamente
separadas para permitir melhor tratamento, na pratica elas implicam-se entre si

podendo uma complementar a outra e nunca a exclusao.

Antes mesmo de nos debrucarmos detalhadamente acerca das téticas
adoptadas por estes professores da “escola angobrasileira”, poderiamos nos
colocar algumas perguntas sobre estas taticas, mas sem a pretensdo de
respondé-las aqui: serd que as estratégias de didlogo e amizade com o0s
alunos, o contrato didatico e a simplicidade que estes docentes adotam no
ISCED-UON séo iguais aos modelos que estavam habituados nas instituicées
brasileiras? Caso ndo seja, podemos considerar essas praticas como sendo

novas, surgidas a partir das traduc¢des dos tracos do hibridismo cultural?
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4.4.4.1 - Estabelecer didlogo e amizade com os alunos: “eu apostei no

dialogo .

A relacdo entre professor e aluno, a nosso ver, depende
fundamentalmente, do clima estabelecido pelo professor, da relacdo empéatica
com seus alunos, de sua capacidade de ouvir, refletir e discutir o nivel de
compreensao dos alunos e da criagdo das pontes entre 0 seu conhecimento e
o deles. Porém, apesar da importancia da existéncia do diadlogo, da afetividade,
da confianca, da liberdade, da empatia e do respeito entre professores e alunos
para que se desenvolva equilibradamente o processo de ensino e
aprendizagem, os ‘professores nao podem permitir que tais sentimentos
interfiram no cumprimento ético de seu dever de professor”, pois situacdes
diferenciadas adotadas com um determinado aluno, apenas norteadas pelo
fator amizade ou empatia, ndo deveriam fazer parte das atitudes de um
“verdadeiro professor’ que prima pela postura critica, criativa e cientifica.
(SILVA, 2005).

E, portanto, conjugado com estes “nobres” preceitos pedagogicos que 0s
professores provenientes de instituicbes de Ensino Superior brasileiras onde,
segundo eles mesmos, as praticas que tratam de estabelecer um ambiente
favoravel & afirmacéo do ensino e da aprendizagem é comum, procuram aplica-
la & realidade da cultura escolar da instituicdo de “sua terra de origem”, sempre
fazendo as adequacdes necessarias.

Pensamos ndés que essa postura conjuga com as praticas apontadas
pelos seus alunos que mediante o questionario indicaram que seus docentes
que estudaram no Brasil — ver itens de 4.4.1 a 4.4.4 — apresentam abertura e
disponibilidade para com os alunos (97%), tém um tom de vos amigavel (97%),
preocupam-se com a idade (80%) dos alunos, mas ndo com 0 grupo étnico

(100%) e nem com a cidade natal ( 94%) destes.

Para a Professora Dituanga, por exemplo, sempre que se vé mergulhada
em conflito diante das demandas da relacéo professor-aluno, vé no dialogo a
ferramenta para reencontrar o equilibrio entre as praticas inerentes a cultura
escolar do local de sua formacédo no Brasil e as do local do seu trabalho em

Angola. Para isso, primeiro procura atrair os alunos junto de si e Ihes mostrar
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gue apesar de estarem a conviver, dai a pouco estardo a fazer Ciéncia, pois

cada coisa tinha o seu tempo e o seu devido lugar.

Minha estratégia sempre foi dialogar. Muito dialogo. Eu
apostei no diadlogo. Eu fui mostrando para eles o estilo
da escola onde nés fomos preparados. O brasileiro é um
amigo. Acima de tudo, um amigo, mas nunca misturou
as coisas. Cada coisa tinha o seu tempo e o seu devido
lugar. Entdo € isso que eu queria. Primeiro atrair os
alunos junto de mim e |hes mostrar que apesar de
estarmos a conviver, daqui a alguns minutos nés vamos
fazer a Ciéncia... vamos exigir, entdo isso lhes deixava
assustados. Eles queriam trocar. Ja que ela esta rindo
conosco, esta conversando conosco, ontem passeamos
juntos, entdo tudo fica por ai porque € isso que eles
gueriam. Eu dizia que ndo. A amizade, o didlogo, a
aproximagdo tem que haver mesmo, mas na hora de

fazermos aquilo que nos faz estar aqui, vamos exigir!

Como pudemos apreciar nessas palavras, baseada na escola de sua
formacado procura criar uma nova forma de relacionar-se com os alunos que
certamente ndo seria igual & maneira como é na escola onde estudou, mas
também se igualam & escola que encontrou em Angola uma vez que ela
mesma mostra-se preocupada em realcar aos alunos que na escola onde
estudou, o brasileiro € um amigo. Acima de tudo, um amigo, mas nunca
misturou as coisas. Cada coisa tinha o seu tempo e o seu devido lugar. Porém,
guando procura aplicar essa maxima aos seus alunos percebe que ha outra
interpretacdo da mensagem por parte deles: ja que ela esta rindo conosco, esta
conversando conosco, ontem passeamos juntos, entdo tudo fica por ai porque

€ isso que eles queriam. Eu dizia que nao!

Portanto, pensamos nds que a situagdo acima descrita nas palavras
desta professora e que pela minha experiéncia posso afirmar que se repete nos

demais docentes da mesma “escola angobrasileira”, somente o0 surgimento de
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algo novo, considerado hibrido, seria capaz de englobar em si estas praticas,
pois se entendermos o hibridismo tal como o definiu CANCLINI (2003) como
sendo “0 processo sociocultural no qual as estruturas ou praticas discretas que
existiam separadas se combinam para gerar novas estruturas, objetos e
praticas”, podemos afirmar que esta estratégia dos professores angolanos do
ISCED-UON que estudaram em instituicdes de Ensino Superior brasileiras é
uma prética docente hibridada, pois estas préaticas docentes destoam daquelas
gue sdo usadas nas escolas onde estes angolanos estudaram no Brasil mas
nao deixam de sé-las e, pelos levantamentos feitos a partir do questionario
aplicado aos alunos, vimos também que estas ndo se igualam &s praticas
usuais no ISCED-UON. Portanto, em nossa opinido, temos algo novo que
permite com que essas pessoas encontrem o equilibrio necessario entre as

duas culturas escolares.

4.4.4.2 — Conceber o aluno como sujeito do processo de ensino e

aprendizagem

A luz das caracteristicas até aqui delineadas sobre as praticas docentes
dos professores universitarios angolanos que se formaram no Brasil, pudemos
vislumbrar que estes procuram praticar uma relagéo diferenciada com os seus
alunos (mais aberta, menos hierarquizada, etc.) quando comparados com as
praticas dos outros professores da instituicdo que ndo estudaram no Brasil.
Porém, essas praticas docentes ligadas a esses professores, ao mesmo tempo
em que estas os diferenciam dos seus colegas, também n&o se igualam as das
escolas onde estudaram no Brasil. Como ja dissemos atras essas novas

praticas denominamo-las de préaticas docentes hibridas.

Diante dos conflitos provocados pelas praticas docentes hibridas exige-
se, desse docente, algumas estratégias para poder lidar com essa situacdo. E
nessa circunstancia que entra em acdo a estratégia que denominei de
“conceber o aluno como sujeito do processo de ensino e aprendizagem”
fazendo com que este se sinta capaz de construir o conhecimento produzido

em sala de aula assumindo-se como ativo e ndo passivo. Essa postura conjuga
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com as respostas dos alunos ao questionario onde 100% das respostas
indicaram que os professores que o estudaram no Brasil incentivam-nos a
buscar conhecimento por si s6 e que conhecimento ndo é transmitido por eles

como sendo verdade inquestionavel (84%).

Relativamente a concepcao de tratar o aluno como sujeito do préprio
processo de ensino e aprendizagem, as palavras do Professor Micanda e da
professora Dituanga sintetizam bem essa estratégia. O Professor Micanda
considera que o estudante ja tem conhecimento prévio daquilo que se vai tratar
em funcdo do programa e outros materiais ja disponibilizados, por isso o
professor ndo precisa agir como sabichdo, mas, sim, como condutor do

processo retirando-se do centro.

[...] eu tenho um principio em que 0s nossos estudantes
eles ja tém um conhecimento prévio daquilo que se vai
tratar porque nGs temos um programa e estabelecemos
metas e, geralmente, no inicio de cada aula nés
colocamo-nos em pé de igualdade com os estudantes.
Alids, sabe que o professor ndo é aquele professor que
hoje em dia j& ndo se pode considerar como individuo
“sabichdo”... aquele que sabe tudo... que ensina tudo e o
estudante s@ esta |4 para receber. Ndo € isso que
acontece comigo. Geralmente, nas minhas aulas, a
dindmica que eu utilizo aqui inicialmente sdo os proprios
estudantes que se devem pronunciar sobre determinado
tema, os outros colegas vao complementando ou vao
corrigindo aquilo que estiver errado, depois é que entra o
papel do professor para efetivamente também guiar os
estudantes, ajuda-los naquilo que estiverem errados e

no fim nds tirarmos as nossas conclusoes.

Por outro lado, a professora Dituanga chega, inclusive a forcar os alunos
para assumirem esse lugar de sujeitos do proprio processo de aprendizagem,

ja que, algumas vezes eles ndo querem fazé-lo espontaneamente.

Tracgos do hibridismo nas praticas de docentes universitarios angolanos egressos de universidades brasileiras /
Tese, FAE-UFMG/2011/ José M. Sita Gomes



[...] eu vejo que tenho algo também por aprender deles.
Eu procuro colocar o estudante como sujeito desse
processo. De inicio eles ndo querem se assumir nesse
lugar, mas eu empurro e faco eles assumirem esse
lugar. Fago isso como um jogo psicolégico para que eles
estejam na posi¢ao central. Aqui o professor é o centro...
ele é que sabe e o0 aluno € aquele que ndo sabe. E uma
relacdo terrivel. No Brasil eu vi a realidade diferente,
trabalhamos com o construtivismo, o fazer coletivo,

entdo aqui também apostamos nisso.

4.4.4.3 - Contrato didéatico

Diziamos atrds que tratar das relacdes humanas no interior dos
componentes do processo de ensino e aprendizagem, ndo é uma tarefa facil,
sobretudo quando nés mesmos fazemos parte desta relacdo, ou seja, somos
também sujeitos e objetos desta atividade em que o trabalhador se dedica ao
seu “objeto” de trabalho, que é justamente outro ser humano, no modo
fundamental da interacdo humana. Para tentar encontrar equilibrio, préprio
dessa relacdo entre humanos, mas também n&o se esquecendo das
contradicbes vividas por estes professores angolanos do ISCED-UON que
estudaram no Brasil diante da cultura escolar da instituicdo em que trabalham,
adotam o0 contrato didatico como instrumento fundamental para o
estabelecimento da convivéncia entre eles e os estudantes com vista a criar um
ambiente favoravel para o alcance dos objetivos preconizados pelo grupo. Uma
das grandes vantagens desta estratégia € que as regras sdo produzidas
coletivamente entre o professor e os alunos criando assim um ambiente menos
propenso a violagdo destes acordos.

Para a Professora M'pemba que diz ter a cautela de usar sempre essa
estratégia no primeiro dia de aulas, considera-a muito importante porque € o

momento que ela usa para trabalhar também as questbes de comportamento
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dos alunos na disciplina que leciona. Estes aspectos discutidos em sala de
aula, muitas vezes, extrapolam e vao para além deste espa¢o como ela mesma
diz:

Eu procuro deixar os alunos mais ou menos a vontade.
A partir do contrato didatico que eu faco com eles eu
exijo respeito... eu tenho a cautela de logo no primeiro
dia de aula fazer um contrato didatico com eles. E ai eu
procuro trabalhar muito a questao do comportamento e a
mudanca de comportamento. Entdo a gente traz muitos
aspectos de casa dai, a pessoa tem que estar um pouco
desarmada porque sendo vocé ndo consegue passar a
mensagem... na medida do possivel eu procuro
conversar com eles, quebrar um pouco o gelo dentro da
sala de aula, quando os encontro digo bom dia, boa
tarde se eu lembrar da cara, se ndo lembrar também as

VEeZES eu passo.

4.4.4.4 — Simplicidade

Conforme tivemos a oportunidade anunciar atras, estas estratégias
adotadas por estes professores devem ser vistas num conjunto de a¢ées que
se unem para dar vida a um modelo de relacionamento que estas pessoas
estabelecem com os estudantes ndo podendo, portanto, ser tratadas de
maneira isolada/separada entre elas. Uma estratégia, dependendo da
circunstancia pode ser usada para complementar a outra, visto que, tratam-se

dos mesmos sujeitos em situacdes pedagogicas.

Neste caso, em especial, quando falamos da simplicidade como
estratégia para superacdo dos conflitos na relacdo professor-aluno, diante da
cultura escolar, estamos nos referindo exatamente a esse modo peculiar
destes professores em permitir com que o aluno fale, em criar um ambiente

menos hierarquizado, em incentivar o aluno a acreditar na sua capacidade,
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facilitando a aproximacdo emocional do aluno, interessando-se por ele

independentemente do seu grupo étnico, etc.

Para a Professora Tunga N’zola, tudo isso é caracteristico na “escola
brasileira” e ajuda muito na sua relagdo com os alunos, pois contribui que eles
aproximem, interajam mais, figuem mais a vontade, condi¢cbes essas que
ajudam para 0 sucesso no processo de ensino e aprendizagem, contrariando
outros posicionamentos considerados rigidos, autoritarios que, por vezes,
impedem préaticas como estas por parte dos alunos o que, muitas vezes,
inviabiliza toda a cadeia de esfor¢os coletivos levando o aluno ao insucesso

escolar.

[...] o que caracteriza essa escola brasileira € essa
abertura, essa liberdade de expresséo, essa facilidade
de interacdo com os estudantes. Porque, as vezes, é
aquela coisa que nds vemos aqui que o professor esta
agui e o estudante esta la... mas la no Brasil é que o
professor esta ali e € chamado pelo préprio nome e noés
ficamos aqui com aquela pompa toda de Doutor...
Doutor... aquela simplicidade deles também acho que
isso também me tem ajudado muito no processo de
ensino aqui. A pessoa ser mais simples e com isso o
estudante tenta se aproximar mais e isso facilita... o
estudante tenta se aproximar, tenta ficar mais a vontade
com o docente e isso facilita essa interacdo, esse
didlogo e até ajuda no processo de ensino e
aprendizagem do que aquela coisa de vocé ser tao
rigida, tdo autoritaria... isso as vezes dificulta muito, mas
guando eles se sentem com mais liberdade poder tirar
duvidas, pode chegar mais perto, saber o que € que eles

podem fazer para poder melhorar aquilo que esta mal...
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4.5 - Tragos do hibridismo no processo avaliativo

45.1 - Revisitando o conceito de avaliacdo, as funcbes da
avaliacdo, as técnicas e 0s principios basicos da avaliacdo no
processo de ensino e aprendizagem

Como seres humanos, a avaliacdo esta sempre presente no nosso dia-
a-dia. Estamos o tempo todo a recolher informacdes, analisando-as e tomando
decisbes baseados em nossos julgamentos e valores. Todo dia ao acordarmos
realizamos diversas avaliagcbes desde decidir a roupa que iremos vestir até o
gue iremos comer no pequeno almocgo, caso o facamos. Durante o dia somos
avaliados e avaliamos de diversas formas: como nos comportamos com outras
pessoas, 0 que falamos, a maneira como falamos, o que fazemos, a maneira
como o fazemos, etc. A avaliacdo escolar que nos propusemos a falar nesta
parte do trabalho envolve tudo isto e vai, além disto.

Falar da avaliagdo escolar ndo é uma tarefa facil, visto que as
concepcdes, as técnicas e até as motivacbes que permeiam essa tarefa,
influenciam-na podendo, inclusive, varia-la de uma cultura escolar para outra,
de um docente para outro, de uma situacdo avaliativa para outra, etc. Sendo
assim, para iniciarmos o nosso dialogo reflexivo, vamos apontar algumas
guestdes para que, a partir delas, possamos pensar antes de expressarmos 0s
tracos do hibridismo cultural a partir das traducdes que estes docentes fazem
na sua pratica avaliativa. Sao elas: 1) O que € avaliagdo? 2) Qual é a funcéo da

avaliacdo? 3) Quais sdo as técnicas e os principios bésicos da avaliagdo?

4.5.1.1 - O que é avaliagao?

Podemos encontrar, na literatura especifica, diversas definicbes de
avaliacdo. Contudo, aqueles que consultamos convergem em um ponto:
consideram a avaliagdo como um PROCESSO. Essa condicdo de ser um

processo atribui-lhe, em nossa opinido, um caracter continuo que deve
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possibilitar, em principio, “idas e vindas” distante, portanto da estaticidade que

alguns “teimam” imputar-lhe. Para Krasilchik (1998), por exemplo, a avaliacéo

“E um processo dindmico que visa obter e interpretar
dados sobre o aprendizado dos ‘aprendizes’ e informa-lo
a escola, a familia e aos proprios alunos a fim de

saberem de seus desempenhos visando aperfeicoa-/os”.

Nesta mesma dire¢cdo, porém com alguns acréscimos, GOMES (2004)
entende por AVALIACAO o “processo que visa medir o desempenho pessoal
ou de outrem por meio de uma escala de valores quantitativos e/ou
qualitativos”®. Para LIBANEO (1994), “a avaliagdo é um componente do
processo de ensino que visa, através da verificacdo e qualificacdo dos
resultados obtidos, determinar a correspondéncia destes com 0s objetivos
propostos e, dai, orientar a tomada de decisbes em relagdo as actividades
docentes e discentes seguintes”.

Outra definicdo sobre a avaliacdo que considero ser mais abrangente
por concentrar a maior parte dos segmentos da escola encontramo-la na obra
de PILETTI (2000) que diz:

“A AVALIACAO é um processo continuo de pesquisas que
visa interpretar os conhecimentos, habilidades e atitudes
dos alunos, tendo em vista mudancas esperadas no
comportamento, conforme proposto nos objetivos, afim de
que haja condicbes de decidir sobre alternativas no
planejamento do trabalho do professor, do aluno e da

escola como um todo. (grifo meu)

%0 Grifo conforme o texto original.
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4.5.1.2 — Quais sao as funcdes da avaliacao?

ALVES (In: Moreira et all, 2002:140) aponta trés orientagcdes dominantes
na avaliagdo das aprendizagens escolares, que s&o: uma centrada
essencialmente no resultado ou no processo da aprendizagem e tendo uma
funcdo de controlo a qual ela denomina por SUMATIVA; outra centrada
essencialmente no processo e assumindo uma funcdo de controlo que recebe
a denominagcdao de FORMATIVA e, por fim, a FORMADORA centrada no
processo, mas privilegiando a auto e a co-avaliagdo. Outra concepgado que
podemos acrescer aqui € a fungdo DIAGNOSTICA ou ANTECIPADORA que se
aplica no inicio do ano lectivo, no inicio de uma disciplina, no inicio de uma
nova unidade tematica, etc., e tem como finalidades diagnosticar as
particularidades e habilidades que os alunos tém como pré-requisitos
necessarios para participar com equilibrio no processo de ensino e
aprendizagem.

Em relacdo a avaliacdo SUMATIVA, alguns autores dividem-na em
normativa e criterial com classificagdes quantitativas e qualitativas. Porém, na
6ptica de ALVES, todos coincidem em um ponto: ela destina-se a classificar™
0s alunos e realiza-se no fim do processo formativo (no fim do semestre lectivo,
no fim do ano escolar, no fim da unidade tematica, etc.).

O conceito de avaliacdo formativa foi estabelecido, segundo ALVES
(2002:142), em oposicao ao de avaliagdo sumativa. Segundo ela, este tipo de
avaliacdo, mais do que uma avaliacdo-sansao, trata-se de uma avaliagcédo que,
como sustenta Cortesdo (1993 In: Alves, 2002:143) contribui para uma boa
regulacdo das atividades tanto no &mbito do dispositivo pedagdgico assim
como na regulagéo das atividades dos aprendentes no decorrer dos processos
de ensino e de aprendizagem. Pode-se reforcar ainda que ela tem a funcéo
controladora e destina-se a informar ao professor e o aluno, o rendimento
escolar possibilitando-lhes localizar as deficiéncias no processamento do
ensino e da aprendizagem pelo que, aplica-se ao longo do processo.

Por sua vez, a avaliacdo formadora, tal como avangcamos no inicio,

preocupa-se essencialmente no desenvolvimento de estratégias que procuram

5 Grifo meu.
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posicionar melhor, dentro do processo avaliativo, os papéis desempenhados
por professores e alunos “a nivel da regulacdo das aprendizagens e da
construgdo dos critérios de avaliagdo”. Assim — reforca ALTET (1999 In:
ALVES, 2002:152) — a avaliacdo formadora tem por ambicdo aproximar-se
mais do processo de ensino na sua globalidade, apresentando-se como um
sistema assente numa pedagogia centrada no aluno. Segundo NUNZIATI
(1990 In: ALVES, 2002:152), fazer participar os alunos na elaboracdo dos
critérios da avaliacdo ajuda-os a regular seus proprios esforcos nas atividades
propostas a fim de alcancarem 0s objetivos propostos. Em suma, podemos
dizer que as bases dessa avaliacdo assentam-se em dois postulados
fundamentais: um primeiro que esta ligado a apropriacdo, pelos alunos, dos
utensilios de avaliacdo dos professores e um segundo que se prende com 0
dominio consciente, pelo aluno, das operacdes de antecipacdo e de

planificacéo.

4.5.1.3 - Técnicas e principios basicos da avaliacéo

Relativamente as técnicas a aplicar para a avaliacdo dos saberes
escolares, existe, em grande variedade, mas devem ser adaptadas as
condicBes e necessidades especificas de cada conteudo a ser avaliado, pois
cada um deles cumpre um papel especifico neste processo. Ocorrendo a méa
utilizacdo pode causar frustragcdo aos alunos e/ou ao professor por receber
resultados enganosos. Sendo assim temos, por exemplo, a prova escrita, a
prova oral, a auto-avaliagdo e o trabalho em Grupo como algumas das
modalidades usuais na escola que, quando usados adequadamente podem
ajudar a medir o desempenho do aluno e a dar direcdo no trabalho do
professor.

No caso do trabalho em grupo, por exemplo, quando usado com
equidade propicia a implicagao e a participagao ativa do aluno no processo de
ensino e aprendizagem, mas quando iSso ndo acontece, a ma utilizacado da
técnica do trabalho em grupo, em funcdo da auséncia de critérios bem
definidos, produz no grupo um comportamento apelidado, na Psicologia

Organizacional, por “vadiagem social” e se manifesta através do efeito boléia,
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pelo efeito otario e pelo efeito da dispensabilidade percebida. (MUCHINSKY,
2004)

O autor chama de “efeito boléia” quando ha no grupo de trabalho
individuos que desejam se beneficiar dos esforcos dos outros. Isso acontece,
segundo ele, quando uma tarefa em grupo torna as contribuicbes anénimas e
as recompensas sédo divididas igualmente. Sendo assim, 0s membros podem
reduzir seu proprio esforgo individual, mas, ainda assim, desfrutar uma parcela
igual dos resultados do trabalho dos demais, ou seja, tem a nota igual a
agueles que efetivamente fizeram o trabalho.

Para o “efeito otario”, o autor diz que se manifesta em decorréncia do
efeito boléia pois, para que as pessoas ndo se sentirem otérias, contribuindo
mais do que os outros, elas pessoas reduzem os seus esfor¢os individuais e se
nivelam abaixo dos demais. Ja o “efeito dispensibilidade percebida”, esse
posicionamento pode ser assumido por alguém ao perceber que é dispensavel
entre os membros do grupo quando outras pessoas mais capacitadas estao
disponiveis para realizar a tarefa ou quando acreditam que seus esfor¢cos sao
redundantes porque apenas duplicam as contribuicbes dos demais.

Por outro lado, muitas podem ser as recomendacdes que
considerariamos relevantes ao se definir uma avaliacdo ou, para se optar por
uma técnica de avaliacdo. Porém, aqui apontaremos alguns principios que
julgamos que podem ajudar nos momentos antes, durante e depois da
implementacdo dessa tarefa no processo de ensino e aprendizagem. Dentre
estas temos as seguintes: 1) A avaliagdo deve ser individual para garantir o
estudo e a atividade de cada aluno; 2) Deve-se criar condicbes adequadas ao
aluno para a demonstracao do seu rendimento; 3) A avaliacado deve-se realizar
com iguais exigéncias, rigorosidade e uniformidade nas normas e critérios
técnicos; 4) A avaliagdo deve adaptar-se aos graus de escolaridade dos
alunos; 5) Deve-se definir com clareza o conteudo a ser avaliado; 6) Deve-se
utilizar técnicas variadas e adequadas que permitem obter informacdes
guantitativas e qualitativas sobre os saberes socializados ao longo do(s)
periodo(s) letivo(s) em avaliacdo; 7) Ter consciéncia das possibilidades e
limitacGes das técnicas adoptadas para avaliar; 8) A avaliacdo ndo deve ter um
fim em si propria, mas, sim, um meio para alcancar fins. (PERRENOUD, 1995 e
1999; GOMES, 2004; BARLOW, 2006)
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Na perspectiva de que a avaliacdo tem um papel fundamental para o
sucesso e/ou para o fracasso dos alunos, em nossa opinido, mudar a forma de
avaliar os alunos sem antes alterar a maneira de encarar o ensino e a
aprendizagem leva apenas a novos equivocos e poucas solucdes viaveis. Nao
basta, portanto, mudar a forma de avaliar o aluno sem antes alterarmos o que
se pretende avaliar, pois, no nosso entender, o que se ensina, dependendo de
como se ensina, tera sua influéncia na maneira de avalia-lo.Em nossa opinido e
reforcados pelos dizeres de PACHECO (1995:12 In: MOREIRA et all,
2002:140) pensar a avaliacdo é uma tarefa fundamental para compreender o
processo de ensino e aprendizagem. Vamos, a continuacdo, entender um
pouco mais como se caracterizam as traducdes nas praticas docentes destes
professores angolanos do ISCED-UON que estudaram no Brasil por meio de
suas proprias palavras, mas também como vinhamos fazendo até agora a

partir das respostas dos estudantes ao questionario.

4.5.2 - Modalidades de avaliagéo

Convindo definir, normalizar e, em certa medida, uniformizar os
principios e procedimentos relacionados com 0 processo de ensino na
Universidade 11 de Novembro (UON), de forma a dotar o0s servicos
académicos, os professores e 0s estudantes dum instrumento orientador de
toda a atividade académica, instituiu-se o Regimento Académico (ANGOLA,
2010) no qual o Instituto Superior de Ciéncias da Educacao (ISCED) baseia
também todas as suas ac¢des relacionadas com o ensino e a aprendizagem.

O Artigo 43°, da Seccédo lll, deste Regimento se debruca acerca da
avaliacdo dos conhecimentos e estabelece, nos pontos nameros 1, 2, 3 e 4,
gque “a avaliacdo de conhecimentos é feita através da avaliagdo continua e/ou
de exame final em cada disciplina sendo, a avaliacdo continua aquela que o
docente faz do estudante ao longo do ano ou semestre letivo, em aulas
praticas, provas obrigatorios ou facultativas, exposicdes, trabalhos escritos,
praticas de laboratorio, trabalhos em grupo e outros, de acordo com a
especialidade de cada disciplina. Poréem, o documento realca ainda que na

avaliacdo continua é obrigatoria a realizacdo de provas parcelares escritas
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para cada disciplina, num maximo de trés e um minimo de duas para as
disciplinas anuais; e de duas e um minimo de uma para disciplinas semestrais,
sem prejuizo para a especificidade a aplicar em casos devidamente
justificados. Sendo assim, além da modalidade escrita que € de obrigatorio uso
em todas as disciplinas, as provas podem ser feitas também na modalidade
oral e/ou pratica.

A literatura pedagdgica aponta algumas especificidades para o uso
destas modalidades de avaliacdo. No caso da prova escrita, ela avalia a
extensdo de conhecimentos e habilidades possibilitando a observacédo de maior
namero de questdes e um campo maior da matéria. Por requerer respostas
mais precisas, desde que ndo sejam deixadas de lado as instrucdes que
citamos atras, € possivel controlar a interferéncia de fatores subjetivos, tanto do
professor quanto do estudante.

Para LIBANEO (2004:207), a avaliagdo escrita exige uma técnica
apropriada de elaboracdo e recursos materiais, pois por ser aparentemente
facil a sua elaboracéo favorece a improvisacdo e quando ndo bem controlada
facilita a fraude entre os estudantes — sobre a cdbula no ISCED-UON pode ser
visto o estudo de COSTA (2009).

Quanto & prova oral, embora pouco utilizada atualmente e recomendada
essencialmente para o ensino de linguas, foi o recurso mais usado até ao final
do século passado para avaliar os conhecimentos dos alunos (CELIA,
2004:301). Sua vantagem reside na possibilidade de avaliar a capacidade
reflexiva e critica do estudante, no que se refere ao tema em abordagem. Por
essa razdo, no meu entender, essas duas modalidades de avaliacdo, embora
tenham formas diferenciadas na sua aplicagdo, possuem as mesmas
finalidades que se consubstanciam basicamente em verificar o que é que 0s
estudantes conseguiram apreender e 0 que € que 0 professor conseguiu
ensinar.

Baseado nesses pressupostos, 0os docentes universitarios angolanos do
ISCED-UON procuram adequar suas praticas docentes pautadas nas normas
institucionais e espelhando-se, por um lado, nas praticas usuais nas
instituicdes de sua formag&o no Brasil e na cultura do local de trabalho.

Essa aproximacao exige, necessariamente, uma adequacao nas praticas

avaliativas, pois no local de formacdo algumas dessas técnicas nem sempre
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sdo usadas com a pretenséo de atribuir nota ao aluno, mas sim uma forma de
implicar e responsabilizar o aluno na producao do conhecimento, ou seja, fazer
com que o aluno se sinta sujeito do seu proprio processo de aprendizagem —
lembrando aqui as palavras da Professora Dituanga — E nesse sentido que
embora ao longo de sua formacéo no Brasil fosse comum o0 uso do seminario
como forma de apreciacdo do nivel dos saberes apreendidos pelo aluno sem,
no entanto, atribuir nota, mesmo reconhecendo que essa técnica ajudou-a a
diminuir a timidez e a soltar-se mais, a Professora Tunga N'zola admite que
nao é possivel usar o seminario no ISCED-UON somente com essa pretensao
— apreciar o nivel dos saberes apreendidos pelo aluno — sem aliar a atribuicédo
de nota. Para isso, ao longo do ano letivo procura trabalhar com essa técnica

apenas uma vez por cada estudante atribuindo-lhe nota por essa atividade.

No Brasil, tinhamos provas escritas, muito poucas. Mais
OU menos neste sistema também. Mas a maioria das
avaliagcbes eram seminarios. Todo o mundo apresentava
semindrios constantemente. A avaliacdo geralmente era
por seminarios. O professor chegava, dava-nos o0s
temas, o programa daquela disciplina e cada um de nés
tinha um dia para apresentar. E até isso foi bom porque
eu era muito timida e isso me ajudou a soltar-me mais.
Entdo a aula era da responsabilidade do estudante... e
nao valiam nota. Era apenas para vocé apresentar. Eu
tento incorporar isso aqui, mas € muito dificil... mas eu
faco isso s6 uma vez para cada estudante. SO que vale
uma nota e ai dou apenas uma prova escrita e outro
mando preparar um tema e eles apresentam de forma
oral e também vale outra nota. Isso ja ajuda um pouco
nesse processo de ensino e aprendizagem. (Professora

Tunga N’zola)

Nesse depoimento também estdo em evidéncia outras técnicas usadas
por ela para avaliar os alunos. Como se pode ver ela destaca a avaliacado
escrita que € uma modalidade obrigatéria, mas também o trabalho em grupo
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que € apresentado pelo grupo oralmente. Em tudo isso, sempre fazendo as
adequacdes necessérias 0 que conduz ao aparecimento de novas formas de
avaliar como € o caso, por exemplo, do uso do seminério aliada & atribuicédo de
nota, pois conforme ela mesma admite, “procura fazer mistura porque nao é

possivel incorporar tudo de la porque as condi¢cdes sao diferentes”.

Na verdade, eu tento fazer uma mistura. Nao da para
incorporar tudo de l4 porque as condi¢cdes aqui séo
diferentes. NOs aqui trabalhamos com turmas de 35 a 40
alunos e é inviavel vocé ter que incorporar isso tudo.
N&o da. Vocé tem que tentar se adequar as condi¢cdes
locais e dar uma parte porque se vocé deixar também
tudo para os estudantes ndo da certo porque la fora a
base é outra. Aqui vocé como professor tem que
comecar com uma parte, dar uma boa base para depois
|& para o finalzinho do semestre comecar a distribuir os
temas porque eles ja sabem mais ou menos como é que
sdo as regras e também vao tentando criar e até para
comecarem a ter experiéncia de como amanha poderao
dar uma aula ou poder apresentar um trabalho, entdo

tudo isso ajuda. (Professora Tunga N’zola)

Essas modalidades de avaliacdo apontadas por ela conjugam com as
informacdes que percebemos por meio do questionario aplicado também aos
discentes desta professora cujo resumo geral se encontra na Tabela 17 e
mostra 0 escalonamento destas praticas entre os professores angolanos que
estudaram no Brasil.

Quando solicitada a falar sobre suas modalidades de avaliacédo, a
Professora Dituanga aponta trés momentos por onde passa a avaliacdo dos
alunos. Para ela, a avaliagdo vai desde a prova escrita a apresentagéo oral de
trabalhos em grupo onde procura estabelecer critérios individuais para este

trabalho coletivo.
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Eu tenho tido trés momentos. Uso a avaliagdo individual
gue é a chamada prova escrita, onde eu procuro fazer
uma parte do sistema de assinalar certo ou errado,
coloco também para preencher as lacunas e uma parte
para a dissertacdo ou fundamentar... porque numa prova
eu luto para misturar as trés formas para criar equilibrio
na avaliacdo. Eu luto para fazer avaliacdo no grupo, mas
obedecendo ao principio de atencdo individual. O
trabalho € coletivo, mas eu procuro saber qual foi a
contribuicdo de cada aluno. Ja a nivel de investigacédo, o
delegado vai dizer que o fulano foi 100%, foi 50% e por
ai. Na hora de apresentacdo do material colhido vamos
avaliar. O outro sistema, a maior parte da turma fica
ouvindo a exposicdo desse pequeno grupo que
investigou. Também é um momento para avaliar. A
avaliacdo deles vai de 0 a 10 porque nesse momento
sao eles que estdo interagindo com aquilo que este
pequeno grupo esta trazendo... entdo, nessa interacéao,
0 que é que vocés acharam? Qual € o nivel de
assimilagdo? A cientificidade dos contetidos? E por ai.
Eles também tém uma palavra a dizer. (Professora

Dituanga)

De fato, concordamos com ela nesse ponto, pois como vimos atras o
trabalho em grupo quando mal usado pode dar lugar a comportamentos que
nao contribuem para o bem do processo de ensino e aprendizagem, pelo que,
articula-lo em torno de critérios que possibilitem avaliar a implicag&o individual
no processo de construgdo do mesmo é uma boa estratégia didatica. Por outro
lado, fazer com que os demais alunos, integrantes da turma, participem deste
momento de apresentacdo do trabalho feito por um subgrupo é um dos
grandes desafios desse tipo de atividade na escola. Consegui-lo € benéfico
tanto para o aluno quanto para o professor. Quem delineia outra forma de

controlar as variaveis negativas decorrentes do uso do trabalho em grupo,
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como modalidade de avaliacdo, € a Professora M pemba cujo depoimento
passara mais adiante.

Sempre na tentativa de buscar aproximacdes entre as traducdes
decorrentes das praticas de sua formacdo as praticas na instituicdo de
trabalho, a Professora M"pemba diz que procura fazer adaptacdes. O trabalho
de pesquisa em grupo, posteriormente apresentado em forma de seminario e
as provas escritas que contemplam aspectos trabalhados em grupo, séo as
modalidades utilizadas por ela na avaliagdo dos saberes. E importante
ressaltarmos aqui que didaticamente falando, aliar a avaliacdo individual a
aspectos apresentados separadamente por subgrupos da turma é, também,
uma das maneiras de obrigar os integrantes do grupo a levar o trabalho a sério,
por um lado, mas por outro é também uma forma de forcar o interesse dos
demais alunos pela tematica em abordagem, visto que, tendem os conteudos a
sairem na avaliacdo individual ficando, mais uma vez, evidente os elementos
hibridos nas teorias emergentes nos relatos dos docentes tal como
demonstramos no quadro analitico 4, no capitulo dedicado & fundamentacéo

tedrica

Talvez eu ndo adapte literalmente, mas, geralmente as
minhas avaliacdes, a primeira avaliacdo eu sempre peco
gue os alunos facam trabalho de pesquisa em grupo e
apresentem em forma de seminéario. Entdo eu sempre
trabalho em forma de seminario, porque eu acredito que
o aluno pesquisando e se esta predisposto a fazer o
trabalho, ele acaba tendo maiores informacdes, entédo se
ele vem colocar isso em forma de seminario
apresentando para o professor eu acredito que acaba
criando outras habilidades, ndo sO0 de escrita, mas
também de se apresentar na sala de aula, entdo mais ou
menos eu fagco essas adequacgdes. Outras coisas que eu
faco, quando eu peco para fazerem um trabalho, as
vezes na prova escrita eu aproveito do trabalho que eles
fazem, de la retirar algumas perguntas para puder fazer

dentro da sala de aula, entdo geralmente eu uso esse
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sistema de avaliacdo. Mas, todos os anos, desde o
PUNIV, uma das minhas provas parcelares é um

trabalho de pesquisa em grupo.

Continuando ainda na senda das modalidades de avaliacdo, até agora
fica-nos evidente de que a busca por praticas que lembrem aquelas das
instituicbes em que estudaram os pesquisados é uma realidade, mas essa
busca néo os leva a transpor literalmente estas praticas a realidade do ISCED-
UON, muito pelo contrario, sempre procurando fazer as adequacles
necessarias o que acaba constituindo-se em algo novo e peculiar caracteristico
dessa “escola angobrasileira”. Para o professor Micanda, que reconhece que 0
que faz ao avaliar, resulta dos ensinamentos que obteve ndo apenas no Brasil,
mas também na prépria instituicdo onde trabalha diz que ao avaliar procura

conjugar o que trouxe do Brasil com o que € préprio da sua cultura escolar.

. na verdade, o que nés fazemos ao avaliar é uma
sequéncia de todos o0s ensinamentos que noés
aprendemos ndo sé no Brasil como, também na nossa
prépria universidade porque a avaliacdo deve cumprir
com determinados objetivos portanto, nés tragcamos 0s
objetivos a atingir em funcdo daquilo que esta
programado e depois também aquilo que é dado nas
aulas. Entdo, todos os aspectos importantes referidos ou
praticados, em principio tenho como norma ter que
avalia-los fazendo uma aplicacao quer seja tedrica, quer
seja prética... pela experiéncia que trouxemos de Ia,
temos estado a conjugar aquilo que é nosso e aquilo que

nos aprendemos la no Brasil.

A luz do estipulado no Regimento Académico da Universidade 11 de
Novembro (UON) relativamente a avaliacdo, em funcédo da carga horéaria da
cada disciplina (anual ou semestral), os professores sédo obrigados a aplicar,
durante o ano escolar, um numero pré-determinado de avalia¢cdes continuas

sendo que dentre as modalidades optadas uma tem de ser necessariamente
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prova escrita. Quais sao as justificativas para essa decisdo? Quais sdo as
vantagens e as desvantagens dessa obrigacdo? Sao questbes para outras
reflexdes.

Mas, entendemos que o dispositivo legal teve seu efeito na pratica
docente, visto que, os alunos questionados quando solicitados a escalonar as
modalidades de avaliacdo usadas por seus docentes, apontaram a prova
escrita como a primeira tanto para 0s que estudaram quanto para oS
professores que ndo estudaram no Brasil. Porém, ao analisarmos a segunda e
a terceira posicao ha diferenca entre as praticas destes professores.

Enquanto os professores que estudaram no Brasil tém o trabalho em
grupo como segunda opc¢ao, nos outros docentes esta modalidade aparece em
terceiro lugar. Contrariamente a prova oral que € indicada como terceira opcao
para 0os que estudaram no Brasil e como segunda opcdo para 0s que nao

estudaram no Brasil tal como podemos visualizar na tabela abaixo.

Tabela 15: Distribuicdo das respostas de discentes do ISCED-UON sobre as
modalidades de avaliacdo adoptadas pelos professores angolanos que

estudaram e os que nao estudaram no Brasil.

N | Modalidades Professores angolanos
de avaliacéo Estudaram no Brasil Nao estudaram no Brasil
1°|ugar | 2°lugar 3° lugar 1°|ugar | 2°lugar 3° lugar
F | % F % F % F | % F % F %
01 Prova 4291100) 00 OO0 [ OO | OO |[302|100| OO | OO | OO | 0O
Escrita
02| ProvaOral | 00 | 00 |135/31,01294 |69,0]| 25 | 83237 |78,5]| 40 | 13,2
03 | Trabalhoem | 00 | 00 [398 /92,8 31 | 7,2 | 00 | 00 | 59 | 19,5243 |80,5
Grupo

Fonte: Questionario aplicado aos estudantes do ISCED-UON, de Mar¢o a Maio de

2010.
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45.2.1 — Postura do professor angolano que estudou no Brasil em

situacdes de avaliacéo

Referimo-nos atrds acerca das préaticas dos professores universitarios
angolanos do ISCED-UON que estudaram no Brasil no que tange & relacéo
professor-aluno, onde destacamos as estratégias usadas por estes docentes
para conciliarem-se entre as préticas captadas a partir da participagdo nas
instituicbes de ensino em que estudaram no Brasil e aquelas proprias da
instituicdo onde hoje trabalham. Percebemos, portanto, que estes professores
sdo adeptos de uma relacdo mais aberta com os alunos, menos hierarquizacéo
e mais aproximacdo o que contribui para a construgcdo de uma relacao
diferenciada com os alunos quando comparada a relagcdo dos mesmos alunos
com os demais professores.

Neste momento em que continuamos na persecucdo dos tracos do
hibridismo cultural nas praticas docentes destes angolanos que estudaram no
Brasil, procuraremos explicitar agora as atitudes destes professores em relacao
a algumas situacdes do processo de ensino e aprendizagem envolvendo a
avaliacdo, consubstanciada nos modos como eles preparam as provas e 0S
modos como os alunos percebem estas provas — se da-lhes medo; desanima-
0s; estimula-os a estudar mais ou deixa-os a vontade.

Quando solicitados a falar sobre os critérios tomados como referéncia
na preparacdo de suas provas, 0os docentes reforcaram a idéia que suas
avaliagcdes procuram nédo privilegiar a reproducédo dos conhecimentos postura
gue conjuga com a tendéncia demonstrada no ambito da relacdo professor-
aluno onde estes professores procuram colocar o aluno como sujeito do
processo de ensino e aprendizagem.

A Professora Tunga N’zola considera que €& importante que o aluno
raciocine, que o aluno seja capaz de criar, por isso € que néo faz perguntas
aos alunos do mesmo jeito como é dado no contetudo na sala de aula. Ao invés
disso, procura adotar postura que evite a reproducdo pelo que tende a
diversificar a forma de elaboragéo das provas lancando mao de situagbes do
dia-a-dia que podem influenciar no funcionamento do corpo humano, por

exemplo.
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Eu acho que nds damos o conteudo e — principalmente a
disciplina de anatomia — ndo podemos perguntar do jeito
gue esta no conteudo. Eu acho que é necessario que o
professor faca com que o estudante tente raciocinar e
n&o seja totalmente direto, entendeu!? E por isso que eu
procuro varias formas de tentar fazer com que o aluno
raciocine, que o aluno tente através daquela questédo
criar mais e ndo se deter aquilo que eu falei na sala de
aula, porque a Anatomia € uma disciplina muito... isso €
isso... aquilo é aquilo. Entdo temos que tentar sair fora
daquilo e tentar pegar as coisas do dia-a-dia que
possam influenciar no funcionamento do corpo humano
e fazer com que o aluno entenda essa interacdo que
existe entre o corpo humano e o meio. E ai vocé tem
gue tentar criar novas formas de questionario e nao
apenas perguntar como € que é constituido o 0sso, ou
quantos 0ssos tem o corpo humano. Ai estariamos
tendo um ensino repetitivo e ndo é isso que eu quero.
Por isso € que eu mudo a forma de avaliacdo, tentar ser

um pouco mais criativa.

As palavras desta docente demonstram a tendéncia do que foi
constatado no levantamento feito aos discentes relativamente a exigéncia ou
nao nas respostas dos alunos as provas, tal como a matéria esta nos livros. As
respostas ao questionario mostraram uma tendéncia dos professores
angolanos que estudaram no Brasil a ndo exigir nas avaliacdes que os alunos
respondam as questdes que lhes sdo colocadas tal como esta nos livros.

Na mesma senda de idéias, também se percebe nas palavras da
Professora M"pemba procurando evitar nas suas provas perguntas diretas do
tipo o que é isto, o0 que é aquilo, visto que desembocam em situacdes em que o
aluno é obrigado a responder de forma reprodutiva. Agindo dessa forma, no
nosso entender, esta contribuindo para a criatividade do aluno e de si proprio o
gue coaduna perfeitamente com a atitude de um professor com a postura

critica, criativa e cientifica da qual nos referimos atras.
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[...] o meu sistema de avaliagdo, geralmente n&o dou
perguntas diretas. O que é isso? O que € aquilo? E
guando eu trabalho com quimica, porque a gente mexe
muito com datas, cientistas, eu j& dou, geralmente, a
data e dou o nome do cientista. Entdo cabe ao aluno
partir da data e o nome do cientista, desenvolver a
resposta sobre qual é a contribuicAo do cientista.

(Professora M"pemba)

Porém, ao mesmo tempo em que abre espaco para esta criatividade do
aluno para responder as perguntas, também a cerceia na medida em que, em
alguns casos, os textos que ela produz tornam-se o principal parametro para
gue o aluno tenha ou ndo boa nota. Ou seja, 0s alunos que se empenharem
em ler o material produzido pela docente, e colocado a disposicao deles,

podem garantir jA a “nota 710” o suficiente para transitarem na disciplina.

“Eu elaboro textos... tem vezes que se o aluno estudou
dentro dos textos elaborados o aluno ja pode tirar a nota
10... pode tirar uma boa nota porque dentro dos textos
que eu elaboro eu ja dou pistas e algumas vezes até as
respostas entdo, para aqueles alunos que conseguem
ler o material, estudar o material, conseguem se sair
bem, mas quem ndo |é o material, ndo consegue
encontrar onde estdo as pistas para poder se
organizar... entdo, mais ou menos, eu uso este tipo de

mecanismo de avaliagéo”.

Essa forma de agir, em parte, corrobora com 21% das respostas dos
estudantes questionados que indicaram que os professores que estudaram no
Brasil exigem responder as questdes na prova como esta nos livros o que nos
leva a pensar também que ha entre estes docentes uma tendéncia a

coexisténcia de praticas de ensino consideradas tradicionais em alguns casos
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e modernas®? em outros. Mesmo assim, importa realcar ainda que grande parte
das respostas dos alunos ao questionario apontou que as avaliacdes destes
docentes ndo lhes ddo medo, pelo contrario, estimula-os a estudar mais,
conforme as informacgfes contidas nas Tabelas 16 e 17 que apresentamos na

continuacao.

Tabela 16: Distribuicdo das respostas dos alunos do ISCED-UON sobre a
posicdo adoptada pelos professores angolanos que estudaram e 0s que néo

estudaram no Brasil em relacdo a situacGes do processo avaliativo

N Professores angolanos
_ . Estudaram no Brasil Né&o
Situagoes Estudaram no Brasil
Sim Nao Sim N&o
F % F % F % |F %
01 | Quando o aluno falta | 365 | 85,1 | 64 | 14,9195 |64,6 | 107 | 35,4
na prova ou perde
pontos o professor da
outras oportunidades
02 | Exige-se responder | 89 |20,7|340|79,3|250|82,8| 52 |17,2
as questbes na prova
como esta nos livros

Fonte: Questionério aplicado aos estudantes do ISCED-UON, de Mar¢o a Maio de 2010.

*2 Sinteticamente as diferencas entre a didatica tradicional e a moderna podem ser vistas neste
esquema produzido por TEIXEIRA (2005). Contudo, a nosso ver, esquemas como estes nado
conseguem traduzir, na pratica, aquilo que o professor e o aluno vivem no seu dia-a-dia, pois o
espago interativo entre professores e alunos e/ou entre seres humanos, sdo muito ricos, mas
também imprevisiveis, pelo que, polariza-las, apesar de contribuir didaticamente para estuda-
las, pode prejudicar a sua compreensdo de maneira mais realistica.

Componentes Didatica tradicional Didatica moderna
Professor .Fator predominante. Nao se preocupava] - Elemento incentivador, orientador e controlador
com problemas e caracteristicas do aluno.| da aprendizagem.
Aluno . Elemento passivo. Fator decisivo, ativo, empreendedor. S&o
Cumpre-lhe ouvir, decorar e obedecer. consideradas suas potencialidades e limitacées.
Obijetivo - Teorico e remoto, ndo influindo no - Dinamiza todo o trabalho escolar, dando-lhe
trabalho escolar. sentido, valor e direcéo.
Elemento que escravizava alunos €| - Estd em funcéo das necessidades e da
Matéria professores; os alunos deviam decora-laj capacidade real do aluno.
sem contesta-la.
Maneira de se expor a matéria| - E a melhor maneira de o aluno aprender.
Método Problema do professor e nada tinha a ver

com os alunos.
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Tabela 17: Respostas dos alunos do ISCED-UON em relacdo ao modo como
véem a avaliacdo aplicada por seus professores angolanos que estudaram e 0s

gue néo estudaram no Brasil

N Professores angolanos
_ . Estudaram no Brasil N&o
Situagoes Estudaram no Brasil
Sim Nao Sim Nao
F % F % F % |F %
01 | Da-me medo 33 | 7,7 396 (92,3| 52 | 17,2250 82,8
02 | Desanima-me 23 | 5,4 | 406 |94,6]|268 (88,7 34 | 11,3
03 | Estimula-me a|323|753|106|24,7| 32 |10,6|270|89,4
estudar mais
04 | Deixa-me a vontade 399 93,0] 30 | 7,0 58 19,2 | 244 | 80,8

Fonte: Questionario aplicado aos estudantes do ISCED-UON, de Marco a Maio de 2010.

4.6 — Tragcos do hibridismo na metodologia de ensino: manejo da sala de

aula, usos de recursos didaticos e relacdo com os conteddos

Referimo-nos atras dos marcos que balizam a interacdo entre
professores e alunos no ambito da avaliacdo e na propria relagdo estabelecida
entre ensinantes e aprendentes (PERRENOUD,1995) dentro da cultura escolar
do ISCED-UON, com base nas praticas docentes dos angolanos que
estudaram no Brasil. Essas préticas, embora vistas aqui separadamente para
fins didaticas, devem ser entendidas como constituintes de um mesmo corpus,
pois ndo se pode separar, por exemplo, a avaliacdo da forma como sédo dadas
as aulas e nem esta da avaliacdo e muito menos da relacdo que estes agentes

estabelecem nestas etapas didaticas.

Procuraremos agora, com base nos depoimentos destes docentes,
elucidar as tradugdes relativamente ao manejo da sala de aula o que envolve a
metodologia e os usos que se faz dos meios de ensino, pois entendemos que
perceber a forma como estes elementos sao apropriados nas aulas destes
sujeitos & também uma forma de entendermos se ha ou nao implicacdo das

suas vivéncias no Brasil nestas praticas docentes.

O Regimento Académico (ANGOLA, 2010), documento que define,

normatiza e, em certa medida, uniformiza os principios e procedimentos
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relacionados com o processo de ensino e aprendizagem na UON, no seu ponto
4, do Art. 25° da Seccdo |, do Capitulo Ill, destinado ao Ensino e
Aprendizagem, esclarece que “sem prejuizo da liberdade de orientacdo e de
opinido cientifica dos docentes no ensino das matérias constantes dos
programas, 0 ensino sera ministrado mediante aulas (teéricas, praticas e
tedrico-praticas)>® conferéncias, coléquios™, seminarios™, estagio, visitas de
estudo®® e estudos livres ou, por outros processos que 0S regentes
responsaveis por cada disciplina julgue conveniente”.

Como vemos, o proprio Regimento Académico mostra grande
flexibilidade relativamente &s modalidades aplicaveis ao ensino e a
aprendizagem, deixando os professores mais & vontade em optar por uma ou
outra forma para dar suas aulas de acordo com as especificidades da disciplina
o que difere da normatizacao referente & avaliacdo onde ha certa imposicao da
modalidade a aplicar na medicdo dos conhecimentos trabalhados pelos
professores e adquiridos pelos alunos.

Quando convidados a se debrucarem acerca do formato de suas aulas,
os professores entrevistados deixam claro que procuram usar metodologias
que propiciam maior interacdo entre si e os alunos privilegiando a interacéo e a

producdo de conhecimentos.

%3 De acordo com o Regimento Académico, em cada disciplina sdo lecionadas aulas teéricas e
praticas, consistindo as praticas na elaboragdo de trabalhos laboratoriais, ou de campo, na
resolugdo de problemas praticos ou de exercicios de aplicagdo. Cada aula tedrica tem em vista
propiciar a aprendizagem compreensiva de fatos, conceitos e principios e tem uma duracgéo de
entre 50 ou 110 minutos, a fixar conforme a especialidade de cada estabelecimento, curso e
disciplina. As aulas praticas tém por fim propiciar aos estudantes a aprendizagem dos métodos,
processos e técnicas de aplicagdo da compreensdo dos fatos, conceitos e principios
consideradas as aulas tedricas. As aulas tedrico-praticas destinam-se a propiciar aos
estudantes a aprendizagem compreensiva de fatos, conceitos e principios, bem como,
simultaneamente, a aprendizagem de meétodos, processos e técnicas de aplicacdo prética
desses fatos, conceitos e principios. (ANGOLA, 2010, Art. 26°)

*¥De acordo com o Regimento Académico, “os coléquios tém em vista a analise e discussao
amplamente participada de um ou varios temas afins, previamente fixados”. (ANGOLA, 2010,
Art. 28°)

> Os seminarios destinam-se a iniciacdo ou atualizacdo dos estudantes nas matérias dos
respectivos ramos do saber, através da realizacdo de trabalhos inseridos em temas propostos
pelo docente responsavel pela unidade curricular e de acordo com a disponibilidade da
instituicdo. (ANGOLA, 2010, Art. 29)

% As visitas de estudo destinam-se a propiciar a observacdo e investigacédo direta de um ou
varios objetos de estudo previamente escolhidos, situados fora do local habitualmente de
aprendizagem. As visitas de estudos implicam, para alcangar os fins que se propdem uma clara
definicdo dos seus objetivos e métodos de trabalho, uma preparacdo cuidada, uma boa
organizacdo das observacfes e expressdo dos resultados obtidos. (ANGOLA, 2010, Art. 30)
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Na busca destes principios interativos entre si e seus alunos que a
Professora Dituanga diz que nunca da suas aulas sem antes colocar os alunos
em posicdo de circulo ou semicirculo propiciando estrategicamente dois
objetivos: por um lado deixa transparecer que ela ndo quer ser o centro do
saber e nem a dona do saber e, por outro lado, procura com essa acao
simbdlica dizer que todos podem participar com o que tém dessa conversa com
vista a construcdo de conhecimentos cientificos. Nas palavras dela, esse é o

momento mais forte que tem para lhes dizer que ndo € a dona do saber.

Quando chego & sala de aula, a primeira coisa que
tenho feito eu mudo o cenario. Ndo dou aula se néo
formarmos um circulo ou uma meia lua para
estabelecermos a relagdo ombro a ombro. E 0 momento
mais forte que eu tenho para lhes dizer que eu nao estou
aqui como dona do saber. E uma fase de construco.
Estamos aqui para construir os conhecimentos e que a
construcdo € feita dependendo de cada um, a
predisposicdo, os condicionamentos que temos, 0S
motivos que nos fazem estar ai... entdo, cada um vai
colocando um tijolo em cima do outro. Ha quem pode
produzir um pouco menos, outros um pouquinho mais,
mas que no fim cada um deve saber o que conseguiu
lucrar em cada unidade, qual é o nivel que alcancou... se
estd abaixo do rendimento... € por ai. Entdo eu procuro
apostar pelo dialogo, ouvindo a contribuicdo de cada e
ao mesmo tempo conseguir controlar todos na turma,
porque aqui alguns ficam encolhidos 14 no fundo e se
vocé ndo reagir entrou e saiu sem dizer nada. E vem
més, vai outro més o ano termina, nem o nome vocé nao

consegue descobrir... (Professora Dituanga)

Se recorrermos ao que ja dissemos atras acerca das caracteristica da
relacdo professor-aluno na ‘“escola angobrasileira”, podemos ver aqui
novamente realcadas nas praticas da Professora Dituanga no que se refere as

formas de lidar com o conhecimento e com 0s alunos uma vez que procura
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trata-los e coloca-los no lugar de sujeitos do processo de construcdo de
conhecimento. Fica evidente para ela que o “dar aula” implica num processo
bilateral aonde, ombro a ombro, tijolo a tijolo, vao-se constituindo os saberes.
Num ambiente como esse, espera-se que o aluno se sinta mais a vontade do
gue em outro onde as relacbes sdo hierarquizadas e autoritarias. Mas, nem
sempre € assim por isso a necessidade de se buscar estratégias de
equilibracdo — ja falamos atrds — entre as culturas escolares das instituicdes
formadoras — tidas como mais abertas, menos hierarquizadas e menos
autoritarias — e na que trabalham estes professores angolanos que estudaram
no Brasil, pois toda a mudanca causa algum desconforto até ser assimilada

pelas pessoas e deixar de ser novidade.

Aqui, mais uma vez, podemos retornar 4s caracteristicas da “escola
angobrasileira” quando falamos da relagdo professor-aluno e nela tratamos das
estratégias usadas por estes docentes para conciliarem-se entre a cultura
escolar ligada ao lugar de seus estudos e a do local de trabalho.

A Professora Tunga N’zola também elucidou a sua forma de “dar aula” e
deixa claro no depoimento que privilegia a interacédo e a participacdo constante

dos alunos.

Por exemplo: eu tenho um tema, digamos, pele:
formacbes anexas. Eu chego no quadro coloco os
tépicos, as diferentes camadas, coloco as funcgbes, s6
topicos e os anexos. Em cima desses tOpicos eu vou
fazendo comentéarios porque em cima de tudo isso, de
todos esses topicos, existe uma serie de comentarios
gue devem ser feitos entdo, eu vou comentando e vou
parando e eles também vado perguntando, vao
interagindo € mais ou menos isso, nesse sentido...
temos mapas também que vao ajudando nesse sentido,
mas eu sempre uso s6 com topicos, as vezes, projeto
também quando tenho muitas figuras porque a area de
Biologia é rica em figuras e ai projetam-se essas figuras
e em cima delas vamos expondo as nossas experiéncias

praticas, o que € que ja viram, como é que é... e vao
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comparando com o que estamos a ver ali... e dessa
forma vamos criando um dialogo com bastante

interacdo... € mais ou menos nesse sentido.

Professora M"pemba, engajada na busca da constante interacdo entre
ela e os estudantes em suas aulas, usa como estratégia a antecipacdo do
material didatico aos estudantes a fim de que estes estejam mais bem
preparados para as discussdes em sala. Além disso, estrategicamente, numa
das disciplinas que leciona, procura abordar os conteudos programaticos
usando exemplos do dia-a-dia permitindo assim maior identificacdo e
participagdo dos alunos. Ou seja, pode-se perceber que h& certa
intencionalidade nas préaticas destes docentes na busca da aproximacédo e

interacdo com os alunos a partir das atividades em sala de aula.

Contudo, do mesmo jeito que diziamos anteriormente quando falamos
da relacédo professor-aluno, aqui também cabe a mesma alerta no sentido de
reforcarmos que estas aproximacbes que nos referimos, por mais que
desejamos ndo se podem igualar aguelas praticadas nas instituicdes escolares
aonde estes professores estudaram, pois como afirmou a Professora M"pemba,
cujo depoimento ja citei mas volto a fazé-lo aqui, “... no Brasil por mais que haja
essa toda simplicidade, abertura, interacéo... o aluno sabe que ele é aluno e o
professor € professor... tem todo um mérito € no NOSso contexto as vezes iSso
ndo acontece... 0 contexto nosso aqui é totalmente diferente do contexto do
Brasil, em termos de respeito, em termos de consideracdo...” por isso,
necessariamente estas aproximacoes e interacdes sdo permeadas de aspectos
de ambas as culturas escolares gerando-se constantes conflitos e tensbes

nessa traducao.

Entdo, geralmente eu jA dou o material para eles
levarem para casa, porque eu digo que a minha aula, eu
nao sou papagaia de chegar dentro da sala de aula onde
fica sO eu falando, falando, falando e o aluno néo fala.
Entdo eu jA4 dou o material para eles, mesmo que a
gente ainda ndo viu o assunto mas eles para terem, a
nocao do que é que vai se tratar no dia seguinte de aula.

Entdo geralmente mesmo dando o material eu sempre
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tiro parte dos pontos principais, conceitos, defini¢des,
teorias... isso relacionado a quimica. Eu dito as férmulas,
chave, coloco no quadro ai, eu entro em debate com

eles. (Professora M pemba)

Ela esclarece ainda que procura trabalhar, em suas aulas, elementos do
dia-a-dia 0 que no nosso entender contribui para a descanonizacdo dos
contetdos originais o que ajuda a inserir o aluno nesse novo mundo e a

aproximacéo entre a fala do professor e a escuta do aluno.

Entdo, geralmente com a quimica eu sempre trabalho
com o quotidiano, o dia a dia do aluno trazendo
questdes da cozinha, em casa, do gas butano, o
acucar... agora que estou a trabalhar com a bioquimica,
a gente so fala de frutas e comida praticamente. Porque
a gente fala de celulose, amido, carbohidratos e tudo
ISSO a gente encontra em banana, mandioca etc, etc,
entdo 0s nossos debates nesse semestre estao
direcionados propriamente da constru¢do da célula do
ser humano. Entdo, geralmente eu trabalho assim. Ja
pedi para eles tirarem cépia do material que a gente vai
estar discutindo agora, entdo € mais ou menos assim
gue eu organizo as minhas aulas. Eu ndo centro a
responsabilidade s6 para mim, mas eu deixo também
para eles, embora que eles ainda ndo tém essa cultura
universitaria, ainda nao tem disciplina na leitura, mas eu
tento. Mas nas aulas de psicologia pedagodgica que é
uma disciplina tedrica, eu sempre pego para eles
fazerem resumos. O menino que estava ali [referindo-se
a um estudante que encontramos na sala e que saiu
apo0s a nossa chegada] ja estava fazendo resumos para
ter facilidade na hora do debate saber o que falar...
entdo eu pego 0s resumos, levo para casa para ver o
gue é que escreveram e a gente faz os debates dentro

da sala de aula. (Professora M"pemba)
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Dentre as modalidades de aulas que podem propiciar maior interacao
entre estudante/professor e estudante/estudante podemos incluir o trabalho em
grupo e o seminario. Essas modalidades, bastante usadas entre estes
professores para trabalhar os conteddos, perdendo apenas para as aulas
expositivas quando analisamos as respostas dos alunos cujos dados estdo na
Tabela 18, considerando que estes trabalhos em grupo sdo apresentados em
debate aberto tal como é caracteristico o seminario, podemos reafirmar que ha
um esforco nestas pessoas em buscar aproximagcdo as caracteristicas da
cultura escolar das instituicdes onde estudaram a partir de algo novo. Isso fica
muito claro neste depoimento da Professora Tunga N’zola quando, em um dos
flash backs durante o seu depoimento, se lembra como eram as aulas na

escola onde estudou e fala da situacao atual onde trabalha.

As aulas eram, geralmente, por seminarios. O professor
chegava, dava-nos o0s temas, o programa daquela
disciplina e cada um de nés tinha um dia para
apresentar. E até isso foi bom porque eu era muito
timida e isso me ajudou a soltar-me mais. Entdo a aula
era da responsabilidade do estudante... e ndo valiam
nota. Era apenas para vocé apresentar (...) Todo o
mundo apresentava seminarios constantemente. Entdo
isso também fez com que a gente lesse mais. Eu tento
incorporar isso aqui mas é muito dificil por causa do
namero de estudantes mas, eu fago isso s6 uma vez

para cada estudante. (Professora Tunga N'zola)

Ja a Professora M"pemba afirma sem ddvidas de que usa o seminario

como metodologia para dar suas aulas.

... eu sempre trabalho em forma de seminario, porque eu
acredito que o aluno pesquisando e se esta predisposto
a fazer o trabalho, ele acaba tendo maiores informacdes,
entdo se ele vem colocar isso em forma de seminério

apresentando para o professor eu acredito que acaba
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criando outras habilidades, ndo s6 de escrita mas

também de se apresentar na sala de aula.

Para finalizar esta parte que estamos a falar sobre “0 manejo da sala de
aula”, antes de apresentar as Tabelas onde estdo os dados resultantes do
questionario sobre a metodologia de ensino e o uso dos recursos didaticos,
gostariamos de finalizar com o depoimento do Professor Micanda onde ele fala
do procedimento normalmente usado em suas aulas. Para ele, o aluno possui
um conhecimento prévio que precisa ser valorizado no processo de ensino e
aprendizagem visando uma construgdo coletiva do saber. Mas, por outro lado,
como podemos ver na sua fala, é contundente na necessidade de haver um
“condutor” no processo de ensino e aprendizagem para “chamar a atencgao e
efetivamente para todos os agentes deste processo terem a certeza de que
estdo no caminho certo”, demonstrando ai o comprometimento das teorias por

meio destes tracos de praticas hibridos no uso das teorias.

Quanto &s aulas, eu tenho, por exemplo, um principio
em que 0S nossos estudantes eles j4 tém um
conhecimento prévio daquilo que se vai tratar porque
noés temos um programa e estabelecemos metas e,
geralmente, no inicio de cada aula nés colocamo-nos em
pé de igualdade com os estudantes. Alids, sabe que o
professor ndo € aquele professor que hoje em dia ja néo

~ ”

se pode considerar como individuo “sabichdo”, aquele
gue sabe tudo, que ensina tudo e o estudante s6 esta la
para receber. N&o € isso que acontece comigo.
Geralmente, nas minhas aulas, a dindmica que eu utilizo
aqui inicialmente sdo os proprios estudantes que se
devem pronunciar sobre determinado tema, 0s outros
colegas vdo complementando ou véao corrigindo aquilo
que estiver errado, depois € que entra o papel do
professor para efetivamente também guiar o0s
estudantes, ajuda-los naquilo que estiverem errados e

no fim nds tirarmos as nossas conclusdes. Isso tem sido
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geralmente a minha dindmica na sala. A questao pratica
€ exatamente a mesma coisa. NOs colocamos
determinadas questdes, estas questdes sdo resolvidas
inicialmente pelos estudantes com ajuda também de
outros e no final o professor complementa e onde haver
algum erro, chamar atencdo e efetivamente para todos
termos a certeza de que estamos no caminho certo. E
assim que tem sido nas minhas aulas. (Professor

Micanda)

Tabela 18: Distribuicdo das respostas de discentes do ISCED-UON sobre a
metodologia de ensino usada pelos professores angolanos que estudaram e 0s

gue néo estudaram no Brasil

Ordem indice do uso de recursos didaticos
Estudaram no Brasil N&o estudaram no Brasil
Aulas Trabalho Seminario Coloquio Aulas Trabalho Seminario Coloquio
expositivas | em grupo expositivas | em grupo

F % F % F % F % F % F % F % F %

1° 182 | 424 | 00 00 00 00 00 00 271 | 89,7 | 00 00 00 00 00 00
lugar

20 00 00 1711 39,9 | 00 00 00 00 00 00 13 4,3 00 00 00 00
lugar

3° 00 00 00 00 58 | 135 | 00 00 00 00 00 00 12 4,3 00 00
lugar

40 00 00 00 00 00 00 18 4,2 00 00 00 00 00 00 04 1,3
lugar

Tabela 19: Distribuicao das respostas de discentes do ISCED-UON sobre o uso
dos recursos didaticos pelos professores angolanos que estudaram e 0s que

nao estudaram no Brasil

Fonte: Questionario aplicado aos estudantes do ISCED-UON, de Marco a Maio de 2010.

Ordem indice do uso de recursos didaticos
Estudaram no Brasil Né&o estudaram no Brasil

Data-show Quadro Filmes Jogos Quadro Data-show Jogos Filmes

F % F % F % F % F % F % F % F %
1°lugar | 238 | 55,4 | 00 00 00 00 00 00 217 | 72,0 | 00 00 00 00 00 00
2% lugar | 00 00 128 1 29,8 | 00 00 00 00 00 00 47 | 150 | 00 00 00 00
3°lugar | 00 00 00 00 51 | 11,8 | 00 00 00 00 00 00 21 7,0 00 00
4°Jugar | 00 00 00 00 00 00 12 2,7 00 00 00 00 00 00 17 6,0

Fonte: Questionario aplicado aos estudantes do ISCED-UON, de Marco a Maio de 2010.
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4.7 — Tracos do hibridismo na Lingua Portuguesa

O estudo que fiz quando analisei a experiéncia dos universitarios
angolanos na UFMG (GOMES, 2002 e 2007) dediquei parte dele para falar da
lingua portuguesa. Lembro-me que ao iniciar o capitulo 4, fi-lo com uma
afirmacdo, mas, também com uma pergunta. A afirmacédo é: “que Brasil e
Angola sdo paises de lingua oficial portuguesa, para muitos, ndo constitui
nenhuma novidade. E a pergunta é: “Entdo, por que dedicar parte dessa obra
somente para falar acerca dessa “nossa lingua portuguesa”? Hoje, faco-me a
seguinte pergunta: haveria, nos usos do portugués, alguma forma de
expressdo que pudesse estar na condigdo intermediaria nos usos que se faz do

portugués no Brasil e em Angola?

Naquela ocasido julgavamos pertinente abordar esse assunto porque a
experiéncia dos sujeitos estudados — e a minha propria — ndo deixava duvidas
das dificuldades que tiveram nos usos da lingua portuguesa e do lugar nada
desprezivel dessa questdo em suas experiéncias no Brasil, visto que, alguns
dos sujeitos chegaram a admitir que a questdo da lingua fosse significativa na
vida desses que

“viram, inclusive, seus rendimentos escolares diminuidos
por causa das dificuldades surgidas em torno da
comunicacdo (ou melhor, da falta dela), por nao
conseguirem expressar suas mensagens de maneira
eficaz, tanto no ambiente académico — no qual o oficio
de aluno exigia-lhes uma correta expressao oral e

escrita (no modelo brasileiro)®’ - quanto em outros

*’No Brasil, assim como em Angola, existem variagbes — chamados dialetos — regionais e
sociais no uso da lingua portuguesa em funcdo das caracteristicas culturais de cada local e
dos sujeitos envolvidos no ato da comunicacdo. Embora reconhecendo a presenca desses
dialetos, dos dois lados, o estudo em causa ndo os teve em conta. Tomou-se como principal
referéncia de andlise a linguagem formal de uso corrente. No caso de Angola, cabe ressaltar
ainda que, além dos dialetos, existem as linguas nacionais que diferem da lingua portuguesa
na sua estruturacdo e forma de expressdo e que sdo usadas no contexto das relacdes sociais
intra-étnicas e inter-étnicas. As pessoas aprendem-nas antes, ou simultaneamente com a
lingua portuguesa, em seu ambiente familiar ou social podendo este fator influenciar a relagao
com a lingua portuguesa. Contudo, faz-se necessario enaltecer que a lingua nativa em Angola
representa um aspecto cultural de suma importancia e, segundo KAGIBANGA (2000 In:
GOMES, 2010:68), o critério linglistico continua a servir como base metodoldgica de
classificacédo das areas socioculturais, das sociedades e comunidades étnicas de Angola.
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espacos onde se fazia necessario estabelecer a
comunicag¢do”. (GOMES, 2007:87)

Ainda acerca da importancia da lingua no éxito escolar dos alunos, na
vida social, na obtencdo de emprego e no sucesso da propria comunicacao
com os interlocutores que podem se mostrar mais ou menos receptivos de

acordo com a situagdo comunicativa, BOURDIEU (1996:44) afirma que

[...] as caracteristicas linguisticas influenciam fortemente
0 éxito escolar, as possibilidades de obtencdo de
emprego, 0 sucesso profissional, a atitude dos médicos
(que dao mais atencéo aos pacientes do meio burgués e
as suas manifestacdes, tendendo, inclusive, a formular a
seu respeito diagndsticos menos pessimistas) e, de
modo mais geral, a inclinacdo dos receptores a cooperar
com o0 emissor, a ajuda-lo ou a dar crédito as

informagdes por ele fornecidas.

De fato, na ocasido o0s sujeitos estudados chegaram a admitir a
implicacdo da lingua nos seus rendimentos escolares. Para eles, a lingua € um
problema a se ter em conta, pois

[...] parecendo que néo, influi negativamente para nos
porque eu digo que o brasileiro adotou certa linguagem
que adaptou a linguagem brasileira e, isso faz com que a
gente se perca um pouco. Parecendo que néo, eu tive
dificuldades sim. Apesar de ser a mesma lingua eu tive
dificuldades porque eles escrevem diferente de nés, sem
duvidas, e pronunciam também diferente de nos e tém
termos que eles adoptaram, sao totalmente
desconhecidos e eu tive problemas sim. As vezes eu
ficava na sala de aulas e n&do entendia nada do que
estavam falando... havia relatérios de préaticas de
laboratdrio de Fisica, Quimica, eu escrevia, mas

algumas palavras que eu escrevia eram tidas como
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erradas, porque eu tinha que escrever como eles e,
sobretudo, usam muito o gerundio. Entdo foi dificil.
Parecendo que nao, mas influi muito para nés. (GOMES,
2007:89)

Nesta conformidade, tendo em conta que estas pessoas estavam na
universidade e, para alguns, esta era uma condicdo sine qua non para a
permanéncia no pais, ter um desempenho escolar ruim significava o abandono
do “sonho tdo sonhado” de tornar-se graduado, visto que, entre as regras dos
programas previa o desligamento definitivo do estudante que apresentasse
sucessivos maus desempenhos escolares, tal como aconteceu em alguns

casos que conheci — ver GOMES, 2002.

Como este ndo constituia o desejo destes, e considerando que a relacéo
comunicativa entre as pessoas, ou melhor, entre “emissor e receptor, fundada
no ciframento e no deciframento, e, portanto, na operacdo de um codigo ou de

uma competéncia geradora, a troca linguistica é tambéem”,

(...) uma troca econbmica que se estabelece em meio a
uma determinada relacdo de forca simbdlica entre um
produtor, provido de um dado capital linguistico, e um
consumidor (ou um mercado), capaz de propiciar um certo
lucro material ou simbdlico. Em outros termos, o0s
discursos ndo sdo apenas (a ndo ser excepcionalmente)
signos destinados a serem compreendidos, decifrados;
sdo também signos de riqgueza a serem avaliados,
apreciados, e signos de autoridade a serem acreditados e
obedecidos (BOURDIEU, 1996:53)%.

Contudo, muitas vezes a insisténcia dos professores, dos colegas, dos

% Gostaria de ressaltar que, apesar do estudo de Pierre Bourdieu referir-se as relagdes de
poder dentro da mesma lingua e do mesmo pais, e dessa pesquisa tratar de uma analise
relativa a integrantes de dois paises culturalmente diferentes, ainda assim sua teoria possibilita
que se faca uma ligagdo da mesma com a pesquisa desenvolvida, possibilitando a
compreensdo da situagdo dos universitarios angolanos no Brasil em relagdo ao aspecto
linglistico.
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amigos e as obrigacdes proprias da necessidade de comunicar-se com 0s
outros, faziam com que essas pessoas adotassem para si, paulatinamente, a
lingua portuguesa no modelo brasileiro, ou seja, acontecesse o hibridamento

da lingua.

E o caso de uma das depoentes abordadas por mim que afirmou que
em seu primeiro ano no Brasil, teve um verdadeiro “choque”, pois a maior
parte do que falava (e escrevia) era considerado errado pelas pessoas a sua
volta, sobretudo por sua professora de lingua portuguesa. Mas, depois de ter
vivido muito tempo no Brasil, jA conseguia lidar com essas questdes com
maior “naturalidade” do que na época em que chegou apesar de né&o ter

abandonado por completo sua maneira de falar e escrever.

Quando eu fiz o segundo grau, nds tivemos muitas
dificuldades — digo nés porque estudei com outros
angolanos. No primeiro ano, foi um choque, porque nos
falamos ‘estou a comer’ e a nossa professora de
Portugués considerava errado. Entdo, assim... hoje que
tenho sotaque brasileiro, foi bem forcado pelos
professores, principalmente essa professora de Portugués
porque para ela, o nosso infinitivo ao falar € uma forma
errada do tipo ‘estou comendo’. Até hoje, posso te dizer
assim, com 0os meus colegas eu, as vezes, eu me esforgo
0 maximo para nao falar ‘estou a comer’, ‘estou a fazer’ e
eles sempre falam: Lorena, ‘estou a fazer’, ndo. ‘Estou
fazendo’. Eu falo ‘estou a fazer. Ndo tenho obrigagdo de
falar estou fazendo. Se bem que eu falo, alias, tenho doze
anos de Brasil!l (GOMES, 2007:92)

Como podemos apreciar nesse depoimento — conforme veremos mais

adiante —, a adaptacéo a lingua portuguesa tal como € usada no Brasil ocorre,
paulatinamente — consciente ou inconscientemente —, na mesma proporgao em
que estes incorporam, também, outros aspectos que perfazem a cultura
brasileira. Esse movimento implica, de um lado, a aproximacéo a linguagem

brasileira, mas, do outro lado, o distanciamento paulatino, mas sem desfazer-
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se da lingua portuguesa no modelo usado em Angola, o que traz vantagens>®
mas, também, algumas desvantagens, pois o distanciamento do modelo
lingUistico de sua origem subtrai parte importante de sua identidade, dando
lugar a uma nova forma de ser e de estar, ou seja, uma nova forma de falar e
de escrever, que ndo é angolana, mas também n&o é brasileira, porém néo
deixa de ser caracteristico tanto de uma, quanto da outra linguagem afinal,
estamos a falar oficialmente da mesma lingua: a lingua portuguesa. “Ou nao?”

E para pensar!

Portanto, apossando-se desta linguagem hibrida — produzida nesse
espaco de encontro intercultural para atender as necessidades de
comunicacdo® destas pessoas — que contém caracteristicas tanto da forma
brasileira quanto da angolana de falar e escrever, mas ndo a ponto de se
colocar em pé de igualdade com os brasileiros, estes angolanos estariam em
condi¢cdes para emitir e receber mensagens com maior facilidade, visto que,
munir-se-iam de ferramentas que lhes permitiiam codificar e decodificar os
discursos dos outros, pois na visdo de BOURDIEU (1996:25),

(...) o0 que circula no mercado lingliistico néo é ‘a lingua’,
mas discursos estilisticamente caracterizados, ao
mesmo tempo do lado da producdo, na medida em que
cada locutor transforma a lingua comum num idioleto, e
do lado da recepcgéao, na medida em que cada receptor
contribui para produzir a mensagem que ele percebe e
aprecia, importando para ela tudo o que constitui sua

experiéncia singular e coletiva. (grifo do autor)

% As vantagens é que essas pessoas poderiam, a partir dai, comunicar-se com maior
facilidade com os brasileiros, ja que (...) o produto linglistico s6 se realiza completamente
como mensagem se for tratado como tal, isto €, decifrado; além do fato de que os esquemas
de interpretacdo que os receptores p6em em acdo em sua apropriacdo criativa do produto
proposto podem ser mais ou menos distanciados daqueles que orientam a producdo. Por meio
desses efeitos, inevitaveis, 0 mercado contribui para formar, ndo s6 o valor simbdlico, mas
também o sentido do discurso. (BOURDIEU, 1996:24)

%De acordo com SOARES (apud GOMES, 1998:43), ndo se pode dissociar a linguagem da
estrutura social em que é usada, pois uma relacdo de comunicagdo lingiistica &,
fundamentalmente, uma relacdo de forca simbdlica, determinada pela estrutura do grupo
social em que ocorre a comunicagdo, ou seja, pelas relagcbes existentes entre os interlocutores.
(grifo do autor)
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Uma vez embrenhado na hibridacdo, embora esse processo aconteca
aos poucos, um dos entrevistados no ambito da investigagdo que fiz com os
angolanos da UFMG, chega a mostrar certa preocupac¢édo com sua condi¢cao no
momento, uma vez que, ja ndo conseguia escrever e nem falar como
antigamente, ou seja, jA ndo podia falar nem escrever como angolano, mas
também néo o fazia como brasileiro assemelhando-se & condicéo do “paradoxo
do homem disperso” simbolicamente descrito por NETO (s/d)** ou ainda &
situacdo dos imigrantes luso-angolanos no Brasil, descrita por CARDOSO
(2008:29) quando diz que “a dupla vida imposta pela sua condicdo também o
remete a um duplo sentimento de auséncia, pois estando fisicamente no pais
que o acolheu, esta ao mesmo tempo emocionalmente ligado ao pais que
deixou. Como imigrante acontece-lhe a logica inversa, estar distante
fisicamente e presente enquanto ainda ligado aos seus valores, costumes de
origem. Sendo assim, diz ela, € comum o sentimento de ndo pertencimento, ao
fim ao cabo, a lugar nenhum, e nesse sentido ser permanentemente
estrangeiro. A autora finaliza reforcando que é comum haver na identificacédo
como estrangeiro, tanto no local de partida como no de origem, fortes
fundamentos para o sentimento de ndo pertencimento.

Se o0s angolanos chegam a demonstrar estranhamento a condicao
intermediaria deste individuo tanto na fala e quanto na escrita, os brasileiros,
provavelmente menos distantes por estar no local da producdo da
intermediacdo, também tinham a mesma sensacdo de estranhamento, desta

feita, por ndo ser a lingua portuguesa no modelo usual para estes.

Hoje eu tenho dificuldade de escrever como escrevia
antigamente; muita dificuldade. Eu escrevo para amigos,
para colegas em Angola, eles dizem: o que é que
aconteceu com o seu portugués? A gente fala portugués
ao telefone, eles dizem: o que € que esta acontecer com
0 teu portugués? Vocé ndo sabe mais falar portugués?

Entéo, isso ndo é s6 em relacédo a ortografia, € também

® Extraido do poema CONFIANCA, de autoria de Antonio Agostinho Neto, disponivel em
http://www.portalsaofrancisco.com.br/alfa/agostinho-neto/confianca.php. Consultado aos
16/12/2010
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em relacdo a propria articulacdo da linguagem do Brasil.
Entdo, para quem quer voltar para Angola, o conselho &
gue ele tenha essa articulacao transcultural com o Brasil,
mas, a0 mesmo tempo, continue pesquisando como
autodidata, para ndo perder aquilo que adquiriu de
Angola. Agora, se 0 estudante quiser permanecer no
Brasil, tudo bem. Querendo voltar, ele precisa realmente
guardar essa parte cultural linguistica que € do pais,
porque vai fazer falta, com certeza! (GOMES, 2007:93)

A incorporacao de tracos da lingua portuguesa pelos estudantes que
investigamos na UFMG, na forma como é usual no Brasil, € uma realidade que
pode ser extensiva também aos demais angolanos de outras instituicées de

Ensino Superior no Brasil.

Porém, embora haja reconhecimento da parte de uma das depoentes
dessa pesquisa, docente do ISCED-UON, que afirma que ter o sotaque
brasileiro ndo atrapalha, muito pelo contrario, os alunos gostam; para mim que
também estou imerso na mesma condicdo da “escola angobrasileira”, cuja
lingua esta hibridada, dificulta-me ver estes tragcos do hibridismo nos
depoimentos, visto que, a construcdo gramatical destes docentes soa-me

bastante familiar.

O sotaque brasileiro nunca atrapalhou. Pelo contrério.
Eles torcem... vibram... fazem ligagdo com as novelas
que eles assistem. As vezes até me davam nome de
artistas das novelas brasileiras... (risos) no fundo eles
gostam (...) muitos até ndo acreditavam que eu era

angolana. (Professora Dituanga)

Nessa conformidade, a maneira que encontramos para tentar perceber a
presenca ou ndo destes tracos nas praticas docentes desses professores foi a
aplicacdo do questionério aos discentes.

As respostas dos estudantes apontaram-nos, entre os docentes que

estudaram no Brasil, indices diferentes sobre a presenca e/ou auséncia de
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expressdes tanto na fala quanto na escrita tal como se pode verificar na tabela
a seguir. Por outro lado, quando avaliamos os mesmos indicadores para 0s
professores que nédo tiveram formagdo no Brasil, vemos que os indices
apontados com base nas respostas dos estudantes questionados para a
presenca na escrita assim como na fala, sé@o insignificantes. Quanto aos que
estudaram no Brasil, as respostas dos alunos indicam-nos que 68% destes
percebem que estes docentes usam na fala expressdes que destoam e 76% na
escrita. Como esse assunto foi pouco explorado nos depoimentos dos
docentes e sendo o0 questionario de pouca utilidade para maiores
esclarecimentos, fica-nos dificil maiores comentarios. Contudo, com base nos
contatos diarios que temos com o0s colegas, pode-se perceber tracos do
portugués “abrasileirado” e os da angolanidade — talvez estes possam ser

terminologias a serem trabalhados em outros momentos.

Tabela 20: Respostas dos alunos do ISCED-UON em relacdo a presencga ou
ndo na fala e na escrita de expressdes da lingua portuguesa que destoam nos

professores angolanos que estudaram e os que nao estudaram no Brasil

N Professores angolanos
_ . Estudaram no Brasil Né&o
Situagoes Estudaram no Brasil
Sim N&o Sim N&o

F % F % F % | F %

01 | Usa na fala de | 290 | 68,0 | 139 | 32,0 | 13 4,0 | 289 | 96,0
expressdes que destoam

02 |Usa na escrita de| 328 | 76,0 | 101 | 24,0 3 1% | 299 | 99,0
expressfes que destoam

Fonte: Questionario aplicado aos estudantes do ISCED-UON, de Marco a Maio de

2010.
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4.8 — Contribuicbes para o fomento das relagcfes inter-universitarias

Brasil-Angola

Hoje em dia, a cooperacdo entre os paises tem se constituido como o
caminho para o fortalecimento e a expansao dos raios de agdo de muitas
economias pelo mundo. Fala-se que, em alguns casos, € 0 Unico caminho para
a sobrevivéncia. A globalizacdo, por exemplo, esta ali para mostrar a todos nés
que as “rigidas” fronteiras estabelecidas pelos Estados Modernos se tornaram
porosas e, portanto, impossiveis de impedir os processos de “mistura’
(CANCLINI, 2006). Por essa razao, por mais que reajamos a este fenémeno,
nao conseguimos nos livrar da tendéncia global para o intercambio, a mistura e
a hibridizacéo das praticas, dos habitos e dos costumes, visto que, “todas as
culturas estdo envolvidas entre si e nenhuma delas € unica e pura”. (ldem)

E justamente nesta direcdo que caminham as conclusées do Relatério
para a UNESCO da Comisséo Internacional sobre Educacdo para o Século
XXI, no qual os relatores concluem que para poder dar resposta ao conjunto
das suas missbes, a educacdo deve organizar-se em torno de quatro
aprendizagens fundamentais que, ao longo de toda a vida, serdo de algum
modo para cada individuo, os pilares do conhecimento: aprender a conhecer,
isto €, adquirir os instrumentos da compreensao; aprender a fazer, para poder
agir sobre o meio envolvente; aprender a viver juntos, a fim de participar e
cooperar com 0s outros em todas as atividades humanas; finalmente aprender
a ser, via essencial que integra as trés precedentes (DELORS et al, 2006:89).

Podemos, através destes indicadores, os chamados “quatro pilares da
educacado” onde um deles evoca a necessidade da cooperacdo por meio do
aprender a viver juntos e que, por sua vez, podemos ver refletidas as palavras
dos sujeitos deste estudo que, ao egressar de programas de formagdo em
universidades brasileiras entendem que a continuidade de acdes como estas
podem contribuir ndo s6 para o fortalecimento dos lagos entre 0S nossos
povos, mas também, para a criagdo de outros espacos interativos entre as
universidades onde o trabalho conjunto em projetos de pesquisa, em
publicacdes e outras acdes bilaterais e/ou multilaterais poderiam ter lugar, visto
que, uma base legal para atos desse calibre ja estdo previamente
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estabelecidos nos acordos de cooperacédo cultural e cientifica rubricados entre
0 governo da Republica Federativa do Brasil e da Republica de Angola, em
1980, cuja atualizacdo por meio de ajustes complementares a este acordo
“‘mae” vem sendo feita ao longo dos anos.

O primeiro artigo desse acordo “mae” prevé, no geral, que as partes
deveriam promover a coopera¢cao mutua nos dominios da cultura, da educacéo
e da ciéncia, da arte, e dos desportos e da comunicacdo social ao passo que,
no segundo, realca-se mais especificamente a necessidade de estimular os
contatos entre os estabelecimentos de ensino superior entre 0s dois paises
promovendo o intercambio de seus professores, por meio de estagios no
territério de outra parte, a fim de ministrarem cursos ou realizarem pesquisas,
troca de delegacfes e documentacao de carater cientifico-pedagdgico — acerca
dos acordos de cooperacédo entre os dois paises, ver capitulo 2 nesta tese.

Podemos considerar que a presenca de angolanos para estudar em
Instituicdbes de Ensino Superior brasileiras € um facto, pois 0s numeros
demonstram-nos isto. Mas, o intercambio universitario de seus professores que
o acordo legisla, ainda é muito pouco visivel entre as universidades angolanas
e brasileiras. E nesse sentido que a Professora M pemba, por exemplo, reforca
a idéia da necessidade de “haver mais trocas”, pois, de acordo com ela, na
Universidade onde estudou no Brasil, 0 niumero de estudantes angolanos a

frequentéa-la tornou-se diminuto o que, no seu modo de ver, ndo é bom.

Que houvesse mais trocas... que praticamente ja esta se
perdendo essas trocas bilaterais... em Belém do Par4,
por exemplo, s6 foi um aluno de Angola, em termos de
convénio. Entdo eu acho que ndo seria salutar cortar
essa relagcdo com o Brasil até porque nos temos muitas

semelhancas em termos culturais.

Para ela, as relagcbes entre os dois paises extrapolam o0s aspectos
meramente cientificos e dao lugar a outros intercambios, pois embora o Brasil
esteja, em termos de desenvolvimento mais adiantado, alguns dos problemas
vivenciados em Angola também podem ser percebidos no Brasil. Por outro
lado, as trocas beneficiam ambos os lados.
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[...] em termos de desenvolvimento, embora eles ja
sejam considerados como um pais emergente e nos
ainda estamos um pouco mais atras, eles também ainda
tém praticamente os mesmos problemas educacionais...
o déficit educacional que a gente vive eles também
vivem e muitas coisas sao semelhantes a nos. Entdo eu
acho deveria se aproveitar mais esses convénios, essas
trocas porque o Brasil ele acaba enriquecendo bastante,

principalmente na area educacional.

Mais adiante a Professora M"pemba reforca ainda que

Quando a gente vai estudar a pedagogia da autonomia
de Paulo Freire, por exemplo, a gente vai ver que 0S
problemas que ele discute sao praticamente o0s
problemas que a gente vive aqui. Entdo se a gente
cortar essas relacbes [...] eu acho que a gente acaba
perdendo muito, entdo é preciso perpetuar mais essas

relacdes.

Reforcar o que ja existe € uma das estratégias sugeridas pelo Professor
Micanda que acredita em ac¢des de “intercambio sempre se aprende alguma
coisa nova”. Nessa perspectiva seria necessario aumentar a frequéncia dos
intercambios entre 0 pessoal de um lado e do outro em encontros previamente
programados.

Em termos de sugestdo, 0 que eu possoO sugerir &
reforcar o que ja existe. Reforcar cada vez mais esse
intercambio porque toda vez que ha esse intercambio
sempre se aprende alguma coisa nova. De maneira
geral, é isto que eu penso. Dizem que é melhor juntar-se
aos bons entdo, ja que nés vemos que efetivamente
essa escola € boa, entdo vamos aumentar o intercambio

e juntar-se a eles. Mas isso nao quer dizer que vamos
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discurar dos outros. Claro que n&o. Isso néo! E reforcar
mesmo esse intercAmbio com a escola brasileira.
[...]Jpara isso, é preciso aumentar o0 nimero de vezes que
tem que haver encontros com 0 nosso pessoal, com o
pessoal de la... é aumentar a frequéncial...] haver
encontros ja programados, por exemplo,
semestralmente, ou anualmente, ou periodicamente,
haver sempre esse tipo de intercambios quer eles

venham para ca ou nos 14 [...]

Conforme dizia atras, reforcar as relacdes entre os dois paises e,
especificamente entre as instituicbes de Ensino Superior, contribuiria néo
apenas para questfes cientificas, mas também, em outros. A Professora
Dituanga, por exemplo, acredita que um intercambio com o Brasil seria util para
contribuir na formagdo dos docentes nas diversas facetas necessérias ao

processo de ensino e aprendizagem.

Se o Brasil tiver que contribuir € muito mais na formacao
do homem cidaddo, na democracia, nosso aluno
passando pelo processo de humanizacdo e nao de
coisificacdo, € por ai. Muitos de nés fomos formados
numa visdo muito radical, fechada, visdo conservadora,
ndo acredita nas possibilidades, habilidades e
capacidades de quem aprende, entdo é complicado.
Acho que o primeiro trabalho deve ser conosco, um
semindrio para nos abrir o horizonte, se calhar mudanca
de metodologia de trabalho porque, senéo, é dificil. Isso
deve ser primeiro feito com conosco, nés os docentes,

porque ninguém pode dar o que ndo tem.
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5. Considerac0es finais

Em qué os tracos do hibridismo cultural impactam a pratica docente
destes sujeitos em Angola? E, em qué a traducéo influencia a pratica docente
de profissionais que retornam a Angola para lecionar?

Estas sdo questbes que ajudamos a clarificar neste estudo onde
trouxemos como objetivo o de verificar o impacto dos tragos do hibridismo
cultural nas préaticas dos angolanos egressos de universidades brasileiras
partindo da perspectiva de si proprios e na de seus alunos. Para isso, usamos
depoimentos de quatro docentes que estudaram no Brasil, mas também as
respostas do questionario submetido ao crivo dos estudantes que, embora
tenha sido usado apenas como complemento aos depoimentos dos docentes
aos quais demos mais espaco, também contribuiram com informacdes para o
alcance do desiderato deste trabalho.

Entendemos que uma vez experimentados na condicdo de homens e
mulheres “dispersos”, os retornos destes(as) angolanos e angolanas a Angola
— cuja presenca no Brasil se deveu a uma politica governamental sustentada
por acordos bilaterais entre os dois paises — ndo pode mais ser entendida
naquela perspectiva antevista por Agostinho Neto, no poema “havemos de
voltar”, pois nem a terra, nem o batuque, nem a frescura da mulemba, nem o
café e o0 algoddo, nem o diamante e o petr6leo, nem as tradicbes, nem as
pessoas e outros objectos sdo mais os mesmos. Tudo mudou inclusive estes
sujeitos que estudaram na “terra dos outros” e que voltaram para sua “terra
mae” que agora nao € mais a mesma.

Com base nos dados colhidos e ancorado a base tedrica que tomamos
como referéncia, de facto, percebe-se que a traducéo dos tragos resultantes do
hibridismo cultural ndo tem impacto somente na actividade docente
desenvolvida por estes homens e estas mulheres, mas também nas maneiras
de perceberem-se a si proprios(as) como individuos dentro desta sociedade,
pois com bem diz a Professora Tunga N’zola — na nossa lingua Ibinda isso
significa “construa a amizade” ou “construa o amor’ — minha ida ao Brasil

mudou-me muito. Me acho um pouco diferente. Estou um pouco mais sensivel.
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Foi, portanto, isso 0 que procuramos evidenciar ao situarmos, na
fundamentacdo tedrica, os quadros analiticos que mostram os fluxos das
informacdes captadas através dos depoimentos destes docentes realcando os
cenarios das traducdes dos tracos do hibridismo cultural, em meio a suas
praticas pedagogicas. Nesse sentido, percebemos que suas falas indicam-nos
que as praticas distribuem-se em quatro eixos analiticos: teorias
comprometidas, dialética da negacéo, traducéo cultural e insercdo do novo no
mundo.

No eixo “teorias comprometidas”, captamo-lo, em seus depoimentos, a
partir distincdo que fazem nas falas ente teoria e pratica, nas teorias que estao
subjacentes nos seus relatos, os elementos com que os estes decentes dizem
organizar o processo de ensino e aprendizagem, os efeitos que essas teorias
tém no dia a dia do trabalho cotidiano e ainda nos elementos hibridos nas
teorias emergentes nos seus relatos.

No eixo “dialética da nega¢do”, enquadramos as falas dos docentes que
demonstram como estes traduzem o0s signos escolares (professor, aluno,
conteudo escolar, avaliacdo e outros componentes da atividade em sala de
aula), como correlacionam contetdos advindos de culturas diferentes, como
refletem as tensdes no confronto de conteidos advindos de culturas diferentes,
a fusdo da tradicdo e da modernidade, a desterritorializacdo (a convivéncia em
um mesmo espaco de distintas temporalidades historicas) e, por fim, como a
cultura escolar é recodificada pelos docentes ao serem confrontados com as
experiéncias culturais vividas em outras esferas néo escolares.

O eixo que denominamos “traducéao cultural” foi onde mostramos, a partir
de suas falas, como os significados sao re-apropriados pelos professores e
como eles o0s re-historicizam, como eles destroem a continuidade e a
constancia nas praticas pedagodgicas, como eles negociam suas identidades
culturais, como eles traduzem suas préaticas para formas ocidentais, a
instabilidade provocada pelo deslocamento da apropriagdo cultural
(ambivaléncia e hibridizacdo) e a instabilidade provocada pela presenca de
elementos estranhos, avessos ou como elementos intraduziveis e como o
presente aparece na traducao (imagens, tempos verbais).

Por fim, no eixo analitico que chamamos de “inser¢do do novo no

mundo”, as tradugdes dos tragcos do hibridismo cultural aparecem nos
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depoimentos por meio das repeticbes insurgentes, nas diferentes conotacdes
que um mesmo signo pode ter em suas praticas docentes, nos elementos da
fala do docente que se distanciam de sua fonte original, nos flash backs
(introducdo de novos cenarios e de conflitos), nos elementos estrangeiros nos
relatos que destroem as estruturas de referéncia, na negociacdo com as
temporalidades, nos signos diferentes no tempo e no espago e, na
descanonizagdo dos conteldos originais o que € perceptivel, nos depoimentos,
por afirmacdes que indicam que os contetudos ministrados sao adaptados pelos
docentes deixando, portanto, de ser candnicos.

Sao estes elementos didaticamente separados aqui porém, teoricamente
conjugados entre si — condicdo fundamental para seu entendimento — € que
pudemos ver manifestas as traducfes dos tracos do hibridismo cultural destes
angolanos no espaco geofisico e socio-cultural de sua origem, diferentemente
da tradicdo vigente neste tipo de estudos que procuram perceber o individuo a
partir da “nova cultura”, ou seja, enquanto vivente na diaspora.

Estes meandros levaram-nos a concluir que as praticas pedagodgicas
destes sujeitos imersos naquilo que denominamos “escola angobrasileira”,
possuem caracteristicas que 0s aproximam as praticas comuns nas instituicées
onde estudaram no Brasil, mas que néo os distanciam totalmente daquela onde
trabalham em angola, no que concerne as formas de relacionamento que
estabelecem com os alunos (menor hierarquia nas relacdes, abertura no trato
com os alunos, facilidade de interacdo entre professor e alunos), no processo
avaliativo (uso de seminarios, trabalhos em grupo relacionado-os, as vezes, a
provas escritas), no tratamento dos conteudos (deslocando o professor do
lugar do “dono do saber” e trabalhando, sempre que possivel, com um olhar
descanonizado) etc., 0 que exige que tenham que buscar estratégias
discursivas e didaticas para se conciliarem entre as culturas escolares. Neste
sentido, eis as estratégias de conciliagdo que percebemos em suas falas: o
didlogo e a amizade com os alunos, conceber o aluno como sujeito no
processo de ensino e aprendizagem, o contrato didatico e a simplicidade.
Mesmo assim, € bom salientar que a instabilidade por estar nesse lugar, muitas
vezes traz a ribalta elementos estranhos, avessos e até intraduziveis como, por

exemplo, a formalidade existente entre professores e alunos que produz um
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grande distanciamento entre estas pessoas e ndo ha uma explicacédo para esse

comportamento.

Entendemos que com estas palavras consideradas finais, mas néao
definitivas, contribuir para se pensar 1) de um modo mais amplo, de que
maneira n0s docentes traduzimos os conhecimentos aos alunos e, de maneira
mais restrita, de que forma nds docentes que vivenciamos uma experiéncia
formativa na “diaspora” traduzimos, na pratica docente, 0s tracos provenientes
dessa formacéo; 2) podemos também pensar em qué maneira as instituicdes
formadoras podem contribuir, na didspora, para que as distancias entre as
culturas de formacéo e as de origem nao sejam tao longas; 3) pensamos ter
podido contribuir ainda para se comecar a pensar nos significados desta
“escola angobrasileira” para os futuros programas/projectos de cooperagao e

intercambio interinstitucional entre as universidades dos dois paises.

Agora sim, para terminar, deixo para nossa reflexdo o poema de
Agostinho Neto, pois ele mesmo quando o escreveu estava na diaspora talvez,
por isso, hoje temos que entendé-lo e pensa-lo como um poema diaspdrico,
porém ndo mais como eu que finalizo a escrita desta tese estando no Brasil,
cujo projeto e dados foram gerados em Angola em meio a tantas idas e vindas
carregando comigo as ferramentas das novas tecnologias, dentro ou fora do
pais, nos avides, em aeroportos — lembro-me da feliz greve dos aeroviarios no
aeroporto Charles de Gaulle, em Paris, que fez atrasar o vé6o permitindo-me
tracar mais algumas linhas desta tese, ou ainda a greve geral dos
trabalhadores em Espanha que me obrigou a ficar com dois dias livre de
compromissos de trabalho em Madrid, aproveitando-os para tentar escrever — e
tantos outros lugares e em lugar nenhum, sempre pensavamos em chegar
aqui, mesmo estando agora na “terra dos outros” ou é na “minha terra”? Eis o

“paradoxo do homem disperso”.
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HAVEMOS DE VOLTAR

As casas, as nossas lavras
as praias,
a0S N0SS0S campos
havemos de voltar

As nossas terras vermelhas do café
brancas de algodéao
verdes dos milharais
havemos de voltar

As nossas minas de diamantes
ouro, cobre, de petréleo
havemos de voltar

A0S nOssOs rios, Nossos lagos
as montanhas, as florestas
havemos de voltar

A frescura da mulemba
as nossas tradicoes
aos ritmos e as fogueiras
havemos de voltar

A marimba e ao quissange
a0 nosso carnaval
havemos de voltar

A bela pétria angolana nossa terra,
nossa mae havemos de voltar
Havemos de voltar

A Angola libertada
Angola independente

Poema da autoria de Anténio Agostinho Neto
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Entrevista com Docente Dituanga

Sita: Vamos comecar por sua trajectoria escolar. Queria que me falasse um pouco dessa
sua trajectoria, a partir do ensino primario, caso tenha estudado em outro lugar para
além de Angola.

Professora Dituanga: Inicialmente, logo depois da guerra, ja estava com a 3?2 classe...
ndo conclui a 42... fomos para RDC. La... fiz 0 ensino médio. Depois do Ensino Médio,
iSso j& era em 82, regressei ao pais mas, apenas sabia dizer 3 palavras em portugués:
falava a palavra gua... mée... e a 3% era pai. As 3 palavras que eu retive porque o ensino
primario era feito la no quimbo, entdo, n6s ndo falavamos portugués no tempo colonial,
parti daqui falando fiote, fui pra la e nédo tive essa referéncia, a ndo ser as 3 palavras que
eu acabei de citar. Vim para Angola com o meu Ensino Médio completo... almejava
fazer Medicina... fiquei 6 anos ca em Cabinda, por sinal até fiquei na missao evangélica
porque me sentia segura dentro da igreja. Entdo, aquele ambiente religioso, 6 anos
depois tive a ligacdo com a familia em Luanda porque, a minha mée é de Luanda, o pai
dela é o sexto filho de uma senhora do Bengo que altura fazia parte de Luanda e vieram
3 pra ca os 3 outros ficaram no outro lado, entdo consegui tabular contacto e dai parti
pra Luanda. 18 meses depois consegui a travessia para o Rio de Janeiro e do Rio de
Janeiro para Matogrosso do Sul, sempre buscando fazer a Medicina. Ndo tive bolsa. Foi
por uma iniciativa prépria e a familia me apoiou na aquisi¢do de bilhete de voo que por
exigéncias era de ida e volta. A igreja, depois de uma grande discussdo porque nédo
acreditavam na mulher, achavam que estaria remando no seco, deram-me 200 dolares.
Achavam que eu ficaria por la mesmo, constituindo uma familia e que ndo estaria
lucrando em nada para 0s meus 0s estudos. Dois pastores mais velhos apostaram ainda
em mim e foi gragas a eles que a igreja deu-me 200 ddlares que me serviu para sair do
Rio de janeiro para Dorados e com isso comecar a vida. Posto 14 vi mesmo que a
Medicina ndo havia um enquadramento possivel para mim... ali ja se encontravam duas
familias nossas que sairam de ca de Cabinda, um é meu primo e 0 outro s6 éramos
amigos aqui mesmo, ou seja, duas familias e eu a solteira éramos 5 estudantes ali no
Seminéario Baptista. Logo matriculei-me no curso de Educagdo Religiosa o que fiz 4
anos. Mas quando eu estava no segundo ano, na Educacdo Cristd e Religiosa, prestei
vestibular na Universidade do Matogrosso do Sul e gragas a Deus transitei classificada

em 5° lugar. O maior obstaculo que eu encontrei ali ainda era a lingua portuguesa
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porque da RDC pré 1a ndo frequentei nenhum curso de portugués. O que me apoiou era
o facto de eu ter feito a Filosofia latina na RDC e era a minha opgéo e o latin estava
muito proximo do portugués. Entdo, isso me ajudou bastante. Como fazia em paralelo,
quando conclui o seminario ja tinha dois anos feitos na Universidade por isso também
fui fazer a teologia no seminario que exigia mais dois anos. Entéo, sdo os dois anos que
terminei a Pedagogia e a Teologia. Logo nesse tempo, fiz a Educacdo Religiosa,
Pedagogia e Teologia. Findo esse tempo, a igreja reconheceu e mandou uma delegacéo
que foi a minha busca. Foram dois pastores e um deles que era o secretario, foi com a
sua esposa. Eu me encontrava em Brasilia a convite de um casal missionario canadense
que trabalhava com a nossa igreja porque os canadenses j& tinham essa visdo. Estava
prevendo que haveria dificuldade em me fazer retornar a patria. Mas, s6 que eu sempre
tive uma coisa dentro de mim: é o espirito de missao de que, para mim, fui la buscar um
pouquinho mais da experiéncia brasileira, e voltar prd minha terra. Nunca me senti presa
no Brasil. Vi muita coisa bonita, diferente, outras coisas até iguais, vi tudo isso mas eu
senti que tinha que recuar e fazer alguma coisa em prol do meu povo. O que aconteceu

regressei em 94, fui em abril de 88 e voltei em abril de 94.

Sita: Assim que chega entra logo para a docéncia?

Professora Dituanga: N&o. Eu quando voltei eu me entreguei 100% a vida religiosa.
Acontece que a propria Igreja ndo estava preparada para me receber. O espaco para a
mulher ndo havia... nem em termos de subsidio.... nds tivemos o secretario geral que me
buscou, esse sim, logo me deu uma colocacao no secretariado geral. Estava chefiando o
departamento de formacéo de quadros da igreja e com isso conseguimos enviar alguns
bolseiros ao Brasil. Depois de um ano, contrai matrimoénio e muda também de lideranga.
O outro que entrou, por sinal viemos no mesmo pais mas, fecha o espaco. A prépria
lideranca da igreja disse que ja é casada, o marido esté ca, entdo sobe. Vim a Cabinda e
quando ca vim, encontrei espaco a nivel da religido e me colocaram na pasta da
Educacdo Religiosa. Comecei a marcar passos mas, também, deram-me 0 ensino que a
igreja chama ensino secular, para cuidar das antigas missoes da igreja que estavam sob
o controlo do Estado ja que ja havia uma luz no fundo do tdnel de que o Estado iria
devolver as propriedades da igreja. Fomos marchando, entabulamos contacto com a
Direccéo Provincial da Educacdo que orientou que para que pudesse cuidar dessa area a
nivel do Estado, deveria fazer parte da fileira da funcdo publica. Automaticamente a

igreja me recomenda para estar na sala de aula. Fui para o IMNE, comecei a trabalhar
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sempre com aquela intencdo de estar junto daqueles que detém o poder, para um dia
depois receber as nossas missdes 0 que aconteceu ha alguns 3 ou 4 anos atras. Dai a
nossa igreja me chamou e eu disse que ndo tinha mais interesse. Eu mesma indiquei
outro colega que concluiu o ISCED ha pouco tempo.

Sita: A sua entrada no IMNE acontece, quantos anos depois de sua chegada?
Professora Dituanga:Eu fui para o INME em 1996.

Sita: Queria que me falasse um pouquinho dessa experiéncia no INME. VVocé notava
alguma diferenca entre a sua forma de se relacionar com os alunos e a que estava
acostumada no Brasil? Como é que era isso? Chegava essa informacao?

Professora Dituanga: A principio foi um choque cultural. A cultura escolar é bastante
diferente e € isso que me chocou inicialmente. Eu aprendi na escola brasileira, quer no
seminario, quer na Universidade, que a pessoa valia aquilo que ela era. Para mim o ser
era muito forte. Aprendi. O que contraria totalmente aquilo que eu fui viver no IMNE.
O ser ndo tinha lugar... o saber em si nada valia... 0 que eu vi é que a juventude estava
ali simplesmente em busca do certificado entdo, isso ai me deixava transtornada até na

minha relacao entre professor e aluno na sala de aula.

Sita: Chegou a ouvir algum depoimento dos alunos falando da qualidade do seu
trabalho?

Professora Dituanga: Ah! Isso sim! Primeira coisa que eles diziam é que eu era
exigente.Usavam muito a expressdo: aqui ndo é Brasil ndo... aqui ndo é Brasil... e vocé
ndo veio pra mudar isso... se todo o mundo, todos professores estdo aceitando, porque
ndo vocé!? junta-se a equipa que vocé veio encontrar... Trazer para cé o brasilismo, essa
vossa mania que tém de que o aluno deve investigar, n6s ndo estamos para isso ndo... a

nossa histéria aqui é conseguir alguma coisa, te dar e pronto! E por ai!
Sita: Mas qual era a sua estratégia, para conseguir lidar com isso?

Professora Dituanga: Minha estratégia sempre foi dialogar. Muito didlogo. Eu apostei
no didlogo. Eu fui mostrando para eles o estilo da escola onde ndés fomos preparados. O
brasileiro € um amigo. Acima de tudo, um amigo, mas nunca misturou as coisas. Cada
coisa tinha o seu tempo e o seu devido lugar. Entdo é isso que eu queria. Primeiro atrair
o0s alunos junto de mim e Ihes mostrar que apesar de estarmos a conviver, daqui a alguns
minutos nés vamos fazer a Ciéncia... vamos exigir, entdo isso lhes deixava assustados.
Eles queriam trocar. Ja que ela esta rindo connosco, estad conversando connosco, ontem

passeamos juntos, entdo tudo fica por ai porque € isso que eles queriam. Eu dizia que
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ndo amizade! Amizade, o dialogo, aproximacdo tem que haver mesmo, mas na hora de

fazermos aquilo que nos faz estar aqui vamos exigir!

Sita: Desde que comegou a dar aulas até agora que esta no ISCED, consegue perceber
alguma mudanca em vocé, em relacdo ao seu posicionamento com o aluno? Alguma

coisa mudou nesse relacionamento com o aluno?

Professora Dituanga: Eu, pessoalmente tento manter aquele ritmo. Ser amiga do aluno
porque eu vejo que tenho algo também por aprender deles. Eu procuro colocar o
estudante como sujeito desse processo. De inicio eles ndo querem se assumir nesse
lugar mas eu empurro e faco eles assumirem esse lugar. Faco isso como um jogo
psicoldgico para que eles estejam na posi¢do central. Aqui o professor é o centro... ele é
que sabe e o aluno é aquele que ndo sabe. E uma relagdo terrivel. No Brasil eu vi a
realidade diferente, trabalhamos com o construtivismo em construir o fazer colectivo,

entdo aqui também apostamos nisso.

Sita: E consegue-se fazer isso aqui, essa producdo colectiva, nos nossos alunos aqui?
Consegue ou tem feito adaptacdes?

Professora Dituanga: Sdo adaptacfes. Dizer mesmo que naqueles moldes, ai estaria a
me enganar a mim mesma. SO que eles alegam muitas condicdes sociais, vamos muito
mais selo sociologismo na educacdo. Ah ndo consegui porque nao houve transporte,
porque o salario ndo caiu, é porque perdi minha tia, porque o meu vizinho, e por ai

vai...

Sita: Como é que vocé tem feito para avaliar esses alunos nessas condi¢Ges?

Professora Dituanga: Eu tenho tido 3 momentos. Eu luto para fazer avaliagdo no grupo
mas obedecendo ao principio de atencdo individual. O aluno na base do trabalho
colectivo porgue inicialmente eles pensavam que a nota é dada ao grupo mas, ndao. O
trabalho é colectivo mas eu procuro saber qual foi a contribuicdo de cada aluno. Ja a
nivel de investigacdo, o delegado vai dizer que o fulano foi 100%, foi 50% e por ai. Na
hora de apresentacdo do material colhido vamos avaliar. Esse é o 1° sistema que eu
aplico. O outro sistema, a maior parte da turma fica ouvindo a exposic¢ao desse pequeno
grupo que investigou. Também é um momento para avaliar. A avaliacdo deles vai de 0 a
10 porque nesse momento sdo eles que estdo interagindo com aquilo que este pequeno
grupo esta trazendo... entdo, nessa interac¢do o que é que vocés acharam? Qual € o nivel

de assimilacdo? A cientificidade dos contetdos? é por ai. Eles também tém uma palavra
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a dizer. E a 32 forma que eu uso é a avaliacdo individual que é a chamada prova escrita,
onde eu procuro fazer uma parte do sistema de assinalar certo ou errado, coloco também
para preencher as lacunas e uma parte para a dissertacdo ou fundamentar... porque numa
prova eu luto para misturar as trés formas para criar equilibrio na avaliacéo.

Sita: Isso tem a ver um pouco com a forma como era avaliada?

Professora Dituanga: Com certeza com certeza! Isso tem a ver sim. E aquilo que eu
disse na sala de aula. Nds procuramos ler um pouquinho mas, basicamente é aquilo que
foi feito com a gente, mesmo em casa a educacdo de casa tende a repercutir na sala de

aula, porque a personalidade partiu ai, se somos tolerantes, se ndo somos é por ai.

Sita: Quais sd@o 0s modelos mais comuns nas suas aulas, em termos de formas de dar

aulas?

Professora Dituanga: Eu quando chego na sala de aula, a primeira coisa que tenho
feito eu mudo o cenario. N&o dou aula se ndo formarmos um circulo ou uma meia lua
para estabelecermos a relagdo ombro a ombro. E 0 momento mais forte que eu tenho
para lhes dizer que eu ndo estou aqui como dona do saber. E uma fase de construcéo.
Estamos aqui para construir os conhecimentos e que a construcao é feita dependendo de
cada um, a predisposicao, os condicionamentos que temos, 0s motivos que nos fazem
estar ai... entdo, cada um vai colocando um tijolo em cima do outro. H& quem pode
produzir um pouco menos outros, um pouquinho mais, mas que no fim um deve saber
esta unidade que é que me lucrou? onde estou? qual é o nivel? se estou abaixo do
rendimento é por ai. Entdo eu procuro apostar pelo dialogo, ouvindo a contribuicdo de
cada e a0 mesmo tempo conseguir controlar todos na turma, porque aqui alguns ficam
encolhidos 1a no fundo e se vocé nédo reagir entrou e saiu sem dizer nada. E vem més,
vai outro més o ano termina, nem o nome vocé nao consegue descobrir, porque ele vem
aqui depois de um trabalho e fica aqui como que pra preencher uma lacuna que ele tem
na vida, entdo vem pra justificar pra ter o pedago de papel, melhorar o seu salario 1a no
servico, porgue se calhar ndo estdo a busca de conhecimento... € isso que eu vejo no dia-
a-dia. Entdo temos que estar a insistir um ou outro sim, mas a grande maioria nao esta

aqui mesmo para saber, mergulhar no mundo da ciéncia. Ndo. A gente ndo V€ isso.

Sita: Pelo que vejo, mais uma vez, essa sua forma de dar as aulas tem também uma

certa construcao que vem da sua propria experiéncia de formacdo?
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Professora Dituanga: Com Certeza.

Sita: Ok. Mas agora aqui nds temos turmas grandes que certamente ndo deve ter sido a
tua experiéncia la. Que adequacgdes vocé consegue fazer para dar conta disso com essas
metodologias?

Professora Dituanga: Eu aqui no ISCED nunca tive aulas com mais ou menos 50.
Oscila entre 40 a 45 no maximo porque o nivel de absentismo aqui também é bastante
acentuado. Quem veio hoje, é aquele mesmo que estard faltando na proxima aula, e
aquele que faltou hoje é que vira no outro dia. E isso que eu tenho controlado e a gente
chama atencdo porque o absentismo também tem uma conta a ver com o rendimento.
Tem muito a ver por isso que ndo nos atrapalha bastante. Nos nunca tivemos turmas a
100% de presenca, ha elevados indices de absentismo, sempre tem explicacdo como eu
ja disse anteriormente, vao pelo sociologismo ou porque ndo teve dinheiro para pegar o
taxi, ou porque teve 6bito. Aqui morre-se muita gente se ndo é um parente € um vizinho,

vizinho também é parente e ai vai...

Sita: Estd bem. Em algumas turmas nos temos alunos vindos de Luanda , do Zaire e de
outras provincias enfim... vocé estabelece alguma relacdo diferenciada com estes alunos

especificamente?

Professora Dituanga: Em alguns casos sim. Porque eu quando estou dando aulas
momentos ha que no nosso dialogo eu vejo que ndo estdo chegando 14, e eu faco recurso
a um provérbio na lingua materna, entdo quem nao capta logo, quem nédo é vou ter que
fazer uma traducdo, uma interpretacdo do provérbio que eu lancei esse € o momento.
Outros momentos também eu sinto um sotaque muito forte fruto do dialecto da lingua
materna destes alunos que ndo sdo de ca, principalmente com as letras “z” e letra “x” e
por ai... as vezes objectos de gargalhadas na sala de aula, entdo temos tido também
momentos para reflectir sobre isso ou mesmo quando fazemos referéncia de uma
localidade da provincia de Cabinda por eles desconhecida, entdo também abrimos
paréntesis para explicar o que é que estamos ai a tratar, temos tido estes momentos sim,

temos tido.

Sita: Mas eles ndo te chamam atencdo especificamente pelo facto de ter tido esta

trajectoria fora, isto te mobiliza de alguma maneira a presenca destes alunos?
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Professora Dituanga: Eles gostam! Gostam bastante! Muitos até comentam porque eu
quando dei aula no Ensino Médio tinha o sotaque brasileiro muito forte que muitos até
ndo acreditavam que eu era angolana. Os mais velhos vinham junto de mim dizendo:
passa a falar fiote... porque eu também trabalhava num programa evangélico radiofénico
e todos me tinham como brasileira. O que é que eu descobri? NGs pensamos antes de
falar numa determinada lingua. Eu quando cheguei como j& nédo falava na lingua que me
viu nascer, ndo conseguia falar, mas eu falo bem o nosso dialecto tempo depois comecei
a pensar como angolana e aquilo tornou-se fluentemente sem fazer qualquer forca. Dai
que viram que eu era mesmo angolana... essa € da terra. Mas que eles gostam do sotaque
gostam do sotaque brasileiro, gostam. Muitos até lamentam, mas como é que ja perdeu?
Mas eu Ihes digo que ndo for¢o para ganhar o sotaque brasileiro, como também néao vou
fazer forca para muito sustenta-lo. E algo que vem pela convivéncia social; é isto que

aconteceu.
Sita: Entdo quer dizer que o sotaque brasileiro nunca atrapalhou?

Professora Dituanga: Nao. Pelo contrario. Eles torcem... vibram... fazem ligacdo com
as novelas que eles assistem, as vezes até me davam nome de artistas das novelas

brasileiras... (risos) no fundo eles gostam.

Sita: Como passou por esta experiéncia no Brasil, tem alguma sugestdo que quer dar pra
pensarmos essas nossas relacdes de cooperagdo com o Brasil? No ambito professor-
professor, aluno- aluno enfim, essas coisas que possam contribuir no fomento dessas

relacdes?

Professora Dituanga: Eu quando cheguei pensei nisso e fi-lo por escrito. E um
documento que eu até hoje nunca deixei de lamentar. Eu remeti ao Ministério da
Educacdo um documento que depois veio dar o projecto da reforma educativa. Dizem
que procuraram-me e nao me acharam. Localmente eu tenho reclamado que eu facgo
parte desse processo ai de educacdo, sempre que ha estas histdrias do curriculo, reforma
educativa que eu queria também estar por dentro porque aqui a relagdo entre professor e
aluno me deixa muito triste. O aluno é coisificado. Nos somos das Ciéncias Humanas e
entdo sinto uma falta muito grande e o que vejo, € como que um ciclo vicioso ou vasos
comunicativos. Se nds estamos aqui a tratar os estudantes desta forma, eles também nos
niveis inferiores vao fazendo a mesma coisa e no pais fala-se de democracia, e essa

democracia ndo é vivida ou vivenciada na sala de aula, entdo é complicado. Se o Brasil

Tracgos do hibridismo nas praticas de docentes universitarios angolanos egressos de universidades brasileiras /
Tese, FAE-UFMG/2011/ José M. Sita Gomes



tiver que contribuir é muito mais na formacdo do homem cidad&o, na democracia, Nnosso

aluno passando pelo processo de humanizacao e ndo de coisificagdo, € por ai.
Sita: E como € que isso pode ser feito?

Professora Dituanga: Isso deve ser primeiro feito com connosco, ndés os docentes,
porque ninguém pode dar o que ndo tem. Muitos de n6s fomos formados numa viséo
muito radical, fechada, visdo conservadora, ndo acredita nas possibilidades, habilidades
e capacidades de quem aprende, entdo é complicado. Acho que o primeiro trabalho deve
Ser connosco, um seminario para nos abrir o horizonte, se calhar mudanca de

metodologia de trabalho porque, sendo, é dificil.
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Entrevista com o Professor Micanda

Sita: Vamos comegar por falar da avaliagdo. Analisando o material que me deu
percebi que tem uma tendéncia a fazer com que a prova seja uma aplicagdo. Essa
forma de elaborar as provas tem a ver com a dindmica que se fazia na sua escola,

quando estudou no Brasil?

Professor Micanda:Bom... na verdade o que nds a seguir aqui, digamos que €
uma sequéncia de todos os ensinamentos que nos aprendemos ndo s6 no Brasil como,
também na propria Universidade Agostinho Neto porque a avaliacdo deve cumprir com
determinados objectivos portanto, nds tracamos 0s objectivos a atingir em funcéo
daquilo que esta programado e depois também aquilo que é dado nas aulas. Entdo, todos
0s aspectos importantes referidos ou praticados, em principio tenho como norma ter que
avalia-los fazendo uma aplicacao quer seja teorica, quer seja pratica.

Sita: Apesar de ter passado ja muito tempo do perido que estudou no Brasil,
ainda consegue lembrar como é que eram as provas la?

Professor Micanda:Bom... me recordo perfeitamente. E mais ou menos o estilo
gue nos temos estado a usar. Sabe que nessas Universidades Federais, a principio nés
tivemos algumas dificuldades porque n6s vinhamos de um sistema mais ou menos
diferente e tinhamos que nos enquadrar naquele e efectivamente, até certo tempo,
vimos que € a forma mais adequada, pelo menos naquele momento, mais adequada o
que se aplicava. Portanto, me recordo perfeitamente e pela experiéncia que trouxemos
de 14, temos estado a conjugar aquilo que € nosso e aquilo que nos aprendemos la.

Sita: J& que estas a dizer que a avaliacdo é dada em funcdo dos objectivos, entdo
seria bom falarmos das aulas. Qual é a dindmica que vocé mais utiliza nas suas aulas?
Queria que me falasse um pouco como é que vocé déa suas aulas?

Professor Micanda:Bom. As nossas aulas sdo dadas em funcdo de um
programa a cumprir. Um programa pré-estabelecido vindo da direccdo da nossa
Unidade Organica e em funcdo do programa que nos temos onde nos temos 0S
conteddos programaticos e a partir destes contetdos nos elaboramos efectivamente as
nossas aulas tendo sempre presente que cada aula tem um objectivo a atingir que é

medido no fim de tudo pela avaliagdo que nds aplicamos aos nossos estudantes.
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Sita: Mas, 0 que eu queria mesmo € saber um pouco mais da dindmica das suas
aulas. Imagina uma aula, por exemplo, daqui a pouco vai dar uma aula. Como ela sera
dada?

Professor Micanda:Eu tenho, por exemplo, um principio em que 0S n0SS0S
estudantes eles ja ttm um conhecimento prévio daquilo que se vai tratar porque nds
temos um programa e estabelecemos metas e, geralmente, no inicio de cada aula nds
pomo-nos em pé de em pé de igualdade com os estudantes. Alids, sabe que o professor
ndo € aquele professor que hoje em dia ja ndo se pode considerar como individuo

)

“sabichdo”, aqule que sabe tudo, que ensina tudo e o estudante so esta la para receber.
N&o é isso que acontece comigo. Geralmente, nas minhas aulas, a dindmica que eu
utilizo aqui inicialmente sdo os préprios estudantes que se devem pronunciar sobre
determinado tema, os outros colegas vdo complementando ou vao corrigindo aquilo que
estiver errado, depois é que entra o papel do professor para efectivamente também guiar
os estudantes, ajuda-los naquilo que estiver errados e no fim nos tirarmos as nossas
conclus@es. Isso tem sido geralmente a minha dindmica na sala. A questdo préatica é
exactamente a mesma coisa. NOs colocamos determinadas questdes, estas questdes sdo
resolvidas inicialmente pelos estudantes com ajuda também de outros e no final o
professor complementa e onde haver algum erro, chamar atencdo e efectivamente para
todos termos a certeza de que estamos no caminho certo. E assim que tem sido nas
minhas aulas.

Sita: Esses alunos ja tém consigo algum material que sustenta essa informacao
inicial?

Professor Micanda:Sim, sim. Porque eu parto do principio que para além do
programa que é dado eu, pessoalmente, nas minhas aulas forneco material de apoio.
Material escrito que ja compilei ao longo de varios anos e que vai sofrendo algumas
revisdes, algumas remodelagfes em cada ano lectivo. Esse material é colocado a
disposicao dos estudantes e o adquirem por meios proprios. Com base aquele material é
a parte central das nossas aulas portanto, eles tém conhecimento de tudo que néds
tratamos.

Sita: Ao longo desses anos como professor certamente foi ganhando também
experi6encia na docéncia. Queria que me falasse um pouco, da dindmica das aulas ao
longo da sua formagao no Brasil. Como € que eram dadas as aulas 1a, no geral?

Professor Micanda:Bom. Exactamente é mais ou menos parecida. Também 14

no Brasil, na Universidade onde eu estudei, dependendo do tipo da disciplina,
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inicialmente no6s tinhamos conhecimento do programa. Havia disciplinas que o
professor j& fornecia os temas entdo, nos dias marcados nds passdvamos ao debate.
Debates em forma de mesa redonda e depois o professor, naturalmente fazia os seus
comentarios porque esse debate era assistido pelo professor, os colegas acompanham,
iam complementando, corrigindo algumas coisas e no fim o professor dava o seu ponto
final, sobre os aspectos mais correctos. Mas, também, dependendo do tipo de aula,
havia também aquelas aulas teorico/praticas, no caso das estatisticas, metodos
quantitativos... sdo disciplinas que requerem mais aplicagdo... uma parte tedérica minima
e 0 resto € mais pratica. Quer dizer dependia. Depois havia outras aulas que eram
essencialmente aulas que eram mais dirigidas a parte pratica que nés tinhamos que ir
para os laboratorios ou entdo — conforme eles chamam l& casa de vegetagdo — onde eles
fazem os ensaios e isso ja era uma questdo mais pratica. Pronto, dependia do tipo de
disciplina. Mas, no fundo no fundo, tudo no visva o mesmo objectivo que é a avaliacao,
saber 0 que € que o aluno aprendeu, como interpretar aqueles resultados e saber tirar as
suas conclusoes.

Sita: Nés temos aqui na Faculdade de Economia, assim como no ISCED, alunos
que vém de outras provincias. Vocé tem algum olhar diferenciado para esses alunos?

Professor Micanda: Bom. Inicialmente eu acho que também ndo tem sido
pratica muito comum. Mas, pelo menos da minha parte, no inicio do semestre, nds
precisamos fazer naquelas primeiras aulas de auto apresentacdo, ver qual € o perfil de
cada aluno, de onde é que vem, que tipo de ensino médio que fez, de onde é que veio,
nds nos apercebemos efectivamente a origem de cada um deles, até porque mesmo em
termos de aplicacdo nés notamos que para aqueles estudantes que vém, digamos do
Ensino Médio, ndo muito adequado para dar sequéncia na Faculdade de Economia, a
gente nota que h& uma ligeira diferenca porque dependendo das institui¢fes ha algumas
que ndo cumprem com 0s programas do ensino médio. Portanto, a gente nota essa
diferenca. E a partir dai que nos temos conhecimento dessa situagio € que tentamos
direccionar a nossa atencdo para aqueles que estdo digamos, no nivel um pouquinho
mais abaixo em relagcdo aos outros, para puderem equiparar porque de nada nos adianta
avangar com o programa sé porque o programa esta tracado quando sabe que na turma,
ou na sala, existem estudantes que estdo doutro lado, chamamos assim, do outro lado a
margem assim a gente ndo vai cumprir com 0s nossos objectivos entdo, nos primeiros

momentos nos tentamos nivelar, fazer uma revisdo muito rapida em algumas questdes
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essenciais que dizem respeito a disciplina e a partir dai pegar o barco e avangar. O resto
depende mais do préprio estudante. Depende da aplicacéo do estudante.

Sita: Mas, 0 que eu queria saber ndo € sobre os alunos que vém de uma
formacgdo diferenciada ou com um nivel incompativel com a disciplina mas, sim,
aqueles estudantes que vém de outras provincias. Queria saber se estes de alguma forma
despertam a sua atencdo, por exemplo, pelo afecto, alguma atencdo diferenciada pelo
facto de ser de ser proveniente de outra provincia?

Professor Micanda: N&o. NoOs relativamente a este aspecto nds nao temos
tocado. Alias, ndo tenho feito nenhuma distingdo porque os estudantes que vém da
provincia do Zaire ou da provincia de Luanda ou até aqueles que vém de outras
provincias do pais, 0 mais importante é que ele se encontre num nivel equiparado ao dos
outros, por exemplo, com os daqui que se formam aqui, 0s que sdo daqui, agora de
saber se veio de la isso ndo é o mais essencial. O mais essencial é mais a questdo do
nivelamento dos conhecimentos. Agora proveniéncia isso nés ndo. Eu, pessoalmente
n&o dedico atencdo em relagéo a isso.

Sita: O professor percebe que esses alunos tém algum desempenho melhor ou
pior em relacdo aos demais?

Professor Micanda: N&o. As vezes isso até tem acontecido. H4 um caso até
bastante importante porque ndo é s, digamos, comparando os que vém da provincia.
Inicialmente, nas primeiras avaliacbes nds notamos que, por exemplo, 0s estudantes que
tém feito o Ensino Médio de Ciéncias Exactas, geralmente, ttm um desempenho maior
nos primeiros momentos. Agora, os que vém, por exemplo do PUNIV, alguns fizeram o
ensino de adultos e devido as dificuldades que se atravessam, a gente nota
efectivamente um certo desnivel mas, agora, sé por ser desta ou daquela provincia,
geralmente ¢ um bocado dificil. O que acontece é que geralmente essas Ciéncias
Exactas, geralmente o maior grosso desses estudantes sdo individuos que vém, por
exemplo, das provincias de Luanda... daqui também temos... enfim, é a partir dai que
vocé comeca a notar que o fulano de tal, qual a sua proveniéncia... que tipo de ensino
fez... entdo a gente comeca a notar ja uma ligeira diferenca. Agora, dedicar uma atencéao
especifica porque esse é daquela provincia... isso ndo existe comigo. Pelo menos isso
nao acontece.

Sita: E porque nos estamos a partir do principio que o facto de alguém ter tido
experiéncia migratoria isso o tornaria mais sensivel a quem vem de outro lugar que aqi

estd um pouco desprovido daqueles aparatos da familia, dos amigos e que haveria uma
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certa sensibilidade em relacdo a esse individuo. NGs estamos a partir desse principoio
mas, agora comegamos a perceber que de facto ndo € muito por ai, mas pelas pelas
conversas que nds temos tido essa é a questao que se coloca. Sera que nos ficamos mais
sensiveis a este individuo por ele estar também na condigcdo que nds vivemos um dia no
outro lugar? Tem acontecido isso no seu caso?

Professor Micanda: Me recordo que quando nos tivemos chegamos ali nas
terras brasileiras, nés fomos alvo de muito carinho porque, por exemplo, 14 vocé
ingressa na universidade, hd um departamento ou provedoria especifica para atender
essas situacGes onde vocé conhece de imediato o seu orientador, enfim... ainda nédo
conhecemos 0 meio entdo eles tentam, tentaram nos ensinar como procedemos. Agora,
nds aqui no nosso pais, aqueles que vém de fora eles tém ca sua familia. Eles tém um
lugar onde eles vivem € no lar onde eles devem ter exactamente esses ensinamentos.
Agora, ca no recinto escolar ¢ dificil fazer uma distingdo. E muito dificil. Pelo menos da
minha parte posso até saber que o fulano de tal vive no lar tem essa dificuldade mas isso
ndo impede nada. Ele tem as condigdes realmente idénticas dos outros colegas que
vivem nos bairros, entdo ai ndo vejo razdo para ter um tratamento ou uma certa
sensibilidade diferenciada.

Sita: Estd bem. Vamos voltar um pouco nessa questdo das relacBes que
estabelecemos na dindmica das nossas aulas com o conhecimento e com o aluno. A sua
preocupacao essencial na aula € voltada para o aprendizado do aluno?

Professor Micanda:Bom. Evidentemente esse é o0 objectivo fundamental. Esse é
0 objectivo fundamental porque nds como docentes, nds precisamos conforme disse
inicialmente n6s temos objectivos a cumprir entdo para que no fim do semestre nos
possamos fazer portanto uma auto avaliacdo do nosso trabalho, o que € que eu fui capaz
de transmitir a0 meu estudante, isso € o mais essencial. No fim para puder fazer o
balanco, entdo se nds ndo notamos que efectivamente ao longo do semestre, ao longo do
ano lectivo aquilo que nos tentamos transmitir ndo foi devidamente acatado é porque
nos alguma coisa ndo esté certa. Temos que fazer a nossa autoavaliacdo. Pelo menos da
minha parte eu dedico uma atencdo muito especial ao aprendizado. Aquilo que o
estudante efectivamente vai aprender findo o semestre, findo o ano lectivo para que
estes conhecimentos Ihe sirvam mais tarde e formem o quadro que queremos para o0
NOSsO pais.

Sita: Isso eu consigo perceber na sua prova porque € uma prova de aplicacéo

ndo uma reproducéo.
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Professor Micanda: Exactamente.

Sita: O facto de ter estudado no Brasil ao longo desse periodo seré que isso —
agora eu queria que pensasse um pouco em si proprio — isso faz com que vocé tenha
como se fosse uma obrigacdo moral de ter que ser competente?

Professor Micanda: Bom... sim... claro... isso é um dever moral porque eu nao
sei como é que se sentiria, ou melhor, como é que o individuo sentir-se-ia tendo
conhecimento de que efectivamente a sua mensagem néo esta sendo bem apreendida.
Depois de fazer uma autoavaliacdo chega a conclusdo de que efectivamente ndo esta a
conseguir aquilo que ele pretende! Acho que ninguém aceitaria isso entdo é evidente
que pelo menos para mim eu tenho que trabalhar mesmo nesse sentido. Tenho que
trabalhar exactamente nesse sentido e ndo tenho outra forma porque uma das maneiras
de ver o nosso trabalho gratificado é nos sabermos que efectivamente estamos a
conseguir formar, estamos a conseguir transmitir e que 0 nosso aluno ndo é um mero
reprodutor que reproduz aquilo que ele encontrou mas, que pegando alguns
conhecimentos seja capaz de produzir, seja capaz de fazer alguma comparacdo e
produzir por si proprio aqueles conceitos que efectivamente foram dados ou outros
semelhantes ou até outras situacfes ndo dadas mais que tenha uma certa correlacdo. Ele
é capaz de se aperceber e ver que efectivamente € este 0 caminho verdadeiro. Quando
isso acontece nds nos sentimos gratificados.

Sita: Vocé concorda comigo que ha uma espécie de uma “escola brasileira”
aqui?

Professor Micanda: Bom... eu ndo sei € mesmo isso que nds que se passa.
Talvez até na minha forma de avaliar e dar aulas pelo tempo que eu passei no Brasil e
pelos niveis que eu passei até penso gque a escola brasileira sem duvidas é uma das
melhores do mundo. Agora, devemos ter em conta também que nds aqui na nossa
institui¢ao temos varios docentes provenientes de “outras escolas” e acho que a direc¢ao
da nossa propria universidade por causa disso talvez é que tem estado ateé, certo ponto,
capacitando os docentes com esses cursos de agregacdo pedagogica para tentarem
uniformizar a forma de actuacdo porque no fundo, no fundo, o que é que nds
aprendemos nesses cursos? E exactamente isso! Varios médulos que nés fizemos e em
cada um deles fomos aprendendo algo que nos deve guiar na administragcdo das nossa
aulas.

Sita: Ja que tocou na questdo de vérias escolas, eu tenho conversado também

com os alunos e eles trazem essa diferenciagdo das escolas de proveniéncias dos
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docentes e destacam com um certo rigor esta escola que estamos a denominar, entre
aspas, “escola brasileira”. No entanto, eu queria saber de si, se vocé tem ouvido algumas
manifestacOes a partir da sua autoavaliacdo, manifestaces dos alunos em relacéo ao seu
trabalho.

Professor Micanda: Sim. Bom isso ndo é puxar a brasa para minha sardinha
(risos)... mas sabe também que eu além de ser docente aqui, estou também a frente de
uma reparticdo dos assuntos académicos onde aparecem e, como sempre, onde ha
homens ha sempre contradicdes e varias questdes que se colocam e algumas delas sdo
exactamente essas: as formas de avaliar, formas de dar as aulas... da minha parte ja
tenho estado a receber alguns elogios enfim... pessoas hd que chegam frontalmente e
dizem que tem havido melhores referéncias possiveis e até de colegas que afirmam ter
ouvido aqui, acola e dizem gue vocé é uma pessoa que nao olha para a cara de ninguém.
O que quer é transmitir os conhecimentos de uma forma igual para todos. Nao olha para
“b” ou “c” ou “d”. Isso ndo tem me sido dito.

Sita: J& estamo no fim da nossa conversa. Queria pensar no ponto de vista de
alguma sugestdo para o meu trabalho. Diante de todas essas experiéncias fora do pais,
sei que fez estudos em Portugal também...

Professor Micanda: Né&o. Fiz tudo no Brasil.

Sita: Ah... tudo no Brasil?

Sita: Nédo fez nenhum curso em Portugal?

Professor Micanda: Ndo. Fiz tudo no Brasil (risos)...

Sita: Ainda bem. Melhor ainda. Diante dessa longa experiéncia que tem em
relagdo a esse intercdmbio Brasil e Angola, acho que n6s podemos pensar em algumas
sugestdes para 0 enriquecimento destas nossas propostas de intercambio. O que é que
poderia sugerir em relagdo a isso para para constar do meu trabalho? Pensando sempre
no melhoramento dos intercdmbios na area de educacdo e agora, talvez, na sua area
especificamente.

Professor Micanda: Em termos de sugestdo é reforcar o que ja existe
efectivamente. Intercdmbio ja tem havido. Talvez podemos sugerir € reforcar cada vez
mais esse intercambio porque toda vez que ha esse intercambio sempre se aprende
alguma coisa de novo. Agora, reforgando esse intercdmbio vamos aprender cada vez
mais. Em termos de sugestdo, em forma geral, é isto & aumentar este intercambio porque
dizem que é melhor juntar-se aos bons entdo, ja que nds vemos que efectivamente essa

escola é boa entdo vamos aumentar o intercambio. Mas isso ndo quer dizer que vamos
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descorar dos outros. Claro que no. Isso ndo. E reforcar mesmo esse intercambio com a
escola brasileira.

Sita: E 0 que é que pensa que pode ser feito para reforcar isso?

Professor Micanda: Aumentar o nimero de vezes que tem que haver encontros
com 0 nosso pessoal, com o pessoal de 14, é aumentar a frequéncia... haver encontros ja
programadas, por exemplo, semestralmente, ou anualmente, ou periodicamente, haver
sempre esse tipo de intercambios quer eles venham para ca ou nos Ia...

Sita: Na verdade quer que haja esse intercambio até do ponto de vista micro,
professor-professor... aluno-aluno...

Professor Micanda: Sim. Exactamente. E que deve funcionar porque esse
intercAmbio ndo quer dizer s6 entre professores. Também entre estudantes é muito bom
iSSO.

Sita: Em relacdo as suas aulas vocé tem frequentemente evocado assuntos locais
ou assuntos de outros paises para dar as suas aulas? Como funciona isso?

Professor Micanda: Isso € um aspecto muito importante, porque conforme lhe
disse no inicio que eu tenho material preparado. Material de apoio escrito que o0s
estudantes tém acesso. Geralmente quando a gente faz a pesquisa desse material, 0s
exemplos que nds pegamos é de outros paises, mas nds tentamos adaptar sempre a nossa
realidade. Portanto, se pegar no meu material vocé ndo vera nenhum exemplo que diga
que no pais tal... € tudo c4, na buala tal, na provincia tal, sdo esses exemplos préaticos
gue nds colocamos... do nosso dia-a-dia... pegamos aqueles exemplos e adaptamos a
nossa realidade porque ndo vamos falar de outro pais hd muitos nos nossos alunos néo
conhecem o Brasil nem de perto... entdo, para isso, n6s partimos dos outros paises mas
adaptamos a nossa realidade de Angola.

Sita: Ok. A n&o ser que tenha mais algum aspecto a acrescentar em relagcdo ao
nosso tema, se ndo, muito obrigado pela entrevista.

Professor Micanda: N&o tenho mais nada. Acho que as questfes essenciais ja

foram abordadas. Acho que ndo tenho mais nada de relevante a acrescentar.
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Entrevista com a Professora M pemba

Sita: Vamos comegar por falar um pouco da sua trajectéria escolar. Sei que
estudou na Unido Soviética.

Professora M"pemba: Sim, estudei.

Sita: Quanto tempo fez 14?

Professora M pemba: Fiz 6 anos na Unido Soviética. Foi naquela altura que
éramos encaminhados. A gente terminava o0 ensino de base aqui e havia
encaminhamento. Isso foi naquele momento em que 0s encaminhamentos, na sua
maioria, ja eram para o Leste Europeu e eu fui para a Unido Soviética. A principio eu
queria fazer farmécia ou jornalismo, mas como ndo tinhamos opcéo de escolha 0 meu
nome saiu para fazer tecnologia de carnes e aves, na area de quimica alimentar. L&
fomos fazer um curso politécnico. Terminei o curso em 1992 e, voltando para Angola
ndo havia nenhuma industria que trabalhasse com transformacdo de carnes, entdo, com
isso a alternativa era a sala de aulas. Na época 0 emprego ou era a sala de aula ou era o
malongo. A principio fui trabalhar com desenho técnico, uma area totalmente diferente
do que eu tinha feito no Ensino Médio. Se eu fosse logo para quimica dava para
aproveitar, porque fazendo a quimica alimentar vocé tem énfase na quimica, mas eu fui
trabalhar com desenho uma area totalmente diferente, mas com a ajuda de algumas
pessoas e muita pesquisa fui trabalhando com desenho. Agora o grande enlace que me
ajudou na época, era por causa da forma em que o Soviético ministrava a aula. Eles
tinham uma metodologia, sui generes em que se VOCcé reprovasse, por exemplo, e
dissesse que se prepare e se encontrasse o professor no metré e vocé dicesse ao
professor que queria fazer a prova, ele aplicava a prova ai mesmo. Uma prova oral e se
vocé alcancgasse a nota 3, que é nota regular vocé passava. Entdo, o outro método que
eles usavam na hora de prova é que vocé recebia o comando, sentava, davam-te 30 a 45
minutos para puder elaborar as respostas e com isso eles chamavam para defender a
prova. Entdo essa relacdo de defesa de provas, de elaboragdo de provas e a dinamica
que eles usavam dentro da sala de aula, isso me deu uma nogao de como puder me situar
dentro da sala de aula. Dai, em 1995, surge a vaga, fui para o Brasil para fazer
engenharia quimica a principio, mas a engenharia quimica o curso era de tarde para
noite, nos tinhamos uma crianga que precisava de cuidados. Geralmente nos entravamos
as 14 horas e saiamos as 22 horas e a universidade ficava muito distante da casa. Eu
chegava 23:00 a 23:30 e isso foi o primeiro ano todo. Entdo, como nés os dois
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estuddvamos de tarde para noite, ele fazendo agronomia e eu engenharia quimica a
crianga ficava sO, ai no outro ano optamos que eu mudasse de curso que desse
flexibilidade no horério. De manhd eu ir para a aula enquanto a crianca estd em aula
também e a tarde ficar com a crianga. A principio eu queria fazer pedagogia ai, eles
negaram e disseram: ja que vocé faz engenharia quimica, tem que ser um curso afim
entdo, tinha que ser quimica industrial, licenciatura quimica ou engenharia dos
alimentos. Tinha que ser um curso dentro da quimica. Ai, nds optamos em licenciatura
quimica e o curso era no periodo da manha. La fui fazendo licenciatura quimica,
terminei voltei de novo pra vir trabalhar. Logo que eu cheguei, fui trabalhar no PUNIV
ja deixei o ensino fundamental fui pr6 PUNIV. Do PUNIV fui para o ISPRA e do
ISPRA dispensei-me de novo e fui para fazer o mestrado e voltei pra ca. Essa foi a
trajectéria da minha construcdo discente-docente entdo, sempre sala de aula e,
paralelamente a isto, estudando.

Sita: Eu queria recuperar um aspecto que falou, sobre a forma de avaliagdo 1a na
Rassia. Em algum momento tentou aplicar essa forma de avaliacdo que 0s Russos
usavam ou adapta-la aqui?

Professora M"pemba: Talvez eu ndo adapte literalmente mas, geralmente as
minhas avaliagdes, a primeira avaliacdo eu sempre opto pré os alunos fazerem trabalho
de pesquisa e apresentarem em forma de seminario. Entdo eu sempre trabalho em forma
de seminario, porque eu acredito que o aluno pesquisando e se esta predisposto a fazer o
trabalho, ele acaba tendo maiores informac@es, entdo se ele vem colocar isso em forma
de seminario apresentando para o professor eu acredito que acaba criando outras
habilidades, ndo s6 de escrita mas também de se apresentar na sala de aula, entdo mais
ou menos eu faco essas adequacdes. Outras coisas que eu fago, quando eu peco para
fazerem um trabalho, as vezes na prova escrita eu aproveito do trabalho que eles fazem,
de 14 retirar algumas perguntas para puder fazer dentro da sala de aula, entdo geralmente
eu uso esse sistema de avaliacdo. E 0 meu sistema de avaliacdo, geralmente ndo dou
perguntas directas. O que € isso? O que é aquilo? Eu elaboro textos, tem vezes que se 0
aluno estudou dentro dos textos elaborados o aluno ja pode tirar a nota 10... pode tirar
uma boa nota porque dentro dos textos que eu elaboro eu ja dou pistas e algumas vezes
até as respostas entdo, para aqueles alunos que conseguem ler o material, estudar o
material, conseguem se sair bem, mas quem néo |é o material, ndo consegue encontrar
onde estdo as pistas para poder se organizar. E quando eu trabalho com quimica, porque

a gente mexe muito com datas, cientistas, eu ja dou, geralmente a data e dou 0 nome do
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cientista. Entdo cabe ao aluno partir da data e 0 nome do cientista, desenvolver a
resposta sobre qual é a contribuicdo do cientista. Entdo, tem aluno que 1é e consegue
alcancar bons resultados, mas tem aquele que ndo leu, ndo vai saber qual € o nome do
cientista, ndo vai saber qual € a data do cientista entdo, mais ou menos, eu uso este tipo
de mecanismo de avaliacdo. Mas, em todos anos desde o PUNIV, a minha prova
parcelar é trabalho de pesquisa.

Sita: E as suas aulas ja que seminario é uma das formas de avaliacdo, as suas
aulas fale um pouco qual é a forma que usa para organizar suas aulas?

Professora M"pemba: A organizagdo da minha aula eu sempre faco um
contrato didactico com os alunos logo no primeiro dia de aulas, a forma de avaliacéo, a
forma de aulas, o que é que vamos abordar no decorrer do semestre, algumas coisas que
a gente precisa fazer algumas amarras que € para ndo dar depois no meio do semestre,
ndo mas a professora ndo falou entdo o aluno ja fica a saber. Entdo geralmente eu j& dou
0 material para eles levarem para casa, porque eu digo que a minha aula, eu ndo sou
papagaia de chegar dentro da sala de aula onde fica s6 eu falando, falando, falando e o
aluno ndo fala. Entdo eu ja dou o material para eles, mesmo que a gente ainda néo viu o
assunto mas eles para terem, a nocéo do que é que vai se tratar no dia seguinte de aula.
Entdo geralmente mesmo dando o material eu sempre tiro parte dos pontos principais,
conceitos, definicdes, teorias... isso relacionado a quimica. Eu dito as formulas chave,
coloco no quadro ai, eu entro em debate com eles. Entdo, geralmente com a quimica eu
sempre trabalho com o quotidiano, o dia a dia do aluno trazendo questdes da cozinha,
em casa, do gas butano, o acUcar... agora que estou a trabalhar com a bioquimica, a
gente s6 fala de frutas e comida praticamente. Porque a gente fala de celulose, amido,
carbohidratos e tudo isso a gente encontra em banana, mandioca etc, etc, entdo os
nossos debates nesse semestre estdo direccionados propriamente da construcao da celula
do ser humano. Entdo, geralmente eu trabalho assim. Ja pedi para eles tirarem cdpia do
material que a gente vai estar discutindo agora, entdo é mais ou menos assim que eu
organizo as minhas aulas. Eu ndo centro a responsabilidade s6 para mim, mas eu deixo
tambem para eles, embora que eles ainda ndo tém essa cultura universitaria, ainda néo
tiveram disciplina de leitura mas eu tento, tento puxar. Agora, na psicologia pedagogica
que é uma disciplina tedrica, eu sempre peco para eles fazerem resumos. 0 menino
estava ali ja estava fazendo resumos para ter facilidade na hora do debate saber o que
falar, entdo eu pego os resumos levo para casa para ver o que é que escreveram e, a

gente faz os debates dentro da sala de aula.
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Sita: Estes sdo alguns aspectos que estdo mesmo a aparecer nos questionarios. O
que é que fica para si de mais marcante em relagdo as caracteristicas da populagdo
brasileira?

Professora M"pemba: Eu acho que é a simplicidade. Pelo menos em Belém do
Par4, eu notei isso. E um povo muito simples, vocé chega pra Universidade é incapaz as
vezes de identificar quem é o PhD quem é que n&o é o PhD se alguém néo te disser. E o
professor fulano... entdo, isso me chama muita atencdo. As vezes quando eu chego aqui
que eu encontro uma formalidade muito fechada, eu fico meio atrapalhada. Por
exemplo, quando tem as apresentacfes das defesas, no principio eu entrava em panico
porque tinha que colocar aquela tanica e o chapéu para o aluno defender, ai eu pergunto
mas pra que tanta burocracia, ai tem que ter o secretéario que vai ler a acta, fulano de tal
ndo sei que... e ai levanta o jari, senta o jari (...risos...) isso dai eu acho que eu ainda nao
me acostumei... porque o professor ja passou la né — referindo-se ao entrevistador —, eu
ndo sei como é que foi 14 no seu Estado mas eu, tanto na minha defesa de trabalho de
conclusdo do curso, tanto na defesa de dissertagdo, tanto na qualificagdo agora no
doutorado, foi uma coisa leve, muito simples, sem muita burocracia. Agora, que sdo
rigorosos em termos de contetdo, eles sao.

Sita: Isso € 0 que eu queria perguntar para si. Como € que vocé consegue trazer
para a sua actividade como professora, essa simplicidade que vem dessa cultura escolar
brasileira?

Professora M"pemba: Eu acho que eu seria suspeita para falar sobre isso. Mas
eu procuro deixar os alunos mais ou menos a vontade. A partir do contrato didactico
que eu faco com eles eu exijo respeito, conhecendo o contexto nosso aqui é totalmente
diferente do contexto Brasil, em termos de respeito, em termos de consideracédo entdo a
gente precisa tomar algumas linhas mestres para que o aluno ndo confunda as bolas,
porgue no Brasil por mais que haja essa toda simplicidade, o aluno sabe que ele é aluno
e o professor e professor tem todo um mérito e no NOsso contexto as vezes issO Ndo
acontece. O aluno as vezes acaba confundindo um pouco as bolas se o professor deu um
pouco de liberdade por isso é que eu tenho a cautela de logo no primeiro dia de aula
fazer um contrato didactico com eles. E ai eu procuro, principalmente na aula de
psicologia pedagogica, trabalhar muito a questdo do comportamento e a mudanca de
comportamento, entdo a gente traz muitos aspectos de casa dai a pessoa tem que estar
um pouco desarmada, porque sendo vOcé ndo consegue passar a mensagem, sendo fica

ah ela esta fazendo isso mas no fundo ndo é bem isso... se bem que os alunos ja tém uns
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preconceitos sobre as pessoas... eles ja estabelecem certos preconceitos o fulano € isso,
entdo por mais que vocé falha nalgumas coisas até que possam lhe beneficiar, desde que
fechou que o fulano é isso, acaba sendo um filtro vocé esté falando entra aqui e sai ali,
mas na medida do possivel eu procuro conversar com eles, quebrar um pouco o gelo
dentro da sala de aula, quando os encontro digo bom dia, boa tarde se eu lembrar da
cara, se ndo lembrar também as vezes eu passo. Mas eu acho que isso depende muito do
contexto onde nds estamos inseridos. Por exemplo, uma das coisas que chama atencao,
quando eu cheguei, € a postura do aluno dentro da sala de aula. Tem aluno que vem de
fato e gravata dentro da sala de aula (...risos...), no Brasil os alunos que véo de fato e
gravata na aula geralmente sdo os que fazem Direito, Medicina que a gente chama de
filhinhos de papai, mas quem faz quimica no meu caso, era de chinelo, porque vocé fica
4, 5 horas em laboratorio ndo tem tempo de colocar salto alto (...risos...) era chinelo,
entdo aqui vocé entra na sala de aula alunos de fato e gravata e ai fica opa, se vocé nao
estiver adequado fica praticamente fora do contexto, entdo vocé precisa sempre estar
naquela formalidade e tal aquele ambiente meio pesado, mas a gente vai tentando se
articular para ver como é que a gente se enquadra.

Sita: Esta bem. Ja para terminar, pensando um pouco nessas relacbes Brasil-
Angola, Angola- Brasil. Tem alguma coisa que queira acrescentar em relacdo a isso
como sugestdo enriquecer o estudo.

Professora M pemba: Que houvesse mais trocas... que praticamente ja esta se
perdendo essas trocas bilaterais... em Belém do Para, por exemplo, eu cheguei s6 foi um
aluno de Angola, em termos de convénio. Entdo eu acho que ndo seria salutar cortar
essa relagdo com o Brasil até porque nds temos muitas semelhangas em termos
culturais, em termos de desenvolvimento, embora eles ja sejam considerados como um
pais emergente ja e nds ainda estamos um pouco mais atras, mas eles tém praticamente
0s mesmos problemas educacionais, o défice educacional que a gente vive eles também
vivem e muitas coisas sdo semelhantes a n6s. Entdo eu acho deveria se aproveitar mais
esses convénios, essas trocas porque o Brasil ele acaba enriquecendo bastante,
principalmente na area educacional. Quando a gente vai estudar a pedagogia da
autonomia de Paulo Freire, a gente vai ver que os problemas que o Paulo Freire discute
na pedagogia da autonomia séo praticamente os problemas que a gente vive aqui. Sa0 0s
mesmos problemas. Entdo se a gente cortar essas relagdes, enquanto Angola nos ainda
estamos indo nessa via do desenvolvimento eu acho que a gente acaba perdendo muito,

entdo é preciso perpetuar mais essas relacoes.

Tracgos do hibridismo nas praticas de docentes universitarios angolanos egressos de universidades brasileiras /
Tese, FAE-UFMG/2011/ José M. Sita Gomes



Entrevista com a Professora Tunga N"zola

Sita: Eu estava a olhar as suas provas e percebi que usa variadas formas de formular as
suas perguntas. Aqui da para ver que tem um modelo e neste, outro. Eu queria que me
falasse um pouco, de que maneira sua experiéncia escolar 14 no Brasil esta a influenciar
essa forma de avaliar?

Professora Tunga N’zola: Certo! Eu acho que n6s damos o contetdo e -
principalmente a disciplina de anatomia — ndo podemos perguntar do jeito que esta no
conteddo. Eu acho que é necessario que o professor faca com que o estudante tente
raciocinar e ndo seja totalmente directo, entendeu!? E por isso que eu procuro varias
formas de tentar fazer com que o aluno raciocine, que o aluno tente através daquela
questdo criar mais e ndo se deter aquilo que eu falei na sala de aula, porque a Anatomia
é uma disciplina muito isso é isso, aquilo € aquilo. Entdo temos que tentar sair fora
daquilo e tentar pegar as coisas do dia-a-dia que possam influenciar no funcionamento
do corpo humano e fazer com que o aluno entenda essa interac¢cdo que existe entre o
corpo humano e o meio. E ai vocé tem que tentar criar novas formas de questionério e
ndo apenas perguntar como € que é constituido o 0sso, ou quantos 0ssos tem o corpo
humano. Ai estariamos tendo um ensino repetitivo e ndo é isso que eu quero. Por isso é
que eu mudo a forma de avaliacéo, tentar ser um pouco mais criativa.

Sita: Consegue se lembrar como era a avaliacdo, ao longo da sua formacéo la no Brasil?
Professora Tunga N’zola:Sim, consigo. Geralmente eram seminarios. O professor
chegava, dava-nos os temas, o programa daquela disciplina e cada um de nos tinha um
dia para apresentar. E até isso foi bom porque eu era muito timida e isso me ajudou a
soltar-me mais. Entdo a aula era da responsabilidade do estudante... e ndo valiam nota.
Era apenas para vocé apresentar. Tinhamos provas escritas, muito poucas. Mais ou
menos neste sistema também. Mas a maioria das avaliagdes eram seminarios. Todo 0
mundo apresentava seminarios constantemente. Entéo isso também fez com que a gente
lesse mais. Eu tento incorporar isso aqui mas é muito dificil por causa do numero de
estudantes mas, eu faco isso s6 uma vez para cada estudante. SO que vale uma nota e ai
dou apenas uma prova escrita e outra mando preparar um tema e ele apresenta de forma
oral e também vale outra nota. Isso ja ajuda um pouco nesse processo de ensino e

aprendizagem.
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Sita: Percebo que vocé ndo aplica da forma como era a dinamica |4, mas também nao
deixa de incorporar aspectos técnicos da cultura escolar da nossa instituicdo?
Professora Tunga N’'zola:Na verdade, eu tento fazer uma mistura. Ndo da para
incorporar tudo de la porque as condi¢es aqui sdo diferentes. NOs aqui trabalhamos
com turmas de 40, 50 alunos e € inviavel vocé ter que incorporar isso tudo. Ndo da.
Vocé tem que tentar se adequar as condicdes locais e dar uma parte porque se vVocé
deixar também tudo para os estudantes ndo da certo porque 14 fora a base é outra. Aqui
vocé como professor tem que comecar com uma parte, dar uma boa base para depois la
para o finalzinho do semestre comecar a distribuir os temas porque eles ja sabem mais
OU Menos como € que sao as regras e também véo tentando criar e até para comegarem a
ter experiéncia de com amanh& poderdo dar uma aula ou poder apresentar um trabalho,
entdo tudo isso ajuda.

Sita: Isso te deixa um pouquinho aflita entre esse movimento de trazer de |4 para ca e
incorporar aqui sem deixar de lado ao que as pessoas estdo acostumadas? Isso traz
alguma tencéo no seu trabalho?

Professora Tunga N’zola:Eu ja tive muitos problemas logo no inicio, dando assim
algum exemplo: quando vocé vai trabalhar com o corpo humano — principalmente nés
aqui — existe um tabu que ndo se falava de sexo e as primeiras turmas que eu peguei
eram pessoas muito adultas... agora é que estamos a ter turmas mais jovens mas, 0
primeiro grupo eram pessoas muito adultas e ndo podia se falar de certos temas mas, eu
vim com aquela preparacdo que estamos a falar do corpo humano, se ndo tirarmos as
duvidas aqui onde mais! Entdo eu senti que tinha um grupo de estudantes mais jovens e
queriam que se discutisse esses temas e havia outro grupo que tentava evitar... entdo eu
ficava ali tentando dizer que tinha que haver esse dialogo porque nos estdvamos num
meio e era 0 Unico onde nds podiamos ter esse didlogo. Entdo isso foi um conflito que
sempre eu tive mas, a medida que os anos vao passando, estamos a receber uma geragédo
mais jovem e agora eu estou sentindo que as coisas estdo fluindo melhor em relagcéo aos
anos. Ja tive muitos problemas por causa disso porque alguns queriam que alguns
assuntos ficassem restritos e que ndo se podia falar, mais os mapas estavam 14, o
contetdo estava & no programa e eu como ja estava com a cabega um pouco mais
aberta eu sensibilizei os alunos e deixei com que as coisas andassem.

Sita: Em relacdo a estes conflitos que vocé teve e provavelmente vdo continuar por

mais algum tempo. Nessa interacgdo com os alunos, vocé percebe alguma difereca no

Tracgos do hibridismo nas praticas de docentes universitarios angolanos egressos de universidades brasileiras /
Tese, FAE-UFMG/2011/ José M. Sita Gomes

Ca2>



seu modo de lidar com o aluno ao longo desse periodo que esta na docéncia,
comparando o periodo antes e depois de voltar do Brasil?

Professora Tunga N’zola:Sim, percebo. Eu acho que essa minha ida para o Brasil
mudou-me muito. Abriu mais a minha cabeca... a carga intelectual que eu trouxe é
maior do que antes e também ganhei uma certa liberdade porque a carga de
conhecimentos que vocé traz isso te da mais liberdade na sala de aula...eu me lembro
que quando cheguei a primeira turma que eu peguei eu tinha decidido que n&o ia dar
aula porque deram-me uma disciplina que ndo tinha nada a ver com o que eu tinha feito
e o Dr. sabe que aqui n6s temos pouca bibliografia e isso me dificultou um pouco... eu
sai do Brasil decida que ndo iria mais dar aula, mas com a bagagem intelectual que eu
trouxe me senti mais segura. Agora, ainda com relacdo a essa essa influéncia, a outra
coisa que também eu senti muito é com relacdo as avaliagdes voltando para as
avaliacdes. L4 no Brasil, na Universidade pelo menos vocé nao vé isso. VVocés estudam
juntos, mas na hora da prova cada um por si. Eu acho que a concorréncia la comeca
dentro da sala de aula, mas aqui ndo. Aqui existe aquele hébito de cadbula. Todo o
mundo que passou por aqui sabe disso. No IMNE... no PUNIV... e 0 estudante acaba
carregando isso para a Universidade e quando aparece um professor que tenta cortar
iss0... esse é o outro conflito que eu vi muito...ai eles ficam achando que ah... ela é Dra.
e ndo quer que nos chegamos la! E eu tenho sensibilizado os alunos que ndo é isso que
eu quero! Eu quero que vocés sejam amanhd doutores de verdade e ndo dependendo do
cérebro do outro. Todos nds temos a capacidade de chegar 14, mas temos que tentar
fazer alguma coisa, mas eles vém com aquele costume... com aquele habito e para nos
que trabalhamos com o0s primeiros anos muito complicado fazermos que os alunos
entendam isso. E uma luta séria com relacdo a cabula. Ndo querem estudar... ndo
querem estudar tém uma preguica mental e vocé tem que lutar em cima disso, tens que
falar antes da prova, tens que sensibilizar, depois da prova quando fazem a prova tiram
negativa ainda acham que vocé é que deve lhes levantar o moral. N&o tem nada. Mas 0s
estudantes bons, aqueles que se dedicam mesmo vocé vé que tém melhoras, entendeu!?
Esse é o outro conflito também: a cabula. O costume da cabula é um caso muito sério
porgque eu me lembro que quando cheguei no Brasil ndo vi isso. E eu tive que colocar a
cara nos cadernos porque 0s meus colegas me diziam: Justina?! Estuda e o que tiver
duvida nés estamos aqui. E a partir dai eu mudei e me engrenei no sistema e hoje eu
quero que isso também seja ...porque 0 homem do amanhd, ndo vai ser esse que

depende da cabula.
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Sita: Muito bem. Ao longo das suas aulas, nas suas explicacbes, vocé transita com
tranquilidade entre aspectos de outros paises, aspectos nossos, remete os alunos a

internet, da mais exemplos de fora... como é que € isso em relagdo as suas aulas?

Professora Tunga N’zola:Faco sim. Faco essa interaccdo toda. Dou exemplos de I,
daqui e também quando eu peco trabalhos, eu peco que eles véo a internet, dou o site até
para comegarem a se familiarizar com as novas tecnologias, dou os temas, dou 0s sites
onde eles podem encontrar e, alguns até tém aquele medo, nunca navegaram, mas aos
poucos vao tentando... se bem que todo o contetudo que eu dou, eu tiro copias dos meus
livros e eles ficam com elas...mas quando é para trabalho feito por eles eu prefiro que
eles vdo atrés... mesmo ndo tendo conteldo eu posso até dar para depois poder
enriquecer mas eu sempre mando que eles vdo a internet porque na verdade hoje é a
biblioteca mais rica que nos temos porque nés ndo temos aqui uma biblioteca na nossa
instituicdo, para falar verdade entdo a internet € uma das forma até também de poder
Ihes abrir e mostrar que olha temos isso aqui e esta a vossa disposi¢do ja que ainda nao
temos a verdadeira biblioteca mais enriquecida e mesmo que tivéssemos € mais € mais
uma alternativa que n6s temos hoje para ajudar.

Sita: N6s temos alguns dos nossos alunos no ISCED que vém de outros lugares, de
outras provincias. Ao lidar com estes alunos vocé tem algum olhar diferenciado? Quer
dizer, chamam-te um pouco mais aten¢do, vocé da alguma atencdo diferenciada a esses
alunos em funcéo da sua condicdo de teres experimentado essa vivéncia longe de casa,
longe dos amigos, dos familiares ... quer dizer, isto te mobiliza em relacdo a esses
alunos?

Professora Tunga N’zola:N&o. Nao trato todo mundo da forma equitativa. Ndo faco
essa distin¢do. Agora, 0 que me chamou atencdo neste semestre... tenho uma turma que
tem dois estudantes, dois estudantes que vieram ca sO estudar, vieram de Luanda,
fizeram o médio la... sdo tdo dedicados... sdo aplicados... querem interagir e o resto da
turma néo aceita isso! E um conflito! Na verdade, o resto da turma quer o qué? Assistir
a aula e ir embora, mas eles querem interagir, querem fazer perguntas principalmente
guando ha seminarios entre os colegas quando um deles se levanta para fazer questéo,
todo o mundo vem contra porque ndo querem... quer dizer, é uma turma apatica em
relacdo aos dois. Todo 0 mundo fica contra os dois e eu tenho que estar sempre lutando
contra isso pedindo sempre que tem que haver interac¢édo, tem que haver dialogo e eles

ndo querem. Quer dizer, é uma turma de professores ja mais velhos ja... é a atual turma
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de Pedagogia que temos la no primeiro ano. Estou vivendo esse conflito. Entdo eles ndo
querem que 0s outros estejam ali & vontade a questionarem, a interagir. O que eles
querem é que todo mundo fica ali apético s6 escutando o que o outro tem a transmitir e
prontos! Entdo eu sinto que estes dois sdo muito dedicados.

Sita: Como é que soube que eles vieram aqui somente para estudar?

Professora Tunga N"zola:Primeiro é que notei logo. Pelo sotaque d& para notar. Pelo
sotaque deu para notar que ndo eram daqui e depois, um belo dia, os dois vieram e
disseram que queriam mais material para poder aprofundar. Queriam que eu desse mais
material para eles e se identificaram de onde vieram, o que € que estavam fazendo aqui,
conversamos mais e ai acabei percebendo, mas logo de inicio eu soube logo por causa
do sotaque. E interessante isso. Quando o Dr. trabalhar com essa turma depois vai notar
a mesma coisa! Agora nos outros néo.

Sita: Mas, chega a perceber se esses que vém de outros lugares, os vém apenas estudar
sdo diferentes em relacdo ao comportamento, a dedicacdo, ao empenho, a procura de
materiais. Percebe isso nesses alunos, ou néo?

Professora Tunga N“zola:Percebi apenas nesses dois. Nos outros ndo tanto. Tem até
muitos que eu conhec¢o que vivem no lar que vieram sé para isto, mas ndo sdo... mesmo
0s nossos daqui também tem muitos dedicados, mas estes dois € que me chamaram
atencdo em relacéo ao resto da turma.

Sita: Esta bem. Mas, eu queria que me falasse um pouco mais da dinamica das suas
aulas. Quais sdo as dinamicas que vocé mais usa em termos gerais? Como é que
processa as suas aulas?

Professora Tunga N"zola:Eu tenho um tema, digamos, por exemplo, pele: formagdes
anexas. Eu chego no quadro coloco os topicos, as diferentes camadas, coloco as
funcgdes, sO topicos e 0s anexos. Em cima desses topicos eu vou fazendo comentarios
porque em cima de tudo isso, de todos esses tdpicos, existe uma série de comentarios
que devem ser feitos entdo, eu vou comentando e vou parando e eles também véo
perguntando, vdo interagindo é mais ou menos isso, nesse sentido... temos mapas
também que vao ajudando nesse sentido, mas eu sempre uso s6 com tdpicos, as vezes,
projecto também quando tenho muitas figuras porque a area de Biologia €é rica em
figuras e ai projectam-se essas figuras e em cima delas vamos expondo as nossas
experiéncias praticas, 0 que € que ja viram, como € que €... e vdo comparando com o
que estamos a ver ali... e dessa forma vamos criando um didlogo com bastante

interaccdo... € mais ou menos nesse sentido.
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Sita: Entdo ao longo desse periodo que estd a trabalhar como professora na
universidade, vocé percebe que de 14 para estes anos vocé vai ficando mais rigida em
relacdo ao tratamento coms os alunos ou menos? O que é que vocé percebe em relacéo a
iSS0?

Professora Tunga N”zola:Nao. Como o curso de biologia € novo estou pegando novas
disciplinas, eu acho que ndo mudei tanto. Continuo exigindo mais de mim porque estou
pegando novas disciplinas, estou buscando mais. Numa coisa que eu era um pouco mais
flexivel, no caso do estudante que tirava um ponto, eu punha cinco... mas hoje nao.
Agora eu decidi que quem tirar zero é zero... quem tirar um é um. Eu acho que cada um
tem que assumir sua responsabilidade correr atras do que quer e ndo ficar tapando
buracos. Entdo nesse sentido eu passei a ser um pouco mais rigida. Cada um vai ter o
que foi e 0 que conquistou. Se € o zero, é 0 zero! Mas antigamente, as vezes, eu dava
cinco a quem tirou zero para ele ndo ficar tdo sentido, mais hoje ja ndo ja estou
colocando o que tiver.

Sita: Mas acha que essa sua postura de dar quem tem zero, zero, quem tem um, é
influenciado pelo proprio meio da nossa instituicdo? Aquilo que os colegas dizem,
aquilo que os proprios alunos dizem, aquilo que a prdpria nossa instituicdo promete?
Professora Tunga N“zola: Dr. Na verdade Dr. Néo sei. S6 sei que eu prdpria entendi
decidir isso, ndo sei dizer agora qual é o factor que encandeou. De repente assim esse
ano disse ndo. N&o vou fazer mais isso. Agora vai ser isso e pronto. Assim do nada!
Sita: E antigamente quando fazia isso, 0 que € que te mobilizava a fazer isso?
Professora Tunga N’zola: Eu acho que o que me mobilizava sdo os estudantes mais
idosos que vinham se lamentando. Dra. nds temos muitas responsabilidades! Olha a
idade! Tenta ver. E ai eu tentava fazer as coisas um pouco mais flexiveis. Agora com
essa geracdo mais jovem, eu disse: ndo! Tem que exigir porque eles amanhd também
estardo aqui. Ja tive turmas muito mais velhas entdo ja fui muito mais flexivel em
relacdo a isso, até a forma de avaliacdo, ponderava algumas coisas, via a idade, via que
alguns estavam quase prestes a irem para aposentadoria, entdo aquela coisa toda, entéo
punha tudo isso na balanga, mas hoje eu vejo mais jovens que outra coisa entdo, tem
gue exigir mais deles. Eu acho que é mais ou menos isso.

Sita: O facto de ter passado pelo Brasil Ihe tornou mais sensivel a estes aspectos?
Professora Tunga N’zola:Eu acho que também. Me acho um pouco diferente. Acho
gue isso me tornou um pouco diferente porque vi isso das minhas préprias professoras

até agora que eu estava a fazer o mestrado, entdo tudo isso também mexeu comigo
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porque, as vezes, Vocé como estudante tem situacdes que vVOCé passa que VOCE precisa
que alguém te entenda. Entdo, cheguei aqui passei a enxergar melhor o estudante e ndo
ser tdo insensivel em tudo. Passei a olhar melhor cada questdo de cada um e fazer uma
analise melhor de tudo isso. Ja fui um pouco mais insensivel mas agora com essa ultima
fase do mestrado, isso mexeu comigo. Hoje eu paro, penso e analiso para cada um.
Estou um pouco mais sensivel.

Sita: Concorda comigo que ha, entre n6s, uma tal escola chamada “escola brasileira”?
Professora Tunga N"zola:Concordo.

Sita: O que é que acha que caracteriza essa escola brasileira?

Professora Tunga N"zola:Essa abertura, essa liberdade de expressao, essa facilidade de
interaccdo com 0s estudantes porque as vezes € aquela coisa que nds vimos que O
professor esta aqui o estudante esta la... mas la no Brasil é que o professor esta ali é
chamado pelo proprio nome, entdo nds ficamos aqui e € aquela coisa: Dr... Dr... Aquela
simplicidade deles também acho que i isso também que tem me ajudado muito no
processo de ensino. A pessoa ser mais simples e com isso o estudante tenta se
aproximar mais e isso facilita... o estudante tenta se aproximar, tenta ficar mais a
vontade com o docente e isso facilita essa interac¢do, esse dialogo e até ajuda no
processo de ensino e aprendizagem do que aquela coisa de vocé ser tdo rigida, tdo
autoritério e isso as vezes dificulta um pouco e eles ai tém mais liberdade de poder tirar
duvidas, de poder chegar mais perto, saber o que € que eles podem fazer para poder
melhorar aquilo que esta mal...

Sita: Bem, professora. Acho que agora s6 nos falta um Gltimo aspecto que eu coloco
aqui como possiveis contribuicdes para pensarmos um pouco nesse intercambio na area
da educacdo ou na area de ensino e pesquisa. Se tem alguma sugestdo para
enriguecermos um pouco esse intercdmbio, mas no nivel micro. Sugestfes que irdo no
meu trabalho quando estiver concluido.

Professora Tunga N"zola:Nesse sentido de intercdmbio entre Brasil- Angola, ou entre
0s estudantes- professores?

Sita: Tanto faz. Eu penso, por exemplo, nds que ja tivemos essa experiéncia, vimos e
conhecemos as lacunas podemos, a partir das nossas experiéncias fazer com que 0s
outros percebam oportunidades de melhorar esse intercdmbio de ensino e pesquisa do
ponto de vista micro e/ou institucional.

Professora Tunga N"zola:Do ponto de vista da nossa instituicdo?

Sita: E. Da nossa instituicao.
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Professora Tunga N"zola:O que é que a nossa experiéncia pode ajudar nisso?

Sita: Sim.

Professora Tunga N"zola:lsso em termos de um micro projecto, ou dentro da sala de
aula?

Sita: Eu estou a pensar mais no nivel geral. Poderia sugerir, por exemplo, que nos
deveriamos criar e intensificar as relagbes professor-professor, professor universitario
daqui com outro professor de 14, mas para tornar essas rela¢fes institucionalizadas. 1sso
quer dizer que ndo pode ser eu, com o0 outro professor de maneira informal porque
muitas vezes até existem, mas, sim, do ponto de vista institucional; formal. Por
exemplo, um professor de Biologia aqui com o outro de Biologia la...

Professora Tunga N"zola:Que seja conhecido, para que haja um continuo intercambio?
Sita: Sim, para que isso continue.

Professora Tunga N"zola:Mas, eu acho que aqui na nossa realidade eu acho que, entre
nos colegas ja existe esse conflito até, ja existe esse conflito. E a chamada escola
brasileira, escola cubana. Eu acho que tinhamos que acabar com isso primeiro porque é
complicado se pensar nessas relacdes quando internamente existem esses conflitos.
Escola isso... escola aquilo... entdo o estudante ja sabe, ah! Esse estudou ali, aquele
estudou ali, esses sdo assim, aqueles sdo assim, mas eu acho que nés como docentes
tinhamos que acabar com isso. Eu acho que uma das formas seria assim promovermos
seminarios para vermos as vantagens e desvantagens de cada, 0 que é que um tem que
incorporar, 0 que é que um trouxe de bom que possa ser incorporado por outros, para
acabar com essa...

Sita: E ai, quer dizer, a partir desses grupos constituidos e diferencas entre “as escolas”
amenizadas se constituem os grupos...

Professora Tunga N’zola:E dificil acabar com essas diferencas porque isso esta
incorporado. Quem estudou em Cuba vai continuar sendo o que € dele, quem estudou
no Brasil, sendo o que € dele, mas eu acho que tinhamos que ter um intercadmbio daquilo
que é bom que cada um trouxe. Isso é que tinha que haver e ndo ficar aquela coisa que
iSso € assim, isso € assim, ninguém quer interagir, ninguém quer saber o que é que é
melhor e fica sempre aquela briga, principalmente quando chega no momento de anélise
dos projectos... essa coisa toda tem sempre essa briga. Entdo eu acho que tinha que
haver essa interac¢cdo para que cada um possa aproveitar o que é de bom que vem do

outro.

Tracgos do hibridismo nas praticas de docentes universitarios angolanos egressos de universidades brasileiras /
Tese, FAE-UFMG/2011/ José M. Sita Gomes



