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Resumo

Esse trabalho investiga como relacdes entre ciéncia e imaginacdo sdo discursivamente
construidas em uma turma ao longo dos trés primeiros anos do Ensino Fundamental. A partir
da analise de um evento, que ocorreu no segundo ano da pesquisa e eventos anteriores e
posteriores relacionados a ele, evidencia-se como referéncias ao contexto nao-escolar
contribuem para o ensino de ciéncias de forma articulada a imaginagdo/atividade criadora.
Adotamos referenciais tedrico-metodolégicos que combinam elementos da etnografia em
educacao e da andlise de interacdes discursivas registradas em video. Os resultados mostram a
ocorréncia de: i) uma perspectiva de ciéncias prioritariamente voltada para resultados/produtos
da ciéncia e outra focalizada em procedimentos/processos de construcdo de
conhecimento/préticas; ii) uma forma de atividade criadora relacionada & interacdo com
materiais para investigar fendbmenos e outra principalmente ligada a criacdo de narrativas
imaginarias; iii) maior participagéo e potencializacdo da atividade criadora quando fala-se sobre
0 espaco da casa.

Palavras chave: educacdo em ciéncias, anos iniciais do ensino fundamental,
etnografia, infancia
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Abstract

This study investigates how relationships between science and imagination are discursively
constructed in a classroom throughout the first three years of elementary school. Based on
analysis of an event that occurred in the second year and previous and subsequent events, it is
evidenced how references to outside-of-school context contribute to teaching science in a way
that is intertwined with imagination/creative activity. We adopted theoretical-methodological
approach that combined elements of ethnography in education and analysis of discursive
interactions recorded in video. The results show the simultaneous occurrence of: i) a science
perspective focused primarily on results/products of science and another focused on
procedures/processes of knowledge construction/scientific practices; ii) a form of creative
activity related to interaction with materials to investigate phenomena and another mainly
related to creating imaginary narratives; iii) greater participation and potentialization of creative
activity when talking about the house space.

Key words: science education, elementary school, ethnography, childhood

Introducao

Reconhece-se a importancia de ensinar Ciéncias desde os anos iniciais da educagdo béasica
(VERSUTI-STOQUE; LOPES JUNIOR, 2009; ZANON; CARDINAL, 1999; BRASIL, 1997;
LORENZETTI; DELIZOICOV, 2001). Varios estudos indicam que as criangas entre 6 e 9 anos
demonstram interesse por assuntos relacionados as Ciéncias Naturais e engajam-se em
atividades dessa disciplina (RODRIGUES; TEIXEIRA, 2011; SASSERON; CARVALHO,
2008). Diante disso, varios autores tém levantado questionamentos sobre como se ddo o0s
processos de ensino e de aprendizagem de Ciéncias com crian¢as. Porém, ainda sdo incipientes
as discussdes sobre as implicacbes da faixa etaria das criancas para o processo de aprendizagem
na disciplina escolar ciéncias, e sobre as nog¢des de infancia que orientam esses estudos
(COLINVAUX, 2004). Assim, no presente trabalho, pretendemos contribuir para
possibilidades de aprofundamento das discussfes sobre infancia nos estudos relacionados ao
ensino de Ciéncias nos anos iniciais. Nesse sentido, procuramos compreender a presenca de
saberes gerados a partir de contextos como a imaginacao e a brincadeira (MURPHY, 2012) e a
forma como as criancas usam as experiéncias cotidianas na constru¢cdo do conhecimento
(SANDOVAL, 2005).

Para contribuir para esse debate, nds descrevemos nosso referencial teérico-metodologico
pautado na Sociologia da Infancia (CORSARO, 2011) e na Psicologia Histérico-cultural
(VYGOTSKY, 2009). A seguir, apresentamos o0 contexto do estudo, 0s procedimentos
metodologicos e as analises realizadas para responder como as relacdes entre ciéncia e
imaginacdo sdo discursivamente construidas em uma turma de criangas ao longo dos trés
primeiros anos do Ensino Fundamental. Nesse sentido, procuramos: i) caracterizar o que 0S
membros dessa sala de aula precisam saber, fazer, prever e interpretar, a fim de participarem
da construcdo dos eventos em que se discutem e/ou se constroem relagdes entre ciéncia e
imaginacdo, com quais propositos e com quais efeitos; ii) caracterizar a variabilidade e a
mudanca nas relacGes entre ciéncia e imaginacdo nessa sala de aula, no contexto dos papéis e
das relacGes que séo situacionalmente construidos nas agdes e intera¢des entre 0s membros nas
aulas de Ciéncias; iii) descrever como 0s conhecimentos sobre relagbes entre ciéncia e
imaginacao, gerados em um evento, tornam-se recursos para as a¢coes dos membros em eventos
posteriores. Finalmente, discutimos esses resultados e apresentamos suas possiveis implicagdes
para 0 ensino e para a pesquisa em Educacdo em Ciéncias.
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Fundamentacéao tedrica

Em seu livro, Sociologia da Infancia, Willian Corsaro (2011) apresenta o conceito de
“reproducdo interpretativa”. A partir desse conceito, o autor defende a ideia de que as criancas
criam e participam ativamente de suas culturas. Elas ndo internalizam somente a cultura e a
reproduzem, mas contribuem para sua producdo e mudanca. Elas sdo influenciadas e
influenciam a sociedade, ocorrendo um processo ativo de apropriacdo da cultura na qual estdo
inseridas.

O conceito de reproducdo interpretativa esta intimamente relacionado a producdo das culturas
de pares (peer culture). Segundo Corsaro, a cultura de pares ¢ definida “como um conjunto
estavel de atividades ou rotinas, artefatos, valores e interesses que as crian¢as produzem e
compartilham na interacdo com seus pares” (PEDROSA, 2009, p. 32). Na perspectiva da
reproducdo interpretativa, faz-se necessario compreender dois importantes aspectos
compartilhados na cultura de pares entre as criancas. As criancas se apropriam de informacdes
do mundo adulto buscando atender aos seus proprios interesses, bem como se inserir na cultura
mais ampla da qual fazem parte. Ou seja, as culturas de pares ndo se constituem de forma
isolada entre as criangas, mas em permanente didlogo com os adultos.

Considerando que as criangas estdao em desenvolvimento, desempenham um papel ativo na
sociedade e sdo coprodutoras do seu conhecimento, é importante entender também o papel do
ensino, ou instrucdo, na infancia. A Psicologia Historico-cultural propde que “o aprendizado
humano pressup8e uma natureza social especifica e um processo por meio do qual as criangas
penetram na vida intelectual daqueles que as cercam” (Vygotsky, 1984, p. 99). Vigotski destaca
ainda que as interacGes sociais possibilitam tanto 0 acesso quanto o processo de apropriacao da
cultura pela crianga, constituindo as criangas como seres humanos singulares e sociais. Esse
processo € interativo, mais do que ativo, porque pressupde relacdes entre o sujeito com outros
sujeitos e com o conhecimento social.

Um dos elementos culturais que permeiam a sala de aula e € compartilhada ativamente entre o0s
membros do grupo social estudado € a imaginacdo. Nos estudos de Vigotski (2009),
percebemos que a imaginacdo nédo se reduz ao devaneio distante de qualquer realidade, bem
como nado apresenta um carater exclusivamente individual. A imaginacdo é vista como uma
atividade humana, ou seja, ndo € um dom inato e, por isso, é afetada pela cultura e se desenvolve
a partir das interagdes sociais. “Toda obra da imaginagdo constroi-se sempre de elementos
tomados da realidade e presentes na experiéncia anterior da pessoa” (p.20) e apresenta um
carater emocional, expresso de duas formas: a emocdo seleciona impressoes, ideias, imagens
que funcionam como uma linguagem interior para o sentimento e, de modo contrério, a
imaginacdo pode exercer influéncia nos sentimentos.

Para Vigotski (2009) a imaginacdo apresenta uma forte relagdo com a criagdo, tornando-se
importante na medida em que esses elementos estdo presentes em situagdes de ensino e de
aprendizagem. Em sintese, a imaginacdo nao é um devaneio individual, esta ligada a atividade
criadora, todos os individuos possuem e esta direta ou indiretamente ligada a algum tipo de
experiéncia. Partindo desses pressupostos, interessa-nos caracterizar a construcdo dos eventos
em que ocorrem relagdes entre ciéncia e imaginacao na sala de aula pesquisada.

Questdes tedrico-metodoldgicas

Para investigar como as relacfes entre ciéncia e imaginacdo sdo discursivamente construidas,
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em uma turma de criancas ao longo dos trés primeiros anos do Ensino Fundamental, apoiamo-
nos em elementos da etnografia em educacéo, com base na Etnografia Interacional, referenciais
da analise do discurso e da Microetnografia, e também da éarea de Educacdo em Ciéncias
(GREEN, DIXON; ZAHARLICK, 2005; BLOOME et al., 2005, 2008, 2012). Consideramos
0s principios da etnografia para a construgdo dos dados e para a discussdo dos resultados: a
etnografia como o estudo de praticas culturais, com base em uma perspectiva contrastiva e em
uma perspectiva holistica, bem como seu processo iterativo-responsivo.

Nesse contexto, a linguagem desempenha um papel primordial e, para analisar o discurso
construido na sala de aula, recorremos as observagdes das interacfes face a face e as
transcricGes das interacBes discursivas. Essas transcricbes foram desenvolvidas de forma
macroscopica e microscopica. No nivel macroscépico, construimos mapas e quadros de eventos
(DIXON; GREEN, 2005) com a intencdo de caracterizar as interacGes dos participantes e, no
nivel microscépico, recorremos a alguns aspectos da Microetnografia (BLOOME et al., 2005;
2008), que nos ajudam a identificar eventos, mostrando-nos padrdes da vida cotidiana desta
sala de aula. A observacdo das interagdes face a face e a transcricao dessas interacoes em nivel
microscopio sdo importantes instrumentos, uma vez que dao visibilidade aos aspectos culturais
do grupo estudado.

Para as analises microscopicas, elaboramos quadros de interacdes discursivas com colunas para
marcar aspectos importantes dessas interages, com base em construtos centrais para nossa
discussdo (atividade criadora, memdria e discurso escolar). Nesses quadros, realizamos as
transcricbes em unidades de mensagens, ou seja, a menor unidade de significado que os
participantes envolvidos usam na comunicagdo oral (BLOOME et al., 2008). Os simbolos
utilizados nas transcri¢des, estao descritos na figura 2, traduzidos e adaptados de Bloome et al.
(2008, p. 75). Para marcar as colunas, utilizamos dois simbolos diferentes, ® quando a unidade
de mensagem era dos alunos ¢ m quando a unidade de mensagem era da professora ou das
pesquisadoras. Eles foram utilizados para indicar relagdes entre as colunas. Na figura 1, a
seguir, apresentamos um trecho para exemplificar o quadro que usamos. A primeira coluna traz
o nimero da linha, a segunda e a terceira trazem as informagdes da transcri¢do, “falante” e
“discurso”. A coluna “atividade criadora” tem como foco interagdes em que os participantes
trazem aspectos da imagina¢do ao discutir determinado assunto. A coluna, “memoria
explicita/referéncia ao contexto” sinaliza momentos em que os participantes lembram
experiéncias, considerando que para Vigotski a atividade criadora estd pautada em experiéncias
anteriores. O traco € utilizado para unir as colunas, quando elas estdo diretamente relacionadas.
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Linha | Falante Discurso Atividade | Memariafexplicita | Ciéncia/
criadora Referéncia ac Discurso
contexto escolar
Escolar {1 ETs!
escaolar
1 Pesquisadora Cada um vai contar pra mim I "
2 O que grupo quer misturar [ = =
3 E & gente vai no grupo I =
4 E a Karina vai tirar o L for gestos como se tirasse "
uma foto
5 Uma foto I -
& Pra gente ver o que aconteceu [ - -
7 Ta bom T
B Mauricio Mias IIT
9 Vocé vai dar um pedago . .
10 Pra gente fazer em casa I ® s
11 Mé T
12 Professora Calmalal
13 A casa depois [ -

Figura 1: Segmento de um quadro de interagdes discursivas

aumento da entonagao no final da fala
1 = diminuigdo da entonag¢do

XXXX = indecifravel

énfase

A = maior volume ¥ = menor volume
vogal+ = vogal alongada

[ = pausa III = pausa longa

L linha |
sobreposigio de falas
r linha2

Comportamento ndo verbal em italico

Figura 2: Simbolos para as transcri¢des

A pesquisa foi desenvolvida em uma turma com 25 alunos em uma escola federal, vinculada a
uma universidade brasileira. A sele¢do da escola e do grupo estudado fazem parte de um projeto
mais amplo que investigou essa mesma turma de criangas desde o inicio do 1° ano até o 3° ano
do Ensino Fundamental. Houve a participacdo de uma equipe de pesquisadores e educadores,
ao longo desses trés anos, durante a construgdo dos dados. Acompanhamos as aulas de Ciéncias
e Portugués, ministradas pela professora Karina®. Karina ¢ doutora em Educagio, mestre em
Estudos Linguisticos e graduada em Pedagogia e Psicologia. E professora ha 25 anos e tinha
uma relagdo dialogica com a turma. As aulas de Ciéncias foram desenvolvidas com base em
uma abordagem de Ensino de Ciéncias por Investigagdo. Sob a orientagdo da professora e
direcionados por perguntas cientificas, os alunos eram solicitados a utilizar evidéncias e
formular explicagdes a partir delas, ao responder as questdes, avaliar, comunicar e justificar
suas explicacbes (MUNFORD; LIMA, 2007). Utilizamos como fontes de dados,
principalmente, a observagao participante e o registro em video.

2 Utilizamos pseuddnimos para os participantes.
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Localizamos eventos que foram considerados telling cases (MITCHEL, 1984) para responder
a questdo de pesquisa e realizamos a transcricdo das falas do discurso verbal em unidades de
mensagem (BLOOME et al., 2005). O primeiro desafio para analisar os dados foi identificar
eventos mais significativos na historia da turma, o que era essencial devido ao extenso banco
de dados com o qual trabalhamos (107 aulas com dura¢do média de 2 horas).

Na figura 3, apresentamos uma linha do tempo dos temas de Ciéncias desenvolvidos na turma
investigada. Demarcamos a localiza¢ao temporal das aulas em que discussdes sobre a natureza
do conhecimento cientifico e/ou o seu processo de produgdo foram destacadas pelos
observadores no caderno de campo. Nos eventos analisados, a turma engajou-se em discussoes
sobre, por exemplo, as caracteristicas da ciéncia ou sobre as diferengas entre o que poderia ou
ndo ser considerado como ciéncia.

+05/03 — O que é ciéncia?
+19/03 — O que € preciso para ser

cientista?

*26/04 - O 2 Quimica? i o g
S o +28/10 — Magica x experiéncia x

*21/05 e 24/05-0 que é +05/06 - O que é Fisicae o brincadeira

experimento? que é Quimica? . - 5 ciéncia?

+ 18/06 - Experimento verde 25t~ edtncks

Expenmento plutdo

12 sem 2012 20 sem 2012 12 sem 2013 22sem 2013 12sem 2014 22 sem 2014
Plantas (13) Bicho-pau (16) Grilo (23) Misturas (10) Besouro (24) Reprodugdo (21)

«28/10 - Experiéncia ou magica
+18/10 - Diferencas entre *30/10 - Diferencas entre magica e experiéncia Aula do evento
magica e ciéncia +[05/11 - DISCUSSOES SOBRE EXPERIMENTOS| <:I analisado nesse
+27/11 - Diferencas entre textos de ciéncias e outros trabalho
textos

Figura 3: Linha do tempo destacando as aulas com discussdes epistemoldgicas sobre ciéncia

Escolhemos eventos considerando as relagdes historicas entre eles. Dessa forma, partimos
daqueles que ja haviamos localizado, por terem se destacado em aspectos relacionados as
discussdes sobre ciéncia e relagdes entre magica e ciéncia, e, a partir deles, buscamos relagdes
com outros eventos. Nesse trabalho, apresentamos resultados que partem da analise de um
evento da unidade “Misturas” e exploram relacdes desse evento com outros dessa mesma
unidade.

Esta unidade foi escolhida porque: i) foi desenvolvida no ano em que a primeira autora esteve
em campo; i1) o termo “misturas” era frequentemente usado nessa turma, ao longo d os anos,
como caracteristica importante para a ciéncia, muito mencionado quando a turma realizava
discussdes sobre ciéncia; 1i1) ocorreram varias aulas com discussdes sobre ciéncia; € 1v) ndo era
uma unidade extensa, o que permitia uma andlise de uma sequéncia de aulas relacionadas
historicamente de forma préxima.

Resultados e Discussao

Na unidade “Misturas” foram feitas diferentes atividades, distribuidas em 6 aulas que
totalizaram 14h39min54s de gravagdes em video. A figura 4, a seguir, apresenta o quadro que
sumariza as 6 aulas dessa unidade.
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Aula Data Breve descricdo da aula

(Duracdo)

1 28/10/13 O grupo discute em sala de aula diferencas entre magica e experiéncia, a discussdo surge
(01:27:27)  logeo no inicio da aula, a partir do relato espontdnec de uma aluna.

2 30/10/13  Aula pratica em grupos, na sala de aula. Alunos misturam agua de repolho com alguns
(03:56:42)  liquidos (vinagre, limdo, agua boricada, etc.). A discussdo sobre as diferencas entre magica

e experiéncia continua.

3 05/11/13  Aula no laboratorio de Ciéncias. Alunos testam, em grupo, a agua de repolho com quatro
{02:01:33)  materiais diferentes: refrigerante, vinagre, dgua sem gds e dgua com gds.

4 11/11/13  Alunos fazem o registro escrito das atividades realizadas na aula 3. Eles estdo organizados

(01:34:25)  em grupos, mas o registro € feito individualmente.

5 26/11/13 Em sala de aula, alunos realizam novos testes com a agua de repolho para descobrir o que
(02:29:53)  fez com que ela ficasse rosa. Ao final da aula fazem misturas "livres" usando materiais
proprios, como tinta de canetinha hidrografica.
[ 27/11/13  Alunos realizam uma producdo de texto individual explicando as diferencas entre magica,
{03:09:54)  experiéncia e efeitos especiais. Apods a elaboracdo dos textos, alguns alunos leem para a
pesquisadora ou para a monitora da sala.

Figura 4: Aulas da unidade “Misturas”

O evento selecionado para as analises apresentadas nesse trabalho aconteceu na aula 3. No
inicio da aula, a professora e uma das pesquisadoras conversaram com os alunos, antes de irem
para o laboratdrio, sobre o que foi desenvolvido na aula anterior. Ja nesse momento, os alunos
contaram experimentos realizadas em casa. A seguir, a professora deu algumas orientagdes para
a atividade que seria realizada no laboratério de Ciéncias. A turma foi para o laboratério ¢ 14,
enquanto a pesquisadora preparava o extrato de repolho roxo para realizar a atividade pratica,
conversaram novamente sobre experimentos que realizaram anteriormente em casa e sobre 0s
objetivos da aula que seria realizada. Apds esta conversa, que evolveu toda a turma, os alunos,
organizados em grupo, receberam tubos de ensaio com o extrato de repolho e cada grupo
escolheu 4 materiais para misturar com o extrato e responder a seguinte questdo “Como fazer
a dgua de repolho ficar rosa?” Os materiais disponiveis para os testes eram: limao, agua
boricada, 4gua oxigenada, detergente, refrigerante de limdo, amdnia e acido citrico. Apos os
testes realizados pelos grupos, a pesquisadora sumarizou, no quadro, os resultados obtidos em
cada grupo.

O evento selecionado para analise ocorreu bem no comeco da aula, quando a professora e a
pesquisadora pediram aos alunos que relembrassem o que fizeram na aula anterior. A aluna
Karla responde a pergunta e, em seguida, o aluno Mauricio pergunta como fazer esse
experimento. Nesse evento, percebemos trés momentos que sinalizam uma quebra de
expectativa entre os participantes (frame clash, GUMPERZ, 2002) que nos ajudaram a
compreender os acontecimentos nessa sala de aula. Como argumentam Green, Skukauskaite e
Baker (2012), a quebra das expectativas culturais tornam alguns significados e praticas mais
visiveis para percebermos a dindmica do grupo estudado. Os quadros de interacdo desses trés
momentos sdo apresentados nas figuras 5, 6 e 7. Na figura 5, a seguir, apresentamos a
transcri¢do dessa primeira parte do evento e, logo em seguida, algumas anélises.
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Linha | Falante Discurso Atividade | Memoriafexplicita | Ciéncia/
criadora Referéncia ac Discurso
contexto escolar
Escolar Mao
escolar
1 Aluno Comeco I
2 Pesquisadora Entdo [
3 Pesguisadora L'océs lembram gue eu fiz aguela [ = 1
Professora Primeiro I

Agentefezoque T
4 Karla A gente fez aguele negocio I .
5 Pra &gua virar rosa I . .
& Professora Pra agua virar rosa I = -
7 Alunos WK I Muitos olunos falam juntos.
B Pesquisadora | Agente usouoque T u ]
9 Gente T
10 Alunos Repolho [ Alguns alunas folam juntos. ™ ™
11 Mauricio D professora I . .
12 Como € gue faz essa experiéncia [ » -
13 Com esse tal de repolho af T - ™
14 Mauricio L & gente levou esse repolho ai XXKX [ Alguns . "

aiunos falom juntos.

Jonas Eu cologuei repalho XK I Livig fevanta a mdo.
Ma dgua I . *
Aipassoul ¢ —»

Figura 5: Quadro de interagdes: diferengas entre a professora e a pesquisadora

Na aula anterior eles haviam colocado diferentes substancias em extrato de repolho, observando
mudancas de cor. A professora e a pesquisadora iniciam a aula falando sobre isso, para poder
explicar os objetivos da atividade que seria proposta para a aula daquele dia no laboratorio.
Assim, elas pedem que os alunos lembrem o que foi feito na aula anterior. Karla responde: “a
gente fez aquele negdcio, pra dgua ficar rosa” (linhas 4 e 5). Ela refere-se ao que foi produzido
com a atividade de forma descritiva e como se fosse um objetivo ou finalidade pré-estabelecida,
sem se deter sobre como se chegou a esse produto/resultado e como foi o trabalho no seu grupo.
A professora, ao repetir (revoicing) a uUltima unidade de mensagem da Karla (linha 6), da
visibilidade a um dos aspectos que compdem a lembranca da aluna: o resultado do experimento,
ou seja, a mudancga de cor da dgua. A pesquisadora pergunta “a gente usou o que?” (linha 8).
Assim, ao invés de contribuir para a caracterizagdo do “produto” da atividade, posiciona-se de
modo diferente, focalizando o processo de producdo daquele resultado. As diferentes acdes da
professora e da pesquisadora ao falarem sobre o experimento indicam uma primeira quebra de
expectativa (ou frame clash), considerando que uma ressalta questdes relativas ao resultado do
experimento, enquanto a outra abre espaco para falar sobre os procedimentos.

Desta forma, a pesquisadora inicia uma discussdo e solicita aos alunos que se lembrem dos
materiais utilizados na experiéncia realizada na aula anterior. Neste momento, abre-se uma
oportunidade para se falar de como foi realizada a atividade. Alguns alunos citam um dos
materiais usados, (linha 10), e Mauricio toma a palavra para pedir que a pesquisadora explique
como fazer a experiéncia em casa: “O professora, como é que faz essa experiéncia com esse
tal de repolho ai?” (linhas 11, 12 e 13). A resposta dos alunos indica que na turma ha um
reconhecimento (ou taken up) de que, naquele momento, a discuss@o sobre como foi feita (ou
como se faz) a atividade é significativa para os participantes. Logo apés a fala de Mauricio
(linha 14), identificamos uma transicdo para o estabelecimento de relagdes entre memorias néo
escolares e falar ciéncia/sobre ciéncia. Jonas comeca a falar que tentou fazer a experiéncia em
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casa “eu coloquei repolho na dgua” (linha 14). O deslocamento da discussao para o contexto
ndo-escolar abre espaco para a pesquisadora falar sobre os modos de produzir resultados e para
uma participagéo ainda mais ativa dos estudantes, com novos relatos e debates.

Como isso, percebemos uma segunda quebra de expectativa (frame clash), pois a discussdo
passa a ser sobre experimentos realizados pelos alunos em suas casas e ndo experimentos
realizados em sala de aula. A pergunta inicial da professora e da pesquisadora era sobre o
experimento realizado na aula anterior por toda a turma e apenas Karla da uma breve resposta
que ndo é considerada na interacdo entre os participantes. Porém, varios alunos querem contar
0 que fizeram em casa. No quadro de intera¢Oes apresentado na figura 6, podemos observar que
os alunos Breno (linhas 24-26) e Karla (linha 28 e linhas 44, 45, 47,48 e 50 da figura 7) falam
sobre experimentos realizados em casa. Percebemos que tanto a professora (linha 21), quanto
a pesquisadora (linha 23) direcionam a fala para quem fez experimentos em casa.

Linha | Falante Discurso Atividade | Memaoria/explicita | Ciéncia/
criadora Referéncia ac Discurso
contexto escolar
Escolar WETs!
escolar
15 Professora Agui tem varias coisas I
16 Pesguisadora | Eai T - -
17 Depois vocé misturou a agua nele T olhando ——a
para Jonas, que bolonga a cabega fazenda um
sinal negativo.
18 Ah entdo & - -
19 Olhasal m =
20 Professora Quem misturou T [ ]
21 Pesquisadora Gente I
22 Ahl
23 Quem levou repolho pra casa T n
24 Breno Eu cologuei o repolho I ™ -
25 La na agua I ™ -
26 Ficou marrom I ™ .
27 Professora Ficou marrom T Brene bolonga o cobego ]
afirmativamente.
28 Karla 0 meu ficou verde .

Figura 6: Quadro de interagdes: relato muda para “casa”

A discussao levada para o contexto nao-escolar promove interagdes entre os dois alunos que
disseram ter realizado experimentos em casa, Breno e Karla, com a pesquisadora e com a
professora. Breno, neste momento, fala somente sobre o resultado do experimento, como parte
do que, para nos, parece ser uma narrativa construida predominantemente a partir da
imaginac¢do. Esta ¢ a terceira quebra de expectativas: a pesquisadora se posiciona como cientista
em busca de evidéncias do experimento, enquanto Breno apoia em sua imaginagdo para narrar
0 que aconteceu. A explicagdo do Breno estd na figura 6 “eu coloquei o repolho la na dgua
ficou marrom” e a da Karla comeca na figura 6 “o meu ficou verde” e termina na figura 7. A
seguir, Karla, ao responder a pesquisadora, da detalhes sobre os materiais e procedimentos
realizados.
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Linha | Falante Dizcurso Atividade | Memoriafexplicita | Ciéncia/
criadora Referéncia ac Discurso
contexto escolar
Escolar Mao
escolar
34 Pesquisadora OKarlal —
35 0 seu ficou verde I ——a
36 5a na III —
37 Nz dgual —n
38 Du vocé pés mais alguma coisa T = -
3o Karla qué T
40 Pesquisadora Quando vocé misturou na agua I — =
41 Ele ficou verde [ —
42 ouT —
43 Karla EG -
44 Eu pus o negocio I -
45 E ai virou verde I .
46 Pesquisadora Mas vocé ndo chegou a colocar I —
47 Karla Eu pus um trogo 13 de III Foz corg de guem estd -
tentanda lembrar.
48 Evandro Agua oxigenada [ -
49 Karla Nao & & -
50 Eumtrogolal -

Figura 7: Quadro de interagdes: diferengas entre o relato de Breno e Karla.

Essas caracteristicas que distinguem o relato de Karla e o de Breno sinalizam mais uma quebra
de expectativas (frame clash) que nos ajuda a compreender os acontecimentos nessa turma.
Apesar de diferentes, os relatos deles ganham espaco na sala de aula sendo discutidos pelo
grupo. O relato do Breno, apesar de ser rapido nesse evento, continua, em outro evento, que
ndo discutiremos neste trabalho por falta de espaco.

Em sintese, identificamos trés frame clashes no evento analisado. Esses momentos foram
importantes para dar visibilidade as relagdes entre a imaginagao e a ciéncia nessa sala de aula:
1) o discurso da professora, que quer saber o resultado do experimento, e o discurso da
pesquisadora, que pede aos alunos uma explicagdo de como o resultado foi alcangado, dao
énfase a modos diferentes de fazer e de falar ciéncias; i1) algo inesperado acontece, do ponto de
vista instrucional: eles haviam feito varias exploracdes com o material, na aula anterior, mas
quando a pesquisadora solicita que relatem este acontecimento, a participa¢cdo dos estudantes
s6 aumenta quando falam sobre experimentos que fizeram em casa. Esses relatos sdo mais ricos,
com uma maior participacao dos alunos, estabelece-se uma conversa em torno do processo mais
que do resultado; iii) Breno e Karla trazem duas perspectivas de atividade criadora, uma mais
centrada na acdo sobre o mundo concreto e outra mais centrada na constru¢cdo de narrativas
imaginativas.

No presente trabalho gostariamos de enfatizar como estes trés aspectos estdo intimamente
relacionados e como o espago da casa possui um papel central na construgdo destas relacdes.
Houve uma preferéncia em narrar e conversar sobre atividades realizadas em casa a relembrar,
como sugerido pela professora e pela pesquisadora, atividades compartilhadas em sala na aula
anterior. Nos relatos de Breno e Karla, essa narrativa apareceu de duas formas, uma mais
detalhada, mostrando ter acontecido de forma mais efetiva, no caso da aluna Karla e uma sem
muitos detalhes, trazendo inclusive caracteristicas mencionadas anteriormente em outra aula,
como a cor marrom para a mistura realizada, no caso de Breno. Nesse sentido, vemos que o
grupo conseguiu discutir diferentes situagdes de experimentos e se engajar em uma discussao
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sobre como um resultado foi alcancado, ou seja, ndo se fala apenas do(s) resultado(s) em si,
mas també&m comega a busca por uma explicagdo para ele(s).

Observamos em outros eventos, nessa mesma unidade, a relacdo entre a casa ¢ a atividade
criadora como associada a outras formas de falar e fazer ciéncia e de compreender fendmenos
naturais. Na figura 8, representamos temporalmente outros sete eventos nos quais também
ocorrem relagdes entre a atividade criadora e a referéncia a casa. Os alunos utilizaram tais
relagdes para discutirem ciéncia nessa sala de aula.

Antes de fazer o
experimente  em
sala, a professora
& 8 pesquisadora

explicam os i
Bisms memn s pr:u:'.e.d-imentus Breno dé detalhes F’rudfessnraf die que
- ! Mzuricic perguniza de sus experiéncia pepes. Rewr -8
experiéncia  gue mekin Hapn G ot experimeanto em

fez com o iméo

casa expenmentos casa

Evento -3 Evento -1 Evento +2 Evento + 3

J_ Tempo L
Vinicius conta a Winicius quer fazer um

experigncia  que Ramon conts a
fez com a irmé experiéncia  gue
fez com o imdo

experimentas em casa
e levar para a
pesquisadaora wer

Figura 8: Situagdes com a casa ao longo da unidade “Misturas” adaptada de Bloome et al., 2003

Percebemos nessa turma que, ao longo do tempo, essas relagcdes eram recorrentes, ndo s6 na
unidade Misturas, mas desde o primeiro ano que acompanhamos esse grupo. Através delas, o
grupo teve a oportunidade de construir discursivamente uma ciéncia como modos de falar, fazer
e ndo apenas como um conjunto de resultados/produtos (COLINVAUX, 2004).

Analisar as relacGes entre ciéncia e imaginacao construidas pelo grupo pesquisado ao longo dos
trés primeiros anos do Ensino Fundamental € uma tarefa complexa e desafiadora. A escolha
tedrico-metodoldgica ajudou-nos a caracterizar de forma mais detalhada e aprofundada as
interacdes do grupo, privilegiando as a¢6es do ponto de vista do proprio grupo. Nesse sentido,
a andlise da linguagem em uso foi fundamental para entendermos as interagdes do grupo, dando
vOz aos participantes do estudo, em especial, as criangas. A partir disso, entendemos que a
analise dos dados empiricos evidencia que as criangas, ja nos primeiros anos do Ensino
Fundamental, se engajam em discussdes significativas sobre ciéncia e constroem a ciéncia
escolar em seu cotidiano de sala de aula.

Finalmente ressaltamos a importancia de entender como os alunos dos anos iniciais aprendem
Ciéncias. Vigotski (2009) evidencia a importancia da imaginacdo, que como atividade humana,
¢ afetada pela cultura e pela linguagem e ¢ marcada por uma “forma racional de pensar,
historicamente elaborada” (p.9). E importante perceber que as criancas trazem para sala de aula
vivéncias de outros contextos. Tais contextos tém um papel importante em sua aprendizagem,
possibilitam uma participacdo mais ativa e acdes de atividade criadora que sd@o mais
consonantes com as vis@es de ciéncia escolar defendidas em nossa comunidade de pesquisa.
Estes aspectos precisam ser levados em consideracdo na formacéo inicial e continuada dos
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professores de Ciéncias e também nas pesquisas em Educagdo em Ciéncias.
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