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UMA LEITURA PARA A BNCC: de qual curriculo e de qual geografia estamos

falando?

A READING FOR BNCC: which curriculum and which geography are we talking about?

RESUMO

O presente trabalho tem como objeto de anélise a Base Nacional Comum Curricular
- BNCC no recorte dos anos finais do ensino fundamental e sua interface com a
Geografia. Assumimos como foco de problematizacdo a constituicdo de um
discurso curricular articulado com dois elementos proeminentes na politica em
debate, quais sejam as significacdes projetadas sobre os nomes competéncias e
nacional que tentam definir encaminhamentos comportamentais, disciplinares e
homogeneizantes sobre a Geografia. Nesta investigacdo, lancamos mdo de uma
perspectiva discursiva, sobretudo, na discussdo foucaultiana sobre discurso,
verdade e poder em que para problematizar a constituicdo das hegemonias
discursivas na politica da BNCC. Na anélise articulada entre politicas curriculares e
a Geografia, buscamos dialogar com atores da comunidade disciplinar para
argumentar que o carater negligente e esvaziante que caracteriza a proposta para
a Geografia nos Anos Finais do Ensino Fundamental é um efeito de uma politica
curricular centrada em uma nocdo estanque, homogénea e limitante sobre um
projeto de formacdo de escala nacional de sujeitos competentes.

Palavras-chave: Curriculo. Geografia. Discurso. Base Nacional Comum Curricular.
Ensino Fundamental.

ABSTRACT

The present work has as its object of analysis the National Common Curricular Base
- BNCC in the final years of elementary school and its interface with Geography. We
assume as a focus of questioning the constitution of a curricular discourse
articulated with two prominent elements in the policy under debate, which are the
projected meanings on the names competences and national that try to define
behavioral, disciplinary and homogenizing referrals on Geography. In this
investigation, we use a discursive perspective, especially in the Foucauldian
discussion about discourse, truth and power, in which it is possible to problematize
the constitution of discursive hegemonies in the politics of the BNCC. In the
articulated analysis between curricular policies and Geography, we seek in dialogue
with actors from the disciplinary community to argue that the negligent and
emptying character that characterizes the proposal for Geography in the Final Years
of Elementary School is an effect of a curricular policy centered on a watertight
notion, homogeneous and limiting on a national scale training project for competent
subjects.

Keywords: Curriculum. Geography. Speech. Common National Curriculum Base.
Elementary School.

RESUMEN

El presente trabajo tiene como objeto de analisis |a Base Curricular Comun Nacional
- BNCC en los dltimos afios de la ensefianza fundamental y su interfaz con la
Geografia. Asumimos como foco de cuestionamiento la constitucion de un discurso
curricular articulado con dos elementos destacados en |a politica en debate, que son
los significados proyectados sobre los nombres competencias y nacionales que
pretenden definir referentes comportamentales, disciplinarios y homogeneizadores
sobre la Geografia. En esta investigacion, utilizamos una perspectiva discursiva,
especialmente en la discusion foucaultiana sobre discurso, verdad y poder, en la que
es posible problematizar la constitucion de hegemonias discursivas en la politica de
la BNCC. En el analisis articulado entre politicas curriculares y Geografia, buscamos
en didlogo con actores de la comunidad disciplinar argumentar que el caracter
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negligente y vaciador que caracteriza la propuesta de Geografia en los Ultimos Afios
de la Ensefianza Fundamental es efecto de una politica curricular centrada en una

nocion estanca, homogénea y limitativa a escala nacional de un proyecto formativo
de sujetos competentes.

Palabras Clave: Curriculo. Geografia. Discurso. Base Nacional Comum Curricular.
Ensenanza Fundamental.
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Introducdo

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC — promulgada em 2017 para a educacdo infantil e o ensino
fundamental, se constitui como uma politica curricular que se relaciona com outras temporalidades e
espacialidades, como um catalisador de normas, principios e concepg¢es curriculares especificas. Essa politica
estabelece relactes com diversos discursos que concorrem para a produc¢do de verdades no momento histoérico
que vivenciamos: discursos educacionais, pedagogicos, econdmicos, das dreas de conhecimento especificas
entre outros. Esses discursos, por vezes, entram em confluéncia e, em outros momentos, estabelecem conflitos
que deixam rastros no texto curricular. A BNCC é entendida neste artigo como uma estrutura discursiva, o que
implica em “pensar num conjunto de sentidos hegemonicos sedimentados que constituem uma determinada
ordem” (MENDONCA, 2012, p.214). Considerar as diferentes feigdes do discurso curricular é assumir uma
analise que destaca os pontos de encontro, os conflitos, os acordos e o modo como esses diferentes elementos

se entrelacam na producdo de sentidos e significados para o curriculo.

Neste artigo, o foco especifico estd na anélise das discursividades que se apresentam no texto curricular
da BNCC — Geografia Anos Finais do ensino fundamental. O objetivo é compreender como discursos do campo
educacional e do campo da disciplina Geografia se articulam e se contrapdem para propor como verdade um
ensino de Geografia pautado na ideia de habilidades e competéncias, que esvaziam saberes geograficos,

limitando-os a identificagdo de determinados conceitos.

Do ponto de vista tedrico, o artigo utiliza os conceitos de discurso, verdade e poder, com base nas
contribuicbes do pensamento foucaultiano para a andlise curricular. A partir do encontro dos estudos
curriculares com o conceito de discurso, o curriculo passou a ser entendido como uma producdo discursiva,
envolvido nas relagBes de poder e na produgdo de verdades. Esta, na perspectiva foucaultiana, “ndo existe fora
do poder ou sem poder” (FOUCAULT, 2001, p. 12). Ela “é deste mundo; ela é produzida nele gracas a multiplas
coergdes e nele produz efeitos regulamentados de poder” (ibidem). Nesse sentido, consideramos que a BNCC,
como uma producdo discursiva, tenta produzir e divulgar determinadas verdades. Particularmente, ao articular
um conceito de competéncia com uma interpretagdo especifica acerca de conceitos geograficos (como espaco,
lugar e paisagem), a Base evidencia certas lutas contingentes do contexto contempordneo, tentando fixar

verdades para o que se entende por curriculo, geografia, educagdo e ensino.

Neste movimento, buscamos problematizar a BNCC tensionando, em primeiro lugar, essa politica com
estudos do campo do curriculo, destacando alguns pontos de inflexdo que o discurso articulado na Base
Nacional Comum Curricular prope, sobretudo, os que encaminham esta politica para uma logica de

centralizacdo e padronizacdo de praticas. Assim, analisamos o destaque conferido a uma dada ideia de

Geo UERJ, Rio de Janeiro, n.43, e77747, 2023 | DOI: 10.12957/geouerj.2023.77747




UMA LEITURA PARA A BNCC:...
Rodrigues e Caldeia et al.

competéncia presente na BNCC a qual se estabelece como um dos principais motes de organizagdo do curriculo,
como vem mostrando Macedo (2013, 2015, 2019). Assumir esta argumentagdo implica em lidar com outras
questdes que se atravessam no discurso curricular em analise tais como; conhecimento, conteldo,
performance e a escola. A perspectiva de escola adotada no documento compreende-a como instituicdo
responsavel pelo ensino de certos saberes, ignorando outras dimens&es da vida humana, algo que se vincula a

uma perspectiva tradicional.

A BNCC, ao buscar aderir a proposicdes centralizadoras, acaba provocando outros efeitos também nas
propostas das diferentes disciplinas e na mobilizagdo da comunidade disciplinar para com a politica. Dessa
forma, o segundo tensionamento que estabelecemos se refere ao modo como os conceitos especificos da
geografia sdo acionados na BNCC e as repercussdes que essa insercao estabelece no campo da “ciéncia
geografica”. Pretendemos, levantando estas questdes, problematizar a cadeia competéncia-homogeneidade-
centralizacdo, entendendo-a como algo que constitui um discurso curricular e mobiliza determinadas

estratégias que reverberam no ensino de Geografia.

Com base nesta perspectiva discursiva para pensar o curriculo, particularmente nas contribuigdes de
Foucault, argumentamos que o acionamento da categoria “competéncias”®, bem como o modo como os
conceitos geograficos sdo acionados na politica curricular, procuram fixar uma identidade nacional Unica, que
tem como premissa a fixidez e a homogeneidade na significacdo do que é nacdo, saberes escolares e mais
especificamente a Geografia. Para desenvolver esse argumento, este artigo esta dividido em quatro secdes,
além desta introdugdo. Na primeira, apresentamos o referencial tedrico-metodolégico que subsidia o artigo,
destacando os conceitos de curriculo, discurso e verdade em uma perspectiva pés-estrutural. Na segunda,
analisamos o modo como o conceito de competéncia é adotado na BNCC de forma geral e especificamente no
trecho do documento que trata da Geografia, tecendo reflexes com base nos estudos do campo curricular. Na
terceira, analisamos como os conceitos geograficos acionados nas competéncias para o ensino de geografia

tentam forjar uma identidade nacional. Por fim, apresentamos as consideragdes finais do trabalho.

1 Embora na definicdo do que deve ser ensinado em cada ano de escolarizacdo a BNCC opte pela nomenclatura “habilidades”, na
apresentacdo da discussdo de cada area de conhecimento sdo apresentadas “competéncias especificas”. Além disso, ha competéncias
gerais para a educacdo basica logo ao inicio do documento. Ademais, como mostramos ao longo do texto, o modo como as habilidades
sd0 construidas se aproxima bastante da discussdo sobre competéncias problematizada no campo curricular.
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Discurso, curriculo e verdade: ferramentas tedrico-metodoldgicas para analisar a BNCC

Na perspectiva pés-estrutural, o curriculo é tomado como uma producgdo discursiva, permeada pelas
relagdes de poder que constituem determinado momento histérico e que tenta afirmar certas verdades. Ha
diversos modos de compreender os conceitos de discurso, poder e verdade nas perspectivas pds-estruturais.
Neste artigo, analisamos a BNCC a partir das contribui¢8es foucaultianas em torno desses conceitos, utilizando-

os tanto teoricamente quanto como ferramentas metodolégicas.

Em suas obras iniciais, Foucault (1972, p. 43) define o discurso como “um conjunto de regras
anénimas, historicas sempre determinadas no tempo espaco, que definiram em uma dada época, e para uma
area social, econdmica, geografica, ou linguistica dada, as condi¢es de exercicio da fungdo enunciativa”. Nessa
concepcdo, o discurso se refere a tentativa de delimitar as regras que fazem algo funcionar como verdadeiro.
Cabe registrar que fazer anélise de discurso nessa perspectiva ndo significa buscar uma verdade que estaria
escondida pelo discurso. Fischer (2001, p. 198) afirma que o primeiro aprendizado para analisar discursos é
desaprender um modo de olhar para eles “apenas como um conjunto de signos, como significantes que se
referem a determinados contetdos, carregando tal ou qual significado, quase sempre oculto, dissimulado,
distorcido, intencionalmente deturpado”. Isso ocorre porque, para Foucault, o discurso ndo oculta a verdade.
Ele faz a verdade funcionar de certa maneira, definindo regras de validacdo e veridicgdo para uma dada

formagdo discursiva.

O discurso também ndo se caracteriza como uma representacdo da realidade, mas como algo que
produz a realidade de determinada maneira, ao nomed-la de certa forma que passa a ser considerada
verdadeira. Assim, nessa perspectiva, € importante “ndo mais tratar os discursos como conjunto de signos
(elementos significantes que remetem a conteudos ou a representagdes), mas como praticas que formam
sistematicamente os objetos de que falam” (FOUCAULT, 1972, p. 56). Isso ndo significa que ndo existam os
objetos, mas o modo como o discurso os significa € que os torna reais. Laclau (1991) explica que o discurso se
constitui em uma trama que ultrapassa o linguistico, porque “cada ato social tem um significado, e é constituido
na forma de seqiiéncias discursivas que articulam elementos linglisticos e extralingiisticos” (p.137). Assim, os
atos ou objetos sdo inseridos em certas relagfes que fazem com que adquiram status de verdadeiro em

determinada sociedade.

A verdade, por sua vez, é definida como uma producdo de um momento histdrico especifico,
permeada pelas relactes de poder. Nessa concepcdo, “cada sociedade tem seu regime de verdade, sua ‘politica
geral’ de verdade: isto &, os tipos de discurso que ela acolhe e faz funcionar como verdadeiros” (FOUCAULT,

2001, p. 12). A definicdo de verdade se deve a “mecanismos e as instancias que permitem distinguir os
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enunciados verdadeiros dos falsos, a maneira como se sanciona uns e outros; as técnicas e os procedimentos
que sdo valorizados para a obtencdo da verdade; o estatuto daqueles que tém o encargo de dizer o que funciona
como verdadeiro” (FOUCAULT, 2001, p. 12). Assim, empreender uma analise de discurso na perspectiva
foucaultiana implica mostrar esses diversos elementos e 0o modo como as relacdes de poder operam para definir

certas verdades.

Nessa direcdo, entendemos que uma politica curricular estd sempre envolvida em relagGes de poder,
sendo que esse ndo é entendido como “um fendmeno de dominagdo maci¢co e homogéneo de um individuo
sobre os outros, de um grupo sobre os outros, de uma classe sobre as outras” (FOUCAULT, 2001, p.183). Pelo
contrario, ele é difuso, descentralizado, estd presente nas diversas esferas sociais. Ele “nunca esta localizado
aqui ou ali, nunca esta nas mdos de alguns, nunca é apropriado como uma riqueza ou um bem” (FOUCAULT,
2001, p.183), pois é o “efeito de conjunto de suas posigdes estratégicas — efeito manifestado e as vezes
reconduzido pela posicdo dos que sdo dominados” (FOUCAULT, 1999, p. 27). Ao trazer essa concepgdo para
pensar uma politica curricular, compreendemos que ela ndo determina necessariamente aquilo que ocorre,
nem que o processo de sua definicdo € algo simples. Pelo contrério, uma politica curricular € resultado de
acordos, lutas, disputas e manobras que fazem com que ela adquira certas configurages que ndo sdo apenas

o resultado daquilo que os grupos nomeados como dominantes definem.

Compreender curriculo com base nessa concepcdo implica entender as relages de forga que atuam
em determinado momento e as marcas que elas deixam no texto curricular. Além disso, implica entender que,
por ser apenas uma das formas de compreender o mundo, o sistema de significagdo de curriculo “disputa
sentido com outras praticas discursivas” (PARAISO, 2002, p. 97). Nessa direcdo, “as pesquisas ancoradas numa
perspectiva discursiva do curriculo, a partir da qual o entendemos enquanto enunciacdo cultural em que
multiplos sentidos sdo incessantemente produzidos, nos permitem asseverar que o mesmo ndo se faz absoluto”
(FRANGELLA, 2021, p. 52). Assim, embora esteja sempre permeado pelas relagdes de poder que atravessam os
discursos em determinada época, uma politica curricular nunca sera aplicada plenamente, seja porque havera
ressignificacGes nas praticas, seja porque a politica curricular é, em si mesma, polissémica e permite multiplas

significagdes.

Esses elementos tedrico-conceituais tém implicagdo direta no modo como a metodologia da pesquisa
foi pensada. Assim, ao realizar a analise da BNCC estivemos atentos a alguns elementos inspirados na anélise
de discurso foucaultiana. O primeiro deles, como ja dito, € o fato de que o discurso ndo oculta uma verdade,
mas atua diretamente na sua produgdo. Assim, ndo procuramos compreender o que estd “por tras” de
determinado discurso, mas como esse discurso demanda e produz determinados efeitos na educagdo. Na

perspectiva da analise de discurso aqui adotada ndo se procurou descobrir “sob a superficie aparente um
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elemento oculto, um sentido secreto que se esconde nelas ou aparece através delas sem dizé-lo” (FOUCAULT,
1972, p. 143). Buscamos nos atentar “ao que efetivamente é dito, apenas a inscrigdo do que é dito” (DELEUZE,
1988, p. 26, grifo do autor). Afinal, como afirma Deleuze (1988, p. 63) “é mais importante a cada vez, descrever

a cortina ou o pedestal, pois nada ha atras ou embaixo”.

O segundo aspecto destacado foi o de ndo buscar um sujeito que estaria na base dos diferentes
discursos ou que seria o responsavel pelas multiplas relagdes de poder. Para isso, é importante entender que
“as relagBes de poder sdo, ao mesmo tempo, intencionais e ndo subjetivas” (FOUCAULT, 2006, p. 90). Nessa
perspectiva, ndo existe poder que se exerga sem uma estratégia, mas esta estratégia ndo tem como estrategista
um sujeito individual que a formula. O poder tem uma intengdo, mas essa intengdo ndo € obra de um individuo.
Assim, importa analisar ndo que individuo construiu o curriculo, mas qual é a “posicdo que pode e deve ocupar

todo individuo para ser seu sujeito” (FOUCAULT, 1972, p. 109).

Por fim, foi importante, do ponto de vista metodoldgico, estar atento aos diferentes procedimentos
de poder e as relagdes com o saber estabelecidas no documento da BNCC. Nesse sentido, procuramos analisar:
a) quem pode falar nesse documento?; b) que autoridades sdo estabelecidas?; ¢) que procedimentos sdo
utilizados para desqualificar certos saberes e afirmar outros?; d) que conceitos sdo acionados nesse documento

para afirmar determinadas verdades?; e) que posi¢es de sujeito sdo estabelecidas nesse curriculo?

As competéncias como principio de organizagdo curricular na BNCC

Nos ultimos anos, a centralizacdo se estabelece como um principio de organizagdo dos curriculos. Nessa
dire¢do, uma das feigcGes politicas dos curriculos se refere a tentativa de criar estratégias universais que se
estabelecem nas politicas curriculares como verdades inquestiondveis. Neste artigo, atentamos para os
mecanismos politicos que buscam mobilizar préticas pedagogicas de forma centralizada e que acabam
encaminhando a constituicdo de um discurso curricular nacional de cardter homogeneizador e que tenta barrar

a proliferacdo das diferencas.

O fortalecimento do cardter centralizador dos curriculos em muitos casos se configura como um
exercicio de poder sobre o cotidiano escolar na medida em que mobiliza demandas que buscam impor um
impossivel cumprimento pleno das propostas curriculares produzidas externamente as escolas. Nesse sentido,
como apontado por Rodrigues (2016), as avaliagBes em larga escala, as politicas de remuneraces variadas
vinculadas, dentre outros critérios, a performance dos estudantes em avaliagdes, bem como a producgdo de

materiais didaticos padronizados sdo formas de tentar efetivar esse carater centralizador. Porém, como todo
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exercicio de poder pressup®e resisténcia (FOUCAULT, 1999), entendemos que o cotidiano escolar cria brechas

que possibilitam outros modos de existir nos curriculos.

Todavia, as politicas curriculares oficiais, de modo geral, e a BNCC, de modo especifico, procuram
afirmar-se como uma verdade Unica para a producgdo dos curriculos. Nessa dire¢do, o acionamento do
significante competéncias na Base se configura como uma estratégia de poder para fechar os sentidos do que
se entende por educacdo, ensino e conhecimento. Sobre este aspecto, a versdo homologada da BNCC afirma
que

Ao longo da Educacdo Basica, as aprendizagens essenciais definidas na BNCC devem concorrer para
assegurar aos estudantes o desenvolvimento de dez competéncias gerais, que consubstanciam, no
ambito pedagogico, os dirsitos de aprendizagem e desenvolvimento. Na BNCC, competéncia € definida
como a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho. Ao definir essas competéncias, @ BNCC reconhece que a
“educacdo deve afirmar valores e estimular agdes que contribuam para a transformacdo da sociedade,
tornando-a mais humana, socialmente justa e, também, voltada para a preservacdo da natureza”

(BRASIL, 2013), mostrando-se também alinhada a Agenda 2030 da Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU)
(BRASIL, 2017, p.8, grifos nossos)

O exercicio de definir o que se entende como competéncia se caracteriza como uma tentativa de fixar
sentidos no documento curricular. Para fazer essa fixagcdo, as competéncias sdo vinculadas a propostas
curriculares presentes em outros documentos e paises, o que pretende dar um carater de legitimidade ao
documento. A escolha por essa forma de organizagdo curricular em detrimento de outras ndo é neutra, mas se
caracteriza como o resultado de um conjunto complexo de disputas que se estabelecem no campo da educacao.
Macedo (2019, p. 49) argumenta que:

Ao optar por usar o conceito de competéncia como articulador da BNCC, o MEC/ CNE se refere ‘3 OQCDE
extensivamente como fonte de conhecimento, visando tanto a validacdo quanto a legitimacdo’
(MAUSETHAGEN, 2013:165) de suas politicas, como ocorre em diversos outros paises. A definicdo de
competéncia da BNCC, reproduzida no material destinado aos docentes (nas paginas do MEC e do
Movimento pela Base), guarda aproximacdes com as propostas da Organizacdo: “a mobilizacdo de

conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
exercicio pleno da cidadania e do mundo do trabalho”.

No contexto da BNCC, o conceito de competéncia adquire status de verdadeiro ao recorrer a certas
autoridades internacionais, como a Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU) e a Organizacgdo para Cooperacdo e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE). Nas relagbes de poder-saber da atualidade, as autoridades tém
significativa importancia, pois “cumprem a fungdo no discurso de fazer diversas tentativas para agir sobre as
acBes dos outros, em nome de objetivos ligados & prosperidade nacional, produtividade, felicidade” (PARAISO,
2007, p. 187). Para se afirmar, “a autoridade depende de uma presunc¢do de saber positivo, de sabedoria e

virtude, de experiéncia e julgamento pratico” (ROSE, 2001, p. 39). Recorre-se, na BNCC, a autoridade vinculada
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aos organismos internacionais, particularmente a OCDE, que opera com a ideia de desenvolvimento econdmico.
Assim, ao acionar os ditos dessa Organizacdo para justificar o modo de compreender a competéncia, a BNCC

procura estabelecer-se como um curriculo capaz de promover desenvolvimento econdmico.

Justamente por seu viés economicista, o conceito de competéncia que se pretende afirmar como
verdadeiro para a construgdo de curriculos inspirados na BNCC busca significar o conhecimento como um
processo de coisificagdo, o conhecimento como algo que se transpde e ndo como algo a ser construido. Esta
percepcdo de conhecimento ndo se inaugura com a BNCC, e atravessa boa parte dos documentos curriculares
produzidos no Brasil nas ultimas duas décadas. Sobre esta questdo, Macedo (2013, p. 727) aponta que:

[...] uma parte consideravel dessa teoria toma o conhecimento como categoria central — ndo o
conhecimento como pratica de significacdo, mas como coisa, como produto socio-historico que, uma vez

selecionado, passa a fazer parte do curriculo. Esse movimento tem implicacBes para a propria definicdo
de educacdo escolar que acaba subsumida a ideia de ensino.

Subsumir a ideia de educagdo ao ensino, tal como se apresenta como tendéncia de deslizamento
(MACEDO, 2013), direciona a uma forma de concepgdo do curriculo centrada no pragmatismo do conteudismo.
A apropriacdo entre determinadas significacdes orbitantes em torno de uma ideia de competéncias e as
politicas curriculares ndo é algo recentemente inaugurado. Dias (2003) aponta que esta aproximacdo se
desenvolve desde:

0 uso desse conceito nos anos 1920 com os tedricos da eficiéncia social (BOBBITT e CHARTERS), que ja
se utilizavam dele para a formacdo profissional na qual se pretendia atribuir finalidades mais funcionais
e utilitarias para o futuro exercicio profissional (LOPES, 2001; MACEDO, 2002). Nesses modelos
curriculares da eficiéncia social, buscavam associar as disciplinas académicas tradicionais de diversos

campos do conhecimento com estratégias que visavam desenvolver no estudante a capacidade de
resolver problemas ligados ao dia-a-dia. (p.5)

Os argumentos de Dias (2003) e Macedo (2015) se colocados frente a proposta de definicdo de
competéncia presente no documento homologado da BNCC permitem a problematizacdo da politica curricular
hipertrofiada por um apelo a um ensino tecnicista. Tal como aponta Dias (2003), busca-se embutir no processo
de significagdo do significante competéncia a finalidade de desenvolvimento de funcionalidades e de

comportamentos subjugados ao mundo do trabalho.

Macedo (2013) argumenta que ndo s6 a BNCC, mas documentos curriculares pretéritos a ela, sdo
permeados pela organizacdo de componentes a partir da nogdo de competéncias e que estas propostas tendem
a assumir gue o ensino é a atribuicdo primordial da escola (MACEDO, 2013). Nesse sentido, é produtivo pensar
nas competéncias como um procedimento de poder para estancar os significados acerca do que seja a escola,

reduzindo-a a funcdo de ensino. Como afirma Foucault (1996, p. 2) “em toda a sociedade a producgdo do
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discurso é simultaneamente controlada, selecionada, organizada e distribuida por um certo nimero de
procedimentos que tém por papel exorcizar-lhe os poderes e os perigos”. Essa busca por organizar uma cadeia
de significacdes restritas em que se protagonizam as ideias de contetdo, comportamentos e operacionalidades

€ uma tentativa de apagamento de uma concep¢do de educagdo centrada no conhecimento construido.

Nessa direcdo, se torna mais recorrente nas producdes curriculares contempordneas uma
predominancia do ensino, o que leva a um vinculo mais direto e hipertrofiado no contetddo como fator
determinante para o ensino-aprendizagem. Tomar o conhecimento como coisa implica, entdo, em definir o
contetido como central em detrimento de outros aspectos que poderiam ser acionados na producdo curricular.
Todavia, ha outros sentidos acerca do conhecimento e da escola que poderiam ser acionados nesses textos
curriculares. Macedo (2013) refletindo diante de alguns desenhos de politicas curriculares baseados em
determinadas expectativas para as escolas pontua que “a escola tem um compromisso primordial com a
transmissdo/recriacdo do conhecimento, que se vincula a um projeto social mais amplo, mas apenas como

ferramenta.” (2013, p.737).

A autora, ao chamar a atengdo para o papel da escola em “transmitir e recriar” determinados
conhecimentos, indica que as produgdes curriculares nesta formatagdo acabam apagando o papel da escola
enquanto um lugar de possibilidades de construgdo de conhecimento. Desta dindmica, o que focalizamos como
algo importante € o que se apaga assumindo a forma (contetdo) de maneira mais destacada em detrimento do
processo (construcdo do conhecimento). Este direcionamento, reiteradas vezes assumido ao longo da BNCC,
também chama a atengdo para a negligéncia da politica em analise em relagdo ao que Lopes e Macedo (2011)

argumentam como um elemento excluido dos curriculos — “o que acontece nas escolas” (p.33).

No ambito da BNCC, o destaque a elementos vinculados a atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL, 2017) organiza
em torno de si boa parte da politica curricular. O documento afirma que:

Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decistes pedagogicas devem estar orientadas para o
desenvolvimento de competéncias. Por meio da indicacdo clara do que os alunos devem “saber”
(considerando a constituicdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do que
devem “saber fazer” (considerando a mobilizacdo desses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores
para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do

trabalho), a explicitacdo das competéncias oferece referéncias para o fortalecimento de acbes que
assegurem as aprendizagens essenciais definidas na BNCC. (BRASIL, 2017, p.13)

Destacar o significado de competéncias a apreensdo de conteldos e atitudes comportamentais (saber
fazer) culmina na assun¢do de uma concepc¢do de conhecimento subjugada ao ensino e a transposicdo de

contetdos. Também se demanda que o/a estudante assuma a posi¢cdo de sujeito daqguele que mobiliza
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contetdos previamente definidos para resolver os problemas que se apresentam. Ndo se trata de um/a
estudante que problematize a existéncia desses problemas ou que crie novas solugdes, mas que resolva aquilo

que se apresenta, de forma eficiente, mobilizando contetidos ja prontos.

Ao avangar para o movimento/tensionamento entre educacdo e ensino, destacamos o significante
competéncia como um ponto de inflexdo na politica curricular da BNCC. Uma organizagdo dupla que, de forma
mais pragmatica, encaminha procedimentos e contetidos propostos e demanda um certo modo de agir por
parte de docentes e discentes. Ndo se trata, todavia, de uma tentativa de andlise de contrapor ideias
dicotomizando conteudo versus conhecimento, ensino versus educacdo. Trata-se de refletir sobre o
fortalecimento de uma cadeia discursiva que tenta fixar uma dada ideia de competéncia, tomando-a como

principio normativo de organizagdo curricular.

Macedo (2015) atenta para a impossibilidade de alcance de plenitude de qualquer discurso politico,
ideia com a qual corroboramos aqui. Entretanto, ela sinaliza que o estabelecimento da competéncia como
norma de organizacgdo curricular, entre outras coisas, reduz o curriculo a uma légica em que o “eficientismo
contemporaneo acaba por produzir uma listagem de comportamentos (objetivos ou competéncias) que

expressam um saber fazer operacional” (MACEDQ, 2015, p.897).

A articulagdo de um discurso curricular fortemente aderente a ideia de competéncias operacionais
busca priorizar a tentativa de homogeneizar a performance dos individuos a uma suposta pratica tanto no que
diz respeito ao processo de ensino-aprendizagem em si, quanto a gestdao dos espacos escolares. Sobre esta

discussdo, Macedo (2015) argumenta que ja na primeira versao da BNCC, havia a seguinte articulagdo:

(...) ndo me parece irrelevante observar o quanto o documento articula demandas por performance,

Pl

visiveis em sua definicdo — “importante instrumento de gestdo” que vai “[..] deixar claro os
conhecimentos essenciais aos quais todos os estudantes brasileiros tém o direito de ter acesso e se
apropriar [...]" —, assim como em sua estrutura. Esta € composta por “principios orientadores da BNC”
(p. 8), em gue sdo listados os direitos de aprendizagem e desenvolvimento, seguidos por um “documento
preliminar a BNC", cujo subtitulo € “principios, formas de organizacdo e contetdo” (p. 13). (p.899)

Mais adiante, Macedo (2015, p. 899) conclui que “a concepgdo de curriculo, apresentada em pouco
mais de trés paginas ndo contribui para reduzir a sensagdo de que se esta frente a um ‘instrumento de gestao’
do ensino, com vistas apenas a projetar a performance do aluno”. A tomada de principios gerais (competéncias,
habilidades, contetdo e ensino), pretensamente organizados em uma base comum e ancorados na forca da
normatividade busca forjar uma arquitetura politica pautada na busca por controle de acBes por meio da
politica curricular. As esferas politicas de maiores possibilidades (nacional, por exemplo) ndo sé no contexto

brasileiro como em diversos outros paises, tal como aponta Macedo (2019), assumiram um discurso de busca
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por qualidade a partir de produgdes curriculares centralizadas. Entendemos que um ponto nevralgico na BNCC

é a utilizacdo de competéncias como um principio Unico de organizagdo curricular.

No ambito da Geografia, as competéncias ao mesmo tempo em gque buscam se apresentar como
propostas compativeis com a geografia, ao apresentar verbos que remetem a certos modos de pensar esse
saber —como escalonar, distribuir, relacionar —enfatizam a dimensdo comportamental do processo formativo.
Nesse sentido, a Geografia se posiciona no discurso curricular como mais uma disciplina que busca dar conta
do desenvolvimento destas competéncias. Tal como consta na versdo homologada da BNCC (BRASIL, 2017), o
projeto de formacdo dos individuos que encaminha a proposta curricular para a Geografia pressupde que “a
educagdo geografica contribui para a formacgdo do conceito de identidade, expresso de diferentes formas: na
compreensdo perceptiva da paisagem, que ganha sentidos.” (p.359). Nesse espaco de significacdo, em diversos
momentos emerge na BNCC elementos que articulam a Geografia com uma preocupacdo com a compreensdo
de identidades. Os processos encaminhados nesta dire¢do pressupdem algum nivel de homogeneidade estavel

acerca de uma identidade nacional anteposta, como mostraremos no topico a seguir.

Geografias em disputas? Dialogos com o campo e tensionamentos

A Geografia se configura como uma ciéncia do dizer e pensar o espago que mais se produz na crise do
que sofre com ela. Trata-se de uma ciéncia que se desenvolve em um ambiente de “mal-estar” e que no ambito
da escola mobiliza inumeras indagagdes. Entre essas questdes, vamos atentar as propostas por Brabant (2012,

p. 12) buscando refletir sobre:

Ha elementos constitutivos do discurso da Geografia escolar que permitem explicar esta contradicdo
evidente entre os objetos declarados e a realidade de uma disciplina desligada de toda sua preocupacio
concreta? E de forma mais objetiva o que interessa pro autor & “Quais sdo as causas do mal-estar
congénito da geografia na escola?

Mais adiante o autor, como via de pensar nestas reflexdes, constréi uma argumentacdo ligada as

questdes de mal-estar congénito, que particularmente nos interessa muito. Brabant (2012) argumenta:

Sustentada durante muito tempo pela ideologia do nacional e colonial, a geografia escolar sofre o
contragolpe da emancipacdo das coldnias, na hora em que as estruturas nacionais se inserem nas
relacdes de dependéncia e se diluem em espacos mais vastos. /deologicamente util na afirmacdo de
nacdo e para a reproducdo da consciéncia de uma identidade comum, a geografia se acha confrontada a
discursos “supranacionais”. Isto ocorre, no caso da Franca, a sua insercdo no conjunto europeu & sua
situacdo no quadro de hegemonia imperialista norte-americana. A questdo que se coloca, entdo, € a de
saber se a adequacdo dos discursos nacionalista e geogrdfico ndo foi sendo conjuntural e em que medida
a crise da geografia esta ligada a da nacdo.” (p.22. grifos meus)
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Ao destacar a relagdo constitutiva entre “adequacdo dos discursos nacionalistas e geograficos” bem
como a relacdo da Geografia com “ideologias do nacional”, Brabant (2012) oportuniza um caminho de didlogo
diante o questionamento “Para onde vai o ensino de Geografia?” O que buscamos organizar € uma possibilidade
de resposta frente a esta pergunta centrada na interpelagdo entre diferentes discursos — disciplinares e

curriculares — da Geografia na BNCC.

Destacamos, portanto, o vinculo direto que se reitera na textualizagdo do documento curricular entre
a proposta para a Geografia e conjecturas identitarias fechadas e supostamente quantificaveis e identificaveis
sobre um algo nacional. Recuperando o argumento de Brabant (2012), em que o autor ratifica a Geografia como
a ciéncia de pensar e dizer metodologicamente o espacgo, a énfase em quest8es identitdrias no discurso
geografico proposto na BNCC em diferentes momentos assume a possibilidade de estancamento relacional

entre praticas de identificacdo, espacialidade e cultura.

A assuncdo da possibilidade de delimitacdo/vinculagdo entre uma identidade unissona e alguma
dindmica espacial se estabelece como uma inflexdo substancial na politica curricular. Na BNCC (BRASIL, 2017,
p. 369), a textualizacdo indica que “(...) essas aprendizagens servem de base para o desenvolvimento de
atitudes, procedimentos e elaboracgtes conceituais que potencializam o reconhecimento e a construcdo das
identidades e a participacdo em diferentes grupos sociais.” Destacamos este trecho, sobretudo, com o interesse
em pontuar a premissa de que ha aprendizagens basilares capazes de fazer um individuo reconhecer e

potencializar identidades.

Entendemos que chamar a atencdo para esta métrica se configura como um movimento atento a
dindmica presente na BNCC de disputas entre determinadas demandas mais gerais presentes na politica
curricular (desenvolvimento de habilidades e competéncias) com o campo disciplinar da Geografia. Importa
neste texto focalizar a tensdo entre a tentativa de fixagdo de sentidos em torno de um ideério de identidade
nacional e discursos disciplinares e epistémicos vinculados a Geografia. Destacamos que existem elementos de
uma disputa de poder por significagdo no curriculo e na Geografia no contexto da BNCC. Esta se constitui em
razado de um discurso curricular mobilizado em premissas universalizantes, tais como a assungdo de identidades

aprioristicas e enclausuradas em um fechamento - uma dimens&o do nacional e do comum.

Na esteira destas disputas, lancamos mado do didlogo com participes da comunidade disciplinar da
Geografia para discutir o que eles vém significando como importante para o campo do ensino, tensionando
com o que o discurso politico textualizado nos documentos da BNCC prop&e para a escolarizagdo dos anos finais

do ensino fundamental.
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Estudos contemporaneos no campo, em destaque os de Lana Cavalcanti (2013) e Ruy Moreira (2013)
versam sobre alternativas pedagogicas vinculadas ao que deve ser produzido em nivel de sentidos e percepcao
critica do espaco. Trata-se de uma discussdo que tem por objetivo vincular as problematicas especificas da
ciéncia, questdes macrodinamicas da sociedade com as possibilidades e limitacSes de uma Geografia produzida

na escola.

Ao pensar no movimento de aproximacdo e anélise entre integrantes da comunidade disciplinar e um
discurso curricular, o que buscamos € a problematizagdo de determinados significantes, tais como nagdo e
nacional e seus reverberes na Geografia. A discussdo acerca do que é, para que é e quais sdo as finalidades da
ciéncia geografica atravessam o debate do campo disciplinar e mobilizam esforcos de muitos autores. Ruy
Moreira (1999, 2013, 2015) apresenta uma forte preocupacgdo na discussdo das estruturas dos métodos de
ensino em Geografia bem como uma proposta de organizagdo de uma forma de pensar em Geografia. Moreira
(2013) aponta que: “A relagdo homem-meio é o eixo epistemoldgico da Geografia. Todavia, para adquirir uma
feicdo geografica, a relagdo homem-meio deve estruturar-se na forma combinada de paisagem, territorio e do
espaco.” (p. 116). Com esta argumentacdo, o autor atribui aos conceitos de paisagem, territdrio e espago o
assentamento da constituicdo das andlises geograficas. E, portanto, a partir destas trés categorias — com
primazia acentuada do espaco - que a Geografia forja suas feicGes mais identificaveis e encaminha processos e

as agdes pedagogicas em seu favor.

Lana Cavalcanti (2013), Sonia Castelar (2013) e Marcelo Pereira (2011) sdo autores que se preocupam
em problematizar o processo de escolarizagdo como um catalizador do “olhar geogrdfico” sobre os fendmenos
sociais derivados da relacdo sociedade e natureza. Neste ponto, reforga-se a preocupagdo em marcar uma
identidade para a Geografia escolar, contudo, se amplia a discussdo acerca das especificidades do
desenvolvimento da Geografia na escola. Lana Cavalcanti (2013) argumenta que:

(...) reafirma-se a conviccdo de que a tarefa do ensino de geografia & de ajudar os alunos a desenvolver
o olhar geografico sobre a cidade, seja sobre outras espacialidades, aprendendo a construir explicactes
para a espacialidade que & vista empiricamente, que é vivida cotidianamente por eles. Os conceitos

geograficos, que perpassam os conteldos escolares gue se veiculam a geografia, sdo instrumentos para
compor esse olhar.” (p.89)

Desenvolver um olhar geografico a partir de conceitos €, portanto, um objetivo da Geografia escolar
que embora, repouse na objetividade, projeta subjetividade no olhar individual. Ndo se trata de uma disciplina
que busca o pragmatismo do desenvolvimento de competéncias. A partir do didlogo com estes autores, é
possivel perceber que existe um discurso acerca da producdo da Geografia dentro do processo de escolarizagdo

em que se desenha uma arquitetura forjada no rigor conceitual e na subjetividade.
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Pensar nesta subjetividade implica em dialogar com autores do campo do ensino da Geografia
pontuando a preocupacdo destes com a interface entre demandas sociais diversas atribuidas as escolas e a
marcac¢do de uma identidade geografica escolar. Acerca desta interface, Cavalcanti (2014), argumenta:

Se a geografia é entendida como uma maneira de olhar o mundo, pode-se tomar a metafora da viagem
e afirmar que a geografia & uma viagem e que todos os que aprendem podem fazer viagem, podem ser
viajantes (Baikky et al. 2009). Assim, agueles que se apropriam da geografia, no caso, os alunos podem
realizar esta “ viagem geografica”. Ela nos leva a outros lugares e, na qualidade de disciplina escolar, ela
tem o sentido de, com a ajuda do professor, como seu guia, tem o papel de ajudar ao aluno a se
interrogar sobre os diferentes lugares que existem, para buscar com esse conhecimento uma maior
compreensdo do mundo, & assim conseguir uma maior apreensdo de si mesmos — buscando superar

contradices entre 0 eu interior e o exterior, em interacdo constante com a natureza e sociedade (...) (p.
90)

A confluéncia dos argumentos de Lana Cavalcanti e Ruy Moreira possibilitam pensar a Geografia escolar
no deslizamento entre legitimacdo cientifica e as possibilidades dos alunos produzirem leituras do mundo e de
si mesmos na subjetividade. O professor Marcelo Garrido Pereira (2013) argumenta que a pratica educativa é
uma atividade humana que prepara os individuos de uma sociedade para que participem de modo ativo na
sociedade. Na especificidade da Geografia, o grande objeto “espago” deve ser abordado na escola, segundo
Pereira (2013) com a finalidade de desenvolver um entendimento sobre as condi¢gdes espaciais em vinculo com

a vida em sociedade.

E a partir desta finalidade que Pereira (2013) (re)apresenta a preocupacdo da operacdo conceitual na
Geografia escolar e a subjetividade do desenvolvimento de um olhar geogréfico. Para este autor, o didlogo com
Lefebvre (1991), Harvey (1998) e Fraser e Honneth (2006) permite escalonar as experiéncias espaciais no fluxo
dos conceitos na empiria. Ha, portanto, a possibilidade de se desenvolver processualmente na Geografia escolar

niveis diferentes de producdo da experiéncia espacial —espacgo concebido, espaco percebido e espaco vivido.[2]

Helena Calai (2005) também reticente ao processo de instrumentalizagdo do ensino de Geografia, indica
que é fundamental considerar a necessidade de consolidagdo de um ensino centrado na construcdo de
raciocinios geograficos sob o viés da criticidade, considerando o contexto de rapidas e intensas transformacdes
pela qual o mundo. Argumentamos que estas reivindica¢tes estabelecem uma contraposigdo com a dindamica
do ordenamento curricular da BNCC que se constitui a partir de outras propostas de habilidades e competéncias
gerais para todas as disciplinas sem necessariamente um espaco de interse¢do com os saberes geograficos mais
especificos. Ha, portanto, de se considerar que a métrica de habilidades e competéncias presentes na BNCC

entra em conflito com excertos do discurso académico da geografia.

Ndo cabe neste trabalho debrugar-se sobre um aprofundamento de cada uma destas significagdes

espaciais, no entanto, lancar mao desta reflexdo é uma alternativa dentro da discussdo encarada por parte da
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comunidade disciplinar que trazem a tona formas de incorporar a empiria aos processos de ensino da Geografia.
Importa reiterar que o espaco enquanto categorizagdo do campo emerge como balizamento das agdes
pedagdgicas para/no ensino de Geografia. Desta forma, o método também se ancora num mecanismo de
reconhecimento de uma série de problematicas que permitem levantar indagac¢des o que se transforma em

dispositivos de quebra cognitiva.

Entendemos que esta proposta curricular se mimetiza na ¢rbita de um determinado ideéario nacional a
partir de dois eixos. Um se refere a busca por promogdo de habilidades e competéncias pré-definidas como
algo elementar para todos os discentes brasileiros e o outro recai sobre a reiteragdo do discurso de

compreensdo e diferenciacdo de identidades.

Esta inclinagdo na leitura produz uma série de sentidos na/para a proposta de Geografia no ensino
fundamental. Estes sentidos perpassam uma busca de definicdo de uma identidade outra (diferente das mais
proeminentes da comunidade disciplinar) para a geografia pautada na tentativa de fechar sentidos,, limitando
aos aspectos individuais (seu lugar no mundo) e de uma perspectiva liberal de cidadania, o que se percebe na
textualizacdo do discurso curricular Dessa forma, o estudo da Geografia constitui-se em uma busca do lugar de
cada individuo no mundo, valorizando a sua individualidade e, ao mesmo tempo, situando-o em uma categoria

mais ampla de sujeito social: a de cidad3o ativo, democratico e solidario. (BRASIL, 2017. p.362.)

A construgdo de uma identidade torna-se uma pauta central no trato da Geografia escolar assumido na
BNCC. Os grifos no supracitado sdo partes de argumentagfes que ao mesmo tempo buscam definir os objetivos

mais gerais da Geografia na BNCC e reiteram a preocupac¢do com uma formatagdo de um ideario identitario.

O vinculo entre a promoc¢do de competéncias pré-determinadas e pautas identitdrias endossam o
argumento presente na BNCC de que “Ao longo da Educacdo Basica, as aprendizagens essenciais definidas na
BNCC devem concorrer para assegurar aos estudantes o desenvolvimento de dez competéncias gerais” (BRASIL,
2017, p.8). Na especificidade da proposta para a Geografia, as competéncias especificas para a componente
curricular se apresentam como formatagdo de uma disciplina que:

(...) estimula a capacidade de empregar o raciocinio geografico para pensar e resolver problemas gerados
na vida cotidiana, condi¢do fundamental para o desenvolvimento das competéncias gerais previstas na
BNCC. Para dar conta desse desafio, o componente Geografia da BNCC foi dividido em cinco unidades

tematicas comuns ao longo do Ensino Fundamental, em uma progressdo das habilidades. (BRASIL, 2017,
p.361. grifos nossos)

Arelagdo entre aprendizagens essenciais, foco nas habilidades e competéncias e, como desdobramento
disso, uma proposta de Geografia escolar potencializou o desequilibrio. Um maior peso para dinamicas

comportamentais (habilidades e competéncias) em detrimento do apagamento de outras feigdes inerentes a
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ciéncia geografica tais como as reivindicadas anteriormente por Moreira (2003), Cavalcanti (2014) e Pereira

(2013).

Um efeito desse desequilibrio se configura no proprio entendimento acerca do que seriam estas
habilidades. Como ja discutido em secdo anterior, as habilidades e competéncias estabelecidas como principios
de organizacdo curricular hegemdnicos na BNCC focaliza valéncias comportamentais e performance produtiva

dos individuos em formacgdao[MCS3] .

Entendemos que a BNCC ao se assentar na busca por promocgdo de competéncias como principio geral
de organizacdo curricular estabelece esta dindmica de forma sobreposta a qualquer outra. Na textualizacdo do
discurso curricular em analise, a Geografia se estabelece como uma oportunidade de compreender o mundo
em que se vive e, para tal objetivo, a BNCC também lan¢a mdo das categorias analiticas caras a Geografia, tal

COMo a paisagem.

No entanto, é necessario destacar que em grande parte da textualizagdo deste curriculo, a Geografia é
assumida em uma perspectiva de leitura e compreensdo descritiva ndo como um campo de analise critica, tal
como a ciéncia geografica é evocada em grande parte da esfera académica, tal como evidenciado em Straforini
(2013), Rocha (2007) e Massey (2013). Neste sentido, destacamos que de uma totalidade de 61 habilidades
propostas para serem desenvolvidas ao longo dos anos finais do ensino fundamental (BRASIL, 2017), 18 destas
(aproximadamente 30%) proptem operacgdes substancialmente descritivas (identificar, caracterizar, medir e

comparar[MCSs4] ).

As outras habilidades que comp&em o conjunto para o segmento de ensino em foco, por mais que ndo
se desenvolvam em uma métrica diretamente descritiva, por vezes incorrem neste formato ao proporem a
analise de caracteristicas e ndo a andlise dos processos de constituicdo e formacgdo espacial. Sobre este
direcionamento, destacamos as seguintes habilidades para a Geografia referentes ao oitavo ano do ensino

fundamental:

(EFO8GE20) Analisar caracteristicas de paises e grupos de paises da América e da Africa no que se refere
aos aspectos populacionais, urbanos, politicos e econémicos, e discutir as desigualdades sociais e
econdmicas e as pressdes sobre a natureza e suas riquezas (sua apropriacdo e valoracdo na producdo e
circulacao), o que resulta na espoliacdo desses povos.

(EFO8GE24) Analisar as principais caracteristicas produtivas dos paises latino-americanos (como
exploracdo mineral na Venezuela; agricultura de alta especializacdo e exploracdo mineira no Chile;
circuito da carne nos pampas argentinos e no Brasil; circuito da cana-de-actcar em Cuba; poligono
industrial do sudeste brasileiro e plantactes de soja no centro-oeste; maquiladoras mexicanas, entre
outros). (BRASIL, 2017. p. 391)
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Ao longo do texto que expde como a Geografia é tratada na BNCC, ha uma referéncia em relagdo a
principios de raciocinio geograficos em que apenas os principios descritivos - que sdo importantes, mas ndo
esgotam em si - sdo postos em cena. Apenas as idéias de analogia, conexdo, diferenciagdo, distribuicdo,
extensdo, localizacdo e ordem ndo dialogam com os argumentos trazidos no inicio desta secdo. Esta negligéncia
ocorre uma vez que estes principios de raciocinio geograficos conferem a categoria paisagem uma primazia de

destaque excessivo em relagdo ao espago que ao mesmo tempo se configura como categoria e objeto central.

Na confluéncia dos argumentos e anélises apresentadas, a relacdo entre a arquitetura de um curriculo
nacional, dinamizado por uma nocdo de competéncias restrita e estabelecendo-a como principio de
organizagdo curricular, produz sentidos para/na Geografia. A premissa de uma estabilidade sobre o significante
nagdo sobre o curriculo projeta-se sobre a Geografia escolar e neste novo contexto de producdo e
ressignificacdo dos saberes e sentidos geograficos novas discursividades sdo colocadas em jogo, novas disputas
de poder se performam. Argumentamos gue o desenvolvimento de competéncias e habilidades se estabeleceu

como o principio mais proeminente de organizagdo da BNCC, sobrepondo-se, inclusive as disciplinas.

Consideracoes finais

Buscamos focalizar na pesquisa elementos presentes na proposta da BNCC para a Geografia. Ao
destacarmos a ideia de competéncias, procuramos mostrar que essa formatacdo favorece a um
encaminhamento do ensino de Geografia operante sob uma 6tica do espago essencializado e uma Geografia
Nacional. Canalizamos as percepcdes acerca das estratégias discursivas presentes na politica curricular,
objetivando pensar nos sentidos produzidos para a Geografia da BNCC em articulagdo com uma tentativa de

fixar/endossar um projeto formativo nacional.

Neste sentido o trabalho discute a compatibilidade entre um projeto de formagdo homogéneo (ndo
democratico), a pretensdo desta homogeneizagdo de alcance em nivel nacional e a abordagem geografica
centrada no atendimento de demandas ndo relacionadas diretamente com a Geografia. A preocupacdo com a
formagdo geral centrada no desenvolvimento de habilidades e competéncias busca se assentar em um
entendimento sobre o que é e como se constitui o espago (objeto central da ciéncia geografica) de forma

aligeirada, linear e essencializada.

O que buscamos no desenvolvimento deste estudo foi pensar e produzir para/no campo da Geografia,
do ensino de Geografia e das politicas curriculares de Geografia. Buscamos encampar esse exercicio reiterando

sempre gue esta como toda luta discursiva € uma trama de poder e tentativas de hegemonizacgdo de sentidos.
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