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RESUMO

Os professores carecem de materiais praticos para auxiliar em sua formacgao
continuada. Este trabalho se propde a sugerir planos de aula detalhados para o
ensino-aprendizagem de variagao linguistica no Ensino Médio a partir das habilidades
EM13LP09 e EM13LP10 da BNCC. Nos planos de aula, serdo empregadas
metodologias ativas e Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagao para
promover um ensino de Lingua Portuguesa mais dinamico, engajador e relevante,
além de contribuir para a formagdo do pensamento critico dos estudantes. Os
objetivos de aprendizagem serao estruturados em ordem crescente de complexidade
cognitiva, com base na Taxonomia de Bloom et al. (1956), para levar os estudantes a
alcancar o proposto pelas habilidades em sua totalidade.

Palavras-chave: Variagao linguistica; Planos de aula; Metodologias ativas.



ABSTRACT

Teachers lack practical resources to support their continuing education. This paper
aims to propose detailed lesson plans for teaching and learning about linguistic
variation in High School, based on BNCC (National Curricular Common Base) skills
EM13LP09 and EM13LP10. Active learning methodologies and Digital Information and
Communication Technologies will be incorporated in the lesson plans to promote a
more dynamic, engaging, and relevant approach to Portuguese language teaching,
while also contributing to the development of students' critical thinking. The learning
objectives will be structured in ascending order of cognitive complexity according to
Bloom’s Taxonomy (Bloom et al., 1956), so that students are guided toward achieving
all that is proposed by the BNCC skills.

Keywords: Linguistic variation; Lesson plans; Active learning methodologies.
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1 INTRODUGAO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é o documento norteador da
educacdo brasileira (Brasil, 2018), devendo os professores, portanto, se
fundamentarem nele para definir estratégias de ensino-aprendizagem.

Entretanto, um dos problemas que os professores enfrentam é a falta de
formacgao continuada e de instrumentos que contribuam para a atividade docente de
forma pratica, com propostas que vao além da teoria. Observa-se também que,
possivelmente em razdo da extensa descricdo das habilidades da BNCC, é bem
comum que estas nao sejam trabalhadas em sua totalidade.

Considerando essas questdes, este trabalho pretende contribuir com os
docentes de lingua portuguesa ao propor planos de aula para o ensino de variagao
linguistica no Ensino Médio. A escolha desse objeto de conhecimento partiu de uma
analise do componente de lingua portuguesa da BNCC no Ensino Médio, na qual foi
verificada que o tema era mais recorrente entre as habilidades de gramatica e
linguistica. Nessa analise, chegou-se as habilidades EM13LP09 e EM13LP10 (Brasil,
2018).

A Taxonomia de Bloom (Bloom et al., 1956) € uma teoria de aprendizagem que
categoriza os niveis de habilidades cognitivas dos estudantes, auxiliando no
planejamento do processo de ensino-aprendizagem. Ela propde o desenvolvimento
do conhecimento em ordem crescente de complexidade cognitiva. Neste trabalho,
essa teoria serda empregada como estratégia para levar os estudantes a alcangarem
as habilidades trabalhadas de forma integral.

O ensino tradicional, que tem o professor como detentor e transferidor do
conhecimento, esta ultrapassado. Diante de um mundo tecnoldgico, com alta
rotatividade de informagdes, sejam falsas ou verdadeiras, € muito importante que a
escola contribua com a formacéao critica dos estudantes. Além disso, as relagbes
sociais, como o mercado de trabalho, demandam uma postura ativa dos cidadaos, em
vista disso o ensino-aprendizagem com o uso de metodologias ativas pode contribuir
para o desenvolvimento desses aspectos.

Com a falta de formacéao continuada de professores, 0 mais comum é que se
empreguem metodologias tradicionais de ensino nas aulas, e este trabalho pretende
auxiliar também nesse problema, oferecendo, para isso, um panorama geral de

algumas metodologias ativas para auxiliar na formagao dos docentes.



Além disso, em todos os planos de aula serao empregados métodos que levam
o estudante a ser ativo em seu processo de ensino-aprendizagem, trazendo também
sugestdes de uso das tecnologias digitais da informacéo e da comunicagéo (TDICs),
de modo a aproximar a sala de aula da vida cotidiana e a contribuir com a educagao

digital dos estudantes.



2 A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

Instituida em 22 de dezembro de 2017, por meio da Resolugdo CNE/CP n° 2,

a BNCC é um documento que define as competéncias, habilidades e aprendizagens

essenciais que os estudantes brasileiros devem desenvolver ao longo da Educacéao
Basica (Brasil, 2018).

Ao fazer uma analise das habilidades de linguistica, do componente de lingua

portuguesa, que o documento espera que os estudantes saibam e sejam capazes de

fazer no Ensino Médio, observa-se que sdo expostas quatro habilidades, descritas no

quadro 1. Para auxiliar na verificacado de quais objetos do conhecimento e areas da

linguistica sdo mais cobradas na Base, estes também foram indicados no quadro

adiante.

Quadro 1 — Habilidades de linguistica para o Ensino Médio

cODIGO

DESCRIGAO DA HABILIDADE

OBJETO DE
CONHECIMENTO

AREA DA
LINGUISTICA

EM13LP06

Analisar efeitos de sentido decorrentes de usos
expressivos da linguagem, da escolha de
determinadas palavras ou expressdes e da ordenagao,
combinagdo e contraposicdo de palavras, dentre
outros, para ampliar as possibilidades de construgédo
de sentidos e de uso critico da lingua.

Efeitos de
sentido

Semantica

EM13LP08

Analisar elementos e aspectos da sintaxe do
portugués, como a ordem dos constituintes da
sentenca (e os efeito que causam sua inversdo), a
estrutura dos sintagmas, as categorias sintaticas, os
processos de coordenagdo e subordinagdo (e os
efeitos de seus usos) e a sintaxe de concordancia e de
regéncia, de modo a potencializar os processos de
compreensao e produgdo de textos e a possibilitar
escolhas adequadas a situagdo comunicativa.

Sintaxe do
portugués

Sintaxe

EM13LP09

Comparar o ftratamento dado pela gramatica
tradicional e pelas gramaticas de uso contemporaneas
em relacdo a diferentes topicos gramaticais, de forma
a perceber as diferencas de abordagem e o fendmeno
da variacdo linguistica e analisar motivacdes que
levam ao predominio do ensino da norma-padréo na
escola.

Gramatica
tradicional

e gramaticas
de uso
contemporaneas

Sociolinguistica

EM13LP10

Analisar o fendbmeno da variagdo linguistica, em seus
diferentes niveis (variacdes fonético-fonoldgica, lexical,
sintatica, semantica e estilistico-pragmatica) e em suas
diferentes dimensdes (regional, histérica, social,
situacional, ocupacional, etaria etc.), de forma a ampliar
a compreensdo sobre a natureza viva e dinamica da
lingua e sobre o fendbmeno da constituicdo de
variedades linguisticas de prestigio e estigmatizadas, e
a fundamentar o respeito as variedades linguisticas e o
combate a preconceitos linguisticos.

Variagao
linguistica

Sociolinguistica

Fonte: Adaptado da BNCC (Brasil, 2018, p. 507-508).
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Como se percebe pela analise do quadro, duas das habilidades, EM13LP09 e
EM13LP10, tém como area da linguistica a sociolinguistica; elas ttm como objeto de
conhecimento, respectivamente, “gramatica tradicional e gramaticas de uso
contemporaneas” e “variagdo linguistica”. Apesar de, na habilidade EM13LP09, o
objeto de conhecimento nao explicitar “variagdo linguistica”, seu objetivo menciona
explicitamente esse termo: “perceber [...] o fenbmeno da variagao linguistica”.

Essa analise das habilidades da BNCC para o Ensino Médio do componente
de lingua portuguesa mostra que o objeto de conhecimento “variagéo linguistica” deve
ser 0 mais trabalhado entre todos os linguistica no Ensino Médio. As duas habilidades
serdao detalhadas a seguir para esclarecer minuciosamente as aprendizagens

essenciais que buscam atingir nos estudantes.

2.1 Detalhamento das habilidades de variagao linguistica

Cada habilidade da BNCC é composta por um coédigo alfanumérico. No caso
das duas analisadas (EM13LP09 e EM13LP10), o primeiro par de letras (EM) indica a
etapa de Ensino Médio; o primeiro par de numeros (13) indica o bloco de anos a que
se refere a habilidade, isto é, do 1° ao 3° ano; o segundo par de letras (LP) indica o
componente curricular de Lingua Portuguesa; por fim, o ultimo par de numeros (09 e
10, respectivamente) indica a posicdo da habilidade na numeragdo sequencial do
bloco de anos.

E importante destacar, conforme a BNCC (Brasil, 2018, p. 34), que a
numeragao sequencial para identificar as habilidades de cada bloco de anos nao
representa uma hierarquia esperada das aprendizagens. Neste trabalho, elas sao
expostas em ordem crescente com a finalidade de ordenacdo, mas cada uma das
habilidades pode ser trabalhada de forma independente da outra.

As habilidades expressam as aprendizagens essenciais que devem ser
asseguradas aos estudantes nos diferentes contextos escolares. Para tanto, elas séo
descritas de acordo com uma determinada estrutura. De acordo com a BNCC (Brasil,
2018, p. 29-30), sdo compostas por: verbo(s) que explicita(m) o(s) processo(s)
cognitivo(s) envolvido(s) na habilidade; complemento do(s) verbo(s), que explicita(m)
o(s) objeto(s) de conhecimento mobilizado(s) na habilidade; e modificadores do(s)
verbo(s) ou do complemento do(s) verbo(s), que explicitam o contexto e/ou uma maior

especificacao da aprendizagem esperada.
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Entretanto, para detalhar ainda mais o que é esperado para cada habilidade,
acrescentou-se, neste estudo, a subdivisao objetivo(s), que explicita o que é esperado
para que os estudantes alcancem as habilidades. A estrutura das duas habilidades

analisadas neste trabalho esta detalhada no quadro 2.

Quadro 2 — Detalhamento das habilidades EM13LP09 e EM13LP010

. OBJETO DE

CODIGO VERBO CONHECIMENTO CONTEXTO OBJETIVO(S)

EM13LP09 | Comparar | O tratamento dado | Em relacéao a | Perceber as diferencas de
pela gramatica | diferentes tépicos | abordagem e o fendbmeno
tradicional e pelas | gramaticais. da variagao linguistica e
gramaticas de uso analisar motivagbes que
contemporéneas. levam ao predominio do

ensino da norma-padrao
na escola.

EM13LP10 | Analisar O fendbmeno da | Em seus diferentes | Ampliar a compreenséo
variagao niveis (variagdes | sobre a natureza viva e
linguistica. fonético-fonoldgica, dindmica da lingua e sobre

lexical, sintatica, | o fendbmeno da constituicio
semantica e estilistico- | de variedades linguisticas
pragmatica) e em suas | de prestigio e
diferentes dimensdes | estigmatizadas, e a
(regional, histérica, | fundamentar o respeito as
social, situacional, | variedades linguisticas e o
ocupacional, etaria | combate a preconceitos
etc.). linguisticos.

Fonte: Adaptado da BNCC (Brasil, 2018, p. 507-508).

Os verbos que explicitam os processos cognitivos envolvidos nas habilidades,
‘comparar” e “analisar”, enquadram-se no nivel analisar da Taxonomia de Bloom et

al. (1956), a qual sera apresentada a seguir.



12

3 A TAXONOMIA DE BLOOM ET AL. (1956)

Criada em 1956 pelo psicélogo educacional Benjamin Bloom e pesquisadores,
a Taxonomia de Bloom é uma teoria de aprendizagem que categoriza os niveis de
habilidades cognitivas, afetivas e psicomotoras dos estudantes, auxiliando no
planejamento do processo de ensino-aprendizagem (Bloom et al., 1956). A teoria
propde que os educadores devem estimular habilidades especificas em trés dominios:
cognitivo, afetivo e psicomotor. Este trabalho focara o dominio cognitivo, o qual esta
relacionado as habilidades da BNCC em analise.

Em 2001, uma equipe de académicos langou uma versao revisada da
Taxonomia de Bloom et al. (1956). Nessa versao, as categorias do dominio cognitivo
foram renomeadas e expressas como verbos, como indicado no diagrama proposto

por Leslie Owen Wilson (2001) e resgatado, neste texto, através da figura 1.

Figura 1 — Categorias da Taxonomia de Bloom et al. (1956) versus Wilson (2001).

1956 2001

Evaluate \\\

|

!

|

| y :
i
[

|

|

1

|

Apply

Knowledge Remember
Noun —+ toVerb Form
Fonte: Wilson (2001, p. 4).

Como observado na figura 1, o dominio cognitivo tem seis niveis de
classificagdo, em grau crescente de complexidade cognitiva: lembrar, entender,
aplicar, analisar, avaliar e criar. Ja nas habilidades EM13LP09 e EM13LP10, os verbos
que explicitam os processos cognitivos envolvidos nelas sdo “comparar” e “analisar”,
respectivamente. Com base em Ferraz e Belhot (2010, p. 426), em seu estudo sobre

a Taxonomia de Bloom et al. (1956), a categoria analisar é definida como a
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[...] Habilidade de subdividir o conteddo em partes menores com a finalidade
de entender a estrutura final. Essa habilidade pode incluir a identificagcao das
partes, andlise de relacionamento entre as partes e reconhecimento dos
principios organizacionais envolvidos. ldentificar partes e suas interrelagdes.
Nesse ponto é necessario ndo apenas ter compreendido o conteudo, mas
também a estrutura do objeto de estudo.

As formas verbais que estao nesse nivel séo:

[...] analisar, reduzir, classificar, comparar, contrastar, determinar, deduzir,
diagramar, distinguir, diferenciar, ilustrar, apontar, inferir, relacionar,
selecionar, separar, subdividir, calcular, discriminar, examinar, experimentar,
testar, esquematizar e questionar (Ferraz e Belhot, 2010, p. 426).

Portanto, as habilidades EM13LP09 e EM13LP10, que tém os verbos
‘comparar” e “analisar’, respectivamente, explicitam o nivel analisar do dominio
cognitivo da Taxonomia de Bloom et al. (1956).

A Taxonomia de Bloom et al. (1956) pode ser utilizada para orientar o
desenvolvimento de avaliagbes e meéetodos de ensino. Neste trabalho, ela sera
utilizada para auxiliar os estudantes a atingirem gradativamente as habilidades
EM13LP09 e EM13LP10. Para isso, os planos de aula serdo propostos em ordem
crescente de complexidade cognitiva para levar o estudante a desenvolver niveis mais
elementares e construir seu conhecimento até alcancar o nivel analisar, que € mais
complexo.

O quadro 3 foi organizado por Ferraz e Belhot (2010), com base nos niveis do
dominio cognitivo da Taxonomia de Bloom et al. (1956), e lista formas verbais para

cada um deles.
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Quadro 3 — Formas verbais dos niveis do dominio cognitivo da Taxonomia de Bloom

et al. (1956).

Categoria

Descricio

1. Conhecimento

2. Compreensao

3. Aplicacdo

4. Anilise

4. Anilise

5. Sintese

6. Avaliacio

Definic¢ao: Habilidade de lembrar informagdes e contetidos previamente abordados como fatos, datas,
palavras, teorias, métodos, classificagdes, lugares, regras, critérios, procedimentos etc. A habilidade
pode envolver lembrar uma significativa quantidade de informagéo ou fatos especificos. O objetivo
principal desta categoria nivel € trazer a consciéncia esses conhecimentos.

Subcategorias: 1.1 Conhecimento especifico: Conhecimento de terminologia; Conhecimento de
tendéncias e sequéncias; 1.2 Conhecimento de formas e significados relacionados as especificidades
do contetido: Conhecimento de convengdo; Conhecimento de tendéncia e sequéncia; Conhecimento
de classificagdo e categoria; Conhecimento de critério; Conhecimento de metodologia; e 1.3
Conhecimento universal e abstrag@o relacionado a um determinado campo de conhecimento:
Conhecimento de principios e generalizagdes; Conhecimento de teorias e estruturas.

Verbos: enumerar, definir, descrever, identificar, denominar, listar, nomear, combinar, real¢ar, apontar,
relembrar, recordar, relacionar, reproduzir, solucionar, declarar, distinguir, rotular, memorizar, ordenar
e reconhecer.

Definiciio: Habilidade de compreender e dar significado ao contetido. Essa habilidade pode ser
demonstrada por meio da traducio do contetido compreendido para uma nova forma (oral, escrita,
diagramas etc.) ou contexto. Nessa categoria, encontra-se a capacidade de entender a informagao ou
fato, de captar seu significado e de utilizi-la em contextos diferentes.

Subcategorias: 2.1 Translagdo; 2.2 Interpretagdo e 2.3 Extrapolagio.

Verbos: alterar, construir, converter, decodificar, defender, definir, descrever, distinguir, discriminar,
estimar, explicar, generalizar, dar exemplos, ilustrar, inferir, reformular, prever, reescrever, resolver,
resumir, classificar, discutir, identificar, interpretar, reconhecer, redefinir, selecionar, situar e traduzir.

Definicéio: Habilidade de usar informacdes, métodos e contetidos aprendidos em novas situagdes
concretas. Isso pode incluir aplicagoes de regras, métodos, modelos, conceitos, principios, leis e teorias.

Verbos: aplicar, alterar, programar, demonstrar, desenvolver, descobrir, dramatizar, empregar, ilustrar,
interpretar, manipular, modificar, operacionalizar, organizar, prever, preparar, produzir, relatar, resolver,
transferir, usar, construir, esbocar, escolher, escrever, operar e praticar.

Definicdo: Habilidade de subdividir o contetido em partes menores com a finalidade de entender a
estrutura final. Essa habilidade pode incluir a identificagdo das partes, andlise de relacionamento entre
as partes e reconhecimento dos principios organizacionais envolvidos. Identificar partes e suas inter-
relagdes. Nesse ponto € necessdrio ndo apenas ter compreendido o contetido, mas também a estrutura
do objeto de estudo.

Subcategorias: Andlise de elementos; Andlise de relacionamentos; e Andlise de principios
organizacionais.

Verbos: analisar, reduzir, classificar, comparar, contrastar, determinar, deduzir, diagramar, distinguir,
diferenciar, identificar, ilustrar, apontar, inferir, relacionar, selecionar, separar, subdividir, calcular,
discriminar, examinar, experimentar, testar, esquematizar e questionar.

Definicao: Habilidade de agregar e juntar partes com a finalidade de criar um novo todo. Essa
habilidade envolve a produgdo de uma comunicagao tinica (tema ou discurso), um plano de operagdes
(propostas de pesquisas) ou um conjunto de relagdes abstratas (esquema para classificar informagoes).
Combinar partes ndo organizadas para formar um “todo”.

Subcategorias: 5.1 Produgio de uma comunicagio original; 5.2 Producio de um plano ou propostas de
um conjunto de operagdes; e 5.3 Derivagio de um conjunto de relacionamentos abstratos.

Verbos: categorizar, combinar, compilar, compor, conceber, construir, criar, desenhar, elaborar,
estabelecer, explicar, formular, generalizar, inventar, modificar, organizar, originar, planejar, propor,
reorganizar, relacionar, revisar, reescrever, resumir, sistematizar, escrever, desenvolver, estruturar,
montar e projetar.

Definiciio: Habilidade de julgar o valor do material (proposta, pesquisa, projeto) para um propésito
especifico. O julgamento € baseado em critérios bem definidos que podem ser externos (relevincia)
ou internos (organizacdo) e podem ser fornecidos ou conjuntamente identificados. Julgar o valor do
conhecimento.

Subcategorias: 6.1 Avaliacdo em termos de evidéncias internas; e 6.2 Julgamento em termos de
critérios externos.

Verbos: Avaliar, averiguar, escolher, comparar, concluir, contrastar, criticar, decidir, defender,
discriminar, explicar, interpretar, justificar, relatar, resolver, resumir, apoiar, validar, escrever um review
sobre, detectar, estimar, julgar e selecionar.

Fonte: Ferraz e Belhot (2010, p. 426).
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Esse quadro sera muito util para a elaboragédo dos planos de aula em ordem
crescente de complexidade cognitiva, ja que servira de consulta para a aplicagao, em
objetivos de aprendizagem, dos verbos referentes a cada nivel do dominio cognitivo.
Na pratica, o uso dessas formas verbais funcionara da seguinte maneira: para
trabalhar o primeiro nivel cognitivo, lembrar/memorizar, nas primeiras aulas, por
exemplo, o estudante devera identificar um aspecto relacionado ao objeto de
conhecimento; para trabalhar o segundo nivel cognitivo, entender/compreender, o
estudante devera, por exemplo, esquematizar o objeto de conhecimento estudado;
para trabalhar o terceiro nivel cognitivo, aplicar, o estudante devera, por exemplo,
demonstrar o que aprendeu; por fim, para alcangar o nivel cognitivo analisar, que é
esperado com as habilidades EM13LP09 e EM13LP10 trabalhadas nestes planos de
aula, o estudante devera, por exemplo, comparar o que aprendeu.

Para potencializar o desenvolvimento dessas habilidades e alcancar os
objetivos de aprendizagem tragados para cada nivel cognitivo, principalmente para os
mais complexos trabalhados nestes planos de aula (aplicar e analisar), € fundamental
considerar estratégias que promovam maior engajamento e autonomia dos
estudantes, uma vez que a aprendizagem ativa e significativa depende da participacao
efetiva do aluno no processo. Quando os estudantes se sentem envolvidos e
responsaveis por sua aprendizagem, tendem a desenvolver maior interesse,
pensamento critico e capacidade de tomar decisdes, o que favorece a consolidagao
dos conhecimentos e o desenvolvimento de competéncias mais complexas. Nesse
sentido, as metodologias ativas se apresentam como aliadas indispensaveis, pois
permitem que o estudante ndo apenas retenha e compreenda o objeto de

conhecimento, mas também o aplique e analise de maneira significativa.
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4 METODOLOGIAS ATIVAS

O surgimento das metodologias ativas esta intimamente ligado as
transformacdes provocadas pelo avango tecnoldgico e pela crescente disponibilidade
de informagdes no século XXI. Num cenario em que o acesso ao conhecimento &
instantaneo e vasto, essas metodologias sdo importantes, uma vez que colocam o
estudante no centro do processo de aprendizagem, incentivando-o a ser protagonista
na sua formacao, e favorecem o pensamento critico-reflexivo.

Com base em um estudo realizado por Cunha et al. (2024), que realizou uma
pesquisa bibliografica para definir o conceito de metodologias ativas, elas sao

[...] um conjunto de metodologias que tém como finalidade uma educagéo
critica e problematizadora da realidade, cujo foco esta no estudante como
protagonista da sua aprendizagem, sendo ele o centro do processo de
construcdo do conhecimento ancorado na ideia de autonomia e no
pensamento critico-reflexivo. Nesse contexto o estudante é ativo no que se
refere a sua aprendizagem e o termo ‘metodologia ativa’ pode ser substituido

por aprendizagem ativa, como se utiliza em outros paises, a exemplo de
active learning, nos EUA (Cunha et al., 2024, p. 11).

As metodologias ativas s&do métodos que colocam o estudante como um ser
ativo no seu processo de ensino-aprendizagem, logo, nesse tipo de metodologia, o
professor atua como mediador. Portanto, diferentemente do ensino tradicional, ao
aplicar as metodologias ativas, o foco esta no estudante, e ndo no docente. A figura a
sequir, elaborada por Santos (2019, p. 9), lista 0 que esperar do professor na aplicagao

de metodologias ativas.



1. Investir em um
processo de formacdo e
autoformacdo

2. Estudar/experimentar
estratégias de ensino e
aprendizagens orientadas
pelas metodologias ativas

3. Trocar ideias com os
pares que exploram
metodologias ativas

Figura 2 — O que esperar do professor?

6. Discutir o plano de
ensino e aprendizagem
aos estudantes e retomar
sempre que for
necessario

5.Elaborar
detalhadamente o plano de
ensino e aprendizagem

4. Aprender com o
processo e os resultados

7. Corresponsabilizar o
estudante no processo
de ensino e
aprendizagem

8. Comprometer-se com a
aprendizagem do
estudante

9. Investir em relacées
construtivascoma
turma

12, Avaliara
aprendizagem por
processo. Oferecer
feedback regularmente

11, Utilizar tecnologias que
auxiliem o processo de
ensino e aprendizagem

10. Orientar o estudante
narealizacdo das
atividades requeridas
pela estratégia de ensino
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e aprendizagem

Fonte: Santos (2019, p. 9).

A figura 2 demonstra que, diferentemente do que muitas vezes o senso comum
pode reforgar, na aplicagdo das metodologias ativas, o professor continua tendo papel
primordial. Este trabalho busca auxiliar o docente principalmente no topico 2 tratado
na imagem: “estudar/experimentar estratégias de ensino e aprendizagens orientadas
pelas metodologias ativas” (Santos, 2019, p. 9). Para isso, serdo apresentadas
sugestbes de planos de aula com metodologias ativas para que possam ser
experimentadas e adaptadas conforme o contexto requerido.

Existem diversos tipos de metodologias ativas explicitadas na literatura. Neste
trabalho, serdo abordadas apenas as que efetivamente testamos na pratica docente
do Ensino Médio de escola publica, com a finalidade de contribuir com a atividade
docente além da teoria, 0 que atende ao proposto por Santos (2019, p. 9) no tépico 3:
“trocar ideias com os pares que exploram metodologias ativas”.

A seguir, sera dada uma explicagdo dos tipos de metodologias ativas
abordadas neste trabalho, sendo elas: aula expositiva-dialogada, sala de aula

invertida, rotacao por estagcdes, antes eu pensava... agora eu penso... € mapa mental.
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4.1 Aula expositiva-dialogada

A aula expositiva-dialogada mantém a caracteristica do ensino tradicional de
exposicao do conteudo pelo professor. Entretanto, nessa metodologia, o estudante &
estimulado a expor seus conhecimentos prévios, suas opinides, hipoteses e sua
realidade ao longo da aula. De acordo com Coimbra (2018, p. 7), “a fungdo do
educador em uma aula expositiva-dialogada [...] € problematizar, trazer as perguntas,
compartilhar a realidade, questionar, experenciar, conhecer, aprender, libertar,
humanizar”. Esse tipo de aula, como indica o nome da metodologia, funciona como
um dialogo.

Essa metodologia € interessante para docentes que querem comecgar a
implementar as metodologias ativas em suas aulas, além de ser uma excelente
estratégia de ensino-aprendizagem de conteudos conceituais. Ao aplica-la nas aulas,
principalmente nas primeiras praticas, até os estudantes se acostumarem, uma
estratégia € preparar previamente perguntas que estimulem os estudantes a

participarem da aula, expondo suas falas oralmente.

4.2 Sala de aula invertida

Na sala de aula invertida, os estudantes estudam o conteudo proposto pelo
professor em casa e, na escola, sanam duvidas e realizam exercicios. Essa
metodologia exige muita responsabilidade dos estudantes, além de um bom
direcionamento do professor.

Ela é indicada quando se observa que a turma tem um bom habito de estudos
em casa, pois, ao nao estudar o que € proposto, a metodologia € interrompida.
Cortelazzo et al. (2018, p. 79) sugere como proceder para evitar que o estudante nao
cumpra com o proposto:

Deve-se levar em conta que os textos ou tarefas mais tedricas a serem
realizadas em casa, antes dos encontros presenciais, devem ser compostas
por diferentes materiais que possam estimular os estudantes a sua leitura,
pesquisa, apropriagdo, pois, caso contrario, os resultados, apesar da
metodologia invertida, serdo os mesmos ou até piores. Também é importante

que as atividades em sala exijam a participacdo dos estudantes de modo a
mostrar a importancia da realizagcao das tarefas prévias.
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4.3 Rotagao por estagoes

A rotagao por estagcbes € uma espécie de circuito em que os estudantes, em
grupos, rotacionam entre cada estagéo. Ao final, todos os grupos deveréo ter passado
por todas as estag¢des de aprendizagem. De acordo com Horn e Staker (2015), nessa
metodologia, ao menos uma estagao deve incluir o uso de tecnologia, cujo uso é
essencial para caracteriza-la como uma abordagem de aprendizado misto (blended
learning); contudo, essa exigéncia pode ser flexivel dependendo do contexto,
especialmente em situagées em que o0 acesso a tecnologia € limitado.

Essa metodologia € interessante por proporcionar diversos meétodos de
aprendizagem sobre o mesmo conteudo. Por isso, € importante que, em cada estagao
haja um estimulo diferente de aprendizagem, como um texto a ser lido para responder
a uma questdo, um podcast a ser ouvido, um jogo didatico a ser resolvido, entre
outros.

Uma sugestao € considerar a piramide da aprendizagem de William Glasser
(1998) ao pensar em qual estimulo cada estacéo tera. De acordo com o autor, as
pessoas aprendem 10% do que leem, 20% do que ouvem, 30% do que veem, 50%
do que veem e ouvem, 70% do que discutem, 80% do que praticam e 90% do que
ensinam aos outros, o que reforga a importancia de planejar estacées com diferentes
estimulos e praticas ativas para maximizar o aprendizado. A figura 3 ilustra um

exemplo dessa metodologia ativa.

Figura 3 — Exemplo de rotagéo por estagbes

ESTACAO1 ) ESTACAO 2
Leitura g Tecnologias
PROFESSOR

v MEDIADOR v
D

0 O ESTAGAO 3
gisr-:-éArr?iA e ( &ﬁ 4% Atividades
= I ———] em grupo

Fonte: Luchesi, Lara e Santos (2022, p. 47).




20

O tempo que cada grupo passa nas estagdes deve ser cronometrado. Logo, ao
selecionar o estimulo de aprendizagem das estagdes, deve-se levar em consideragao
que, para todas elas, sera destinado o mesmo tempo de realizacao.

Ao longo de dois anos, ao aplicar metodologias ativas em turmas do Ensino
Médio de uma escola publica, observou-se que a rotagao por estagdes apresentou
maior aderéncia e melhores resultados no processo de ensino-aprendizagem. Os
estudantes mostraram-se altamente engajados durante a pratica e alcangaram
resultados mais satisfatorios em comparagcdo com outras metodologias. Esse
resultado possivelmente esta relacionado a dinamica da metodologia, que envolve
movimentacao fisica entre estagdes, interacao entre os colegas para resolugédo das
tarefas propostas e um tempo curto de foco em cada estacdo, com diferentes
estimulos.

Entretanto, como este trabalho ndo tem como objetivo investigar as razdes
pelas quais essa metodologia foi mais aceita pelos estudantes, tal analise pode ser
explorada em pesquisas futuras. Além disso, é relevante enfatizar que a recepgéo das
metodologias ativas pode variar entre estudantes, turmas, escolas e comunidades
escolares, reforcando a necessidade de considerar contextos especificos ao

implementar essas praticas.

4.4 Antes eu pensava... agora eu penso...

A metodologia ativa antes eu pensava... agora eu penso... tem como objetivo
incentivar os estudantes a refletirem sobre como seu pensamento evoluiu ao longo de
um processo de aprendizagem. Trata-se de uma estratégia que estimula a
metacognicao, permitindo que o estudante reconheca o que aprendeu, identifique
mudangas em suas crencas e opinides e compreenda melhor as causas dessas
transformacgdes cognitivas. Ao fazer esse balango reflexivo, os estudantes exercitam
habilidades de raciocinio e tornam-se mais conscientes de seu proprio processo de
construgcao do conhecimento.

Essa pratica é chamada de rotina de pensamento porque segue uma estrutura
simples e recorrente — composta por duas frases-chave — que pode ser aplicada em
diferentes contextos de aprendizagem para favorecer o pensamento visivel, ou seja,
tornar explicitos os processos mentais dos estudantes. Ao mesmo tempo, configura-

se como uma metodologia ativa, pois coloca o estudante no centro da aprendizagem,



21

promovendo sua participagdo ativa por meio da reflexdo, da escuta e do
compartilhamento de ideias.

Essa metodologia ativa foi desenvolvida como parte do Visible Thinking, uma
iniciativa do Projeto Zero (Project Zero), da Escola de Pds-Graduagdo em Educagao
da Universidade de Harvard. Fundado em 1967 pelo fildsofo Nelson Goodman, o
Projeto Zero surgiu com o objetivo de investigar os processos de aprendizagem nas
artes. O nome surgiu da declaragdo de Goodman de que o conhecimento sistematico
sobre educacéo artistica era “zero”, e que ali se comecgava do inicio. Desde entao, o
projeto expandiu-se para outras areas do conhecimento, com foco na aprendizagem,
criatividade, ética, inteligéncia e pensamento critico.

A aplicagdo da rotina antes eu pensava... agora eu penso... € simples: o
professor propde que os estudantes completem as duas frases com base no tema
estudado. A atividade pode ser feita oralmente, em grupo, ou por escrito, de forma
individual. Recomenda-se aplica-la ao final de uma sequéncia didatica, de uma leitura
ou apos a vivéncia de alguma experiéncia que possa provocar mudangas de
percepgdo. E uma pratica eficaz para consolidar o aprendizado e criar um espaco de

escuta ativa, reflexdo e troca de ideias entre os estudantes.

4.5 Mapa mental

O termo “mapa mental” foi proposto por Tony Buzan, matematico e psicélogo
inglés, no inicio da década de 1970, como ferramenta de aprendizagem e
memorizagao. Ele desenvolveu pesquisas sobre o assunto e divulgou os resultados
em seus diversos livros publicados.

No seu livro principal e mais conhecido, Mapas Mentais, Buzan (2009, p. 3)
define que “os Mapas Mentais sdo um método de armazenar, organizar e priorizar
informagdes, usando Palavras-Chave e Imagens-Chave, que desencadeiam
lembrancas especificas e estimulam novas reflexdes e ideias”.

A metodologia se mostra uma estratégia muito util para representar a
compreensao de conceitos, relacionar ideias e relembrar conteudos estudados. A fim

de exemplificar essa metodologia, apresenta-se a figura 4 adiante.
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Figura 4 — Mapa mental sobre caracteristicas e beneficios das metodologias ativas

Caracteristicas: exposi¢do do
conteudo pelo professor
combinada com a participagdo
ativa dos estudantes.

Beneficios: estimula
conhecimentos prévios, opinices e
interagdo com a realidade dos
alunos.

Caracteristicas: circuito em gue os
estudantes rotacionam entre
estagdes de aprendizagem com
diferentes estimulos.

Beneficios: metodologia
dindmica; diversifica formas de
aprendizagem sobre o mesmo
conteudo.

Fonte: criado pela autora.

Metodologias
ativas

Rotagdo por estagoes

Caracteristicas: estudo do
conteldo em casa e resolugdo de
duavidas e atividades na escola.

Sala de aula invertida

Mapa mental

Beneficios: desenvolve autenomia do
estudante e garante maior eficiéncia
do tempo em sala de aula.

Caracteristicas: reflexdo
estruturada sobre mudangas de
pensamento antes e depois de um

processo de aprendizagem.
Antes eu pensava... agora eu

penso...

Beneficios: desenvolve a
metacognigdo, estimula o
raciocinio critico e consolida o
novo conhecimento.

Caracteristicas: estruturacdo de
ideias-chave em ramificagdes
conceituais organizadas
visualmente.

Beneficios: auxilia na
compreensao, relagao e revisao de
conteudos.

O mapa mental apresentado, na figura 4, sintetiza as metodologias explicitadas

nesta seg¢ao (aula expositiva-dialogada, sala de aula invertida, rotagao por estagoes,

antes eu pensava... agora eu penso... € mapa mental) bem como suas caracteristicas

e beneficios, anteriormente detalhados nas sec¢des 4.1, 4.2, 4.3, 4.4 e 4.5. O mapa

mental é estruturado com uma ideia-chave, que fica centralizada, a partir da qual se

organizam ramificagdes com relagdes conceituais com ela, sendo fundamental que

seja estruturado de modo organizado e claro, com destaque para as informagdes

principais.
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5 TECNOLOGIAS DIGITAIS DA INFORMAGAO E DA COMUNICAGAO

Abordar as TDICs é fundamental quando se trata da introdugdo de novas
metodologias de aprendizagem diante do cenario tecnoloégico atual. Com base em
Valente (2013), neste trabalho, elas se referem a qualquer equipamento eletrénico
que se conecte a internet, ampliando as possibilidades de comunicabilidade de seus
usuarios, como videos, softwares, aplicativos e jogos virtuais.

Na literatura, € comum encontrar as TDICs sendo caracterizadas como
ferramentas educacionais. Anjos e Silva (2018, p. 3) reforgam que essa denominagao
€ um erro:

As tecnologias ndo sdo meras ferramentas ou um utensilio externo, como o
lapis, o giz, o quadro. Esse sentido apenas substituiria uma ferramenta por
outra, sem questionar os paradigmas que norteiam os processos educativos.
As tecnologias sado artefatos que viabilizam agdes, servigos, produtos,
processos que ampliam as possibilidades de comunicagado de um para um,
um para muitos e de muitos para muitos, produz textos em diferentes tempos
e lugares, registra, compila dados com precisao e velocidade, localiza lugares

através do georreferenciamento, capta e trata imagens, produz inteligéncias
individuais e coletivas.

As TDICs estdo profundamente integradas ao cotidiano contemporaneo,
influenciando nossas relagdes sociais, formas de comunicacédo e até mesmo nossa
linguagem e comportamentos. Nesse contexto, a escola precisa adotar essas
tecnologias com intencionalidade pedagdgica para viabilizar o processo de ensino-
aprendizagem, promovendo praticas que incentivem a reflexao critica e considerem
as realidades vividas pelos estudantes.

Dessa forma, a escola deve se tornar um espacgo dinamico, capaz de explorar
as potencialidades dessas tecnologias para promover aprendizagens significativas e
alinhadas as demandas do mundo contemporaneo, sendo

[...] importante considerar as praticas sociais inerentes a cultura digital,
marcadas pela participagao, criagado, invencgao, abertura dos limites espaciais
e temporais da sala de aula e dos espacos formais de educagéo, integrando
distintos espagos de produgdo do saber, contextos e culturas,
acontecimentos do cotidiano e conhecimentos de distintas naturezas. A
exploragao dessas caracteristicas e marcas demanda reconsiderar o
curriculo e as metodologias que colocam o aluno no centro do processo

educativo e focam a aprendizagem ativa (Valente; Almeida; Geraldini, 2017,
p. 458-459).

Nesse sentido, as TDICs podem ser usadas na aplicacdo de todas as
metodologias ativas citadas neste trabalho: em uma aula expositiva-dialogada, o
professor pode, por exemplo, projetar videos relacionados ao conteudo tratado e
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estimular os estudantes a exporem suas ideias com base no que assistiram; na sala
de aula invertida, € possivel orientar os estudantes a assistirem a uma videoaula e
resumirem o que aprenderam em uma ferramenta colaborativa digital; na rotagéo por
estacdes, metodologia que prevé o uso das TDICs em ao menos uma estagédo, uma
possibilidade é disponibilizar um notebook com um jogo educativo com o tema do
conteudo trabalhado; para a rotina antes eu pensava... agora eu penso..., pode-se
utilizar um formulario digital ou mural colaborativo on-line para que os estudantes
registrem suas reflexdes e compartilhem com a turma; para fazer o mapa mental, ha
diversas plataformas disponiveis na internet, proprias para a elaboragdao de mapas
mentais ou que podem ser adaptadas para esse uso.

Esses exemplos s&o apenas para oferecer um panorama das possibilidades de
uso que as TDICs oferecem ao trabalho com as metodologias ativas. Nos planos de
aula deste trabalho, serdo sugeridos sites e plataformas para facilitar a organizacao e
planejamento pelo professor.

Dado que as TDICs fazem parte do cotidiano, é fundamental que a escola as
integre ao processo de ensino-aprendizagem, que deve considerar contextos reais
para torna-lo significativo. Logo, as sugestdes de planos de aula apresentadas neste
trabalho serdo baseadas em metodologias ativas e no uso dessas tecnologias digitais.

Embora seu uso seja importante e embasado na BNCC, é preciso considerar
que grande parte das escolas publicas brasileiras enfrenta limitagcbes no acesso a
internet e a dispositivos tecnoldgicos. De acordo com a Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios (PNAD) Continua de 2023, enquanto 72,1% dos estudantes da
rede privada utilizavam o computador para acessar a internet, apenas 29,9% dos
estudantes da rede publica tinham esse mesmo recurso (Nery, 2024). Diante dessa
realidade de falta de acesso a tecnologia, é importante reforgar que os planos de aula

podem e devem ser adaptados aos diferentes contextos educacionais.
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6 SUGESTOES DE PLANO DE AULA

O planejamento € uma etapa essencial da atividade docente para assegurar o

alcance dos objetivos propostos. Nesse contexto, o plano de aula emerge como uma

ferramenta fundamental, atuando tanto como um guia para a pratica pedagdgica

guanto como um registro sistematico do trabalho diario do professor. Por meio dele, é

possivel monitorar o progresso das aulas e, se necessario, realizar ajustes para

garantir que os objetivos de aprendizagem sejam efetivamente alcangados. Essa

pratica também permite uma abordagem mais estruturada e reflexiva, promovendo a

constante adequagao do processo educativo as necessidades dos estudantes.

De acordo com Oliveira (2011, p. 122), o plano de aula consiste

[...] na especificagdo e na operacionalizagdo do trabalho docente cotidiano.
Ele traduz a agado concreta, efetuada em sala de aula na materializacdo do
conteudo disciplinar no curso do processo do ensino e da aprendizagem na
construgao do saber. Uma agao que se compreende de modo mais adequado
a partir dos elementos que o constituem.

Os planos de aula deste trabalho, sobre as habilidades EM13LP09 e

EM13LP10 da BNCC, que tratam do objeto de conhecimento variacéo linguistica,

serdo compostos de:

a)

b)

f)

objetivos de aprendizagem em grau crescente de complexidade
cognitiva para atingir a habilidade proposta;

verificacdo de aprendizagem, que orienta o professor a verificar se o
objetivo de aprendizagem para a aula foi atingido;

indicacdo dos materiais e recursos necessarios para o professor se
preparar para a aula;

indicacao das metodologias empregadas e uso de TDICs;

descricdo de cada aula, dividida em trés momentos (introdugao,
desenvolvimento e conclusdo), com sugestao de tempo para cada um
desses momentos, totalizando 50 minutos por aula;

referéncias consultadas e indicadas como leitura para o professor.

O foco dos planos de aula é mostrar formas para o professor conduzir suas

aulas colocando os estudantes como ativos em seus processos de ensino-

aprendizagem. Diante disso, além das metodologias ativas explicitadas anteriormente,

serdao empregados outros métodos complementares, como atividades em grupo,

discussoes e exposicao oral pelos estudantes.
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E importante reforcar que os planos, assim como quaisquer outros materiais
didaticos, sdo sugestdes para o professor, que, como profissional habilitado, deve
aplicar em sala de aula o que faz sentido para o contexto de cada turma, adaptando-
os conforme sua realidade.

Cada plano de aula corresponde a uma aula de 50 minutos, assim, os
apresentados neste trabalho totalizardo 30h/a, sendo 15h/a destinadas a habilidade
EM13LP09 e 15h/a destinadas a habilidade EM13LP10.

6.1 Unidade 1 — Planos de aula com a habilidade EM13LP09

6.1.1 Introdugao

Professor(a), antes dos planos de aula propriamente ditos, trazemos esta
introdugéo para contextualizar a teoria linguistica para embasar suas aulas. Para levar
os estudantes a alcangcarem a habilidade EM13LP09 (comparar o tratamento dado
pela gramatica tradicional e pelas gramaticas de uso contemporaneas em relagéo a
diferentes tépicos gramaticais, de forma a perceber as diferencas de abordagem e o
fendmeno da variagao linguistica e analisar motivagbes que levam ao predominio do
ensino da norma-padrao na escola), é preciso esclarecer alguns conceitos, entre os
quais, gramatica, gramatica tradicional, gramaticas de uso contemporaneas, variagao
linguistica e norma-padrao.

Ao pensar na palavra “gramatica”, os estudantes e até mesmo profissionais de
Letras sdo levados em um primeiro momento a lembrar dos manuais usados na
escola, que contém regras e as excegdes a elas; contudo, além desse tipo de
gramatica, existe a

[...] gramatica internalizada (referida na teoria gerativa como Lingua-I, ou
interna), cuja aquisi¢cdo se da de forma natural, durante a infancia, @ medida
que a crianga é exposta aos dados de sua lingua materna no meio em que é

criada. Ao final do processo de aquisi¢céo, por volta dos cinco anos, a crianga
tem todos os valores de sua gramatica fixados (Duarte; Serra, p. 33, 2015).

Para levar os estudantes a ampliarem esse conceito de gramatica, € sugerido
o plano de aula 1.

A gramatica tradicional recebe esse nome por estar alinhada a tradicéo
gramatical europeia que se consolidou a partir dos estudos realizados por gregos e

romanos na Antiguidade, os quais buscavam descrever e normatizar o uso da lingua
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com base em modelos literarios considerados exemplares. Essa perspectiva
influenciou profundamente a elaboragao das gramaticas posteriores, inclusive as
modernas, marcadas pelo carater prescritivo. O plano de aula 2 objetiva levar os
estudantes a construirem o conceito de gramatica tradicional, reconhecendo sua
origem histérica e seu papel normativo no ensino da lingua.

As gramaticas de uso contemporaneas, em oposigao as gramaticas
tradicionais, buscam tratar sobre a lingua usada na contemporaneidade. Para isso,
em geral, as gramaticas contemporaneas brasileiras trazem contribuicdes ao
reconhecer e valorizar aspectos linguisticos tipicamente brasileiros usados na
atualidade, reforcando esse aspecto com a sigla PB (portugués brasileiro), em
oposigao ao PE (portugués europeu). O plano de aula 3 tem como objetivo levar os
estudantes a explicar o conceito de gramaticas de uso contemporéaneas, com base no
levantamento de hipoteses orientado a partir da leitura e analise de um excerto.

Para trabalhar a habilidade EM13LP09, é fundamental que os estudantes
saibam o que € variagao linguistica, isto €, eles precisam saber que a lingua varia
conforme as condigbes de uso, as diferentes regides, com o passar do tempo, entre
outros aspectos. Nesta primeira unidade, os estudantes ainda nao trabalhardo os
diferentes niveis e dimensbes da variagao linguistica, o que sera feito na unidade 2.
Entretanto, precisam ter uma nogao desse conceito, conforme sugerido no plano de
aula 4.

A norma-padrdo € um ideal linguistico baseado nos padrdes da escrita
europeia,

Assim, do ponto de vista normativo, ha, no Brasil, uma grande distancia entre
o que se faz efetivamente e o que se diz que se deveria fazer. Ou seja, ha
uma grande distdncia entre a norma culta (os registros formais das

variedades urbanas cultas) e a norma-padrdo (o estipulado nas gramaticas
normativas tradicionais como modelo de lingua) (Faraco, p. 51, 2021).

E dai que vém os mitos de que o portugués de Portugal é melhor que o do
Brasil e de que os brasileiros nao sabem falar portugués, por exemplo. Esse e outros
mitos serao trabalhados na unidade 2.

Para levar os estudantes a refletirem sobre os usos da norma-padréao, eles
serao levados a produzir e analisar textos orais e escritos em diferentes situagdes
comunicativas, conforme os planos de aula 5 a 9.

Para trabalhar o foco da habilidade EM13LP09, os estudantes serdo levados,

nas aulas 10 a 13, a comparar o tratamento dado pelas gramaticas tradicionais e
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descritivas a diferentes topicos gramaticais, entre os quais foram selecionados, para
iSSO: pronomes pessoais retos e concordancia verbal. Tendo em vista que a habilidade
nao especifica os topicos gramaticais a serem trabalhados, € importante ressaltar que
a selecdo desses topicos ndo impede o professor de trabalhar outros temas
gramaticais.

Neste trabalho, a escolha — pronomes pessoais retos e concordancia verbal —
se justifica por sua relevancia no uso cotidiano: s&o elementos facilmente observaveis
pelos estudantes no dia a dia, seja na fala ou na escrita, o que facilita a compreensao
das diferentes abordagens gramaticais. Para que os estudantes analisem os topicos
gramaticais propostos na gramatica tradicional, foram utilizados textos-base de
Cegalla (2020); e para a analise da gramatica descritiva, Perini (2016).

Com relacdo a abordagem dos pronomes pessoais retos, a gramatica
tradicional, exemplificada pelo texto de Cegalla (2020), e a gramatica descritiva,
representada pelo texto de Perini (2016), oferecem perspectivas distintas. A gramatica
tradicional define os pronomes pessoais retos como palavras que substituem
substantivos e representam as pessoas do discurso, classificando-os de acordo com
a funcao de sujeito que geralmente exercem (Cegalla, 2020).

A gramatica descritiva, por sua vez, como demonstra o texto de Perini (2016),
adota uma abordagem mais descritiva e analitica. Os pronomes pessoais sao
reconhecidos por suas formas diferenciadas de acordo com a fung¢ao sintatica que
desempenham, como “eu” para sujeito e “me” para objeto.

Uma diferenca crucial reside na inclusdo e exclusdo de determinados
pronomes. A gramatica tradicional inclui “v6s” no quadro dos pronomes pessoais
retos, enquanto a gramatica descritiva, reconhecendo seu desuso no portugués
brasileiro, o exclui. Além disso, essa gramatica inclui “vocé” e “vocés” como pronomes
pessoais retos em raz&o de analogias semanticas e simetrias paradigmaticas.

Com relagdo a abordagem da concordancia verbal, Cegalla (2020)
tradicionalmente define concordancia verbal como a harmonia entre o verbo e o sujeito
em numero e pessoa. Além disso, enfatiza a concordancia em numero e pessoa com
0 sujeito simples ou composto, detalhando regras especificas para diferentes
situacdes, como a posi¢ao do sujeito em relacdo ao verbo e a presencga de sujeitos
compostos com pessoas gramaticais diferentes.

A gramatica descritiva, por sua vez, como demonstrada no texto de Perini (2016),

adota uma perspectiva mais descritiva e analitica. O autor questiona a nogao tradicional
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de “harmonia” entre verbo e sujeito, argumentando que a concordancia verbal no
portugués brasileiro falado € mais restrita do que na escrita. Perini destaca a tendéncia a
reducdo das formas verbais de segunda pessoa e de terceira pessoa do plural,
exemplificando com frases comuns na fala, como “Elas n&o consegue subir no banco”.

Uma diferenga crucial de abordagem entre as gramaticas tradicional e
descritiva reside na questao da variagao linguistica. A tradicional, ao prescrever regras
fixas, tende a considerar as variacdes como “incorretas” ou “desviantes”. A descritiva,
ao contrario, reconhece a legitimidade das variagdes, buscando descrever e explicar
os diferentes usos da concordancia verbal no portugués brasileiro. Perini (2016), por
exemplo, menciona a ocorréncia de frases como “Eles gostava de camarao” mesmo
na fala de pessoas escolarizadas, como se verifica em pesquisas cientificas.

Por fim, os estudantes serdo levados a analisar e discutir com a turma as
motivagdes que levam ao predominio do ensino da norma-padrao na escola, conforme
os planos de aula 14 e 15, trabalhando os aspectos da habilidade EM13LP09 em sua
totalidade. De acordo com Bagno (2007, p. 39), a norma-padrao existe para “servir de
padrdo para os comportamentos linguisticos considerados adequados, corretos e

convenientes”.

6.1.2 Planos de aula

6.1.2.1 Plano de aula 1

Objetivo de aprendizagem: Identificar o que € gramatica.

Materiais e recursos: lousa; smartphone, tablet, notebook com fones de ouvido para
cada grupo ou projetor com caixas de som; video “#8 - O que é gramatica?”, do canal

no YouTube Enchendo Linguistica, disponivel em: https://youtu.be/f1WjgRyC18A.

Metodologia: Discussdo em grupos a partir de questdo norteadora; rotina de
pensamento antes eu pensava... agora eu penso... para sistematizar o que foi

aprendido.


https://youtu.be/f1WjgRyC18A
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Introducdo da aula (sugestao de tempo: 10 minutos)

Divida a turma em grupos de 4 a 6 estudantes. Pecga-lhes que discutam entre si a fim
de elaborar uma resposta coletiva, com base em seus conhecimentos prévios, para a
seguinte pergunta: “O que é gramatica?” Pode-se escrever essa pergunta na lousa, ja
que ela sera o foco da aula. Circule entre os grupos, escute, provoque reflexdes e

incentive o dialogo. Pega aos grupos para anotarem suas respostas.
Desenvolvimento da aula (sugestao de tempo: 30 minutos)

Reproduza o video “#8 - O que é gramatica?”, do Canal no YouTube Enchendo
Linguistica, disponivel em: https://youtu.be/f1WjgRyC18A. O ideal é que cada grupo
tenha, ao menos, um dispositivo tecnolégico com acesso a internet e fones de ouvido
para assistir ao video. Caso nao seja possivel, pode-se projetar o video para a turma

toda.

Em seguida, promova entre os estudantes uma nova discussdo com os integrantes de
seus grupos, para elaborar o conceito de gramatica, mas, desta vez, com embasamento
no video. Circule entre os grupos, escute, provoque reflexdes e incentive o dialogo. Apos

chegar a uma conclusao, o grupo deve anotar suas respostas.

Enquanto os grupos discutem sobre a resposta, divida a lousa conforme o niumero de
grupos da sala e, em cada parte destinada a um grupo, escreva as frases: “Antes o

grupo pensava” e “Agora o grupo pensa”, como no exemplo a seguir.

Grupo 1 Grupo 3

Antes o grupo pensava: Antes o grupo pensava:

Agora o grupo pensa: Agora o grupo pensa:

G 2
fupo Grupo 4

Antes o grupo pensava:
grupo p Antes o grupo pensava:

Agora o grupo pensa:
g gfupo p Agora o grupo pensa:

Fonte: elaborado pela autora.


https://youtu.be/f1WjgRyC18A
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Depois, um integrante de cada grupo deve ir até a lousa e anotar suas respostas
dadas no inicio da aula em “Antes o grupo pensava” e suas respostas apods assistir ao

video em “Agora o grupo pensa”.
Conclusao da aula (sugestao de tempo: 10 minutos)

Verificagao de aprendizagem: Solicite aos grupos que compartilhem, oralmente,
com a turma como e por que o pensamento deles acerca do conceito de gramatica
mudou. Espera-se que os estudantes exponham que, antes, pensavam que gramatica
era apenas a gramatica tradicional e que agora pensam que gramatica € um conjunto

de regras e padrdes linguisticos.

Referéncias:

DUARTE, Maria Eugénia Lammoglia; SERRA, Carolina Ribeiro. Gramatica(s), ensino de portugués e
adequacao linguistica. Matraga, Rio de Janeiro, v. 22, n. 36, p. 31-55, jan./jun. 2015. DOI:
http://dx.doi.org/10.12957/matraga.2015.17046. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/edur/a/cSQY74VPYPJCvNLQdv4HZYn/. Acesso em: 6 jan. 2025.

ESCOLA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO DA UNIVERSIDADE DE HARVARD. Antes
pensava que... Agora penso que... 2022. Disponivel em:
https://pz.harvard.edu/sites/default/files/Antes%20pensava%20que%E2%80%A6%20Agora%20penso
%20que%E2%80%A6.%20-%201%20Used%20t0%20Think%20-%20Now%201%20Think.pdf. Acesso
em: 12 jan. 2025.

#8 - O QUE é gramatica? [S. I.: s. n.], 24 nov. 2018. 1 video (7 min). Publicado pelo canal Enchendo
linguistica. Disponivel em: http:// https://youtu.be/f1WjgRyC18A. Acesso em: 12 jan. 2025.

6.1.2.2 Plano de aula 2
Objetivo de aprendizagem: Reconhecer o conceito de gramatica tradicional.

Materiais e recursos: Slides previamente preparados sobre o tema gramatica
tradicional (ver sugestées no desenvolvimento deste plano de aula) e projetor; trecho
impresso a ser lido em casa, retrado da “Nova gramatica do portugués
contemporaneo” (2017), de Celso Cunha e Lindley Cintra, disponivel na conclusao

deste plano de aula.

Metodologia: Aula expositiva-dialogada, por meio da qual o professor apresenta o
conteudo de forma estruturada, com constante participagao dos estudantes por meio

de perguntas, comentarios e reflexées durante a explicagao.


http://dx.doi.org/10.12957/matraga.2015.17046
https://www.scielo.br/j/edur/a/cSQY74VPYPJCvNLQdv4HZYn/
https://pz.harvard.edu/sites/default/files/Antes%20pensava%20que%E2%80%A6%20Agora%20penso%20que%E2%80%A6.%20-%20I%20Used%20to%20Think%20-%20Now%20I%20Think.pdf
https://pz.harvard.edu/sites/default/files/Antes%20pensava%20que%E2%80%A6%20Agora%20penso%20que%E2%80%A6.%20-%20I%20Used%20to%20Think%20-%20Now%20I%20Think.pdf
https://youtu.be/f1WjgRyC18A
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Introdugao da aula (sugestao de tempo: 5 minutos)

Use os minutos iniciais para preparar o ambiente da aula, garantindo que todos os
recursos estejam prontos. Aproveite para ligar o projetor, abrir a apresentacao de
slides, ajustar o posicionamento da turma para melhor visualizagao e verificar se todos
os estudantes tém caderno e material de anotagao em maos. Essa organizacao inicial

contribui para um inicio de aula mais fluido e eficaz.
Desenvolvimento da aula (sugestado de tempo: 35 minutos)

Apresente o conteudo dos slides, trazendo questionamentos, observacdes e analises
durante a explicagao, para estimular a participagdo da turma. A seguir, ha sugestdes
de conteudo para cada slide e perguntas para motivar os estudantes a participarem

da aula e coletar a evidéncia de aprendizagem.
Slide 1

Pergunta: O que é mesmo gramatica?

Slide 2

Gramatica € um conjunto de regras que regem o funcionamento da lingua.

Fonte: Freepik (azerbaijéo_stockers, [202-]).
Disponivel em: https://www.freepik.com/free-photo/letter-dominoes-made-from-wood-isolated-blue-pattern-
surface_13465072.htm.

Slide 3
Perguntas:

Existe apenas um tipo de gramatica?


https://www.freepik.com/author/azerbaijan-stockers
https://www.freepik.com/free-photo/letter-dominoes-made-from-wood-isolated-blue-pattern-surface_13465072.htm
https://www.freepik.com/free-photo/letter-dominoes-made-from-wood-isolated-blue-pattern-surface_13465072.htm
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Quais tipos de gramatica vocés conhecem?
Slide 4

Existem diversos tipos de gramatica, mas a aula de hoje se dedicara ao estudo da

gramatica tradicional.

Slide 5

A gramatica tradicional comecgou na Grécia antiga.
Perguntas:

O que vocés sabem sobre a Grécia antiga?

Algum filésofo ou figura famosa vem a mente?

Fonte: Freepik (rawpixel.com, [202-]).
Disponivel em: https://www.freepik.com/free-vector/madeleine-church-paris_4258276.htm.

Slide 6
Pensadores gregos estudaram a linguagem sistematicamente.

Pergunta: Por que vocés acham que eles pensavam que era importante estudar a

linguagem?

Slide 7


https://www.freepik.com/author/rawpixel-com
https://www.freepik.com/free-vector/madeleine-church-paris_4258276.htm
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A gramatica tradicional, originada na filosofia grega classica, foi o primeiro sistema
completo de analise linguistica do Ocidente, desenvolvendo-se no contexto da cultura

greco-romana.
Slide 8
A gramatica tradicional foi inspirada em obras de escritores consagrados.

Gramaticos e estudiosos examinavam textos de escritores renomados, buscando

padrdes e regularidades na linguagem utilizada.

Esses padrdes, uma vez identificados, eram registrados e transformados em regras
gramaticais, que passavam a ser consideradas como normas a serem seguidas para

o “correto” uso da lingua.
Slide 9
Exemplos de autores classicos:

Homero (Grécia Antiga): autor de lliada e Odisseia, poemas épicos que influenciaram

a literatura e a linguagem grega.

“Canta para mim, 6 Musa, o homem de muitas astucias, que saqueou a cidade
sagrada de Troia, vagou por terras distantes, conheceu diferentes cidades e os
costumes de muitos mortais.”

HOMERO. Odisseia [livro eletrbnico]. Adaptacao e introducdo de Maria de Regino. Goiénia: Ed. da
Autora; Bibliolibras, 2021.

Virgilio (Roma Antiga): autor de Eneida, referéncia na formag¢ao da gramatica latina.

“Eu, que entoava na delgada avena
Rudes cangoes, e egresso das florestas,

Fiz que as vizinhas lavras contentassem”
VIRGILIO. Eneida. Traducg&o de Manuel Odorico Mendes. Sao Paulo: eBooks Brasil, 2005.

Glossario:
Delgada: fina, estreita.

Avena: flauta de pastor; instrumento musical simples feito de cana.
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Lavras: terras cultivadas; campos agricolas.

Slide 10

A gramatica tradicional, portanto, valorizava a linguagem escrita como modelo ideal,
buscando preservar a “pureza” da lingua e garantir a corre¢ao gramatical. As obras
literarias serviam como fonte de inspiragdo e como guia para a definicdo das regras,
que eram posteriormente ensinadas e difundidas como normas a serem seguidas por

todos os falantes.

Slide 11

Pergunta:

A gramatica tradicional é:

A) um método de ensino que incentiva exclusivamente a comunicagdo oral em

situagdes informais.

B) uma teoria moderna que considera todos os usos linguisticos igualmente corretos,

sem classificagdes normativas.

C) uma abordagem linguistica que valoriza a diversidade de usos da lingua e promove

o entendimento das variagdes socioculturais.

D) um conjunto de normas fixas que desconsidera as mudancas linguisticas ao longo

do tempo, com base na estrutura das linguas classicas, como o grego e o latim.
Slide 12

Resolugao:

Gabarito: D

A gramatica tradicional é explicada pela énfase nas normas da lingua, baseada no
uso da linguagem escrita formal de autores classicos, como Homero e Virgilio. Ela
desconsidera as mudancas linguisticas naturais que ocorrem ao longo do tempo e
prioriza a padronizagéo da lingua, muitas vezes em detrimento da variag&o linguistica

e da comunicagéo cotidiana.
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Verificagao de aprendizagem: Observe a resposta dada pelos estudantes a questao

do slide 11 para verificar se eles reconhecem o conceito de gramatica tradicional.
Conclusao da aula (sugestao de tempo: 10 minutos)

Informe aos estudantes que a proxima aula sera em formato de sala de aula invertida.
Por isso, deverao estudar um texto em casa para tirar duvidas e resolver exercicios

em sala.

O trecho a ser lido foi retirado da “Nova gramatica do portugués contemporéaneo”
(2017), de Celso Cunha e Lindley Cintra. O objetivo da leitura e analise do texto € que
os estudantes levantem hipoteses sobre o conceito de gramaticas de uso
contemporaneas. Para isso, na préxima aula, farao exercicios de analise direcionados
a esse objetivo, sendo ativos em seu préprio aprendizado. Oriente os estudantes a

estudarem o trecho em casa, anotando seus principais aprendizados.
“Prefacio

Esta gramatica foi idealizada ha muito tempo, quando, unida a forte amizade, ja nos
ligava uma convergéncia de formacéo, interesses e objetivos. Sentimo-la como uma
urgente necessidade para o ensino da lingua portuguesa ndo sé em Portugal, no Brasil
e nas nacdes lusdéfonas da Africa, mas em todos os paises em que se estuda o nosso

idioma.

Parecia-nos faltar uma descricdo do portugués contemporaneo que levasse em conta,
simultaneamente, as diversas normas vigentes dentro do seu vasto dominio
geografico (principalmente as admitidas como padrédo em Portugal e no Brasil) e
servisse, assim, fosse de fonte de informacado, tanto quanto possivel completa e
atualizada, sobre elas, fosse de guia orientador de uma expressao oral e, sobretudo,
escrita que, para o presente momento da evolugéo da lingua, se pudesse considerar

“correta”, de acordo com o conceito de “correcdo” que adotamos no capitulo 1.

]

As caracteristicas gerais desta Nova gramatica do portugués contemporaneo sao

faceis de definir.
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Trata-se de uma tentativa de descri¢gao do portugués atual na sua forma culta, isto €,
da lingua como a tém utilizado os escritores portugueses, brasileiros e africanos do
Romantismo para ca, dando naturalmente uma situacao privilegiada aos autores dos
nossos dias. N&o descuramos, porém, dos fatos da linguagem coloquial,
especialmente ao analisarmos os empregos e os valores afetivos das formas

idiomaticas.

]

A nocao de correto

[.]

Em nome de que principio se corrige [...] o falar de uma pessoa? Por que uma crianca
aprende de seus pais que nao deve dizer sube por soube, fazerei por farei e, a medida
que vai crescendo em anos, continua a ter o seu proprio comportamento linguistico

ora corrigido por outros, ora por esforgo proprio?
[...] existe algo que justifica a correcao [...] € que |hes facilita a compreensao.

Todo o nosso comportamento social esta regulado por normas a que devemos
obedecer, se quisermos ser corretos. O mesmo sucede com a linguagem, apenas com
a diferenca de que as suas normas, de um modo geral, sdo mais complexas e mais
coercitivas. Por isso, e para simplificar as coisas, Jespersen define o ‘linguisticamente
correto’ como aquilo que é exigido pela comunidade linguistica a que se pertence.”

CUNHA, Celso; CINTRA, Lindley. Nova gramatica do portugués contemporaneo. 7. ed.
reimp. Rio de Janeiro: Lexikon, 2017.
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6.1.2.3 Plano de aula 3

Objetivo de aprendizagem: Explicar o que sao as gramaticas de uso

contemporaneas.

Materiais e recursos: Trecho da “Nova gramatica do portugués contemporaneo”
(2017), de Celso Cunha e Lindley Cintra, lido em casa e retomado nesta aula; lista de

exercicios impressa, disponivel no desenvolvimento deste plano de aula.

Metodologia: Sala de aula invertida, em que os alunos estudam os conteudos
tedricos antes da aula, e o tempo em sala é usado para atividades praticas,

discussoes, resolugédo de duvidas e aprofundamento com mediagéo do professor.
Introdugéao da aula (sugestao de tempo: 10 minutos)

Dedique os minutos iniciais da aula para tirar as principais duvidas dos estudantes

acerca do texto lido em casa. Sugestdes de mediagao:

e Faca perguntas para direcionar a fala dos estudantes, como o que mais
chamou a atencao deles no texto e se acharam alguma parte dificil de entender.

¢ Anote na lousa as principais duvidas levantadas. Isso ajudara a organiza-las
visualmente e a mostrar que fazem parte do processo de construgdo do

conhecimento.


http://dx.doi.org/10.12957/matraga.2015.17046
https://www.scielo.br/j/edur/a/cSQY74VPYPJCvNLQdv4HZYn/
https://www.youtube.com/live/54z9KdnJHZ4
https://www.freepik.com/author/rawpixel-com
https://www.freepik.com/free-vector/madeleine-church-paris_4258276.htm
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e Valorize respostas parciais ou interpretacdes iniciais, mesmo que nao
totalmente corretas. Utilize essas hipdteses para aprofundar o debate e
encaminhar os estudantes a compreensao do conceito de gramaticas de uso

contemporaneas.
Desenvolvimento da aula (sugestao de tempo: 30 minutos)

Entregue a cada estudante a lista de exercicios a seguir. Sugere-se que ela seja
realizada individualmente e que vocé transite entre as carteiras para tirar duvidas e

mediar a resolugao das questdes.
Exercicios

1. Segundo os autores, por que essa gramatica foi considerada uma “urgente
necessidade”?

Porque os autores sentiram falta de uma descricao do portugués contemporaneo que
considerasse as diferentes normas do idioma (como as de Portugal e do Brasil) e que
servisse como fonte atualizada de informagdes sobre a forma “correta” de usar a

lingua.

2. O que os autores consideram como “portugués atual na sua forma culta”, e qual é
seu papel nessa gramatica?

De acordo com os autores, a forma culta atual € aquela usada por escritores
portugueses, brasileiros e africanos do Romantismo em diante. Essa variedade tem
papel central na gramatica, pois serve como base para a descri¢do do uso linguistico

contemporaneo.

3. Como os autores tratam a linguagem coloquial na gramatica?
Embora o foco seja a forma culta, os autores afirmam que nao deixaram de considerar
a linguagem coloquial, especialmente no que diz respeito aos valores afetivos e aos

usos idiomaticos.

4. De acordo com o trecho sobre a “A nogao de correto”, o que define o uso linguistico
como “correto”?

O uso linguistico € considerado “correto” quando esta de acordo com as normas
exigidas pela comunidade linguistica. Essas normas sdo comparadas a outras normas

sociais: regulam o comportamento para que haja compreensao e aceitagao social.
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5. Com base no texto lido, infira: 0 que sao as gramaticas de uso contemporaneas?
Sao gramaticas que procuram descrever o uso atual da lingua de forma ampla e
atualizada. Consideram tanto a variedade culta quanto a linguagem coloquial, e
buscam refletir as normas aceitas socialmente para garantir uma comunicacao eficaz.
Essas gramaticas ndo apenas impdem regras, mas também explicam como os

falantes realmente usam a lingua.
Conclusao da aula (sugestao de tempo: 10 minutos)

Todas as questdes realizadas sdo importantes para guiar o estudante na construgao

do seu aprendizado ativo. Entretanto, a questao 5 verifica o objetivo de aprendizagem.

Verificagao de aprendizagem: Utilize os minutos finais da aula para solicitar aos
estudantes que compartilhem suas respostas a questdo 5 com a turma. A chave de
corregcao a seguir € uma sugestao para auxiliar na verificagdo de aprendizagem do

objetivo desta aula.

Caso ache melhor, recolha os exercicios para corrigi-los posteriormente e fazer uma

verificagdo de aprendizagem mais assertiva e individualizada.

Nao atinge o objetivo de
aprendizagem

Atinge o objetivo de
aprendizagem

Vai além do objetivo de
aprendizagem

O estudante define as
gramaticas de uso
contemporaneas como um
conjunto fixo de normas que
devem ser seguidas, sem
mencionar a ideia de uso,
variagado ou contexto.
Exemplo de resposta: "Sao
regras que dizem como
devemos falar corretamente.”

O estudante reconhece que as
gramaticas de uso
contemporaneas descrevem o
uso real da lingua, levando em
conta a forma culta e a
linguagem coloquial, e que
refletem normas aceitas
socialmente para a
comunicagao eficaz.

Exemplo de resposta: "Sao
gramaticas que mostram como
a lingua é usada hoje, tanto na
forma culta quanto coloquial, e
explicam o que é considerado
correto segundo a sociedade.

O estudante demonstra uma
compreensao mais complexa
ao afirmar que as gramaticas
de uso contemporaneas nao
apenas descrevem o uso da
lingua, mas também podem
ter aspectos prescritivos, isto
€, indicar o que é mais
adequado em determinados
contextos, dependendo dos
objetivos de comunicagao.
Exemplo de resposta: "Séao
gramaticas que explicam
como a lingua funciona na
pratica, mas que também
podem orientar o uso correto
dependendo do contexto.
N&o sdo so6 descritivas, mas
podem ser prescritivas em
certas situagoes."

Referéncia:
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CUNHA, Celso; CINTRA, Lindley. Nova gramatica do portugués contemporaneo. 7. ed. reimp. Rio
de Janeiro: Lexikon, 2017.

6.1.2.4 Plano de aula 4
Objetivo de aprendizagem: Explicar o que é a variagao linguistica.

Materiais e recursos: Smartphone, tablet ou notebook com fones de ouvido para uma
estagcdo de aprendizagem; materiais para cada uma das estagbes descritos no

desenvolvimento da aula.

Metodologia: Rotagéo por estagdes, em que os estudantes se dividem em grupos e
circulam por estagdes de aprendizagem, cada uma com uma atividade diferente, mas

todas relacionadas ao mesmo tema ou objetivo da aula.
Introdugao da aula (sugestao de tempo: 5 minutos)

Organize as carteiras da sala em trés grandes grupos. Informe aos estudantes que a
aula de hoje sera a rotagao por estagdes. Explique a eles que, nessa metodologia,
cada grupo de alunos permanecera em uma estacao realizando uma tarefa proposta
dentro do tempo de 10 minutos, que sera cronometrado. Apds esse tempo, 0s grupos
rotacionam e vao para outra estagdo. A metodologia acaba quando todos os grupos

tiverem passado por todas as estagbdes de aprendizagem.
Desenvolvimento da aula (sugestao de tempo: 35 minutos)
Cronometre o tempo dos estudantes em cada estagao.

A seguir, ha sugestdes de aprendizagem para cada estagao.
Estacao 1 — Analise de tirinha

Leia a tirinha a seguir, de autoria de Alexandre Beck.
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i EU ACEITO UMA VOU QUERER
DE MANDIOCA,  DE MACAXEIRA,
POR FAVOR! QUE EU ADOROI

PRA MiM PODE
SER UMA PORCAOD
DE AiPiMI

Abaxandre Beck 2454/17

Fonte: Beck ([20--]). Disponivel em:
https://64.media.tumblr.com/706a1ae3115c94fd54a13768dd86d256/tumblr_otgtxpo6331utiysqo1_640.pnj

Expliquem por que ocorre variagao linguistica na tirinha.
Resposta pessoal. Sugestédo de resposta:

Na tirinha, ocorre variagao linguistica porque as falas dos personagens ilustram como
um mesmo alimento — tubérculo — recebe denominagdes diferentes em distintas

LTS LTS

regides do Brasil (“aipim”, “mandioca”, “macaxeira”).
Estacao 2 — Video

Assistam, com atencao, ao video “Variagao Linguistica — Aprenda Agora Mesmo”, do
canal no YouTube Portugués sem Enrolagéo, disponivel em:
https://youtu.be/04nbD8Tx8Vw. Em seguida, resumam, com suas palavras, em um

paragrafo, o que é variagao linguistica.
Resposta pessoal. Sugestédo de resposta:

Variacao linguistica pode ser definida como as diferencas que ocorrem dentro da
lingua. Essas diferengcas podem ser de natureza geografica, social, histérica ou
situacional. A variagao linguistica € um fenémeno natural e faz parte da evolugéo da

lingua.
Estacao 3 — Palavras-chave

Leiam atentamente o texto a seguir, de autoria de Talliandre Matos. Em seguida,
listem as palavras-chave dele, isto €, as palavras e expressdes principais sobre o tema

tratado.


https://64.media.tumblr.com/706a1ae3115c94fd54a13768dd86d256/tumblr_otgtxpo6331u1iysqo1_640.pnj
https://youtu.be/04nbD8Tx8Vw
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“Variagao linguistica — A lingua em movimento

A variagao linguistica é um interessante aspecto da lingua portuguesa. Pode ser

compreendida por meio das influéncias histéricas e regionais sobre os falares.
Vocé sabe o que é variagao linguistica?

A variagao linguistica € um fendbmeno que acontece com a lingua e pode ser
compreendida por intermédio das variagdes histéricas e regionais. Em um mesmo
pais, com um unico idioma oficial, a lingua pode sofrer diversas alteragdes feitas por
seus falantes. Como nao é um sistema fechado e imutavel, a lingua portuguesa ganha
diferentes nuances. O portugués que ¢é falado no Nordeste do Brasil pode ser diferente
do portugués falado no Sul do pais. Claro que um idioma nos une, mas as variagdes
podem ser consideraveis e justificadas de acordo com a comunidade na qual se

manifesta.

As variagdes acontecem porque o principio fundamental da lingua € a comunicacao,
entdo € compreensivel que seus falantes fagcam rearranjos de acordo com suas
necessidades comunicativas. Os diferentes falares devem ser considerados como
variagcdes, e nao como erros. Quando tratamos as variagdes como erro, incorremos
no preconceito linguistico que associa, erroneamente, a lingua ao status. O portugués
falado em algumas cidades do interior do estado de Sao Paulo, por exemplo, pode
ganhar o estigma pejorativo de incorreto ou inculto, mas, na verdade, essas diferencas

enriquecem esse patriménio cultural que é a nossa lingua portuguesa. [...]

As variagoes linguisticas acontecem porque vivemos em uma sociedade complexa,
na qual estdo inseridos diferentes grupos sociais. Alguns desses grupos tiveram
acesso a educacéao formal, enquanto outros nao tiveram muito contato com a norma
culta da lingua. Podemos observar também que a lingua varia de acordo com suas
situacdes de uso, pois um mesmo grupo social pode se comunicar de maneira
diferente, de acordo com a necessidade de adequacao linguistica. Prova disso é que
vocé ndo vai se comportar em uma entrevista de emprego da mesma maneira com a

qual vocé conversa com seus amigos em uma situagao informal, ndo € mesmo?

L.]



44

MATOS, Talliandre. Variagao linguistica — A lingua em movimento. Por.tu.gués, [s. /., 9 mar. 2014].
Disponivel em: https://www.portugues.com.br/redacao/variacao-linguistica-lingua-movimento.html.
Acesso em: 14 jan. 2025.

Resposta pessoal. Sugestédo de resposta:
e Variacao linguistica
e Alingua em movimento
¢ Diferentes nuances
e Necessidades comunicativas
¢ Preconceito linguistico

Verificagao de aprendizagem: Transite entre as estacdes para ler as anotacdes dos
estudantes e verificar se eles souberam explicar corretamente o que é variagao

linguistica, nas respostas as estagdes 1 e 2.
Conclusao da aula (sugestao de tempo: 10 minutos)

Informe a turma que, na préxima aula, eles fardo uma pratica ativa em grupos e que,
para isso, devem estudar o que € norma-padrao. Indique aos estudantes o video “O
que € norma-padrdo”, do canal no YouTube Khan Academy Brasil:
https://youtu.be/EH3J5K9ljHw.

Referéncias:

BECK, Alexandre. Armandinho. [20--]. 1 ilustracao. Disponivel em:
https://64.media.tumblr.com/706a1ae3115c94fd54a13768dd86d256/tumblr_otgtxpo6331uliysqo1_64
0.pnj. Acesso em: 14 jan. 2025.

GRAMATICA Tradicional. [S. I.: s. n.], 19 jun. 2020. 1 video (84 min). Publicado pelo canal Parabola
Editorial. Disponivel em: https://www.youtube.com/live/54z9KdnJHZ4. Acesso em: 12 jan. 2025.

MATQOS, Talliandre. Variagao linguistica — A lingua em movimento. Por.tu.gués, [s. /., 9 mar. 2014].
Disponivel em: https://www.portugues.com.br/redacao/variacao-linguistica-lingua-movimento.html.
Acesso em: 14 jan. 2025.

O QUE é a norma-padrédo? [S. I.: s. n.], 16 set. 2020. 1 video (4 min). Publicado pelo canal Khan
Academy Brasil. Disponivel em: https://youtu.be/EH3J5K9ljHw. Acesso em: 14 jan. 2025.

VARIACAO Linguistica — Aprenda Agora Mesmo. [S. /.: s. n.], 13 out. 2020. 1 video (4 min). Publicado
pelo canal Portugués Sem Enrolacdo. Disponivel em: https://youtu.be/04nbD8Tx8Vw. Acesso em: 14
jan. 2025.


https://www.portugues.com.br/redacao/variacao-linguistica-lingua-movimento.html
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https://64.media.tumblr.com/706a1ae3115c94fd54a13768dd86d256/tumblr_otgtxpo6331u1iysqo1_640.pnj
https://64.media.tumblr.com/706a1ae3115c94fd54a13768dd86d256/tumblr_otgtxpo6331u1iysqo1_640.pnj
https://www.youtube.com/live/54z9KdnJHZ4
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https://youtu.be/04nbD8Tx8Vw?si=e2ucqAlkARK7wNxe
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6.1.2.5 Plano de aula 5

Objetivo de aprendizagem: Associar a norma-padrao a situagdes comunicativas em

que ela deve ser usada.
Materiais e recursos: Este plano de aula ndo exige materiais ou recursos adicionais.

Metodologia: Sala de aula invertida, em que os alunos estudam os conteudos
tedricos antes da aula, e o tempo em sala é usado para atividades praticas,
discussoes, resolucao de duvidas e aprofundamento com mediacdo do professor;
discussdo em grupos, a partir de questao norteadora, para elaboragdo coletiva de

respostas.
Introducao da aula (sugestao de tempo: 10 minutos)

Inicie a aula questionando os estudantes sobre o que eles entendem por “norma-
padrao” apds assistir ao video proposto como tarefa de casa. Valorize o esforco da

turma em contribuir e faga intervencgdes, se necessario.
Divida a turma em grupos. Sugestao: grupos de 3 a 5 estudantes.
Desenvolvimento da aula (sugestdao de tempo: 35 minutos)

Dé a seguinte tarefa aos estudantes: cada grupo deve pensar em uma situagao de

comunicagao, oral ou escrita, em que a norma-padrao deve ser utilizada e por qué.

Verificagao de aprendizagem: Apds os grupos discutirem, solicite-lhes que
compartilhem oralmente a associagdo que fizeram entre a norma-padrdo e uma

situagao de comunicacdo em que ela deve ser usada.

Professor(a), nas referéncias deste plano de aula, ha sugestdes de leitura para a sua

preparagao antes da mediacido da aula. A seguir, ha possibilidades de respostas:

e Situacdo comunicativa: apresentacdo oral em evento escolar. Justificativa: a
norma-padrao € usada para que a mensagem seja clara e compreendida por
todos, mostrando respeito e formalidade.
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o Situacdo comunicativa: redacdo de trabalhos escolares ou académicos.
Justificativa: a norma-padrdo garante a credibilidade do texto e uma

comunicacao clara.

e Situagdo comunicativa: entrevista de emprego. Justificativa: o uso da norma-
padrdao transmite uma imagem profissional e educada, influenciando

positivamente a avaliagao do candidato.
Conclusao da aula (sugestao de tempo: 5 minutos)

Oriente os grupos a pesquisarem em casa, para apresentarem na proxima aula, uma
situagao real em que a nao utilizacdo da norma-padréo gerou falha na comunicagéo,
preparando slides. A situagao pode ser retirada da lingua falada ou da lingua escrita,
desde que seja identificada a origem do registro, como uma reportagem, postagem

em rede social, comunicado oficial, entre outros.

Referéncias:

COSTA, José Ribamar Neres. Norma-padrdo: usos sem abusos. Scientia FAER, Olimpia, ano 2, v. 2,
p. 81-93, 1. sem. 2010. Disponivel em:
http://www.uniesp.edu.br/sites/_biblioteca/revistas/20170802101040.pdf. Acesso em: 15 jan. 2025.
FARACO, Carlos Alberto. Norma-padrao e ensino de portugués no Brasil. Palavras em linha, n. 4, p.
45-56, 2021. DOI: https://doi.org/10.61248/pel.vi4.125Disponivel em:
https://palavras.appform.pt/ojs/index.php/revista/article/view/125/. Acesso em: 6 jan. 2025.

OLIVEIRA, Adriano Barboza de. O papel da norma-padrao em contextos persuasivos com o uso da
variedade de prestigio: afinal, quem “fala bem”? RELVA, Juara, v. 6, n. 1, p. 202-211,jan./jun. 2019.

Disponivel em: https://periodicos.unemat.br/index.php/relva/article/view/3777/3022. Acesso em: 15
jan. 2025.

6.1.2.6 Plano de aula 6

Objetivo de aprendizagem: Demonstrar uma situagdo comunicativa real em que a

nao utilizacdo da norma-padrao gerou falha na comunicacao.
Materiais e recursos: Projetor; apresentacoes elaboradas pelos estudantes.
Metodologia: Apresentagcéao em grupos.

Introdugao da aula (sugestao de tempo: 5 minutos)


http://www.uniesp.edu.br/sites/_biblioteca/revistas/20170802101040.pdf
https://palavras.appform.pt/ojs/index.php/revista/article/view/125/
https://periodicos.unemat.br/index.php/relva/article/view/3777/3022
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Utilize os minutos iniciais da aula para organizar a ordem de apresentagéo dos grupos.
Desenvolvimento da aula (sugestao de tempo: 40 minutos)

O desenvolvimento da aula sera a apresentagao dos grupos sobre uma situagao real

em que a nao utilizacdo da norma-padrao gerou falha na comunicacgao.

Verificagao de aprendizagem: Durante a apresentagao dos grupos, verifique se eles
conseguem demonstrar situagcdes reais em que a nao utilizagdo da norma-padrao

gerou falha na comunicagao.

Exemplos de situagbes reais em que a nao utilizagdo da norma-padrao gerou falha na

comunicagao, que os estudantes podem apresentar durante a aula:

e Comunicado oficial com erros gramaticais e de concordancia: um érgao publico
que divulgou uma nota com frases mal construidas, erros de ortografia e
concordancia, causando confusdo sobre as informag¢des importantes, como

prazos ou procedimentos.

e Discurso em evento académico com uso excessivo de coloquialismos: um
estudante que fez uma apresentacao oral usando muitas expressoes regionais
e girias, o que dificultou a compreensao do publico mais amplo e comprometeu

a clareza da mensagem.

¢ Noticia publicada em jornal digital com erros de pontuagao e sintaxe: um texto
jornalistico mal revisado que apresenta frases longas e confusas, levando o

leitor a interpretar a informagcao de maneira equivocada.
Conclusao da aula (sugestao de tempo: 5 minutos)

Utilize os minutos finais da aula para conversar com a turma, motivando os estudantes

a exporem qual situagdo mais chamou a atencao deles.
Referéncias:

COSTA, José Ribamar Neres. Norma-padréo: usos sem abusos. Scientia FAER, Olimpia, ano 2, v. 2,
p. 81-93, 1. sem. 2010. Disponivel em:
http://www.uniesp.edu.br/sites/_biblioteca/revistas/20170802101040.pdf. Acesso em: 15 jan. 2025.

FARACO, Carlos Alberto. Norma-padréo e ensino de portugués no Brasil. Palavras em linha, n. 4, p.


http://www.uniesp.edu.br/sites/_biblioteca/revistas/20170802101040.pdf
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45-56, 2021. DOI: https://doi.org/10.61248/pel.vi4.125. Disponivel em:
https://palavras.appform.pt/ojs/index.php/revista/article/view/125/. Acesso em: 6 jan. 2025.

OLIVEIRA, Adriano Barboza de. O papel da norma-padrao em contextos persuasivos com o uso da

variedade de prestigio: afinal, quem “fala bem”? RELVA, Juara, v. 6, n. 1, p. 202-211,jan./jun. 2019.
Disponivel em: https://periodicos.unemat.br/index.php/relva/article/view/3777/3022. Acesso em: 15

jan. 2025.

6.1.2.7 Plano de aula 7

Objetivo de aprendizagem: Utilizar a norma-padrdao em uma situagcdo escrita

cotidiana que requeira seu uso.

Materiais e recursos: Proposta de redacao (disponivel no desenvolvimento deste

plano de aula); um notebook/computador por estudante ou folha avulsa.
Metodologia: Producéo de texto individualmente.
Introdugao da aula (sugestao de tempo: 5 minutos)

Nesta aula, os estudantes, diante de uma situacdo hipotética em que eles foram
lesados por uma empresa, devem escrever um e-mail de solicitacdo e reclamacéo em

nome deles.

Se possivel, cada estudante deve ter acesso a um notebook ou computador, na sala
de informatica, por exemplo, para que possam escrever o texto em formato de e-mail
e envia-lo para a sua avaliagao, aproximando-se da situagao real de comunicagao.

Outra possibilidade é escrever o texto em uma folha avulsa por grupo.
Utilize os minutos iniciais da aula para essa organizagao.
Desenvolvimento da aula (sugestao de tempo: 40 minutos)
Entregue aos estudantes a proposta de redagao a segquir.

A ideia € ndao mencionar explicitamente que os estudantes devem usar a norma-
padrdao em seus textos para que verificar se eles adaptam a formalidade da escrita

conforme o género e a situagdo comunicativa.


https://doi.org/10.61248/pel.vi4.125
https://palavras.appform.pt/ojs/index.php/revista/article/view/125/
https://periodicos.unemat.br/index.php/relva/article/view/3777/3022
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Proposta de redagao

Considere que vocé comprou um ingresso para um show de uma banda de que vocé
gosta por meio de um site de vendas. Vocé adquiriu o ingresso com antecedéncia e
recebeu a confirmagao da compra por e-mail. No dia do evento, ao chegar ao local,

foi informado de que o ingresso era invalido e que n&o poderia entrar.

Indignado com a situagdo, vocé resolveu entrar em contato com a empresa
responsavel pela venda por e-mail, reclamando do problema e solicitando reparacao

pelos danos.
Instrugoes para a escrita do e-mail:
e Defina o assunto de modo claro;
e Faca uma saudacao inicial;
e Apresente o problema com detalhes e dados comprobatorios;
¢ Reivindique o que espera de solugao;
e Justifique a reclamacao e a solicitagao com argumentos;
o Despeca-se cordialmente;

Assine o e-mail.

Verificagao de aprendizagem: Corrija o texto dos estudantes verificando se eles
empregaram devidamente a norma-padrdao da lingua, reconhecendo que essa

situacdo de comunicagao requer seu uso.
Conclusao da aula (sugestao de tempo: 5 minutos)

Solicite aos estudantes para produzir, em casa, um audio hipotético no WhatsApp
direcionado a um outro amigo do grupo, mas que nao comprou os ingressos para o
show, contando para ele a situagdo que esta vivenciando. O objetivo é que os
estudantes adéquem a linguagem empregada a situacdo comunicativa, a modalidade

oral e ao suporte.
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Referéncia:

GREGORIO, Regina Mari; CECILIO, Sandra Regina. Carta de reclamac&o: uma analise do contexto
de produgéo e das marcas linguistico-enunciativas. Signum: Estud. Ling., Londrina, v. 9, n. 2, p. 69-
88, dez. 2006. Disponivel em: https://ojs.uel.br/revistas/uel/index.php/signum/article/view/3762/3023.
Acesso em: 20 jan. 2025.

6.1.2.8 Plano de aula 8

Objetivo de aprendizagem: Utilizar a linguagem informal em uma situagao oral que

requeira Seu uso.

Materiais e recursos: Smartphone para reproduzir os audios produzidos pelos

estudantes.
Metodologia: Apresentacéo individual; discuss&o.
Introdugao da aula (sugestao de tempo: 5 minutos)

Inicie a aula retomando a producgéao escrita da aula anterior, fazendo perguntas como:

“Qual variante da lingua vocés empregaram na escrita do e-mail? Por qué?”
Desenvolvimento da aula (sugestao de tempo: 35 minutos)
Reproduza os audios produzidos pelos estudantes para a turma.

Verificagao de aprendizagem: Verifique se os estudantes adequaram a linguagem a

situagao informal de comunicagao (um audio no WhatsApp enviado a um amigo).
Conclusao da aula (sugestao de tempo: 10 minutos)

Solicite aos estudantes exporem as similaridades e diferencas identificadas entre os
audios. Leve-os também a refletirem sobre as diferengas nos usos da linguagem entre
0 e-mail e 0 audio produzidos. Espera-se que os estudantes concluam que a situagao
de escrita do e-mail exige uma linguagem formal, com emprego na norma-padrao,

enquanto o audio enviado a um amigo tende a ser mais informal.

Referéncia:

PORTO, Cristiane et al (org.). Whatsapp e educacio: entre mensagens, imagens e sons. Salvador:


https://ojs.uel.br/revistas/uel/index.php/signum/article/view/3762/3023
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EDUFBA, Editus, 2017. Disponivel em: https://books.scielo.org/id/r3xgc/pdf/porto-9788523220204.pdf.
Acesso em: 1 fev. 2025.

6.1.2.9 Plano de aula 9

Objetivo de aprendizagem: Modificar a linguagem para adapta-la a diferentes
situagdes comunicativas, como a redagdo de bilhetes familiares, mensagens de

reclamacao por aplicativo e textos dissertativos escolares.

Materiais e recursos: Fichas para estacdes de aprendizagem (disponiveis no
desenvolvimento deste plano de aula); notebook com acesso a internet para uma das

estacoes.

Metodologia: Rotacdo por estagcbes, em que os alunos se dividem em grupos e
circulam por estacdes de aprendizagem, cada uma com uma atividade diferente, mas

todas relacionadas ao mesmo tema ou objetivo da aula.
Introdugao da aula (sugestao de tempo: 5 minutos)

Utilize os minutos iniciais da aula para organizar as estagcdes de aprendizagem e o0s

quatro grupos que irdo rotacionar por cada uma delas.
Desenvolvimento da aula (sugestao de tempo: 40 minutos)

Cronometre 10 minutos em cada estacdo de aprendizagem. Em trés estacoes, é
proposta a modificacdo da linguagem de textos para adequa-los a situacao
comunicativa e, em uma delas, sera disponibilizado um notebook com acesso a
internet aberto em uma pagina de jogo educativo no site WordWall com o tema da

aula: adequagao linguistica.
Estacao 1 — bilhete para a mae

Instrucdo: Modifiquem a linguagem do bilhete para adequa-la a situagdo comunicativa.

Mantenham a tematica, o remetente e o destinatario.

Prezada e estimada genitora,


https://books.scielo.org/id/r3xgc/pdf/porto-9788523220204.pdf
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Venho, por meio deste singelo manuscrito, informar-lhe sobre a minha iminente
auséncia no lar materno no periodo vespertino. Circunstancias inadiaveis duram
minha presenga na residéncia de meu dileto companheiro de estudos, onde nos
debrugaremos sobre extenuantes demandas académicas que exigem maxima

dedicacgéo e esforgo intelectual.

Outrossim, rogo-lhe a gentileza de conceder-me autorizagdo para permanéncia nesse
recinto até o crepusculo, garantindo, assim, a completude das tarefas a que nos foram

atribuidas.

Com a estimativa mais elevada, despego-me respeitosamente.
Teu devotado filho,

Jose.

Estacao 2 — mensagem de reclamagao no WhatsApp para uma empresa de

telefonia

Instrucdo: Modifiguem a linguagem da mensagem de reclamacao no WhatsApp para
uma empresa de telefonia para adequa-la a situacdo comunicativa, mantendo a

tematica tratada.
E ai, galera, beleza?

Entéo, o negocio € o seguinte: minha internet ta um lixo! Toda hora cai, demora pra

carregar qualquer coisa, e eu estou pagando direitinho, né? Ai complica!

Ja tentei reiniciar o modem, mexer no Wi-Fi, fazer de tudo, e nada! Vocé vai resolver

iSSO ou vai querer que eu troque pra outra operadora? Da um jeito ai porque ta osso!
Aguardo resposta, valeu!
Estacao 3 — introdugao de dissertagao escolar

Instrugcdo: Modifiquem a linguagem da introdugao de dissertagéo escolar para adequa-

la a situagdo comunicativa, mantendo a tematica tratada.
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Hoje em dia as redes sociais é usada o tempo todo, né? Tipo, a galera usa o tempo
todo e nem pensa nas parada ruim que pode rolar. Ja vi gente caindo em fake news
e tretando por causa de besteira. Acho que a gente tem que pensar mais antes de sair

acreditando em qualquer coisa que vé na internet.
Estacao 4 — jogo de adequacgao linguistica

Instrucdo: Resolvam o jogo de adequacédo linguistica. Em seguida, anotem a

quantidade de acertos e escrevam um comentario sobre o que erraram e acertaram.

Que variedade linguistica (formal ou informal) podemos ou devemos usar nas

seguintes situacdes sociais?

JACKELOURENE. Que variedade linguistica (padrao ou informal) podemos ou devemos usar nas
seguintes situagdes sociais. Wordwall, [s. /., 202-]. Disponivel em:
https://wordwall.net/pt/resource/12232577/que-variedade-lingu%C3%ADstica-padr%C3%A30-ou-
informal-podemos-ou. Acesso em: 12 jan. 2025.

Verificagao de aprendizagem: Verifique as anotagbes dos estudantes, observando
se eles conseguem adequar o nivel de formalidade da linguagem a cada situagao

comunicativa, mantendo a tematica central abordada.
Conclusao da aula (sugestao de tempo: 5 minutos)

Finalize a aula pedindo aos estudantes que exponham oralmente o que acharam da

pratica e o que aprenderam, fazendo perguntas como:
e Quais foram as principais dificuldades ao modificar a linguagem dos textos?
e Por que é importante adequar a linguagem ao contexto e ao interlocutor?

e Vocés perceberam diferencas no nivel de formalidade entre os textos
trabalhados? Como identificaram isso?

e Em que situagdes do dia a dia vocés acham que precisam ajustar a forma como

se comunicam?

e O que aprenderam sobre a importancia da norma-padréo e das variacoes

linguisticas?

Referéncias:


https://wordwall.net/pt/resource/12232577/que-variedade-lingu%C3%ADstica-padr%C3%A3o-ou-informal-podemos-ou
https://wordwall.net/pt/resource/12232577/que-variedade-lingu%C3%ADstica-padr%C3%A3o-ou-informal-podemos-ou
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JACKELOURENE. Que variedade linguistica (padréao ou informal) podemos ou devemos usar nas
seguintes situagdes sociais. Wordwall, [s. /., 202-]. Disponivel em:
https://wordwall.net/pt/resource/12232577/que-variedade-lingu%C3%ADstica-padr%C3%A30-ou-
informal-podemos-ou. Acesso em: 12 jan. 2025.

MARCUSCHlI, Luiz Antdnio. Produgéao textual, analise de géneros e compreensao. Sao Paulo:
Parabola Editorial, 2008.

6.1.2.10 Plano de aula 10

Objetivo de aprendizagem: Comparar o tratamento dado pela gramatica tradicional

e por uma gramatica descritiva aos pronomes pessoais (parte 1).

Materiais e recursos: Exercicios disponiveis no desenvolvimento deste plano de

aula.
Metodologia: Resolugao de exercicios em duplas.
Introdugao da aula (sugestao de tempo: 5 minutos)

Inicie a aula motivando os estudantes a relembrarem os conceitos de gramatica
tradicional e gramaticas de uso contemporaneas. D& um tempo para eles reverem
suas anotagdes e exporem esses conceitos. Vocé pode fazer perguntas como as

expostas a seguir para guiar esse momento inicial:
e O que caracteriza a gramatica tradicional? Quais sao seus principais objetivos?
¢ Quais aspectos da linguagem a gramatica tradicional mais valoriza?

e O que diferencia a gramatica tradicional das gramaticas de uso

contemporaneas?
Desenvolvimento da aula (sugestao de tempo: 40 minutos)

Sugere-se que os estudantes se sentem em duplas para resolverem os exercicios
desta aula. Distribua os exercicios aos estudantes e transite entre as carteiras para

verificar o andamento da atividade e sanar possiveis duvidas.


https://wordwall.net/pt/resource/12232577/que-variedade-lingu%C3%ADstica-padr%C3%A3o-ou-informal-podemos-ou
https://wordwall.net/pt/resource/12232577/que-variedade-lingu%C3%ADstica-padr%C3%A3o-ou-informal-podemos-ou
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Exercicios

Leia os excertos a seguir para responder as questdes propostas. O excerto 1 foi tirado
de uma gramatica tradicional (Cegalla, 2020), enquanto o excerto 2 foi tirado de uma

gramatica descritiva (Perini, 2016).

Excerto 1

“‘Pronomes pessoais

Observe as palavras destacadas deste exemplo:

Mauro havia deitado tarde. Ele ainda dormia quando a mae o chamou.

As palavras ele e o substituem o nome Mauro, que € a 3?2 pessoa do discurso, ou seja,

a pessoa de quem se fala. Por isso, ele e 0, nessa frase, sdo pronomes pessoais.

Pronomes pessoais sdo palavras que substituem os substantivos e representam as

pessoas do discurso.
As pessoas do discurso (ou pessoas gramaticais) sao trés:
12 pessoa
a que fala; eu, nés
22 pessoa
a com quem se fala; tu, vos
32 pessoa
a pessoa ou coisa de que se fala; ele, ela, eles, elas
e Pronomes retos

Funcionam, em regra, como sujeito da oragao.
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Quadro dos pronomes pessoais

Pessoas do discurso Pronomes retos Pronomes obliquos
Fungao subjetiva Fungao objetiva

12 pessoa do singular eu me, mim, comigo

22 pessoa do singular tu te, ti, contigo

32 pessoa do singular ele, ela se, si, consigo, lhe, 0, a

12 pessoa do plural nés nos, CONVOsCco

22 pessoa do plural vOs VOS, CONVOSCO

32 pessoa do plural eles, elas se, si, consigo, lhes, os, as”

CEGALLA, Domingos Paschoal. Novissima Gramatica da Lingua Portuguesa. Sao Paulo:
Companhia Editora Nacional, 2020. p. 179-180.

Excerto 2
‘Pronomes pessoais

Pronome pessoais sdo palavras morfologicamente peculiares por terem formas
diferenciadas segundo sua funcdo sintatica: por exemplo, eu ocorre como sujeito
(forma reta), me (forma obliqua), como objeto; vocé tem também uma forma obliqua,
te[...]. Outros itens, como vocés, nao tém formas alternantes, mas sao [...] analisados
como pronomes pessoais em virtude de analogias semanticas, principalmente com
referéncia as pessoas do discurso e por razdes de simetria paradigmatica (seria

estranho analisar vocé como pronome pessoal e vocés como outra coisa qualquer)’.

Os pronomes pessoais sao os itens eu, vocé, tu, ele (ela), nés, vocés, eles, elas [...].

Além dos estudados aqui, existem outros itens tradicionalmente analisados como
pronomes pessoais. Alguns nao ocorrem no PB, como vds, que mesmo na lingua

escrita s6 se usa em certos contextos religiosos?.

[..]
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Objetos pronominais

Os pronomes pessoais obliquos sao um bicho papao tradicional da gramatica do
portugués. No entanto, como veremos, seu posicionamento na oragdo no PB é

bastante simples.

Os obliquos sao formas alternantes dos pronomes pessoais eu, vocé e nds; a essas
formas alternantes se soma o pronome reflexivo se, que nao tem forma “reta”. No PB,
sO esses pronomes tém formas obliquas, de maneira que o quadro completo se reduz

aos itens mostrados na tabela seguinte:

Pronomes pessoais retos e obliquos

Forma reta Forma obliqua
eu me, mim, -migo
vocg, (tu) te, (-tigo), (ti), (Ihe)
ele, ela -
nos nos, -n0Ssco
VOCés -—-
eles, elas -—-
[reflexivo] se

As formas entre parénteses sdao de uso restrito, sé sendo correntes em parte do

territorio brasileiro.

1 Essa definicdo de pronome pessoal ainda precisa ser desenvolvida: tarefa para pesquisa futura.

2E invariavelmente de maneira incorreta.”

PERINI, Mario Antonio. Gramatica descritiva do portugués brasileiro. Petrépolis: Vozes, 2016. p.
50-52.

1. Sobre o conceito de pronomes pessoais, responda.
a) O que eles séo, de acordo com o texto 1?

De acordo com o texto 1, “pronomes pessoais sao palavras que substituem os

substantivos e representam as pessoas do discurso”.
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b) E de acordo com o texto 2?

O texto 2 ndo conceitua precisamente o termo, mas explica que “pronomes pessoais
sdo palavras morfologicamente peculiares por terem formas diferenciadas segundo

sua funcéo sintatica”.

2. De acordo com o rodapé do texto 2, “Essa definicdo de pronome pessoal ainda
precisa ser desenvolvida: tarefa para pesquisa futura”. O que provavelmente leva o
autor da gramatica descritiva precisar de uma pesquisa futura para definir esse

conceito, diferentemente do autor da gramatica tradicional?

O autor da gramatica descritiva provavelmente sente a necessidade de mais pesquisa
para definir o conceito de pronome pessoal, pois a gramatica descritiva busca analisar
o uso real da linguagem. Essa analise mais profunda pode revelar que a defini¢gao
tradicional de pronome pessoal € limitada e ndo abrange a complexidade do uso real

da linguagem.
3. Sobre os objetivos de cada uma das gramaticas, responda.
a) Qual parece ser o objetivo do texto 1?

O objetivo do texto 1 parece ser apresentar uma definicdo clara e concisa de
pronomes pessoais, focando sua fungao de substituir substantivos e representar as
pessoas do discurso. A gramatica tradicional busca estabelecer regras e normas para

0 uso correto da lingua, com base em critérios historicos e literarios.
b) E do texto 27?

O objetivo do texto 2 é analisar o funcionamento da lingua de maneira mais reflexiva,
considerando suas variagcbes e o uso real pelos falantes. Em vez de apenas
estabelecer regras, busca descrever como 0s pronomes pessoais aparecem nas

praticas cotidianas.

Verificagao de aprendizagem: Corrija 0s exercicios para verificar se os estudantes
conseguem comparar os tratamentos distintos dados pelas duas gramaticas aos

pronomes pessoais.

Conclusao da aula (sugestao de tempo: 5 minutos)
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Utilize os minutos finais da aula para solicitar aos estudantes que exponham suas
ideias sobre os dois textos lidos, o da gramatica tradicional e o da gramatica

contemporanea, fazendo perguntas como:
¢ O que mais chamou sua atengao nos textos?
e Alguma informagédo surpreendeu vocé?

e Qual a principal diferenca que vocé percebe entre a visdo da gramatica

tradicional e da gramatica contemporanea?
Referéncias:

CEGALLA, Domingos Paschoal. Novissima Gramatica da Lingua Portuguesa. Sao Paulo:
Companhia Editora Nacional, 2020. p. 179-180.

PERINI, Mario Antonio. Gramatica descritiva do portugués brasileiro. Petrépolis: Vozes, 2016. p.
50-52.

6.1.2.11 Plano de aula 11

Objetivo de aprendizagem: Comparar o tratamento dado pela gramatica tradicional

e por uma gramatica descritiva em relagdo aos pronomes pessoais (parte 2).

Materiais e recursos: Exercicios disponiveis no desenvolvimento deste plano de aula
e trechos 1 (Cegalla, 2020, p. 179-180) e 2 (Perini, 2016, p. 50-52) disponibilizados

no plano de aula anterior.

Metodologia: Resolugéo de exercicios em duplas; rotina de pensamento antes eu

pensava... agora eu penso... para sistematizar o que foi aprendido.
Introducao da aula (sugestao de tempo: 5 minutos)

Inicie a aula informando aos estudantes que eles continuardo os exercicios da aula
anterior, que devem ser respondidos usando os mesmos textos (Cegalla, 2020; Perini,

2016). Eles devem, portanto, sentar-se novamente em duplas.
Desenvolvimento da aula (sugestao de tempo: 40 minutos)

Continuacao dos exercicios da aula anterior
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4. Elabore dois quadros: um com 0s pronomes pessoais retos que a gramatica
tradicional lista e outro com os que a gramatica descritiva considera. Ambos os

quadros devem conter as pessoas do discurso correspondentes a cada pronome.

Gramatica tradicional

12 pessoa do singular eu

22 pessoa do singular tu

3?2 pessoa do singular ele, ela
12 pessoa do plural nos

22 pessoa do plural vOs

3?2 pessoa do plural eles, elas

Gramatica descritiva

12 pessoa do singular eu

22 pessoa do singular voceé, (tu)
3?2 pessoa do singular ele, ela
12 pessoa do plural nos

22 pessoa do plural VOCés

32 pessoa do plural ele, ela

5. Indique as diferengas observadas entre os dois quadros de pronomes pessoais.

Justifique-as considerando os objetivos de cada uma das gramaticas.

A

No quadro da gramatica descritiva, a forma “vocé” recebe destaque em detrimento de

“tu”, e a forma “vé6s” é substituida por “vocés”. Essa diferenga ocorre porque a
gramatica tradicional segue um modelo normativo e historico, enquanto a gramatica
descritiva observa a lingua em uso e registra suas mudancgas. O desaparecimento do

“vOs” e a substituicao do “tu” por “vocé” na grande parte do Brasil justificam a inclusao

dessas formas no quadro de pronomes pessoais da gramatica descritiva.

6. Para vocé, qual gramatica é mais eficiente? O que faz vocé pensar assim?
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Resposta pessoal.

Verificagao de aprendizagem: Corrija 0os exercicios para verificar se os estudantes
conseguem comparar o tratamento distinto dado pelas duas gramaticas aos pronomes

pessoais.
Conclusao da aula (sugestao de tempo: 5 minutos)

Para levar os estudantes a refletirem sobre 0 que aprenderam acerca do tratamento
dos pronomes pessoais na gramatica tradicional e na gramatica descritiva, peca-lhes
para completar oralmente as seguintes frases da rotina de pensamento, conforme as
propostas de Cegalla (2020) e Perini (2016).

Antes eu pensava...
Agora eu penso...

Referéncia:

CEGALLA, Domingos Paschoal. Novissima Gramatica da Lingua Portuguesa. Sio Paulo:
Companhia Editora Nacional, 2020. p. 179-180.

ESCOLA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO DA UNIVERSIDADE DE HARVARD. Antes
pensava que... Agora penso que... 2022. Disponivel em:
https://pz.harvard.edu/sites/default/files/Antes%20pensava%20que%E2%80%A6%20Agora%20penso
%20que%E2%80%A6.%20-%201%20Used%20t0%20Think%20-%20Now%201%20Think.pdf. Acesso
em: 12 jan. 2025.

PERINI, Mario Antonio. Gramatica descritiva do portugués brasileiro. Petropolis: Vozes, 2016. p.
50-52.

6.1.2.12 Plano de aula 12

Objetivo de aprendizagem: Comparar o tratamento dado pela gramatica tradicional

e por uma gramatica descritiva em relagao a concordancia verbal (parte 1).

Materiais e recursos: Exercicios disponiveis no desenvolvimento deste plano de

aula.

Metodologia: Resolugao de exercicios em duplas; produgdo de mapa mental pelos

estudantes.


https://pz.harvard.edu/sites/default/files/Antes%20pensava%20que%E2%80%A6%20Agora%20penso%20que%E2%80%A6.%20-%20I%20Used%20to%20Think%20-%20Now%20I%20Think.pdf
https://pz.harvard.edu/sites/default/files/Antes%20pensava%20que%E2%80%A6%20Agora%20penso%20que%E2%80%A6.%20-%20I%20Used%20to%20Think%20-%20Now%20I%20Think.pdf
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Introdugao da aula (sugestao de tempo: 5 minutos)

Informe aos estudantes que, na aula de hoje, eles irdo comparar o tratamento dado
pela gramatica tradicional e pela descritiva a um outro tdpico gramatical: a
concordancia verbal. Sugere-se que os exercicios sejam realizados em duplas para

que elas possam discutir sobre as perguntas e chegar, juntos, as conclusdes.
Desenvolvimento da aula (sugestao de tempo: 40 minutos)

Entregue os exercicios aos estudantes para eles resolverem no desenvolvimento da

aula.
Exercicios

Leia os textos a seguir para responder as questdes propostas. O excerto 1 foi tirado
de uma gramatica tradicional (Cegalla, 2020), enquanto o excerto 2 foi tirado de uma

gramatica descritiva (Perini, 2016).

Excerto 1

“Concordéancia verbal

O verbo concorda com o sujeito, em harmonia com as seguintes regras gerais:

1. O sujeito é simples

O sujeito sendo simples, com ele concordara o verbo em numero e pessoa. Exemplos:

e verbo depois do sujeito:
‘As sauvas eram uma praga.’ (Povina Cavalcanti)
‘Tu és inimiga dele, nao?’ (Camilo Castelo Branco)
[...]

e verbo antes do sujeito:
Aconteceram tantas desgracgas neste planeta!
Nao faltardao pessoas que nos queiram ajudar.

[..]

2. O sujeito composto é da 32 pessoa
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e O sujeito, sendo composto e anteposto ao verbo, leva geralmente este para o
plural. Exemplos:
‘A esposa e 0 amigo seguem sua marcha.’” (José de Alencar)

‘Poti e seus guerreiros 0 acompanharam.’ (José de Alencar)

3. O sujeito é composto e de pessoas diferentes

Se o sujeito composto for de pessoas diversas, o verbo se flexiona no plural e na
pessoa que tiver prevaléncia. [A 12 pessoa prevalece sobre a 22 e 3%; a 22 prevalece

sobre a 3?]:
‘Foi 0 que fizemos Capitu e eu.” (Machado de Assis) [ela e eu = nds]

‘Tu e ele partireis juntos.” (Mario Barreto) [tu e ele = v0s]

CEGALLA, Domingos Paschoal. Novissima Gramatica da Lingua Portuguesa. Sdo Paulo:
Companhia Editora Nacional, 2020. p. 450-451.

Excerto 2
“O QUE E A CONCORDANCIA VERBAL

Tradicionalmente se entende a concordéancia verbal como uma espécie de harmonia
entre o verbo e um dos termos da oracdo, o sujeito: o verbo assumiria certa forma
conforme o SN que preenche a fungao de sujeito, e por isso se diz eu vou, mas vocé

vai e eles véo. [...]

E preciso observar antes de mais nada que a concordancia verbal & mais restrita no
PB do que no portugués escrito. Nao s6 ndao se usam as formas ditas ‘de segunda
pessoa (gramatical)’, como vais ou ides', mas mesmo as formas de terceira pessoa
do plural, vdo e andam, tendem a perder espago em favor das de terceira do singular,

vai e anda; frases como

[1] Elas n&o consegue subir no banco.
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sdo correntes na fala da maioria dos usuarios do PB. Aqui vou descrever

primariamente a forma mais conservadora, ou seja,
[2] Elas n&o conseguem subir no banco.
mas € importante ter em mente ha it iacs to?
p que ha muita variagao nesse ponto-. [...]

A CONCORDANCIA VERBAL NO PB

No PB, o sistema € bem mais reduzido do que no portugués escrito [...]. No PB, a

diferenga entre a terceira pessoa do singular e do plural tende a desaparecer.
[...]
[18] Eles gostava de camarao.

Os estudos realizados mostraram que frases do tipo de [18] ocorrem mesmo na fala

de pessoas escolarizadas, ao lado da variante com gostavam®.

Além disso, existe uma forte tendéncia a s6 observar a concordancia com sujeito

anteposto ao verbo, permitindo frases como

[19] Chegou mais de vinte pacotes para o senhor.

[..]

1 A forma vais é corrente em muitas areas do Sul e Nordeste; ides esta totalmente extinta.
2 Mas todas as variedades do PB tém alguma concordancia verbal, porque nenhuma aceita *eu chegou
ou *ela cheguei.

[.]

4 0O estudo classico sobre o assunto é o de Lemle e Naro (1977).”

PERINI, Mario Antonio. Gramatica descritiva do portugués brasileiro. Petrépolis: Vozes, 2016. p.
270-276.

1. Qual é o conceito tradicional de concordancia verbal?

De acordo com a gramatica tradicional, na concordancia verbal, o verbo concorda em

harmonia com o sujeito.

2. Por que o autor do texto 2 critica o conceito tradicional de concordancia verbal?
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O autor do texto 2 critica o conceito tradicional de concordancia verbal por considera-
lo excessivamente normativo e desconsiderar a complexidade do uso real da lingua.
Ele argumenta que a gramatica tradicional se concentra em regras prescritivas, que

nem sempre correspondem a forma como os falantes efetivamente utilizam a lingua.
3. Releia esta afirmacéao do texto 2:

“[...] a concordancia verbal é mais restrita no PB do que no portugués escrito”.

PERINI, Mario Antonio. Gramatica descritiva do portugués brasileiro. Petropolis: Vozes, 2016. p.
270-276.

Explique e exemplifique essa afirmagao com base no texto de Perini.

A afirmagéo de Perini de que “a concordancia verbal € mais restrita no PB do que no
portugués escrito” significa que, na fala, os brasileiros tendem a usar menos formas
de concordancia verbal do que na escrita formal. O autor apresenta diversos exemplos

que ilustram essa tendéncia:

Desuso das formas de segunda pessoa: O portugués falado no Brasil praticamente
eliminou as formas verbais de segunda pessoa (“tu”, “vés”), como “vais” e “ides”. Em
vez disso, utilizamos a terceira pessoa do singular (“vocé vai’) ou a primeira pessoa

do plural (“nés vamos”).

Reducao das formas de terceira pessoa do plural: mesmo as formas de terceira

” 11}

pessoa do plural (“eles vao”, “elas andam”) sdo menos frequentes na fala do que as
formas de terceira pessoa do singular (“ele vai”, “ela anda”). Perini cita o exemplo de
frases como “Elas ndo consegue subir no banco”, que sdo comuns na fala, mesmo

entre pessoas escolarizadas.

Concordéancia apenas com o sujeito anteposto: ha uma tendéncia de so6 fazer a
concordancia verbal com o sujeito que vem antes do verbo. Isso permite frases como
“Chegou mais de vinte pacotes para o senhor”, em que o verbo “chegou” concorda

apenas com “mais de vinte”, e ndo com “pacotes”.

Verificagdao de aprendizagem: Verifique se, nas respostas, os estudantes
demostram que sabem comparar a abordagem da concordancia verbal entre as duas

gramaticas.
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Conclusao da aula (sugestao de tempo: 5 minutos)

Solicite aos estudantes que fagam, em casa, um mapa mental comparando a

abordagem da concordéancia verbal nas duas gramaticas.
Referéncias:

CEGALLA, Domingos Paschoal. Novissima Gramatica da Lingua Portuguesa. Sao Paulo:
Companhia Editora Nacional, 2020. p. 450-451.

PERINI, Mario Antonio. Gramatica descritiva do portugués brasileiro. Petropolis: Vozes, 2016. p.
270-276.

6.1.2.13 Plano de aula 13

Objetivo de aprendizagem: Comparar o tratamento dado pela gramatica tradicional

e por uma gramatica descritiva em relagdo a concordancia verbal (parte 2).

Materiais e recursos: Exercicios disponiveis no desenvolvimento deste plano de aula
e excertos 1 (Cegalla, 2020, p. 450-451) e 2 (Perini, 2016, 270-276) disponibilizados

no plano de aula anterior.
Metodologia: Resolugdo de exercicios em duplas.
Introdugéao da aula (sugestao de tempo: 15 minutos)

Inicie a aula impulsionando os estudantes a falarem sobre a elaboragdo dos mapas
mentais, compartilhando com a turma as ideias e os aprendizados novos com essa
elaboragdo. Sugere-se que alguns estudantes apresentem seus mapas mentais a

turma.

Informe os estudantes de que eles continuardo os exercicios da aula anterior, que
devem ser respondidos usando os mesmos excertos — Cegalla (2020) e Perini (2016).

Eles devem, portanto, sentar-se novamente em duplas.
Desenvolvimento da aula (sugestao de tempo: 40 minutos)

4. Explique em que reside a diferenca de abordagem do mesmo tépico gramatical
(concordéncia verbal) entre o excerto 1 e o excerto 2.
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A principal diferenga entre a abordagem dos excertos 1 (gramatica tradicional) e 2
(gramatica descritiva) reside na énfase dada a norma gramatical versus o uso real da
lingua. O excerto 1 adota uma perspectiva normativa, buscando estabelecer e reforgar
as regras de concordancia verbal tidas como corretas. O excerto 2, por sua vez, adota
uma perspectiva descritiva, buscando analisar e compreender como a concordancia

verbal ocorre na pratica, mesmo que isso signifique divergir das normas tradicionais.

5. O fenbmeno da variagao linguistica € considerado em qual dos textos? De que

forma isso ocorre?

O fendbmeno da variagao linguistica &€ considerado no excerto 2. O autor reconhece
que a lingua ndo € um sistema homogéneo e estatico, mas sim um conjunto de
variedades que se manifestam de acordo com fatores sociais, regionais, histéricos e
contextuais. Ao abordar a concordancia verbal, o excerto 2 demonstra como esse
topico gramatical pode ser influenciado pela variagao linguistica. O autor apresenta
exemplos de construgdes em que a concordancia verbal é flexibilizada ou apresenta
variagbes, como o abandono do uso das formas de segunda pessoa gramatical e a

preferéncia pelo uso de terceira pessoa do singular em detrimento da primeira.
6. Releia o seguinte trecho do excerto 2:
“[18] Eles gostava de camaréo.

Os estudos realizados mostraram que frases do tipo de [18] ocorrem mesmo na fala
de pessoas escolarizadas, ao lado da variante com gostavam®.”

PERINI, Mario Antonio. Gramatica descritiva do portugués brasileiro. Petropolis: Vozes, 2016. p.
270-276.

Levante hipoteses do porqué de até pessoas escolarizadas utilizarem essa variante

em suas falas.
Resposta pessoal. Sugestédo de resposta:

A utilizacao da variante “Eles gostava” por pessoas escolarizadas pode ser explicada
por uma combinagdo de fatores. Primeiramente, a lingua portuguesa esta em
constante transformacéao, e a simplificacdo da concordancia verbal € uma tendéncia

observada em diversas linguas. Essa variante pode ser um indicativo dessa mudancga
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em curso, que se espalha mesmo entre falantes escolarizados. Além disso, a fala é
mais espontanea e menos monitorada do que a escrita, o0 que pode levar as pessoas
a utilizarem variantes comuns em seu dia a dia, mesmo que nio sejam consideradas

“corretas” pela norma-padréo.

Verificagdao de aprendizagem: Verifique se, nas respostas, os estudantes
demostram que sabem comparar a abordagem da concordancia verbal entre as duas

gramaticas.
Conclusao da aula (sugestao de tempo: 5 minutos)

Finalize a aula solicitando aos estudantes que, em casa, pesquisem e elaborem

hipéteses sobre o porqué da predominancia do ensino da norma-padrao nas escolas.

Referéncias:

CEGALLA, Domingos Paschoal. Novissima Gramatica da Lingua Portuguesa. S&o Paulo:
Companhia Editora Nacional, 2020. p. 450-451.

PERINI, Mario Antonio. Gramatica descritiva do portugués brasileiro. Petropolis: Vozes, 2016. p.
270-276.

6.1.2.14 Plano de aula 14

Objetivo de aprendizagem: Analisar motivagdes que levam ao predominio do ensino

da norma-padrao na escola (parte 1).

Materiais e recursos: Exercicios disponiveis no desenvolvimento deste plano de

aula.
Metodologia: Leitura e realizagdo de exercicios individualmente.
Introducao da aula (sugestao de tempo: 5 minutos)

Inicie a aula questionando os estudantes sobre as hipbteses que eles levantaram, com
base nas pesquisas feitas em casa, para explicar o predominio do ensino da norma-

padrao na escola.

Desenvolvimento da aula (sugestao de tempo: 40 minutos)
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Distribua os exercicios a turma. Leia o texto-base dos exercicios com os estudantes,
abrindo espaco para que eles fagam seus comentarios. Solicite que eles os resolvam,
silenciosa e individualmente. Por fim, promova uma corre¢ao colaborativa, em que os

estudantes expdem suas respostas a turma.
Exercicios

Leia o excerto a seguir, de autoria de Margarita Correia, para responder as questoes

propostas.
“A escola e a norma linguistica
Um assunto que nao é pacifico

‘A norma € o registro mais neutro do uso, uma espécie de modelo, de padrao

(norma-padréo), de grau zero da lingua.’

Ha uns anos, dei aulas de Didatica, no Ramo Educacional da Faculdade de Letras da
Universidade de Lisboa (FLUL), a estudantes licenciados que pretendiam tornar-se
professores de portugués do 3.° ciclo do ensino basico e do secundario. Comegava o
semestre com o0 seguinte topico para discussdo: ‘Se os alunos ja sabem falar
portugués, até ja quase completaram a sua aquisicdo e se até ja aprenderam ler e
escrever, o que € que um professor de portugués como lingua materna tera para lhes

ensinar?’

Enumeravam-se diversos conteudos e competéncias — literatura, gramatica, falar e
escrever melhor... Eu terminava invariavelmente a afirmar que ao professor de
portugués como lingua materna compete veicular a norma-padrdao da lingua. A
afirmacado ndo era aceita pacificamente: alguns defendiam que a escola deveria
respeitar a variagao linguistica, a liberdade de expressao, que o essencial seria os
jovens expressarem-se e hao como, que deveria ser democratica e nao

preconceituosa e repressora.

A argumentacao dos meus estudantes € a priorilouvavel. Ninguém almeja uma escola
castradora, silenciadora, mas antes inclusiva, onde todos os alunos se sintam parte
de uma comunidade de iguais. Essa aparente liberdade de expresséo na escola néao

tem, porém, o pretendido efeito libertador e, a posteriori, ndo os torna iguais, mas
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antes promove a discriminagao, limita a igualdade de oportunidades e perpetua a

estratificacao social.

O assunto nao é pacifico, mesmo entre professores e linguistas. Entao, por que penso

assim?

Veicular a norma néo implica silenciar a variagdo linguistica, bem pelo contrario. E
importante ensinar que a lingua € composta de variagao, que todas as variedades
resultantes sao legitimas, mas mais ou menos adequadas as diferentes circunstancias
de uso. Ndo me incomoda [...] o registro usado por muitos estudantes nos corredores
ou bares da faculdade, até porque nao contém palavras ou expressdes que eu
desconheca; o que me incomoda é que ndo entendam que, no espago da escola, onde
circulam pessoas que nao sao seus pares, aquele registro linguistico ndo € o mais
adequado; ainda mais me perturba que ndo conhegam o registro adequado a sala de

aula. Nao € uma questao linguistica; € antes uma questao social.

A norma é o registro mais neutro do uso, uma espécie de modelo, de padrao (norma-
padrdo), de grau zero da lingua. E o registro adequado e aceito em qualquer situagdo
de comunicacgao, seja ela formal ou informal. Nao & por acaso que, quando estudamos
uma lingua estrangeira, aprendemos essencialmente a sua norma-padrdo: nao
pertencendo a comunidade de fala dessa lingua, ndo podemos avaliar a adequagao
dos registros as situagdes de comunicagéo. O conhecimento da norma, de preferéncia
explicito e por comparagdo com as demais variedades, confere maior seguranca e

expde-nos a menos riscos de inadequacao linguistica e social.

Nao nascemos todos em bergos iguais. Num regime democratico, a escola publica
deve funcionar como nivelador social e a escolaridade obrigatéria deve fornecer, a
todos por igual, um acervo de conhecimentos, competéncias e atitudes que lhes
confiram empoderamento, qualificagdo e acesso a cidadania. O conhecimento da
norma e o seu uso devem, acredito, fazer parte da formagao de cidadaos livres e com
igualdade de oportunidades, porque lhes permite o dominio eficaz e adequado de
todas as situacdes de comunicagao.”

Adaptado de: CORREIA, Margarita. A escola e a norma linguistica. Ciberduvidas da Lingua
Portuguesa, [s. L], 14 jul 2020. Disponivel em: https://ciberduvidas.iscte-
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iul.pt/artigos/rubricas/idioma/a-escola-e-a-norma-linguistica/4228#. Acesso em: 20 jan. 2025.

1. Identifique a principal questao levantada pela autora no inicio do texto.

A principal questao levantada pela autora é: “Se os alunos ja sabem falar portugués,
até ja quase completaram a sua aquisi¢ao e se até ja aprenderam ler e escrever, o

que é que um professor de portugués como lingua materna tera para lhes ensinar?”

2. Quais sao os argumentos apresentados pela autora para defender a importancia

do ensino da norma-padrao na escola?
Os argumentos apresentados pela autora séo:

« A norma-padrao é a variedade linguistica mais adequada e aceita em qualquer

situagdo de comunicacao, seja ela formal ou informal.

e O conhecimento da norma-padrdao confere maior seguranca e expde 0s

individuos a menos riscos de inadequacéo linguistica e social.

e A escola publica deve funcionar como nivelador social, € 0 ensino da norma-

padrao é fundamental para garantir a igualdade de oportunidades.

e O dominio da norma-padrao permite que os individuos escolham a variedade
linguistica mais adequada para cada contexto, ampliando suas possibilidades

de comunicagao e expressao.

3. A autora reconhece que o assunto ndo é pacifico. Que argumentos contrarios ao

ensino da norma-padrao ela apresenta?

A autora apresenta o argumento de que alguns defendem que a escola deveria
respeitar a variagao linguistica e a liberdade de expressao dos alunos, sem impor a

norma-padrao.

4. De que forma a autora relaciona o ensino da norma-padrao com a igualdade de
oportunidades?

A autora relaciona o ensino da norma-padrdao com a igualdade de oportunidades ao

afirmar que a escola publica deve funcionar como um “nivelador social”. Ela argumenta


https://ciberduvidas.iscte-iul.pt/artigos/rubricas/idioma/a-escola-e-a-norma-linguistica/4228
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que o conhecimento da norma-padrdo é fundamental para que todos os alunos

tenham acesso as mesmas oportunidades, independentemente de sua origem social.

5. Qual é o papel da escola na visao da autora em relacdo ao ensino da norma-

padrao?

Na visao da autora, o papel da escola € veicular a norma-padrao da lingua portuguesa,
ensinando aos alunos que a lingua € composta de variagdo, mas que a norma-padrao
€ o registro mais neutro e adequado para diversas situagdes de comunicagdo. A
escola deve garantir que todos os alunos tenham acesso a esse conhecimento, para

que possam ter igualdade de oportunidades.

Verificagao de aprendizagem: Analise as respostas dos estudantes, principalmente
a questdo 2, para verificar se eles reconhecem as motivagdes do predominio da

norma-padréo da lingua nas escolas.
Conclusao da aula (sugestao de tempo: 5 minutos)
Solicite aos estudantes que exponham o que aprenderam na aula.

Referéncias:

CORREIA, Margarita. A escola e a norma linguistica. Ciberdividas da Lingua Portuguesa, [s. /.], 14
jul. 2020. Disponivel em: https://ciberduvidas.iscte-iul.pt/artigos/rubricas/idioma/a-escola-e-a-norma-
linguistica/4228#. Acesso em: 20 jan. 2025.

FARACO, Carlos Alberto. Norma-padrao e ensino de portugués no Brasil. Palavras em linha, n. 4, p.
45-56, 2021. DOI: https://doi.org/10.61248/pel.vi4.125. Disponivel em:
https://palavras.appform.pt/ojs/index.php/revista/article/view/125/. Acesso em: 6 jan. 2025.

6.1.2.15 Plano de aula 15

Objetivo de aprendizagem: Analisar motivagdes que levam ao predominio do ensino

da norma-padrao na escola (parte 2).

Materiais e recursos: Texto trabalhado na aula anterior, de autoria de Margarita

Correia.

Metodologia: Roda de conversa.
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https://doi.org/10.61248/pel.vi4.125
https://palavras.appform.pt/ojs/index.php/revista/article/view/125/

73

Introducdo da aula (sugestao de tempo: 10 minutos)

Inicie a aula lendo em voz alta com os estudantes o texto trabalhado na aula anterior.

Ele sera o motivador para a roda de conversa desta aula.
Desenvolvimento da aula (sugestao de tempo: 35 minutos)

Promova uma roda de conversa com os estudantes, levando-os a exporem suas

opinides a partir das seguintes perguntas:
e Qual é a sua opinido sobre o ensino da norma-padrao na escola?
e Vocé concorda que a escola deve ser um “nivelador social”? Por qué?

¢ Que outras motivagdes, além das apresentadas no texto, vocé imagina que

podem levar ao predominio do ensino da norma-padrao na escola?

e Como vocé acha que a escola deve abordar a variagao linguistica em sala de

aula?

¢ Que atividades podem ser desenvolvidas para que os alunos compreendam a
importancia da norma-padrao sem que isso implique em desvalorizar outras

variedades linguisticas?

Incentive os estudantes a defenderem seus pontos de vista com argumentos

baseados no texto e em suas proprias experiéncias.

Verificagao de aprendizagem: Observe se os estudantes conseguem expor
oralmente, durante a conversa, motivacdes que levam ao predominio do ensino da

norma-padrao na escola.
Conclusao da aula (sugestao de tempo: 5 minutos)

Finalize a aula solicitando a escrita de um “artigo de opiniao” sobre a importancia do
ensino da norma-padrdo na escola, levando em consideracdo os argumentos

apresentados no texto e na roda de conversa.

E esperado que os estudantes de Ensino Médio ja dominem o género. Entretanto,

caso essa ndo seja a realidade da sua turma, sugere-se trabalhar as caracteristicas
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do género a partir do préprio texto estudado nesta aula e na aula anterior (planos de
aula 14 e 15), que é um artigo de opinido. Para isso, destaque aspectos como a
presenga de um ponto de vista claro, a utilizagdo de argumentos consistentes para
defendé-lo, além do uso de linguagem formal e coesa. Oriente também quanto a
estrutura tipica do artigo de opinido, que inclui introdugdo, desenvolvimento e
conclusao. Caso julgue necessario, proponha a elaboragao coletiva de um esbogo ou

um roteiro orientador antes que os estudantes escrevam individualmente.
Referéncias:

CORREIA, Margarita. A escola e a norma linguistica. Ciberdavidas da Lingua Portuguesa, [s. /], 14
jul. 2020. Disponivel em: https://ciberduvidas.iscte-iul.pt/artigos/rubricas/idioma/a-escola-e-a-norma-
linguistica/4228#. Acesso em: 20 jan. 2025.

FARACO, Carlos Alberto. Norma-padrao e ensino de portugués no Brasil. Palavras em linha, n. 4, p.
45-56, 2021. DOI: https://doi.org/10.61248/pel.vi4.125. Disponivel em:
https://palavras.appform.pt/ojs/index.php/revista/article/view/125/. Acesso em: 6 jan. 2025.

6.2 Unidade 2 — Planos de aula com a habilidade EM13LP10

6.2.1 Introducgao

Professor(a), antes dos planos de aula propriamente ditos, trazemos esta
introdugéo para contextualizar a teoria linguistica para embasar suas aulas. Para levar
os estudantes a alcancarem a habilidade EM13LP10 — Analisar o fenbmeno da
variacao linguistica, em seus diferentes niveis (variagdes fonético-fonoldgica, lexical,
sintatica, semantica e estilistico-pragmatica) e em suas diferentes dimensdes
(regional, histérica, social, situacional, ocupacional, etaria etc.), de forma a ampliar a
compreensao sobre a natureza viva e dindmica da lingua e sobre o fenbmeno da
constituicao de variedades linguisticas de prestigio e estigmatizadas, e a fundamentar
o respeito as variedades linguisticas e o combate a preconceitos linguisticos —, &
preciso esclarecer alguns conceitos, entre os quais, variagao linguistica em diferentes
niveis e em diferentes dimensdes e preconceito linguistico.

De acordo com Bagno (1999, p. 9), “o preconceito linguistico esta ligado, em
boa medida, a confusdo que foi criada, no curso da histéria, entre lingua e gramatica
normativa”. A lingua, diferentemente da gramatica normativa, é viva e dindmica. Ja a

gramatica normativa € um ideal de realizagdo linguistica, tanto que é baseada na


https://ciberduvidas.iscte-iul.pt/artigos/rubricas/idioma/a-escola-e-a-norma-linguistica/4228
https://ciberduvidas.iscte-iul.pt/artigos/rubricas/idioma/a-escola-e-a-norma-linguistica/4228
https://doi.org/10.61248/pel.vi4.125
https://palavras.appform.pt/ojs/index.php/revista/article/view/125/
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linguagem escrita usada por autores classicos. Para levar os estudantes a formarem
0 conceito de preconceito linguistico, na aula 1, € apresentado um trecho na novela
sociolinguistica de autoria Marcos Bagno (2006) “A lingua de Euldlia”. Nela, trés
estudantes universitarias passam as férias na casa de uma professora de linguistica
aposentada.

Na trama, as jovens entram em contato com Eulalia, uma senhora que fala de
maneira diferente da que elas estdo acostumadas. Inicialmente, as estudantes
estranham a forma de falar de Eulalia, fazendo comentarios e julgamentos sobre sua
linguagem. No entanto, com a ajuda da professora, elas comegam a entender que a
lingua possui diversas variedades, todas igualmente validas em seus respectivos
contextos de uso.

O livro aborda de forma leve e didatica a questado da variagéo linguistica e do
preconceito. A novela de Bagno desmistifica a ideia de que existe uma uUnica forma
“certa” de falar, mostrando que a lingua é um sistema dinamico e plural, que se adapta
as necessidades e caracteristicas dos seus falantes. Ao longo da narrativa, as
estudantes aprendem a questionar seus proprios preconceitos linguisticos e a
valorizar a riqueza da diversidade linguistica. Diferentes trechos da obra sao sugeridos
como textos-base ao longo desta unidade, ja que a novela de Bagno trata do tema de
modo ludico, o que contribui para o ensino-aprendizagem e engajamento dos
estudantes. O mesmo texto-base trabalhado na aula sera usado para os estudantes
reconhecerem, na aula 2, que existem variagdes linguisticas, todas legitimas.

A formacao linguistica diversificada € um reflexo da histéria do Brasil, marcada
pela miscigenagao e pela interagao entre diferentes culturas. O portugués brasileiro
tem suas raizes no portugués europeu, trazido pelos colonizadores. No entanto, sua
historia e desenvolvimento sdo uUnicos, marcados por influéncias diversas que o
transformaram em um idioma préprio, com caracteristicas distintas.

Durante o periodo colonial, o portugués coexistiu com as linguas dos povos
indigenas que habitavam o Brasil. Esse contato gerou trocas linguisticas, com a
incorporagao de palavras e expressdes indigenas ao vocabulario portugués. Com a
escravizagao de africanos, falantes de diferentes linguas, a complexidade linguistica
do Brasil Colonial aumentou ainda mais.

Essa interagédo entre o portugués europeu, as linguas indigenas e as linguas
africanas moldou o portugués do Brasil, que se distanciou da sua matriz europeia e

se tornou uma lingua singular, com suas proprias particularidades. Logo, o portugués
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europeu é diferente do portugués brasileiro. Para levar os estudantes a reconhecerem
a historia da lingua portuguesa e suas transformagdes ao longo do tempo, é proposto
o plano de aula 3.

A aproximagdo errbnea entre lingua e gramatica normativa, além do
desconhecimento dos processos historicos de formagdo da lingua portuguesa,
acabam perpetuando mitos linguisticos amplamente divulgados no senso comum,
como o de que “brasileiro ndo sabe portugués/sé em Portugal se fala bem portugués”
(Bagno, 1999, p. 20). Para desmistifica-los, os planos de aula 4 e 5 propéem uma
relagao, por meio de um jogo de cartas, entre os mitos linguisticos e suas explicagdes
e uma parafrase deles, respectivamente.

A lingua varia em diferentes niveis, sendo eles o fonético-fonoldgico, o lexical,
0 semantico, o sintatico e o estilistico-pragmatico. A variagao fonético-fonoldgica diz
respeito aos diferentes modos de pronunciar os sons da lingua; a lexical, as diferentes
palavras e expressdes usadas para se referir a uma mesma coisa; a semantica, as
diferentes interpretagdes que uma mesma palavra ou expressido pode ter,
dependendo do contexto; a sintatica, as diferentes formas de organizar as frases; e a
estilistico-pragmatica, ao uso da linguagem em diferentes situagcdes e contextos. O
fendmeno da variacgao linguistica em seus varios niveis sera trabalhado nos planos de
aula de 6 a 8.

Apos terem uma nogado do que é a variagéo linguistica, € comum que os
estudantes adquiram o discurso errbneo de que podem usar a variante que quiserem,
independentemente do contexto. Diante disso, no plano de aula 8, é sugerido o texto
“Entao vale tudo?” (Bagno, 1999, p. 129-130), além de um video complementar sobre
0 assunto, para os estudantes, no formato de sala de aula invertida, estudarem o
conteudo em casa e, em seguida, tirarem duvidas e realizarem exercicios na aula,
conforme o plano de aula 9. No texto de Bagno (1999, p. 129-130), é reforgada a ideia
de que os usos da lingua devem estar condicionados aos contextos comunicativos.
Além disso, o autor expbe um grafico que demonstra a relagdo direta entre os
conceitos de adequabilidade e aceitabilidade: quanto mais adequada é a linguagem
ao contexto, mais aceita ela é.

O plano de aula 10 visa levar os estudantes a refletirem e explicarem a
importancia do combate ao preconceito linguistico com base na compreensao de que

o preconceito linguistico, como qualquer outro tipo de preconceito, esta relacionado a
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questdes sociais. Nessa aula, também sera usado um trecho de “A lingua de Eulalia”
(Bagno, 2006), em razado da abordagem ludica de um tema complexo.

Além de variar em diferentes niveis (fonético-fonoldgico, lexical, semantico,
sintatico e estilistico-pragmatico), a lingua varia em diferentes dimensdes, que séo
ramificacdes dos niveis. Entre as diferentes dimensdes de variagao da lingua, tem-se
a regional, a historica, a social e a situacional. A variagao regional diz respeito as
diferengas linguisticas geograficas, entre regides; a historica, as mudangas ao longo
do tempo; a social, a diferengca no uso da linguagem entre grupos sociais; e a
situacional, as situagdes de comunicacao. Para levar os estudantes a analisarem
essas diferentes dimensdes da variagao linguistica, sao sugeridos os planos de aula
de 11 a 14.

Por fim, para contextualizar o que foi aprendido na unidade e trabalhar a
habilidade EM13LP10 em sua totalidade, o plano de aula 15 propde a analise da
natureza viva e dindmica da lingua, e o fenbmeno da constituicdo de variedades
linguisticas de prestigio e estigmatizadas. Para isso, € apresentado o texto “As
variedades urbanas cultas do portugués brasileiro falado”, de Faraco (2021), como
motivador para uma roda de conversa.

O texto de Faraco (2021) aborda a heterogeneidade do portugués brasileiro
falado, destacando a coexisténcia de variedades regionais e sociais. O autor explica
que as variedades regionais, apesar de suas particularidades, ndo costumam ser alvo
de preconceito, sendo até mesmo celebradas como parte da diversidade cultural do
pais. A situagao se transforma quando se trata das variedades sociais, divididas entre
“cultas” e “populares”. O texto discute como as variedades “cultas”, associadas a
grupos sociais com maior poder aquisitivo e acesso a educagéo, gozam de prestigio
social, enquanto as variedades “populares” sdo frequentemente estigmatizadas.

Ao apresentar a heterogeneidade do portugués falado e a distincdo entre
variedades regionais e sociais, o texto permite aos estudantes compreenderem a
complexidade da lingua e como fatores sociais e historicos influenciam a valoragéo
das diferentes formas de falar. Além disso, ao discutir o conceito de variedades
“cultas” e “populares”, o texto estimula a reflexao critica sobre o preconceito linguistico
e a importancia de valorizar todas as variedades linguisticas como expressoes

legitimas da cultura brasileira.
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6.2.2 Planos de aula

6.2.2.1 Plano de aula 1
Objetivo de aprendizagem: Localizar preconceito linguistico em texto.

Materiais e recursos: Fragmento do texto “A lingua de Eulalia” (Bagno, 2006, p. 12-

14) disponivel no desenvolvimento deste plano de aula.
Metodologia: Leitura e discusséao oral.
Introdugao da aula (sugestao de tempo: 5 minutos)

Inicie a aula expondo a turma que eles lerdo parte de uma novela sociolinguistica
chamada “A lingua de Eulalia”. Leve os estudantes a levantarem hipoteses sobre os
conceitos de “novela” e de “sociolinguistica”. E provavel que eles associem “novela”
apenas ao género televisivo. Reforce que a novela é um género textual que consiste
em uma narrativa ficcional e também adquire o formato escrito. Quanto a palavra
“sociolinguistica”, leve-os a pensar na formacao da palavra (sécio + linguistica),

sendo, portanto, uma area que estuda a relagao entre lingua e sociedade.
Desenvolvimento da aula (sugestao de tempo: 35 minutos)

Entregue aos estudantes o fragmento de texto disponivel a seguir, de autoria de
Marcos Bagno (2006). Sugere-se que ele seja lido em voz alta por estudantes

diferentes.

“A lingua de Eulalia

—[...]a Euldlia é um pogo sem fundo de conhecimento e sabedoria. Todo dia aprendo
uma coisa nova com ela. S6 de remédios caseiros, feitos com ervas medicinais, dava
para encher uma enciclopédia. E como conselheira para momentos de angustia e

depressao nao conhego melhor psicélogo do que ela.
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— Pode até ser — comenta Emilia enquanto as quatro se sentam num grande banco
de madeira sob um caramanchao. — Mas ela fala tudo errado. Isso para mim estraga

qualquer sabedoria.

— Eu tive de me segurar para nao rir quando ela disse aquelas coisas na mesa —

acrescenta Silvia.
— Que coisas? — quer saber Vera.
— Ah, sei la... agora ndo me lembro — responde Silvia.

” 1] ” “*

— Eu me lembro — adianta-se Emilia. — Ela disse “os probrema”, “os fosfro”, “mdio

ingrés”...

— E mesmo — confirma Silvia —, e a mais engracada foi: “percura os héme”...
Silvia ri, e Emilia a imita.

Irene fica séria por alguns instantes. De repente, vira-se para as duas mogas e diz:

— Or tu chi se’, che vuoi sedere a scranna / Per giudicar da lungi mille miglia, / Con la

veduta corta d’una spanna?
Silvia, Emilia e Vera, tomadas de surpresa, ficam mudas.

— E entdo? Nao querem rir também do que eu disse, como riram das coisas que a

Eulalia falou?
— Mas vocé falou em italiano — diz Vera.

— Se era italiano, por que deviamos rir? Eu ndo posso achar graga naquilo que nao

entendo — diz Emilia.

— E por que vocé nao entende? — pergunta Irene.
— Ora, porque nao falo italiano — responde Emilia.
— E o que é que vocé fala? — continua Irene.

— Eu falo portugués — diz Emilia, ja intrigada.
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— E o que é o italiano para alguém que fala portugués? — quer saber Irene.
As mocas param um instante para pensar. E Silvia quem responde:

— E outra lingua.

— Uma lingua diferente — completa Vera.

— Muito bem — diz Irene. — Vocés nao entenderam o verso de Dante que eu citei ha
pouco porque era italiano. Mas e se eu disser assim: “No mundo non me sei parelha,

mentre me for’ como me vay, ca ja moiro por vos — e ay\”?

— Esse quase da para entender, afinal € espanhol — diz Silvia.
— N&o senhora — corrige Irene. — E portugués.

— Portugués?! — espanta-se Emilia.

— Portugués, sim, s6 que do século XlI, Idade Média — explica Irene. E que tal alguma

coisa assim: “Estou-me nas tintas se nao te apetece uma bola de Berlim”?
— Vai me dizer que isso também é portugués? — duvida Silvia

— Claro que é, é portugués falado em Portugal. Significa: “Estou pouco ligando se

vocé ndo gosta de comer sonho”.
— Tia, aonde é que vocé quer chegar?

— Vocés nao entenderam o Dante porque o italiano é diferente do portugués. Vocés
nao entenderam o portugués do século Xll porque ele é diferente do portugués de
hoje. E ndo entenderam o portugués de Portugal porque é diferente do portugués do

Brasil.
— E o0 que tem isso a ver com a fala errada da Eulalia? — pergunta Emilia.

— A fala da Euldlia ndo é errada: é diferente. E o portugués de uma classe social

diferente da nossa, s6 isso — explica Irene.

— Para mim é errado — diz Emilia.
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— E errado dentro das regras da gramatica que se aplicam ao portugués que vocé
fala — diz Irene. — Mas na variedade nao padrao falada pela Euldlia essas regras

nao funcionam.”

Adaptado de: BAGNO, Marcos. A lingua de Eulalia: novela sociolinguistica. 15. ed. Sdo Paulo:
Contexto, 2006. p. 12-14.

Verificagao de aprendizagem: Peca aos estudantes para localizarem a situagao de

preconceito linguistico no texto e exporem oralmente.
Resposta
O preconceito linguistico esta presente no seguinte trecho:

“— Pode até ser — comenta Emilia enquanto as quatro se sentam num grande banco
de madeira sob um caramanchao. — Mas ela fala tudo errado. Isso para mim estraga

qualquer sabedoria.

— Eu tive de me segurar para nao rir quando ela disse aquelas coisas na mesa —

acrescenta Silvia.
— Que coisas? — quer saber Vera.
— Ah, sei la... agora nao me lembro — responde Silvia.

— Eu me lembro — adianta-se Emilia. — Ela disse ‘os probrema’, ‘os fésfro’, ‘méio
ingrés’...

— E mesmo — confirma Silvia —, e a mais engracada foi: ‘percura os héme’...

Silvia ri, e Emilia a imita.”

Conclusao da aula (sugestao de tempo: 10 minutos)

Finalize a aula pedindo aos estudantes que exponham as suas ideias e opinides sobre
o fragmento lido, como se eles gostaram de ler um trecho da novela, se eles ja tinham
lido o género novela antes e abrindo espago para comentarem livremente sobre
aspectos que tenham chamado a ateng¢ao no texto. Comente que, na préoxima aula,

eles continuarao a analise do texto.
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Referéncia:

BAGNO, Marcos. A lingua de Eulalia: novela sociolinguistica. 15. ed. Sao Paulo: Contexto, 2006. p.
12-14.

6.2.2.2 Plano de aula 2
Objetivo de aprendizagem: Reconhecer que existem variedades linguisticas.

Materiais e recursos: Fragmento do texto “A lingua de Eulalia” (Bagno, 2006, p. 12-

14) disponivel no plano de aula 1.
Metodologia: Leitura silenciosa e resolucao de exercicios individualmente.
Introdugao da aula (sugestao de tempo: 5 minutos)

Use os minutos iniciais da aula para organizar a sala e relembrar os estudantes de
que na aula de hoje eles devem reler o texto lido na aula anterior para resolver

exercicios.
Desenvolvimento da aula (sugestdao de tempo: 40 minutos)
Exercicios

1. Releia o trecho em que Irene explica para as meninas a diferenga entre o italiano,
o portugués do século Xll, o portugués de Portugal e o portugués falado por Eulalia.

Qual é o objetivo da argumentagao de Irene?

O objetivo da argumentacao de Irene é mostrar que a lingua varia ao longo do tempo
e de acordo com o lugar, e que o portugués falado por Eulalia € apenas uma variedade

diferente, e ndo “errada”.

2. O que é preconceito linguistico? Como ele se manifesta no trecho do livro e quais

sdo as consequéncias do preconceito linguistico para quem o sofre?

Preconceito linguistico € a discriminagao de pessoas ou grupos por causa de sua
forma de falar. No livro, ele se manifesta quando Emilia e Silvia ridicularizam a fala de

Euldlia. As consequéncias do preconceito linguistico podem ser psicoldgicas (baixa
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autoestima, sentimento de inferioridade) e sociais (exclusao, dificuldade de acesso a

oportunidades).

3. Além do preconceito linguistico, que outros tipos de preconceito vocé conhece?

Como eles se manifestam na sociedade?

Além do preconceito linguistico, existem diversos outros tipos de preconceito, como o
racial, o de género, o social, o religioso etc. Eles se manifestam de diversas formas,

como discriminacgao, esteredétipos, piadas, agressdes verbais e fisicas.
4. Emilia e Silvia consideram a fala de Eulalia “errada”.

a) O que leva alguém a classificar a fala do outro como “errada”? Que critérios séo

utilizados?

As pessoas costumam classificar a fala do outro como “errada” com base em normas

gramaticais prescritivas, que estabelecem um padréo idealizado de lingua.
b) Explique, com base no texto lido, por que essa classificagao € ilégica.

Essa classificagao é ilégica porque desconsidera a natureza variavel da lingua e a
existéncia de diferentes normas e variedades linguisticas. O texto mostra que a fala
de Eulalia segue regras proprias, diferentes das regras do portugués padréao, mas nao

menos legitimas.
Corrija os exercicios com a turma.

Verificagao de aprendizagem: Observe se os estudantes, com base nas respostas

dadas as questdes, reconhecem que existem variedades linguisticas, todas legitimas.
Conclusao da aula (sugestao de tempo: 5 minutos)

Peca aos estudantes que pesquisem, em grupos, sobre a origem e a evolugido da
lingua portuguesa, desde o latim vulgar até as diferentes variedades faladas no Brasil
e em outros paises. Eles devem preparar uma apresentacao com slides para a

proxima aula.

Referéncia:
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BAGNO, Marcos. A lingua de Eulalia: novela sociolinguistica. 15. ed. Sao Paulo: Contexto, 2006. p.
12-14.

6.2.2.3 Plano de aula 3

Objetivo de aprendizagem: Reconhecer a historia da lingua portuguesa e suas

transformacgdes ao longo do tempo.

Materiais e recursos: Computador e projetor.
Metodologia: Apresentacdo em grupos.

Introdugao da aula (sugestao de tempo: 5 minutos)

Dedique os minutos iniciais da aula para organizar os recursos para a apresentagao

dos estudantes e para definir a ordem de apresentagao.
Desenvolvimento da aula (sugestao de tempo: 43 minutos)

A aula consistira na apresentacéo dos grupos sobre a origem e a evolugao da lingua
portuguesa, desde o latim vulgar até as diferentes variedades faladas no Brasil e em

outros paises.

Verificagao de aprendizagem: Verifique se os estudantes reconhecem, por meio de
suas apresentacdes, a historia da lingua portuguesa e suas transformagdes ao longo

do tempo.
Sugestao de critérios de avaliagao:

e Origens da lingua portuguesa: Os grupos devem abordar a origem da lingua
portuguesa no latim vulgar, a influéncia de outras linguas (como o arabe) e a

formacao do galego-portugués.

e Evolugao da lingua portuguesa: Os grupos devem apresentar as principais
fases da evolugcdo da lingua portuguesa, desde o portugués arcaico até o
portugués contemporaneo, destacando as mudancas fonéticas, gramaticais e

lexicais que ocorreram ao longo do tempo.
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e Variedades do portugués: Os grupos devem mostrar como a lingua
portuguesa se diversificou em diferentes variedades faladas no Brasil e em
outros paises, como Portugal, Angola, Mogambique. Devem ser mencionadas
as diferengas regionais e sociais na fala, o vocabulario, a gramatica e a

pronuncia.

¢ Contexto histérico e social: Os grupos devem relacionar a evolugao da lingua
portuguesa com os eventos histéricos e sociais que marcaram a historia do
Brasil e de outros paises de lingua portuguesa, como a colonizacéo, a

independéncia e a imigragao.
Conclusao da aula (sugestao de tempo: 2 minutos)

Finalize a aula reconhecendo o esfor¢o dos estudantes em suas apresentagdes.

6.2.2.4 Plano de aula 4
Objetivo de aprendizagem: Relacionar mitos linguisticos a explicagao deles.

Materiais e recursos: Fichas impressas com mitos linguisticos (Bagno, 1999)

disponiveis neste plano de aula.

Metodologia: Jogo em grupos.

Introdugao da aula (sugestao de tempo: 5 minutos)

Separe os estudantes em grupos (sugestao: grupos de 3 a 5 pessoas).
Desenvolvimento da aula (sugestado de tempo: 40 minutos)

Entregue aos grupos as seguintes fichas impressas, mas embaralhadas, para que
eles relacionem os mitos as explicacoes deles. As fichas foram elaboradas com textos
retirados de Bagno (1999).
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Mito n. 1
“A lingua portuguesa falada no Brasil apresenta uma unidade surpreendente”

(Bagno, 1999)

“Ora, a verdade é que no Brasil, embora a lingua falada pela grande maioria da populagao seja o
portugués, esse portugués apresenta um alto grau de diversidade e de variabilidade, ndo sé por
causa da grande extenséo territorial do pais — que gera as diferengas regionais, bastante conhecidas,
e também vitimas, algumas delas, de muito preconceito — mas principalmente por causa da tragica

injustica social que faz do Brasil o segundo pais com a pior distribuicdo de renda em todo o mundo.”

(Bagno, 1999)

Mito n. 2

“Brasileiro ndo sabe portugués/sé em Portugal se fala bem portugués”

(Bagno, 1999)

“O brasileiro sabe portugués, sim. O que acontece € que nosso portugués é diferente do portugués
falado em Portugal. Quando dizemos que no Brasil se fala portugués, usamos esse nome
simplesmente por comodidade e uma razao histérica, justamente a de termos sido uma colénia de
Portugal. Do ponto de vista linguistico, porém, a lingua falada no Brasil ja tem uma gramatica — isto
é, tem regras de funcionamento — que cada vez mais se diferencia da gramatica da lingua falada em
Portugal. Por isso os linguistas (os cientistas da linguagem) preferem usar o termo portugués

brasileiro, por ser mais claro e marcar bem essa diferenga.”

(Bagno, 1999)

Mito n. 3
“Portugués é muito dificil”

(Bagno, 1999)
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“Como o nosso ensino da lingua sempre se baseou na norma gramatical de Portugal, as regras que
aprendemos na escola em boa parte ndo correspondem a lingua que realmente falamos e
escrevemos no Brasil. Por isso achamos que ‘portugués é uma lingua dificil’: porque temos de
decorar conceitos e fixar regras que nao significam nada para nés. No dia em que nosso ensino de
portugués se concentrar no uso real, vivo e verdadeiro da lingua portuguesa do Brasil € bem provavel

que ninguém mais continue a repetir essa bobagem.”

(Bagno, 1999)

Mito n. 4
“As pessoas sem instru¢ao falam tudo errado”

(Bagno, 1999)

“[...] um fendmeno fonético [...] contribuiu para a formacao da prépria lingua portuguesa padrao. [...]

Portugués padrao Etimologia Origem
branco blank germanico
brando blandu latim
cravo clavu latim

Como é facil notar, todas as palavras do portugués listadas acima tinham, na sua origem, um L bem

nitido que se transformou em R. [...]

Se dizer Craudia, praca, pranta é considerado ‘errado’, e, por outro lado, dizer frouxo, escravo,
branco, praga é considerado ‘certo’, isso se deve simplesmente a uma questao que nao é linguistica,
mas social e politica — as pessoas que dizem Craudia, praca, pranta pertencem a uma classe social
desprestigiada, marginalizada, que nao tem acesso a educacao formal e aos bens culturais da elite,
e por isso a lingua que elas usam sofre 0 mesmo preconceito que pesa sobre elas mesmas, ou seja,
sua lingua é considerada ‘feia’, ‘pobre’, ‘carente’, quando na verdade é apenas diferente da lingua

ensinada na escola.”

(Bagno, 1999)
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Mito n. 5

“O lugar onde melhor se fala portugués no Brasil € o Maranh&o”

(Bagno, 1999)

“Esse mito nasceu, mais uma vez, da velha posi¢cao de subserviéncia em relagéo ao portugués de

Portugal.
E sabido que no Maranhao ainda se usa com grande regularidade o pronome tu[...].

Ora, somente por esse arcaismo, por essa conservagao de um Unico aspecto da linguagem classica

literaria, que coincide com a lingua falada em Portugal ainda hoje, é que se perpetua o mito [...].

Acontece, porém, que os defensores desse mito ndo se dao conta de que, ao utilizarem o critério
prescritivista para sustenta-lo, se esquecem de que os mesmos maranhenses [...] dizem Esse é um

bom livro para ti ler, em vez da forma ‘correta’ Esse é um bom livro para tu leres.”

(Bagno, 1999)

Mito n. 6

“O certo é falar assim porque se escreve assim”

(Bagno, 1999)

“Essa supervalorizagdo da lingua escrita combinada com o desprezo da lingua falada é um

preconceito que data de antes de Cristo!

E claro que é preciso ensinar a escrever de acordo com a ortografia oficial, mas néo se pode fazer
isso tentando criar uma lingua falada ‘artificial’ e reprovando como ‘erradas’ as pronuncias que sédo

resultado natural das forgas internas que governam o idioma.

[..]

[...] a escrita € uma tentativa de representagao [...] porque sabemos que nado existe nenhuma

ortografia em nenhuma lingua do mundo que consiga reproduzir a fala com fidelidade.

[..]

[...] alingua falada é a lingua tal como foi aprendida pelo falante em seu contato com a familia e com

a comunidade, logo nos primeiros anos de vida.”

(Bagno, 1999)
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Miton. 7

“E preciso saber gramatica para falar e escrever bem”

(Bagno, 1999)

“[...] se fosse assim, todos os gramaticos seriam grandes escritores (0 que esta longe de ser

verdade), e os bons escritores seriam especialistas em gramatica.

[...] a gramatica normativa é decorréncia da lingua, é subordinada a ela, dependente dela. Como a
gramatica, porém, passou a ser um instrumento de poder e controle, surgiu essa concepgao de que
os falantes e escritores da lingua é que precisam da gramatica, como se ela fosse uma espécie de

fonte mistica invisivel da qual emana a lingua ‘bonita’, ‘correta’ e ‘pura’.”

(Bagno, 1999)

Mito n. 8
“O dominio da norma culta & um instrumento de ascenséo social”

(Bagno, 1999)

“Ora, se o dominio da norma culta fosse realmente um instrumento de ascensao da sociedade, os
professores de portugués ocupariam o topo da pirdmide social, econémica e politica do pais, ndo é

mesmo? [...]

[...] O dominio da norma culta nada vai adiantar a uma pessoa que nao tenha seus direitos de
cidadao reconhecidos plenamente, a uma pessoa que viva numa zona rural onde um punhado de
senhores feudais controlam extensdes gigantescas de terra fértil, enquanto milhées de familias de

lavradores sem-terra ndo tém o que comer.”

(Bagno, 1999)

Verificagao de aprendizagem: Transite entre as carteiras para verificar se os grupos

relacionam devidamente os mitos linguisticos as suas explicagoes.

Conclusao da aula (sugestao de tempo: 5 minutos)



90

Peca aos estudantes para elaborarem, mantendo os grupos, um mapa mental digital
com a ideia central de cada um dos mitos linguisticos vistos nesta aula. Eles devem
se preparar para apresentar a turma a parafrase das explicacbes na proxima aula.
Eles podem produzir os mapas mentais em sites como o Miro (https://miro.com/pt/) ou

o MindMeister (https://www.mindmeister.com/).

Referéncia:

BAGNO, Marcos. Preconceito linguistico: o que &, como se faz. Sdo Paulo: Edi¢gdes Loyola, 1999.

6.2.2.5 Plano de aula 5
Objetivo de aprendizagem: Parafrasear mitos linguisticos.

Materiais e recursos: Computador, projetor e mapas mentais elaborados pelos

estudantes.

Metodologia: Producdo de mapa mental pelos estudantes e exposi¢do oral em

grupos.
Introdugdo da aula (sugestao de tempo: 5 minutos)

Dedique os minutos iniciais da aula para a organizagdo dos recursos para a

apresentacao dos estudantes.
Desenvolvimento da aula (sugestao de tempo: 40 minutos)

A aula consistira na apresentacéao, pelos proprios estudantes, dos mitos linguisticos

de Bagno (1999) trabalhados na aula anterior.

Verificagao de aprendizagem: Verifigue se, na exposigdo oral, os estudantes

conseguem parafrasear com autonomia os mitos linguisticos.
Conclusao da aula (sugestao de tempo: 5 minutos)

Finalize a aula motivando a turma a expor se algum mito chamou mais a atencgao deles

que outro e por qué.


https://miro.com/pt/
https://www.mindmeister.com/
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Referéncia:

BAGNO, Marcos. Preconceito linguistico: o que é, como se faz. Sdo Paulo: Edi¢ces Loyola, 1999.

6.2.2.6 Plano de aula 6

Objetivo de aprendizagem: Demonstrar o fenbmeno da variagdo linguistica nos

niveis fonético-fonologico, lexical e sintatico.

Materiais e recursos: Slides previamente preparados conforme indicado neste plano

de aula, computador e projetor.

Metodologia: Aula expositiva-dialogada, por meio da qual o professor apresenta o
conteudo de forma estruturada, com constante participacdo dos alunos por meio de

perguntas, comentarios e reflexdes durante a explicacao.
Introdugdo da aula (sugestao de tempo: 5 minutos)

Explique a turma que a lingua varia em alguns niveis, sendo a aula de hoje dedicada

a tratar dos niveis fonético-fonolégico, lexical e sintatico.
Desenvolvimento da aula (sugestdao de tempo: 43 minutos)

Desenvolva a aula com a metodologia expositiva-dialogada. A seguir, ha sugestdes
de conteudo para cada slide e perguntas para estimular os estudantes a participar da

aula e coletar evidéncias de aprendizagem.
Slide 1
Niveis de variagao linguistica

A lingua varia de acordo com alguns niveis, que dizem respeito a pronuncia (nivel
fonético-fonoldgico), a escolha das palavras (nivel lexical), a organizagdo dos
enunciados (nivel sintatico), ao sentido (nivel semantico) e ao uso em diferentes

situagcdes de comunicagéao (nivel estilistico-pragmatico).

Slide 2
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1. Nivel fonético-fonolégico

Diversificagdo nas maneiras de pronunciar palavras ou expressoes.

Slide 3

Assistam ao exemplo com a palavra “porta”.

Video “PORTA: ['pouta], ['pohta] ou ['parte]”, do canal no YouTube Fonética e fonologia.
https://youtu.be/4BDmp3xzsL8

Slide 4

Como vocés pronunciam a palavra “porta®? Vocés conhecem alguém que a pronuncia

de uma maneira diferente? Onde essa pessoa mora?

Slide 5

2. Nivel lexical

Palavras diferentes para representar o mesmo objeto, fenédmeno ou ser.
Slide 6

Analisem o mapa a seguir.

omais completo

Nomes mais populares do

Pao Brasileiro

P&o massa
grossa

P&o careca

.. e » , Carioquinha
s
aguadn
"
‘u ‘?Pao jarh
‘Aﬁ =
Cacetlnho
Pao francés’

¥ Pdodetrigo

EYS *
" 4
B
? Péo dagua
Cacetinho/

“~

Brasil em Mapas (2022).

Slide 7


https://youtu.be/4BDmp3xzsL8
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e Vocés sabiam que esse mesmo alimento € nomeado de tantas formas no

Brasil?
e Quais vocés niao conheciam?

e Vocés conhecem outras coisas que sao nomeadas de modos diferentes

conforme as regides brasileiras?
Slide 8
3. Nivel sintatico
Variagéo na organizagao das partes da oragéo.
Slide 9
Desafio
Em Portugal, dizem “Amo-te”. No Brasil, comumente dizemos...
Em Portugal, dizem “Eu gosto de ti”. No Brasil, comumente dizemos...
Em Portugal, dizem “Eu estou a falar consigo”. No Brasil, comumente dizemos...

Verificagao de aprendizagem: Verifique, por meio da participagdo oral dos
estudantes, se eles conseguem demonstrar o fendbmeno da variagao linguistica nos

niveis fonético-fonoldgico, lexical e sintatico.
Conclusao da aula (sugestao de tempo: 2 minutos)

Informe a turma de que na proxima aula serdo abordados os niveis semantico e

estilistico-pragmatico da variacao linguistica.
Referéncias:

BAGNO, Marcos. A lingua de Eulalia: novela sociolinguistica. 15. ed. Sao Paulo: Contexto, 2006. p.
12-14.

BRASIL EM MAPAS. Nomes mais populares do pao Brasileiro [...]. Sdo Paulo, 17 ago. 2022.
Instagram: @brasilemmapas. Disponivel em: https://www.instagram.com/brasilemmapas/p/ChX-
XAYpjOF/?img_index=1. Acesso em: 6 fev. 2025.

PORTA: ['paJta], ['pohta] ou ['porta]. [S. I.: s. n.], 14 dez. 2022. 1 video (1 min). Publicado pelo canal


https://www.instagram.com/brasilemmapas/p/ChX-XAYpjOF/?img_index=1
https://www.instagram.com/brasilemmapas/p/ChX-XAYpjOF/?img_index=1
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Fonética e Fonologia. Disponivel em: https://youtu.be/4BDmp3xzsL8. Acesso em: 6 fev. 2025.

6.2.2.7 Plano de aula 7

Objetivo de aprendizagem: Demonstrar o fenbmeno da variagdo linguistica nos

niveis semantico e estilistico-pragmatico.

Materiais e recursos: Slides previamente preparados conforme indicado neste plano

de aula, computador e projetor.

Metodologia: Aula expositiva-dialogada, por meio da qual o professor apresenta o
conteudo de forma estruturada, com constante participacdo dos alunos por meio de

perguntas, comentarios e reflexdes durante a explicacao.
Introdugdo da aula (sugestao de tempo: 5 minutos)

Leve os estudantes a relembrarem o contelido da aula anterior, motivando-os a darem

exemplos de variagao fonético-fonoldgica, lexical e sintatica.
Desenvolvimento da aula (sugestdao de tempo: 40 minutos)

A aula de hoje é uma continuagdo da aula anterior, na metodologia expositiva-

dialogada.
Slide 10
4. Nivel semantico

Variagao no sentido que as palavras adquirem ao longo do tempo, do espago ou em

diferentes grupos sociais.

Slide 11

Qual o sentido da expresséao “arrasta pra cima”?
Slide 12

Esta propaganda virou um meme em razéo da expressao utilizada. Levante hipoteses

sobre essa afirmacao.


https://youtu.be/4BDmp3xzsL8?si=_JGFXasO3w4U1Yi7
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Foto: Reproducgéo da internet (Ehrlich, 2024).

https://janela.com.br/2024/02/21/o-risco-de-usar-modismo-na-publicidade-e-ser-arrastado-pra-cima/
Slide 13

Assistam ao video a seguir, que comenta sobre os memes gerados com a propaganda

analisada.
ARRASTA PRA CIMA! E ai, pessoas!
O que acham de estudar nesta faculdade?
https://youtu.be/OWh_b4fEByQ
Slide 14

Portanto, a expressao “arrastar pra cima” pode ter diferentes sentidos com base no

contexto, como:

e Movimento proposto pelo Instagram para levar o usuario a links externos para

ver mais informacodes: arraste pra cima.
e Morrer: ele bebeu e dirigiu; foi de arrasta.

Esse € um exemplo de variagdo semantica.


https://janela.com.br/2024/02/21/o-risco-de-usar-modismo-na-publicidade-e-ser-arrastado-pra-cima/
https://youtu.be/0Wh_b4fEByQ
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Slide 15

5. Nivel estilistico-pragmatico
Diferengas no uso da lingua.
Slide 16

Imagine que vocé esta gripado e tirara o dia para cuidar da saude. Logo, tem que

enviar duas mensagens no WhatsApp:

¢ Uma para seu chefe, avisando que nao ira ao estagio.

e Uma para o seu melhor amigo, avisando que faltara a aula.
Produzam os textos em duplas e compartilhem com a turma.
Slide 17

Os textos produzidos por vocés sdao um exemplo de variagao de nivel estilistico-

pragmatico.

Verificagao de aprendizagem: Verifique, por meio da participagdo oral dos
estudantes, se eles conseguem demonstrar o fendbmeno da variagao linguistica nos

niveis semantico e estilistico-pragmatico.
Conclusao da aula (sugestao de tempo: 5 minutos)

Finalize a aula comentando sobre as produgdes de texto dos estudantes, convidando-

0s a expor o que acharam da aula.

Referéncias:

ARRASTA PRA CIMA! E ai, pessoas! O que acham de estudar nesta faculdade?. [S. I.: s. n.], 21 fev.
2024. 1 video (1 min). Publicado pelo canal Professor Noslen. Disponivel em:
https://youtu.be/OWh_b4fEByQ. Acesso em: 6 fev. 2025.

EHRLICH, Marcio. O risco de usar modismo na publicidade & ser arrastado pra cima. Janela
Publicitaria, [s. 1], 21 fev. 2024. Disponivel em: https://janela.com.br/2024/ 02/21/o-risco-de-usar-
modismo-na-publicidade-e-ser-arrastado-pra-cima/. Acesso em: 6 fev. 2025.


https://youtu.be/0Wh_b4fEByQ
https://janela.com.br/2024/%2002/21/o-risco-de-usar-modismo-na-publicidade-e-ser-arrastado-pra-cima/
https://janela.com.br/2024/%2002/21/o-risco-de-usar-modismo-na-publicidade-e-ser-arrastado-pra-cima/
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6.2.2.8 Plano de aula 8

Objetivo de aprendizagem: Esquematizar os niveis da variagao linguistica (fonético-

fonoldgico, lexical, sintatico, seméantico e estilistico-pragmatico ou de uso).

Materiais e recursos: Excerto disponivel no desenvolvimento deste plano de aula
(Bagno, 2006, p. 12-14) para a aula do dia; e excerto disponivel na conclusdo deste

plano de aula (Bagno, 1999, p. 129-130) para ser estudado em casa.
Metodologia: Producdo de mapa mental.
Introdugao da aula (sugestao de tempo: 5 minutos)

Entregue o texto disponivel no desenvolvimento deste plano de aula aos estudantes.

Solicite que alguns estudantes o leiam em voz alta.
Desenvolvimento da aula (sugestao de tempo: 40 minutos)
Exercicio

Com base nas aulas anteriores e na leitura do excerto a seguir (Bagno, 2006. p. 12-
14), elabore um mapa mental sobre os niveis da variagao linguistica (fonético-
fonoldgico, lexical, sintatico, semantico e estilistico-pragmatico ou de uso). O texto é
uma continuagdo na novela sociolinguistica “A lingua de Eulalia”, em que lIrene,
professora de lingua portuguesa e linguista aposentada, explica a Vera, Emilia e Silvia

aspectos da variagao linguistica.

“— [...] aquilo que a gente chama, por comodidade, de portugués ndao é um bloco
compacto, solido e firme, mas sim um conjunto de ‘coisas’ aparentadas entre si, mas

com algumas diferengas. Essas ‘coisas’ sdo chamadas variedades.
Toda lingua varia

— Puxa vida, estou entendendo cada vez menos — queixa-se Silvia.
— Vamos bem devagar para as coisas ficarem claras — propde Irene.
— Vocé certamente ja ouviu um portugués falar, néo é7?

— Ja — responde Silvia.
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— Ja percebeu as muitas diferengas que existem entre o modo de falar do portugués
e 0 modo de falar nosso, brasileiro? De que tipo sdo essas diferengcas? Vamos ver

algumas delas:

¢ diferencas fonéticas (no modo de pronunciar os sons da lingua): o brasileiro diz

eu sei, o portugués diz eu sai;

e diferengas sintaticas (no modo de organizar as frases, as oragdes e as partes
que as compdem): nds no Brasil dizemos estou falando com vocé; em Portugal

eles dizem estou a falar consigo;

o diferencas lexicais (palavras que existem la e ndo existem ca, e vice-versa): o
portugués chama de saloio aquele habitante da zona rural, que no Brasil a

gente chama de caipira, capiau, matuto;

o diferencas semanticas (no significado das palavras): cuecas em Portugal sao
as calcinhas das brasileiras. Imagine uma mulher entrar numa loja de Séo

Paulo e pedir cuecas para ela usar! Vai causar o maior espanto!

e diferencas no uso da lingua. Por exemplo, vocé se chama Silvia e um portugués
muito amigo seu quer convidar vocé para jantar. Ele provavelmente vai
perguntar: ‘A Silvia janta conosco?’ Se vocé nao estiver acostumada com esse
uso diferente, podera pensar que ele esta falando de uma outra Silvia, € nao
de vocé. Porque, no Brasil, um amigo faria o mesmo convite mais ou menos
assim: ‘Silvia, vocé quer jantar com a gente?’ NO6s ndo temos, como 0s
portugueses, o habito de falar diretamente com alguém como se esse alguém

fosse uma terceira pessoa...”

BAGNO, Marcos. A lingua de Eulalia: novela sociolinguistica. 15. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2006. p.
12-14.

Verificagao de aprendizagem: Verifique se os estudantes conseguem esquematizar
devidamente os niveis da variagao linguistica (fonético-fonolégico, lexical, sintatico,

semantico e estilistico-pragmatico ou de uso) em seus mapas mentais.

Conclusao da aula (sugestao de tempo: 5 minutos)
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Solicite aos estudantes estudarem em casa para a proxima aula, que sera no modelo
de sala de aula invertida, isto €, eles estudam em casa e, na escola, tiram duvidas e
fazem exercicios. Fornega os seguintes materiais para estudo e peca-lhes para

fazerem anotagdes sobre o que estudaram:

e O video “Quando se trata de portugués falado, n&o existe certo e errado”, do canal

no YouTube Pesquisa FAPESP, disponivel em: https://youtu.be/NxQmBBgPrp8.
¢ O texto a seguir, de Bagno (1999).
“‘Entao vale tudo?

Algumas pessoas me dizem que a eliminagéo da nogao de erro dara a entender que,
em termos de lingua, vale tudo. Nao é bem assim. Na verdade, em termos de lingua,
tudo vale alguma coisa, mas esse valor vai depender de uma série de fatores. Falar
giria vale? Claro que vale: no lugar certo, no contexto adequado, com as pessoas

certas. [...]

[...] alingua é como um grande guarda-roupa, onde é possivel encontrar todo tipo de
vestimenta. Ninguém vai s6 de maié fazer compras num shopping-center, nem vai

entrar na praia, num dia de sol quente, usando terno de 13, chapéu de feltro e luvas...

Usar a lingua, tanto na modalidade oral como na escrita, € encontrar o ponto de

equilibrio entre dois eixos: o0 da adequabilidade e o da aceitabilidade.

Quando falamos (ou escrevemos), tendemos a nos adequar a situagéo de uso da
lingua em que nos encontramos: se € uma situagao formal, tentaremos usar uma
linguagem formal; se é uma situacédo descontraida, uma linguagem descontraida, e
assim por diante. Essa nossa tentativa de adequacdo se baseia naquilo que
consideramos ser o grau de aceitabilidade do que estamos dizendo por parte de nosso

interlocutor ou interlocutores. Podemos representar tudo isso graficamente assim:


https://youtu.be/NxQmBBgPrp8
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BAGNO, Marcos. Preconceito linguistico: o que €, como se faz. Sdo Paulo: Edi¢gdes Loyola, 1999. p.
129-130.

Referéncias:

BAGNO, Marcos. A lingua de Eulalia: novela sociolinguistica. 15. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2006. p.
12-14.

BAGNO, Marcos. Preconceito linguistico: o que &, como se faz. Sdo Paulo: Edi¢gdes Loyola, 1999. p.
129-130.

QUANDO se trata de portugués falado, ndo existe certo e errado. [S. I.: s. n.], 31 out. 2017. 1 video (8
min). Publicado pelo canal Pesquisa FAPESP. Disponivel em: https://youtu.be/NxQmBBgPrp8. Acesso
em: 14 fev. 2025.

6.2.2.9 Plano de aula 9

Objetivo de aprendizagem: Relacionar a adequabilidade a aceitabilidade no uso da

lingua.

Materiais e recursos: Texto “Entao vale tudo?” (Bagno, 1999. p. 129-130) e video
“Quando se trata de portugués falado, nao existe certo e errado”, estudados pelos
estudantes em casa, conforme sugestao do plano de aula anterior; e exercicios deste

plano de aula.

Metodologia: Sala de aula invertida, em que os alunos estudam os conteudos
tedricos antes da aula, e o tempo em sala é usado para atividades praticas,

discussoes, resolugédo de duvidas e aprofundamento com mediagao do professor.
Introdugao da aula (sugestao de tempo: 10 minutos)

Dedique os minutos iniciais da aula para tirar as duvidas dos estudantes sobre o

conteudo estudado por eles em casa.


https://youtu.be/NxQmBBgPrp8
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Desenvolvimento da aula (sugestao de tempo: 30 minutos)

No desenvolvimento da aula, proponha a realizagao dos exercicios a seguir, com base

no que foi estudado em casa.
Exercicios
1. Por ndo podemos atribuir valor de certo ou errado ao uso da lingua?

Nao existe lingua certa ou errada, mas sim adequada ou inadequada ao contexto,
publico e intengcdo. Em seu texto “Entdo vale tudo?”, Bagno (1999. p. 129-130)
argumenta que a lingua € como um guarda-roupa com diversas peg¢as de roupa.

Usamos roupas diferentes para ocasides diferentes, e 0 mesmo se aplica a lingua.
2. Explique a relagao entre aceitabilidade e adequabilidade da linguagem.

Adequabilidade é o quanto a linguagem empregada pelo falante, seja falada ou
escrita, esta adequada a situacdo de comunicagcdo, enquanto a aceitabilidade é a
aceitacao desse uso da linguagem pelos interlocutores, ainda com base no contexto.
Logo, adequabilidade e aceitabilidade estao diretamente relacionadas: quanto mais

adequada a linguagem for a situagdo comunicativa, mais aceita ela sera, e vice-versa.
Conclusao da aula (sugestao de tempo: 10 minutos)
Corrija as questdes com a turma de forma colaborativa.

Verificagcao de aprendizagem: Observe as respostas dos estudantes a questao 2
para verificar se eles atingiram o objetivo de aprendizagem de relacionar a

adequabilidade a aceitabilidade no uso da lingua.

Referéncias:

BAGNO, Marcos. Preconceito linguistico: o que &, como se faz. Sdo Paulo: Edi¢gdes Loyola, 1999.
p. 129-130.

QUANDO se trata de portugués falado, nao existe certo e errado. [S. I.: s. n.], 31 out. 2017. 1 video (8
min). Publicado pelo canal Pesquisa FAPESP. Disponivel em: https://youtu.be/NxQmBBgPrp8.
Acesso em: 14 fev. 2025.


https://youtu.be/NxQmBBgPrp8
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6.2.2.10 Plano de aula 10

Objetivo de aprendizagem: Explicar a importdncia do combate ao preconceito

linguistico.
Materiais e recursos: Exercicio deste plano de aula.

Metodologia: Escrita de texto individualmente; produgdo de mapa mental pelos

estudantes.
Introdugao da aula (sugestao de tempo: 5 minutos)

Use os minutos iniciais da aula para pedir aos estudantes que exponham oralmente

sobre a importancia do combate ao preconceito linguistico.
Desenvolvimento da aula (sugestao de tempo: 25 minutos)

No desenvolvimento da aula, proponha aos estudantes que leiam o excerto a seguir

em voz alta e, depois fagcam o que se pede como atividade.

Exercicio

Leia o excerto a seguir, de Bagno (2006, p. 41-44) e escreva um paragrafo

argumentativo em que explique a importancia do combate ao preconceito linguistico.
“PP e PNP: mais semelhangas do que diferengas

Irene faz uma pequena pausa. Aproxima as maos do fogo da lareira, esfrega-as e
depois toma um gole de cha. Em seguida, retoma:

— Até agora no6s s falamos das diferengas que existem entre PP e PNP, e é
justamente dessas diferengas que vou tratar no meu livro, como ja expliquei. No
entanto, € preciso deixar uma coisa bem clara: existem muito mais semelhancgas do
que diferengas entre as variedades do portugués do Brasil. Na verdade, se fosse
possivel colocar num dos pratos de uma balanga os tragos linguisticos que
diferenciam as variedades mais padronizadas e as variedades menos padronizadas

e, semelhantes, ficariamos surpresas de ver como as semelhangas sdo em
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quantidade muitissimo maior que as diferencas. E esse elevado grau de semelhanca
que permite, por exemplo, que um falante escolarizado do Rio Grande do Sul possa
se comunicar com um morador analfabeto das palafitas do Amazonas, embora a
reciproca nem sempre seja verdadeira: um analfabeto tera dificuldade em entender
uma conferéncia cientifica ou mesmo um noticiario de televisdo que use uma
linguagem mais padronizada. Mas, a0 mesmo tempo, esse grau de semelhanca
permite também que um falante de portugués ndo padrdo aprenda as regras da

gramatica normativa, desde, é claro, que a escola realmente queira ensina-las a ele.

— Se as semelhancas sao tantas, Irene, por que as pessoas escolarizadas em geral

insistem em enfatizar sempre as diferencas? — pergunta Silvia.

— Porque, na verdade, Silvia, elas ndo enfatizam as diferengas linguisticas, mas sim
as diferencas sociais — responde Irene. — Podemos até criar um refrdozinho: ‘Onde
tem variagdo também tem avaliagdo’. Quando nés, falantes escolarizados de uma
variedade urbana culta, rimos (ou temos pena) de alguém que diz pranta no lugar de
plantar, aproveitamos essas diferengcas de pronuncia para mostrar que noés nao
pertencemos aquela classe social, aguela comunidade ‘atrasada’, que ndo fazemos
parte daquele grupo desprestigiado... Queremos deixar bem clara a distancia social,
econdmica e cultural que existe entre nds e aquele falante de ndo padrao. E é dai que

nasce o preconceito linguistico...

— Mas ndo so6 o linguistico, ndo € mesmo, lrene? — apressa-se em acrescentar
Emilia. — Acho que todo tipo de preconceito nasce disso. Basta um pequeno detalhe
para tentar justificar a discriminagao... Afinal, o que é que diferencia uma pessoa
negra de uma pessoa branca, por exemplo? A cor da pele, e nada mais... Todo o
resto é igual: boca, olhos, nariz, cabelo, ouvidos, pés, maos, pele, 0sso, sangue, cinco
sentidos, infinitos sentimentos, incontaveis sensacdes... Mas na hora de discriminar,

de fazer a separacéo, é a diferenga minima que conta...

— Vocé tem razado, Emilia... — concorda Irene. — Justamente por isso, por haver
muito menos diferencas do que semelhancas, € que eu, no meu livro, vou estudar as
diferencas, tentar explicar o porqué delas... Alias, se fosse escrever um livro sobre as
semelhancgas que existem entre as variedades do portugués do Brasil, acho que nem
no ano 3000 ele ficaria pronto! Aléem de ser um trabalho enorme, seria também
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bastante inutil: as semelhangas sao tao obvias, tdo evidentes que qualquer criancinha
percebe elas... Mesmo assim, nunca € demais insistir, e € bom vocés terem isso
sempre na lembranga: as semelhangas entre as variedades do portugués do Brasil
sao muito maiores do que as diferencas... E essa € uma verdade que devemos
sempre salientar, na qual devemos nos apoiar se quisermos provocar uma mudanga
de atitude, se nos pusermos a combater o preconceito linguistico, que se apoia nas

diferencgas...”

Adaptado de: BAGNO, Marcos. A lingua de Euldlia: novela sociolinguistica. 15. ed. Sdo Paulo:
Contexto, 2006. p. 41-44.

Verificagdo de aprendizagem: Verifique se, no texto dos estudantes, eles
conseguem explicar a importancia do combate ao preconceito linguistico, utilizando
argumentos baseados no texto lido. A seguir, ha uma sugestdo de rubricas de

avaliacao para auxiliar nessa verificagao.

Nao atinge o objetivo de
aprendizagem

Atinge o objetivo de
aprendizagem

Vai além do objetivo de
aprendizagem

O paragrafo ndo demonstra
compreensao do conceito de
preconceito linguistico.

Nao ha mencgéao ao texto “A
lingua de Eulalia” ou os
argumentos apresentados sao
superficiais e imprecisos.

O paragrafo explica de forma
clara e concisa a importancia
do combate ao preconceito
linguistico.

O texto “A lingua de Eulalia” é
utilizado como base para a
argumentacédo, com citacdes
ou parafrases relevantes.

O paragrafo explica de forma
completa e detalhada a
importancia do combate ao
preconceito linguistico,
explorando as nuances do
tema.

O texto “A lingua de Eulalia” &
utilizado de forma criativa e
original, com conexdes entre
0s argumentos e a realidade.

Conclusao da aula (sugestao de tempo: 5 minutos)

Utilize os minutos finais da aula para levar os estudantes a compartilharem as ideias

e argumentos que empregaram em seus textos.

Solicite a turma que assista, em casa, ao video Variagao Linguistica [Prof Noslen], do

canal no YouTube Professor Noslen (disponivel em: https://youtu.be/6fBOVygtNoU) e

fagam um mapa mental do conteudo estudado.

Referéncias:
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BAGNO, Marcos. A lingua de Eulalia: novela sociolinguistica. 15. ed. Sao Paulo: Contexto, 2006. p.
41-44,

VARIACAO Linguistica [Prof Noslen]. [S. I.: s. n.], 11 abr. 2016. 1 video (12 min). Publicado pelo canal
Professor Noslen. Disponivel em: https://youtu.be/6fBOVygtNoU. Acesso em: 6 fev. 2025.

6.2.2.11 Plano de aula 11

Objetivo de aprendizagem: Classificar os tipos de variagao linguistica.

Materiais e recursos: Exercicios para as estagdes, conforme proposto neste plano

de aula; notebook com fones de ouvido para uma das estacoes.

Metodologia: Rotagéo por estagdes, em que os estudantes se dividem em grupos e
circulam por estagdes de aprendizagem, cada uma com uma atividade diferente, mas

todas relacionadas ao mesmo tema ou objetivo da aula.

Introdugao da aula (sugestao de tempo: 5 minutos)

Utilize os minutos iniciais da aula para organizar as estagdes de aprendizagem.
Desenvolvimento da aula (sugestdao de tempo: 40 minutos)

O desenvolvimento da aula sera no formato de rotagao por estagées. Cronometre o

tempo dos estudantes em cada estacgao.
Estacao 1

Observem a linha do tempo a seguir.


https://youtu.be/6fBOVygtNoU
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VARIACAO DO
PRONOME DE
TRATAMENTO
“VOCE” NA
ORALIDADE

vossa merce
—
1500
vosmece
¢
1700

vocé

1900

cé

1990

Fonte: elaborado pela autora, com base em Peres (2007).

1. Classifiquem o tipo de variagao linguistica observado na linha do tempo.
Variacao historica.

2. Levantem uma hipotese para as variagdes observadas na linha do tempo.
Resposta pessoal. Sugestédo de resposta:

Ha uma tendéncia natural da lingua portuguesa de reduzir e abreviar palavras e
expressdes ao longo do tempo. Essa tendéncia € motivada pela busca por praticidade

e agilidade na comunicacéo.
Estacao 2

Assistam ao video “O CERTO é BISCOITO ou BOLACHA?”, do canal no YouTube do
Professor Noslen, disponivel em: https://youtu.be/OUN9KYTWLOA.

1. Qual tipo de variagdo linguistica € abordado no video?


https://youtu.be/OUN9KYTWtOA
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Variagao regional.

2. Com base na formacao histérica das palavras “biscoito” e “bolacha”, por que as

duas podem ser consideradas corretas?

A palavra “biscoito” vem do francés (bis + coctus), que significa cozido duas vezes. Ja
a palavra “bolacha” é derivada de “bolo”, que tem uma conotagao mais afetiva. Ambas
as palavras podem ser usadas para se referir ao mesmo alimento e variam conforme

a regiao do falante.
Estacao 3

Leia o texto a seguir, um trecho da reportagem “A evolugao das girias”, publicada na
revista Veja Sdo Paulo, que mostra as girias usadas pelas pessoas que foram jovens

nos anos 1980.

“Veja aqui uma pequena lista de girias usadas antigamente, divididas por décadas, e

com a sua respectiva ‘traducao’. [...]
Anos 80

Arrasar — fazer sucesso

Azarar — paquerar

Carogo — chato

Chocante — muito bom

Detonar — falar mal

Do arco da velha — coisa muito antiga
Mala — pessoa chata

Massa! — legal!

Maneiro — muito bom

Numa nice — tudo esta bem

Pegar leve — ir com calma
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Pagar mico — dar vexame

Pentelho — pessoal muito chata, mais chata que o “mala”
Rachar o bico — rir muito

Rolar — acontecer

Viajar na maionese — imaginar coisas absurdas

Xavecar — paquerar”

GARCIA, Roosevelt. A evolugéo das girias. Veja Sdo Paulo, Sdo Paulo, 23 abr. 2017. Disponivel em:
https://vejasp.abril.com.br/coluna/memoria/a-evolucao-das-girias. Acesso em: 11 fev. 2025.

1. Escolham quatro girias da lista e indiguem como elas sdo chamadas atualmente.
Resposta pessoal.

2. Considerando que quem era jovem nos anos 1980 ainda tenha as girias da lista
como referéncia e que os jovens da sua época usam girias diferentes dessas, qual

tipo de variacao linguistica € abordada?
Variacao social.
Estacao 4

Um advogado esta escrevendo sobre o0 mesmo caso, um acidente de transito, em

duas situacodes diferentes:
1. Peticao dirigida ao juiz:
Excelentissimo Senhor Doutor Juiz,

No dia 10 de maio de 2024, por volta das 14h30, na Avenida das Flores, nesta
Comarca, ocorreu um acidente de transito envolvendo o veiculo automotor marca X,
modelo Y, placa Z, conduzido pelo Sr. Fulano de Tal, e o veiculo automotor marca A,
modelo B, placa C, conduzido pelo Sr. Beltrano de Tal.


https://vejasp.abril.com.br/coluna/memoria/a-evolucao-das-girias
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O Sr. Fulano de Tal, ao trafegar pela referida avenida, em velocidade excessiva e em
desrespeito a sinalizagdo de transito, invadiu a contramao e colidiu frontalmente com

o veiculo conduzido pelo Sr. Beltrano de Tal.

Em decorréncia da colisdo, o Sr. Beltrano de Tal sofreu lesbées corporais de natureza

grave, conforme laudo médico anexado, e seu veiculo restou danificado.

O Sr. Fulano de Tal, por sua vez, ndo prestou socorro a vitima e evadiu-se do local,

demonstrando total descaso com o ocorrido.

Diante do exposto, requer-se a VVossa Exceléncia a condenagé&o do réu ao pagamento

de indenizagao por danos materiais e morais, conforme o Cédigo Civil.
Nestes termos, pede deferimento.

Souza e Silva advogados associados.

2. Mensagem para um amigo:

E ai, cara!

Adivinha sé! O Fulano bateu o carro no Beltrano ontem na Avenida das Flores. O cara

tava voando baixo e ndo respeitou a placa, ai deu de cara com o Beltrano.

O Beltrano se ferrou todo, ta no hospital. E o Fulano, pra piorar, fugiu sem prestar

socorro, que mancada!
O cara é mo irresponsavel, agora vai ter que pagar a conta!
O juiz vai ter que engolir essal Vamos ver se ele é esperto e faz justica.

Abraco!

1. Identifique e explique as principais diferengas na linguagem utilizada pelo advogado

em cada situagédo.
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Peticao ao juiz: Linguagem formal, vocabulario juridico preciso, estrutura gramatical
complexa, tratamento cerimonioso (“Excelentissimo Senhor Doutor Juiz”, “Vossa

Exceléncia”), impessoalidade (32 pessoa do singular).

Mensagem ao amigo: Linguagem informal, vocabulario coloquial, estrutura

gramatical simples, tratamento informal (“cara”), pessoalidade (12 pessoa do singular).
2. Qual o motivo para essa variagao na linguagem?

A variagao na linguagem ocorre devido a situagdo comunicativa. Na peticdo ao juiz, o
advogado precisa seguir as normas do discurso juridico, utilizando uma linguagem
formal e precisa para garantir a credibilidade e o respeito no ambiente juridico. Na
mensagem ao amigo, o advogado pode se expressar de forma mais livre e informal,
utilizando girias e expressdes coloquiais, ja que o objetivo € compartilhar informagdes

e opinides com um interlocutor intimo.

3. Que tipo de variagao linguistica € exemplificada?
Variagao situacional ou de estilo.

Conclusao da aula (sugestao de tempo: 5 minutos)

Verificagao de aprendizagem: Observe as respostas dos estudantes para verificar

se eles conseguem classificar os tipos de variagao linguistica.

Referéncias:

GARCIA, Roosevelt. A evolucao das girias. Veja Sao Paulo, Sdo Paulo, 23 abr. 2017. Disponivel em:
https://vejasp.abril.com.br/coluna/memoria/a-evolucao-das-girias. Acesso em: 11 fev. 2025.

O CERTO é BISCOITO ou BOLACHA? | Professor Noslen. [S. I.: s. n.], 18 mar. 2022. 1 video (1 min).
Publicado pelo canal Professor Noslen. Disponivel em: https://youtu.be/OUN9KYTWtOA. Acesso em:
6 fev. 2025.

PERES, Edenize Ponzo. De “vossa mercé” a “cé”: os processos de uma mudanga em curso. Revista
Contexto Linguistico, Vitdria, n. 1, p. 155-168, 2007. Disponivel em:
https://periodicos.ufes.br/contextoslinguisticos/article/download/5100/3832/0. Acesso em: 6 fev. 2025.

6.2.2.12 Plano de aula 12

Objetivo de aprendizagem: Analisar a variagao linguistica regional.


https://vejasp.abril.com.br/coluna/memoria/a-evolucao-das-girias
https://youtu.be/OUN9KYTWtOA
https://periodicos.ufes.br/contextoslinguisticos/article/download/5100/3832/0
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Materiais e recursos: Exercicios deste plano de aula.
Metodologia: Resolugao de exercicios individualmente.
Introdugao da aula (sugestao de tempo: 10 minutos)

Leia e comente com os estudantes o texto disponivel no desenvolvimento deste plano

de aula.
Desenvolvimento da aula (sugestao de tempo: 30 minutos)
Exercicios
Leia o excerto a seguir, de lvan Angelo, e responda as questdes propostas.
“‘Ouvindo Minas

Ouvir certas palavras € ouvir Minas. Para um mineiro que mora longe dos seus

lugares, elas funcionam como uma visitinha. Minas é linguagem.

Ouvir dizer, por exemplo, de passagem, que alguém aprumou, ou esta aprumado. E
Minas. Significa que a pessoa esta bem de vida, ficou de pé. Certo uso de ‘agarrar’
como verbo auxiliar: agarrou ler e esqueceu da vida; esse menino agarra a chorar e
n&o para. isso da a acdo do verbo que é auxiliado um visgo, um grude: nao larga. E
Minas. Quer um vocativo mais queridinho, um modo de pedir a atengdo de uma
pessoa mais meigo do que ‘aqui’? E como eles dizem, dizemos: aqui, onde cé ta

morando? aqui, cé vai la hoje?

L.]

ANGELO, Ivan. Ouvindo Minas. 17 fev. 2017. Veja Sao Paulo, Sdo Paulo, 17 fev. 2017. Disponivel
em: https://vejasp.abril.com.br/cidades/cronica-ouvindo-minas. Acesso em: 11 fev. 2025.

1. Identifique as palavras ou expressdes que, segundo o autor, “funcionam como uma

visitinha” para um mineiro que mora longe de Minas Gerais.

LL 11

“‘Aprumou”, “agarrar” (como verbo auxiliar), “aqui” (como vocativo).


https://vejasp.abril.com.br/cidades/cronica-ouvindo-minas
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2. Explique o significado de cada uma dessas palavras ou expressdes no contexto da

cultura mineira.

“‘Aprumou’”: significa que a pessoa esta bem de vida, “ficou de pé”, ou seja, se
estabeleceu financeiramente. “Agarrar”. nesse contexto, significa ndo largar, ndo
desistir de algo. “Aqui”: € um vocativo carinhoso, usado para chamar a atencao de

alguém com quem se tem intimidade.
3. Com base no texto, analise a relagao entre a linguagem e a identidade regional.

A linguagem é um elemento fundamental da identidade regional, pois reflete os
valores, costumes e experiéncias de um grupo social. As palavras e expressoes
tipicas de uma regidao funcionam como um elo entre os falantes, reforcando o

sentimento de pertencimento e de conexdo com suas raizes.
Conclusao da aula (sugestao de tempo: 10 minutos)
Corrija as atividades de forma oral com os estudantes.

Verificagcao de aprendizagem: Observe se os estudantes conseguem analisar a
variacdo linguistica regional com base em suas respostas aos exercicios,

principalmente a questao 3.
Referéncia:

ANGELO, Ivan. Ouvindo Minas. 17 fev. 2017. Veja Sao Paulo, Sdo Paulo, 17 fev. 2017. Disponivel
em: https://vejasp.abril.com.br/cidades/cronica-ouvindo-minas. Acesso em: 11 fev. 2025.

6.2.2.13 Plano de aula 13

Objetivo de aprendizagem: Analisar a variagao linguistica historica e social.
Materiais e recursos: Exercicios deste plano de aula.

Metodologia: Resolucao de exercicios individualmente.

Introdugao da aula (sugestao de tempo: 5 minutos)


https://vejasp.abril.com.br/cidades/cronica-ouvindo-minas
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Motive os estudantes a explicarem, com suas proprias palavras, o que € variagéo

histérica e variacao social.

Desenvolvimento da aula (sugestao de tempo: 40 minutos)

Entregue os exercicios a seguir para os estudantes resolverem.
Exercicios

1. Leia a seguir um trecho de um poema medieval do século XII.

“No mundo nom me sei parelha,
mentre me for’ como me vai,

ca ja moiro por vos — e ai!

mia senhor branca e vermelha,
queredes que vos retraia
quando vos eu vi em saia!

Mao dia me levantei,

que vos enton non vi fea!”

TAVEIROS, Paio Soares. Cantiga de garvaia. Cantigas Medievais Galego-Portuguesas, [s. /., 11--].
Disponivel em: https://cantigas.fcsh.unl.pt/cantiga.asp?cdcant=124. Acesso em: 11 fev. 2025.

Vocabulario:

branca e vermelha: a cor branca da pele, contrastando com o rosado do rosto.
ca: pois.

dés: desde.

en saia: sem manto.

mentre: enquanto.

non me sei parelha: n&do conhego ninguém igual a mim.

que: pois.

retraia: pinte, retrate, descreva.

semelha: parece.

a) Que tipo de variacao linguistica é evidenciada no texto?

Variagao historica.


https://cantigas.fcsh.unl.pt/cantiga.asp?cdcant=124
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b) Por que é dificil compreender o conteudo do poema?

Porque a linguagem utilizada pertence a outro periodo historico.

3. Leia o texto a sequir.

‘A linguagem dos marinheiros

O minimo que vocé precisa saber para se comunicar bem a bordo

Os tipos de barcos

Barco, embarcacgéo — Todo artefato destinado a transportar pessoas e cargas na agua.
Tanto faz se € movido a remo, vela, motor ou até mesmo sem propulsao propria. Deve
ter cockpit (pogo, um rebaixo para dar seguranga) — portanto, pranchas a vela ou a
remo nao sao consideradas barcos, embora as motos aquaticas (jets) o sejam.

Bote, canoa — Barco aberto, geralmente, com menos de 7 m de comprimento.

Caique — Pequeno barco para baldeagdo entre uma embarcacdo maior ancorada

longe de terra e uma praia ou pier.

late — Barco com comprimento igual ou superior a 24 m.

Lancha — Barco com comprimento abaixo de 24 m movido a motor.

Navio — Barco grande, geralmente com comprimento acima de 50 m.

Veleiro — Barco movido a vela.”

DOTTORI, Marcio. A linguagem dos marinheiros. Minuto Nautico, [s. /.], 10 abr. 2019. Disponivel em:
https://www.minutonautico.com.br/blog-aprendendo-a-navegar/vocabulario-nautico. Acesso em: 11
fev. 2025.

a) Qual o publico-alvo desse texto?


https://www.minutonautico.com.br/blog-aprendendo-a-navegar/vocabulario-nautico
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O publico-alvo do texto sdo pessoas que desejam aprender sobre a linguagem dos

marinheiros, seja por interesse pessoal ou profissional.

b) Que tipo de linguagem é utilizada no texto? Justifique sua resposta com exemplos.
O texto utiliza uma linguagem técnica e didatica, com definicées precisas e exemplos
claros. Expressdes como “artefato destinado a transportar”, “cockpit” e “baldeacao”

sdo exemplos de termos técnicos utilizados na area nautica.

¢) Qual a finalidade do texto?
A finalidade do texto € apresentar o vocabulario basico utilizado por marinheiros,

facilitando a comunicagao a bordo e a compreensao de textos e manuais nauticos.

d) Que fatores podem influenciar a variagdo social da linguagem?

A variagao social da linguagem pode ser influenciada por diversos fatores, como a
idade, o género, a profissdo, o nivel de escolaridade, a regido geografica e o grupo
social a que a pessoa pertence.

Conclusao da aula (sugestao de tempo: 5 minutos)

Corrija as atividades de modo oral com os estudantes.

Verificagao de aprendizagem: Observe as respostas dos estudantes para verificar

se eles sabem analisar as variagdes linguisticas historica e social.

Referéncias:

DOTTORI, Marcio. A linguagem dos marinheiros. Minuto Nautico, [s. /], 10 abr. 2019. Disponivel em:
https://www.minutonautico.com.br/blog-aprendendo-a-navegar/vocabulario-nautico. Acesso em: 11
fev. 2025.

TAVEIROS, Paio Soares. Cantiga de garvaia. Cantigas Medievais Galego-Portuguesas, [s. /., 11-].
Disponivel em: https://cantigas.fcsh.unl.pt/cantiga.asp?cdcant=124. Acesso em: 11 fev. 2025.
6.2.2.14 Plano de aula 14

Objetivo de aprendizagem: Analisar a variagao linguistica situacional.

Metodologia: Resolucao de exercicios individualmente.


https://www.minutonautico.com.br/blog-aprendendo-a-navegar/vocabulario-nautico
https://cantigas.fcsh.unl.pt/cantiga.asp?cdcant=124
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Introducdo da aula (sugestao de tempo: 10 minutos)

Leia e comente com os estudantes o texto disponivel no desenvolvimento deste plano

de aula. Em seguida, peca-os para resolverem as atividades.

Desenvolvimento da aula (sugestao de tempo: 30 minutos)
Exercicios

“Papos

— Me disseram...

— Disseram-me.

— Hein?

— O correto e ‘disseram-me’. Nao ‘me disseram’.

— Eu falo como quero. E te digo mais... Ou é ‘digo-te’?

— O qué?

— Digo-te que vocé...

— O ‘te’ e 0 ‘vocé’ nao combinam.

— Lhe digo?

— Também nao. O que vocé ia me dizer?

— Que vocé esta sendo grosseiro, pedante e chato. E que eu vou te partir a cara. Lhe

partir a cara. Partir a sua cara. Como € que se diz?

— Partir-te a cara.

— Pois é. Parti-la hei de, se vocé nao parar de me corrigir. Ou corrigir-me.
— E para o seu bem.

— Dispenso as suas corregdes. Vé se esquece-me. Falo como bem entender. Mais

uma correcgao e eu...
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— O qué?

— O mato.

— Que mato?

— Mato-o. Mato-lhe. Mato vocé. Matar-Ihe-ei-te. Ouviu bem?

— Pois esquecga-o e para-te. Pronome no lugar certo e elitismo!

— Se vocé prefere falar errado...

— Falo como todo mundo fala. O importante € me entenderem. Ou entenderem-me?
— No caso... ndo sei.

— Ah, ndo sabe? Nao o sabes? Sabes-lo ndo?

— Esquece.

— Na&o. Como ‘esquece’? Vocé prefere falar errado? E o certo é ‘esquece’ ou

‘esquega’? llumine-me. Me diga. Ensines-lo-me, vamos.

— Depende.

— Depende. Perfeito. Nao o sabes. Ensinar-me-lo-ias se o soubesses, mas nao
sabes-o.

— Esta bem, esta bem. Desculpe. Fale como quiser.

— Agradeco-lhe a permissao para falar errado que mas das. Mas ndo posso mais
dizer-lo-te o que dizer-te-ia.

— Por qué?
— Porque, com todo este papo, esqueci-lo.”
VERISSIMO, Luis Fernando. Comédias para se ler na escola. Rio de Janeiro: Objetiva, 2010.

1. Identifique as diferentes formas de tratamento utilizadas pelos personagens ao

longo do dialogo.
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“Vocé”, “te”, “Ihe”, “o”, “lo”,

2. Que tipo de variagéao linguistica € evidenciada no uso dessas diferentes formas de

tratamento?
Variagao situacional ou estilistica.

3. Qual a relagdo entre a escolha das formas de tratamento e a intengcdo dos

personagens?

A escolha das formas de tratamento esta relacionada a intenc&o dos personagens em

estabelecer diferentes graus de formalidade e intimidade na comunicagao.
4. O que gera humor na cronica?

O humor na crénica surge da situacao de conflito entre os personagens, que se
digladiam em uma discussédo sobre o uso da lingua portuguesa. A insisténcia do
personagem pedante em corrigir o outro, mesmo em situagdes informais, e a irritagao
do personagem que se sente constantemente corrigido geram situagdes engragadas.
Além disso, a cronica satiriza a visao de que existe uma unica forma “certa” de falar,

expondo a complexidade e a riqueza da lingua portuguesa.
Conclusao da aula (sugestao de tempo: 10 minutos)
Corrija os exercicios de forma oral com os estudantes.

Verificagao de aprendizagem: Observe se os estudantes, com base em suas

respostas, analisam devidamente a variacao linguistica situacional na crénica.

Referéncia:

VERISSIMO, Luis Fernando. Comédias para se ler na escola. Rio de Janeiro: Objetiva, 2010.

6.2.2.15 Plano de aula 15

Objetivo de aprendizagem: Analisar a natureza viva e dindmica da lingua, e o

fendmeno da constituicdo de variedades linguisticas de prestigio e estigmatizadas.
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Materiais e recursos: Texto e perguntas deste plano de aula.

Metodologia: Roda de conversa; rotina de pensamento antes eu pensava... agora eu

penso... para sistematizar o que foi aprendido.
Introdugao da aula (sugestao de tempo: 10 minutos)
Leia com a turma o seguinte texto motivador para a roda de conversa.
“As variedades urbanas cultas do portugués brasileiro falado

O portugués brasileiro falado € marcado por uma grande heterogeneidade que se
manifesta nas inumeras variedades regionais, cada qual com suas peculiaridades
fonéticas, prosddicas, lexicais e morfossintaticas. Essa diversidade nao interfere, em
principio, na intercompreensao de falantes de diferentes regides. Atras dela, estao as
particularidades de como se deu, historicamente, a ocupagdo demografica de cada

regiao.

Em geral, as variedades regionais ndo sado alvo de atitudes sociais negativas. Ao
contrario, a diversidade geolinguistica do pais costuma ser celebrada. Sinal claro
disso era o grande espacgo que o Museu da Lingua Portuguesa, de Sdo Paulo, em sua
exposic¢ao anterior ao incéndio de 2015, reservava a ela e, certamente, vai continuar

a reservar na sua reabertura em breve.

A situacdo muda radicalmente de figura quando estamos diante das variedades
sociais. O portugués brasileiro falado €, ainda, uma lingua partida socialmente entre
variedades ditas cultas e variedades ditas populares, embora haja claros indicadores
de que as maiores diferengas entre os dois grupos de variedades estdo se atenuando
(cf. Lucchesi: 2015).

De um lado dessa particdo, se encontram as variedades que gozam de prestigio
social. Podemos reuni-las, como tradicionalmente se faz, sob o rétulo de variedades
urbanas cultas, apesar de todos os problemas que o adjetivo ‘cultas’ possa nos trazer,
principalmente a suposigao de que os falantes de outras variedades sejam ‘incultos’

ou ‘ndo tenham cultura’, suposicado que nao passaria de uma aberracédo antropoldgica.
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E preciso entender que as variedades do portugués brasileiro falado socialmente
prestigiadas estao correlacionadas com os segmentos populacionais tradicionalmente
urbanos, com niveis médios e altos de renda, e que, por isso, sempre dispuseram de
escolarizagao basica completa; puderam, muitos, alcancar a educagao universitaria;

e tiveram sempre acesso amplo aos bens da cultura escrita.”

FARACO, Carlos Alberto. Norma-padrao e ensino de portugués no Brasil. Palavras em linha, n. 4, p.
45-56, 2021. DOI: https://doi.org/10.61248/pel.vi4.125. Disponivel em:
https://palavras.appform.pt/ojs/index.php/revista/article/view/125/. Acesso em: 6 jan. 2025.

Desenvolvimento da aula (sugestao de tempo: 35 minutos)

Promova uma roda de conversa em que a turma exponha seus pontos de vista sobre

0s questionamentos a seguir, entre outros que surgirem no momento do debate.

1. O texto fala sobre como as variedades regionais sao celebradas, enquanto as

variedades sociais sao alvo de preconceito. Por que vocés acham que isso acontece?

2. O que significa dizer que o portugués falado € “uma lingua partida socialmente”?

Vocés concordam com essa afirmagao?

3. Por que vocés acham que as variedades socialmente prestigiadas estao

relacionadas com pessoas de maior poder aquisitivo e escolaridade?

4. O que podemos fazer para valorizar a diversidade linguistica do Brasil e combater

o preconceito linguistico?
5. Qual a importancia de conhecer e respeitar as variedades da lingua portuguesa?
Conclusao da aula (sugestao de tempo: 5 minutos)

Finalize a aula abrindo espacgo para os estudantes exporem seus pensamentos com
relacdo ao uso da lingua completando as frases a seguir:

Antes eu pensava...
Agora eu penso...

Referéncias:

FARACO, Carlos Alberto. Norma-padréo e ensino de portugués no Brasil. Palavras em linha, n. 4, p.


https://doi.org/10.61248/pel.vi4.125
https://palavras.appform.pt/ojs/index.php/revista/article/view/125/
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45-56, 2021. DOI: https://doi.org/10.61248/pel.vi4.125. Disponivel em:
https://palavras.appform.pt/ojs/index.php/revista/article/view/125/. Acesso em: 6 jan. 2025.

ESCOLA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO DA UNIVERSIDADE DE HARVARD. Antes
pensava que... Agora penso que... 2022. Disponivel em:
https://pz.harvard.edu/sites/default/files/Antes%20pensava%20que%E2%80%A6%20Agora%20penso
%20que%E2%80%A6.%20-%201%20Used%20t0%20Think%20-%20Now%201%20Think.pdf. Acesso
em: 12 jan. 2025.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O presente trabalho se propOs a contribuir com a formagédo continuada de
professores de lingua portuguesa do Ensino Médio. Detivemo-nos no objeto de
conhecimento “variagdo linguistica” em raz&o de ser o mais exigido pela BNCC para o
componente dessa disciplina nessa etapa de ensino. Por outro lado, a teoria e as
sugestdes de aplicagdo das metodologias ativas, do uso de TDICs e da utilizagdo na
pratica da Taxonomia de Bloom et al. (1956) podem contribuir para dar um panorama
geral de como usar esses aspectos para o ensino-aprendizagem de quaisquer objetos
do conhecimento, além de em outros anos e componentes da educacgao basica.

As introducbes de cada unidade dos planos de aula oferecem uma
contextualizacdo tedrica que visa instrumentalizar o professor com o conhecimento
necessario para abordar o tema da “variacdo linguistica” em sala de aula de forma
critica e reflexiva. Essa base tedrica tende a permitir que o professor tenha claros os
conceitos tratados nos planos de aula e compreenda a natureza dinéamica da lingua, a
formacéo de variedades linguisticas de prestigio e estigmatizadas e os diferentes niveis
e dimensdes da variagao.

Nos exercicios dos planos de aula, buscou-se sugerir textos-base para a analise
dos estudantes que os estimulassem. Além disso, o foco foi colocar o estudante como
ativo em seu processo de ensino-aprendizagem, levando-o a estudar em casa para tirar
duvidas na escola, esquematizar e anotar o que estudou, compartilhar seus
pensamentos oralmente com a turma, produzir textos orais e escritos em diferentes
situagdes de comunicacdo, apresentar o conteudo estudado a turma e levantar
hipéteses com os colegas.

Na descricao dos planos de aula, buscou-se reproduzir os textos-base e detalhar
as perguntas a serem respondidas pelos estudantes, entre outros aspectos, de modo a
facilitar a pratica docente. Contudo, & preciso reforcar que os planos de aula sao
sugestdes que podem e devem ser adaptadas pelo professor, que é a autoridade
educacional da turma em que atua como mediador, conforme os objetivos educacionais
e as especificidades de cada turma e/ou estudante.

Ao fornecer sugestdes praticas de aplicagao, este trabalho busca contribuir para
a formacao de professores capazes de promover um ensino de lingua portuguesa mais

dindmico, engajador e relevante aos estudantes do Ensino Médio.
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