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Caminante no hay camino

“Caminante, son tus huellas
el camino nada mas;
caminante no hay camino
se hace camino al andar.

Al andar se hace camino,

y al volver la vista atras

se ve la senda que nunca

se ha de volver a pisar.
Caminante no hay camino,

sino estelas en la mar”.

(Poema de A. Machado)


http://www.poemas-del-alma.com/antonio-machado-caminante-no-hay-camino.htm
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MACHADO E FREITAS, Tatiana Gorete Ribeiro, Escolha de temas relevantes para
o curriculo de ciéncias a partir de fotografias feitas por professores em formacéo,
Dissertacdo (Mestrado em Educacédo), Faculdade de Educacéo da Universidade Federal

de Minas Gerais. Belo Horizonte, 2013.

RESUMO

Este trabalho envolve uma pesquisa sobre a escolha de componentes curriculares
de ciéncias a partir de registros fotograficos sobre o contexto onde a escola se insere.
Tais registros foram realizados por professores em formacéo, estudantes do curso de

Licenciatura Intercultural da Faculdade de Educacdo da UFMG.

Nesta pesquisa a fotografia, juntamente com a sua descricdo e a importancia do
seu conteudo, € utilizada como método para identificacdo de temas relevantes para o
ensino de ciéncias nas escolas de origem dos professores, autores das fotos. Dessa
forma permite a sugestdo de temas a serem contemplados no curriculo de ciéncias da

vida e da natureza para a escola xakriaba.

Esse trabalho traz contribuicGes significativas tanto para ampliar o entendimento
sobre a importancia do contexto local na escolha de temas curriculares adequados a
demandas da comunidade escolar, quanto para diminuir a distancia entre o planejamento
de atividades do curso de formacao de professores no ambiente académico e o contexto

das escolas.

Palavras-chave: ensino de ciéncias, temas geradores, fotografia, curriculo.



MACHADO E FREITAS, Tatiana Gorete Ribeiro, Choice of topics relevant to the
science curriculum from photographs taken by teachers in training, Dissertation
(Master of Education), the Faculty of Education of the Federal University of Minas

Gerais. Belo Horizonte, 2013.

ABSTRACT

This work involves research on the choice of science curriculum components
from photographic records in the context of the school. Such records were performed

by teachers, students of the degree Intercultural FaE UFMG.

In this research the photo, along with their description and the importance of its
content, it is used as a method for identifying relevant themes to the teaching of science
in schools of origin of teachers, authors of the photos. This form may suggest topics to

be included in the science curriculum of life and nature to the xakriaba school.

This work brings significant contributions both to broaden the understanding of
the importance of local context in choosing appropriate curricular themes the school
community demands as to decrease the distance between the planning of activities of

the teacher training course in the academic environment and the context of the schools.

Keywords: teaching science, generators themes, photo, curriculum.
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CAPITULO 1 - INTRODUCAO

“...tudo muda o tempo todo no mundo...”(L.Santos e N.Motta)

Organizando as ideias: a questao curricular em foco

Esta pesquisa foi motivada pelo interesse em contribuir para a construcdo de
uma escola que se aproxime das questdes vivenciadas pelas pessoas que dela
participam. Dessa forma, prop0e-se que situacdes do cotidiano onde se insere a escola
possam ser registradas por fotografias feitas por seus proprios sujeitos. No caso dessa
pesquisa escolhemos, como objeto de estudo, o registro fotografico, feito por
professores em formacdo, de cenas do cotidiano das escolas onde eles atuam. Nossa
aposta € de que a partir do registro fotografico sera possivel escolher temas geradores
para as aulas de ciéncias e, consequentemente, elaborar, junto aos professores, o

curriculo escolar.

Essa proposta de utilizar a fotografia como intermediacédo entre o cotidiano local
e o cotidiano da sala de aula valoriza uma construcdo curricular elaborada de forma
dialégica (FREIRE, 2011). Permite, ainda, envolver os professores em formagdo como
sujeitos na construcdo de uma educacdo problematizadora que, colocada em pratica,

conduz a transformacdes na comunidade escolar.

Silva (2011), ao falar sobre “teorias de curriculo”, problematiza o sentido de
“teoria” como uma “descoberta do real”, uma explica¢do de algo externo que necessita
ser descrito. Silva (2011) mostra que, na perspectiva atualmente predominante no meio
tedrico, essa concepcdo de teoria enquanto algo que precede a realidade é questionada.
Segundo os estudos de Silva (2011), o objeto que uma teoria descreve € um produto da

sua criacao, pois a explicacdo sobre o objeto é que o define.

Historicamente o curriculo, como campo especifico de estudo, surgiu nos
Estados Unidos na década de 20 e, conforme menciona Silva (2011), as ideias em vigor
nessa época foram publicadas em 1918 no livro The Curriculum por Bobbitt,
contextualizando um periodo em que a escolarizacdo de massas populares foi

intensificada devido ao movimento de imigracdo e ao processo de industrializagcdo. Esse
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campo se consolidou definitivamente com uma publicacdo de Ralph Tyler, em 1949,
centrada em questdes fundamentalmente técnicas de organizagao e desenvolvimento do
curriculo (SILVA, 2011). Se observarmos o campo do curriculo em seus eixos
diacrdnico e sincronico, o seu eixo nuclear se modifica em funcéo das varias dimensdes
que o atravessam, tais como a econdmica, a politica, a juridica e a cultural. Assim, o
direcionamento das questdes de ensino e de aprendizagem — quem educa, quem pode ser
educado, o que é formar, o que deve ser ensinado — também se modifica a cada época, e
uma determinada concepcao de curriculo é mais valorizada que a outra. Nesse sentido, a

ideia de progresso esta sempre presente na educacdo (LOPES, 2002).

O principal tema das pesquisas no campo do curriculo, segundo Lopes (2002),
sdo as andlises sobre organizacdo do conhecimento escolar. Este tema central €
subdividido em duas linhas de pesquisa: a primeira estuda a organizacdo do
conhecimento escolar como um processo baseado na estrutura logica da disciplina em
uma escola que simplifica o conhecimento, e uma segunda que estuda a forma de
organizar o conhecimento como um processo baseado na reconstrucdo de saberes em

uma escola que produz conhecimento.

Todo curriculo é marcado pela intencionalidade das pessoas que o elaboram,
pela experiéncia de profissionais da area da educacdo que, como cidadaos, representam
sua sociedade e, por conseguinte, os interesses e demandas do local ao qual pertencem.
O curriculo pode ser compreendido como um campo em disputa, conforme menciona
Arroyo (2011); os PCN podem ser compreendidos como saberes abertos ou fechados,
em funcdo dos atravessamentos que permeiam a visdo e a intencionalidade do sujeito.
Além disso, nem sempre o curriculo representa os interesses e demandas locais,
discussdo essa que mostra, muitas vezes, a diferenca entre o curriculo oficial e o

praticado.

Em nosso entendimento, tais pressupostos corroboram com os objetivos dessa
pesquisa. Minha motivacéo inicial para desenvolver o trabalho aqui apresentado teve

origem em muitas situagdes que vivenciei relacionadas & Educagéo.

Desde minha graduacdo em Ciéncias Bioldgicas na UFMG, persisto na ideia de

que a Educacdo ¢é algo integral e inerente ao ser humano. A Educacdo em sua plenitude
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transcende o espaco escolar, evoca a historia e nos remete & busca do entendimento de

cada vida.

Antes do curso de graduacdo ja me interessava por questdes relacionadas aos
atos de aprender e de ensinar. Durante a graduacao tive oportunidade de desenvolver
atividades que foram marcantes para minha formagdo como bidloga e pessoa que sou: a
monitoria em educagdo ambiental na Estacdo Ecoldgica da UFMG; o estagio de
vivéncia junto ao MST de Tumiritinga e a monitoria para a educacao indigena no
Parque Estadual do Rio Doce — MG. Ressalto estas trés porque foram fundamentais
para que eu optasse por continuar na area da Educagdo. Elaborei minha monografia de
concluséo de curso de licenciatura na Fundagdo Zoobotanica de Belo Horizonte, a partir
de observacdes realizadas sobre como aquele espaco era utilizado pelos professores

como estratégia de ensino durante visitacbes com seus alunos.

Durante o curso de especializacdo em Ensino de Ciéncias no CECIMIG/ FaE/
UFMG, mantendo o interesse pela pratica educativa que ocorre dentro e fora do espaco
escolar, organizei, com uma colega de curso, uma apostila com atividades sobre
educacdo ambiental para ser utilizada por estudantes em diferentes niveis e também por

comunidades que trabalham a teméatica ambiental.

Como professora, trabalhei nas redes publica e particular lecionando Ciéncias,
Biologia e Préticas de Laboratério para o ensino regular, EJA e supléncia; nessas duas
modalidades, participei desde a etapa de elaboracdo do curso. Trabalhei, junto a uma
equipe, para a implantacdo de um curso técnico em Meio Ambiente. Estive na
coordenacdo deste curso por seis meses e nele ministrei as disciplinas Introducdo a
Ecologia e Educacdo Ambiental. Essa vivéncia contribuiu para que eu pudesse
compreender questdes importantes para a proposi¢do de componentes curriculares em
diferentes escolas e contextos. Atualmente trabalho como professora, lecionando as

disciplinas de Ciéncias e Laboratorio de Biologia.

Cito este breve historico sobre a minha trajetoria, pois foi minha propria
vivéncia que gerou a inquietacdo pela pesquisa em Educagdo. Agora, apos quinze anos
lecionando em diferentes tipos de escolas, pude fazer comparacGes, refletir sobre os
métodos utilizados para o ensino e sobre a abordagem dos temas de acordo com 0s

Parametros Curriculares Nacionais e as especificidades de cada escola.
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Pude observar que o cotidiano das escolas varia também de acordo com o nivel sécio
econdmico local, permitindo ou ndo o acesso dos estudantes a determinados recursos e

varia entre as diferentes culturas por seus diferentes habitos, recursos e interesses.

Também observei nessa trajetdria que os cursos de licenciatura promovem a
formagé&o conceitual dos futuros professores, e, em menor proporc¢ao, abordam questdes
praticas inerentes a sua profissdo. Como exemplo, cito a escolha e 0 uso de filmes,
fotos, livros didaticos e paradidaticos, museus e outros espacos informais como
estratégias de ensino bem como situacbes do dia a dia na escola. Muitas vezes o
curriculo e o calendario escolar engessam o formato do ensino, determinando,
externamente, o que deve ser abordado e em quanto tempo cada etapa do ano escolar
deve ser “vencida”. O professor deve assumir sua posi¢cdo como o principal responsavel

por fazer adequacdes curriculares a sua pratica docente.

Com o prop6sito de dar continuidade a minha formagdo enquanto educadora e
de contribuir para a area da Educagdo, empenhei esforgos na elaboracéo do projeto para
0 mestrado na linha de Ciéncias na FaE/lUFMG. Como mestranda, tive a oportunidade
de participar como bolsista do Curso de Formacdo Intercultural de Educadores
Indigenas (FIEI) no eixo Ciéncias da Vida e da Natureza (CVN) em 2011 e como tutora

do curso de Especializacdo em Ensino de Ciéncias por Investigacdo do CECIMIG/FaE.

Durante a estruturacdo desta pesquisa, com a proposta de abordagem voltada
para o curriculo de Ciéncias da Natureza, uma preocupacdo se fez presente: como
escolher temas para 0 ensino de ciéncias em um contexto peculiar? Como a escola pode
selecionar contetdos curriculares para desenvolver temas das ciéncias naturais,

respeitando a realidade local?

Consideramos que o contexto escolar deve ser privilegiado na escolha de temas
para compor o curriculo de Ciéncias da Natureza. O cotidiano da escola esta
impregnado de conceitos das vivéncias dos estudantes, professores e de todas as pessoas
que compdem a sua comunidade. Assim, considerar o contexto propicia a escolha de
questbes que sdo significativas para a comunidade e que podem demandar uma

ressignificacdo coordenada pelo professor.
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O objetivo dessa pesquisa é identificar temas relacionados as ciéncias da
natureza a partir de situagdes do cotidiano de cada escola, e que sdo considerados
relevantes pelos professores. Essa pesquisa vai de encontro as diretrizes oficiais
contidas nos PCNs (1997), que sugerem que a contextualizacdo das atividades e a

realidade local devem fazer parte do curriculo escolar.

Essa pesquisa também tem como objetivo investigar se as imagens fotograficas
feitas por professores podem ser usadas como contextos para o desenvolvimento de

temas relevantes para o ensino de Ciéncias da Natureza.

Os PCNs (1997) evidenciam, na perspectiva ambiental, a importancia das
relagdes de interdependéncia entre os seres e 0s elementos e, na perspectiva das ciéncias
naturais, a compreensdao do mundo e suas transformacgfes e do ser humano enguanto
individuo e parte do universo. Os PCNs Ensino Médio (2002), para justificar a
importancia de o educador considerar a condi¢do extra escolar do educando, citam a
primeira finalidade da educagdo bésica que é, segundo o Artigo 22 da LDB/ 96, a
“formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania (...)”, refor¢ando a ideia
de que é preciso sempre considerar a realidade do aluno e da escola, sabendo-se que o
aprendizado se desenvolve nas situagdes vivenciadas no ambiente escolar e também

fora dele.

Favorecer a ponte entre o saber cotidiano e o saber escolar é valorizar a
possibilidade de se desenvolver o didlogo entre os conhecimentos produzidos fora e
dentro do contexto da escola. A proposta dessa pesquisa é gerar temas a partir da analise
de fotos e de relatorios feitos sobre elas e, dessa forma, sugerir componentes
curriculares de ciéncias da natureza para a escola, partindo do pressuposto que as
fotografias feitas por professores representam um elo com o cotidiano e sdo ferramentas

gue tém a capacidade de promover o didlogo.

Esta pesquisa serd uma contribuigdo a area do Ensino de Ciéncias e podera,
como parte do campo de pesquisa sobre curriculo, estimular outros educadores a
empreenderem desafios semelhantes, utilizando a fotografia e sua analise como método

para a escolha de temas a serem contemplados nas escolas.
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CAPITULO 2 - IMPOR:I'ANCIA DE IMAGENS PARA O ENSINO
DE CIENCIAS DA NATUREZA

“Ha mais para ver que o que nos chega aos olhos...” (HANSON, 1958)

2.1 — Uso de imagens no ensino de ciéncias

Os recursos visuais sd8o muito utilizados como estratégias metodoldgicas no
ensino das ciéncias da vida e da natureza. Nessa area é essencial que se aproxime ao
maximo o estudante dos assuntos abordados em sala de aula. Muitas vezes, engquanto
professores, explicamos sobre assuntos que nunca foram parte do conjunto de temas
conhecidos pelos estudantes. Alguns assuntos discutidos em sala de aula sdo té&o
distantes da realidade da maioria dos estudantes, que podemos considerar que essa
distancia € um dos grandes obstaculos ao aprendizado. Mesmo assuntos que ja foram de
alguma forma estudados em sala de aula se tornam dificeis, quando se trata de
esclarecé-los cientificamente. H& nisso uma grande contradicdo, é fato. Dizer que a
busca do esclarecimento sobre um tema pode se tornar motivo de mais obscuridade nao
é facil de se aceitar. Mas, o fato é que, muitas vezes, os professores desconhecem a
distancia entre seu aluno e o assunto a ser estudado e assim podem tratar os contetdos

de uma maneira que os distanciam ainda mais dos estudantes.

H& muitos exemplos possiveis relativos a essa tematica. Nesse contexto, citarei
como exemplo uma situacdo oriunda das aulas de Biologia com os estudantes da CVN
FIEI. O motivo dessa escolha é pelo fato de que o material analisado nessa pesquisa foi
construido por esses estudantes. Assim, falar sobre algumas experiéncias que 0S

envolveram contribui para se justificar a importancia desse trabalho.

Um dos conteudos classicos de Biologia é a abordagem da questdo alimentar
quando falamos sobre cadeias e teias alimentares. Nesse conteGdo cabe o
desenvolvimento de questbes relativas a nutricdo, a salde e, entre outros, a uma
alimentacdo equilibrada. Mas qual é o equilibrio, quem o determina? Falamos de um
prato nutricionalmente equilibrado quando se tem uma alimentacdo com verduras,

legumes, carnes e graos.
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Porém, quase dois ter¢os dos estudantes da turma CVN moram no norte de
Minas Gerais, uma regido muito seca, com um periodo anual curto de chuvas; o restante
dos alunos mora a beira mar, em uma praia do sul da Bahia. Discutir uma alimentacéo
equilibrada levou bem mais tempo do que imagindvamos: alguns deles raramente
comem verduras em suas casas, € outros quase ndo usam grdos em sua alimentagéo
didria. Nem por isso ndo sdo saudaveis: possuem uma alimentacdo diferente daquela
colocada nos textos cientificos. O ambiente seco em que moram 0s do norte de Minas
determina o que podem cultivar, enquanto os que moram ao sul da Bahia tém no mar os

peixes que pescam, além dos caranguejos e plantas aquéticas que usam como alimento.

A proposta da atividade sobre teias alimentares partindo dos habitos dos
estudantes possibilitou que fizessem desenhos esquematicos sobre sua propria forma de
alimentacdo. Com essa atividade em sala de aula, em que os estudantes fizeram as
representacdes de teias alimentares a partir das prdprias vivéncias, iniciou-se um

dilogo intercultural relacionando o contetido da Biologia ao cotidiano dos estudantes.

Cito essa atividade como exemplo para corroborar a ideia de como é rico o
momento em que podemos dialogar com situagdes do cotidiano. Os desenhos, como as
fotos, sdo formas importantes de se representar uma situacdo observada. Segundo
Borges (2010), as fotografias da natureza s&o consideradas importantes instrumentos a
favor de uma educacdo problematizadora, pela possibilidade de dialogos e

experimentacdes que elas geram no ambiente escolar.

Pesquisas realizadas por Martins et al. (2005) enfatizam a necessidade de
problematizar tanto as condicGes sociais de producdo das imagens, quanto as condi¢fes
sociais de producdo da leitura das imagens. A esse prop6sito podemos dizer que uma
fotografia representa 0 que seu autor objetivou ao congelar, em uma imagem, um
momento que escolheu. Manguel (2001) faz uma interessante argumentacdo sobre a
leitura de imagens, em que coloca em questdo a impossibilidade de se criar um sistema
coerente para ler uma imagem criada, pois seu significado é construido junto com sua
criagdo. Ao mesmo tempo Manguel (2001) amplia a possibilidade de leitura de uma
imagem para “um antes e um depois”, atribuindo a leitura de uma imagem o carater

temporal de uma narrativa.
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No contexto da pesquisa aqui apresentada, pediu-se aos alunos que tirassem
fotografias sobre o que, na regido onde moram, mais lhes chamasse a atengéo e que
fizessem um relatério descrevendo porque escolheram fazer aquele registro especifico.
A fotografia e sua descricdo sdo consideradas aqui possiveis mediadoras entre o
contexto local e os conhecimentos disciplinares. O desenvolvimento de assuntos e
temas vistos pela lente dos sujeitos pode contribuir para um melhor aprendizado das
questdes relacionadas ao cotidiano da escola e de seu entorno; transformado em objeto
de estudo, esse mesmo cotidiano pode ser transformado pela atuacdo da escola. Tal
postura metodologica, envolvida na construgdo curricular, possibilita que os professores
sejam ativos na escolha dos componentes curriculares. Sobretudo, gera uma
responsabilidade e um compromisso para com 0 ensino, que serdo refletidos no

envolvimento dos estudantes e na sua aprendizagem.

Nesse sentido, a intencionalidade da fotografia pode ser considerada um fator
que contribuird para que o conteudo do ensino se aproxime do cotidiano do estudante,
proporcionando a insercdo dos professores e dos estudantes na discussdo sobre os temas

a serem tratados nas aulas de ciéncias.

A fotografia, como cddigo, ndo ¢, como alerta Paulo Freire (1978), “uma
mensagem a ser transmitida ou um quebra cabeca”, mas sim, “um objeto de
conhecimento, um desafio, um problema a ser desvelado”. Quando ¢ feita como nos
dois primeiros casos, 0 objetivo da codificacdo é domesticador e ndo induz a reflexao,
podendo levar a dois extremos: como uma mensagem a ser transmitida, ja esta
praticamente descodificada e, como um quebra cabeca, se constitui como um obstaculo

a descodificagdo.

Toda codificacdo, segundo Freire (1978), é sempre um discurso a ser lido e,
nesse sentido, apresenta uma estrutura superficial e uma estrutura profunda,
interdependentes e dindmicas entre si. A estrutura de superficie é representada pelos
elementos que constituem a codificacdo. Ja a estrutura profunda é aquela que emerge na
medida em que a leitura do respectivo codigo é verticalizada e esta relacionada a razao

de ser dos fatos que foram expostos na estrutura de superficie.

Segundo Paulo Freire (2011), a fotografia como método € o codigo que
representa a situacdo escolhida pelo sujeito. Esse codigo é construido a partir da
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percepcdo que o sujeito tem sobre alguma situacdo do seu contexto. Geralmente, as
situacdes escolhidas compdem alguma questdo critica do cotidiano, algo que se quer
problematizar e/ ou resolver, e assim sdao denominadas situagdes limite. A analise do
codigo é denominada por Paulo Freire (2011) de descodificacdo e surge a partir da

reflexdo sobre o contexto, da conscientizacdo necessaria para se explicar o codigo.

No ensino de ciéncias naturais os elementos da codificacdo podem ser analisados
por estudantes e professores, possibilitando uma descodificacio em que todos os
sujeitos envolvidos nos processos tanto de ensino quanto de aprendizagem, participem

da construcdo do conhecimento.

2.2 — Compreender o mundo do outro pelo seu olhar

A (re)construcdo de conhecimentos cientificos, segundo Gil-Pérez (1993),
pressupde que se considere a importancia de situacfes problematicas na aprendizagem.
Essa abordagem sobre o uso das fotografias pode ser compreendida como em Freire
(2011), que amplia a proposta da educagdo enquanto préatica libertaria a partir do
momento em que educadores e educandos se abrem a um dialogo que promove uma
reflexdo sobre situacdes-limite, a partir das quais sdo identificados temas geradores.
Essa pratica dialogica proporciona o desenvolvimento cognitivo, propiciando a acao

consciente.

O inicio do uso de imagens é contextualizado por Martins (2008) desde a pré-
histéria com as pinturas rupestres, milénios antes do registro da palavra escrita,
estabelecendo relacBes entre os codigos verbal e visual. Samain (2001) contextualiza
historicamente a utilizacdo da fotografia desde a primeira publicacdo do jornal francés
La Lumiere, em 09 de fevereiro de 1851, que teve e guarda o mérito de poder
reconstituir “o clima epistemologico dentro do qual a fotografia se desenvolveu” na
metade do século XIX. A fotografia se tornava uma nova expressao da arte através de
suas obras que, eram a “imitacdo mais verdadeira da natureza”. Assim estava
relacionada a ciéncia, a arte e a industria. A fotografia representava, finalmente, uma

nova mercadoria € uma nova industria para a época.
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Desde o comeco do ano de 1852, La Lumiere publicou, até 1867, quase que
semanalmente, além das cronicas das Atas da Academia das Ciéncias de Paris,
informacdes oriundas de sociedades fotograficas que, na Inglaterra, na Alemanha, na
Italia, nos Estados Unidos, nascem na mesma época, abrindo um vasto campo de
debates em torno dos sucessivos aperfeicoamentos dos processos fotograficos e dos
multiplos usos que a fotografia deveria oferecer as ciéncias, as quais estava ligada por

suas relacdes de origem com a quimica e a fisica.

Turazzi (2006) confirma que no Brasil, entre a segunda metade do século XIX e
as primeiras décadas do século XX, a fotografia apresentou muita importancia devido
ao seu poder de informacdo e de divulgacdo da realizacdo de obras publicas na entdo
capital do pais, Rio de Janeiro. Também em Turazzi (2006) confirma-se que desde o
século XIX a fotografia foi utilizada como recurso privilegiado para a representacédo

visual e a criagdo de memorias, individuais e coletivas.

Segundo Borges (2010), as imagens sensibilizam as pessoas e promovem
reacOes individuais, mas contextualizadas culturalmente de forma coletiva. A fotografia
contribui para a ciéncia representando uma maneira de converter fendmenos em

registros visiveis e possibilitando, assim, a ampliacdo do nosso conhecimento.

Para além do registro fotografico podemos utilizar, no campo do ensino de
ciéncias, o pressuposto que Polignano et al (2004) nos coloca sobre o fato de que
entender as relagdes conceituais entre ser humano/ natureza a partir de um tema nao €
suficiente para que se possa mudar atitudes e comportamentos frente a questdo
ambiental. Para ele, desenvolver uma atitude de cuidado com o ambiente depende da
condicdo de se sentir como pertencente aquele ambiente, o que Polignano chamou de
atitude de pertencimento. Utilizar o conceito de pertencimento pode trazer implicacdes
positivas para a educagdo no que diz respeito a participacdo dos professores na escolha

de temas a serem discutidos durante as aulas e nas atividades escolares em geral.

A questdo da identidade, evidenciada por Gibbs (2009) e Silva (2011), também
estd fortemente relacionada com a nogdo de pertencimento, pois, a medida que uma
pessoa se reconhece como pertencente a um grupo especifico, passa a representa-lo para
a sociedade. A afirmacgéo e a valorizacdo da identidade corroboram com a nogéo de

pertencimento, demonstrada através das atitudes do individuo de um grupo.
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Neste contexto o professor tem papel importante na escolha dos temas
considerados relevantes para a escola e para as vivéncias dos estudantes. A nocdo de
pertencimento, aliada a identificacdo de temas relevantes, pode ser um fator
determinante para que o ensino de ciéncias contextualizado ao ambiente escolar ganhe a
adesdo da comunidade e gere acgdes efetivas para o desenvolvimento curricular naquela

escola.

Como afirma Penteado (1994), a escola é o local ideal para se promover a
consciéncia ambiental em todas as idades, pois as disciplinas curriculares séo recursos
onde os alunos tém acesso a conhecimentos cientificos dos quais a sociedade dispde,
sendo um espaco propicio para se desencadear experiéncias e vivéncias formadoras
através das aulas. As escolhas que levam a elaboracdo do curriculo e das praticas
escolares afetam a populacdo a qual se destina o ensino e, portanto, a gestdo escolar
deve considerar a diversidade dos estudantes ao fazer opcGes que determinam o que é
ensinado e como esse ensino gera um aprendizado efetivo (LEE e LUYKX, 2007).

De acordo com Collier (1973) a fotografia, como método de pesquisa, €
classificada como técnica projetiva, sendo um elemento de apoio que fundamenta a
explicagdo. Nos meios culturais onde o processo fotografico é entendido e aceito, a
utilizagdo de fotografias ¢ uma “colaboracdo” a memoria. Explicado por Collier, o
“feedback fotografico”, além de evocar sentimentos, cria um estado de consciéncia que

conduz a explicacdo.

Segundo Paulo Freire (2011), o uso de recursos como, por exemplo, uma
filmagem, uma entrevista, um desenho ou uma fotografia como métodos de estudo,
fazem desses mediadores um tipo de cddigo que representa uma situacdo escolhida pelo
sujeito. Esse cddigo é construido a partir da percepcao que o sujeito tem sobre alguma
situacdo-limite no seu contexto. A situacdo limite € aquela que é percebida pelo sujeito
como passivel de transformacdo. A analise desse cddigo, denominada por Paulo Freire
(1978, 2011) de descodificagdo, surge a partir da reflexdo sobre o contexto, da
conscientizagdo necessaria para se explicar o codigo. Portanto, o tema gerado a partir da
andlise de um desses recursos, com informag6es sobre o cotidiano, € o resultado de um
processo de reflexdo que, na concepgdo freireana, ja € educador na medida em que

demanda um movimento de “pensar sobre”, contextualizar e buscar valores.
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Os temas geradores sdo importantes, pois estdo contextualizados pelo sujeito
envolvido diretamente na questdo que se quer desenvolver. Esse sujeito, portanto, esta
inserido na historia e pertence ao local sobre o qual faz a reflexdo com o intuito de que
tal reflexdo demonstre sua propria conscientizacdo acerca do que se fala. Essa reflexdo
ja é um modo de entender a realidade. Esse tipo de andlise pode contribuir, segundo a
concepgdo freireana, para o desenvolvimento de uma educacéo libertadora, no sentido
de que o sujeito consciente pode optar por agdes construtivas, intervencGes que

permitam a transformacao, sua e da sua prépria realidade, para melhor.

Nessa pesquisa analisaremos relatorios sobre fotografias feitas no entorno de
escolas do territdrio Xakriaba, fato importante para conhecermos o cotidiano no qual se
inserem. E no proximo capitulo teremos uma visdo panoramica sobre o percurso da

educacdo indigena brasileira, especialmente em Minas Gerais.
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CAPITULO 3 - PANORAMA DA EDUCACAO INDIGENA

“Uma escola ndo é somente um local de conhecimento,
néo é somente um local de aprendizagem, onde h& professores, paredes etc.(...)

uma escola é essencialmente um conjunto de relagdes humanas.” (M. GADOTTI, 1995)

3.1 - Indigenas no Brasil: Direito a escola diferenciada

A pesquisa aqui apresentada foi desenvolvida a partir de material elaborado
pelos estudantes, durante o curso de Formacao Intercultural de Educadores Indigenas da
FaE UFMG. Assim, faremos algumas consideracdes acerca do curriculo proposto para

as escolas indigenas.

A Educacéo Intercultural é uma parte do discurso da Educacdo Indigena, mas na
pratica educativa ainda hd muitos desafios a serem superados. Os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) definem eixos norteadores em todo o territério nacional.
E os Parametros Curriculares Nacionais Indigenas (PCNI, 2002) deixam evidente a

necessidade de se adequar contetdos tematicos especificos para cada aldeia.

Segundo o PCNI, o professor deve valorizar os conteidos de ciéncias propostos
no Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEI); reconhecer seu
papel enquanto professor na aprendizagem dos alunos e sentir-se capaz de elaborar
propostas de trabalho que incorporem novos elementos, através do trabalho de campo e
de estudos sobre 0 ambiente, da problematizagé@o nas ciéncias e da atitude investigativa,

com a elaboracdo de planos de trabalho a partir de leituras e discussées.

O PCNI (2002), no médulo sobre a elaboracdo do curriculo da escola indigena,
ressalta que os professores indigenas devem perceber a importancia da comunidade
educativa para a realizacdo do papel social e politico da escola. Além disso, devem
perceber, também, a importancia do curriculo da escola indigena, tomando decisfes a

respeito de objetivos didaticos e contelldos considerados essenciais aos seus alunos.

Camargo e Albuquerque (2003), analisando o desenvolvimento do Projeto
Tucum (iniciado em 1996 em Mato Grosso) para 0 povo Xavante, relatam que uma das
maiores dificuldades encontradas no dialogo intercultural esta relacionada a como dar
significado a ciéncia por quem tem outra visdo de mundo, na qual a abstragcdo e a
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generalizacdo tém valor diferente do académico. Eles apontaram como dificuldade no
didlogo intercultural, o fato de que as l6gicas e as necessidades entre os indigenas e ndo
indigenas sao diferentes. Mas, identificaram também que “o encantamento pelo saber do
outro ¢ mutuo” ao relatarem que “tanto ndés como os indios demonstramos, muitas
vezes, um fascinio diante do conhecimento diferente, que nos impulsiona ao dialogo e a

ressignificagdo”.

Segundo Camargo e Albuquerque (2003), o Referencial Curricular Nacional
para as Escolas Indigenas ndo contempla a realidade de muitos povos, pois foi escrito
por ndo-indios, com forma e linguagem diferentes das indigenas e, por isso, houve

dificuldade de adesdo das escolas indigenas a proposta do MEC.

Por outro lado, a Constituicdo Brasileira de 1988 assegura que 0S povos
indigenas tenham uma educacdo escolar que contribua para o desenvolvimento de suas
culturas e de suas expressdes, além do direito ao uso da lingua materna e aos processos
proprios de aprendizagem possibilitando, assim, a escola indigena diferenciada,
especifica, bilingue e intercultural; garantindo aos povos originarios o direito “ao
territorio, a educacdo diferenciada, ao tratamento diferenciado”. E, como diz Spyer
(1998), além de ser uma obrigacdo constitucional, o direito dos indigenas de terem uma
escola diferenciada é, também, uma obrigacdo ética e cultural do Estado brasileiro para

com estes povos.

Assim, uma boa formacéo intercultural em licenciatura indigena se fundamenta
no esforco de entendimento e de envolvimento por parte dos ndo indios e no esforgo de
entendimento e de resgate cultural por parte dos indios, ambos em uma acgdo que busca,
a partir do (re)conhecimento do outro, valorizar a diversidade cultural que tanto

enriguece nosso pais.

Entender as particularidades culturais dos estudantes indigenas tem sido um
importante quesito quando se trata de pensar o curriculo para as escolas indigenas. Com
o0 Projeto de Implantacdo das Escolas Indigenas no Estado de Minas Gerais (PIEI MG),
Leite (1998) reafirmou a ideia de que o curriculo deve ser visto como “um processo
vivo, carregado de significagdes” e que o “curriculo incide sobre toda a experiéncia

educativa e ndo apenas sobre os contetdos académicos”.
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A elaboracdo do curriculo para a educacdo indigena deve considerar a
diversidade étnica, social e cultural dos povos em questio, tendo em vista que ndo ha “o

indio”, mas sim povos indigenas tao diversos quanto o numero de etnias existentes.

Considerando que o material analisado nessa pesquisa foi produzido por
professores indigenas da etnia Xakriab4, cujo territdrio localiza-se no norte de Minas,
torna-se importante conhecermos também sobre o desenvolvimento da escola indigena

em Minas Gerais, incluindo o processo de formacao desses professores.

3.2 — Panorama sobre o curriculo e a educacéo indigena em Minas
Gerais: entre o conhecimento académico e o conhecimento indigena

De acordo com o documento elaborado pela Equipe Coordenadora do FIEI FaE
UFMG em 2009, a proposta apresentada para a Educacdo Indigena mineira € resultado
de um longo caminho de parceria construida entre a UFMG e 0 Movimento Indigena de
Minas Gerais, iniciada com o Programa de Implantacdo das Escolas Indigenas de Minas
Gerais (PIEI). Tal proposta foi construida de forma coletiva, partindo da experiéncia de
quase dez anos do curso de formacdo de professores indigenas em nivel de magistério,
que contou com a atuacdo de varios professores da UFMG. Baseia-se também em
experiéncias desenvolvidas no Brasil como o caso do curso “3° grau Indigena”, da
Universidade do Mato Grosso — UNEMAT e do curso “Licenciatura Intercultural” da
Universidade Federal de Roraima — UFRR e, sobretudo, na experiéncia com 0 curso
Licenciatura Intercultural para professores indigenas da FaE UFMG.

A construcdo da escola indigena possibilitou um paralelo entre o conhecimento
académico e o resgate do conhecimento tradicional indigena, havendo momentos em
que esse paralelo, como tal, pode ser entendido como um percorrer de conhecimentos
possiveis de coexistirem, lado a lado. Mas, anteriormente, houve momentos na historia
brasileira em que esse paralelo entre conhecimentos ndo existiu. Entre os indigenas ha
falas que valorizam esse contexto do campo da Educacdo Indigena, cito aqui a do
professor Nei Leite: “Quando a palavra indigena foi proibida e silenciada, a memdria
se guardou no gesto, na postura, no mais profundo dos afetos” (Professor Indigena

Xakriaba, em 2011, ao apresentar seu artesanato em uma Mostra na UFMG).
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A licenciatura intercultural tem importante papel neste processo de (re)afirmacéo
do indigena no Brasil, pois o professor da aldeia é um elo entre dois mundos, 0 mundo
dos seus parentes e o mundo dos “brancos”, e transita em um espaco de fronteiras entre

conhecimentos, saberes, l6gicas valores e culturas.

As lutas fizeram e continuam a fazer parte do dia a dia dos indigenas no Brasil
que, além de resgatar seus valores culturais atraves das escolas, também dependem
delas, e dos conhecimentos adquiridos do ensino infantil ao superior, para ocupar, na
sociedade envolvente (como designam o espago ao redor do seu territdrio), espacos e

cargos que os fortalecerdo mais enquanto povo.

A educacdo escolar indigena em Minas Gerais possui uma historia com mais de
duas décadas de constante construcdo e desenvolvimento. Assim, é importante situar,
nesse contexto, um pouco sobre o curso onde foi produzido o material usado nessa
pesquisa, com pessoas que fazem parte dessa histdria, que é a construcdo de uma
educacéo diferenciada para povos diferenciados.

3.3 - O curso de licenciatura Formacao Intercultural de Educadores
Indigenas na FaE UFMG

A Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Minas Gerais € um dos
locais onde, no Brasil, ha essa realidade da contribuicdo para a educacdo indigena
especifica através do curso de Licenciatura em Formacdo Intercultural de Educadores
(FIEI - UMFG 20009).

3.3.a— Como o FIEI esta organizado

O FIEI é um curso de nivel superior, uma licenciatura plena com enfoque
intercultural, proposto para indigenas que pretendem se graduar para atuarem como
professores em suas aldeias de origem, favorecendo o direito indigena a uma escola

diferenciada e, assim, fortalecendo-a.

A diferenciacdo entre esse curso e 0s outros cursos de Licenciatura comeca na

forma como essas pessoas se tornam professores. Para iniciarem sua graduagdo, oS
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candidatos indigenas devem ser aprovados no vestibular especifico para povos
indigenas, que é oferecido pela UFMG.

A opcéo de prestar esse vestibular envolve toda a comunidade indigena, pois o
futuro professor deve ter o apoio das pessoas de sua aldeia. E a comunidade —
coletivamente, segundo relatérios dos proprios estudantes indigenas — que escolhe 0s
professores que irdo trabalhar nas escolas da aldeia. Entre os Xakriaba est4 a maioria
dos aprovados nesse exame de selecdo que, a cada ano, é oferecido para a formacao em
uma habilitacdo especifica, denominada eixo. A primeira turma ofertada contemplou o
eixo denominado Ciéncias Sociais e Humanidades (CSH). Para a segunda turma foram
abertas vagas para o eixo Matemaética (Mat) e, para a terceira turma, vagas para o eixo
Ciéncias da Vida e da Natureza (CVN) e, no ultimo vestibular foi ofertado o eixo
Linguas, Artes e Literatura (LAL).

A licenciatura tem duracdo de quatro anos e acontece no decorrer de oito
semestres de duas formas diferentes, em locais e tempos diferenciados: 0 modulo que se
desenvolve no ambiente académico da universidade e o intermddulo que se desenvolve

nos territdérios indigenas dos povos participantes do curso (LEITE, 2008).

No tempo chamado médulo, os estudantes indigenas ficam durante um més em
Belo Horizonte, frequentando as aulas diariamente na FaE UFMG. Esse é um tempo de
rico aprendizado, pois os estudantes do FIEI tém oportunidade de participar também,
além das aulas especificas de cada eixo, de atividades em conjunto entre eixos ou entre
seu eixo e cursos nao indigenas da universidade, seminarios, feiras, mostras,

exposicdes, museus, bibliotecas, fazer excurs@es e visitas técnicas.

Além das atividades académicas, os estudantes indigenas tém a oportunidade de
desenvolver outros lacos sociais e afetivos com as pessoas que frequentam a
Universidade e os ambientes comuns. Nessa convivéncia, participam de atividades que
ndo sdo comuns em seus territrios de origem, como ir a shoppings, restaurantes,
cinemas, campos oficiais de futebol, feiras, lugares esses que, para a grande maioria da
CVN, s6 eram conhecidos através da fala de parentes que ja vinham a cidade grande ou
através da televisdo, ja bem comum nas aldeias dos povos que estudam no FIEI da

UFMG. Muitos aproveitam os finais de semana para conhecer cidades historicas
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proximas a Belo Horizonte ou, a convite de alguns que os conhecem e j& se tornaram

mais amigos, para visitas as residéncias.

Durante 0 médulo, a distancia da familia e dos habitos comuns dos quais eles se
distanciam sdo, muitas vezes, motivos para saudade e tristeza, gerando dores que as
vezes afetam o fisico, alguns chegam a precisar até de consulta médica por ndo se
acostumarem com a comida servida nos “nossos” restaurantes, ja& que ha estudantes
oriundos de aldeias a beira mar, do sul da Bahia, que tém uma alimentacéo diferente da

que é servida em Belo Horizonte.

Muitos sdo pais e mées de familia e, durante um més inteiro, precisam ficar
longe de seus filhos e demais parentes. Tudo isso é importante de se dizer, pois valoriza
0 guerreiro que ha em cada um desses estudantes indigenas que enfrenta esse desafio de
se graduar, na certeza de que € para 0 bem de todo o seu povo. Os estudantes sabem o
valor do seu esforco pelo estudo, sabem que sdo elos entre seu povo e 0 povo nédo indio

e, por isso passam, muitas vezes, no limite de suas energias.

O tempo intermddulo acontece quando professores e/ou bolsistas do FIEI FaE
vao até as aldeias para desenvolver, com os estudantes indigenas, atividades
relacionadas ao modulo. Esse tempo é riquissimo, pois é nele que podemos perceber a
importancia de questdes levantadas durante as aulas que acontecem na FakE. Durante o
intermodulo h&d a oportunidade de participacdo de bolsistas e professores da
universidade em atividades com os estudantes e dos estudantes enquanto professores.
Participam também de atividades comuns ao povo da aldeia, como assembléias,
festejos, rezas, rituais, reunides que dao a clara razdo de como é importante que a escola
indigena acompanhe a tradicdo que cada povo tem, de modo a valorizar e a fortalecer

sua identidade.

A escola indigena ndo é a escola que “ensinamos na universidade”... E
justamente a escolha de cada povo em priorizar o que é de fato importante para ele, o
que faz com que ele possa se legitimar enquanto educador responsavel pelo que deve
acontecer no seu territorio e enquanto intermediario entre 0 mundo deles e 0 mundo “de
fora”, como eles mesmos dizem. Nesse tempo do intermddulo, professores e bolsistas
da UFMG tém a oportunidade de conhecer as familias dos estudantes, ir a suas casas,

andar por suas estradas e seus caminhos, conviver de perto com uma realidade que
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nunca é mostrada, a ndo ser a quem tem o privilégio de poder, realmente, estar entre

eles.

Outra atividade que faz parte do curso é o desenvolvimento de um projeto de
pesquisa, com uma monografia que, no caso especifico do FIEI, é denominado Percurso
Académico. Para realizar o trabalho de percurso o estudante tem oportunidade de
escolher um assunto que pode ser do eixo para o qual prestou o vestibular ou de outro
eixo, fato que permite aos estudantes transitarem entre areas diferentes, de acordo com
seu interesse pessoal, mas sempre relacionado a alguma demanda da comunidade que

ele representa e para a qual sua pesquisa serd importante.

Considerando que a cada ano sdo oferecidas habilitagdes diferentes, essa
possibilidade de trilhar um percurso em qualquer uma das é&reas favorece o
desenvolvimento de uma pesquisa que realmente interesse a comunidade indigena
naquele momento. Ao final do curso o estudante apresenta seu percurso a uma banca
examinadora, com a presenca de seu orientador e assistido pelos demais cursistas e

convidados.

3.3.b — O papel do bolsista no FIEI

No contexto do FIEI o bolsista tem um papel importante no desenvolvimento do
curso de Licenciatura Intercultural. Ao serem aprovados no vestibular especifico, 0s
estudantes indigenas, muitas vezes, ainda ndo estiveram em uma universidade e
desconhecem o0s procedimentos necessarios a sua vida académica. Os estudantes
indigenas que chegam a FaE/UFMG para o curso FIEI sdo recebidos por toda a equipe
que envolve professores, funcionarias(os) e bolsistas. No decorrer do tempo, como
estudantes, os indigenas se aproximam de forma crescente dos bolsistas, por

participarem de forma intensa de situacdes do seu cotidiano académico.

Sobre o cadastro universitario ha que se ressaltar que € um momento em que 0s
cursistas fazem, muitos pela primeira vez, seu correio eletrébnico e preenchem
formulérios com muitas informacdes pessoais. A turma da CVN teve nesse momento
uma grande aproximacdo dos bolsistas que os ajudaram nessa tarefa, além de
resolverem com eles problemas burocraticos e de ordem administrativa e, assim,

criaram lacos que se mantiveram desde o inicio do curso e que, com o passar dos dias,
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aumentaram a confianga e o contato. Muitas vezes esses bolsistas séo vistos como um
porto seguro, pessoas a quem podem contar suas angustias por estarem longe de casa,
longe dos familiares e demais parentes, longe do que € comum a eles. Assim 0s
bolsistas da CVN FIEI se tornaram pessoas que participam da vida dos estudantes, de

uma forma ampla, enquanto estdo em Belo Horizonte.

No eixo CVN os bolsistas participam de todas as etapas do médulo na UFMG e
do intermddulo nas aldeias, de um curso de formacdo em docéncia para 0 ensino
superior oferecido pelo grupo Giz da UFMG, de reunides para estudo e pesquisa, da
elaboracdo e preparacdo das aulas, visitas técnicas orientadas, seminarios, congressos,

orientacdo aos percursos académicos dos indigenas e eventos do FIEI.

3.3.c - Caracterizacao das quatro aldeias representadas neste estudo

O Territério Indigena Xakriaba possui atualmente trinta e seis aldeias com cerca
de nove mil indigenas, em uma area de cinquenta e cinco mil hectares, localizado no

municipio de S&o Jodo das Missdes, ao norte do Estado de Minas Gerais, Brasil.

Localizacdo da regido norte de Minas Gerais no Brasil
Fonte: IGA, acesso em 07 de junho de 2012
Mapa 1
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Os mapas a seguir mostram a BR — 135, Gnico acesso de asfalto proximo ao
Territorio Xakriabé: essa estrada passa somente por uma aldeia, a Aldeia Rancharia,

todas as demais tém acesso por estradas de terra, bastante precarias:

Rio Calindd

Panelinba_ BR-135

Riacho.da Panelinha
e =)

Miravania
-

hutcrmmbixinho.

Deﬁ.lmos. 530 Jodo das Mlssoes.

S Jodo das Missbes Prata

Vargem Grande
Rio/Peruacu

Januaria

SumidourodoRiciReruacig

BR 135 — Acesso a Sao Jodo das Missdes a partir de Januaria — MG
Fonte: IGA, acesso para elaboragdo em 07 de junho de 2012

Mapa 2

O mapa a seguir mostra também o limite do Territdrio Indigena Xakriabd com a
Area de Preservacdo Ambiental Peruacu, complexo de cavernas e sitios arqueoldgicos,

mundialmente reconhecidos por sua riqueza na area da Espeleologia.

31




Ric Calinde

\l A“"\"“h
Riachc.da Panelinha
AERTE

Miravana
Vania

Ric Japdna Hacarambizinhe |

a0 .Joa?EEE‘MssoesF

Defuntos | Siio Jofio dos Misstes Prata
L]

Ranc haria
=

Grge m:Grande. TtacarmmbT

7]

2
il BT R

BR 135 — Acesso a Sdo Jodo das Missdes a partir de Januéria — MG
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Fonte: IGA, acesso para elaboragdo em 07 de junho de 2012

Mapa 3

Segundo Diana Xakriaba (2010), professora e pesquisadora da cultura de seu
povo, antigamente a paisagem Xakriaba era muito diferente dos dias atuais, as casas
eram feitas com capim e casca de pau d’arco, uma arvore da regido. Existia muita dgua
nas grotas, mais arvores e chovia mais, ndo havia desmatamento. Quando alguém
adoecia, utilizava remédio feito com as plantas medicinais e benzimentos; a alimentacao
era diferente, produziam feijdo, feijoa, abdbora, milho, criavam porcos dos quais
utilizavam o toucinho para temperar a comida. As pessoas viviam da caca, pois existiam
muitos animais de caca e retiravam da natureza outros tipos de alimentos além dos que
plantavam nas rogas. Ndo compravam nada, as roupas eram feitas com tecido grosso
feito de algoddo. Os caminhos para chegarem aos outros lugares eram estreitos,
pequenos espacos entre a vegetacdo conhecidos na regido como carreiros; as pessoas

andavam em animais ou a pé.

Os indigenas dessa regido eram conhecidos por Apéi-Gamela e Cachimbo-de-

Pau e ainda como Caboclo ou, como os nativos designam, “Caboco”. A conotacdo
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indigena existia ja em 1900 (DIANA, 2010), mas as pessoas que possuiam o0s saberes da
cultura ndo queriam passa-los para os outros indigenas, por serem proibidos de praticar
sua cultura pelos coronéis da regido com os quais ja tinham contato. Quando as pessoas
mais velhas queriam fazer rituais precisavam ir para 0 mato, no terreiro, praticar seus
cantos indigenas e pedir protecdo aos espiritos, ficando 1a muitos dias, sem revelar para
ninguém o que faziam, guardando assim seus segredos, mas mantendo sua tradi¢éo viva

através da sua pratica.

Quando as terras pertencentes aos indios foram invadidas por grileiros, houve a
preocupacdo em demarcé-las, aparecendo as primeiras pessoas que, representando 0s
indigenas, viajavam até a capital e cidades do Brasil em busca de direitos para todos.
Entre essas pessoas se destacou o Sr. Manoel Gomes de Oliveira, ou como é conhecido
“Rodrigdo”, que através de muitas viagens e lutas juntamente com outros xakriabds,
conseguiu a unido de todos pela demarcacdo e homologacdo da Terra Indigena Xakriaba
em meados da década de 70. Nessa época ja se falava no direito que os indigenas tém,
mas esses direitos ainda estdo sendo conquistados aos poucos e reconhecer isso € muito
importante. Nessa luta pela terra destacou-se também o Sr. Jodo Caetano, primeira
lideranca da Aldeia Prata, que reunia pessoas para ir até a aldeia Brejo Mata Fome
participar das reunifes e, juntamente com as outras aldeias, buscaram e reivindicaram a
demarcacdo das terras pertencentes aos indios. Relatérios dos xakriabas mais velhos,
que participaram diretamente do episédio da luta pela terra — uma luta sofrida, forte e
pesada — segundo Diana (2010), contam sobre conflitos onde morreram muitas pessoas
tentando proteger o territério, como o Cacique Rosalino, que deixou sua mensagem:

“Prefiro ser adubo, mas sair daqui ndo vou!”.

Com a luta pelo direito a terra, surgiu a necessidade de oferecer a educacdo
escolar indigena, visando contribuir para o reconhecimento da identidade, resgate e
valorizacdo da cultura tradicional e, indo mais além, nas palavras de Diana (2010),
“..buscar entender sobre a sociedade envolvente, como cidad&dos brasileiros,
possibilidades de melhoria da qualidade de vida para a populacdo xakriaba (...) A
comunidade espera que a escola indigena ajude na luta pela autonomia, que trabalhe

com os alunos uma pedagogia que inclua a cultura indigena e outros conhecimentos,
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acontecendo a interculturalidade e assim possa-se elaborar e reelaborar, ampliando

cada vez mais suas proprias experiéncias de vida, seus conhecimentos”.

Atualmente o Territorio Indigena Xakriaba tem trinta e seis aldeias. A figura a seguir
mostra a distribuicdo de vinte e cinco aldeias no Territorio Indigena Xakriab4, listadas

em 2005, segundo o mapa oficial do Governo de Minas Gerais:

ALDEIAS DO TERRITORIO INDIGENA XAKRIABA — MG - BRASIL

e

EDUCACAD
S| Aorias xakmiapd

1 1-Peruagu
2-Riacho dos Buritis
-Pindaibas
-Forges
-Itacarambizinho
-Barreiro Preto
7-Barra do Sumaré
SR S-Sapé

8 9-Sumaré |
10-Sumaré Il
11-Sumaré [II

i 12-Vargens
13-Caatinguinha
14-Itapecuru
15-Morro Falhado
il 16-Terra Preta
17-Santa Cruz
18-5d0 Domingos
19-Riacho do Brejo
20-Riachdo

B 21- Brejo Mata Fome
§ 22-Imbauba
23-Riachinho

24-Prata

25-Rancharia

MAPA DO TERRITORIO INDICENA XAKRIARA E SUAS ALDEIAS - MUNICiP1O 240 J0AO DAS MIssOES G- 2005

Mapa 4

A seguir descrevemos algumas caracteristicas das quatro aldeias onde moram os
estudantes indigenas que produziram o material fotogréfico para as aulas de biologia da
turma CVN FIEI. As informacdes sobre as aldeias foram fornecidas por eles e foram
baseadas em observacgdes e documentos que eles, como professores, tém acesso nas suas

34




escolas. Essa caracterizacdo € necesséria para entendermos o contexto em que as
fotografias apresentadas por eles foram feitas, pois cada tema surgiu a partir da situagéo

especifica vivida nas aldeias.

Aldeia Brejo Mata Fome

A Aldeia Brejo Mata Fome possui atualmente cerca de 50 (cinquenta) familias.
E conhecida também como Sede por ser nela a Sede da FUNAI no Territério Indigena
Xakriaba. E uma aldeia em que se nota uma maior concentraco de reunides, encontros
e assembleias de representantes de todo esse territorio. Na Aldeia Brejo, ambiente de
cerrado, as ruas de terra possuem casas distantes umas das outras e ha uma variedade de
construcdes de acordo com o poder aquisitivo e a idade das familias. Os mais velhos
ainda moram em casas de pau a pique e adobe, casas construidas com trancados de
madeira e barro. Ja entre as familias mais novas, a maioria ocupando cargos de
professores na area de Educacdo de MG, ha a construcdo em alvenaria. A maioria das
casas possui um banheiro que foi fornecido pela FUNASA, em material do tipo pvc,
que fica na parte externa das casas. Nessa aldeia hd& um pequeno centro e nele ha
calcamento de pedra na rua principal e é onde existe um pequeno comércio com
mercearia, igreja, sorveteria, casa de venda de gasolina (pois 0 posto de combustivel
mais proximo fica na cidade de Sdo Jodo das MissGes, cerca de uma hora de carro, fora
do territério indigena), Posto de Saude (mas praticamente sem atendimento, segundo
informaram os proprios xakriabas) e a Escola, numa construcdo aberta, circular tanto
nas salas de aula como na area de reunides, diretoria e cantina, possui uma quadra
calcada de cimento onde os estudantes fazem educacdo fisica e, fora dos horarios de
aula, também jogam futebol. A Aldeia Brejo Mata Fome possui cerca de 800
(oitocentos) estudantes, entre 5 (cinco) e 50 (cinquenta) anos de idade, na Escola
Indigena Bukimuju. Essa escola funciona nos trés turnos com um quadro de 18
(dezoito) professores(as) indigenas e 24 (vinte e quatro) funcionarios(as), também da
etnia Xakriabd, entre diretor, vice diretor, secretarias, auxiliar de limpeza, zelador e

merendeiras, contratados pelo Estado de Minas Gerais.
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Aldeia Olhos d"Agua
A Aldeia Olhos d”Agua possui atualmente cerca de 10 (dez) familias.

Essa aldeia fica em torno da nascente Olhos d”Agua e do riachinho que provem
dela, local onde fizeram a recuperagdo da mata ciliar para garantir a continuidade da
existéncia dessa dgua que brota limpida e corre por locais onde ha arvores de grande
porte. Alguns aproveitam esse riachinho para irrigacéo e isso possibilita a existéncia de
algumas hortas. As casas sdo distantes umas das outras, de modo que ha entre elas um

bom percurso de caminhada.

A Aldeia Olhos d"Agua possui 14 (quatorze) estudantes, entre 6 (seis) e 14
(quatorze) anos de idade, em uma sala que pertence, para o fim administrativo, a Escola
Bukimuju. Essa sala funciona nos turnos da manha e da tarde, com um quadro de 1
(uma) professora indigena e 1 (uma) funcionaria, também da etnia Xakriaba, entre

docente e merendeira, contratadas pelo Estado de Minas Gerais.

Aldeia Embauba
A Aldeia Embaudba possui atualmente cerca de 60 (sessenta) familias.

Nessa aldeia, em local arido e mais seco, ha casas bem distantes umas das
outras. Em torno da escola h4 uma proximidade maior entre as casas, mesmo assim,

uma larga estrada de terra deve ser percorrida para encontrarmos as moradias vizinhas.

A Aldeia Embauba possui 80 (oitenta) estudantes, entre 4 (quatro) e 17
(dezessete) anos de idade, nas salas de uma construcdo moderna, com cantina,
banheiros, patio e jardins, pertencente, para o fim administrativo, a Escola Bukimuju.
Essa escola funciona nos turnos da manha e da tarde, com um quadro de 6 (seis)
professores(as) indigenas e 2 (dois) funcionéarios, também da etnia Xakriaba, entre

docentes e merendeiras, contratados pelo Estado de Minas Gerais.
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Aldeia Prata

A Aldeia Prata possui atualmente cerca de 80 (oitenta) familias e 360 (trezentas
e sessenta) pessoas. Segundo Diana Xakriaba (2010), que escreveu sobre a historia de
seu povo e é moradora da Aldeia Prata, as atividades principais nessa aldeia sdo a
agricultura familiar ou de subsisténcia e a criagdo de animais. A vegetagédo
predominante é o cerrado, conhecido pelos moradores como tabuleiro (planalto de
pouca elevacdo). O relevo possui muitas depressdes desgastadas pelo tempo, com uma
superficie irregular possuindo em seu redor muitos morros. Segundo Diana (2010), as
pessoas mais velhas dizem que a aldeia possui esse nome porque em partes de seu solo
existe a terra branca ou cor de prata que alguns moradores utilizam, fazendo uma
mistura com agua, para pintar as paredes das casas. E ainda quando existiam nascentes
de 4gua ou como eram denominadas pelos moradores, cacimbas, as mesmas possuiam
uma agua de cor branca, cristalina, originando-se assim o nome do lugar como Aldeia
Prata. E comum observar, no territorio dessa aldeia, locais de barreiro, dos quais se
extrai barro branco que os moradores utilizam para ornamentar o chdo e paredes de suas

casas.

Localizada na aldeia da Prata, a Escola Oaytomorim funciona em um prédio
principal estruturado da seguinte forma: uma cozinha, um depdsito para alimentos e
materiais, uma sala de aula, uma area aberta que também funciona como sala de aula,
um barraco anexo (sala de aula) e mais uma sala de aula na casa de um professor e um
banheiro externo a construcdo. A sede da escola atende em trés turnos (matutino,
vespertino e noturno), conta com 175 (cento e setenta e cinco) alunos, distribuidos em
uma turma da Educacdo Infantil, sete do Ensino Fundamental e trés do Ensino Médio.
Conta ainda com uma turma vinculada a Aldeia Riacho Comprido, que atende em dois
turnos (matutino e vespertino), com trés turmas num total de 36 (trinta e seis) alunos do
Periodo Preparatério de Alfabetizacdo (PPA) até o Fundamental. O quadro de
funcionarios da escola esta estruturado da seguinte maneira: Diretor, Vice Diretor,
Coordenador Pedagogico, 18 (dezoito) Professores, 2 (dois) Auxiliares de Secretaria e 6
(seis) Ajudantes de Servigos Gerais, todos da etnia xakriaba, contratados pelo Estado de
Minas Gerais.
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A partir dos relatérios dos proprios xacriabas, foi possivel conhecer como é
organizado o espago escolar, como é a distribuicdo do trabalho nas escolas e quem as
compde. Como identificamos nos PCNs (1998), para o professor, a escola ndo é
somente o local de reproducdo de relagdes de trabalho, é também um lugar em que se
pode construir “relacdes de autonomia, de criagdo e recriacdo do proprio trabalho, de
reconhecimento de si, que possibilita redefinir sua relagéo com a institui¢éo, o Estado,
seus alunos, suas familias e comunidades”. Para os xakriabas, falar sobre seu territorio e
seus parentes € uma maneira de valorizar o que lhes é particular enquanto etnia e

coletivo enquanto povo.

CAPITULO 4 — PR~OPOSTA,METODOLC')GICA PARA
PRODUCAO E ANALISE DE DADOS

“Todo conhecimento é a resposta a uma questdo.” (BACHELARD, 1996)

4.1 — Produzindo os dados

Enquanto mestranda, eu fui bolsista da CVN FIEI e pude me reaproximar da
educacdo indigena, area na qual ja havia participado como monitora nos tempos da
graduacdo em Ciéncias Biologicas. Ser bolsista da CVN FIEI foi uma experiéncia muito
rica em aprendizados multiplos. O fato de estar em contato com essa turma possibilitou
a escolha do material elaborado por esses sujeitos, que poderia contemplar a pesquisa
sobre a questdo curricular e sua contextualizacdo em ambientes especificos. Estar em
sala, participando das aulas com os estudantes CVN, possibilitou meu envolvimento em
discussbes desde a elaboracdo das propostas de ensino até o desenvolvimento das

atividades e, assim, pude registrar questdes importantes da aprendizagem nessa turma.

Como bolsista pude perceber o valor de cada participagdo nas atividades
académicas e seu reflexo no cotidiano das escolas de suas aldeias de origem nas quais
esses estudantes, professores em formacdo, j& lecionam. Estar proxima a eles como
bolsista também foi de grande importéancia no sentido de ganhar deles a permissao para

0 uso do material que produziram no decorrer do curso de licenciatura. E gratificante
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saber que esse periodo como bolsista é valioso enquanto experiéncia em docéncia e que
pude rever muitos conceitos, amplia-los e aprender outros novos, sob um novo foco.
Nesse sentido pude perceber a importancia de estudar a questdo curricular e suas
implicacdes para a formacdo tanto dos professores quanto dos estudantes e de outras

pessoas envolvidas com o processo de producdo de conhecimento no ambiente escolar.

Essa pesquisa representa uma contribuicdo no sentido de mostrar a importancia
da participacdo do professor na construcdo contextualizada do curriculo que desenvolve

na escola.

Para isso propomos, como método de pesquisa, a anélise de fotografias feitas por
professores da area de ciéncias da natureza durante seu processo de formacgdo em nivel
superior. Nosso objetivo € investigar a potencialidade do uso das fotos na escolha de
temas relevantes para o curriculo. Ao buscar respostas para essas preocupagoes,
poderemos fazer uma analise sobre o que é considerado importante pelos professores e
que deve ser explorado, de modo particular, no curriculo de ciéncias da natureza na

escola.

A fotografia representa uma escolha, um significado de uma situacdo a partir da
intencionalidade da pessoa que a fez. Assim, analisando os registros fotogréaficos e os
relatérios produzidos a partir desse registro, podemos identificar temas geradores de
interesse para o desenvolvimento de uma pratica educativa dialégica. Escolher temas a
serem ensinados nas aulas de Ciéncias, a partir dessa metodologia, propicia a
participacdo dos professores na construcdo do curriculo escolar de modo a possibilitar a
mediacgdo entre os registros do cotidiano e os conceitos cientificos elaborados em aula,
ja que os professores conhecem as questdes relevantes da comunidade que devem ser

discutidas naquele contexto.

Neste trabalho optamos pela pesquisa de cunho qualitativo. A pesquisa
qualitativa se constitui com uma metodologia que se desenvolve em um processo de
permanente producdo de conhecimento (REY, 2011), de forma que os resultados nédo
sdo um fim em si, mas momentos que se integram a pesquisa, gerando novas
oportunidades de discusséo e, assim, ndo encerram o trabalho, mas originam uma nova

etapa de producdo desse conhecimento. Segundo Rey (2011), a construcdo da
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informacdo de forma progressiva e aberta, como deve ser a pesquisa qualitativa, € um

processo de interpretagéo.

Sobre os resultados na pesquisa qualitativa, Rey (2011) traz uma importante
contribuicdo quando discute a questdo das generalizacBes. Entende que uma
generalizacdo € necesséria para serem criadas as categorias para classificagdo, mas ao
mesmo tempo leva & perda da singularidade de um fato que é Unico. Mas a
categorizacdo ndo deve ser vista como um fator de isolamento. Pelo contrario, como diz
Rey (2011), define relacdes essenciais na potencializacdo do poder explicativo de uma

teoria.

4.2 — O perfil da turma de Ciéncias da Vida e da Natureza

O eixo Ciéncias da Vida e da Natureza (CVN) foi a habilitacdo oferecida pelo
FIEI UFMG no vestibular de 2010. A turma aprovada no vestibular 2010 € composta
por trinta e cinco estudantes, sendo dez da etnia Pataxd do sul da Bahia e vinte e cinco
estudantes da etnia Xakriab4, residentes em aldeias ao norte de Minas Gerais, no
municipio de S&o Jodo das Missdes. Sendo a etnia que apresenta 0 maior nimero de
individuos em Minas Gerais, 0s xakriabas também apresentam um grande ndmero de

estudantes nas aldeias e, consequentemente, um grande namero de professores.

Para o levantamento do perfil da turma, os licenciandos do curso CVN FIEI
foram convidados na disciplina de Biologia a responder um questionario (anexo 1) para
caracterizacdo destes estudantes quanto ao tipo e tempo de trabalho que desenvolvem,
interesses, expectativas e sua no¢do sobre temas importantes para o ensino de ciéncias
na educacdo indigena. Segue uma andlise a partir dos resultados obtidos com as
respostas dadas a esse questionario, em 2011:

Entre os trinta e um estudantes da CVVN que responderam ao questionario, vinte
e cinco ja trabalham e somente seis ainda ndo o fazem. Como professores, ha dezessete
indigenas (com um a seis anos de profissdo), dois auxiliares administrativos (um ano e

trés anos), um servidor pablico (seis anos), uma técnica de saude bucal (cinco anos), um
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assistente técnico (trés meses), um inspetor de classe (trés anos), dois agricultores

(desde crianga) e um artesdo (desde crianga).

Percebam que vinte e cinco estudantes declararam trabalhar, mas vinte e seis
escreveram a profissdo exercida. Isto se deve ao fato de que o estudante que se declarou
como artesdo considera que essa profissdo é parte da tradicdo que aprendeu com 0s mais

velhos e assim ndo a considerou como trabalho, na sua logica.

Quanto ao que motivou os estudantes da CVN a participarem do Curso de
Licenciatura em Formacédo Intercultural de Educadores Indigenas, na Faculdade de
Educacdo da UFMG, houve dificuldade, por parte dos estudantes, de responderem a
uma so6 opcdo pois, segundo eles, ha muita coisa envolvida nesta deciséo e ndo ha como
dar uma Unica resposta para esta questdo. Observada esta ressalva, a maioria dos
estudantes respondeu que escolheu o curso porque queria fazer um curso superior. Além
disso, muitos ja sdo professores e a habilitagdo em nivel superior é importante
profissionalmente. Os estudantes que ainda ndo sdo professores demonstraram muito
interesse em sé-lo, e contam com o apoio da familia nesta decisdo. Faz-se necessario
ressaltar que esse item sobre o apoio familiar traz um significado diferente na cultura
indigena, pois a op¢do de se tornar professor parte de uma escolha coletiva, uma vez
que esta € uma profisséo muito importante na aldeia. Os estudantes do curso de
Licenciatura Intercultural representam um elo entre “dois mundos”, sdo considerados
pessoas importantes nas tomadas de decisdo e interlocucdo entre seu povo e 0s ndo
indios, entre seus parentes e, como eles se referem, a “sociedade envolvente” ou o

“mundo de fora”.

Motivagdo para cursar a Licenciatura
Indigena CVN FIEI 2011
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Fazer uma Ja é professor Quer ser Familia apoia
faculdade professor

Gréfico 1
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Ao serem questionados sobre temas da area de Ciéncias da Vida e da Natureza
que eles consideravam importantes para serem ensinados em sala de aula, os estudantes
da CVN FIEI responderam de forma livre, por escrito. As repostas dos estudantes foram

agrupadas em trés categorias: conhecimentos cientificos, conhecimentos tradicionais e

ambos os conhecimentos, conforme mostra o quadro a seguir:

Conhecimento cientifico®

Conhecimento tradicional
indigena®

Ambos®

Biologia, Biomas
encontrados na
comunidade, Clima, Como
ensinar as criancas,
Energia, Espaco, Fisica,
Fotossintese, Impactos do
desmatamento, Natureza —
importancia e valor (na
visdo do ndo indio), Plantas

Calendario escolar de
acordo com os dias
sagrados, Ciéncia do povo e
conhecimento, Comidas
tipicas, Ervas e plantas
medicinais, Historia do
povo, Lingua tradicional
patx6ha, Preservacéao
cultural.

Conhecimento tradicional e
conhecimento cientifico e
sua importancia para as
aldeias, Conhecimentos que
as criancas precisam dentro
e fora da aldeia, Cuidados
com 0 ecossistema da
aldeia.

e animais nativos,
Preservacdo do meio
ambiente, Queimadas e
prevencdo, Quimica,
Reciclagem, Seres vivos,
Solo, Tudo de Ciéncias da
Vida e da Natureza, Uso
dos recursos naturais.

Quadro 1 — Categorizacao dos temas

O agrupamento nas trés categorias: Conhecimento Cientifico Académico®
(CCA), Conhecimento Tradicional Indigena® (CT1) e Ambos® (CCA%CT]I), contou com
dezenove repostas para o primeiro, sete para o segundo e trés que incluem ambos, em
relacdo aos temas de ciéncias considerados relevantes pelos alunos CVN FIEI. A
prevaléncia do nimero de temas na categoria CCA demonstra que assuntos relacionados
ao conhecimento cientifico sdo importantes no dia a dia das comunidades indigenas,

pois dizem de algo que lhes é comum como as questbes da natureza, mas também
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demonstram, pelas palavras utilizadas, que o discurso escolar ndo indigena ja esta
presente no cotidiano da escola indigena. Temas da categoria CTI estdo em menor
numero, mas com grande importancia para os estudantes quanto ao fato de valorizarem
sua identidade Xakriabd ou Pataxé como, por exemplo, o tema sobre a lingua patx6ha
para 0s pataxos, visto que esse questionario sobre perfil foi proposto para toda a turma
CVN e ndo apenas para os xakriabds, dos quais utilizamos o material para essa

pesquisa.

Esses dados nos indicam sobre a importancia de conhecer o perfil do estudante
que se matricula no curso de licenciatura em Formacédo Intercultural de Educadores
Indigenas. Suas expectativas sobre a educacdo que serve ao seu povo sao fundamentais
para se propor um curriculo que esteja de acordo com as necessidades da realidade
vivida por estes povos e 0s interesses deles em resgatar e valorizar seu conhecimento
tradicional e entender o conhecimento académico cientifico do néo indio, importante

para seu desenvolvimento, suas negociagdes, vivéncias e convivéncias.

4.3 — Os objetos da pesquisa: as fotografias e os relatérios

O objetivo dessa pesquisa foi estudar a potencialidade de elaboracdo do
curriculo da escola indigena a partir do registro fotografico e dos relatdrios elaborados
pelos professores indigenas em formacdo, contextualizados a realidade escolar. A
perspectiva de escolher temas relevantes ao ensino de ciéncias para a construgdo de um
curriculo contextualizado a realidade escolar trouxe a necessidade de se escolher um
método que fosse coerente com essa proposta especifica. Essa preocupac¢do nos remeteu
as contribui¢des de Paulo Freire em relagdo a concepcdo dos “temas geradores”. A
busca por temas geradores parte da proposta de se problematizar uma situacao cotidiana

e, sobre essa, desenvolver uma reflexdo que gere um maior entendimento.

Com uma proposta nessa dire¢do, optamos por analisar materiais produzidos por
estudantes do FIEI/UFMG As fontes secundarias de dados, como fotografias e
relatérios, utilizadas nesta pesquisa, foram produzidas a partir de atividades propostas
nas aulas de Biologia com a turma de Ciéncias da Vida e da Natureza. Cada um dos
cursistas teve uma parcela de contribuicdo para essa pesquisa na medida em que ele

representa as concepcoes de seu povo, de suas tradicdes e de seu meio de vida.
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Escolhnemos o material produzido por estudantes da CVN que ja atuam como
professores em suas aldeias e, portanto, conhecem as demandas especificas para a
comunidade indigena a qual pertencem. Assim, buscamos conhecer a demanda do
professor xakriaba sobre os temas que considera importantes para a educacao escolar de

Seu povo.

Para a viabilizacdo desta pesquisa escolhemos os materiais produzidos pelos
estudantes da etnia xacriabd, pois ela apresenta 0 maior numero de indigenas de Minas
Gerais e, além disso, sdo 0s que possuem 0 maior nimero professores e 0 maior
namero de estudantes na turma CVN do FIEI. Identificaremos, através das fotografias
trazidas pelos estudantes e pela analise dos relatérios, situacBes consideradas

importantes para os estudantes e que foram eleitas para o registro fotografico.

Durante as aulas de Biologia, para a turma CVN, todos os estudantes da turma
foram convidados a responder um questionario que tinha como objetivo a caracterizacao
do perfil da turma, percepcdo da familiaridade do estudante com a atividade da
fotografia e sua nocéo sobre temas importantes para o ensino de ciéncias na educagédo
indigena. Assim identificamos, entre os alunos, pessoas que ja atuam como professores
indigenas no territdrio Xakriaba e sdo, agora, estudantes da licenciatura em Ciéncias da
Vida e da Natureza pelo FIEI. Entre estes, optamos por escolher material produzido por
estudantes Xakriaba de diferentes aldeias.

A proximidade da pesquisadora com a turma possibilitou uma maior
compreensdo sobre as questbes culturais que envolvem o modo de ser discente e
docente para o xakriaba, pois hd neste contexto uma diferenciagio no modo de

relacionar o conteido curricular com as questdes relevantes ao cotidiano indigena.

4.4 — O contexto de producédo dos dados

Em uma aula de biologia, a professora da turma solicitou aos estudantes que
trouxessem, no modulo seguinte, trés fotografias de locais e/ou situacbes da sua aldeia
consideradas importantes para a comunidade e que estejam relacionadas a questdes
ambientais. Essas fotos (anexo 3) foram arquivadas em computador e, em um momento
a posteriori, foi solicitado que cada estudante CVN fizesse, para cada fotografia, um

relatorio por escrito, justificando a escolha de cada registro fotografico. Esse relatorio
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tinha como objetivo obter a explicagcdo sobre o porqué da escolha desses registros.
Nessa pesquisa 0s nomes usados em cada fotografia e relatdrio escrito sao ficticios para
preservar a identidade dos autores. Estes ja possuem familiaridade com recursos
tecnoldgicos como maquinas fotograficas, filmadoras e computadores, usando-0s
muitas vezes durante as aulas da CVN e nas atividades que desenvolvem nas suas

aldeias.

E importante ressaltar que, durante essa atividade, o(a) indigena teve a
oportunidade de explicar ndo s6 aquilo que escolheu fotografar mas também informar se
deixou de fazer algum registro fotografico que gostaria de ter feito mas, por algum
motivo ndo o fez. Esse motivo foi explicado por escrito no momento em que ele
elaborou o relatério. Os relatorios escritos foram, posteriormente, utilizados para a

analise que apresentamos neste trabalho.

Para cada registro fotografico acompanhado de seu relatério foi realizada uma
descodificacdo, ou seja, uma reflexdo sobre o que o registro fotografico representou
com o objetivo de identificarmos temas geradores relacionados ao ensino de ciéncias

naturais, e consequientemente, comporem o curriculo escolar dessa etnia.

De acordo com Gibbs (2009), relatérios curtos geralmente se originam a partir
de solicitacbes especificas e sdo importantes por exigirem que a pessoa ordene suas
memorias sobre 0s eventos sobre os quais escreve. Um relatério mostra como a pessoa
entende suas experiéncias, transmite informacdes, apresenta uma imagem, explica uma
situacdo e, principalmente, estrutura suas ideias, pois ao se expressar por meio de um
relatdrio, segundo Gibbs (2009), a pessoa apresenta sua realidade interna que reflete seu

mundo exterior.

Os relatorios permitem que conhegamos as pessoas, como diz McAdams (1993):
“se vocé quiser me conhecer, deve conhecer a minha historia, porque ela define quem
sou. E se eu quiser conhecer a mim mesmo, entender o sentido da minha prépria vida,

entdo também deverei conhecer minha prépria historia” (In: GIBBS, 2009).

Denzin (1989, In: ALVES-MAZZOTI & GEWANDSZNAJDER, 1999) ressalta
a importancia do momento do relatorio, que denomina como epifania, ou seja, 0

momento no qual quem elabora o relatorio considera um evento fundamental para uma
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mudanca de atitude, que marca uma situagdo e gera melhorias, mostrando como a
pessoa concebe suas proprias experiéncias e significa suas acdes. Collier (1973) ressalta
que um relatorio feito a partir de uma fotografia traz, ao momento presente, a situacdo

descrita.

A atividade de produzir fotografias com relatorios funcionou como um “funil”
para a proposicdo de situacBes passiveis de serem discutidas em sala de aula, como

mostra a figura a seguir:

|
\

temas relacionados as

ciéncias da vida e da natureza

Figura 1: Geracéo de temas

Nessa pesquisa, além dos temas citados pelos estudantes no questionario
aplicado para levantamento do perfil da turma pela professora de biologia (anexo 1), a

descodificacdo das fotografias também gerou temas.

O processo de selecdo dos temas importantes para 0s xakriabas e que podem
constituir o curriculo de suas escolas, na area de ensino de Ciéncias da Vida e da

Natureza, pode ser esquematizado conforme a figura 2 a seguir:
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Figura 2 — A inter-relagdo cotidiano-fotografias-relatorios-temas

Elaborar essa “cascata” permitiu que organizassemos logicamente a sequéncia
necessaria para alcangcarmos o objetivo de propor componentes curriculares a partir do

cotidiano dos sujeitos.

As cores desse esquema representam as etapas de desenvolvimento da atividade
e a superacdo da situacdo limite até a obtencdo do tema a ser proposto para compor o
curriculo. Essa cascata também representa niveis de entendimento sobre a situagdo

limite que s&o aprofundados a cada etapa da geracdo do tema.

A fotografia sobre o cotidiano de uma comunidade ou aldeia, juntamente com
seu relatorio, pode propiciar um maior entendimento sobre assuntos relevantes a
comunidade envolvida e, consequentemente levar & producdo de temas que possam
compor um curriculo escolar, contextualizados as vivéncias e prioridades da

comunidade.
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CAPITULO 5 - ANALISANDO FOTOGRAFIAS E RELATORIOS

“A vida ndo é para ser vivida depois que se aprende,
mas enquanto se aprende. A vida é o grande aprendizado.”

(Miguel Arroyo, em 23/05/2011)

5.1 — A codificacéao e a descodificacdo na construcdo de uma proposta
de curriculo para a escola Xakriaba: fotografias e relatorios

Fotografar na aldeia imagens que envolvem questdes ambientais € uma
oportunidade para o sujeito fazer uma leitura da sua vizinhanca enquanto ator da
situacdo em que vive, fazendo em paralelo um resgate de memdria coletiva sobre o

territdrio do seu povo.

O relatério sobre cada fotografia, considerada um cddigo, permite o que Paulo
Freire (2011) denominou de descodificacdo, ou seja, uma reflexdo sobre a imagem, uma
andlise que justifica a importancia do que foi fotografado para quem fez a fotografia
como método de registro, direcionando, assim, o olhar sobre a imagem para 0 mesmo

foco que seu autor teve ao fazé-la.

Segundo Collier (1973), um relatorio feito a partir de uma fotografia € uma
técnica que aproxima os sujeitos, retoma a ligacdo da situacdo retratada com o que se
diz sobre tal situacdo e aproxima a realidade que se quer entender de uma forma mais

eficaz do que quando as perguntas ndo se relacionam a algo vivenciado pelo sujeito.

Os relatorios feitos pelos autores das fotos, de acordo com Collier (1973),
partem de um elemento de apoio, nesse caso a fotografia que, entdo, é classificada como
técnica de pesquisa que fundamenta a explicagdo. Também segundo Collier (1973,
cap.VI) um dos problemas encontrados ao tentarmos entender um contexto diferente é a
limitacdo e a confusdo do significado verbal e assim, nos meios culturais onde o
processo fotogréfico é entendido e aceito, a utilizacdo de fotografias direciona e orienta
as explicacdes, sendo também uma colaboracdo a memoria. Explicado por Collier
(1973), o “feedback fotografico” além de evocar sentimentos, cria um estado de

consciéncia que conduz o relatério sobre a situacdo fotografada.
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Analisando os relatérios elaborados a partir das fotografias feitas pelos
licenciandos, identificamos temas notadamente relevantes para a comunidade da aldeia
que também podem ser desenvolvidos enquanto conteddos de Ciéncias na escola. A
elaboracdo de um relatério sobre as fotos também permitiu a percepcdo de valores
tradicionais dos Xakriabas a partir da nogdo de pertencimento do licenciando que, como
representante da sua aldeia, fez as fotografias. Cada tema abordado trouxe consigo
motivos que, implicitos na fotografia que “congelou” determinado momento, foram
explicitados através da “fala” de quem fez a referida escolha da situacédo fotografada. O
momento de dar voz & imagem, através dos relatérios, foi fundamental para se verificar
situacdes relativas ao olhar, ao valor dado a questdo referida. A elaboracdo de um
relatorio sobre a fotografia foi fundamental para que a postura frente a analise das
fotografias tivesse sua origem na visdo do sujeito que, no seu modo de relatar, fala sobre

0 que motivou sua escolha.

A partir da decodificacdo, o material analisado: fotografias (anexo 3) , relatérios
(anexo 2 ) e dados do questionarios (anexo 1) , foram agrupados em trés categorias que

construimos para analisar os dados dessa pesquisa:
Temas de ciéncias da vida e da natureza: Conhecimento Cientifico Académico (CCA).
Questdes culturais do povo Xakriaba: Conhecimento Tradicional Indigena (CTI).

Ambos (CCA%CTI).
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Relacdo das situacdes fotografadas pelos professores indigenas,

no territorio Xakriaba — MG, em abril de 2012:

Nascente na Aldeia Olhos d"Agua (CCA*CT]I)

Cavernas do territério Xakriab4(CCA%CTI)

* Professor de cultura Xakriaba (CTI) (ndo sera usada nessa pesquisa)

* Casa de Cultura na Aldeia Sumaré (CTI) (ndo sera usada nessa pesquisa)

Nascente na Aldeia Olhos d”Agua e Taiobeiras (CCA*CTI)

Riacho a jusante da nascente Olhos d”Agua (CCA%CTI)

Jenipapo: &rvore e frutos (CCA%CTI)

* Caixote (CTI) (ndo sera usada nessa pesquisa)

Pilao para ‘pisar’ milho e café (CCA&CTI)

Destrocador para moer cana (CCA*CTI)

Nascente na Aldeia Prata (CCA%CT]I)

Cisterna de calgaddo para coleta e armazenamento agua da chuva (CCA*CTI)

Coleta seletiva na escola da Aldeia Prata (CCA%CTI)

Quadro 2

Mesmo com a solicitagdo da professora de que fossem feitas fotos sobre
questdes relacionadas as ciéncias ambientais, importantes para os xakriabas, 23% das
fotos feitas pelos estudantes apresentavam uma preocupacgdo em registrar artefatos que

representavam a cultura local (no quadro acima foram sinalizadas com *). Esse fato é
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um indicativo de que, para eles, a preservacdo da cultura indigena é de extrema
Importancia, mesmo quando estdo envolvidos em um processo de desenvolvimento e de
formacgdo que possibilitara sua inser¢cdo em contextos ndo indigenas incluindo, até
mesmo, o0 mercado de trabalho além do seu territorio. As outras fotos, que representam
77% das questdes geradas nessa atividade, sdo relacionadas a questfes das ciéncias

naturais e sobre essas vamos ater nossa analise.

Considerando o valor das fotografias feitas sobre temas exclusivos da cultura
xacriaba, sugerimos que esse Viés seja investigado em uma pesquisa posterior. Na
pesquisa aqui apresentada vamos nos ater as questdes que envolvem as ciéncias naturais
passiveis de serem desenvolvidas no ambiente escolar e, por si s6, amplas o suficiente

para motivarem este estudo.

5.2 — A geracéo de temas relevantes para o ensino de ciéncias a partir
das historias sobre as fotografias: sugerindo componentes curriculares

Os temas geradores s@o importantes, pois estdo contextualizados ao cotidiano do
sujeito envolvido diretamente na questdo que se quer desenvolver. Esse sujeito,
portanto, esta inserido na historia e pertence ao local sobre o qual faz a reflexdo com o
intuito de que tal reflexdo demonstre sua propria conscientizacdo acerca do que se fala.
Essa reflexdo j& € um modo de entender uma realidade. Nesse caso, a priori, foi
solicitado que fizessem trés fotografias relacionadas a questdes ambientais da aldeia. A
sistematizacdo dos temas gerados a partir dos relatérios pode contribuir na elaboracdo
de um curriculo contextualizado para o ensino de ciéncias na educacgdo indigena para 0s

xakriabas.

A organizacdo do conteldo programético da Educacdo, em todos 0s seus niveis,
é um ato politico, como também o € a escolha de técnicas e métodos para concretizar

essa tarefa (FREIRE, 1978). Saber escolher o que se deve conhecer é uma tarefa que

deve acontecer paralelamente com o entendimento de para que conhecer e em que

implica esse ato. Portanto, a delimitacdo do contetudo programatico da educagédo néo se

faz com neutralidade. A questdo principal nessa escolha ndo é substituir ideias, mas, nas
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palavras de Paulo Freire (1978): “estabelecer a coeréncia entre a sociedade (...) e a

educacédo como um todo que a ela deve servir”.

A escolha dos componentes curriculares, no caso dessa pesquisa, foi possivel a
partir da verticalizacdo da leitura das fotos, isto é, a partir dos relatérios que

aprofundaram o entendimento sobre as situagdes fotografadas.

A atividade gerou treze fotografias. Analisando cada relatério particularmente
obtivemos um total de quinze situacdes. Dessas, trés foram especificas sobre a cultura
xakriaba, e esse tema deixaremos como sugestdo para pesquisas posteriores. Sobre as
outras doze situacGes, fizemos uma analise que nos permitiu agrupa-los em quatro

grandes temas das ciéncias naturais.

Analisando os relatorios sobre as fotografias feitas pelos professores indigenas
em formacdo do eixo CVN FIEI construimos uma lista de situaces relacionadas as
ciéncias da vida e da natureza, a partir de quatro grandes temas que desenvolveremos
nessa pesquisa e que podem compor o curriculo das escolas xakriabas, de uma maneira

contextualizada a realidade de cada aldeia.

Como se pode observar no grafico 2 a seguir: cinco fotografias abordavam
questBes referentes a agua, quatro abordavam questdes referentes a alimentacdo, uma
abordava a coleta seletiva e problemas causados pelo lixo, uma foto foi relativa as
cavernas e uma pessoa se referiu as cavernas no relatério, como sendo algo importante,
mas por ser de dificil acesso a partir de onde ela estava, preferiu somente cita-la, sem

produzir a fotografia.

Os assuntos das Ciéncias da Vida e da Natureza gerados com essa analise foram
agrupados nos seguintes grandes temas: TEMA 1 AGUA; TEMA 2 ALIMENTACAO
TIPICA e ARTEFATOS; TEMA 3 COLETA SELETIVA e LIXO; TEMA 4
AMBIENTES CAVERNICOLAS, ANIMAIS e PLANTAS. Sobre o TEMA 5,

CULTURA, deixaremos aqui registrada a sua importancia para esse povo.

Assim constatamos que, no total, as fotografias abrangeram cinco grandes temas

e a frequéncia de cada um serd mostrada conforme o grafico a seguir:

52



5 -
]
,3 :
, |
: I [
Agua | Alimentacdo | Cultura | Ambientes ICoIeta Seletival
tipica Xakriaba Cavernicolas

Grafico 2 — Frequéncia de fotografias de acordo com o tema abordado

Entre os desdobramentos possiveis a partir dessas fotografias estd o fato de
podermos inferir sobre quais s80 0s assuntos que mais preocupam os professores
xakriabads em formacdo, autores das fotografias que geraram tais temas, possibilitando
que estes sejam geradores dos componentes curriculares das disciplinas de ciéncias

naturais.

Conforme discutido por Arroyo (2011), ao se posicionar como organizador do
curriculo que desenvolve, o professor assume o direcionamento de suas aulas e, para
esse trabalho, deve considerar a situagdo social, faixa etaria e vivéncias de seus alunos.
Cada situacdo limite geradora de temas pode ser, como sugere Paulo Freire (1978),
superada a partir da ampliacdo das visdes e atitudes sobre cada uma, ap6s serem objeto
de reflexdo e estudo.

A andlise dos resultados aponta para a importancia da utilizagdo de fotografias
para o ensino, como meio de identificar temas curriculares contextualizados ao
ambiente escolar. O ensino de temas escolhidos desta forma pode promover o
redirecionamento do olhar para uma situacao local e a sua ressignificacdo na construcao

de um curriculo que deve ser continuamente desenvolvido.
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5.3 - Os temas e 0s componentes curriculares

Nesta secdo vamos analisar os materiais produzidos pelos professores buscando

indicios sobre a importancia da situacdo registrada em fotografia para a aldeia.

Ilustraremos esta analise com as fotografias produzidas durante a atividade de
Biologia e com alguns excertos dos relatorios explicativos, de modo a inferir sobre

assuntos que podem compor o curriculo de ciéncias.

TEMA 1: AGUA

A “4gua” aparece nas atividades de todos os estudantes CVN através de
fotografias que mostram, em situacdes diferentes, a questdo da agua como determinante
natural mais importante para a vida dos xakriabas. Todas as fotos relacionadas a agua a

colocam como fundamental a manutencao da vida nas aldeias.

No Territério Xakriaba, que fica na regido norte de Minas Gerais, 0 tempo da
seca € muito expressivo. Lembro aqui de uma aula de Biologia com a turma CVN em
que faldvamos sobre as esta¢Ges do ano e todos ouviam, sem se manifestar, até que um
estudante disse “N&0 entendemos essas quatro estacOes porque nunca tivemos essas
estacOes... No nosso territorio temos o tempo da seca e o tempo da chuva... e 0 da seca

dura quase o ano todo...”.

Essa fala foi bem anterior a atividade envolvendo as fotografias, mas ja
favoreceu nossa percepc¢édo acerca da necessidade de um maior esforgo no entendimento
de questdes relacionadas a tematica &gua em varias circunstancias da vida. Sabemos que
a agua é essencial a vida na Terra, mas contextualizar esse tema ao cotidiano e, dessa

forma, incorporé-lo ao curriculo de ciéncias ainda é um desafio.

Durante o tempo do curso FIEI denominado intermd6dulo, pudemos conhecer as
aldeias e as situacGes em que vivem seus moradores. Muitas vezes a questdo da agua é
limitante, afetando o tipo de alimentagdo possivel, restringindo o uso desse recurso
natural entre os xakriabas, tornando criticas as épocas em que a agua nao fica disponivel
e, assim, exige que se desenvolvam estratégias de armazenamento e tratamento para a

utilizacdo doméstica da agua.
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A &gua é tdo importante que, como recurso natural, é o principal tema escolhido
pelos xakriabds. Uma mesma nascente foi fotografada por dois estudantes em
momentos diferentes, sem que um tivesse contato com o0 outro. Ressaltaram nessas
fotografias a protecdo contra animais com cerca de arame e a plantacdo e manutencao
da mata ciliar. Uma outra nascente foi fotografada e, nessa, foi ressaltada a protecdo em
alvenaria para protegé-la contra animais e mesmo contra a possiblidade de que ela fique
com lixo, ja que no territdrio xakriaba ndo ha coleta pelo servigo publico e “muitos
deixam o lixo nas grotas”, como eles dizem, “entupindo as nascentes”. Também foi
fotografada a cisterna de calcaddo, estratégia para coleta e armazenamento de agua da

chuva, construida nas casas através de verba de um programa governamental.

Interessante registrar aqui excertos dos relatérios, acompanhados do registro
fotografico,que mostram como cada um percebe, entende e trabalha esse tema nas
escolas onde leciona, mantendo, como uma constante, a preocupa¢do com o bem

comum:

“A primeira foto foi a da nascente Olhos d”Agua, eu escolhi a foto porque hoje a
nossa comunidade tem uma caréncia muito grande em relacdo a questdo da agua
porque a &gua pra gente é uma coisa assim, muito preciosa, porque a gente vé que
cada dia que passa essa falta de &gua na nossa comunidade se torna uma situacdo bem
mais complicada, a situacdo fica bem mais critica. E sabendo disso a gente tenta

conscientizar dentro da escola as criangas pra preservagao.”

(Rafael Xakriaba)
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FOTO 1 — Nascente na Aldeia Olhos d”Agua (abril, 2012)

“A gente educa muito essa questdo da preservagéo, a gente sabe que hoje ndo é

sO6 um problema da nossa comunidade, mas do mundo inteiro.”

“A gente trabalha a questdo do tempo das secas e o tempo das aguas, (...) 0
plantio de rogas, a colheita dos frutos de uma forma ou de outra assim té relacionado

com a questdo da 4gua que ta dentro do tempo das &guas.”

“Algumas familias que ndo recebem agua de pogos artesianos e essa agua dessa
nascente é canalizada até essas casas entdo ela é muito importante de varias formas,
mas pode se destacar abastecer familias porque eles ndo tem outro meio de receber

agua a ndo ser da nascente. Essa nascente, também é bastante importante pra
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manutencao 14 mais embaixo nos corregos, o pessoal planta nos brejos e esses brejos
no periodo da seca, no tempo da seca, esses mantimento € irrigado com essa agua da
nascente, entdo isso também é importante, tem a questdo também ela é importante pros

animais mais embaixo da nascente, eles bebem essa agua.”

“A gente monta o calendario de acordo com o tempo com as atividades
desenvolvidas em cada tempo. Durante todos os anos a gente tem um trabalho de
pesquisa a gente vai até as nascentes fazer o reconhecimento, olhar como té a nascente,
identifica por exemplo, a gente ta sempre falando dessas questdes e ndo jogar lixo, ndo
destruir as matas ciliares, trabalhando essas questdes desde as séries iniciais até o

ensino médio porgue tem que ter essa conscientizacao.”

“A gente trabalha essa questdo € em equipe, a gente entra em discussao entre 0s
professores, com os colegas a gente faz esse trabalho em equipe porque todos o0s
professores j& tem o conhecimento também da questao da falta d"agua, da importancia
da preservacao.”

(Rafael Xakriaba)

“Escolhi primeiro a nascente, por ser um artefato que a gente utiliza muito, até
mesmo 0s antepassados, que a gente vivia muito, as vezes, dependia muito dessa
nascente, e depende até hoje, pelo fato da gente viver muito dela, a gente utilizava pra
lavar roupa, pra tomar banho, pra beber, e até mesmo hoje, devido o pogo artesiano,
que é na Aldeia Riachinho, dessa agua que é abastecida varias aldeias. Agora a gente
deixou mais de utilizar ela no sentido de ter &gua encanada nas aldeias, e de deixar la

pra poder preservar.”
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FOTO 5 - Pogo da nascente na Aldeia Olhos d”Agua, rodeado por taiobeiras plantadas

para protecéo da area (abril, 2012)

“O tema trabalhado é a agua nosso meio de vida, incentivando os alunos pra
que eles vé que sem a dgua n6s nao podemos viver, mostrando pra eles como que eles
podem preservar a nascente, pra que ndo venha as vezes faltar agua pra nosso meio de

vida.”

“Agora esta bastante seco mas a gente limpa pro poco ficar mais fundo, pra
pegar com o regador pra molhar horta. O lugar do banho a gente pode utilizar como
tema, sobre as hortalicas. E um lugar que sempre vamos cuidar bastante pra preservar
mesmo, pra essa hascente nunca acabar. A gente tem o maior medo desses lugares
acabar e devido esse tempo agora sempre a agua falta, entdo o que nds temos que fazer

€ preservar mesmo pra que nunca acabe.”

“A gente coloca eles pra desenhar e pesquisar com 0s pais a respeito da agua.
Eles apresentam pra turminha deles na nossa escola. A gente tem que juntar os alunos,

levar eles até na beirada da nascente, mostrar pra eles, explicar todos os processos de

58




como que pode cuidar da agua, até mesmo porque eles tando ali mais pertinho eles védo
ver que tem que ter a forma de como preservar mesmo, porque as vezes nao é sé da

fala, mas também tem que ver mesmo mais de perto.”
(Ana Xakriaba)

“Escolhi a foto da nascente do Prata porque tem muito a ver com 0 meio
ambiente e com a vida de n6s da aldeia, esta nascente foi um modo de sustentacéo

muito grande.”

FOTO 11 - Poco da nascente na Aldeia Prata, protegido por muro de alvenaria
(abril, 2012)

“A segunda foto é sobre a cisterna de calcaddo, eu escolhi porque tem um
projeto que veio pras comunidades aqui do Xakriaba, que foi um projeto que veio e ta
dando resultado, esse é projeto pra captar agua da chuva porque a situacéo aqui sobre
agua é muito dificil, e foi a Unica maneira que eles criou esse projeto pra poder captar

agua da chuva pra o consumo préprio.”

(José Xakriaba)
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FOTO 12 - Cisterna de calgad&o para captar e armazenar 4gua da chuva e abastecer as residéncias
(abril, 2012)

“As vezes a gente marca uma aula de campo e vai visitar algumas nascentes que
ja secou, a gente, nds professor e alunos também, a gente vai junto com o pessoal mais
velho e ai os alunos cria perguntas pro pessoal mais velho: porque secou? o que que
deve fazer pras que tem agua ainda permanecer? As vezes os alunos mesmo elaboram
as proprias questdes, pra eles tirar as préprias duvidas, s6 que ao mesmo tempo que a
gente ta fazendo o passeio, e acho que algum aluno ta fazendo entrevista perguntando
ao mais velho alguma pergunta a gente t& no mesmo tempo filmando, fazendo

documentario.”

“A gente faz e os alunos também faziam, de cada aula de campo que a gente faz
o0 aluno faz o relatorio também, que é entregado ao professor, que € uma forma de a

gente avaliar eles também, ao mesmo tempo.”

“Geralmente junta varios professores, pra poder fazer a organizagdo da aula.”
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“A gente faz as vezes alguns trabalhos sobre o uso da agua é na biologia de
estudar mesmo a agua, se aquela agua é limpa ou pra que uso serve, que tipo talvez de
sujeira que pode encontrar naquela agua, usa mais é livro mesmo. Também além do

uso domestico tem também a plantacdo de horta, das plantas de frutos.”
(José Xakriaba)

Esses trechos dos relatorios mostram assuntos que os professores xakriabas, em
formac&o no nivel superior, consideram relevantes para que seja conteddo nas aulas de
ciéncias naturais das aldeias. Alguns sugerem formas de trabalho que valorizam a
participacdo dos mais velhos da aldeia, por serem pessoas que viveram, historicamente,
as mudancas no territério ao longo dos anos e podem informar o que aconteceu em
muitos lugares e ocasides, contribuindo para que 0s mais novos entendam sua propria
historia e construam conhecimentos que tém saberes atualizados e, ao mesmo tempo,

mantem saberes que sdo importantes a preservacao do que é tipico de sua cultura.

Nos relatérios desses estudantes CVN FIEI, professores em suas aldeias, sempre
sdo valorizados o trabalho em equipe por parte dos professores e a possibilidade de
realizar excursdes, levando os estudantes até os locais em que possam visualizar o que
estdo discutindo em aula, fazendo registros escritos e entrevistas com pessoas da
comunidade da aldeia e realizando o registro dessas atividades com fotos e filmagens

para se elaborar um documentario.

A disponibilidade e o empenho para o trabalho nas escolas é uma caracteristica
comum aos estudantes CVN FIEI da etnia Xakriabd, autores das fotografias e relatorios

aqui analisados.

Assuntos relacionados as fotografias analisadas nessa pesquisa e de interesse
comum entre eles incluem as condic¢des de vida em ambiente com escassez de agua, 0S
usos da agua de forma sustentavel, as nascentes e a preservacdo do seu entorno, coleta
de agua de chuva e formas de armazenamento, estudos sobre as caracteristicas fisicas,
quimicas e biologicas da &gua, seres que vivem nas aguas, poluicdo das aguas,
tratamento da agua e potabilidade, estudos sobre qualidade da agua, equipamentos e

estacOes de tratamento de &gua e esgoto, indicadores bioldgicos, gua enquanto recurso
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natural nos ecossistemas e fator determinante para a vida dos seres, localizacdo das

aguas no planeta, ciclo da 4gua, tempo das aguas, entre outros.

Esses assuntos relacionados a agua sdo pertinentes a discussdo em sociedade,
aos processos de ensino e de aprendizagem nas escolas, desejaveis a ampliacdo dos
saberes, preciosos a quem percebe sua importancia, necessarios ao desenvolvimento e,
portanto, possiveis e bem vindos ao ensino e a aprendizagem no ambiente escolar do

Territorio Xakriaba.

TEMA 2: ALIMENTACAO TIPICA e ARTEFATOS

A alimentacdo é uma questdo que pode ser desenvolvida em todos os contextos
escolares, mas, especificamente na escola Xakriaba, esse tema pode trazer também
questdes que envolvem o uso de alguns artefatos importantes no preparo da comida
tipica. Assim, pode resgatar valores culturais que tém sido trocados pela comodidade de
se adquirir alimentos em supermercados da cidade vizinha ao territério indigena. A esse
fato é importante acrescentar que muitos professores xakriabas reconhecem o valor
nutricional de plantas nativas como a taioba e, por esse motivo, a professora que fez a
foto da nascente Olhos d”Agua escolheu incluir a margem da nascente na foto para
mostrar que fizeram plantio de taiobas no entorno da nascente com o intuito de
aumentar a protecdo dessa nascente e, a0 mesmo tempo, valorizar uma planta que,

segundo ela informou, era entre os xakriabds, nutricionalmente, muito mais valorizada.

“Com taioba fizemos um reflorestamento na beira da nascente, pra poder
conservar e, plantamos aquela taioba ali também pra poder mostrar que é nosso meio
de vida porque alguns anos atras, a gente vivia muito s6 daquela taioba, por falta de
outros alimentos que as vezes a gente ndo tinha pra poder comer. Hoje a gente utiliza a
taioba mais é pra mistura porque, pelo fato da gente ter um meio de vida hoje melhor
do que antes. Ha uns vinte anos atras a nascente era muito mais rica em agua. No
decorrer do tempo, a agua foi faltando, até mesmo pela falta do reflorestamento porque
a cabeceira da nascente as vezes foi destruido, entdo devido a isto a agua foi faltando e

hoje tem bastante agua ainda mas que nao é o suficiente que tinha antes.”

(Ana Xakriaba)
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FOTO 7 - Pé de jenipapo com frutas (abril, 2012)

“A arvore do jenipapo é uma arvore bastante rica pra gente porque utilizamos
os frutos dela pra fazer a pintura, a gente utiliza os frutos do jenipapo verde, e
utilizamos o jenipapo maduro pra fazer remédio, suco, um remedio que a gente mistura
com rapadura que serve pra curar enemia. Entdo este € muito importante pra nés. Usar
na escola tanto a gente trabalha as plantas medicinais e também a pintura corporal pra
nos, indigenas, ou seja, nem s6 ndés mas pra todos os indios do Brasil, a gente que
utiliza jenipapo pra poder ta fazendo a pintura, so que a gente vé a diferenca da pintura
de um povo para outro. O jenipapo além de servir pra remédio também é uma arvore
que serve de sombra. Na minha casa tem um pé de jenipapo que ndo da fruta mas da

sombra que 0s meus menino trabalha, é brinca muito debaixo dessa sombra.”

(Ana Xakriabd)
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FOTO 9 — Pilao usado para “pisar” milho e café (abril, 2012)

“A foto do socador de milho que a gente fala, chama de piléo, € uma forma que
0 pessoal utilizava pra pisar o milho, pra poder fazer o beiju, antes ndo tinha bolo, a
gente levantava de madrugada e era duas pessoas e a gente ficava socando milho,
pisando pra poder fazer o beiju e era a forma que os xakriabd, todos eles utilizava pra
fazer a comida pras criangas deles, porque antes ndo existia bolo eles ndo comprava

trigo pra ta fazendo no bolo, assim o bolo da gente era o beiju mesmo.

Esse tema deveria ser desenvolvido para mostrar pras criangas como que a
gente viveu antes e hoje ta vivendo uma coisa diferente entdo é uma forma de revelar
nossa cultura e incentivar, passando de geracdo a geracdo e mostrando como se
utilizava. Também é uma forma de resgate da cultura e uma forma de registro.” (Nair
Xakriabd)
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FOTO 10 - “Destro¢ador”: artefato para moer cana e tirar a garapa na escola da Aldeia Embaitba
(abril, 2012)

“O engenho de méo que a gente chama de escoracador é da mesma familia do
engenho, s6 que a diferenca é que, o engenho € puxado com boi, e 0 escoragador € com
as pessoas, por exemplo, fica uma pessoa de um lado, outra pessoa do outro, ai um vai
puxando e a gente sempre puxa 0 contrario, no meio a gente tem um espaco pra gente
enfiar a cana, primeiro a gente passa a cana e depois sai a garapa. Tem um bem na
frente da escola, uma forma que a gente achou de mostrar pra outras pessoas de fora
que aqui € uma escola indigena, ela parece uma escola branca... entdo a gente faz
alguma coisa da nossa cultura pra mostrar que a escola ndo é de branco, a escola
indigena tem que ter alguma coisa, alguma forma de um registro na escola, entdo a
gente escolheu colocar 14 pra divulgar pras pessoas que antes também a gente utilizava
porque ndo tinha acgucar, entdo a gente plantava cana, que hoje em dia ndo plantou
mais devido a cidade, a gente sai mais na cidade, entdo a gente compra mais na cidade
que acha mais facil, e o que era do nosso lugar mesmo a gente foi deixando pra tras.”
(Nair Xakriaba)
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O uso de artefatos para manipulagédo de frutas e grdos ndo é mais comum devido
as maiores facilidades com relacdo a compra de alimentos industrializados na cidade
como macarrdo, refrigerantes e bolos prontos. Mas muitos xakriabas ainda sentem
necessidade de preservar sua tradicdo com relacdo a alimentacdo e esse fato fica
marcado na escola que, por decisdo da comunidade, colocou artefatos tipicos em frente
ao seu pétio e elegeu um dia na semana para que os estudantes possam usa-los e
produzir garapa como merenda, além de fazerem beiju quando € dia de alguma

comemoragéo escolar.

O jenipapo é muito valorizado como alimento e, pode ser usado para fazer suco
ou remédio, dependo de estar maduro ou ainda verde, além de ser utilizado para

extracdo da tinta com a qual fazem as pinturas corporais tipicas.

Esse tema permite um dialogo intercultural ao tratar assuntos como tradigdes
indigenas e, a0 mesmo tempo, possibilitar uma discussao contextualizada ao cotidiano
das aldeias acerca de cadeias e teias alimentares, nutrientes, ciclo da matéria na
natureza, constituicdo dos seres vivos, agricultura, épocas de plantio e colheita, entre

outros.

TEMA 3: COLETA SELETIVA e LIXO

As aldeias do territério Xakriaba ndo possuem coleta pablica de lixo e isso se tornou um
grande problema para a comunidade, que ndo tem como dar um destino adequado ao
lixo que produz. Os professores das aldeias desenvolvem trabalhos sobre o tema “lixo”
e, em uma das fotografias analisadas nessa pesquisa, esse assunto foi abordado de uma

forma muito interessante: da producédo do lixo ao seu destino.
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FOTO 13 - Coleta seletiva na escola da Aldeia Prata (abril, 2012)

“O lixo é um problema muito sério porque a gente mora na zona rural e a gente
ndo tem o conhecimento de como deve ser feito mesmo ou ndo com o lixo e as vezes
muitas pessoas queimam o lixo e a gente sabe que a queima do lixo é um problema
muito sério pra saude, pra poluicdo, tanto para a saude como pro meio ambiente
também, e & pode até por a gente morar num local assim, que ndo € na cidade que nédo
tem coleta de lixo, todos os dias entdo muita gente vai acumulando lixo, e as vezes joga
em algum lugar inadequado, ou as vezes faz a queima do lixo, entdo o Unico trabalho
que a gente faz com os alunos mesmo é de conscientizar os alunos na sala de aula tanto
pra eles mesmo fazer os textos que tem que fazer ou falar com os pais 0 que deve fazer
ou o0 que ndo deve e sobre essa coleta de lixo € mais da escola, porque a escola Ia tem
muito aluno, o nimero de aluno é muito grande e a merenda de um tempo pra ca
gracas a Deus, ndo andou faltando merenda, entdo quanto mais ndo faltar merenda
mais numero de lixo vai ter, entdo o diretor de nossa comunidade, o Valdeir, conseguiu
uma parceria com uma recicladora e comecou a fazer isso porque eles recicla e ele
conseguiu é de ndo comprar e dar o lixo em troca das embalagem pra poder ensacolar
bem o lixo da escola e ir levando pra cidade de Itacarambi. Teve uma parceria que é de
fazer os trabalhos das aulas coletiva de qualquer tipo de trabalho que for fazer, de um
trabalho de um livro didatico, qualquer coisa que for fazer ta utilizando o proprio lixo
pra fazer a capa do livro de papeldo, o papeldo as vezes o pessoal vai na cidade e faz

feira e as coisa vem embalada naquele papeldo, e o pessoal sé tirava as coisas de
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dentro das caixas e jogava pra fora, pro lixo, entdo foi um meio de utilizar na escola,

trazer pra escola pra fazer capa de livro.”

(José Xakriaba)

Os professores da escola fotografada fazem atividades, com seus alunos,
relacionadas a conceituar o lixo, recolher o lixo na escola separando o que pode ser
reaproveitado e produzir, a partir do que selecionam, materiais que podem ser utilizados
na propria escola. O maior éxito desse trabalho na escola foi a parceria realizada com a
indUstria de coleta seletiva da cidade vizinha, mas os professores dessa aldeia sabem
que ainda hd muito o que fazer com relacdo a questdo do lixo até que a coleta abranja

todo o territério. Essa é uma importante demanda para a escola Xakriaba como um todo.

TEMA 4: AMBIENTES CAVERNICOLAS, ANIMAIS e PLANTAS

As cavernas sdao um assunto comum entre 0s xakriabds que tém, sobre elas,
muitas histdrias a serem contadas pelos mais velhos das aldeias. Muitos falam sobre 0s
antepassados que viveram nas cavernas do territorio e as valorizam como lugares onde,
ainda hoje, vivem os espiritos desses antepassados. Ha pinturas nas paredes de muitas

dessas cavernas e essas pinturas também sdo atribuidas, por eles, a seus antepassados.

FOTO 2 — Cavernas no territdrio Xakriaba (abril, 2012)

“A caverna e importante pra nés é porque nos da comunidade, os alunos, a
gente sempre ta fazendo pesquisa, indo nessa caverna junto com o pessoal mais velho
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pra orientar os alunos também em relacdo a preservacao dessa caverna porque ela é
uma caverna importante em relacdo a questdo cultural do povo entdo por isso que
ninguém pode por exemplo chegar la destruir, cortar arvore, desmatar de forma
nenhuma porque ela tem um grande valor pra gente nessa questdo cultural. Ela tem
pinturas, eu ndo cheguei a identificar mas sei que os nossos mais velhos utilizavam

bastante dela nos anos antigos.

A gente ndo pode também chegar e entrar, a gente vai até sO uma parte dela
porque pra frente ja é mais complicado por se tratar de crianca entdo ja é perigoso
mesmo, ai tem a questdo que os mais velhos vai com a gente, conta historias, faz
relatos, entdo isso é bastante gratificante pra nos e pros alunos. Sao didlogos mais da
questdo cultural mesmo. Além de trabalhar a questdo ambiental, parte ecoldgica,
trabalha também a questdo cultural, entdo por isso eu acho que é importante
aproveitar pra ambos os lados a situagdo da conscientizagdo, a importancia dos
animais que estdo ali, é uma coisa positiva. A vegetacao, as pedras, o tipo de rocha que
tem ali, a formacdo, tudo das rochas, como se d& o processo de formacdo, no ensino
médio d& pra trabalhar varios ensino assim, mas o ensino médio é mais aprofundado e

0 ensino basico tem que ser uma coisa mais superficial.”

(Rafael Xakriabd)

“A gente ndo fotografou, e pode ter oportunidade de fotografar é as cavernas,
tem bastante pintura rupestre que a gente pode levar pra sala de aula, mostrando aos
alunos mais de perto e fazendo mesmo uma pesquisa com eles, porque essa pintura
rupestre tem muito formato que as vezes as préprias criangas ja conhecem, entao isso é

muito bom pra gente trabalhar com eles trazendo mesmo pra dentro da sala de aula.

Sobre a caverna a gente s6 conversa com eles, trabalhar sobre a pintura
rupestre a gente nunca trabalhou ainda ndo, mas porém eles ja conhecem e eu quero
fazer uma visita com eles la pra ir diretamente na caverna mostrar pra eles e explicar
pra eles como que surgiu aquelas pinturas rupestres e tudo mais, por exemplo la tem o
lugarzinho onde passa a agua, um corregozinho, isso é muito importante pra gente

trabalhar na sala de aula com os alunos.
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A caverna é bem importante porque a gente levando os alunos eles vao ver tudo
que tem dentro da caverna, as vezes eles tdo vendo aquilo mas porém eles ndo vao dar
importancia assim so de ver, entdo a gente tem que trazer pra sala de aula, chega na
sala de aula a gente faz uma discussdo e até mesmo a gente coloca como pesquisa pra
eles poder pesquisar 0s mais velhos, como que surgiu aquela pintura rupestre, porque a
gente, por ser uma pessoa bem mais nova, sabe mais ou menos mas nao é muita coisa,
entdo, colocar como trabalho de pesquisa é muito bom, na forma de fazer uma escrita
porque os mais velhos vao falar com eles, ai eles vao fazer uma producaozinha de texto

sobre o que os mais velhos falam com eles sobre a caverna e a pintura rupestre.”

(Ana Xakriabd)

O tema gerado a partir dessa fotografia e dos relatorios referentes aos ambientes
cavernicolas pode ser abordado de diversas formas. Alguns professores j& realizam
excursdes até as cavernas com seus alunos e pessoas mais velhas da comunidade,

confiando a elas o trabalho de contar histdrias do seu povo e de suas origens.

O territério Xakriaba faz limite com a APA Peruacu, regido mundialmente
conhecida no campo da Espeleologia. Muitos professores reconhecem o potencial desse
ambiente, mas ainda ndo desenvolveram atividades sobre esse assunto. Prop6em que
sejam feitas visitas, mas com todo o cuidado necessario a idade de seus alunos e falam
sobre a importancia de se retomar o assunto em sala de aula, ap6s a visita para que seja
feita uma sistematizacdo das informacdes obtidas. Esses cuidados demonstram que
realizar atividades desse porte demanda uma estrutura que ainda deve ser construida

pela equipe de professores e administradores escolares.

Uma atividade como a visita as cavernas € uma oportunidade para o
desenvolvimento de trabalhos multidisciplinares nas escolas. Os ambientes cavernicolas
proporcionam o estudo de temas que envolvem vérias disciplinas escolares, tais como
Biologia, Geografia, Fisica, Quimica, Artes, Historia e também, no caso especifico dos

xakriabas, a disciplina Cultura.

Quanto a disciplina Biologia, a partir da analise da foto e dos relatdrios sobre as

cavernas, podemos propor para o curriculo assuntos relacionados a formacdo dos
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ecossistemas, rochas, ciclo da matéria na natureza, mineracdo, meios bidtico e abiotico,
seres vivos, adaptacdes morfofisiologicas, classificagdo dos seres, evolugdo, habitats,

nichos ecoldgicos, entre outros, pertinentes a outras disciplinas.

Finalizando com a frase seguinte: “No geral mesmo tem muita coisa que da pra
gente trabalhar na educagdo indigena.” (Ana Xakriabd), concluimos essa parte da
andlise, com a certeza de que o cotidiano traz muitas contribui¢des para 0s processos de
ensino e de aprendizagem e que a escola é um local privilegiado para desenvolvermos
muitos temas que podem contribuir de maneira significativa para o0 maior entendimento
sobre assuntos que promovem a melhoria da qualidade de vida das pessoas. A
fotografia, feita e comentada pelo professor com a intengdo de propor componentes
curriculares, € um bom instrumento para a escolha de temas a serem desenvolvidos na

escola e proporciona a aproximagao com o cotidiano.

Para nds, o grande desafio dessa pesquisa foi (re)conhecer temas relevantes em
ciéncias da vida e da natureza para a educagdo Xakriaba que possam ser “fios” na arte
de tecer um curriculo que contemple os saberes académicos e, a0 mesmo tempo,
valorize a realidade escolar, nesse caso representada pela realidade indigena xakriaba e
0S seus saberes, ambos, com sua importancia e seu significado, promovendo o

conhecimento contextualizado a realidade escolar.

Sobre as dez fotografias relacionadas ao meio ambiente, sugerimos que possam
se tornar objetos de estudo para os professores xakriabas em formacgédo no curso CVN
FIEI, dada a sua relevancia para o cotidiano das aldeias. Concluimos que o principal
tema de Ciéncias Naturais para a escola xakriaba é a AGUA. Varias situacdes
relacionadas a agua aparecem em fotografias de todos os trabalhos dos estudantes CVN
FIEI analisados nessa pesquisa, indicando que essa questdo € a situacdo limite que mais

preocupa a populacdo xakriaba do norte de Minas.

Representar a realidade para analisa-la, refletir sobre sua préatica e construir
propostas de intervencdo, elegendo contetdos curriculares a partir da definicdo de
capacidades a serem desenvolvidas € uma forma de entender o papel social da escola e

do curriculo. Essas questbes devem ser discutidas desde a formagéo do professor.
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CAPITULO 6 — CONSIDERACOES FINAIS

“..hd que se cuidar do broto pra que a vida nos dé flor e fruto...” (M.Nascimento)

Implicagdes educacionais da pesquisa sobre geracao de temas a partir
de fotografias para a escolha de componentes curriculares: a
personalizacédo do curriculo

Em Freire (2011), a proposta da educagdo enquanto pratica libertaria é ampliada
a partir do momento em que educadores e educandos se abrem a um didlogo que
promove uma reflexdo sobre situacgdes-limite quando séo identificados temas geradores
e essa pratica dialogica proporciona o desenvolvimento tanto a nivel intelectual quanto a

nivel da acdo consciente.

As fotografias, consideradas cddigos segundo Paulo Freire (2011), podem ser
entendidas como o0 andncio de temas geradores importantes no contexto das aldeias em
que foram feitas e ao ambiente escolar xakriaba, onde podem ser utilizadas como temas
das areas de ciéncias naturais e de cultura. Entre as contribui¢bes desse trabalho estdo o
estimulo a reflexdo sobre situac6es limite vividas pelas comunidades e a proposicdo de
contetdos de ciéncias que possam ajudar a superar essas situaces, a medida em que

possam compor o curriculo das escolas Xakriaba e ser objeto do estudo formal.

Pereira (2000) chama a atencédo para a importancia que deve ser dada, nos cursos
de formacédo de professores, a integracdo entre o curso de licenciatura e a realidade onde
o licenciando iré lecionar. A maioria dos docentes universitarios esta distante ndo sé da
realidade de seus alunos, como também dos sistemas de ensino fundamental e médio,

nos quais os licenciandos irdo atuar quando se tornarem professores (LUDKE, 1994).

Nesse sentido, os resultados e andlises dessa pesquisa podem contribuir como
uma possibilidade de diminuir a distancia entre o planejamento de atividades do curso
de formac&o de professores no ambiente académico e o contexto das escolas, atendendo

a demandas reais das comunidades.
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No caso especifico do FIEI, podemos dizer que seus professores universitarios
se aproximam muito dos licenciandos, inclusive pela existéncia do momento semestral
denominado intermodulo, quando eles tém a oportunidade de ir até as aldeias. Assim,
uma atividade como a proposta nessa pesquisa contribui para construir uma integracao

ainda maior entre propostas curriculares e realizagdes efetivas.

Considerando que houve fotografias sobre temas exclusivos da cultura xakriaba,
é importante ressaltar que elaborar uma pesquisa com esse viés é fundamental para esse
povo, para que seja investigado como a abordagem da questdo cultural pode ser

aprimorada de uma forma cada vez mais adequada as escolas do Territorio Xakriaba.

Em relatos orais dos préprios estudantes do FIEI, durante o curso na UFMG,
percebemos a importancia de haver um professor de cultura nas escolas. Mas a maneira
que esse professor trabalha ainda é questionada por muitos. Para ser professor de cultura
ndo é necessario que seja uma pessoa licenciada pela faculdade, mas como ja ocorre nas
escolas das aldeias, deve ser alguém que conheca os valores, artefatos, rituais, canticos,

enfim, fatores especificos da cultura Xakriaba.

A necessidade de se valorizar ainda mais a questdo cultural na escola xakriaba
fica nitida, por exemplo, quando os professores xakriabas relatam que “é s6é uma aula
de cultura por turma, enquanto temos duas aulas de inglés...”, ou quando ficam
indignados com algumas posturas da propria Secretaria de Educacdo que, nao
respeitando seus dias comemorativos especificos, exigem que o calendario escolar seja

cumprido nas aldeias como €é na cidade.

Essas situacdes, falas e vivéncias demonstram que ainda hd um longo caminho a
ser percorrido para que o curriculo seja adaptado a situacdes especificas sem, contudo,

deixar de atender a uma demanda comum a todo o extenso territorio brasileiro.

Independente da escola, 0 método utilizado nessa pesquisa pode ser empregado
por outros professores que, como diz Arroyo (2011), ndo sdo meros aulistas mas, sim,
pessoas que, com suas experiéncias, constroem o0 conhecimento escolar junto aos
estudantes e elaboram, constantemente, o curriculo que ira encaminhar essa construgéo

diéria de saberes.
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Segundo Arroyo (2011), incorporar os significados e indagagdes da vida dos
estudantes e professores ao curriculo ¢ uma forma de fazer, destes, “docentes-
educadores” e, assim, possibilitar um caminho no qual o professor construa
conhecimentos, fazeres e saberes, concretizando a autoria profissional que cabe a cada

um no ambiente escolar.

As estratégias elaboradas a partir dessa pesquisa — como o “funil” para geracao
de temas ¢ a “cascata” sobre a inter-relacdo cotidiano-fotografias-relatorios-temas —
poderdo ser utilizadas por educadores que tém interesse em promover o cotidiano a um
patamar de relevancia para a producdo de conhecimentos escolares, reconhecendo que
os saberes construidos no dia a dia podem ser problematizados com a finalidade de se

desenvolver um aprofundamento sobre conceitos de Ciéncias da Vida e da Natureza.

A opcdo de utilizar fotografias do proprio cotidiano faz com que os temas
relatados sejam sempre contextualizados as necessidades locais, dando centralidade a
uma importante vertente da questdo curricular, que é desenvolver o0s assuntos escolares
relacionando-os a vivéncia dos estudantes, considerando sua faixa etéria, sua identidade
cultural e social e os diferentes significados e valores mobilizados para o ensino das

Ciéncias Naturais que possibilitam gerar uma aprendizagem efetiva.

Os temas sugeridos a partir dessa pesquisa podem ser incluidos no curriculo de
Ciéncias Naturais tanto nas escolas xakriabas quanto no curso de licenciatura que

promove a formacéo de professores para as aldeias.

A proposta metodoldgica apresentada nessa pesquisa pode ser implementada em
momentos de reconstrucdo curricular em diferentes escolas e locais. Ampliar essa
proposta pode contribuir de maneira positiva para um maior engajamento dos
professores no processo de construcdo curricular e para uma maior identificacdo dos

estudantes com os contetdos a serem aprendidos nas suas escolas.

Essa proposta pode contribuir de maneira significativa para o desenvolvimento
do individuo enquanto membro de uma sociedade na qual esta inserido e promover, de

maneira dialdgica, assuntos escolares que serdo refletidos no cotidiano.
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ANEXOS

“Ha um tempo certo para cada coisa que se faz debaixo do Sol...” (ECLESIASTES)
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ANEXO 1 - Questionario licenciandos CVN - FaE FIEI 2011

Nome:

Data: Etnia:

1. Qual o principal motivo que fez vocé participar do Curso de Licenciatura em

Formacdo Intercultural de Educadores Indigenas, da Faculdade de Educacdo da UFMG?

a. Fazer um curso na Faculdade
b. Ja é professor
c. Quer ser professor

d. A familia apoia o estudo

2. \Vocé trabalha?

a. Sim b. Ndo

3. Se trabalha, por favor, complete sua resposta dizendo:

3.1- qual é o seu trabalho?

3.2- ha quanto tempo vocé o realiza?

4. Em qual aldeia vocé mora?

5. Vocé gosta de fotografias?

a. Sim b. Ndo

6. Vocé gosta de fotografar?

a. Sim b. Ndo

7. Vocé possui maquina fotogréafica?
a. Sim
b. Nado
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8. Se sim, qual o tipo da sua camera?
a. digital

b. analdgica (de filme)

9. Para vocé, qual é a principal utilidade da fotografia?
a. Trabalho

b. Guardar lembrancas de pessoas

c¢. Guardar imagens de locais
d. Divulgar alguma coisa

10. O que vocé gosta de fotografar em sua aldeia?

11. O que vocé acha importante fotografar em sua aldeia?

12. O que vocé acha importante para ser ensinado em Ciéncias da Vida e da Natureza na

escola da aldeia?
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ANEXO 2 — Atividade proposta no médulo CVN — FaE FIEI 2011

Nome:
Aldeia;

Formacao:

Tempo de profissdo docente:
Disciplina lecionada:

Idade:

Data:

ATIVIDADE
| — Fotografe, na sua aldeia, situacdes consideradas relevantes para a comunidade e que

estejam relacionadas a questdes ambientais.

Il — Apoés fazer as fotografias, selecione as trés que vocé considera principais e que
podem ser contempladas na disciplina de Ciéncias da Natureza na escola em que vocé

leciona.

Il — Sobre estas trés fotos, feitas e escolhidas por vocé, elabore um relatério, por
escrito, explicando o que elas significam e porque podem ser temas importantes no

ensino de Ciéncias da Natureza.

IV — Explique, também na forma de um relatdério, como essas fotografias podem ser
utilizadas na escola e quais atividades podem ser feitas a partir delas nas aulas de

Ciéncias da Natureza.

V — Além das fotos que vocé selecionou, considerando temas importantes para o ensino
de Ciéncias da Natureza, existem outros que vocé acrescentaria e alguma foto que vocé
gostaria de ter feito? Se sim, explique a importancia do tema e por que motivo vocé ndo

o fotografou.
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VI — Existe algum material na escola que permita o desenvolvimento dos temas
fotografados? Ha alguma proposta ou alguma atividade que vocé ja desenvolve com
seus alunos? Se ndo, como vocé pode trabalhar esses temas na escola e quais recursos
seriam necessarios para desenvolvé-los? O que pode ser produzido a partir do estudo

desses temas?
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ANEXO 3 - Dez fotografias escolhidas para essa pesquisa:

3.a — Fotografias de Rafael Xakriaba

FOTOGRAFIAS Rafael Xakriaba

FOTO 2 — Cavernas no territorio Xakriaba (abril, 2012)
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OBS. Fotos 3 e 4 sobre questdes exclusivas da cultura Xakriaba.

FOTO 3 - Professor de Cultura Xakriaba nas escolas do territorio: pintura corporal, utensilios e
artefatos, roupas tipicas (abril, 2012)

FOTO 4 — Casa de Cultura construida na Aldeia Sumaré (abril, 2012)
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3.b - Fotografias de Ana Xakriaba

FOTOGRAFIAS Ana Xakriaba

FOTO 5 - Pogo da nascente na Aldeia Olhos d”Agua, rodeado por taiobeiras plantadas para
prote¢do da area (abril, 2012)
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FOTO 7 — Pé de jenipapo com frutas (abril, 2012)
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3.c - Fotografias de Nair Xakriaba

OBS. Foto 8 sobre questdes exclusivas da cultura Xakriaba.

FOTO 8 — Caixote para guardar “coisas” importantes (abril, 2012)
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FOTO 10 - “Destrocador”: artefato para moer cana e tirar a garapa na escola da Aldeia Embautba

(abril, 2012)
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3.d - Fotografias de José Xakriaba

FOTOGRAFIAS José Xakriaba

FOTO 11 - Poco da nascente na Aldeia Prata, protegido por muro de alvenaria (abril, 2012)
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O g Nl S

FOTO 12 - Cisterna de cal¢adao para captar e armazenar 4gua da chuva e abastecer as residéncias
(abril, 2012)

FOTO 13 — Coleta seletiva na escola da Aldeia Prata (abril, 2012)
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ANEXO 4 - Relatdrios elaborados pelos professores em formacao
sobre os registros fotograficos

(OBSERVACOES: Os nomes citados séo ficticios, ndo utilizamos os nomes reais.

Legenda para a marcagdo no texto dos relatérios: codificacdo > descodificacéo.)

RELATORIO SOBRE AS FOTOS DE RAFAEL XAKRIABA:

A primeira foto foi a da nascente Olhos d”Agua, eu escolhi a foto porque hoje a nossa

comunidade tem uma caréncia muito grande em relacdo a questdo da agua porque a
agua pra gente € uma coisa assim, muito preciosa, porque a gente vé que cada dia que
passa essa falta de &gua na nossa comunidade se torna uma situacdo bem mais
complicada, a situagdo fica bem mais critica. E sabendo disso a gente tenta
conscientizar dentro da escola as criancas pra preservacdo, pra nao fazer queimadas
ou fazer queimadas mas de uma forma que ndo agrida tanto a natureza. Por exemplo
ndo deixar o fogo da rogca passar pra mata, preservar as nascentes, ndo destruir as
matas ciliares. A gente educa muito essa questdo da preservacgao, a gente sabe que hoje

ndo € s6 um problema da nossa comunidade, mas do mundo inteiro.

Os alunos do ensino fundamental tem uma média da idade de 7 a 12 anos mais ou

menos. O médio ja tem aluno que tem 17 anos, 15 anos, tem uns de 30, 40 anos.

Nossa comunidade ndo tem as quatro estacdes do ano como é conhecida pelo ndo indio,
a gente trabalha a questdo do tempo das secas e 0 tempo das aguas, quando se trata
por exemplo tempo das aguas a gente sabe que essa atividade envolve outras atividades
como € para o plantio de rocas, a colheita dos frutos e de uma forma ou de outra assim

ta relacionado com a questdo da agua que ta dentro do tempo das aguas.

A gente monta o calendario de acordo com o tempo com as atividades desenvolvidas

em cada tempo. Durante todos 0s anos a gente tem um trabalho de pesquisa a gente vai
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até as nascentes fazer o reconhecimento, olhar como t4 a nascente, identifica por
exemplo, a gente ta sempre falando dessas questfes e nao jogar lixo, ndo destruir as
matas ciliares, trabalhando essas questfes desde as series iniciais até o ensino médio

porgue tem que ter essa conscientizagéo.

Em relagdo a essa foto dessa nascente, essa nascente ela ainda é utilizada por familias
porque tem algumas familias que ndo recebem agua de pogos artesianos e essa agua
dessa nascente € canalizada até essas casas entdo ela é muito importante de varias
formas, mas pode se destacar abastecer familias porque eles ndo tem outro meio de

receber agua a ndo ser da nascente.

Geralmente quando a gente trabalha essa questdo é em equipe, a gente entra em
discussé@o entre os professores, com 0s colegas a gente faz esse trabalho em equipe
porque todos os professores ja tem o conhecimento também da questdo da falta d"agua,

da importancia da preservacao.

A atividade recordando agora essa nascente, também é bastante importante pra
manutencdo la mais embaixo nos cdrregos, o pessoal planta nos brejos e esses brejos
no periodo da seca, no tempo da seca, esses mantimento € irrigado com essa agua da
nascente, entdo isso também é importante, tem a questdo também ela é importante pros

animais mais embaixo da nascente, eles bebem essa agua.

A caverna é importante pra nos é porque nds da comunidade, os alunos, a gente sempre

ta fazendo pesquisa, indo nessa caverna junto com o pessoal mais velho pra orientar 0s

alunos também em relacdo a preservacdo dessa caverna porque ela € uma caverna
importante em relacdo a questdo cultural do povo entdo por isso que ninguém pode por
exemplo chegar I destruir, cortar arvore, desmatar de forma nenhuma porque ela tem
um grande valor pra gente nessa questdo cultural. Ela tem pinturas, eu ndo cheguei a

identificar mas sei que 0s nossos mais velhos utilizavam bastante dela nos anos antigos.

A gente ndo pode também chegar e entrar, a gente vai até sé uma parte dela porque pra
frente ja € mais complicado por se tratar de crianca entdo ja € perigoso mesmo, ai tem a
questdo que os mais velhos vai com a gente, conta histdrias, faz relatos, entdo isso é
bastante gratificante pra nés e pros alunos. Sdo didlogos mais da questdo cultural

mesmo. Além de trabalhar a questdo ambiental, parte ecoldgica, trabalha também a
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questdo cultural, entdo por isso eu acho que € importante aproveitar pra ambos os lados
a situacdo da conscientizacdo, a importancia dos animais que estdo ali, € uma coisa
positiva. A vegetacdo, as pedras, o tipo de rocha que tem ali, a formacdo, tudo das
rochas, como se da o processo de formacéo, no ensino médio da pra trabalhar varios
ensino assim, mas o ensino médio é mais aprofundado e o ensino basico tem que ser

uma coisa mais superficial.

RELATORIO SOBRE AS FOTOS DE ANA XAKRIABA:

Escolhi primeiro a nascente, por ser um artefato que a gente utiliza muito, até mesmo os
antepassados, que a gente vivia muito, as vezes, dependia muito dessa nascente, e
depende até hoje, pelo fato da gente viver muito dela, a gente utilizava pra lavar roupa,
pra tomar banho, pra beber, e até mesmo hoje, devido o0 poco artesiano, que é na Aldeia
Riachinho, dessa agua que é abastecida vérias aldeias. Agora a gente deixou mais de
utilizar ela no sentido de ter 4gua encanada nas aldeias, e de deixar 14 pra poder
preservar. A protecdo dela foi feita ha uns dois anos, porque foi feito primeiro uma
cerca gque ela ndo parecia uma cerca muito segura, pra ndo entrar animal dentro pra
conservar mesmo a nascente, pra que nao seca, porque a gente depende muito dela pra

nossa sobrevivéncia.

O tema trabalhado € a 4gua nosso meio de vida, incentivando os alunos pra que eles vé
que sem a agua nos ndo podemos viver, mostrando pra eles como que eles podem

preservar a nascente, pra que ndo venha as vezes faltar &gua pra nosso meio de vida.

Com taioba fizemos um reflorestamento na beira da nascente, pra poder conservar e,
plantamos aquela taioba ali também pra poder mostrar que € nosso meio de vida porque
alguns anos atras, a gente vivia muito s6 daquela taioba, por falta de outros alimentos
que as vezes a gente ndo tinha pra poder comer. Hoje a gente utiliza a taioba mais é pra

mistura porque, pelo fato da gente ter um meio de vida hoje melhor do que antes.

Ha& uns vinte anos atras a nascente era muito mais rica em dgua. No decorrer do tempo,
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a agua foi faltando, até mesmo pela falta do reflorestamento porque a cabeceira da
nascente as vezes foi destruido, entdo devido a isto a agua foi faltando e hoje tem
bastante 4gua ainda mas que ndo é o suficiente que tinha antes. A 4gua hoje corre um
pouco, até na Funai, as vezes ela podia ter ido até Itacarambizinho, mas hoje devido o
tempo assim da seca a agua falta bastante, entdo diminui, entdo s6 quando a chuva
forma, a gente vé que o volume da 4gua aumenta bastante quando a chuva chove. Feito
ali aquele reflorestamento, a gente deixou de utilizar a nascente, e ja nasceu bastante
mato na beira da nascente pra poder tampar 0 assoreamento que vem da chuva, pra nao
cair dentro da nascente, entdo, o que a gente vé a partir do dia de quando a gente
preservou, a nascente sendo bem mais preservada e a agua sendo mais bem tratada. Tem
local do banho separado pelo fato de, a gente ndo sujar a &gua da nascente, porque se a
gente utiliza a agua da nascente pra beber, entdo a gente fez aquele lugar ali s6 pra
tomar banho, as vezes também pra lavar roupa mas s6 que de manhd até meio dia, 0s
animais bebem |4 embaixo e, assim, de umas dez horas em diante a &gua ja fica
bastante suja mas, se a gente ndo tinha agua encanada em casa, a gente tinha que
utilizar assim mesmo a agua suja. Hoje, gracas a Deus nos temos agua encanada na
nossa casa, paramos de utilizar a nascente e também o lugar que nés tomava banho mas,
assim, o mesmo lugar que a gente tomava banho a gente ainda utiliza hoje pra pegar, pra
molhar horta, mas ndo deixamos de utilizar. Agora esta bastante seco mas a gente limpa
pro poco ficar mais fundo, pra pegar com o regador pra molhar horta. O lugar do banho
a gente pode utilizar como tema, sobre as hortalicas. E um lugar que sempre vamos
cuidar bastante pra preservar mesmo, pra essa nascente nunca acabar. A gente tem o
maior medo desses lugares acabar e devido esse tempo agora sempre a dgua falta, entdo

0 que nos temos que fazer é preservar mesmo pra que nunca acabe.

A arvore do jenipapo € uma arvore bastante rica pra gente porque utilizamos os frutos

dela pra fazer a pintura, a gente utiliza os frutos do jenipapo verde, e utilizamos o
jenipapo maduro pra fazer remédio, suco, um remédio que a gente mistura com
rapadura que serve pra curar enemia. Entdo este € muito importante pra nos. Usar na
escola tanto a gente trabalha as plantas medicinais e também a pintura corporal pra
nos, indigenas, ou seja, nem sé ndés mas pra todos os indios do Brasil, a gente que

utiliza jenipapo pra poder ta fazendo a pintura, s6 que a gente vé a diferenca da pintura
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de um povo para outro. O jenipapo além de servir pra remédio também é uma arvore
que serve de sombra. Na minha casa tem um pé de jenipapo que ndo d& fruta mas da

sombra que 0s meus menino trabalha, € brinca muito debaixo dessa sombra.

No geral mesmo tem muita coisa que da pra gente trabalhar na educacéo indigena. A
gente ndo fotografou, e pode ter oportunidade de fotografar é as cavernas, tem bastante
pintura rupestre que a gente pode levar pra sala de aula, mostrando aos alunos mais de
perto e fazendo mesmo uma pesquisa com eles, porque essa pintura rupestre tem muito
formato que as vezes as préprias criancas ja conhecem, entdo isso é muito bom pra

gente trabalhar com eles trazendo mesmo pra dentro da sala de aula.

Sobre o tema gue a gente tem trabalhado sobre a nascente, € porque antes a gente vivia
muito s6 da nascente, a gente nao tinha agua encanada nas casas e entdo a gente levou o
tema agua pedindo os alunos como que eles podia cuidar da &gua, que aquela agua é
um meio de vida, pra cuidar mesmo, ou seja até mesmo, trazer plantas pra plantar na
beira da nascente pra poder preservar pra que a agua nao seque. Isso que a gente ja
trabalhou sobre a agua porque é dela que a gente vive. Todos juntos fizeram o trabalho

de plantar.

A gente coloca eles pra desenhar e pesquisar com 0s pais a respeito da agua. Eles
apresentam pra turminha deles na nossa escola. A gente tem que juntar os alunos, levar
eles até na beirada da nascente, mostrar pra eles, explicar todos os processos de como
que pode cuidar da 4gua, até mesmo porque eles tando ali mais pertinho eles véo ver
que tem que ter a forma de como preservar mesmo, porque as vezes nao € s da fala,
mas também tem que ver mesmo mais de perto. Sobre a nascente o que a gente ja fez
até hoje ndo ta muito bem, porque até mesmo as plantacGes que foi plantada, elas ndo ta
bem boa porque algumas morreram entdo falta muito ainda, precisa ter mais cuidado,
entdo a gente tem que trabalhar sempre isso, pra que a gente arrume uma maneira de

como preservar mais direito, porque la ndo ta sendo muito bem preservado ainda.

A gente trabalha o tipo de alimentacdo que a gente tinha antes e que também tem hoje
mas, a gente tem mesmo que levar pra sala de aula, ou seja, falar com os alunos como é
que esse tipo de alimentacdo que a gente serve tudo porque os alunos ja conhecem

taioba, tem ela na nascente, a gente plantou também outras, como por exemplo frutas,
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mas ndo foi pra frente. Sobre a taioba a gente pode levar pra sala de aula e trabalhar
com eles, ou seja, fazer junto pra comer, como preparar e tudo. A plantacdo que a gente
fez veio de outras nascentes Porque tava fazendo o reflorestamento nas nascentes todas
entdo veio essas mudas e o acompanhamento também, entdo nesse trabalho a gente
envolveu todo mundo junto, fez um trabalho em conjunto, plantou véarios tipos de
plantas. A gente queria pra que preservasse mesmo a natureza ou a nascente porque
quando a chuva vim ndo caiu assoreamento. O fornecimento de muda veio da Aldeia
Barreiro Preto porque la tem um viveiro pela associacdo e leva nas outras aldeias pra
poder reflorestar as nascentes onde precisa. Quando eu falo em assoreamento pesquiso
em livros mas eu ndo tenho um material adequado pra falar, a gente tem materiais que a
gente faz a reunido do colegiado, a reunido compra materiais pra sala de aula, pra
merenda e tudo, a verba pra cada coisa, entdo a gente faz a colocacdo de que que ta
precisando na escola, de que que ndo t& precisando e eles vdo anotar, entdo vem a verba

pra atender a necessidade daquilo que t& precisando na sala.

Na minha aldeia ndo tem biblioteca. Biblioteca é na FUNAI em Mata Funda, entdo as
aldeias vizinhas se precisar tem que ir na biblioteca. A gente faz excursdo com o0s
alunos quando a gente precisa ir até a biblioteca, a gente reine os alunos todos, vai
todos pra biblioteca, traz o material que precisa, trabalha, depois devolve de novo o
material pra biblioteca. Quando a gente precisa pesquisar algo na internet a gente tem
que ir a4 no Brejo Mata Fome, porém la ndo ta tendo internet também porque venceu o

projeto, entdo tem que fazer outro, entdo tem que ir na cidade de Sao Jodo das Missdes.

A gente trabalha com os alunos que hoje tem agua encanada em todas as casas e antes
ndo tinha, e a gente usava essa agua pra gente tomar banho, porém a gente mostra que
tem que cuidar dali onde a gente tomava banho, porém pra poder irrigar horta e 0s
animais beber, a gente tem que cuidar pra que ndo seque, porque 0s animais também
ndo passa sede entdo a gente leva pra sala de aula dizendo que ndo é s6 nos 0s seres
humanos que precisa daquela dgua, a gente precisou mas porém a gente ndo pode

desfazer dela, a gente tem que cuidar dela pra os animais.

A gente trabalhou questdo de calendario, mas foi acompanhamento porque 0s outros

professores mais velhos que ja sdo mais velhos de curso ja trabalharam sobre
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calendario onde eles colocaram questdo das frutas de cada tempo, nds trabalhamos
sobre o calendario com turmas do ensino médio. Sobre as frutas foi pesquisar no
tabuleiro mas a questao do jenipapo pretendemos também trabalhar ainda trazendo pra
sala de aula os meses que o jenipapo madurece, ou que ta verde, ou que ele flora. Onde
tem essas frutas, que a gente conhece como tabuleiro é o cerrado. Tem pessoas mais
velhas que falam com os alunos pra t& pesquisando pra saber direitinho como é que é
utilizado como remédio ou como que prepara, enfim a gente como professora explica

pra eles o porque aguele jenipapo serve ou porque que a gente utiliza.

Sobre a caverna a gente s6 conversa com eles, trabalhar sobre a pintura rupestre a
gente nunca trabalhou ainda ndo, mas porém eles j& conhecem e eu quero fazer uma
visita com eles 14 pra ir diretamente na caverna mostrar pra eles e explicar pra eles
como que surgiu aquelas pinturas rupestres e tudo mais, por exemplo la em o
lugarzinho onde passa a agua, um corregozinho, isso € muito importante pra gente

trabalhar na sala de aula com os alunos.

A caverna é bem importante porque a gente levando os alunos eles vao ver tudo que
tem dentro da caverna, as vezes eles tdo vendo aquilo mas porém eles ndo vao dar
importancia assim so de ver, entdo a gente tem que trazer pra sala de aula, chega na
sala de aula a gente faz uma discussdo e até mesmo a gente coloca como pesquisa pra
eles poder pesquisar os mais velhos, como que surgiu aquela pintura rupestre, porque a
gente, por ser uma pessoa bem mais nova, sabe mais ou menos mas ndo é muita coisa,
entdo, colocar como trabalho de pesquisa é muito bom, na forma de fazer uma escrita
porgue os mais velhos vao falar com eles, ai eles vao fazer uma producdozinha de texto

sobre o que os mais velhos falam com eles sobre a caverna e a pintura rupestre.

RELATORIO SOBRE AS FOTOS DE NAIR XAKRIABA:

A foto do socador de milho que a gente fala, chama de pildo, é uma forma que o pessoal

utilizava pra pisar o milho, pra poder fazer o beiju, antes ndo tinha bolo, a gente
levantava de madrugada e era duas pessoas e a gente ficava socando milho, pisando pra

poder fazer o beiju e era a forma que os xakriabé, todos eles utilizava pra fazer a comida
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pras criancas deles, porque antes ndo existia bolo eles ndo comprava trigo pra ta

fazendo no bolo, assim o bolo da gente era o beiju mesmo.

Esse tema deveria ser desenvolvido para mostrar pras criangas como que a gente viveu
antes e hoje ta vivendo uma coisa diferente entdo é uma forma de revelar nossa cultura
e incentivar, passando de geracdo a geracao e mostrando como se utilizava. Também é

uma forma de resgate da cultura e uma forma de registro.

O engenho de méo que a gente chama de escoracador é da mesma familia do engenho,
sO que a diferenca é que, o engenho é puxado com boi, e 0 escoracador é com as
pessoas, por exemplo, fica uma pessoa de um lado, outra pessoa do outro, ai um vai
puxando e a gente sempre puxa 0 contrario, no meio a gente tem um espago pra gente
enfiar a cana, primeiro a gente passa a cana e depois sai a garapa. Tem um bem na frente
da escola, uma forma que a gente achou de mostrar pra outras pessoas de fora que
aqui é uma escola indigena, ela parece uma escola branca... entdo a gente faz alguma
coisa da nossa cultura pra mostrar que a escola ndo é de branco, a escola indigena tem
que ter alguma coisa, alguma forma de um registro na escola, entdo a gente escolheu
colocar 1a pra divulgar pras pessoas que antes também a gente utilizava porque nédo
tinha acUcar, entdo a gente plantava cana, que hoje em dia ndo plantou mais devido a
cidade, a gente sai mais na cidade, entdo a gente compra mais na cidade que acha mais
facil, e o que era do nosso lugar mesmo a gente foi deixando pra trds. Antes a gente
pegava a cana e levava pro escoragador, tirava garapa pra poder fazer o café ou pra fazer
0 cha, pra gente poder tomar, e hoje a gente vé que a gente ja deixou tudo isso pra tréas.
Teve uma festinha na escola, a gente tirou a garapa pra poder dar as criancas, em vez de
comprar guarana a gente pensou melhor, tirando do proprio escoracador mesmo, que
todo mundo tinha na casa, que produzia e hoje ndo tem mais, a gente vé que esta
escasso e que o escassamento € devido a cidade estar mais proxima e as pessoas nao
quer ter mais o trabalho que tinha antes porque, assim, meu pai mesmo sempre fala que
antes as coisas era mais bom, s6 que as pessoas, 0 mundo foi evoluindo, a gente

também tem que acompanhar, a gente ndo pode ficar parado naquele tempo.

Tem também a estiladeira que nds cologuemo na frente da escola também, s6 que

tiraram de 14. Antes a gente ndo comprava sabao fora, entdo a gente sempre produzia.
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Era um tema bom pras nossas criangas, sempre a gente conversava com os pais da
gente, hoje a gente foi ter o dinheiro, a gente vai e compra, sé que antes ndo dependia
de dinheiro pra comprar, entdo, cada vez mais que vai evoluindo as coisas vai ficando
mais dificil, por causa que antes as pessoas nao saiam pro mundo trabalhando no sol
pra poder manter a familia ndo! Elas trabalhavam dentro do préprio lugar mesmo, e
hoje n&o, hoje vérias pessoas sai pro mundo, por exemplo vai pro corte de cana e com 0
dinheiro que ganha la corre aqui pra poder pagar as dividas, paga, corre e vai embora,
fica um més ou menos de um més, entdo a gente vé que hoje em dia as coisas ta mais

dificil pra gente.

Desenvolvemos alguns trabalhos entre os professores falando da importancia do pilao
porgue hoje a gente vé que no lugar do arroz a gente comia canjiquinha que socava no
pildo, que hoje j& deixou de lado mas que algumas pessoas fazem, mas ndo sdo todas.
No meu projeto de percurso que eu vou fazer é sobre esse resgate das atividades, de
como que as pessoas deixaram de consumir a comida l& mesmo em vez de pegar la de
fora que ndo tem nada a ver com a gente. Fizemos na escola assim, 0s professores e a
comunidade também participa junto, por exemplo, a gente pisou la no pildo, tiramos a
canjiquinha e outros também que a gente fez a comida tipica, as coisas que a gente
tirou do pildo, entdo de grande importancia pra comunidade ndo s6 no resgate mas que
outras pessoas possam conhecer o que a gente tem l& de melhor, o que a gente tem na
nossa reserva la! Todo mundo ajudaram a fazer o beiju, foi homem, mulher, criancas
mesmo, todos os alunos assim aquela cosia nossa que a gente ndo sabia a gente tinha
que pedir ajuda as pessoas que envolvem, envolveu toda a comunidade assim. Nos ja
levamos a proposta de levar o pildo pra escola pra gente tirar um dia da semana pra
fazer alguma coisa tirando a canjiquinha, tirando o beiju pra gente servir como
merenda na escola. Nossa aldeia foi o exemplo, em outra aldeia tem também, agora
guando teve o encontro de pessoas de nos indios mesmo com outros povos que era
indigena, eles teve oportunidade de tomar a garapa da cana, moido pela gente mesmo,
¢ uma coisa assim de divulgacdo que as vezes tinha aldeia proxima que ndo conhecia,
mas servia de exemplo pra outras pessoas que vieram nos visitar, eu achei de grande

importancia.

Antes a gente ndo tinha engenho, assim que a gente por exemplo usava animal, tinha
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mas ndo era muito utilizado, de uns tempos pra c& que veio a utilizar, antes a gente
usava um engenho, com o destrocador pra gente bater a cana pra até mesmo fazer o café
de manha que as pessoas utilizavam muito que nédo era igual o que a gente comprava la
fora que era o aglcar que hoje a gente compra. A gente conversa com eles porque
conversa e a0 mesmo tempo faz também, porque é uma coisa que faz parte da nossa

cultura. Os colegas fizeram um trabalho sobre lixo também, que ja envolveu essa parte,

ndo comprar o0 guarana porque nédo tinha onde jogar aquele material descartavel, entdo
gerava mais problema pra gente, e em vez de comprar 0 guarand, a gente utilizava o que
a gente tinha 14 que ndo ia gerar o lixo, porque o bagaco da cana servia por exemplo
de alimento pra um animal ou até mesmo ficava la servindo como adubo também,
entdo a gente pensou tudo isto, entdo agora a gente pensa em levar pra frente, ndo sé na
nossa aldeia mas em outras comunidades também que ja esta construindo também, no
primeiro momento quem construiu foi a nossa aldeia la e depois foi passando a outras

aldeias, ja tem outras aldeias, que ja tem também o destrocador!

Todos professores tentam adaptar na matéria que ja trabalham ali, igual mesmo, eu
trabalho com geografia, histdria, matematica, eu tento adaptar assim, por exemplo,
contar a historia dele mesmo ali na minha aula de historia, ou na de geografia fazer um
desenho, mapear ali e assim, matematica ta contando quantos tem ali, quanto tempo
levou, eu acho muito bacana trabalhar assim, cada um tenta trabalhar da forma que

achar melhor.

A gente precisa pesquisar mais porque é uma coisa que sé as pessoas mais velhas que
utilizavam e sabem o passo a passo da estiladeira de fazer sabdo, entdo a gente fez
mesmo sO uma amostra por enguanto, sé que a ideia da gente é trabalhar pesquisando
pra trazer pra nossa escola. Fazer 14 o sabdo tem todo o processo, ja 0 povo que
conseguia fazer, ele ndo soube dar a explicacdo bem, assim, s6 que a estiladeira ele
conseguiu fazer, s6 que ele ndo deu uma explicacdo bem explicada pra gente fazer,
entdo é por causa disso que eu ndo desenvolvi o trabalho. Tem muita plantacdo de
tingui, a cinza, a gente utiliza, at¢ mesmo eu néo fiz o trabalho por falta de tempo e
também por que a gente tem que pesquisar bastante, porque vocé nao pode desenvolver

um trabalho que vocé ndo domina aquela atividade.
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RELATORIO SOBRE AS FOTOS DE JOSE XAKRIABA:

Escolhi a foto da nascente do Prata porque tem muito a ver com 0 meio ambiente e com

a vida de nés da aldeia, esta nascente foi um modo de sustentacdo muito grande no
comeco deles, os mais velho, comegou 0s primeiros morador, eles serviram foi através
dessa nascente. Nessa foto pode usar na escola sobre a questio mesmo do meio
ambiente, incentivando os alunos, como deve manter, como deve preservar 0 meio
ambiente. A conscientizacdo pra preservacdo € de grande importancia pra todos da
aldeia, que ja teve muitas, varias nascente que secaram, nao teve condi¢cbes de modo
que o desmatamento foi tanto, e foi secando e, por isso é o mais importante, dessas aqui,
foi essa, é a Unica que tem aqui até agora, é pra todos nds, conservar ela. Era uma grota,
ali o pessoal desde quando eu nasci que ja tinha esse tanque 14, eles fizeram a represa,
que se ndo construisse aquele tanque, toda agua que vinha da mina saia e corria direto
pra baixo ndo tinha represa nenhuma, entéo eles fez aquele tanque que foi um modo de
depdsito de &gua, pra poder a 4gua encher aquele tanque e através de uma bomba, que é
um motor a diesel levar essa agua pro lugar mais perto da comunidade, pra casa,

algumas casa que ja tinha torneira ja nesse tempo, agua encanada, mais ou menos isso.

A segunda foto € sobre a cisterna de calcaddo, eu escolhi porque tem um projeto que

veio pras comunidades aqui do Xakriaba, que foi um projeto que veio e ta dando
resultado, esse é projeto pra captar agua da chuva porque a situacao aqui sobre agua é
muito dificil, e foi a Gnica maneira que eles criou esse projeto pra poder captar agua da
chuva pra o consumo proprio, talvez ndo serve pra alimentacéo, s6 que essa agua serve
pra poder o pessoal lavar roupa, pra poder da agua pra criacdo e, também, foi um
projeto que o pessoal tem uma fonte de renda, assim por exemplo, o pessoal plantar

horta, plantar frutas, foi muito bom aqui pra comunidade.

E a terceira foto foi sobre a coleta de lixo na escola, eu achei importante porque pra nos

aqui o lixo é um problema muito sério, se a gente ndo cacar um meio de onde jogar o
lixo, € um problema muito sério porque quando na cidade grande, toda cidade tem a
coleta de lixo, que a prefeitura tem os carro que anda pegando o lixo na cidade, e aqui,
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por ndo ser uma area urbana, por ser na roga mesmo, entdo ndo tem a coleta de lixo
que o pessoal passa, passando de casa em casa. E, na escola, eu achei importante,
porque na escola é o lugar que gera muito lixo através da merenda e folha de caderno
também, material escolar. Antes 0 pessoal pegava o lixo e era muito lixo, e jogava na
grota que tinha aqui, ai quando vinha a chuva levava pra alguma nascente e levava pra
algum riacho e a gente via que ndo estava muito certo. Ai eles passou, além de ta
pegando esse lixo, recolhendo esse lixo e levando pra cidade, que 14 eles tem o processo
de separacgdo do lixo. E melhor fazer isso, além de o lixo é também uma fonte de renda
pra propria escola, por exemplo, porque o material de saco plastico que a gente coloca o
lixo tem que ser comprado e € caro pra gente comprar, a escola ndo tem condicdo de
comprar. Ai 0 que foi que o diretor aqui da escola fez, ele negociou com a cidade de
Itacarambi e 0 meu irmdo que é diretor aqui leva o lixo 14 pra cidade e em troca desse
material que é reciclavel ele pega as embalagem e ja traz pra escola, entdo é uma troca,
ele fornece o lixo e as reciclagem fornece as embalagem, entdo além de ser uma troca, €
um meio de ndo poluir o meio ambiente. A coleta é muito importante, € isso que a gente
conseguiu fazer e que deu certo, porque a gente percebeu que depois disso a gente ndo
poluiu mais 0 meio ambiente em roda da escola, as grota que o pessoal jogava o lixo da
escola, entdo isso foi muito bom e além de reciclar o lixo, a gente troca o lixo também

por um pouco de material que ja serve também pra reciclar o lixo, colocar o lixo.

Geralmente sobre as nascentes a gente tem agora aula de campo, a seca das nascentes €
um ponto muito principal que esta acontecendo na nossa comunidade, varias nascentes
ja secaram, e também a da foto que a gente tirou esse ano praticamente quase secou.
Entdo as vezes a gente marca uma aula de campo e vai visitar algumas nascentes que ja
secou, a gente, nés professor e alunos também, e vai visitar algumas nascentes que ja
secou, a gente vai junto com o pessoal mais velho e ai os alunos cria perguntas pro
pessoal mais velho: porque secou? o que que deve fazer pras que tem agua ainda
permanecer? As vezes os alunos mesmo elaboram as proprias questdes, pra eles tirar as
préprias davidas, s6 que ao mesmo tempo que a gente ta fazendo o passeio, e acho que
algum aluno ta fazendo entrevista perguntando ao mais velho alguma pergunta a gente
ta no mesmo tempo filmando, fazendo documentério, esse tipo de atividade é que a

gente faz parte do nosso calendario também. A gente faz e os alunos também faziam,
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de cada aula de campo que a gente faz o aluno faz o relatorio também, que € entregado
ao professor, que é uma forma de a gente avaliar eles também, ao mesmo tempo.

Geralmente junta varios professores, pra poder fazer a organizacéo da aula.

A partir de 2001 pra cé ja abriu um pogo artesiano em outra comunidade, na aldeia
Riachinho, entdo a 4gua que abastece toda a Aldeia Prata vem de 14, é o sistema de
bomba elétrica, entdo criancas com 12 anos ja ndo tem essa precisao e nem teve esse

conhecimento.

A gente faz direto as vezes quando tem alguma nascente que secou por causa do
desmatamento a gente vai fazer visita com os pessoal mais velho, e com os alunos
também, e 1a eles tira proprias conclusdo deles fazendo pergunta, porque que a agua

secou? o que deve fazer? o que deve néo fazer?

Se for um ano bom de chuva mesmo com dois meses de chuva chovendo bem mesmo, a
cisterna de calgcaddo até enche e a duracdo dela se for pra utilizar a &gua dessa cisterna,
que ela é uma cisterna, se ndo me engano de 40 mil litros de agua, entdo, se for s6 pro
uso domeéstico, assim, lavar vasilha, ou lavar roupa, ou talvez cozinhar, ela guenta o
periodo da seca todinha, praticamente, o periodo da seca que leva seis meses. O periodo
da seca onde a gente mora € muito grande, se deixar SO pra esse uso ela passa o periodo
da seca todinha, s6 que esse ano mesmo ela ndo foi nem até o0 més de agosto, porque
tem os animais também, e normalmente ela foi secando, ndo tinha como da &gua aos

animais da nascente e entdo foi obrigado a dar agua pros animais com agua da cisterna.

A gente faz as vezes alguns trabalhos sobre o uso da &gua é na biologia de estudar
mesmo a agua, se aquela agua € limpa ou pra que uso serve, que tipo talvez de sujeira
que pode encontrar naquela agua, usa mais € livro mesmo. Também além do uso

doméstico tem também a plantacdo de horta, das plantas de frutos.

O lixo é um problema muito sério porque a gente mora na zona rural e a gente ndo tem
0 conhecimento de como deve ser feito mesmo ou ndo com o lixo e as vezes muitas
pessoas queimam o lixo e a gente sabe que a queima do lixo & um problema muito sério
pra saude, pra polui¢do, tanto para a saude como pro meio ambiente tambem, e 14 pode
até por a gente morar num local assim, que ndo é na cidade que nao tem coleta de lixo,

todos os dias entdo muita gente vai acumulando lixo, e as vezes joga em algum lugar
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inadequado, ou as vezes faz a queima do lixo, entdo o Unico trabalho que a gente faz
com os alunos mesmo é de conscientizar os alunos na sala de aula tanto pra eles
mesmo fazer os textos que tem que fazer ou falar com os pais o que deve fazer ou 0 que
ndo deve e sobre essa coleta de lixo € mais da escola, porque a escola 14 tem muito
aluno, o numero de aluno é muito grande e a merenda de um tempo pra ca gracas a
Deus, ndo andou faltando merenda, entdo quanto mais ndo faltar merenda mais nimero
de lixo vai ter, entdo o diretor de nossa comunidade, o Valdeir, conseguiu uma parceria
com uma recicladora e comecgou a fazer isso porque eles recicla e ele conseguiu é de
ndo comprar e dar o lixo em troca das embalagem pra poder ensacolar bem o lixo da
escola e ir levando pra cidade de Itacarambi. Teve uma parceria que é de fazer os
trabalhos das aulas coletiva de qualquer tipo de trabalho que for fazer, de um trabalho
de um livro didatico, qualquer coisa que for fazer ta utilizando o proprio lixo pra fazer
a capa do livro de papel&o, o papeldo as vezes o pessoal vai na cidade e faz feira e as
coisa vem embalada naquele papeldo, e o pessoal so tirava as coisas de dentro das
caixas e jogava pra fora, pro lixo, entdo foi um meio de utilizar na escola, trazer pra

escola pra fazer capa de livro.

A TITULO DE EPILOGO:

TEXTO PARA REFLEXAO (...)

Em 1854, o Governo dos Estados Unidos tentava convencer o Cacique indigena
Seattle a vender as terras do seu povo. Como resposta, 0 Cacique pronunciou uma fala
que, divulgada em forma de texto, ficou mundialmente conhecida como uma “carta ao
presidente norte americano’.

O primeiro registro conhecido sobre essa fala do cacique Seattle € um artigo
publicado pelo Dr. Henry Smith, no Jornal Seattle Sunday Star, em 1887. O Dr. Smith
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teria estado presente quando do pronunciamento do Grande Cacique, tendo o texto do
artigo se baseado nas anotacdes feitas por ele na ocasido em que ouviu o discurso.

A foto do Grande Cacique Seattle (1787-1866) é de autoria de E.M.Sammis e
seu original encontra-se na “SpecialCollection” da Universidade de Washington, sob o
n° NA 1511.

Figura 3 — Cacique Seattle

Esta carta — artigo publicado a partir da fala do Cacique Seattle — merece uma
reflexdo atenta pois, mesmo apos tanto tempo, sua ideia continua atual. Divulga-la nesse
momento € pertinente, pois Seus ensinamentos mostram como € importante

contextualizar os temas para discuti-los.

“CARTA” (artigo publicado a partir da fala do Cacique Seatle):

“Como é que se pode comprar ou vender o céu, o calor da terra? Essa ideia nos parece
estranha. Se ndo possuimos o frescor do ar e o brilho da &gua, como €é possivel compra-
los?

Cada pedaco desta terra é sagrado para meu povo. Cada ramo brilhante de um
pinheiro, cada punhado de areia das praias, a penumbra na floresta densa, cada
clareira e inseto a zumbir sdo sagrados na memdria e experiéncia de meu povo. A seiva
que percorre 0 corpo das arvores carrega consigo as lembrancas do homem vermelho.
Os mortos do homem branco esquecem sua terra de origem quando vao caminhar entre
as estrelas. Nossos mortos jamais esquecem esta bela terra, pois ela é a méde do homem

vermelho. Somos parte da terra e ela faz parte de nos. As flores perfumadas séo nossas
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irmas; o cervo, o cavalo, a grande aguia, sdo nossos irmaos. Os picos rochosos, 0s
sulcos Umidos nas campinas, o calor do corpo do potro, e 0 homem - todos pertencem a
mesma familia.

Por isso, quando o Grande Chefe em Washington manda dizer que deseja comprar
nossa terra, pede muito de nés. O Grande Chefe diz que nos reservara um lugar onde
possamos viver satisfeitos. Ele sera nosso pai e nés seremos seus filhos. Portanto, nés
vamos considerar sua oferta de comprar nossa terra. Mas isso ndo sera facil. Esta terra
¢ sagrada para nos.

Essa &gua brilhante que escorre nos riachos e rios ndo é apenas agua, mas 0 sangue de
nossos antepassados. Se lhes vendermos a terra, vocés devem lembrar-se de que ela é
sagrada, e devem ensinar as suas criancas que ela é sagrada e que cada reflexo nas
aguas limpidas dos lagos fala de acontecimentos e lembrancas da vida do meu povo. O
murmurio das &guas é a voz de meus ancestrais. Os rios sd0 nossos irmaos, saciam
nossa sede. Os rios carregam nossas canoas e alimentam nossas criangas. Se Ihes
vendermos nossa terra, vocés devem lembrar e ensinar a seus filhos que os rios sédo
nossos irmaos e seus também. E, portanto, vocés devem dar aos rios a bondade que
dedicariam a qualquer irméo.

Sabemos que o homem branco ndo compreende nossos costumes. Uma porc¢éo da terra,
para ele, tem o mesmo significado que qualquer outra, pois é um forasteiro que vem a
noite e extrai da terra aquilo de que necessita. A terra ndo € sua irma, mas sua inimiga,
e quando ele a conquista, prossegue seu caminho. Deixa para tras os timulos de seus
antepassados e ndo se incomoda. Rapta da terra aquilo que seria de seus filhos e néo se
importa. A sepultura de seu pai e os direitos de seus filhos s&o esquecidos. Trata sua
mae, a terra, e seu irmao, 0 céu, como coisas, que possam ser compradas, saqueadas,
vendidas como carneiros ou enfeites coloridos. Seu apetite devorara a terra, deixando
somente um deserto.

Eu n&o sei, nossos costumes séo diferentes dos seus. A visdo de suas cidades fere 0s
olhos do homem vermelho. Talvez seja porque o homem vermelho é um selvagem e néo
compreenda.

N&o ha um lugar quieto nas cidades do homem branco. Nenhum lugar onde se possa
ouvir o desabrochar de folhas na primavera ou o bater das asas de um inseto. Mas

talvez seja porque eu sou um selvagem e ndo compreendo. O ruido parece somente
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insultar os ouvidos.

E o0 que resta da vida, se um homem n&o pode ouvir o choro solitario de uma ave ou o
debate dos sapos ao redor de uma lagoa, a noite? Eu sou um homem vermelho e ndo
compreendo. O indio prefere o suave murmurio do vento encrespando a face do lago, e
0 prdprio vento, limpo por uma chuva diurna ou perfumado pelos pinheiros.

O ar é precioso para o homem vermelho, pois todas as coisas compartilham o mesmo
sopro - o animal, a arvore, o homem compartilham o mesmo sopro. Parece que o
homem branco ndo sente o ar que respira. Como um homem agonizante ha varios dias,
é insensivel ao mau cheiro. Mas se vendermos nossa terra ao homem branco, ele deve
lembrar que o ar é precioso para nés, que o ar compartilha seu espirito com toda a
vida que mantém. O vento que deu a nosso avd seu primeiro inspirar também recebe
seu ultimo suspiro. Se lhes vendermos nossa terra, vocés devem manté-la intacta e
sagrada, como um lugar onde até mesmo o homem branco possa ir saborear o vento
acucarado pelas flores dos prados.

Portanto, vamos meditar sobre sua oferta de comprar nossa terra. Se decidirmos
aceitar, imporei uma condicdo: o homem branco deve tratar os animais desta terra
COMO Seus irmaos.

Sou um selvagem e ndo compreendo qualquer outra forma de agir. Vi um milhar de
bufalos apodrecendo na planicie, abandonados pelo homem branco que os alvejou de
um trem ao passar. Eu sou um selvagem e ndo compreendo como é que o fumegante
cavalo de ferro pode ser mais importante que o bufalo, que sacrificamos somente para
permanecer Vivos.

O que é 0 homem sem 0s animais? Se todos 0s animais se fossem 0 homem morreria de
uma grande solid&@o de espirito. Pois 0 que ocorre com 0s animais, breve acontece com
0 homem. H& uma ligacéo em tudo.

Vocés devem ensinar as suas criancas que o solo a seus pés é a cinza de nossos avos.
Para que respeitem a terra, digam a seus filhos que ela foi enriquecida com as vidas de
nosso povo. Ensinem as suas criangas 0 que ensinamos as nossas, que a terra € nossa
made. Tudo o que acontecer a terra, acontecerd aos filhos da terra. Se os homens
cospem no solo, estdo cuspindo em si mesmos.

Isto sabemos: a terra ndo pertence ao homem; o homem pertence a terra. Isto sabemos:

todas as coisas estdo ligadas como o sangue que une uma familia. Ha uma ligacdo em

107



tudo. O que ocorrer com a terra recaira sobre os filhos da terra. O homem nédo tramou
o tecido da vida; ele é simplesmente um de seus fios. Tudo o que fizer ao tecido, fara a
si mesmo.

Mesmo o homem branco, cujo Deus caminha e fala com ele de amigo para amigo, ndo
pode estar isento do destino comum. E possivel que sejamos irm&os, apesar de tudo.
Veremos. De uma coisa estamos certos — e 0 homem branco podera vir a descobrir um
dia: nosso Deus é 0 mesmo Deus. Vocés podem pensar que O possuem, como desejam
possuir nossa terra; mas nao é possivel. Ele € o Deus do homem, e Sua compaixao é
igual para o homem vermelho e para o homem branco. A terra lhe é preciosa, e feri-la,
é desprezar seu criador. Os brancos também passardo; talvez mais cedo que todas as

outras tribos. O destino é um mistério para todos nés.”
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MENSAGEM PARA, SEM FINALIZAR, CONTINUAR...

Para ndo finalizar...

E importante ressaltar que Educar é, além
do que ja confirmam tantos conceitos e
praticas, uma vivéncia integradora e diaria,
um ato de construir nossa relacdo de
cuidado e respeito a cada um e a todos...
Assim, nenhum ato se encerra em si...

E constatar esse fato exige do Educador,

sempre, continuidade...

... Mais uma etapa ...

... quase Primavera de 2013 ...

CONTATO
Tatiana Gorete Ribeiro Machado e Freitas.
Endereco para acessar o CV Lattes:
http://lattes.cnpq.br/4065407640504816
E-mail: tatianagorete@yahoo.com.br

Telefone: + 55 31 9102-0771
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