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RESUMO

Este trabalho se insere no campo de investigacao da Histéria da Educacdo Matematica e teve
por objetivo compreender as acdes de orientagdo/formagdo de professores de Matematica
desenvolvidas pela Campanha de Aperfeigoamento e Difusdo do Ensino Secundario, Cades, no
Ceara, de 1953 a 1964, juntamente com o papel desempenhado por Lauro de Oliveira Lima
nesse contexto. Com o aporte metodoldgico da Historia Cultural e da Historia Oral, a pesquisa
compde o Mapeamento da Formacgdo e Atuagdo de Professores que Ensinam/Ensinaram
Matematica no Brasil, empreendido pelo grupo de pesquisa Historia Oral e Educagao
Matematica, Ghoem. Foram realizadas entrevistas com sete pessoas, entre professores, alunos
e testemunhas das agdes investigadas, aliadas a busca de informagdes em jornais cearenses,
como O Nordeste, Gazeta de Noticias, Correio do Cearda e Ipu em Jornal. Igualmente
constituiram fontes para esta tese alguns achados em arquivos, bem como textualizacdes de
entrevistas arquivadas na plataforma digital Hemera. Construimos uma narrativa da trajetoria
da Cades no Ceara a partir do entrecruzamento dessas fontes. Como resultado, compreendemos
que a Cades, no Ceard, apresentou aspectos diferenciados de outras Cades que conhecemos;
que essa singularidade ¢ devida a coordenagdo de Lauro de Oliveira Lima e a consequente
aplicagdo do Método Psicogenético nos cursos; e que a formagdo pela Cades no Ceard teve
impactos considerados positivos pelos professores e alunos-mestres de Matematica,
influenciando seus saberes e praticas, o que foi evidenciado nos relatos sobre o uso de
metodologias diferenciadas para o ensino, especialmente de Matematica.

Palavras-chave: Historia da Formacgao de Professores de Matematica; Historia Oral; Historia
Cultural; Historia da Educagdo Matematica; Método Psicogenético.

ABSTRACT

The objective of the present work was to examine actions for orientation / training of
mathematics teachers developed through Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino
Secundario - CADES, in Ceara, from 1953 to 1964, as well as the role of Lauro de Oliveira
Lima in that context, under the perspective of the history of mathematics education. This
research comprises the Mapping of Training and Performance of Teachers who teach / taught
mathematics in Brazil, conducted by the research group Oral History and Mathematics
Education, GHOEM and employed methodology based on cultural history and oral history. The
work consisted in interviewing seven people, including teachers, students and witnesses to the
actions investigated, as well as researching information published by newspapers in Ceard, such
as O Nordeste, Gazeta de Noticias, Correio do Ceara and Ipu em Jornal. Some records found
in archives, as well as textualizations of interviews archived in the Hemera digital platform
were also used as sources. Through the interconnection of all such sources, we reconstructed
the trajectory of CADES in Ceard, and found that it displayed aspects that differed from other
known CADES experiences. This specificity resulted from the coordination of Lauro de
Oliveira Lima and consequent application of the psychogenetic method in the courses. As
result, the education provided by CADES in Cearé had a significant impact on mathematics
teachers and students, influencing their knowledge and practices, which was evidenced by
accounts about the use of different teaching methodologies, especially for mathematics.

Keywords: History of education of mathematics teachers; Oral history; Cultural history;
History of mathematics education; Psychogenetic method.
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INTRODUCAO

Foi criada a Campanha Nacional de Difusdo e Aperfeigoamento do Ensino Secundario
[Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundario] cujo objetivo
central era reciclar o professorado do ensino médio: no pais inteiro, anualmente, nas
férias, realizavam-se cursos de preparacdo para o exame de suficiéncia [...] foi a
primeira vez que o magistério nacional entrou em contato efetivo com o Ministério da
Educagao, quer como auxiliares de uma campanha, quer como beneficiarios de um
programa cujos efeitos foram muito mais proveitosos que as “reformas” educacionais
até entdo feitas (era a reforma do magistério, quase todo leigo). A intervencdo da
CADES merece um capitulo a parte na historia das reformas. (Lauro de Oliveira Lima,
1974, p.163).

Esta tese se dedica ao estudo do capitulo a que Lima se refere: a Cades — Campanha de
Aperfeigcoamento e Difusdo do Ensino Secundario, contemplando uma de suas muitas partes, a
referente ao estado do Ceard. Nos trabalhos de pesquisa sobre a historia da formacgdo de
professores de Matematica no Brasil, o papel desempenhado pela Cades destacou-se,
inicialmente, na tese de Ivete Maria Baraldi, que investigou a regido de Bauru, no estado de Sao
Paulo, nas décadas de 1960 e 1970 (BARALDI, 2003). Nas entrevistas que Baraldi realizou
com oito professores, usando a metodologia da Historia Oral, sete deles referiram-se reiteradas
vezes a Cades. Essa Campanha tornou-se o foco de um dos capitulos da tese da autora, que,
posteriormente, aprofundou seus estudos sobre o assunto, algumas vezes em parceria com
outros pesquisadores. Publicou os resultados em diversos artigos, alguns referenciados neste

texto, e no livro Textos e Contextos: um esbo¢o da Cades na historia da educagdo (matematica)

(BARALDI; GAERTNER, 2013).

A Cades foi criada em 1953 pelo entdo presidente Getulio Vargas e explicitou como
seus objetivos difundir e elevar o nivel do Ensino Secundario no Brasil (BRASIL, 1953). Gerida
pelo Ministério da Educacao e Cultura, MEC, vinculou-se, no periodo em que esteve ativa, a
Diretoria de Ensino Secundério, Dese, desse Ministério, desenvolvendo suas agdes por meio
das Inspetorias Seccionais de Ensino!. Dentre essas a¢des, sempre voltadas para a qualificagio

do Ensino Secunddrio, destacamos os cursos, direcionados para professores, diretores,

! As Inspetorias Seccionais eram 6rgdos vinculados a Diretoria de Ensino Secundario (Dese) do Ministério da
Educacdo e Cultura, localizadas em todos os estados brasileiros. No Regimento da Dese, aprovado pelo Decreto
N° 40.050, de 29 de setembro de 1956, da Presidéncia da Republica, consta que era através das Inspetorias
Seccionais que se exercia a agao regional da Diretoria.
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secretarios e orientadores educacionais, as publicacdes de livros e revistas especializadas e as

missdes pedagdgicas® em apoio as instituicdes educacionais.

O primeiro contato que tive® com a Cades ocorreu durante minha pesquisa de mestrado,
quando estudei a trajetoria de professores que lecionavam disciplinas relacionadas ao ensino de
Matematica nas universidades publicas de Fortaleza (PONTELLO, 2009). De forma
semelhante ao que aconteceu no trabalho de Baraldi (2003), uma das professoras que entrevistei
relatou que o inicio de sua formagdo para o ensino da Matemadtica ocorreu no curso ofertado
pela Campanha. O tema ndo era o foco da minha pesquisa, mas chamou-me a atencao o fato de
ndo ter encontrado referéncias a essa acdo formativa na bibliografia e nos documentos

pesquisados a época.

No relato, a professora destacou que a formacdo que obtivera na Cades orientava a
docéncia numa perspectiva diferenciada daquela até entdo conhecida por ela. Salientou, ainda,
que sua escola para o ensino, principalmente para o ensino da Matematica, tinha sido a Cades,
acrescentando que, posteriormente, continuou sua formacdo académica num curso de
Licenciatura em Matematica no Ceara, ofertado em uma escola de Filosofia no interior do
Estado. Nesse curso, a professora considerou ter vivenciado um retrocesso, pois, conforme sua
avaliagdo, as aulas eram expositivas, “com um desfile de inimeros teoremas e demonstracdes”.
A percepcao da professora quanto a existéncia, nos anos 1960, de um programa formativo
voltado para o ensino da Matematica numa perspectiva diferenciada, suscitou-me o interesse

em conhecer mais profundamente a historia dessa Campanha.

Outra questdo que despertou meu interesse para desenvolver esta pesquisa foi a
exiguidade de informacdo sobre o assunto. Desde aquela €época, 2009, até¢ hoje, encontrei
poucas referéncias sobre a Cades no Ceara. Em sua tese, Jodao Airton de Matos Pontes (2013)
pesquisou a formagdo de professores de Educagdo Fisica no estado. Destacou ter havido certa
dificuldade do governo estadual em conseguir um curso da Cades nessa area. Em relagdo ao

ensino da Matematica, Eudes Barroso Junior (2015) investigou o Instituto de Matematica da

2 As missdes pedagdgicas eram agdes de apoio as escolas secundarias coordenadas pela Dese. Eram compostas
por equipes de quatro membros, formados, credenciados e com experiéncia no Ensino Secundério, que itineravam
pelo pais orientando administrativa e pedagogicamente as escolas secundarias (MIRANDA, 2019).

3 Este trabalho ¢ resultado das reflexdes suscitadas nas discussdes nos encontros de orientagdo com a orientadora
desta pesquisa, nos seminarios do Ghoem— Grupo Histdria Oral e Educagdo Matematica, nos aprendizados nas
diversas disciplinas cursadas e nos seminarios de pesquisa da linha de Educacdo Matematica do Programa, dentre
outros. Em reconhecimento a diversidade de ideias que tornaram possivel esse percurso, este texto esta redigido
na primeira pessoa do plural, o que ndo impede que singular e plural se intercalem, mostrando o pulsar desse
processo de construgdo de uma histéria. Eu e nds nos revezamos na atenta escuta do que as fontes dizem ou
silenciam sobre o acontecido.
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Universidade Federal do Ceara, IMUFC. O autor relata que em 1965 e 1966 ocorreram cursos
da Cades sob a gestao desse Instituto. Alexsandro Coelho Alencar (2019) realizou uma pesquisa
sobre a historia da formagao de professores de Matematica no interior cearense. Alguns dos
professores por ele entrevistados se referiram aos cursos da Cades. Uma das docentes, inclusive,
realizou o curso em Fortaleza e foi entrevistada também por nds. Apesar de citarem a

Campanha, nenhum desses trabalhos dedicou estudos ao tema.

Realizamos buscas por trabalhos sobre a Cades em anais de eventos académicos e
cientificos, periddicos regionais e nacionais de Historia da Educacdo e Historia da Educacao
Matematica e repositorios de teses e dissertagdes. Alguns textos encontrados registram
discussdes ou participacdes nos Congressos Brasileiros de Ensino da Matematica, promovidos
ou financiados pela Cades (SOARES; SOMBRA, 2005; SOARES, 2008); outros relatam
estudos e pesquisas sobre educadores brasileiros, como Julio César de Melo e Souza, o Malba
Tahan, e Ubiratan D’ Ambrdésio (VALENTE, 2007; FARIA, 2004) e citam a Campanha. H4 um
terceiro grupo que realizou estudos historicos sobre o Movimento da Matematica Moderna
(LANDO, 2011; PINTO, 2006, COSTA, 2013) ¢ também menciona a Cades, mas nenhum

desses trabalhos a tem como foco.

A primeira série de estudos sistematicos sobre a Cades que encontramos ¢ de autoria de
Diana Couto Pinto (2008), que desenvolveu uma extensa pesquisa sobre a Cades e suas acdes
em nivel nacional. Dos registros de suas publicagdes que localizamos, a primeira € de 1995, na
18* Reunido Anual da Associacdao Nacional de Pos-Graduacao e Pesquisa em Educacgio, Anped,
com o titulo Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundario: origens,
caminhos e descaminhos. Varios outros textos foram publicados pela autora, mas os resultados
finais de toda a sua pesquisa estdo disponiveis no volume 1 da Cole¢do Inep 70 anos: Por uma
politica de formagdo do magistério nacional - o Inep/MEC dos anos 1950/1960, publicado em

2008, e que ¢ uma de nossas referéncias.

Uma segunda série de trabalhos que aborda o tema, a primeira voltada para a Educacao
Matematica, como foi dito, ¢ apresentada por Baraldi (2003). Seus estudos se referenciam nas
publicacdes de Pinto (1995; 2000; 2008), publicagdes da época sobre a Cades ou produzidas
por ela e leis que a regulamentaram, além, ¢ claro, das narrativas de seus colaboradores. No

capitulo de sua tese em que desenvolveu um estudo sobre a Campanha, a autora destacou:

Num primeiro momento, a Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino
Secundario (C.A.D.E.S) mostrou-se uma grande incognita para nos, pois os livros de
historia da educagdo ndo a descreviam, quando muito citavam sobre ela apenas
algumas datas. Tinhamos somente como orientagdo o que os proprios professores
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haviam dito, sem muito conhecimento da legislagdo que a regia (BARALDI, 2003,
p.144).

Mesmo tendo encontrado referéncias em pesquisas ja realizadas, a Cades no Ceara
também se apresentou a nds como uma grande incognita, pois, a semelhanca do que Baraldi

afirma, ndo encontramos qualquer estudo publicado sobre a Campanha nesse estado.

Ao empreender pesquisas na area de Historia da Educacdo Matematica com foco na
formacgao de professores, estudos que compdem o projeto Mapeamento da Formacgao e Atuagao
de Professores que Ensinam/Ensinaram Matemética no Brasil* se depararam, ndo raras vezes,
com professores que participaram da Cades. Dentre esses trabalhos, destacamos: Gaertner
(2004), Galetti (2004), Martins-Salandim (2007), Cury (2007), Fillos (2008), Bernardes (2009),
Fernandes (2011), Cury (2011), Morais (2012), Martins-Salandim (2012), Macena (2013), Both
(2014), além da tese de Baraldi (2003). Nenhuma dessas pesquisas teve como foco a Cades,
porém, ela estd presente nas narrativas de diversos entrevistados que colaboraram com seus

> ¢ se refere as realidades das

autores. A maioria desses relatos esta arquivada no Hemera
localidades pesquisadas, que sdo: Santa Catarina, interior do estado de Sao Paulo, Goias,
Tocantins, Paran4, Maranh3o, Rio Grande do Norte, Paraiba® e Mato Grosso. Para compreender
melhor o funcionamento da Campanha, fizemos uso de muitas informagdes contidas nesses

trabalhos.

Bruna Camila Both Miranda (2019), que defendeu a tese A Cades e um novo modelo de
professor secundario nas décadas de 1950 e 1960, apresenta, em seu texto, diversas agdes
empreendidas pela Campanha, tendo como foco as diretrizes provenientes dos documentos
oficiais do MEC e das publicacdes produzidas ou financiadas por ela. Quando possivel, a autora
contrapoe essas orientacdes e as informagdes, contidas nas textualizacdes do Hemera, sobre o

que se realizava nas diversas localidades em que a Campanha esteve presente.

4 Projeto desenvolvido pelo Grupo de Pesquisa Historia Oral e Educagio Matematica, Ghoem, que se caracteriza
como “um projeto de amplo espectro que alia histéria oral, historiografia e praticas de formagdo e atuagdo de
professores de matematica e pretende, como o proprio titulo ja indica, mapear a cultura matematica” (GARNICA,
2015, p. 48).

5> O Hemera ¢ um sistema criado pelo Ghoem que armazena e sistematiza as textualizagdes produzidas a partir dos
depoimentos coletados por integrantes do grupo. Foi desenvolvido como parte do trabalho de doutorado de Féabio
Donizeti de Oliveira (2013) e quaisquer informagdes adicionais podem ser obtidas junto ao arquivo de ajuda do
sistema ou no trabalho de pesquisa a ele vinculado. Estd disponivel para consulta publica no endereco:
http://www2.fc.unesp.br/~maria.edneia/ghoem/hemera.php

¢ As textualizagdes da tese de Macena (2013), que tratam da formagdo e pratica de professores paraibanos, ndo
estdo arquivadas no Hemera. O texto completo da tese esta disponivel no Repositorio de Dissertagoes e Teses da
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, Unesp.
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A Cades registrou participagdo, também, no estado do Mato Grosso Uno, entre as
décadas de 1950 e 1970, o que se evidencia na investigacao de mestrado de Marcos Henrique
Silva Lopes (2015), cujo objetivo era conhecer propostas para a formagao de professores para
o Ensino Secundério no estado. O autor estudou a obra Como ensinar Matematica no Curso
Ginasial: manual para orientagcdo do candidato a professor de curso ginasial no interior do
pais (SIQUEIRA et al apud LOPES, 2015), que foi produzida pela Cades. Esse manual ¢
composto por duas partes: a primeira aborda temas gerais da Educagao e a segunda o ensino da
Matematica. Lopes (2015) analisou esse livro considerando o cendrio que o envolveu e o
entorno de sua produgdo, que, segundo ele, foram os elementos que condicionaram seu olhar
para a estrutura interna da obra. Ressaltou que as duas principais frentes de atuacdo da Cades
em todo o Brasil foram os cursos de preparagdo para professores ¢ a publicacao de obras

relacionadas as diversas disciplinas do Ensino Secundério.

Os dois ultimos trabalhos mencionados, Miranda (2019) e Lopes (2015), também
integrantes do projeto Mapeamento da Formacdo e Atuacdo de Professores que
Ensinam/Ensinaram Matematica no Brasil, dedicaram-se a estudos especificos sobre a Cades.
Apresentam bibliografia semelhante para o estudo do tema, em especial os trabalhos de Pinto
(2000; 2003; 2008), Baraldi (2003) e Baraldi e Gaertner (2013), além de artigos de jornal,
decretos e leis que regulamentaram a Campanha e publicacdes ou produgdes da Cades. Esses
dois trabalhos também contribuiram para ampliar a nossa compreensao acerca da Campanha

em nivel nacional.

Nesta pesquisa, propusemo-nos, inicialmente, a conhecer o papel desempenhado pela
Cades na formacdo de professores secundaristas de Matematica no Ceara, buscando
compreender o percurso dessa campanha e sua repercussao na atuacao dos professores de
Matematica do estado. O periodo da investigacdo inicialmente pensado partia de 1953, ano de
implantacdo da Campanha, e se encerrava em 1971, ano da tltima certificacdo de professores,
por exame de suficiéncia, encontrada em nossa investigagcdo no Ceara. Para conhecer a trajetéria
da Cades no Ceara, optamos por trabalhar com a Historia Oral, tendo em vista as
potencialidades dessa metodologia para essa investigacdo. No Capitulo 1 detalhamos melhor as
opc¢des metodologicas que fizemos. A Historia Oral nos possibilitou conhecer historias sobre a
Cades, sobre pessoas que participaram de seus processos, sobre os contextos locais, regionais
€ nacionais nos quais a Campanha se inseriu. Entrevistamos pessoas que participaram ou

testemunharam a Cades no Ceara.
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Compreendemos, entretanto, que ndo ha como registrar um passado exatamente como
foi. Sandra Jatahy Pesavento (2012), em suas reflexdes sobre as concepgdes de historia que tém
regido os estudos da area na atualidade brasileira, afirma que o que move a colocagao de

perguntas diante do real ndo ¢ mais

a posse dos documentos ou a busca de verdades definitivas. Ndo mais uma era de
certezas normativas, de leis e modelos a regerem o social. Uma era da duvida, talvez,
da suspeita, por certo, na qual tudo é posto em interrogacdo, pondo em causa a
coeréncia do mundo. Tudo o que foi, um dia, contado de uma forma, pode vir a ser
contado de outra. Tudo o que hoje acontece tera, no futuro, vérias versdes narrativas
(PESAVENTO, 2012, p. 9).

Na perspectiva trazida pela autora, entendemos que o passado nao comporta uma so6
histéria. De um lado, temos as diversas narrativas de quem testemunhou ou viveu esse passado
com os impactos que ele trouxe a cada uma dessas vidas. De outro, o presente, que promove
releituras do passado. O que aconteceu renova seus significados conforme as compreensdes
atualizadas de quem vé ou revé esse acontecido. Revisitar o passado ¢ ressignificar o vivido.
Da mesma forma, esse retorno possibilita outras compreensdes do presente, atribuindo-lhe
novos significados. Assim, interessa-nos também, em um estudo dessa natureza, saber as
implicagdes do pretérito no que ¢ vivido hoje, ndo somente no sentido de compreender o
presente como também de buscar sua transformacao. Na obra 500 Anos de Educagdo no Brasil,

os organizadores apresentam os textos que a compdem, afirmando que seus autores

ndo deixam de se indagar, no entanto, sobre os processos sociais de invengdo das
possibilidades de construgdo de um pais melhor, mais democratico e igualitario. Se as
possibilidades sdo criadas, se as saidas s@o inventadas, elas sdo sempre datadas: tém
historia e s@o a historia. Dai as perguntas que nos fascinam e nos seduzem: o que nos
fez ser assim, tal como somos? Que passado autorizou este — agora — presente?
(LOPES, FARIA FILHO, VEIGA, 2016, p. 15).

A complexidade dessa leitura do passado nos coloca, entdo, o desafio da compreensao
de um outro tempo, ndo s6 pela razdo como também pelas sensibilidades daqueles que viveram
esse outro tempo. E necessario considerar a insergdo cultural do objeto em estudo, situa-lo no
seu tempo € no seu espaco para entender seus processos de “inven¢do”, de recriacdo de sua
realidade, pessoal e social. Buscamos, para isso, o aporte da Histéria Cultural, corrente
historiografica que se propde a pensar a Histéria considerando que as representagdes’ que as
pessoas ou grupos fazem de si e do mundo qualificam a realidade. O entrecruzamento das fontes
orais com fontes impressas e arquivisticas, permeado por instrumentos dessa corrente

historiografica, ensejou o aprofundamento do conhecimento sobre o objeto pesquisado, o que

7 Usamos o conceito de representagdo conforme estd descrito em Chartier (1991). Mais detalhes serdo discutidos
no Capitulo 1 desta tese.
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contribuiu para a verossimilhan¢a desta narrativa e apoiou as escolhas metodologicas feitas no

decorrer da pesquisa.

As fontes constituidas para este trabalho nos mostraram uma Cades ativa no Ceara de
1953 a 1971. Essas fontes foram um tanto proficuas no periodo de 1953 a 1964, sendo mais
escassas na etapa posterior. No primeiro decénio, a Campanha esteve sob a coordenacdo de
Lauro de Oliveira Lima, Inspetor Seccional de Ensino do Ceard, que em 1963 assumiu o cargo
de Diretor do Ensino Secundario do MEC. Apds esse periodo, possivelmente com um breve
intervalo de transi¢ao, os cursos de orientacdo de professores passaram a ser ministrados pela
UFC, conforme indicacdo de Barroso Junior (2015). Das sete entrevistas que realizamos, seis
relatos se situam nesse primeiro decénio e um no final do segundo periodo, em 1971. As noticias
de jornais cearenses, encontradas na Hemeroteca Digital Portal da Historia do Ceard, também
estdo concentradas entre 1953 e 1964. Os achados nas fontes arquivisticas foram poucos e ndo

causaram um impacto significativo nas decisdes necessarias a continuidade da pesquisa.

Essa conjuntura nos levou a rever os objetivos iniciais desta investigagdo. E fato que
encontramos escassos materiais sobre o periodo 1964 - 1971. E possivel que, por ter passado a
ser administrado pela UFC, o curso tenha perdido o status de excepcionalidade, sendo visto
como algo ordinario, apesar de manter as caracteristicas de ser complementar e emergencial.
Outro aspecto a ser considerado ¢ a ruptura politica ocorrida em 1964, com o golpe militar.
Lauro de Oliveira Lima foi preso, assim como muitos dos que faziam parte do governo de Joao
Goulart. Isso pode explicar ndo sé a auséncia de noticias nos jornais locais como a mudanga

ocorrida na gestdo dos cursos.

No entanto, mais importante do que essa escassez de informagdes sobre a segunda fase
da Campanha ¢ o destaque daquelas obtidas sobre o periodo inicial. As fontes ressaltam, por
exemplo, a orientacdo pedagogica dada aos cursos, no Ceard, por Lauro de Oliveira Lima, entre
os anos de 1956 e 1963. As pessoas entrevistadas que participaram dos cursos da Cades, como
professores ou alunos-mestres® nesse periodo, sem excego, registraram marcas deixadas pelos
estudos piagetianos entdao desenvolvidos, atribuindo a Lima a responsabilidade por essa
tendéncia nos cursos. Em nenhuma outra localidade ou regido do Brasil, segundo os relatos

pesquisados no Hemera, constatamos esta configuracdo: a presenca de um coordenador que

8 Denominagdo dada aos professores que eram alunos de cursos da Cades.
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tenha deixado sua marca nos cursos € o uso da teoria piagetiana na orientagdo ¢ na formagao

dos professores.

Estamos cientes que, por mais que os movimentos para a realizacdo de uma pesquisa
estejam previstos no projeto, ela se faz em processo. Na constituicdo das fontes, os achados e
os ndo achados orientam a investigacao, muito mais do que os nossos desejos de conhecer. Nos
caminhos tomados por esta pesquisa, fomos levadas a redirecionar os objetivos inicialmente
tragados ao percebermos essa singularidade da Cades no Ceara de 1953 a 1964. A projecao
nacional de Lima, atestada pela assuncdo da Dese em 1963, se deu, em grande parte, pelo

trabalho desenvolvido na Campanha. Pinto (2008, p. 161, 162) assevera que:

Nessa época, em decorréncia do trabalho renovador desenvolvido ao longo do decénio
1953-1963 na Inspetoria Seccional do Ensino Secundario do Ceard, o ministro Paulo
de Tarso nomeou diretor do Ensino Secundario a Lauro de Oliveira Lima, a quem se
deve a introducdo da teoria psicogenética de Jean Piaget no Brasil, bem como a
articulag@o dessa teoria a Didatica. O curso da Cades, realizado em janeiro de 1964
em todas as inspetorias seccionais do Pais, teve como instrumento de trabalho as suas
formulagdes, por ele denominadas “método psicogenético” no livro A escola
secundéria moderna®.

Entendemos que houve um aspecto diferencial nos cursos ofertados pela Cades no Ceara
em relagdo aos demais devido a coordenagdo de Lima. Esse quadro suscitou-nos as questoes:
como se desenvolveu a Cades no Ceara de 1953 a 1964 e de que modo a atuagdo de Lauro de
Oliveira Lima repercutiu na formacao de professores de Matematica para o Ensino Secundéario
no Cear4, nesse periodo? Tendo em vista as realidades diversas que conhecemos por meio das
narrativas de professores de outros lugares, como essa Cades cearense ecoou nos saberes e

praticas dos professores de Matematica que dela participaram?

Nosso objetivo passou a ser, entdo, compreender as agdes de orientagdo e de formagao
de professores de Matematica desenvolvidas pela Cades no Ceara, de 1953 a 1964, juntamente

com o papel desempenhado por Lauro de Oliveira Lima nesse contexto.
Tivemos como objetivos especificos:

— descrever a estrutura de funcionamento dessas agoes formativas, bem como suas
bases legais;

— caracterizar a gestdo pedagogica dos cursos em estudo;

— discutir as ideias educacionais de Lauro de Oliveira Lima na época investigada,

a partir de suas publicagdes sobre o tema e das fontes constituidas para esta tese;

% Trata-se de Lima (1962).



29

— identificar os impactos dessas agdes nos saberes e nas praticas dos professores

que dela participaram;
— sistematizar e disponibilizar parte do conjunto de fontes constituido na pesquisa.

Para a consecuc¢ao dos nossos objetivos, compusemos esta narrativa historica que
delineia a trajetoria da Cades no Ceara e encerra uma versao plausivel de suas agdes e contextos.
Também nesse sentido, apresentamos dois contextos que consideramos relevantes: o meu
contexto como pesquisadora principal, revelando ao leitor o lugar de onde falo, e o contexto

nacional, de modo a situar a Cades e sua emergéncia no cenario educacional brasileiro.

Sou licenciada em Matematica e Fisica pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias ¢ Letras
de Belo Horizonte, Fafi-BH (atualmente, Centro Universitario de Belo Horizonte, UNI-BH).
No inicio da minha carreira docente, ainda licencianda, ministrei as duas disciplinas em
diferentes escolas de Educagdo Basica da rede privada em Belo Horizonte. Nao ¢ facil
explicitar, hoje, porque me tornei professora de Matemadtica e ndo de Fisica. Acredito que a
demanda das escolas tenha exercido maior influéncia nessa aparente escolha do que uma
preferéncia pessoal por uma ou outra disciplina. E fato que, quando conclui a licenciatura, em

1990, ja estava trabalhando somente com o ensino da Matematica.

Em 1991, fui morar em Fortaleza. Lecionei por 7 anos na Educag¢do Bésica em escolas
da rede privada da cidade. Uma delas, o Colégio Oliveira Lima, era administrada por Lauro
Henrique Santos de Oliveira Lima e Adriana Flavia de Oliveira Lima, filhos de Lauro de
Oliveira Lima. Trabalhei nessa escola no periodo de implantagdo da segunda etapa do Ensino
Fundamental, na época, quinta a oitava séries. Nesse periodo, tive contato com as ideias
pedagdgicas de Lima por meio dos estudos que nds, professores, desenvolviamos mensalmente
sob a coordenagdo da professora Adriana. O método de ensino criado por seu pai, o Método
Psicogenético, de base piagetiana, orientava o trabalho dos professores em todas as disciplinas
e séries. Essa aproximacgao inicial, de certa maneira, contribui para discutir o tema nesta tese,

mas a presenca de Lima na pesquisa foi uma coincidéncia.

Em 1998, ingressei por concurso na Escola Técnica Federal do Ceard, ETFCE, que, em
1999, transformou-se em Centro Federal de Educagdo Profissional e Tecnoldgica do Ceard,
Cefet-CE e, em 2008, passou a ser o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do

Ceara, IFCE!’. A minha inser¢io como docente no espago da formagio de professores se deu

19 As Escolas de Aprendizes Artifices, criadas em 1909, receberam a denominacdo de Escolas Técnicas Federais
em 1959, quando se transformaram em autarquias com autonomia didatica e de gestdo. A Lei n° 8.948, de 08 de
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no ano de 2000 quando nds, professores de Matematica, os professores de Fisica e os de
Pedagogia do Cefet-CE, em Fortaleza, iniciamos a constru¢ao dos Projetos Pedagogicos das
Licenciaturas em Matematica e em Fisica. Os cursos foram implementados em 2002. Nessa
época, eu atuava no nivel médio do Instituto (ainda com a denominagdo de Cefet-CE). Em 2006,
ingressei no curso de Especializacdo em Ensino de Matematica da Universidade Estadual do
Ceard, Uece, buscando melhor qualificar-me para, efetivamente, ser docente da Licenciatura.
Com essa iniciativa, novas perspectivas académicas se apresentaram e, em 2007, fui aprovada
para o curso de Mestrado Académico em Educagdo, também na Uece. Minha pesquisa de
mestrado versou sobre o ensino de Matematica, como comentei, € abriu-me portas para a
Educacdo Matematica como area de conhecimento e pesquisa. Certamente, minha trajetoria me

trouxe até o doutorado e motivou este trabalho.

O outro contexto a que me referi, o da criagdo da Cades, ¢ o Brasil nas décadas de 1950
e 1960, que pode ser descrito, em grande parte, como “uma sociedade em transito, uma
populacdo em busca das oportunidades oferecidas pelo processo de desenvolvimento
econdmico” (XAVIER, 2012, p. 201). O impacto dessa realidade na educagdo escolar fez-se
sentir com o aumento da populacdo das cidades e a necessidade de preparacdo dessas pessoas
para efetivamente participarem como mao-de-obra nessa sociedade urbana e industrial. Havia,

assim, uma crescente demanda pela escola, exigindo a reorganizagao do sistema educacional.

Nesse sentido, Xavier (2012, p. 203) indica que

[...] o fundamento do discurso do governo ¢ a adequagdo da escola as novas diretrizes
do desenvolvimento cientifico e tecnologico que se operavam na sociedade brasileira.
A formagdo do individuo deveria voltar-se para a grande meta do desenvolvimento
econdmico. O resto viria por consequéncia.

Cabia a educacao escolar o papel de adequar o individuo a nova realidade nacional, de
forma a preparéd-lo para o “mundo moderno”. Para isso, o governo brasileiro incorporou a
Educacdo ao Plano de Metas como um dos cinco setores em destaque. Apesar da diversidade
de ideias, conceitos, argumentos e explicagdes a respeito da realidade nacional, havia um forte

movimento no sentido da superagdo do subdesenvolvimento.

dezembro de 1994, criou o Sistema Nacional de Educagdo Tecnoldgica e previu a gradativa transformacao das
Escolas Técnicas Federais em Centros Federais de Educagdo Tecnoldgica. O Decreto s/n de 22 de marco de 1999
da Presidéncia da Republica implantou o Centro Federal de Educagdo Tecnologica do Ceara, o que permitiu a
institui¢do a oferta de cursos de nivel médio e técnico, como ja era de sua competéncia, ¢ incluiu os de nivel
superior. Em dezembro de 2008, o Cefet-CE e as Escolas Agrotécnicas Federais dos municipios cearenses de Crato
e Iguatu foram agregadas e, pela Lei Federal n® 11.892, de 29 de dezembro de 2008, foi criado o Instituto Federal
de Educago, Ciéncia e Tecnologia do Ceara, IFCE (Disponivel em:
<http://redefederal.mec.gov.br/images/pdf/linha_tempo_11042016.pdf> Acesso em 15 ago. 2019).
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Com o intuito de “elaborar estudos voltados para a compreensao critica da realidade
nacional e para a producdo de alternativas para o encaminhamento dos problemas brasileiros”
(XAVIER, 2012, p. 208), foram mobilizados dois 6rgaos do Ministério da Educacao: o Instituto
Superior de Estudos Brasileiros (Iseb) e o Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos (Inep).
Sob a dire¢do de Anisio Teixeira'!, o Inep viveu uma fase de renovacio institucional, criando
o Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais, “cuja tarefa era produzir conhecimentos
cientificos sobre a realidade educacional e cultural brasileira e, com isso, promover uma ampla
renovacao dos sistemas de ensino no Brasil, modernizando a Educagdo Nacional” (XAVIER,

2012, p. 208).

Foi com esse espirito que o novo Ministério da Educacdo e Cultura, que em 1953
separou-se do Ministério da Satide, tendo a frente Antonio Balbino de Carvalho Filho'? e com
Armando Hildebrand'® na Dese, deu inicio as campanhas educacionais: Campanha de
Aperfeigcoamento e Difusdo do Ensino Secundario (Cades); Campanha de Aperfeigoamento e
Expansdo do Ensino Comercial (Caec); Campanha de Erradicagdo do Analfabetismo;
Campanha de Educacdo de Adultos; Campanha de Educacao Rural; Campanha de Educacao de
Surdos; Campanha de Reabilitagdo dos Deficientes Visuais; Campanha de Merenda Escolar;

Campanha de Material de Ensino (PINTO, 2008).

O Decreto 34.638 de 17 de novembro de 1953 (BRASIL, 1953) instituiu a Cades. Em
seu Art. 2°, apresentou os objetivos da Campanha: ajustar a educagao secunddria aos interesses
dos estudantes e a regido em que estivesse inserida e “possibilitar ao maior nimero de jovens
brasileiros acesso a escola secundaria”. No Art. 3°, foram relacionadas as a¢des que a Cades

deveria desenvolver para a consecugdo dos seus objetivos:

a) promover a realizagdo de cursos e estidgios de especializacdo e aperfeicoamento
para professores, técnicos e administradores de estabelecimentos de ensino
secundario;

b) conceder e incentivar a concessao de bolsas de estudo a professores secundarios, a
fim de realizarem cursos ou estagios de especializacao e aperfeicoamento promovidos
por outras entidades, no pais ou no estrangeiro;

' Anisio Spinola Teixeira (1900, Caetité, BA; 1971, Rio de Janeiro, RJ). Educador brasileiro, um dos precursores
da Escola Nova no Brasil, muito influenciado pelas ideias de John Dewey (A ERA..., 2001).

12 Antdnio Balbino de Carvalho Filho (Barreiras, BA, 1912; Rio de Janeiro, RJ, 1992), foi deputado federal e
senador pela Bahia, cumprindo varios mandatos; foi Ministro da Educagdo em 1953-1954; governador da Bahia
de 1955 a 1959; Ministro da Industria € Comércio em 1963.

13 Armando Hildebrand (19?2, Leme, SP; 1994) foi diretor do Ensino Secundario do Ministério da Educacdo e
Cultura (1954-1955); fundou (1954) e dirigiu a Fundagdo do Ensino Secundério, hoje Fundagdo Brasileira de
Educagdo (Fubrae) (LOURENCO FILHO; HILDEBRAND, 2000).
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¢) colaborar com os estabelecimentos de ensino secundario, em fase de implantagdo
ou reorganizagdo, proporcionando-lhes a assisténcia de técnicos remunerados pela
Campanha;

d) promover estudos dos programas do curso secundario e dos métodos de ensino das
varias disciplinas, a fim de melhor ajustar o ensino aos interésses dos alunos e as
condicdes e exigéncias do meio;

e) elaborar e promover a elaboragdo de material didatico, especialmente dudio-visual,
para as escolas secundarias;

f) estudar e adotar providéncias destinadas a melhoria ¢ ao barateamento do livro
didatico;

g) organizar missdes culturais, técnicas e pedagogicas para dar assisténcia a
estabelecimentos distantes dos grandes centros;

h) elaborar e aplicar provas objetivas para avaliagdo do rendimento escolar;

1) incentivar a criacdo ¢ o desenvolvimento de servicos de orientagdo educacional nas
escolas de ensino secundario;

j) organizar e administrar plano de concessdao de bolsas de estudo a alunos bem
dotados e de poucos recursos;

k) cooperar com os estabelecimentos de ensino secundario no estudo de projetos de
prédios, instala¢des, oficinas escolares e laboratdrios adaptados as diversas regides do
pais, bem como de novos tipos de mobiliario escolar;

1) realizar diretamente ¢ em cooperagdo com os 6rgdos técnicos federais, estaduais e
municipais, levantamentos das necessidades e possibilidades das diversas regides do
pais quanto a localizagdo da escola secundaria;

m) divulgar atos, experiéncias e iniciativas de interésse ao ensino secundario, bem
como promover o intercdmbio entre escolas e educadores nacionais e estrangeiros;
n) promover o esclarecimento da opinido publica, quanto as vantagens asseguradas
pela boa educacdo secundaria (BRASIL, 1953).

Essa apresentagdo detalhada das agdes recomendadas mostra uma preocupacao real do
legislador com o ensino secundario. No entanto, como analisa Vieira (2002, p. XVI), nem
sempre o dito se transforma em feito e “isso ocorre, de um lado, porque a dialética do real
escapa a uma logica de causa e efeito; de outro, porque as ‘promessas’ exercem um poder de
seducdo proprio [...] tudo se passa como se as coisas se resolvessem pelo gesto de dizer que
‘assim serd’”. Dessa forma, ¢ importante cotejar as propostas com as agdes efetivadas pela
Campanha, sob o risco de ficarmos somente no estudo das promessas sem compreendermos o

que, de fato, foi feito.

Miranda (2019) relaciona frentes de atuagdo da Cades, ou seja, aquilo que foi realizado
pela Campanha nos estados, territdrios e Distrito Federal: cursos de orientagdo para professores;
publicagdes diversas (Revista Escola Secundaria, apostilas e livros) voltadas para os
professores regentes dos cursos preparatorios e para professores do Ensino Secundério/alunos-
mestres; concurso do Dia do Professor, que premiava monografias escritas por professores do
Ensino Secundario; missdes pedagdgicas, que visitavam estados e territorios com o fim de
apoiar as Inspetorias Seccionais nas agdes da Campanha e instituicdes de Ensino Secundario;
eventos diversos, que reuniam professores, diretores, orientadores educacionais; cursos para
inspetores, diretores e secretarios; estagios em escolas consideradas modelo; apoio financeiro

com a concessdo de bolsas, materiais pedagogicos, laboratdrios; intercdmbio com institui¢cdes
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estrangeiras para estagio de professores; além da disponibilizacdo de espagos de orientagdo e
“tira-dividas” de professores e alunos-mestres, geralmente com respostas nas edigdes da

Revista.

Dentre essas acdes interessam-nos, especialmente, os cursos de orientagao para
professores do Ensino Secundario. A caréncia de professores licenciados para esse nivel de
ensino no pais era grande, pois havia poucas faculdades de Filosofia e, geralmente, se
localizavam nos grandes centros. Ainda em 1946, na transi¢ao do governo de Getalio Vargas
para o de Eurico Gaspar Dutra, foi assinado o Decreto n°® 8.777, de 22 de janeiro de 1946
(BRASIL, 1946), que “dispde sobre o registro definitivo de professores de ensino secundério
no Ministério da Educacdo e Satde”, com o intuito de regularizar a situa¢do de professores,
especialmente os que ja lecionavam no Ensino Secundério sem a certificagdo necessaria. O Art.
4° regulamentava o registro de professores que prestassem exames de suficiéncia, desde que se
destinassem ao exercicio do magistério em regides onde nao houvesse diplomados por
faculdade de Filosofia ou ndo os houvesse em nimero suficiente. A regulamentagdo dos exames
de suficiéncia esta no Art. 9° e constava de: a) prova escrita; b) prova pratica, se fosse o caso;
c) prova didatica. As provas seriam realizadas por faculdades de Filosofia, institutos congéneres
ou por bancas indicadas pelo Departamento Nacional de Educacao (BRASIL, 1946). Qualquer
pessoa podia se submeter aos exames e, caso obtivesse aprovacao, recebia o registro definitivo

do MEC que autorizava o exercicio do magistério nas condi¢des descritas.

Em 1955, houve nova regulamentacdo dos exames de suficiéncia com a publicacdo da
Lei n. 2.430, de 19 de fevereiro de 1955 (BRASIL, 1955). O MEC, por meio da Portaria
Ministerial n. 115, de 20 de abril de 1955 (BRASIL, 1955a), baixou instrucdes para a realizagao
dos exames. Nessa portaria, estava prevista a realizagdo, sempre que possivel, de cursos
intensivos, promovidos pelo Departamento Nacional de Ensino e pela Dese, precedendo os
exames de suficiéncia, para orientacdo dos candidatos, bem como para a prorrogagdo de suas
licengas para lecionar. A partir dessa indicagao, a Cades passou a vincular oficialmente seus
cursos aos exames de suficiéncia. Nao havia obrigatoriedade de frequéncia aos cursos para a
realizacdo dos exames, assim como frequentar o curso ndo obrigava a prestar os exames. Pinto
(2008) assevera que houve um salto quantitativo em relagdo a aprovacdo de professores em
exames de suficiéncia apds os cursos preparatorios ministrados pela Campanha. Da
implantacao dos exames, em 1946, até 1955, em todo o pais, 520 professores obtiveram registro
para lecionar. Nos cinco anos subsequentes, de 1955 a 1960, 18.815 professores frequentaram

cursos da Cades, com a aprovacao de 7.506 desses alunos-mestres nos exames de suficiéncia.
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Em janeiro e fevereiro de 1954, ocorreram os primeiros cursos de orientagdo para
professores em Recife, Salvador, Nova Friburgo, Porto Alegre, Curitiba e Belo Horizonte nas
areas de Portugués, Inglés, Matematica e Ciéncias Naturais para o Ginasio (PINTO, 2008). Os
cursos eram programados para os periodos de férias escolares e, na maioria das vezes, ocorriam
em janeiro e fevereiro, mas, ocasionalmente, tivemos informagdes de cursos nos meses de julho.
O publico-alvo era constituido por professores que atuavam no Ensino Secundario e ndo tinham
formacgao de ensino superior em licenciatura, com o fim de regularizar sua situagao profissional,
assim como por pessoas que ainda iriam assumir cadeiras nesse nivel de ensino e s6 poderiam
fazé-lo se fossem licenciadas ou obtivessem aprovagdo em exames de suficiéncia. Dessa forma,
participavam dos cursos da Cades advogados, farmacéuticos, médicos, engenheiros, padres,
normalistas, que, na época, eram os profissionais com saberes reconhecidos para atuar nesse

nivel de ensino (PINTO, 2008).

No contexto cearense, os primeiros cursos de licenciatura implantados foram os da
Faculdade Catdlica de Filosofia do Ceara (FCFC)!, instituicio marista que iniciou suas
atividades ao final da década de 1940 (BRASIL, 1947). Essa faculdade ofertava diversas
licenciaturas, inclusive a de Matematica, mas somente na capital. A Universidade do Ceara,
posteriormente denominada Universidade Federal do Ceara, UFC, criada em 1954 (BRASIL,
1954), foi a segunda instituicao a oferecer um curso de Licenciatura em Matematica no estado,
e o fez somente a partir de 1960 (PONTELLO, 2009). Ja no final da década de 1960, inicio de
1970, foram criadas faculdades de filosofia no interior do Ceard, e desde entdo algumas

mantiveram e/ou ainda mantém licenciaturas em Matematica.

Com essa escassez de licenciaturas na década de 1950, o Ceara foi um dos estados da
federagdo a necessitar de cursos emergenciais, como o da Cades, para a orientagdao de
professores para o Ensino Secundério. Em Fortaleza, os primeiros cursos da Cades ocorreram
em 1956 (A ORGANIZACAO..., 1955, p. 8), sob a orientagdo de Lauro de Oliveira Lima. No
contexto descrito, acreditamos que a Cades, no Ceard, foi um caminho alternativo ndo sé para
a orientagdo de professores para os exames, mas para sua formacao para a docéncia no Ensino

Secundério no periodo em estudo.

14 A Faculdade Catolica de Filosofia do Ceard (FCFC) era uma institui¢io vinculada & Ordem Marista, mantida
pela Unido Norte Brasileira de Educagao e Cultura (UNBEC), mantenedora da Provincia Marista Brasil Centro. O
Decreto Federal n® 22.974, de 22 de abril de 1947, “autoriza o funcionamento de cursos da Faculdade Catolica de
Filosofia do Ceara”. O reconhecimento desses cursos foi feito pelos decretos n° 28.370, de 12 de julho de 1950 e
n°® 34.640, de 17 de novembro de 1953, da Presidéncia da Republica (BRASIL, 1947; 1950; 1953a).
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Este trabalho situa-se no ambito da Histéria da Educacdo. Galvao e Lopes (2010, p.88)

reiteram que

as pesquisas historicas podem contribuir para desnaturalizar o presente. Ao trazer para
a discuss@o educacional atual outros modos de fazer e agir, essas pesquisas nos tornam
capazes de estranhar e, a0 mesmo tempo, de compreender - com menos preconceitos
e julgamentos - o outro.

Conhecer as conquistas e os percalgos dos que nos antecederam, os contextos em que
atuaram e os desafios que precisaram transpor enseja a compreensdo da atualidade e o
aprendizado de caminhos para a sua transformag¢do. Consideramos, assim, que a relevancia
deste trabalho esta na possibilidade de contribuir com os processos sociais de construgao de um
pais melhor ao buscar responder as questoes formuladas por Lopes, Faria Filho e Veiga (2016,
p. 15), anteriormente citadas: “o que nos fez ser assim, tal como somos? Que passado autorizou

este —agora — presente?”

Para contar a historia da Cades no Ceara, ou a nossa versao dela, estruturamos o texto
em dois volumes. O volume 1 tem quatro capitulos e, no primeiro, intitulado Percursos,
encontros e desencontros: aspectos metodologicos e fontes, apresentamos o conjunto de
informagdes que obtivemos na constituicao das fontes e os caminhos percorridos para chegar
até elas. O segundo capitulo, Contextos e historias: aspectos socio-politico-educacionais do
Brasil, do Ceara e da Cades, dedicamos aos diversos contextos em que a Cades se inseriu. No
capitulo trés, Ideias e a¢oes: MEC, Cades e Lauro de Oliveira Lima, examinamos as ideias
pedagbgicas e as agdes desenvolvidas pelo MEC e pela Cades, bem como as de Lauro de
Oliveira Lima, por meio de suas publicac¢des. O capitulo quatro, 4 Cades no Ceard: Lauro de
Oliveira Lima e uma nova proposta para a formag¢do de professores de Matematica, traz o
estudo da Cades cearense e suas caracteristicas, guiado pelos relatos dos nossos colaboradores.

No volume 2, disponibilizamos parte do conjunto de fontes constituido para esta tese.

Com o intuito de estabelecer as relacdes entre a Cades no contexto em estudo e seu
desenvolvimento em outras localidades, cotejamos as informagdes obtidas nas diferentes fontes
constituidas para esta tese e, notadamente, aquelas disponiveis nas pesquisas do Ghoem.
Compreendemos que a Cades no Ceard, sob a coordenagdo de Lauro de Oliveira Lima,
apresentou especificidades em suas agdes, embasadas na psicogénese do conhecimento de
Piaget, ou seja, o Ceard percorreu um caminho proprio nos cursos de orientagcdo de professores,

em especial nos de Matemadtica, ministrados pela Cades.
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1 PERCURSOS, ENCONTROS E DESENCONTROS: aspectos

metodologicos e fontes

Agregar aos projetos de matriz historiografica a perspectiva metodologica da histéria
oral implica abragcar uma concepg¢do ampliada e contemporanea sobre historia que
inclui como legitimas nesses projetos historiograficos a subjetividade e a
singularidade proprias aos atores historicamente situados. Os pontos de vista (as
verdades do sujeito e das outras fontes disponiveis) sdo postos em didlogo, sem que
uma fonte seja valorada de modo diferente, posto que cada um desses recursos abre a
possibilidade de conhecer perspectivas alternativas, ainda que ndo poucas vezes
conflitantes (Antonio Vicente Marafioti Garnica, 2015a).

Garnica nos alerta para a riqueza metodoldgica propiciada pelo uso da Historia Oral em
pesquisa. A possibilidade de constitui¢ao de fontes diversas e do estabelecimento de didlogos
entre essas fontes nos oportuniza olhar para o evento em estudo a partir de perspectivas
distintas, proporcionando uma compreensdo mais abrangente tanto do evento quanto de seus
contextos. Neste primeiro capitulo, apresentamos as escolhas metodoldgicas e os caminhos
percorridos na busca de informagdes para a composi¢ao desta narrativa historica sobre as agdes
de orientacdo e de formagao de professores de Matematica desenvolvidas pela Cades no Ceara,
de 1953 a 1964. Constituimos fontes a partir de relatos orais, noticias de jornais da época e
outros documentos encontrados em arquivos, buscando conferir plausibilidade a discussao que

desenvolvemos sobre o tema.

Entendemos que o desafio desta tese foi construir uma narrativa da nossa experiéncia
suscitada no contato com as diversas narrativas produzidas na pesquisa. Atravessadas por essa
experiéncia, dedicamo-nos a atribuir sentidos que ndo violentassem as experiéncias narradas
nesta historia, que também a constituem. Cotejamos, assim, os relatos dos nossos
colaboradores, as noticias de jornais, as poucas informacdes obtidas em arquivos para desenhar

o perfil das ac¢des da Cades no Ceard, em especial dos cursos de formacao de professores.

O tragado da pesquisa, que nos parece mais reticular que linear, pelo uso da Histéria
Oral, pelo entrecruzamento das informacgdes oriundas de fontes diversas e pela compreensao da
imersdo do objeto investigado num contexto cultural especifico, nos aproxima do campo da

Histoéria Cultural. Para Fonseca (2004, p. 9),

Mover-se no campo da Historia Cultural significa considerar que as experiéncias
culturais — que sdo evidentemente historicas — de grupos e de individuos atuam de
maneira significativa em suas praticas e sdo fundamentais para o processo de analise
das fontes.
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Com essa compreensao, percebemos as possibilidades de trabalhar com instrumentos
conceituais dessa tendéncia historiografica. Buscamos conhecer um outro tempo considerando
outros olhares, afinal, ndo hd como voltar ao passado e ndo € possivel reconstitui-lo. A pesquisa
historiografica requer o acesso aos acontecimentos fixados em outro periodo. Partimos, assim,
do principio de que registrar histérias ndo é registrar verdades. E registrar percepgdes e
compreensdes de acontecimentos revisitados a partir de fontes diversas e apresenta-los em uma
“narrativa de representacao do passado, que formula versdes — compreensiveis, plausiveis,
verossimeis — sobre experiéncias que se passam fora do vivido” (PESAVENTO, 2012, p. 23).
Isso significa dizer que construimos uma dentre as interpretagdes possiveis sobre o tema da

nossa pesquisa, sabendo que outros olhares, outras perspectivas produziriam outras historias.

Hartog (1998, p. 193) situa a histéria como uma entre outras narrativas, que se
singulariza “pela relacdo especifica que mantém com a verdade, pois ela tem, de fato, a
pretensao de remeter a um passado que realmente existiu”. O autor apresenta, no excerto, uma
diferenciagdo entre a narrativa ficcional e a narrativa histdrica. Para ele, a arte da narrativa pode
trazer para o relato historico o deleite da leitura tendo, diferentemente do romance, o
compromisso com “um passado que realmente existiu”. Ainda segundo Hartog, a “historia-
narrativa ¢ simplesmente a que pde em primeiro plano os individuos e os acontecimentos”
(HARTOG, 1998, p. 195) e ndo necessariamente “os grupos sociais” ou “o fato social total”.
Escolhemos, entdo, a narrativa como forma de registro desta historia por considerarmos que ¢
a que melhor atende aos nossos objetivos e pela possibilidade de lidar com as perspectivas dos
entrevistados sobre a formagdo de professores de Matemadtica realizada pela Cades no Ceara,
em suas subjetividades e nas relagdes que estabeleceram (e ainda estabelecem) com o(s)

contexto(s) dessa agao.

Pesavento (2012, p. 19) considera que

[...] a narrativa reapresenta um tempo que, no caso da historia, pressupde um pacto
com o passado: o leitor espera um relato verdadeiro e todo o ato da escrita da Historia
comporta esta tensdo: chegar 14, no real acontecido. O texto do historiador tem, pois,
uma pretensao a verdade e refere-se a um passado real, mas toda a estratégia narrativa
de refigurar essa temporalidade ja transcorrida envolve representagdo e reconstrugao.

No entanto, construir historias usando memorias ndo € somente registrar acontecimentos
e datas. E participar de uma reconstituicio que o sujeito faz de si, no exercicio de narrar-se. E
compor com ele um espago no qual ele “explica-se e da indicios, em sua trama interpretativa,
para compreensdo do contexto no qual ele esta se constituindo” (GARNICA, 2003, p. 16).

Entendemos que a constru¢do de uma narrativa historica €, em si, uma constru¢ao da historia,
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tendo em vista que “ao reinscrever o tempo do vivido no tempo da narrativa ocorrem todas as
variagdes imaginativas para possibilitar o reconhecimento e a identificagdo” (PESAVENTO,
2012, p. 19). Ou seja, a narrativa histérica tem o compromisso com a verdade, mas nao se
vincula a uma verdade, como se o fato ou evento em perspectiva tivesse sido vivenciado da
mesma forma por todas as pessoas ou grupos envolvidos. A verdade com a qual nos

comprometemos ¢ a verdade do experienciado, do vivido.

Larrosa (2014, p.724) conceitua a experiéncia como “o que nos passa € 0 que, ao nos
passar, nos forma ou nos transforma, nos constitui, nos faz como somos, marca nossa maneira
de ser, configura nossa pessoa e nossa personalidade”. Essa ¢ a acep¢ao que assumimos para o
termo. Escutamos os relatos dos nossos colaboradores na busca de identificar essas marcas,
aquilo que os transformou profissionalmente, que fez com que significassem o seu ser-
professor. Apesar de sabermos que a experiéncia € Unica e pessoal, ¢ nas narrativas que ela se
da a conhecer. Mais ainda, a experiéncia, bem como a existéncia, adquire sentido por meio do
relato. Ao narrarem suas experiéncias, suas vidas, os entrevistados se construiram e se
desconstruiram naquelas tramas. Larrosa (2014, p. 722) denomina esse movimento “dinamica
da identidade”, no qual o sujeito se identifica ou se desidentifica, conforme varia a estabilidade
da coincidéncia de si consigo mesmo no tempo. Em outro texto, Larrosa (2002, p. 146) pondera

que

A autocompreensdo narrativa ndo se produz em uma reflexdo ndo mediada sobre si
mesma, sendo nessa gigantesca fonte borbulhante de historias que é a cultura e em
relagdo a qual organizamos a nossa propria experiéncia (o sentido daquilo que nos
passa) e nossa propria identidade (o sentido de quem somos).

Como a autocompreensao mergulha na cultura, os relatos dos colaboradores mediaram
nossas reflexdes, participaram da organizagdo da nossa experiéncia bem como da construgao
desta narrativa. A compreensdo da alteridade também se da a partir das histdrias contadas. S6
nos foi possivel conhecer os narradores por meio de seus relatos, bem como conhecemos outras
pessoas, que por varias razoes ndo pudemos entrevistar, pelas historias registradas de quem com

elas conviveu.

Acreditamos, assim, que nés nos fazemos, tanto individuo como coletividade, nas
diferencgas e nas semelhangas, isto €, ao ouvir o outro, conhecer seus relatos, compartilhar as
percepgoes que tem das suas experiéncias, podemos nos identificar, ou ndo, com ele. De uma
ou outra forma, estaremos construindo nossas compreensdes de mundo, tecidas no emaranhado
dessas escutas, leituras e conversas que, por fim, nos constituem. De maneira analoga, colocar

nosso conhecimento sobre o mundo e sobre nds, neste trabalho, permite que outras pessoas
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possam constituir tanto o autoconhecimento quanto o conhecimento daquilo que as cerca.

Segundo Fernandes (2014, p. 16):

Se [...] exploramos a experiéncia da narrativa, aquilo que a singulariza, abrimos um
espago para outras pesquisas, possibilitando a constitui¢ao de cenarios que ndo pdem
de parte a sensibilidade do pesquisador em relagdo ao modo como a narrativa o
atravessa, mas de cenarios que operam justamente nessa relagdo.

O conhecimento, perpassado pela sensibilidade de “ouvir” o mundo, carrega um
potencial reflexivo, capaz de produzir instabilidades, estremecimentos nas certezas. Nessa
relacdo entre narrativas e escutas, ¢ possivel gerar desequilibrios, espacos de conflito nos quais
se confrontem crengas, verdades, saberes. Surge, assim, uma necessidade de pesquisa, de busca
de novos conhecimentos que refacam, ressignifiquem ou mesmo reafirmem essas crengas,

verdades e saberes, processo fundamental a compreensao de si e do mundo.

Dessa forma, a construcao desta narrativa historica se conecta as verdades dos relatos
dos colaboradores que compartilharam conosco suas memorias ¢ historias. Trata-se de uma
constru¢do que se vincula a subjetividade como elemento de constru¢do do social. Conforme

Garnica (2008, p. 114),

a subjetividade é uma condig@o necessaria do conhecimento social. E a narrativa ndo
s6 expressa importantes dimensdes acerca da experiéncia vivida como, mais
radicalmente, ¢ mediadora da propria experiéncia e configura a construcao social da
realidade.

Em seus relatos, as pessoas trazem as marcas de suas experiéncias a partir de seus
sentimentos, suas emog¢des, como também das elabora¢des advindas da razdo, do pensar sobre
o acontecido e o experienciado. As pessoas narram suas histdrias, as historias de suas vidas.

Segundo Pesavento (2012, p. 34),

Falam [...] do real e do ndo real, do sabido e do desconhecido, do intuido ou
pressentido ou do inventado. Sensibilidades remetem ao mundo do imaginario, da
cultura e seu conjunto de significacdes construido sobre o mundo. Mesmo que tais
representacdes sensiveis se refiram a algo que ndo tenha existéncia real ou
comprovada, o que se coloca na pauta de analise ¢ a realidade do sentimento, a
experiéncia sensivel de viver e enfrentar aquela representagdo. Sonhos e medos, por
exemplo, sdo realidades enquanto sentimento, mesmo que suas razdes ou motivagdes,
no caso, ndo tenham consisténcia real.

Assim, ndo cremos na existéncia de uma verdade fora das pessoas, externa as vivéncias.
A realidade ¢ o vivido e a sociedade ¢ o amdlgama dessas vidas, explicitadas ou ndo, por quem

as viveu. Entre o dito e o ndo dito, estdo os indicios de uma historia.

Uma das questdes que se coloca ao historiador ou a quem deseja enveredar por percursos
historiograficos ¢ a impossibilidade de experienciar seu objeto de estudo. Ginzburg (1990, p.

145) compara a agdo do historiador a do detetive, que “descobre o autor do crime baseado em
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indicios imperceptiveis para a maioria”, ou ainda ao patrimonio cognoscitivo transmitido por
geracdes de cagadores que desenvolvem “a capacidade de, a partir de dados aparentemente
negligenciaveis, remontar a uma realidade complexa nao experimentada diretamente”
(GINZBURG, 1990, p.152). O autor se refere ao chamado paradigma indiciario, que, como
modelo epistemoldgico para a Historia, parte do principio de que o “conhecimento historico €
indireto, indicidrio, conjetural” (GINZBURG, 1990, p.157), afirmando, portanto, que, na
impossibilidade de se reproduzir as causas, resta-nos inferi-las a partir dos seus efeitos. Postula
que, diante da existéncia de uma “realidade opaca, existem zonas privilegiadas — sinais, indicios

— que permitem decifra-la” (GINZBURG, 1990, p.177).

No entanto, o historiador alerta que ndo preexistem regras para esse oficio e que esse
tipo de conhecimento vai mobilizar elementos que considera imponderaveis, como faro, golpe
de vista, intuicao, identificados por ele como processos racionais, formas de discernimento e
sagacidade. Consideramos que o conhecimento de tais principios nos instigou a estarmos mais
atentas aos nossos achados, cuidando para ndo desconsiderar o que poderia parecer somente um

detalhe ou que estivesse, aparentemente, fora do contexto da pesquisa.

Por outro lado, os indicios, sejam registros, sinais, tracos do passado que chegam ao
historiador vao se colocando no lugar do acontecido, sendo, entdo, representacdes do evento
histérico. Essas representagdes constituem-se como fontes para a pesquisa. A partir delas, o
historiador constroi sua narrativa, que ¢ tamb€ém uma representacao, no sentido de que o texto

narrativo se coloca no lugar do fato e atribui-lhe significado.

Em termos gerais, pode-se dizer que a proposta da Historia Cultural seria, pois,
decifrar a realidade do passado por meio das suas representagdes, tentando chegar
aquelas formas, discursivas ou imaggticas, pelas quais os homens expressaram a si
proprios e ao mundo (PESAVENTO, 2012, p. 22).

Segundo Chartier (1991, p.6), o conceito de representacdo parte da ideia de substitui¢do
do objeto ausente por uma imagem. O autor enfatiza que essa imagem pode ser um outro objeto,
como as imagens num museu de cera, ou fazer uso de um “registro diferente: o da relagdo
simbolica”. Nesse sentido, o objeto ausente ¢ representado por algo que simboliza suas
propriedades ou valores. No entanto, ainda segundo o autor, essa compreensdo se amplia na
relacdo de representacdo, ou seja, na relagdo entre o representante e o representado. A
compreensdo de que o signo representa o objeto propicia a diferenciagdo entre um e outro e, da
mesma forma, caracteriza um simbolo por sua diferenca em relagdo a outros signos. Pode,

assim, ocorrer a ndo compreensao desses aspectos pelo leitor. Esta ¢ uma questdo fundamental:
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[...] a das possiveis incompreensdes da representagdo, seja por falta de “preparagido”
do leitor (o que remete as formas e aos modos de inculcagdo das convengdes), seja
pelo fato da “extravagancia” de uma relacdo arbitraria entre o signo e o significado (o
que levanta a questao das proprias condi¢des de producao das equivaléncias admitidas
e partilhadas) (CHARTIER, 1991, p. 06)

Assim, nem sempre a representagao de um objeto ou evento ou fato histérico € feita de
maneira a deixar claro o papel do signo em relacao ao objeto representado. Isso pode ocorrer
de forma mais ou menos intencional, mas de qualquer maneira, leva ao que o autor denomina
“perversdo da relagdo de representacao” (CHARTIER, 1991, p. 06), mascarando o referente.
Essa perversdo gera mecanismos de manipulagdo, produzindo mais ilusdo do que o

conhecimento das coisas.

Buscando, entdo, maior plausibilidade em nossa narrativa, na inten¢do de que a
representacdo se aproxime do representado, diversificamos as fontes de nossa pesquisa.

Conforme Garnica (2015a, p.42),

Trata-se de iniciar um processo a partir de uma perspectiva singular, a da narrativa de
um sujeito situado, e ir aos poucos abrindo esse didlogo, incorporando escritos e
informagdes outras, ampliando essa perspectiva ndo para checar a (ou chegar a)
verdade do sujeito, mas para criar um enredo plausivel no qual narrador e ouvinte se
reconhegam: um enredo que narrador e pesquisador julguem significativo como parte
do acervo de que dispdem para conhecer determinado aspecto do mundo.

Nesse sentido, a busca em jornais e arquivos nao significou, em nosso trabalho, um
movimento de procura de distor¢des ou dissonancias, conforme preconiza Alberti (2008, p.
189): “o trabalho simultdneo com diferentes fontes e o conhecimento aprofundado do tema
permite perceber ‘dissonancias’ que podem indicar caminhos proficuos de analise das
entrevistas de Historia Oral”. Tampouco teve a intencdo de complementar informacdes ou
preencher lacunas. Caracterizou-se como uma busca por diferentes perspectivas que nos
permitissem respostas mais significativas para o registro das a¢des de formacao de professores

pela Cades no Ceara no periodo investigado.

1.1 Percursos: pressupostos e fontes

Paul Thompson (1992, p. 45) afirma que “na verdade, a historia oral € tdo antiga quanto
a propria historia. Ela foi a primeira espécie de histéria”. Com isso, chama a aten¢do para o
lugar da oralidade na Histdria. Nas sociedades pré-letradas, essa era a forma de transmissao da

cultura e das tradi¢des. Os detentores da memoria de um grupo cultural transmitiam, oralmente,
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os atos heroicos de seus antepassados, as histdrias das familias, os nomes de reis, os mitos, as
tradi¢des. Entre as historias dos herdis e as historias das pessoas comuns, passando também por
aqueles considerados “sem voz”, os relatos orais participaram, de alguma forma, ao longo do
tempo, da constru¢do da Historia dos povos e das nagdes, nas diferentes abordagens

historiograficas.

Em todos os continentes, mesmo com o advento da escrita, que ocorreu com cada povo
a seu tempo, a oralidade manteve status de verdade e de forma privilegiada de “contar” Historia
até o momento em que o documento escrito tomou seu lugar. Thompson (1992, p. 52) destaca
que, durante o século XVIII, o pressuposto compartilhado entre os mais criticos historiadores e
mesmo entre os cronistas € os hagidgrafos era de que merecia maior confianga, dentre as
evidéncias, a evidéncia oral colhida de testemunhas oculares, ou seja, “nos casos em que a
verdade era o mais importante, ela tinha que ser falada”. No século XIX, o uso das biografias e
autobiografias ainda se manteve, focalizando, inclusive a classe social emergente, a dos
trabalhadores. Segundo o autor, em escritos historiograficos do periodo “ha também sinais de
preocupacao de alguns autores em manter, na obra impressa, algo da vivacidade da forma de

falar do trabalhador” (THOMPSON, 1992, p. 61).

Foi em meados do século XIX que se iniciou um movimento de valorizacdo dos
documentos escritos. O status de verdade migrou, gradativamente, do relato oral para os

arquivos.

Foi essa tradigdo documental que emergiu, durante o século XIX, como a disciplina
fundamental de uma nova histdria profissional. Suas raizes remontam ao ceticismo
negativista do Iluminismo, bem como aos sonhos dos romanticos relativos aos
arquivos (THOMPSON, 1992, p. 75).

Ainda assim, essa valorizagdo dos documentos escritos ndo silenciou totalmente os
relatos orais. Nessa mesma €poca, na Europa, ocorreu um movimento de coleta e registro do
folclore nas diversas regides. Em paralelo & Historia profissional, muitas vezes de forma
amadoristica, os relatos orais foram, por exceléncia, o método usado para essa atividade. Em
alguns paises, como os da Escandinavia, a Gra-Bretanha e a Alemanha, essa busca pelas coisas
antigas foi sucedida pela “metodologia da etnologia, que utilizava um quadro de referéncia
historico-geografico para a documentagdo e comparagdo sistematicas. Sob essa forma [...] ela
contribuiu diretamente para o moderno movimento da histoéria oral” (THOMPSON, 1992, p.

77).
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Esse moderno movimento da Historia Oral foi alavancado na América do Norte. No

inicio do século XX, Thompson (1992, p. 85) destaca

[...]a grande arrancada da sociologia urbana norte-americana, desde suas origens de
influéncia britanica até os estudos de Chicago da década de 1920. [...] Naqueles
primeiros anos, os socidlogos de Chicago foram notavelmente inventivos em seus
métodos, fazendo uso da entrevista direta, da observagdo participante, da pesquisa
documental, do mapeamento ¢ da estatistica.

Verena Alberti (2008) também aponta as experiéncias do Departamento de Sociologia
da Universidade de Chicago, a Escola de Chicago, no inicio do século XX, como precursoras
da Historia Oral moderna. Segundo a autora, o marco inicial dessa nova forma da Historia Oral
se deu em 1948 com a inven¢do do gravador a fita, sendo esse artefato o responséavel pela
principal caracteristica do que se chamou “moderno” na metodologia: a gravacao do relato.
Além disso, Alberti (2008, p. 156) enfatiza que outra caracteristica que a diferencia de seu uso

r

em outros tempos € “pressupor uma situacdo de entrevista com objetivos bastante especificos”.

Ao longo do século XX, a Historia Oral ganhou novo folego, passando por fases diversas
em diferentes tempos e lugares. Uma primeira fase, que ocorreu na primeira metade do século,
ficou conhecida, especialmente na América do Norte, por registrar relatos de personalidades de
destaque na vida politica, econdmica e cultural do pais. A partir da década de 1960, Alberti
(2008, p. 157) reconhece que se tornaram frequentes as “entrevistas de historia de vida”. Esse
periodo, destacado como a fase da Historia Oral “militante”, tinha por objetivo “‘dar voz’ as

minorias e possibilitar a existéncia de uma Historia ‘vinda de baixo’”.

A Historia Oral “militante” sofreu criticas, em especial, por dois aspectos que seus
adeptos defendiam naquele periodo. Um dos aspectos se refere a “dar voz” a determinados
grupos sociais, considerados minorias ou periféricos. Ao buscar prioriza-los nas pesquisas,
considerando uma possivel condi¢do de povo sem escrita, corre-se “o risco de acabar
reforcando, ainda que de modo indireto, o preconceito contra eles: eles ndo sdo capazes de
deixar registros escritos sobre si mesmos” (ALBERTIL 2008, p. 159). O outro aspecto diz
respeito a considerar a Historia vinda de baixo como mais democratica. Apesar de se contrapor
a Historia dos herois, a Histéria dos vencedores, ou a uma Historia hegemonica, e isso ser
importante para o despertar para a audig¢do de outras vozes, ndo necessariamente a Historia “de
cima” ¢ antidemocratica. Da mesma forma, a Historia “de baixo” ndo &, a priori, democratica.

Alberti (2008, p. 158 -159) assevera que:

Polarizac¢des do tipo Historia “de baixo” versus Histdria “de cima” contribuem para
diluir a propria especificidade e relevancia da Historia oral — ou seja —, a de permitir
o registro e o estudo da experiéncia de um niimero cada vez maior de grupos, e ndo
apenas dos que se situam em uma posi¢ao ou outra na escala social”.
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Nesse sentido, muito mais influéncia tem a inteng¢@o da pesquisa ou do pesquisador do
que o grupo social pesquisado. Thompson (1992, p.20) afirma que “toda historia depende,
basicamente, de sua finalidade social”, o que nos leva a acreditar que, da mesma forma, o
método nao ¢ determinante na pesquisa de cunho historiografico no sentido de torna-la mais ou
menos democratica. O uso da Historia Oral, entdo, ndo garante, por si s6, o caminho da

pesquisa.

Nao obstante, a historia oral pode, certamente, ser um meio de transformar tanto o
conteudo quanto a finalidade da histéria. Pode ser utilizada para alterar o enfoque da
propria historia e revelar novos campos de investigagdo; pode derrubar barreiras que
existam entre professores e alunos, entre geracdes, entre instituicdes educacionais € o
mundo exterior; e na produgo da historia — seja em livros, museus, radio ou cinema
— pode devolver as pessoas que vivenciaram a histoéria um lugar fundamental,
mediante suas proprias palavras (THOMPSON, 1992, p. 22).

A Histoéria Oral se apresenta, assim, como uma metodologia com potencialidades para
o desenvolvimento de pesquisas e estudos em areas diversas, dentre elas, a Educag¢ao. Conforme
Alberti (2008, p. 165), “uma das principais riquezas da Histéria oral estd em permitir o estudo
das formas como pessoas ou grupos efetuaram e elaboraram experiéncias, incluindo situagdes

de aprendizado e decisOes estratégicas”.

Oliveira, Oliveira e Fabricio (2004) atestam o uso da Historia Oral nas pesquisas sobre
docéncia. Segundo as autoras, ao realizar pesquisas com essa metodologia, visam a dois
propositos. Um deles ¢ o de conhecer o educador como sujeito historico que no dia a dia do
fazer docente vive diferentes momentos historicos e politicos, além de trabalhar com diferentes
geragdes. Outro proposito, que mais se aproxima do nosso, € o de “conhecer os imaginarios, as
culturas e os processos de formagao docente” (OLIVEIRA; OLIVEIRA; FABRICIO, 2004, p.

166), a partir das trajetorias de vida pessoal e profissional de professores.

O uso da Histdria Oral em Educacao Matematica no Brasil consolidou-se especialmente
no Ghoem. Apesar de o grupo ter sido oficialmente criado em 2002, desde o final dos anos de
1990 alguns de seus pesquisadores ja desenvolviam pesquisas com o uso dessa metodologia e
discutiam suas potencialidades nesse campo. Com a aglutinacdo desses pesquisadores, a
mobiliza¢do da Historia Oral nas pesquisas em Educagdo Matematica foi se fortalecendo e
tomando contornos proprios, de forma a atender melhor essa demanda especifica. Garnica e
Martins-Salandim (2016), em estudo sobre Historia Oral e Educagdao Matematica, apresentam

um exercicio de reflexdo sobre os fazeres de pesquisa do grupo. Afirmam que:

Com a Histéria Oral aprendemos, no Ghoem, a produzir ¢ defender a produgdo de um
conhecimento coletivo sem preconceitos, nutrido pela agdo de ouvir o outro, seja
quem ou o que ele é. Desse modo, temos assumido, coletivamente, que somos
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educadores matematicos que se podem valer da Historia Oral para a produgdo de
narrativas ¢ que essas narrativas nos t€ém auxiliado na compreensdo de aspectos da
Educagdo Matematica (GARNICA; MARTINS-SALANDIM, p. 184).

Assim, os autores situam a compreensao e a extensao do uso da Histéria Oral como
metodologia em pesquisas desenvolvidas por integrantes do Ghoem, destacando seu potencial
para a producao de narrativas em Educagdo Matematica. Isso ndo significa que essa seja a nica
metodologia usada pelos membros do grupo em suas pesquisas, mas foi a partir do
aprofundamento das discussdes sobre o uso da Historia Oral que se deram o amadurecimento

de seus projetos ¢ a diversificacdo de caminhos de pesquisa.

Além disso, um aspecto que caracteriza o uso da Historia Oral, ndo s6 no Ghoem, mas
constitui o seu fazer em pesquisa, € a diversificagdo de fontes. A possibilidade de olhar o mesmo

objeto a partir de perspectivas distintas pode ampliar sua compreensao.

O territorio da cultura escolar, como defendemos hoje, deve ser explorado a partir de
varias frentes e abordagens, e restringir essa exploracdo ao estudo das fontes orais
seria empobrecé-lo drasticamente. Desse modo, todas as fontes que puderem
alimentar, de modo plausivel, justificado e criterioso, a atribui¢do de significados sdo
legitimas, sem haver a necessidade de estabelecer aprioristicamente uma
hierarquizacao entre elas (GARNICA; MARTINS-SALANDIM, 2016, p.183)

Nesse sentido, o objeto da pesquisa € que norteard as decisdes metodologicas.
Compreendemos metodologia ndo s6 como um conjunto de procedimentos, mas como um
processo, uma trajetéria que se configura no caminhar da pesquisa, na qual “o pensar
metodoldgico ndo se da despregado do objeto a ser estudado” (GARNICA, 2015a, p. 38). Dessa
forma, a Histéria Oral se colocou como uma metodologia capaz de contribuir para o
conhecimento das agdes de formagdo de professores de Matematica pela Cades no Ceara e
possibilitar a produ¢do de fontes a partir de relatos de pessoas que vivenciaram ou
testemunharam a realidade pesquisada. Além disso, a constitui¢do de outras fontes nos
aproximou ainda mais do objeto em estudo, propiciando maior clareza de sua conformagao e

melhor compreensao de suas relagdes.

Enveredamos, entdo, pela busca em arquivos. No inicio do século XX, os documentos
escritos adquiriram valor de verdade, em detrimento da oralidade. Segundo Alberti (2008, p.

163):

Considerava-se que os relatos pessoais, as historias de vida e as biografias ndo
contribuiriam para o conhecimento do passado, pois sdo subjetivos, muitas vezes
distorcem os fatos e dificilmente seriam representativos de uma época ou de um grupo.

Posteriormente, essa compreensdao mudou e os documentos escritos passaram a ser lidos

a partir de seu contexto e condi¢des de producdo. “Hoje ja € generalizada a concepcao de que
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fontes escritas também podem ser subjetivas e de que a propria subjetividade pode se constituir
em objeto do pensamento cientifico” (ALBERTI, 2008, p. 163). Ou seja, a subjetividade ndo
desqualifica ou desvaloriza uma ou outra fonte. Nao ha como afirmar, também, que esteja mais
ou menos presente no documento oral ou no escrito. Carlos Bacellar (2008, p. 63) pondera que
“documento algum ¢ neutro, e sempre carrega consigo a opinido da pessoa e/ou do 6rgao que o
escreveu”. O importante €, entdo, considerar o cenario das subjetividades, inclusive do proprio
pesquisador; saber que nao € possivel uma total objetividade e que o sujeito, seja o depoente, o
produtor da escrita ou o pesquisador, se coloca de alguma forma na sua prépria produgao. Como
ja ressaltamos, € preciso considerar a plausibilidade das diversas narrativas, muito mais do que

buscar verdades.

Bacellar (2008, p. 25) classifica, resumidamente, ‘“‘as principais instituigdes
arquivisticas que, hoje, guardam acervos de cariter permanente”. Sdo elas: os arquivos dos
poderes Executivo, Legislativo e Judiciario, os arquivos cartoriais, os eclesiasticos e 0s
privados. Na descri¢ao que o autor faz de cada uma dessas instituigdes, identifica os tipos de
documentos que sao, comumente, arquivados em cada uma delas. Nessa classificagao,
acreditamos que os documentos sobre a Cades no Ceard poderiam ser encontrados, caso

existissem, em arquivos do Poder Executivo ou em arquivos privados.

Entretanto, Bacellar salienta que:

[...] o pesquisador desavisado pode se decepcionar ao chegar aos arquivos publicos.
Em particular se estiver interessado na documentagéo publica relativa ao século XX,
as auséncias serdo muito sentidas. De modo geral, o déficit de recolhimento da
documentag@o publica mais recente, em especial da Republica, é algo bastante
evidente. Os arquivos publicos tiveram, ao longo do século XX, grandes dificuldades
em manter a continuidade do processo de recolhimento documental (BACELLAR,
2008, p. 43).

Foi essa a realidade com a qual nos deparamos. Estivemos nas duas sedes do Arquivo
Publico Nacional, no Rio de Janeiro e em Brasilia, no Arquivo Central do Ministério da
Educagdao, MEC, e do Conselho Nacional de Educacdo, também em Brasilia, nos arquivos
publicos do Ceard, no Memorial e nos arquivos da UFC e no Arquivo da Secretaria de Educacao
do Ceard, Seduc-CE, esses ultimos em Fortaleza. Em alguns desses locais localizamos
documentos que nos forneceram informacdes de interesse para a pesquisa, como, por exemplo,
fotografias que foram entregues ao Memorial da UFC somente com a referéncia de serem fotos
da Cades da década de 1960 (FIGURAS 1, 2 e 3). Planos de curso, planos de aula, diarios de

classe, nenhum desses documentos foi encontrado.
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Além da questdo do déficit de recolhimento de documentos que Bacellar (2008)
menciona, € possivel que a extingdo das estruturas governamentais representantes do MEC nos
estados tenha contribuido para esse resultado. Em 1970, houve uma reestruturagao do
Ministério da Educacao, normatizada pelo Decreto Federal n. 66.967, de 27 de julho de 1970
(BRASIL, 1970). Nessa nova estrutura, as Inspetorias Regionais, Seccionais e outros 6rgaos de
representacdo do MEC nos estados foram transformadas nas Delegacias Regionais do

Ministério da Educacao, Demec.

As Demec, por sua vez, foram extintas em 1998 (BRASIL, 1998). Os servidores desses
orgaos foram redistribuidos, preferencialmente, para 6rgaos e setores do proprio Ministério. No

Ceard, os que permaneceram em Fortaleza assumiram fungdes no IFCE ou na UFC.

Uma ex-servidora da Demec-CE, lotada na UFC e que participou do grupo de
inventariantes daquela delegacia quando de sua extingdo, informou-nos que todos os
documentos foram enviados ao Arquivo Central do MEC, em Brasilia. Franco (2008, p.51)

corrobora essa informagao:

A documentacdo dessas DEMEC foi encaminhada ao Arquivo Central do MEC, que
ndo tinha condigdes nem fisica (sic) nem de pessoal para receber essa demanda
adicional, dificultando o ‘descarte’ de documentos dentro da periodicidade legal e a
execucgdo de rotinas simples como absor¢do e arquivamento de novos processos e
documentos. Estimou-se que havia 3 milhdes de processos ali armazenados.

Encontramos, nesse arquivo, documentos datados a partir de 1970. Dentre eles, estavam
folhas de pagamento que incluiam pessoas da Inspetoria Seccional do Ceard, o que era de se
esperar, visto ndo ter havido extingdo do 6rgdo e sim uma reestruturagdo. Mas ndo havia
documentos anteriores a Demec. E possivel que os arquivos referentes a Inspetoria Seccional

tenham se extraviado ou, pelo menos em parte, estejam guardados em arquivos privados.

Essa segunda hipotese tem por base a dissertacdo de Lia Marcia Ando, que, em 2015,
defendeu o trabalho Lauro de Oliveira Lima e a Escola Secundaria: um estudo de sua produg¢do
intelectual ao longo de sua trajetoria profissional (1945-1964). Nos apéndices da dissertagao,
Ando (2015, p. 117) relaciona os documentos que encontrou no acervo particular do professor
Lauro de Oliveira Lima. O primeiro item da rela¢do €: “Cursos da CADES (Planos de aula,
modelos de avaliacdo, discurso e carta de Lauro de Oliveira Lima)”. O apéndice em questdo ¢

denominado “Cépias de documentos do acervo de Lauro de Oliveira Lima”, porém, no texto da
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dissertacdo que localizamos no repositério! da Universidade Federal de Sdo Paulo, Unifesp,

essas copias ndo foram anexadas.

Essa escassez de documentos nos leva a refletir sobre a natureza mesma da Cades. Por
ser uma Campanha, era efémera, e os cursos se propunham a preparar professores para o exame
que lhes concederia a licenca para lecionar. Diferentemente das licenciaturas, ndo havia
exigéncia de registros, reconhecimentos e autorizagdes. Apesar de, em algumas localidades,
terem sido encontrados registros de frequéncia e formularios de avaliagao de aula (LOPES,
2015), a avaliagao dos alunos-mestres era realizada por meio do exame de suficiéncia. Em caso
de éxito no exame, o aluno-mestre levava consigo o unico documento legalmente exigido: a
carteira de licenga para lecionar em localidades em que ndo houvesse licenciados. Isso nao
significa que alguns documentos ndo tenham sido gerados, e até mesmo arquivados, por
algumas Cades. O que observamos ¢ que a falta de exigéncia legal dessa documentagdo nio

ocasionou, pelo menos no Ceard, a necessidade de sua guarda permanente.

Ao iniciarmos esta pesquisa, especialmente para conhecer o que ja havia sido publicado
sobre a Cades, encontramos, em jornais da época, noticias sobre os cursos da Campanha. Esse
foi, a principio, o motivo de buscarmos os periddicos: conhecer historias ja escritas sobre a

Cades no Ceara.

Ao longo do trabalho, buscamos aprofundar nosso conhecimento acerca do significado
da presenca dessas notas em periodicos. Tania Regina de Luca (2008, p. 140) nos impulsiona a
pensar que o jornal ndo se faz somente em seu contetido. Para a autora, “¢ preciso acrescentar
aspectos nem sempre imediatos € necessariamente patentes nas paginas desses impressos”.
Entre a materialidade da publicacdo e a linha editorial do grupo responsavel por ela, situam-se

intencdes, subtextos, que devem ser também analisados.

Considerando os objetivos do nosso trabalho, entendemos que ndo ha necessidade de
nos aprofundarmos numa leitura semantica e simbolica dos jornais, pois ndo sio eles os objetos
de nossa pesquisa. No entanto, ndo fizemos uma leitura que poderia ser considerada ingénua,
tomando o contetido como expressao da verdade. Entendemos a fonte impressa da mesma forma

que todas as outras fontes com as quais trabalhamos, levando em conta a subjetividade presente

! Nos repositorios de teses e dissertacdes da Capes e da plataforma Paulo Freire encontramos a mesma copia.
Consultamos a biblioteca da Unifesp e ndo ha cépia em papel. Conforme informacdo do funcionario que nos
atendeu, so estdo acessiveis as copias dos trés repositorios consultados. O professor orientador do trabalho nos
forneceu um endereco eletronico da autora. Segundo ele, o enderego ¢ antigo, pode estar desativado. Enviamos a
Lia Ando uma mensagem, mas ndo obtivemos resposta até o momento da escrita deste texto.
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em sua produg¢do. Nao h4, portanto, uma hierarquia entre as fontes, hd uma diversidade que nos
possibilitou leituras de pontos de vista diversos, propiciando perspectivas diferentes, olhares

multiplos que nos auxiliam a ter uma aproximacao do objeto em estudo.

1.2 Encontros e desencontros: as fontes orais, os arquivos e os jornais

Compusemos trés se¢des nas quais reunimos as fontes conforme seu tipo: fontes orais;
fontes arquivisticas e jornais. Com o propdsito de agregar significado ao que elas informaram,
em algumas situagodes, fizemos um cotejamento com as informagdes oriundas de outros tipos
de fontes, o que nao invalida a categorizagao construida, pois o fio condutor da narrativa sdo as

fontes cuja tipologia dd nome a secdo.

1.2.1 Fontes Orais

Para a producdo de narrativas de pessoas que vivenciaram/presenciaram as agoes da
Cades no Ceara, conversamos inicialmente com a professora Maria Gilvanise de Oliveira
Pontes. Ela foi aluna da Cades em dois cursos: o de Lingua Portuguesa e o de Matematica, ¢ a

segunda foi a area que escolheu para sua posterior atuagdo docente.

A professora Gilvanise me apresentou a obra A Escola Secundaria Moderna (LIMA,
1962)? que, na época de sua publicacdo, ainda tinha seu autor, Lauro de Oliveira Lima, a frente
da Inspetoria Seccional do Ceara. Na apresentacao do livro, Lima fez um agradecimento aos

professores que atuaram na Cades do Cear4, relacionando seus nomes (FIGURA 1).

De posse dessa relagdo, que conta com sessenta e dois nomes, a professora Gilvanise
indicou os professores que ela acreditava estarem disponiveis para uma entrevista, com
destaque para os de Matemadtica. Entrevistamos trés deles: Hipolito Peixoto de Oliveira,

professor de Matematica; Eduardo Diatahy Bezerra de Menezes, que lecionava Didatica da

2 Esse livro foi usado em cursos da Cades para a formagio de professores e, segundo o autor, nele estio organizadas
as ideias que fundamentam o Método Psicogenético.
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Lingua Estrangeira; Maria Isolda Castelo Branco Bezerra de Menezes, professora de Lingua
Portuguesa e Psicologia, que ndo atuou diretamente na Cades, apesar de seu nome constar na

referida relagao.

Figura 1 — Pagina de Agradecimento (LIMA, 1962)

Fonte: Copia feita pela autora.
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Relacio alfabética dos professores enumerados na pagina de agradecimento (LIMA, 1962)

1. Agerson Tabosa

10.
11.

12.

13.
14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

Aldemir Silvério Reis De
Sousa

. Almir Brasil Pires

Almir Caiado Fraga

Alvaro Menezes
Craveiro

Amaurillo Monteiro De
Oliveira

Ari De Sa Cavalcante
(Matematica)

Dom Francisco
Austregésilo Mesquita
Filho

Edgard Linhares Lima
Edilson Brasil Soares

Eduardo Diatahy Bezerra
De Menezes*

Elizabeth Oliveira Lima

Evaristo Linhares Lima

Fernando Maia De
Oliveira

Francisco Ary Othon
Sidou

Francisco Assis
Fernandes Bastos

Francisco De Assis
Garcia

Heloisa Maria B. Fiaza

Hipdlito Peixoto De
Oliveira® (Matematica)

Idelzuite Tavares
Carneiro

Inacio Montenegro

22.
23.

24.
25.
26.

27.

28.

29.

30.

31.
32.

33.

34.
35.

36.

37.

38.

39.

40.

41.

42.

Iracema Oliveira Santos

Irene Barbosa Arruda

Irm3 Elisabeth Silveira
Isolda Castelo Branco*

Jaime Alberto Silva

Joao Edson Roéla

Jodo Filgueiras Lobo

Jodo Hipolito Campos
De Oliveira

José Aloisio Aragao
José Da Silva Nogueira

José Eduardo Ribeiro
Pamplona

José Geraldo Miranda
Leao

José Lucio Melo

José Marques Cavalcante

José Rebougas
Macambira

Lauro De Oliveira Lima

Leonidas Cavalcante

Leonidas Magalhaes

Leticia Tarquinio
Parente

Luis Alberto Santos
Brasil (Matemdtica)

Luisa Teodoro Vieira

* Professores colaboradores da pesquisa.

43.
44,

45.
46.
47.

48.

49.

50.

51.

52.
53.

54.

55.
56.

57.

58.

59.

60.

61.

62.

Luselene Veras

Manoelito Peixoto

Manuel Lima Soares
Maria José De Fontes

Maria Neodémia Reis
Martins

Maria Sulamita Bezerra

Orlando Leite

Otavio Terceiro de
Farias

Paulo Ribeiro Pamplona
Paulo Rouquayrol

Pe. Francisco de Assis
Pitombeira

Pe. Luisito Rodrigues

Pe. Marconi Montezuma

Raimundinha Maciel
Medeiros

Raimundo Sobreira Goes
De Oliveira

Renato Rodrigues Mota

Roberto Carvalho Rocha

Walmiki Sampaio
Albuquerque

Zaira Maria Parente
Vasconcelos

Zilma Duarte
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Além desses professores, Gilvanise me recomendou entrevistar uma ex-colega do curso
de Matematica da Cades, a aluna-mestra Ana Maciel Bezerra, ou Don’Aninha, como é
conhecida. Entrevistamos, ainda, uma terceira aluna-mestra, a professora Maria Socorro
Guedes Lima, localizada por meio da pesquisa de Alencar (2019). Na entrevista dada a

Alencar?, ela relatou ter feito o curso da Cades de Matematica em Fortaleza.

Apobs sabermos, pela professora Gilvanise, que Lauro de Oliveira Lima era o
coordenador da Cades no Ceara, procuramos Adriana Flavia de Oliveira Lima, filha de Lima e
ex-diretora do Colégio Oliveira Lima*, em que trabalhei. Depois da apresentacdo da nossa
proposta de pesquisa, ela nos mostrou livros de autoria de seu pai que, possivelmente,
contribuiriam para a compreensdo de seu trabalho. Sugeriu-me procurar sua irma, Ana
Elizabeth Santos de Oliveira Lima, no Rio de Janeiro. Por terem morado e trabalhado juntos
por muitos anos, segundo Adriana, ¢ ela quem conhece melhor a histéria do pai, além de ser a
guardia de sua biblioteca. Por esse motivo, entrevistamos também a professora Ana Elizabeth,
ou professora Beta, como prefere ser chamada. Adriana também nos sugeriu entrevistar o

professor Eduardo Diatahy, que, segundo ela, foi o braco direito de seu pai na Cades.

O Quadro 1 sintetiza informagdes sobre as pessoas que entrevistamos e sobre a

realizagdo dessas entrevistas.

o~

Essa maneira de selecionar colaboradores, na qual um entrevistado indica outros,
conhecida como critério de rede e ¢ largamente utilizada no Ghoem. Todavia, Garnica e
Martins-Salandim (2016, p. 185) alertam “para que esse critério ndo implique numa rede de
colaboradores com pouca diversidade, limitando o universo de inten¢des proposto pelo

pesquisador e manifestado inicialmente na questdo geradora da pesquisa”.

3 Foi esse pesquisador que intermediou meu contato com a professora Socorro.

4 Na época da realizagdo da entrevista, Adriana dirigia a Escola Nova, escola de Ensino Fundamental situada em
Fortaleza, fundada por ela e por Patricia Moraes.



Quadro 1 — Informacdes sobre os colaboradores da pesquisa

Nome/idade Duracio
. , ~ , . Data da Local da
(aproximada) na data Vinculo com a Cades | Formacgao Vinculo posterior . . da
. entrevista | entrevista .
da entrevista entrevista
Curso Normal; Cades
Aluna-mestra de Portugués e Matematica, Residéncia da
Maria Gilvanise de Portugués e de Licenciatura em Matematica; Professora da Uece 15 ago. entrevistada 58min
Oliveira Pontes — 75 anos | Matematica de 1959 a | Pedagogia; mestrado e 2017 em Fortaleza,
1962 doutorado em Educacao CE
Matematica.
Aluno-mestre de
Matematica em 1957, Residéncia da
Hipélito Peixoto de Professor de Licenciatura em Matematica, Professor da Uece 17 ago. professora 50min
Oliveira -78 anos Matematica e de Engenharia. 2017 Gilvanise em
Didatica da Matematica Fortaleza, CE
de 1958 a 1963.
Sem vinculo direto com Professora do
a Cades. Foi professora Instituto de
. na escola criada pelo Bacharelado e Licenciatura Educagao do Ceara, Residéncia da
Maria Isolda Castelo . e :
professor Lauro de em Letras Neolatinas; da UFC e da Unifor; | 23 ago. entrevistada .
Branco Bezerra de o , 34min
Menezes — 77 anos Oliveira Lima em Mestrado e Doutorado em consultora nas areas | 2017 em Fortaleza,
Fortaleza, no final da Psicologia Social. de Familia, Relacoes CE
década de 1950 e inicio de Género e
da década de 1960. Adolescentes.
. Aluna-mestra de Professora da rede Re51dqnc1a da
Ana Maciel Bezerra i , 31 ago. entrevistada .
y . Matematica em 1958 ¢ | Curso Normal estadual do Ceara 22min
(Don’ Aninha) — 77 anos 2017 em Russas,
1962. em Russas CE
O bl S0 ey il vt com | oot il | Dty ol g Bsolahave |,
a Cades. E filha do pedagog > 12018 do Tamanbho,

(Beta) — 66 anos

Pedagogia Especial.

no Rio de Janeiro
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professor Lauro de
Oliveira Lima.

Rio de
Janeiro, RJ.

Curso Normal; Cades
Matematica; Licenciatura em

Professora da rede

Residéncia da

Maria Socorro Guedes Aluna-mestra de N estadual do Ceara 01 maio entrevistada )
} s Historia natural; ! . 34min
Lima — 71 anos Matematica em 1971. Especializacio em Ciéncias em Juazeiro do 2018 em Juazeiro
P ¢ Norte do Norte, CE

Exatas.

Bacharelado e Licenciatura

em Letras Neolatinas;

Bacharelado e Licenciatura

em Pedagogia;

Espec1ahza<;go om- Professor Titular da Residéncia

e Epistemologia Genética e : s
. Professor de Didatica . . AR Universidade . do

Eduardo Diatahy Bezerra de Lingua Estrangeira Sociologia; especializagdo em Estadual do Ceara e 10 maio entrevistado 1h58min
de Menezes — 83 anos gt £ Pesquisa Educacional; Doutor 2018

de 1961 a 1963.

em Sociologie de La
Connaissance; e Pos-Doutor
em Historia Antropologica e
em Historia Moderna das
Ideias Religiosas (séculos
XIV-XVIII).

da Universidade
Federal do Ceara

em Fortaleza,
CE

Fonte: Dados da pesquisa.
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Inicialmente, a circularidade das indica¢des dos nossos depoentes nos inquietou. Dos
sete entrevistados, a professora Socorro foi a Unica cujo relato referiu-se a um tempo/espago
diferente dos outros relativamente a Cades no Ceara. Ela participou da Cades no inicio da
década de 1970, enquanto os outros participaram ou testemunharam a Cades do final da década
de 1950 e inicio de 1960. Esperavamos que as fontes escritas nos fornecessem mais informagoes
sobre esse periodo intermediario da década de 1960, todavia, muito pouco foi encontrado e essa
foi uma das razdes que nos fizeram repensar o recorte temporal e os objetivos da pesquisa,

como foi explicado anteriormente.

Construimos roteiros para as entrevistas com o intuito de que fossem muito mais um
inicio de conversa do que um guia. Ao optarmos pelos relatos orais, sabiamos que entrariamos
no espago do inesperado. A historia ainda nao existia, ela seria construida naquela conversa.
Entretanto, havia alguns aspectos, conhecidos previamente por nos, que gostariamos que
fossem abordados e, além disso, acreditivamos que poderia ser importante, em algum
momento, colaborarmos com os entrevistados, ativando sua memoria. Assim, a elaboragao de
roteiros pareceu-nos relevante. No Apéndice 4, apresentamos o que denominamos Roteiro do
Entrevistador. Nele, listamos aspectos, categorias ou informagdes que julgdvamos importante
investigar e que poderiam ser abordados pelos entrevistados. A partir desse documento,
elaboramos o Roteiro para o Entrevistado (APENDICE 3). Esse segundo documento foi
produzido com o intuito de fornecer ao narrador elementos que, para nds, parecia importante
conhecer por meio de sua narrativa, porém, buscamos uma forma de ndo direcionar ou limitar
a fala dos colaboradores, possibilitando que sua memoria fluisse de modo mais livre durante a

conversa.

No primeiro contato com o/a colaborador(a), feito por telefone, apresentamos a ele/ela
brevemente o trabalho e o/a consultamos sobre a disponibilidade para uma entrevista. A
professora Beta e o professor Eduardo Diatahy solicitaram maiores informagdes por e-mail.
Todos os professores consultados aceitaram participar da pesquisa. No encontro com o0s
colaboradores, Ihes entregamos para leitura a Carta de Apresentagido (APENDICE 2) e o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido, TCLE. Todos foram informados da existéncia do
Roteiro para o Entrevistado, porém, somente o professor Eduardo Diatahy o solicitou.

Atendemos seu pedido por meio de uma mensagem eletronica. As entrevistas foram gravadas
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em dois equipamentos de gravagio de dudio, por seguran¢a'. Num segundo momento, os dudios

foram transcritos.

Na etapa seguinte, procedemos a textualizagio das transcrigdes (APENDICE 1), ou seja,
a partir das transcri¢des, compusemos textos em que foram suavizadas marcas da oralidade e
eliminadas repeti¢des excessivas. Fizemos, ainda, esclarecimentos em nota de rodapé, sempre
que possivel, quanto a regionalismos e termos ou expressdes ndo comumente usadas.
Identificamos referéncias a pessoas, lugares, obras, dentre outros. Procuramos deixar no texto
algumas marcas de oralidade e regionalismos, por entendermos que sdo elementos que podem

dar ao leitor alguma nocao da intencionalidade do(a) entrevistado(a) naquele trecho do relato.

O objetivo central da textualizacdo ¢ constituir uma fonte inteligivel para qualquer leitor
num suporte de facil acesso, seja o papel ou o arquivo eletronico. No entanto, esse objetivo €
limitado “pela necessidade do entrevistado de reconhecer-se ao ler a narrativa textualizada,
ainda que ela ndo seja a narrativa transcrita nem a narrativa oral” (GARNICA; MARTINS-
SALANDIM, 2016, p.187). Assim, para contornar as quebras promovidas por algumas
digressoes dos colaboradores nas narrativas, buscamos reorganizar as ideias do relato oral no
texto escrito, agrupando-as por tema. Esse expediente ndo foi usado em todos os textos: foi uma
estratégia da qual langamos mao somente quando a interrup¢do tornava a narrativa
ininteligivel®.

As textualizacdes foram encaminhadas aos/as entrevistados(as), que, livremente,
fizeram observagoes e correcdes que julgaram necessarias. Essas alteragdes foram incorporadas
aos respectivos textos e reencaminhadas aos/as colaboradores(as). Esse processo se repetiu
quantas vezes cada um(a) deles/delas julgou necessario. Findo esse procedimento e estando a

textualizag¢do aprovada por ele ou ela, obtivemos a assinatura da Carta de Cessao de Direitos

(APENDICE 5).

! Nessa fase da pesquisa, foi importante termos os dois registros de dudio, pois nas passagens em que o entrevistado
abaixava o tom de voz ou dirigia o rosto para outra direcdo, foi possivel conferir o trecho nas duas gravagoes,
reduzindo significativamente as nossas incompreensdes do audio. Houve, também, um incidente na entrevista da
professora Isolda, que precisou interromper sua fala por, mais ou menos, dez minutos. Ao retomarmos a conversa,
eu me equivoquei em um dos equipamentos e apaguei a parte inicial da entrevista. Felizmente, o registro do outro
gravador tinha boa qualidade de dudio e nada foi perdido.

2 Uma das dificuldades com a qual nos deparamos na textualizagdo das entrevistas foi lidar, em alguns casos, com
as interrup¢des e mudangas de tema no meio do relato. O depoente, ao discorrer sobre um assunto, se lembra de
algo que ndo pertence ao tema em tela. A partir dessa lembranga, outro tema entra em questdo e o depoimento
toma outro rumo. Ou, por alguma razio, que nio nos cabe discutir ou mesmo conhecer, interrompe a fala ¢ a
retoma em outro lugar ou tempo de memoria. Essas digressoes, mais ou menos voluntérias, causam um transtorno
consideravel para a execugdo da textualizagao.
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Todas as textualizagdes foram aprovadas. As professoras Socorro e Beta e o professor
Hipolito ndo sugeriram alteragdes. Ao lerem as textualizacdes de suas entrevistas, as
professoras Gilvanise ¢ Ana Maciel se recordaram de alguns nomes e informacgdes que
consideraram relevantes para o relato. Complementaram, entdo, o texto, inserindo esses novos
dados. Da mesma forma, o professor Eduardo Diatahy, em alguns trechos até por solicitagdo
nossa, complementou partes do texto com sobrenomes de pessoas que havia citado, inserindo
dados de seus curriculos, dentre outras alteragdes. A professora Isolda, além de algumas
complementacdes, refez partes do texto. Em alguns trechos, inseriu informagdes que
proporcionaram maior clareza a narrativa; em outros, retirou marcas de oralidade ou mesmo

regionalismos que usou na entrevista. Nesse sentido, reiteramos que

Todo entrevistado tem pleno direito as suas memorias, € mesmo que essas
intervengdes descaracterizem as narrativas ou as tornem menos interessantes para a
pesquisa, elas sdo integralmente acolhidas pelo pesquisador, que, entretanto, pode
tentar negocid-las com o colaborador (GARNICA; MARTINS-SALANDIM, 2016, p.
187).

Mais importante do que o entrevistado se reconhecer em sua narrativa ou do que seu
relato atender a uma preméncia do investigador, ¢ a preservacdo, incondicional, do seu direito

ao compartilhamento, ou ndo, de suas memorias.

As textualizacdes das entrevistas, ainda que apresentadas no Apéndice 1, sdo parte

indispensavel desta tese visto que

uma das funcgdes da Historia Oral é, segundo nossas concepgdes — reiteramos —
intencionalmente constituir fontes (dai nossa disposicdo em tornar publicos, na
integra, os registros que elaboramos). Mas ndo ¢ o pesquisador quem decide se seus
escritos serdo ou ndo utilizados, no presente ou no futuro, como fontes historiograficas
(isso é uma atribuig@o do leitor que escapa as inten¢des do autor) e, por isso, todas as
producdes, todos os registros, sdo fontes historiograficas potenciais, queiramos ou
ndo. O que ocorre em Histdria Oral é que a opgdo por seguir este método implica
intencionalmente constituir fontes historiograficas — sejam essas fontes usadas ou ndo,
no presente ou no futuro, como tal (GARNICA, 2011, p. 3).

No cotejamento das narrativas dos colaboradores com outras fontes, constituimos nossas
compreensdes sobre as agdes da Cades. Salientamos que muito mais estd registrado nas
textualizagdes, o que tornou sua leitura, aliada as entrevistas realizadas e ao processo de
transcri¢do, indispensavel para a consecuciao do objetivo geral da pesquisa, compreender as
acoes de orientagdo e de formacgao de professores de Matematica desenvolvidas pela Cades no
Ceard, de 1953 a 1964, juntamente com o papel desempenhado por Lauro de Oliveira Lima

nesse contexto.
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1.2.2 Arquivos

No Arquivo Intermediario do Estado do Cear4?, os documentos que procurdvamos nio
estavam organizados. Eram macgos amarrados com barbante, alguns colocados nas prateleiras,
mas a maioria estava no chao. Foi-me informado que esses documentos tinham sido entregues
naquele Arquivo sem aviso € nao havia espaco para acondiciona-los. Mesmo assim, o
funcionario que me recebeu reservou, em uma pequena sala, em meio a estantes repletas de
livros e papéis, uma mesa com cadeira para que eu pudesse pesquisar os pacotes. O estado de

conservagdo dos papéis variava de precario a médio.

Nesse arquivo, os magos de documentos da Secretaria de Educacao e Satde do Estado
do Ceara estavam datados de 1957 a 1965. Os documentos desses pacotes eram, em sua maioria,
comunicagdes entre as escolas, especialmente do interior do estado, incluindo escolas rurais,
dirigidas ao Secretario de Educacdo. Nas comunicac¢des, havia pedidos de nomeagdo de
professores, comunicados de férias e licengas, solicitagdes de substitui¢ao. Localizamos
somente uma solicitacao de afastamento para que uma professora se qualificasse em um curso

na regido sul do pais, mas esse curso nao era oferecido pela Cades.

Nas comunicagdes do Instituto de Educagio Justiniano de Serpa* com a Secretaria de
Educacdo e Saude, encontramos referéncias a alguns professores homenageados por Lauro de
Oliveira Lima em seu livro 4 Escola Secundaria Moderna. Além disso, alguns magos traziam
folhas de pagamento dos professores do Instituto de Educagdo Justiniano de Serpa nas quais
também constam nomes de professores presentes na lista elaborada pelo professor Lauro. No
Quadro 2, relacionamos esses professores e suas respectivas areas de atuagdo, conforme
constam nas comunicagdes ou nas folhas de pagamento. Por fim, em um documento que o

diretor da Faculdade de Ciéncias Economicas da Universidade do Ceara enviou ao Secretario

3 Arquivo Intermediario “é o conjunto de documentos de uso pouco frequente, originados dos arquivos correntes
que aguardam sua destinagao final: eliminagao ou guarda permanente” (CARMO; RAMOS, 2019, p. 7). O Arquivo
Intermediério do Ceara, equipamento da Secretaria de Cultura do Estado, apesar do nome, mantém em seu acervo,
segundo informagdo do arquivista, tanto documentos que aguardam destinagdo quanto documentos de guarda
permanente.

4 A Escola Normal do Ceara foi criada em 1878, mas instalada somente em 1884. Em agosto de 1925 recebeu a
denominacdo de Escola Normal Pedro II; em marco de 1938 passou a se chamar Escola Normal Justiniano de
Serpa; em fevereiro de 1947 recebeu o nome de Instituto de Educag@o do Ceard; e, posteriormente, em janeiro de
1952, passou a ser conhecida como Instituto de Educag@o Justiniano de Serpa. Desde 1966 até os dias atuais
denomina-se Instituto de Educagdo do Ceara (Disponivel em: http://institutodeeducacaodoce.blogspot.com/.
Acesso em: 30 jan. 2019)
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de Educacio e Saude, consta a comunicacdo de férias do professor Ari de S& Cavalcante®,

também presente na lista do professor Lauro.

Quadro 2 — Relagio de professores do Instituto de Educacio/Cades

PROFESSOR/PROFESSORA AREA DE ATUACAO
Evaristo Linhares Lima Portugués
Iracema Oliveira Santos Desenho

Irene Barbosa Arruda

Economia Doméstica; Trabalhos Manuais

Jaime Alberto Silva

Trabalhos Manuais

Jodo Filgueiras Lobo

Matematica

Jodo Hipolito Campos De Oliveira

Historia Geral; Geografia Geral

Lauro de Oliveira Lima

Pedagogia Geral; Metodologia

Maria Elizabeth Santos de Oliveira Lima®

Economia Doméstica; Trabalhos Manuais

Orlando Leite

Canto Orfednico

Walmiki Sampaio Albuquerque

Psicologia

Zaira Maria Parente Vasconcelos

Historia; Geografia Geral

Zilma Duarte

Francés

Fonte: Dados da pesquisa.

Os professores relacionados no Quadro 2, por seu vinculo institucional, mostram
indicacdes de experiéncia em formacao de professores, no entanto, ¢ importante assinalar que
o curso Normal era, na época, de nivel médio. Os cursos da Cades tinham o objetivo de
qualificar professores para o Ensino Secundario, cuja formagao era feita, e ainda ¢, em nivel
superior. Como dissemos, até 1954, no Cear4d, a tnica institui¢ao de nivel superior era a FCFC.

Somente a partir dessa data a UFC iniciou a formag¢ao de profissionais de nivel superior. Essa

5 O professor Ari de S4 tem seu nome registrado em noticias de jornal como regente de disciplinas de conteado de
Matematica, como sera visto na se¢do seguinte deste capitulo.

¢ No livro, o nome grafado é Elizabeth Oliveira Lima, mas em sua entrevista, Beta identificou-o como o nome de
sua mae, Maria Elizabeth Santos de Oliveira Lima. Em comunicado de 17 de novembro de 1958, o diretor do
Instituto de Educag@o indicou a professora para a disciplina de Trabalhos Manuais, grafando seu nome completo.
Nas folhas de pagamento de outubro e novembro de 1959, consta Elizabeth dos Santos Lima, professora de
Economia Doméstica. A nossa suposicao € de que seja a mesma pessoa.
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realidade nos leva a inferir que havia caréncia de professores tanto para o Ensino Secundério
quanto para o Ensino Superior. A equipe da Cades se formou, assim, com os professores que,
de alguma maneira, tinham atuacao ligada a formagao de professores ou ao professor Lauro de

Oliveira Lima, em seus espacos de trabalho.

Encontramos algumas informagdes também no Arquivo Central do MEC. Numa caixa
com documentos de 1970, estava um boletim de frequéncia de servidores da Inspetoria
Seccional de Ensino Secundério do MEC. Dentre esses inspetores de ensino estao alguns cujos
nomes constam em Lima (1962). Diferentemente das relagdes encontradas no arquivo em
Fortaleza, nesse documento, por estarem relacionados como inspetores, ndo constam suas areas
de atuagdo como professores. S@o eles: José da Silva Nogueira, Edilson Brasil Soares, Maria
José de Fontes, Maria Sulamita Barbosa de Antonele Bezerra e Evaristo Linhares de Lima. Este

ultimo também tinha vinculo com o Instituto de Educagao.

Bacellar (2008, p. 47) salienta, sobre a guarda ou descarte de documentos, que deveria

haver, nas instituigdes produtoras,

comissOes especialmente reunidas para este fim, compostas por administradores,
juristas, historiadores e arquivistas [que] teriam, assim, a obrigagdo de relacionar
quais documentos sao de guarda permanente, com a preservacao de séries completas,
€ quais merecem preservacdo por amostragem, ou mesmo eventual eliminagdo
integral.

Contudo, essa ndo ¢ a realidade das instituigdes. Possivelmente, por desconhecimento
de quem tem o poder de decisdo, ocorrem tanto a guarda desnecessdria quanto o descarte de
documentos cuja guarda, pelo menos por amostragem, poderia ser relevante. Um exemplo disso
esta no depoimento de Beta, quando comentou atuagdes do pai, Lauro de Oliveira Lima, na

Diretoria de Ensino Secundario do MEC.

Outra coisa que o papai fez no Ministério foi jogar papel velho fora. Todas as provas
do Ensino Secundario iam para o Ministério. Papai disse que ficava um monte de
salas cheias de provas até o teto. E ele questionava a serventia daquilo. Ele
acreditava que nunca mais ninguém ia olhar aquilo. Os meninos que haviam feito
aquelas provas ja estavam todos envelhecidos, ele ndo via sentido em guardar aquilo.
Mandou chamar uma empresa e tocar fogo em tudo. A senhorinha que tomava conta
dizia: — “Esse homem é um louco. Estd queimando a historia”. Papai disse: — “Isso
ndo ¢ historia, isso ndo é nada, ninguém vai ver nunca mais isso”. Liquidou toda
aquela bagunca que ficava ali com um monte de gente para cuidar... aquilo ndo era
nada! (Ana Elizabeth Santos de Oliveira Lima)’

O que observamos nesse relato ¢ que, independentemente do mérito da agdo, essa foi

uma decisdo pessoal e ndo de uma comissdo, como aponta Bacellar (2008). Nem mesmo foi

7 Em todo o texto, damos énfase aos excertos das textualiza¢des das entrevistas com o uso do itélico.
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tomada em acordo com a arquivista ou com quem “tomava conta” do acervo. Apesar de ser um
depoimento indireto e que pode conter equivocos factuais, apresenta uma crenga pessoal sobre

a forma de lidar com documentos ou “papéis velhos”.

As fotografias que nos foram encaminhadas pelo Memorial da UFC? sio datadas de
1966, 1967 e 1969 e constam como relativas a Cades. Nado ¢ possivel afirmar que todas se
referem a cursos, nem identificar o local onde foram tiradas. Algumas delas, claramente, foram
feitas em salas de aula, mas nao temos como saber quais sdao essas aulas nem a que areas do
conhecimento se referiam. As fotos dos dois ultimos anos retratam salas de aula tipicas
(FIGURAS 2 e 3), com carteiras enfileiradas, diferentemente das de 1966 (FIGURA 4), que
tanto podem mostrar uma aula ministrada em um local diferente da sala de aula quanto podem
se referir a uma reunido, por exemplo, de professores da Cades. Evidentemente, ndo ¢ possivel
saber se as datas de registro das fotos, no Memorial, sdo aquelas em que foram tiradas. Em caso
afirmativo, as fotografias de 1967 teriam sido tiradas em janeiro, as de 1969 em agosto ¢ as de
1966 em novembro. Como os cursos ocorriam, geralmente, nas férias escolares, a imagem da

Figura 4 parece mesmo registrar uma reunido de preparagao para o curso que ocorreria em 1967.

Figura 2 — Fotografia Cades 20 jan. 1967

s = = By T

Fonte: Memorial UFC (2018)

8 Reproduzimos, neste texto, algumas das fotos recebidas, de um total de 27 imagens.
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Figura 3 - Fotografia Cades 05 ago. 1969

Fonte: Memorial UFC (2018)

Figura 4 — Fotografia Cades 25 nov. 1966

Fonte: Memorial UFC (2018)
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Outro aspecto que nos chama a aten¢@o nas imagens que retratam os alunos em sala de
aula, ¢ que a quantidade de alunas ¢ significativamente maior que a de alunos. Segundo Diana
Couto Pinto (2008, p 151), “o corpo docente do ensino secundario era basicamente constituido
por profissionais liberais (advogados, farmacéuticos, médicos, engenheiros), padres e
normalistas”. Pelo que mostram as fotos, havia mais normalistas do que profissionais liberais

se preparando para os exames de suficiéncia.

Eudes Barroso Junior (2015) fez uma pesquisa sobre a trajetdria do Instituto de
Matematica da UFC, o IMUFC. Esse Instituto foi extinto em 1973, com a criagdo do Centro de
Ciéncias da UFC, que absorveu os institutos de Matematica, Fisica e Quimica. Barroso relata
que, em 1965 ¢ 1966, ocorreram cursos da Cades sob a gestio do IMUFC. E possivel que as
fotografias arquivadas na UFC sejam de cursos realizados em suas dependéncias. Apesar de
todo o empenho que tivemos no sentido de investigar também o periodo em que a Cades esteve
sob a responsabilidade da Universidade, ndo encontramos documentos, nem mesmo nos

acervos dessa instituicdo, com informagoes sobre os cursos.

1.2.3 Jornais

Estivemos na Biblioteca Publica Governador Menezes Pimentel, equipamento do estado
do Ceara. Parte de sua hemeroteca esta microfilmada e isso inclui o acervo das décadas
pesquisadas. Como o prédio da biblioteca esteve fechado para reforma de 2015 até pelo menos
a data em que realizamos a pesquisa de campo, a parte do acervo que permaneceu nas
instalagdes originais ndo pode ser consultada e o restante, alocado em instalagdes provisorias,
apresentou condi¢cdes muito precarias de acesso. Essa realidade dificultou muito a consulta aos

jornais nesse local.

A hemeroteca digital do Portal da Historia do Ceard (2008) disponibiliza “um acervo
sempre crescente, fruto do trabalho de digitalizacdo nas Hemerotecas do Instituto do Ceara,
Academia Cearense de Letras e de alguns colecionadores particulares”. Em consulta a esse
acervo, identificamos muitos dos jornais que pesquisariamos na Biblioteca Menezes Pimentel.

Dessa forma, acreditamos nao ter havido perda significativa na dificuldade de acesso relatada.
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Entre janeiro de 1956 e fevereiro de 1964, encontramos noticias sobre a oferta dos
cursos em Fortaleza em jornais da época, especialmente em O Nordeste e Gazeta de Noticias,
ambos diarios. O primeiro foi “fundado em 1922 pela Igreja Catodlica e esteve sempre gerido
por esta instituicdo” (RICARTE, 2009), deixando de circular em 1967. O outro teve seu
primeiro numero publicado em 10 de julho de 1927, encerrando suas atividades na década de
1970. Segundo Silva e Furtado (2007, p. 1), O Nordeste era considerado tradicional e voltado
a defesa “da moral e dos bons costumes”. Ja o Portal da Historia do Ceara (2008) nos apresenta
o periddico Gazeta de Noticias com uma postura de combate ao desregramento administrativo

do Governo do Estado.

Os cursos da Cades sdo o foco em algumas dessas matérias de 1956 a 1964. Nessa série,
ndo localizamos referéncias a cursos em janeiro de 1958, somente em julho. Don’ Aninha, uma
das entrevistadas, no entanto, afirma ter feito o curso da Cades em Matematica no inicio de
1958: “Eu, menina velha’® daqui [de Russas'®], tinha terminado em 57 [0 curso Normal], em 58
estava ld [na Cades]”. Em 1957 foram noticiados, além dos cursos em janeiro, um curso para

Secretarios e outro de Quimica, ambos no més de julho.

Em nove anos de circulagdo de notas sobre cursos da Cades, consta o nimero de
matriculas, que variaram entre 180 (em julho de 1958) e 600 alunos-mestres (em 1963), no
somatorio de todas as areas. Nos anos de 1961, 1962 e 1963, foram matriculados em torno de
600 alunos-mestres por ano. Esses nimeros nos parecem bastante significativos frente aos
dados do Anudrio Estatistico do Brasil de 1960 (BRASIL, 1960) que informam que o Ceara
contava, nesse ano, com 128 escolas de Ensino Secunddrio e um corpo docente de 2097
professores. Ou seja, de 1961 a 1963 participaram da formagdo da Cades cerca de 1800
professores. Ndo ¢ possivel saber quantos dos alunos-mestres matriculados ja4 atuavam nas

escolas e quantos buscavam autorizacgao para iniciar a docéncia nesse nivel de ensino.

Esse aspecto ¢ ilustrado pelo que alguns colaboradores comentaram. A professora
Gilvanise afirmou que trabalhava como professora de Portugués quando fez, pela primeira vez,
curso da Cades de Matematica. A professora Beta relatou uma situacdo que seu pai considerava
dificultosa e que também exemplifica essa condi¢do de professores em exercicio no Ensino

Secundario frequentarem cursos da Cades. Segundo ela,

% Expressao usada no Ceard para identificar pessoas comuns, simples, do povo. Menina velha, menino velho.

10 Situada a 165km de Fortaleza, Russas ¢ uma das cidades da regido do Vale do Jaguaribe. A cidade fica as
margens da BR116, uma das rodovias que liga o Ceara ao Sudeste e Sul do pais.
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Quando eles [os professores da Cades] iam [para o interior], formavam um grupo de
professores numa determinada cidade. No outro ano, eles iam de novo e, por exemplo,
as freiras mandavam as pessoas do colégio. Ele [o professor Lauro] perguntava onde
estava a freira que dava aula de Matematica. Vinha a resposta: — “Ndo, professor,
agora ela esta dando Portugués” (Ana Elizabeth Santos de Oliveira Lima).

Essa situagdo gera, também, duplicidade no nimero de matriculas registradas, pois o
mesmo aluno-mestre que havia frequentado um curso da Cades em determinado ano retornava
para participar de outro, em disciplina diversa do primeiro ou na mesma disciplina. Foi o que
relatou a professora Gilvanise, que fez Cades de Portugués e de Matematica em anos distintos.
Além disso, ela comentou que “a Cades era assim, a gente fazia o primeiro ano, eles davam a
autorizagdo precaria para ensinar durante um ano. Em janeiro do ano seguinte, ia fazer de
novo. Ai, se a gente estivesse madura suficientemente, os professores nos aconselhavam a
prestar exame”. Don’ Aninha também afirmou ter frequentado o curso de Matematica por mais

de uma vez:

Levantaram-se os dois professores do curso e disseram: — “Vocé estd habilitada para
prestar exame”. A afirmag¢do deles era uma garantia de que eu seria aprovada. Mas
eu temi, ndo prestei exame definitivo. Frequentei outros cursos e com a presenca das
professoras Gilvanise e Zélia, minhas colegas, fizemos a prova definitiva, estavamos
licenciadas (Ana Maciel Bezerra).

De qualquer forma, seja para regularizar a situagdo de quem ja estava efetivamente nas
escolas, seja para qualificar quem ainda iniciaria seus trabalhos, o nimero de alunos-mestres,

diante da realidade cearense de Ensino Secundario da época, € relevante.

Os jornais forneceram, também, informagdes sobre o0s cursos que, na maioria das vezes,
abrangiam todas as areas do Ensino Secundario. Conforme o Decreto-Lei n. 4.244 de 09 de

abril de 1942 (BRASIL, 1942):

Art. 10. O curso ginasial abrangera o ensino das seguintes disciplinas:

I. Linguas: 1. Portugués; 2. Latim; 3. Francés; 4. Inglés.

II. Ciéncias: 5. Matematica; 6. Ciéncias naturais; 7. Historia geral; 8. Historia da
Brasil; 9. Geografia geral; 10. Geografia do Brasil.

III. Artes: 11. Trabalhos manuais; 12. Desenho; 13. Canto orfe6nico.

Art. 12. As disciplinas pertinentes ao ensino dos cursos classico e cientifico sdo as
seguintes:

I. Linguas: 1. Portugués; 2. Latim; 3. Grego; 4. Francés; 5. Inglés; 6. Espanhol.

II. Ciéncias e Filosofia: 7. Matematica; 8. Fisica; 9. Quimica; 10. Biologia; 11.
Historia Geral; 12. Historia do Brasil; 13. Geografia Geral; 14. Geografia do Brasil;
15. Filosofia.

III. Artes: 16. Desenho.
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Os jornais atestam a formagdo na area de Matematica pela Cades nos anos de 1957,
1958, 1959, 1960, 1961'!. H4, no entanto, o destaque de que s6 poderiam se matricular alunos-
mestres provenientes do interior, tendo em vista o curso de Licenciatura em Matematica
ofertado pela FCFC. Para o curso de 1957, dos 385 inscritos em doze disciplinas, 48 fizeram o

curso de Matematica (O CURSO..., 1957).

Em algumas noticias, sdo veiculadas informagdes sobre os professores responsaveis
pelas disciplinas: em 1957, para o curso de Matematica foram escalados “os professores Dr.
Valdo Rios (Didatica) e Ari de Sa Cavalcante (Conteudo)” (O CURSO..., 1957, p. 2); em 1960,
a Matematica contou, em Fortaleza, com os professores Roberto Peixoto e Paulo Ayrton de
Aratjo e, no Crato!?, os professores da area foram Padre David Moreira e Nilson de Oliveira
(INSPETORIA..., 1959, p. 3); em 1961, os professores de Matematica foram, em Didatica, Luis
Alberto dos Santos Brasil, e em Conteudo, Francisco de Melo Jaborandi (CERCA..., 1961, p.

5;p. 7).

O professor Valdo Rios (Valdo Vasconcelos Rios) era docente do Instituto de Educacdo
do Cear4; os professores Ari de S& Cavalcante e Luis Alberto dos Santos Brasil tém seus nomes
dentre os contemplados na lista do livrto 4 Escola Secundaria Moderna; Paulo Ayrton de
Aratjo, ex-professor do Colégio Militar do Ceard, e Francisco de Melo Jaborandi, diretor do
Liceu do Ceara na década de 1960, foram citados também pela professora Don’ Aninha em seu
depoimento. O Padre David Augusto Moreira era cientista e musico, professor de Fisica,
Quimica e Matematica. Conforme Santos (2011, p.80): era “respeitado pela sua inteligéncia
privilegiada e aprecidvel talento para a musica, tocava varios instrumentos [...] e pelo grande

conhecimento e curiosidade na area das Ciéncias”.

O professor Luis Alberto dos Santos Brasil foi mencionado no relato da professora
Gilvanise, que disse que ele era piagetiano e assessor de Lauro de Oliveira Lima. O professor
Hipoélito comentou uma de suas publicagdes, o livro Estudo Dirigido de Matematica®,
publicado em 1964. Ainda sobre o professor Luis Alberto, o professor Diatahy lembrou-se em

seu relato que:

Il (O CURSO.., 1957, p. 2, p. 8); (ENCERRAM-SE..., 1958, p. 8); (INSPETORIA..., 1958, p. 2);
(INSPETORIA..., 1959, p. 3); (CERCA..., 1961, p. 5; p. 7).

12 Crato é uma das cidades que compdem a Regido Metropolitana do Cariri (RMC). Essa regido esta localizada no
sul do Ceara e agrega, além do Crato, os municipios de Juazeiro do Norte, Barbalha, Caririagu, Farias Brito, Jardim,
Missdo Velha, Nova Olinda e Santana do Cariri.

13 Trata-se de Brasil (1964).
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No meio do grupo que estudava, tinha o Luis Alberto Santos Brasil, que era primo da
mulher do Lauro e professor de Matematica. Coordenava o Departamento de
Economia e era apaixonado pela Didatica da Matematica. Escreveu um livro sobre
Didatica da Matemdtica [Estudo Dirigido de Matematica] que influenciou o Hipalito
e toda uma geragdo que passou a ensinar Matematica de outra maneira (Eduardo
Diatahy Bezerra de Menezes).

Além do livro citado pelos professores Hipdlito e Diatahy, Brasil ¢ autor das obras
Desenho no Ensino Secunddrio (BRASIL, 1962), que foi premiada pela Cades', e Aplicacées
da Teoria de Piaget ao Ensino da Matematica (BRASIL, 1977).

Outro aspecto abordado pelos jornais € a participagao de professores de outros estados
como alunos-mestres nos cursos da Cades em Fortaleza. No curso para Secretarios, ocorrido
em julho de 1957 (ENCERRARAMS-SE..., 1957), participaram, além dos cearenses, paraenses,
maranhenses e piauienses. Nos cursos ofertados em janeiro de 1959, foi relatada a participagao
de “pessoas do Piaui, Maranhao e Rio Grande do Norte” (INSPETORIA..., 1958, p. 2). Em dois
de fevereiro de 1961, O Nordeste noticiou o proximo encerramento de curso, acentuando que
“amaioria dos alunos ¢ do interior do Ceard, sendo alguns poucos de outros estados do Nordeste

e do Norte” (CERCA..., 1961, p. 5; p. 7).

A participagdo de religiosos e religiosas ¢ também registrada. Essa informacao esta
presente nas narrativas das professoras Gilvanise e Beta e ¢ atestada pelas fotografias do acervo

do Memorial da UFC (FIGURAS 1, 2 e 3).

O Nordeste (CERCA..., 1961, p. 5; p. 7) apresenta informagdes sobre a estrutura e

metodologias adotadas nos cursos:

Os cursos foram planejados com a duragdo de 4 semanas completas, no periodo
compreendido entre 09 de janeiro a 04 de fevereiro, com 8 horas diarias de trabalho,
compreendendo trabalhos tedricos e praticos — aulas, conferéncias, circulos de estudo,
aulas praticas, pesquisas, excursdes culturais, ‘enquetes’, atividades de socializagdo

t2)

etc”.

Em 1963, o jornal (DOS 600..., 1963) publicou uma explicagdo sobre a metodologia de
avaliagdo dos exames de suficiéncia. Os exames constavam de duas partes: uma de contetido,
com prova objetiva, ampla, que exigia seguranga nos conhecimentos, e a prova didatica, que
consistia em o aluno-mestre dar aula para ser apreciada, em seus aspectos de manejo e

desenvolvimento de exposigdes e verificagdao de aproveitamento dos alunos.

14 Trata-se de premiagdo obtida no Concurso Dia do Professor, uma das a¢des da Cades, em nivel nacional, que
serd mais bem apresentada no Capitulo 3 deste texto.
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O jornal que traz mais registros sobre a Cades, dentre os que encontramos, ¢ O Nordeste.
Das 44 inser¢des localizadas, 18 se referem diretamente a Cades, sendo 14 veiculadas pelo O
Nordeste, uma pelo Ipu em Jornal, uma pela Gazeta de Noticias, e duas pelo Correio do Ceara.
As outras sdo alusivas a outras agdes de Lauro de Oliveira Lima na Inspetoria Seccional do

Ceari e na Diretoria do Ensino Secundario.

Chamou-nos a atengao o tom elogioso que, muitas vezes, acompanhava as informagdes
sobre as acdes da Cades no Ceara. Ha elogios aos cursos pela possibilidade de formagao que
ofereciam aos “filhos do interior” de “regular sua situagdo profissional, como também de
enriquecer seu cabedal de conhecimento”, tornando-se “aptos a ministrar aulas em que, dentro
do espirito da pedagogia moderna, haja ciéncia e vida” (ENCERRARAM-SE..., 1957, p. 2;
p.-8); ou ainda pelo impacto causado na Educagao no Brasil e no Ceara, como no Ipu em Jornal

(TIMBO, 1959, p. 01 - 02):

Ha trés décadas, apenas em trés cidades do interior cearense se ministrava o ensino
secundario. Para os pais de posses medianas era sacrificio ingente a educagdo dos
filhos. Deve-se a C.A.D.E.S o surto de ginasios no territorio nacional, especialmente
no interior cearense.

Em 1961, O Nordeste (CERCA..., 1961, p. 5, p. 7) destaca a contribui¢do da Cades para

a formacao de professores,

[...] prosseguindo de ano para ano o trabalho de difus@o e aperfeicoamento do ensino
secundario nos mais longinquos rincdes do ‘hinterland’ cearense, na medida em que
os mestres se formam e aperfeigoam, criando por sua vez, ao regressarem as suas
terras verdadeiros focos de cultura destinados a uma irradia¢do imprevisivel em todo
o territorio do Estado.

Os Anuarios Estatisticos do Brasil (BRASIL, 1950; 1956; 1965 e 1970) mostram alguns

resultados interessantes, que reproduzimos na Tabela 1.

Tabela 1 — Unidades Escolares e Corpo Docente do Ensino Secundario no Ceara

ANO Elélél(l))f EREESS Acréscimo % D(C)(C)?I];Ilzl(")FE Acréscimo %
1946 35 - 483 -
1954 75 114,3% 977 102,3%
1963 176 135% 2487 154%
1970 416 136,4% 5856 135,5%

Fonte: criado pelas autoras com dados de Anuarios Estatisticos do Brasil (1950; 1956; 1965; 1970).

Observa-se que, no periodo registrado, houve um aumento de unidades escolares de

Ensino Secundario no Ceara em todos os intervalos, bem como do corpo docente. Apesar de os
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intervalos de tempo ndo serem regulares, ¢ possivel verificar um acréscimo muito expressivo
no corpo docente no periodo entre 1954 e 1963: 154% em nove anos. Os cursos de licenciatura
existentes nessa época eram os da FCFC, que iniciaram suas atividades em 1947. Entre 1946 ¢
1954, intervalo de oito anos em que a formacao de professores secundarios no Ceard, em nivel
superior, se fazia somente naquela faculdade, houve um acréscimo de 102,3% no corpo docente.
De 1954 a 1963, ainda havia formagdo em licenciatura somente na FCFC. A segunda institui¢ao
a oferecer licenciaturas no Ceara foi a UFC, que iniciou esses cursos entre 1960 e¢ 1961,
formando os primeiros professores a partir de 1964. H4 indicios, portanto, de que a Cades tenha
contribuido significativamente para esse maior acréscimo no corpo docente no intervalo

1954/63.

Os dados quantitativos parecem referendar os elogios feitos pelos jornais. Os nove anos
de funcionamento da Cades registrados contribuiram para reduzir a caréncia de professores do
Ensino Secundario no Ceard. Vé-se, nesse sentido, que o nimero de unidades escolares nao
cresceu tanto quanto o nimero de professores. No mesmo periodo, de 1954 a 1963, as escolas
passaram de 75 para 176, um aumento de 135%, o que pode indicar que o déficit de professores

com registro no MEC foi reduzido.

Percebemos algumas singularidades na Cades cearense tendo em vista as informagdes
que obtivemos sobre a Cades em outras localidades. O Ceara, como todos os outros estados da
federacao, tem especificidades devidas a sua forma de colonizagdo, sua geografia, sua gente.
As diversas etapas socio-politico-econdmicas vividas pelo pais tiveram, nesse estado,
configuragdes proprias e, certamente, a Educagdo cearense constituiu-se nessa especificidade.
Esse contexto alicerca a Cades no Ceard e as acdes de formagdo de professores de Matematica

desenvolvidas por ela.
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2 CONTEXTOS E HISTORIAS: aspectos socio-politico-educacionais do

Brasil, do Ceara e da Cades

[...] o passado ndo estd “atrds” ou longe de nos; ele estd junto, “dentro” e,

paradoxalmente, proximo a nos, justamente por ter passado. Ele deixa marcas,

imagens e sons, enfim, deixa uma heranca que nio pode e nem deve ser esquecida.
(Angela de Castro Gomes, 2013)

A epigrafe nos impele a olhar o passado como algo que faz parte de nds, que nos
constitui. Com essa compreensao, consideramos importante trazer o passado a consciéncia ou,
como dissemos, revisita-lo, pois, apesar de por ele sermos formados, nem sempre o
conhecemos. Neste capitulo, discorremos sobre aspectos diversos do contexto do periodo
pesquisado, situando a Cades cearense em seu tempo e espaco. Buscamos constituir os cenarios
em que ela se desenvolveu, sejam eles o nacional, o regional ou o local € mesmo aqueles
compostos pelas pessoas que contribuiram com esta investigagdo. Compreendemos que essas
diversas conjunturas sdo vividas de maneira diferente por cada individuo ou grupo social, e
permitem significacdes e representagdes proprias. Jacques Revel (1998) discute essa
possibilidade historiografica apresentando o que chama de “Jogo de Escalas”. Afirma que os
individuos, ou grupos sociais, participam, de alguma forma, de processos, € por isso se inserem
em contextos de diferentes niveis. Revel acentua que ndo ha quebra nem oposi¢do entre uma

historia local e a historia global.

O que a experiéncia de um individuo, de um grupo, de um espago permite perceber é
uma modulagdo particular da historia global. Particular e original, pois o que o ponto
de vista micro-historico oferece a observagdo nao ¢ uma versao atenuada, ou parcial,
ou mutilada, de realidades macrossociais: € [...] uma versao diferente (REVEL, 1998,
p. 28).

A composicao de cenarios visa, entdo, compreender a modulacao da historia da Cades
cearense em relagdo ao contexto nacional, bem como a outras Cades ja estudadas por outros
pesquisadores. Numa aproximacao do Jogo de Escalas, proposto por Revel (1998), nosso estudo
enfoca o Brasil e o Ceara num tempo anterior ao periodo pesquisado, assinalando os
antecedentes que justificaram a criagdo da Campanha. Além disso, aponta conjunturas locais,
regionais e globais do periodo em investigacdo, ultrapassando-o no tempo com o intuito de
evidenciar os elementos que transformaram a Cades a partir dali. Discorremos, assim, sobre o
Brasil e o Ceara nesses periodos, sobre a Cades nacional, as de outras localidades e a do Ceara

e sobre Lauro de Oliveira Lima.
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2.1 O Ceara, um estado da Regido Nordeste do Brasil

Chimamanda Ngozi Adichie (2019) nos adverte sobre o perigo da histéria tnica. A
partir de historias pessoais, a autora cunha essa expressao para designar a constru¢do discursiva
de lugares, grupos sociais e eventos. Destaca que dar visibilidade a algumas caracteristicas em
detrimento de outras, como por exemplo, contar e recontar a versdao de que os paises africanos
tém uma natureza bela e exuberante e também miséria, doencgas, € governos autoritarios cria
um imagindrio sobre esse continente a ponto de que seja considerado, por muitos, como um
unico pais. Para a escritora, essa construgdo passa por um exercicio de poder e visa alguma

forma de dominacao. Por isso,

As historias importam. Muitas historias importam. As histérias foram usadas para
espoliar e caluniar, mas também podem ser usadas para empoderar ¢ humanizar. Elas
podem despedacar a dignidade de um povo, mas podem reparar essa dignidade
despedacada. (ADICHIE, 2019, p. 32).

Nessa mesma dire¢do, Durval Muniz Albuquerque Junior (2011) discute a invengao do
Nordeste analisando as praticas discursivas que, a partir do inicio do século XX, buscaram
naturalizar a ideia de que a regido existiu desde sempre, ou desde a colonizag¢do do Brasil, como
espaco natural, cultural e social bem definido e homogéneo. O autor preconiza que esses
discursos, presentes na sociologia, na literatura, nas artes plasticas e visuais, dentro e fora da
regido em construgdo, atendem a demandas de poder. Sdo construgdes engendradas, por
exemplo, pelas elites de alguns estados que, em vista de crises politicas e financeiras,
prenunciadoras de um esvaziamento de poder, encontraram como saida se unir usando a seca,
as revoltas messianicas e o cangago como bandeiras, vale dizer, negativas, em busca de apoio
em nivel nacional. Respondem, também, a demandas de um poder nacional, sempre
representado por elites “do sul”, que busca inventar uma nacdo chamada Brasil e tem a
regionalizacdo como um desses construtos, com o esteredtipo de sul rico e prospero e

norte/nordeste miseravel e ignorante.

O Ceard, por meio de seus intelectuais, artistas e governantes, participa dessa
constru¢do. Na perspectiva de Albuquerque Janior (2011), seja para fortalecer a imagética
imposta, seja para refuta-la, considerar a existéncia do regionalismo reifica-o. Assim, o estado
passa a compor a regido, identificando-se aos demais estados nesse processo desidentificatorio,
em que os individuos assumem uma homogeneidade falseante da realidade. Para as pessoas “do

povo”, restava, desde o inicio do século XX, submeter-se a uma dominacao de suas ideias, de
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suas praticas, de suas estratégias de sobrevivéncia. O “nordestino” passou a ser o sertanejo,
num determinado periodo, idilico, amante das coisas simples e da sua terra, submetido a uma
natureza implacavel, mas incapaz de abandona-la. E quando o faz, ¢ com muita dor € com o
proposito certo de voltar. Em outro momento, ¢ o sertanejo forte, que sobrevive a todas
adversidades. Ele ¢ a vitima que precisa e merece ajuda, pois estd subjugado a uma natureza

impiedosa.

A andlise de Albuquerque Junior (2011), conduzida com cuidado, profundidade e
amplitude, nos leva a pensar no Ceard como um estado que, de alguma forma, ¢ impactado por
essa invenc¢do de nordeste. Nao podemos nos furtar ao esteredtipo, pois ele existe. Buscamos,
sim, a consciéncia de sua existéncia no sentido de nao cair em suas teias, que sdo, muitas vezes,
sutis. Na verdade, a constituicdo dos contextos aos quais nos referimos busca estabelecer as
influéncias que exerceram sobre o objeto estudado, reconhecendo as submissdes e/ou
resisténcias que tornaram a Cades cearense Unica, mesmo que ndo possamos isold-la de um

movimento nacional.

2.2 O Ceara

O Mapa 1 representa o Ceard com a delimitagdo das regides de planejamento, divisdo
administrativa adotada pelo governo estadual. Nele, fizemos uma interven¢ao, assinalando as
cidades citadas pelos depoentes em seus relatos: a capital, Fortaleza, Jaguaruana, no Litoral
Leste, Russas e Limoeiro do Norte, na regido do Vale do Jaguaribe', e Juazeiro do Norte e

Crato, integrantes da regido do Cariri.

Segundo dados do Instituto de Pesquisa e Estratégia Econdmica do Ceara, Ipece®, em

2018 a populagdo do estado foi estimada em 9.075.649 habitantes, distribuida em uma area de

'O rio Jaguaribe percorre um trajeto aproximado de 633 km, desde as suas nascentes na regido do Sertdo dos
Inhamuns (mapa 2) até a sua foz no Oceano Atlantico. Sua bacia drena uma area correspondente a 48% do estado
do Ceara, beneficiando 81 municipios e perfazendo um total de 72.043 km? Devido a sua extensdo e
heterogeneidade, a bacia do rio Jaguaribe foi dividida em cinco regides hidrogréaficas, ou sub-bacias: Alto, Médio
e Baixo Jaguaribe, Rio Salgado, principal afluente da margem direita do Jaguaribe, Rio Banabuiu, sub-bacia com
o maior nivel de agudagem entre as cinco regides do rio Jaguaribe. No curso desse rio situam-se dois dos maiores
agudes do Ceara: o Ords e o Castanhdo (CEARA, 2019).

2 Informagdes obtidas no sitio eletronico da institui¢do, disponivel em: < http://www?2.ipece.ce.gov.br/atlas/>.
Acesso em 24 fev. 2019.
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148.825,6km? e 184 municipios. A capital, Fortaleza, concentrava 2.643.247 habitantes, o que
representava aproximadamente 29,1% da populacdo do estado. As regides de maior
concentracdo populacional urbana sdao a Regido Metropolitana de Fortaleza, que agrega
dezenove municipios, ¢ a Regido Metropolitana do Cariri, composta pelos municipios de
Juazeiro do Norte, Barbalha, Crato, Jardim, Missao Velha, Caririagu, Farias Brito, Nova Olinda
e Santana do Cariri, que fazem parte da regido de planejamento do Cariri (Mapa 1). Essas duas
regides contavam com, aproximadamente, 4.074.730 habitantes e 605.518 habitantes,

respectivamente.

Airton de Farias (2012) refere-se a idade do territério cearense como de,
aproximadamente, 140 milhdes de anos. Segundo ele, essa ¢ a idade dos mais antigos fosseis

encontrados na regido do Cariri (Mapa 1). Segundo o autor:

O povoamento humano no atual territorio do Ceara comecou ha milhares de anos,
conforme indicam as pesquisas arqueologicas. Ha fosseis também no estado, alguns
de dinossauros, anteriores a presenca do homem, evidenciando a evolugdo das
espécies vivas e as diferengas de clima e vegetag@o do passado em relagdo ao presente.
Existem igualmente restos de mamiferos gigantes que chegaram a conviver com
humanos (FARIAS, 2012, p.18).

Até chegar a atual configuracdo territorial, o Ceard passou por varios processos. Por
considerarmos que a apresentacdo de estudos sobre tais processos ndo contribui, efetivamente,
para a compreensdo da Cades e das suas agoes, focalizaremos o Ceard a partir do advento da
Republica no Brasil, e, mais especialmente, a partir do inicio do século XX, quando tomou
forma uma sociedade cearense que participou de alguma maneira da invengdo do Nordeste

referida por Albuquerque Junior (2011).



Mapa 1 — Mapa politico e regides de planejamento do Ceara
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2.3 A Primeira Republica e a Era Vargas

Apesar de o estado ter, no passado, alimentado o ideal republicano, como na
Confederagdo do Equador!, “o advento da Republica a 15 de novembro de 1889 foi uma
surpresa para o Ceard” (FARIAS, 2012, p. 235). A classe dominante estava dividida e, devido
a pobreza da provincia, havia aderido as alternancias de poder entre os partidos Liberal e
Conservador, submetendo-se a monarquia. O maior receio dessa elite cearense era de que um
governo republicano a subjugasse ainda mais ao poderio econdmico dos estados do sul/sudeste.
Com o fim da monarquia, o governo passou para as maos dos militares e integrantes do Centro
Republicano do Ceard, formado por republicanos histéricos ligados aos setores médios urbanos
emergentes € com pouca representatividade politica, que ndo contava com a Proclamagdo da

Republica naquele momento.

A Primeira Republica do Brasil, periodo entre 1889 e 1930, teve, no Ceara, as mesmas
caracteristicas que marcaram todo o pais: mantinha-se o poder por meio de uma politica de
favores entre a Presidéncia da Republica e os presidentes estaduais. Com pouco tempo de
Republica, as velhas liderangas oligarquicas cearenses se recolocaram na politica fazendo
oposicao aos republicanos histéricos. Mais desorganizadas do que as velhas “raposas”, essas
novas liderangas passaram a usar de estratégias bem semelhantes aquelas que combatiam no
Império. Para a eleicao da Assembleia Nacional constituinte de 1890, por exemplo, intervieram
“no pleito via coagdes, compra de votos, fraudes, prisdes arbitrarias de oposicionistas € muita

violéncia” (FARIAS, 2012).

As disputas internas entre os republicanos historicos enfraqueceram e dividiram o
grupo. As velhas oligarquias se aproveitaram dessa fragilidade e assumiram novamente a

lideranga. O Comendador Nogueira Accioly, um dos velhos oligarcas, alinhou-se com Floriano

! Movimento liberal, republicano e separatista ocorrido em 1824. Eclodiu em Pernambuco e propagou-se por
Alagoas, Paraiba, Rio Grande do Norte, Piaui e Ceara, numa insurgéncia contra o centralismo imperial e autoritario
de D. Pedro 1. O Ceara declarou-se independente em abril de 1824 e se integrou a Confederagdo do Equador. As
forgas imperiais iniciaram o enfrentamento da revolta por Pernambuco, recebendo apoio de tropas monarquistas
locais. O combate foi sangrento, em Recife e no interior, chegando ao Ceara. Este foi o tltimo a se render e, em
dezembro do mesmo ano, a presidéncia da provincia foi novamente assumida por um monarquista. Os insurretos
que ndo morreram em combate foram condenados & morte pelo Imperador. Em Fortaleza, foram executados em
praga publica, numa “puni¢do exemplar” (FARIAS, 2012).
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Peixoto e, com a queda de Deodoro da Fonseca, seu grupo assumiu o governo cearense. A
presidéncia do estado ficou a cargo do General Bezerril, militar alinhado ao grupo acciolysta.
O General afirmava ser “apenas o vaqueiro — o dono da fazenda ¢ o Accioly” (FARIAS, 2012,
p. 235). Este ultimo assumiu, na sequéncia, o governo cearense, dando inicio a oligarquia
acciolyna, que “dominou de forma autoritiria, nepoética, corrupta, violenta e monolitica o

Estado do Ceara entre 1896 e 1912” (FARIAS, 2012, p. 236).

Houve um pequeno intervalo de dois anos com o governo de Franco Rabelo, chamado
candidato salvacionista das oposi¢des a Nogueira Accioly, que nio terminou seu mandato,
entre 1914 e 1930 “o Ceara continuou governado por suas tradicionais oligarquias, que nos
partidos Conservador ¢ Democrata demonstravam certo equilibrio” (FARIAS, 2012, p. 300),
revezando-se no poder. Esse poder, exercido na capital, era mantido pela vontade dos coronéis;

no campo, atuavam seus grupos de jagungos e currais eleitorais.

A Igreja Catolica foi presenga marcante na vida politica e cultural da provincia do Ceara,
da mesma forma que no restante do pais. Farias (2012) assevera que a elite dirigente era fragil,
sempre sofrendo diretamente influéncias tanto do contexto politico nacional como também da
visdo de mundo e dos valores catélicos. Ao final do século XIX, com a expansdo da ciéncia e
do racionalismo na Europa, a difusdo do pensamento secularizante levou a Igreja Catodlica a
iniciar um processo que ficou conhecido como romanizagdo. No Brasil, o Ceara foi uma das
4reas mais tocadas por esse processo. Foram criadas instituigdes como “o Seminério da Prainha?

(1864), o Colégio Imaculada Conceigio® (1865), o Colégio Sdo José na serra dos Estévio*

2 Situado em Fortaleza, esti em funcionamento e, atualmente, abriga a Faculdade Catdlica de Fortaleza (FCF)
oferecendo cursos nas areas de Filosofia e Teologia direcionados a formagao eclesial e profissional (Disponivel
em: http://www.catolicadefortaleza.edu.br/cursos/ Acesso em: 24 fev. 2019).

3 Situado em Fortaleza, o Colégio da Imaculada Conceigdo permanece ativo e oferece vagas da Educagio Infantil
ao Ensino Médio. Vinculado a Sociedade Sao Vicente de Paulo, ¢ administrado pelas Irmas Filhas da Caridade.
(Disponivel em: http://www.imaculadafortaleza.com.br/modulo.php#mostradorSobre Acesso em: 24 fev. 2019).

4 Nessa localidade existe hoje 0 Mosteiro Santa Cruz, que abriga Missionarias da Imaculada Conceigdo da Mde de
Deus. As informagdes encontradas sobre o colégio ndo sdo consistentes, mas o mosteiro acolheu o educandario
nos primeiro anos do século XX. Conforme a pagina institucional do Centro Universitario Catodlico de Quixada, o
Colégio Sdo Jos¢ foi fundado em 1903 e fechado em 1909 (Disponivel em:
http://unicatolicaquixada.edu.br/institucional/historia/ Acesso em: 24 fev. 2019). Em Vieira (2002, p. 113), a
criacdo do Colégio Sao José tem como data o ano de 1876, mas a autora adverte ter encontrado “nomes e datas
referidas em trés obras que ndo conferem entre si”.
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(Quixad4) e a Escola Apostélica Jesuitica na serra de Baturité®, na inten¢do de formar um clero

fiel aos designios da romanizagao” (FARIAS, 2012, p. 289).

Entretanto, a religiosidade cearense tomou contornos proprios, no transito entre o
profano e o divino. As igrejas e capelas construidas no sertdo cearense, muitas ainda no periodo
colonial, eram, geralmente, templos simples e rudimentares, erguidos como ato de piedade
pelos proprietarios (ou invasores) de terra, com vistas a ganhar um lugar no céu. O acesso era,
por si soO, dificil, e a isso se somavam as doencas, as baixas remuneragdes aos Servigcos
religiosos, os riscos inerentes a lugares pouco povoados, como ataques de cobras, ongas € outros
animais. Tudo isso fazia com que fosse rara a presenga de padres seculares nessas igrejas. Os
servigos eram, entao, assumidos por pessoas da comunidade, os conselheiros e as beatas, o que

levou a desvios da pratica religiosa oficial, com a crenga em

formulas magicas, rezas fortes, os ensalmos e simpatias para curar quebrantos, mau
olhado, ventre caido, picada de cobra, bicheiras em animais, feitigos, dor de dente etc.,
as agOes de se benzer panos para estancar o sangue de feridas etc., tudo isso realizado
por rezadeiras, benzedeiras e adivinhos (FARIAS, 2012, p. 77).

Muitas dessas praticas t€ém origem em crengas medievais trazidas pelos europeus que,
misturadas as crengas indigenas e africanas, num processo de sincretismo religioso, deram
origem ao chamado catolicismo popular. A alta ctpula catdlica, obviamente, condenava (e
condena) tais praticas. No entanto, o baixo clero fazia, muitas vezes, vista grossa ou até as

estimulava.

Um dos icones dessa religiosidade, no Ceara, ¢ Padre Cicero Romao Batista.

Santo, milagreiro, visionario. Charlatdo, herege, coronel de batina. Talvez ndo haja na
historia do Ceara uma figura mais controvertida que Pe. Cicero Romao Batista. Entre
os ultimos anos do século XIX e as primeiras décadas do século passado, o patriarca
de Juazeiro® envolveu-se em uma série de embates politicos e religiosos que ainda
hoje suscitam apaixonados debates (FARIAS, 2012, p. 253).

Nascido no Crato’ em 1844, ordenou-se padre secular no Seminédrio da Prainha.

Educado segundo a orientacdo do recente movimento catdlico de romanizagdo, Padre Cicero

5 Conhecida como Mosteiro dos Jesuitas, foi inaugurada em 1927. “Esse antigo seminario e colégio para internos
hoje funciona como casa de retiro e hospedagens” (Disponivel em: http://mosteirodosjesuitas.com.br/ Acesso em:
24 fev. 2019)

6 Juazeiro do Norte é uma das cidades que compdem a Regido Metropolitana do Cariri. Em 1872, Padre Cicero se
mudou para o povoado de Juazeiro. Seu trabalho pastoral e, posteriormente, as peregrinagdes em busca de milagres
operados por ele, além de sua influéncia politica junto aos coronéis da regido, fizeram de Juazeiro do Norte um
centro econdmico na regido sul-cearense.

7 Crato é uma das cidades que compdem a Regido Metropolitana do Cariri. Era a sede a qual se vinculava Juazeiro
do Norte, quando ainda era um pequeno povoado. Atualmente é uma das mais présperas cidades da Regido
Metropolitana do Cariri.
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tinha alguma dificuldade em seguir as normas impostas e obedecer a hierarquia eclesiastica,
pois era um ‘“‘sertanejo, identificado com o universo cultural e religioso do povo e com o

catolicismo popular de mestre Ibiapina®” (FARIAS, 2012, p. 254).

Respeitado na comunidade por seu trabalho religioso, em 1889 foi atribuido ao religioso
o milagre de transubstanciar hostia em sangue na boca da beata Maria Araujo, uma das
assistentes de sua igreja. A ctpula da Igreja Catdlica nunca reconheceu tal milagre e Cicero foi
perseguido por ela durante o restante de sua vida, pois jamais negou o milagre. Com o objetivo
de salvar Juazeiro de retaliagdes dos inimigos, politicos e religiosos, aliou-se a politicos e
oligarcas, tendo, a partir dai, participagdo ativa na politica local e estadual. “Nos tltimos anos
de vida, tentou inutilmente recuperar os plenos poderes do sacerdocio. Faleceu em 1934”,

gerando grande comogao entre os fiéis. (FARIAS, 2012, p. 269).

O Beato Jos¢ Lourengo era de origem pobre, nascido em 1872 na Paraiba, e cedo deixou
a casa paterna em busca de melhor sorte. Reencontrou sua familia, por volta de 1890, em
Juazeiro do Norte, num periodo de efervescéncia do catolicismo popular e crengca no Milagre
de Juazeiro. Teve Padre Cicero como guia espiritual e, por seu aconselhamento, arrendou um
lote de terra no Sitio Baixa Danta, municipio de Crato. Acompanhado por sua familia e alguns

romeiros, constituiu ali uma comunidade igualitdria e prospera, produtora de cereais e frutos.

A gente do sitio tinha o beato como administrador, orientador espiritual e lider. Todos
respeitavam aquele negro alto, forte, solidario, dedicado, seguidor dos ensinamentos
do “Padim Cigo”. Era Z¢ Lourenco, embora analfabeto, que dava conselhos,
determinava tarefas, ensinava praticas rudimentares de agricultura e de medicina
popular. Trabalhava como todos e, a noite, com héabito da Ordem dos Penitentes®,
dirigia as rezas, novenas e ladainhas, motivado, mesmo apds um dia exaustivo na
roga” (FARIAS, 2012, p. 341).

Em 1926, o proprietario das terras arrendadas vendeu o sitio, expulsando os moradores
de 14. Padre Cicero ofereceu, entdo, uma grande fazenda de sua propriedade, o Caldeirdo dos
Jesuitas, também no municipio de Crato, para alojar aquelas pessoas. Lugar ainda de paisagem

natural, os camponeses logo o transformaram em uma fazenda agricola. Com o tempo, novos

8 Padre Ibiapina foi a “matriz geradora de uma estirpe de conselheiros do povo (Antonio Vicente Mendes Maciel,
Padre Cicero, Beato Lourenco, etc.), instituindo nos sertdes nordestinos da segunda metade do século XIX uma
grande escuta dos anseios e afli¢des de larga massa de excluidos, e inaugurando uma forma de organizagdo que a
nossa civilizagao litoranea dominante teimara em néo aceitar e até em hostilizar ou destruir sistematicamente quase
todas as suas manifestagcdes” (MENEZES, 1998, p. 74).

° Ordem dos Penitentes da Santa Cruz, grupo religioso secreto, bastante conhecido no Ceara e estados vizinhos
(FARIAS, 2012).
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habitantes foram se agregando a comunidade e, com habilidades diversas, foram transformando

a fazenda em uma comunidade praticamente autossuficiente.

Criou-se uma sociedade igualitaria, de sistema econdmico coletivo, que impunha a
seus membros a cooperagdo para assegurar a existéncia digna e as condi¢des de
sobrevivéncia. A base inspiradora e unificadora era a religido; Z¢é Lourengo colocava
em pratica as mensagens de fraternidade e amor ao proximo, contidas nos Evangelhos,
evitando a retorica vazia (FARIAS, 2012, p.343).

O Caldeirao acolhia todos, dentre desvalidos, perseguidos, explorados pelo sistema
desigual e injusto de concentracdo fundidria, mantido pelos coronéis. A comunidade
incomodava profundamente os latifundiarios, pois explicitava a injusti¢a € mostrava o sucesso
de uma forma igualitaria de vida. A ctpula da Igreja Catolica também era contraria ao modo de
vida da comunidade, especialmente pelos desvios religiosos do catolicismo popular ali
operantes. Em 1936, a policia invadiu e dissolveu a comunidade sob a acusagao de fanatismo e
comunismo. Os camponeses foram expulsos e a fazenda foi saqueada e queimada. Estima-se

que, nessa época, a comunidade contava com seis mil habitantes.

Algumas familias retornaram aos seus estados de origem, outras buscaram abrigo entre
familiares da regido, mas muitos se dirigiram para a serra do Araripe, onde se encontrava o
Beato Lourenco. L4, iniciaram nova comunidade. Apds conflitos com grupos militares, nos
quais foram mortos varios policiais, o Caldeirdo foi invadido e os camponeses massacrados. O
Beato escapou do massacre e, depois de algum tempo, voltou a morar no Caldeirdo. Mas foi
novamente expulso. Mudou-se para Pernambuco, onde reorganizou a comunidade, porém,
manteve-a de maneira discreta. Morreu de peste bubonica em 1946 e foi sepultado em Juazeiro
do Norte, sem direito a missa, j& que o vigario se recusou a rezar “missa para bandido”
(FARIAS, 2012, p. 353). O timulo do Beato Z¢ Lourenco, como pudemos verificar em visita

a Juazeiro do Norte, ¢ cuidado carinhosamente por seus seguidores.

Ainda hoje, Juazeiro do Norte e o Caldeirdo sdo lugares procurados por romeiros. O
catolicismo popular permanece como pratica reinante, especialmente no sertdo. As
peregrinacdes em busca de novos milagres ou em peniténcia, ou até mesmo pelo alcance de
gracas, atribuidas especialmente a Padre Cicero, sdo fonte de renda e exploracao comercial. A
Igreja Catolica nunca reconheceu o milagre de Juazeiro, mas perdoou, postumamente, o

patriarca.

Retomando o tema da educacao, ¢ relevante considerar a heranca legada a Republica

pelos periodos colonial e imperial. Nesses periodos, ndo havia uma preocupagao, muito menos
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a obrigacao dos governos centrais em promover a educag@o nas provincias. No Império, ndo se

1dentificam investimentos relevantes nessa area. Sobre o Primeiro Reinado

ha pouco o que contar. Se o balangco do periodo permite constatar a existéncia de
matérias prodigas em termos da legislacdo, o mesmo ndo se pode dizer das medidas
concretas para a educacdo. Embora aqui chegassem ecos das intengdes do Poder
Publico na sede do Império, a provincia do Ceard ndo comegara ainda a trilhar um
caminho no sentido de reconhecer o significado social e econdmico da educagdo
(VIEIRA, 2002, p. 96).

O periodo de Regéncia apresenta uma legislacio mais farta que os anteriores,
demonstrando maior preocupacao do poder central com a instru¢do no pais. Porém, muito se
falou e pouco se fez. No Ceard, o que seria o maior feito, conforme Vieira (2002), a criacdo da

Escola Normal, ficou s6 na promessa.

O Segundo Reinado se mostrou fértil em memoria documental e em agdes diretas do
governo central nas realizacdes educacionais no Rio de Janeiro, municipio da Corte. Exemplos
sd0 a adog¢do do Método Lancaster!® e a criagio do Colégio Pedro II. A provincia do Ceara,
como diversas outras, buscou aderir a esses modelos. Foram retomadas as discussdes sobre a
necessidade da Escola Normal para a formagao de professores cearenses. Em resposta, em 1864
foi criada a Escola Modelo. Vieira (2002, p. 107) assim a caracteriza: “concebida como uma
escola de ensino secundario, caberia a Escola Modelo oferecer aos candidatos ao magistério
publico a pratica pedagdgica por seis meses”. Com isso, a criagdo da Escola Normal foi adiada,

vindo a se concretizar somente no final do Império, em 1884.

Em contrapartida, em 1844 foi criado o Liceu do Ceara!!, que exerceu duplo papel: o de
ensino e o de administragdo, pois assumia a responsabilidade de inspe¢do das escolas e dos
professores de toda a provincia. O periodo se caracterizou pela presenca de escolas avulsas,
poucas, mas reforcadas com a criagdo de novas cadeiras. Nesse sentido, Vieira (2002, p. 111)
destaca que essas agdes, assim como a contratacao de professores, atenderam a interesses locais
e particulares, por iniciativa de deputados. A autora adverte que “a oferta se diversifica, mas

nao se multiplica”

100 ensino mutuo, concebido por Joseph Lancaster, inspirava-se na ideia de um ensino que pudesse atender a um
grande nimero de alunos, através de monitores que auxiliavam os professores”. Esse sistema ndo teve éxito no
Brasil (VIEIRA, 2002, p. 101).

" Liceu do Ceara: criado em 15 de julho de 1844, pela lei n® 304, sancionada pelo presidente da Provincia do
Ceara, José Maria da Silva Bittencourt, e que se instalou no dia 19/10/1845. E, no género, o 4° estabelecimento de
ensino mais antigo do Brasil. Era destinado a formac¢ao dos meninos (Portal da Histéria do Ceara, 2008).
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Além das escolas que citamos, o Seminario da Prainha, o Colégio Sao Jos¢ e o Colégio
da Imaculada Conceicao, Vieira (2002) salienta que nesse periodo foram criados, ainda: o
Panteon Cearense (1870); o Instituto Cearense de Humanidades, do Padre Bruno Rodrigues da
Silva Figueiredo (1879); o Partenon Cearense (1882); o Ginasio Cearense (1887); a Escola
Militar do Ceara (1889); o Semindrio de Sdo José do Crato (1875), dirigido por padres

lazaristas, e o Ginasio Sobralense (1876).

Em relagdo a esse periodo inicial da educacgao cearense, Vieira (2002) avalia que:

O ensino alimentado pela violéncia fisica seria um elemento definidor da educagéo
cearense desde suas origens até o inicio do século XX, quando as idéias de renovacdo
pedagodgica comecam a aqui se instalar. Somando-se a uma oferta escolar escassa,
investimentos precarios e mestres pouco motivados, configura-se a imagem de uma
histéria da qual o Ceara ndo teria motivos para se orgulhar (VIEIRA, 2002, p. 67).

Outro aspecto relevante a ser considerado era a elitizagdo da instrugdao. Paula e
Magalhaes Jr. (2012, p.153) afirmam que ‘“analisando com os referenciais e necessidades
educacionais da sociedade contemporanea (fim do século XIX) podemos inferir que tratava-se
de wuma proposta educacional destinada a wum agrupamento social privilegiado
economicamente”. Essa realidade tanto era visivel pelo pequeno numero de institui¢des
educacionais publicas quanto pelo alto custo, nelas mesmas, de materiais ¢ manutengao dos

alunos em sala de aula.

No periodo inicial da Republica, sobressaiam interesses politicos ou pessoais na tomada
de decisoes. A oligarquia acciolyna governou favorecendo parentes e afilhados politicos, o que
atingiu também a educagdo. Como podemos depreender dos estudos de Vieira (2002, p. 137),
era comum a criacdo de classes isoladas com o objetivo Unico de favoritismo politico, dando

emprego de professoras “as protegidas de chefes politicos”.

Apesar dessa realidade, ha sinais de crescimento e diversificagdo no ensino estadual. O
Liceu do Ceara e a Escola Normal se sobressaiam pela busca de um padrao de ensino de boa
qualidade. Dentre as institui¢des particulares, houve a criacdo de novas escolas, com destaque
para as propostas educacionais de algumas delas. As escolas militares, como a Escola Militar
do Ceara e a Escola de Aprendizes de Marinheiros, que apesar de instalada no Ceara em 1865,
consolidou-se na Republica, também se colocaram como modelos para as escolas da época.
Houve, ainda nesse periodo, a criagdo de escolas de formagao profissional, como a Escola de
Aprendizes Artifices, atual Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Ceara,
criada em 1909, a Fénix Caixeiral (1891) e a Escola de Comércio, criada em 1889, mas instalada

em 1913 (VIEIRA, 2002).
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Em 1903, estabeleceu-se a Faculdade Livre de Direito do Ceard, primeira institui¢ao de
ensino superior do estado. Farias (2012, p. 241) afirma que a criagdo de cursos de nivel superior
era “um dos sonhos da oligarquia (Accioly)”, que pretendia ver “doutores” seus muitos filhos.
Para contornar a falta de recursos, a criagdo da faculdade se deu as custas do fechamento de 90
escolas primdrias no interior. Esse ¢ um exemplo do autoritarismo oligarca: para os filhos do
interior ficou ainda mais dificil o acesso as primeiras letras; e “a populacao da capital, por sua
vez, recebeu com indiferenca a fundacao da academia, descrente quanto a utilidade daquela
escola superior para seus filhos”. Nesse periodo, foram ainda criadas a Faculdade de Farmacia

e Odontologia (1916) e a Escola de Agronomia (1918).

Um dos marcos da histéria da educagdo cearense se encontra nesse periodo da Primeira
Republica. Em 1922, foi feita uma reforma educacional, durante o governo de Justiniano de
Serpa, que ficou conhecida como Reforma Lourenco Filho. A professora Maria Juraci Maia

Cavalcante, em estudos sobre essa reforma (2000, p. 153), sublinha que:

Quando o jovem Manoel Bergstrom Lourengo Filho, vindo de Sao Paulo,
desembarcou em Fortaleza, no dia 14 de abril de 1922, encontrou uma cidade em
efervescéncia intelectual e administrativa, que em muito o surpreendeu pelo que ouvia
falar habitualmente da regido, sob a forma de narrativas fabulosas, perpassadas pela
descrigdo de secas devastadoras em que pululavam grupos de flagelados famintos,
romeiros fanaticos e cangaceiros impiedosos a grassar errantes pelas estradas do
sertao.

Apesar da surpresa que a realidade fortalezense provocou no jovem professor paulista,
a paisagem do interior ndo diferia muito daquilo que trazia em seu imaginario quando chegou
a capital. Havia um contraste flagrante entre a modernidade da capital e o “primitivismo

reinante no interior” (CAVALCANTE, 2000, p. 155).

Vieira (2002, p. 157) apresenta a Reforma Lourenco Filho como um Regulamento que
muito tem em comum com os anteriores de 1905 e 1915. Esse fato leva a autora a afirmar que
o reformador paulista “traz novas ideias e dinamiza o ambiente escolar deste final de Primeira
Republica no Ceard”, mas que, na verdade, “desde antes haviam sido plantadas sementes e tudo
isso vai encontrando solo fértil na riqueza de ideias que circulam nos anos 20”. Nesse
movimento reformista, que retrata a efervescéncia social citada por Cavalcante (2000), sao
ministrados cursos sobre Pedagogia Nova, € criada a Diretoria Geral de Instrugdo, efetiva-se a

inspecdo escolar e “procede-se a um amplo recenseamento escolar” (VIEIRA, 2002, p.157).

A autora, no entanto, avalia que a reforma, de fato, ndo produziu efeitos, ou pelo menos,
ndo se viram seus efeitos a longo prazo, especialmente em escolas do interior. As causas desse

insucesso, segundo ela, sdo as mesmas
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da maioria das reformas de educagdo que depositaram na proposta de uma grande lei
a expectativa de mudanga. Nédo partir de uma base solida, inexisténcia de condigdes
operacionais prévias, tanto do ponto de vista pedagdgico quanto material... ndo tem
sido este o equivoco de todas as reformas que ‘ndo deram certo’ aqui ¢ em outras
partes do pais? (VIEIRA, 2002, p. 159)

A década de 1930 se iniciou com um desencontro entre as oligarquias mineiras e
paulistas que vinham se revezando no poder. O conflito culminou com a deposi¢cdo do
presidente recém-eleito, Washington Luis, e a ascensdo de Gettlio Vargas ao poder, como
presidente interino. Iniciou-se a Era Vargas, que se divide em trés momentos: 1) o Governo
Provisorio, de 1930 a 1934; 2) a permanéncia de Vargas na presidéncia de 1934 a 1937, apds
ser eleito pelo Congresso Nacional; 3) o periodo conhecido como Estado Novo, de 1937 a 1945,

no qual, por meio de um golpe de estado, instala-se a ditadura Vargas.

O periodo foi marcado politicamente por uma centralizagdo crescente por parte do
Governo Federal, assim como por profundas mudangas politicas, econdmicas e sociais. Os
governos estaduais ficaram a cargo de interventores, nomeados por Vargas. No Ceard, o
primeiro interventor foi Fernandes Tavora que, por manter as praticas de clientelismo da
Primeira Republica, foi demitido. Em seu lugar assumiu Carneiro de Mendonga, que governou
o estado de 1931 a 1934. Farias (2012, p.331) o identifica como neutro e “estrangeiro”, pois
nao era cearense. Apesar de romper com as praticas clientelistas da Reptblica Velha, Carneiro
de Mendonga, no intuito de harmonizar as oligarquias locais, nomeou pessoas ligadas a essas

oligarquias para compor sua equipe, fortalecendo, mais uma vez, os “coronéis”.

Em 1932, o Ceard viveu uma das suas piores secas. A escassez de chuvas no ano anterior
ja havia deixado muitos sertanejos em situacdo de pentria. Com mais um ano sem chuvas,
“milhares de pessoas pereceriam de fome, sede e doencas” (FARIAS, 2012, p. 318). O Governo
Federal liberou verbas para o apoio aos flagelados, instruindo a “Inspetoria Federal de Obras
Contra a Seca a alistar sertanejos para trabalharem na constru¢cdo de agudes, estradas,
calcamentos, prédios etc, obras que beneficiavam as classes dominantes” (idem), o que

denunciava, na Era Vargas, a mesma estratégia dos periodos anteriores.

Os poucos que conseguiam se engajar nos servigos de obras emergenciais trabalhavam
sob a vigilancia de feitores e recebiam seus salarios em géneros alimenticios. Aqueles que ndo
conseguiam vaga de trabalho, as mulheres, criangas e idosos migravam para as grandes cidades,
principalmente Fortaleza, em busca de melhor sorte. A presenca dos retirantes nas cidades
incomodava as elites, que se sentiam ameagadas com a convivéncia com tantos retirantes, pois

estes, com a falta de assisténcia, perturbavam “a ordem e a moral” (FARIAS, 2012, p. 319).
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A solucao dada pelos governantes foi a construcao de

Campos de Concentracdo (chamava-se mesmo assim, na época), ou seja,
acampamentos murados ou cercados de arame farpado, onde eram alojados os
flagelados — uma experiéncia, inclusive, que ja tinha ocorrido em 1915, no Alagadico
(atual Sao Geraldo), arredores da capital cearense (FARIAS, 2012, p. 319).

Confinados nesses espacos, que tinham uma estrutura basica de posto médico, cozinha,
banheiros, capelas, os sertanejos nao tinham liberdade para sair dos campos, a ndo ser por
recrutamento do governo para as obras de emergéncia. Eram vigiados permanentemente para
evitar fugas. Havia promessa de assisténcia, com agua, comida e cuidados médicos, mas muito
pouco era cumprido. “A condicdo dos flagelados era lamentavel: magros, doentes e mal
alimentados, morriam as dezenas |[...] Entre abril de 1932 e marco de 1933 foram registrados

mais de 1.000 mortos somente no Campo de Concentracao de Ipu” (FARIAS, 2012, 319).

Com as eleicdes legislativas de 1934, as antigas oligarquias cearenses retornaram ao
poder ao elegerem, indiretamente, o oligarca Menezes Pimentel para o governo cearense. Ele
foi governador, entre 1935 e 1937, e o interventor do Estado Novo getulista de 1937 a 1945,

“num momento de bastante autoritarismo e repressao” (FARIAS, 2012, p. 331).

A educacdo cearense no periodo viveu, inicialmente, um clima de participacdo e
renovagdo. Os jovens secundaristas criaram o Centro Estudantal Cearense (CEC), que, além de
defender os interesses dos estudantes, participava ativamente do movimento politico local. Ha
registros da participagdo de representantes locais nas Conferéncias Nacionais de Educagao,
promovidas pela Associagdo Brasileira de Educagcdo (ABE), bem como na realizacdo da

Conferéncia de 1934 em Fortaleza, com a participagdo de delegacdes de varios estados.

Com o aumento do autoritarismo, especialmente no Estado Novo, “esse processo de
ebuli¢do de idéias, todavia, vai declinando [...] quando a maioria das vozes que se fazem ouvir
sdo silenciadas” (VIEIRA, 2002, p. 181). A educagdo no Ceara, apesar de contar com uma nova
constituicdo, promulgada no estado em 1935, ndo tinha autonomia. O documento estadual era

praticamente a copia da Constituicdo Federal de 1934.

Observa-se, na época, um crescimento de escolas nas areas rurais com a criagao,
inclusive, de Escolas Normais Rurais. Foram fundadas, também, “escolas proletarias noturnas,
de carater provisorio e destinadas as criangas que, por motivo de trabalho, ndo cursaram o

ensino primario” (VIEIRA, 2002, p. 192). Para a autora,

A realidade escolar cearense nesse periodo ainda chama atencdo pelas condi¢des
precarias em que se efetiva. Consoante com o cendrio nacional, crescimento de
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matricula no ensino primario, énfase no ensino rural e nos aspectos civicos da
formacdo figuram como suas principais marcas (p. 196).

Apesar das mudangas politicas em nivel nacional, no estado prevaleceu, por todo o
periodo, o dominio das elites e a pouca ou nenhuma participagao popular nas esferas decisorias.
O Ceara se caracterizou por uma profunda desigualdade econdmica e social, pelo descaso e, em
alguns momentos, pela crueldade com que os governantes trataram a populacao desfavorecida

economicamente.

2.4 Da redemocratizaciao a Ditadura Militar

O periodo de 1945 a 1964 foi marcado, no governo do Ceard, por forte autoritarismo,
anticomunismo e uso da maquina publica nas disputas eleitorais (FARIAS, 2012). O éxodo
rural intenso fazia crescer ndo so6 Fortaleza como também cidades do interior, que comecaram
a se destacar como centros regionais, a exemplo de Juazeiro do Norte, Crato, Sobral, Iguatu,
Quixada e Crateus. Com menor expressdao, porém com um incremento significativo em seu

desenvolvimento, avultaram-se, também, Limoeiro do Norte, Russas, Tiangué e Aracati.

Conforme Vieira (2002), a ajuda federal a educacao no estado foi bastante significativa
para seu desenvolvimento. Foram celebrados vérios convénios, o que permitiu uma ampliagao
dos prédios escolares. A maioria construida era de escolas primarias rurais, mas foram também
erigidas escolas normais rurais € grupos escolares. Em relacdo as escolas rurais, Vieira (2002)
acrescenta que o Secretario da Educacdo e Saude do Estado, em relatério enviado em 1956 ao
diretor do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos, Anisio Teixeira, informava que muitos
prédios das escolas rurais ndo estavam em funcionamento, alguns at¢ mesmo nunca tinham
funcionado. Dentre as razdes para essa realidade, a autora cita a localizagdao dos prédios que,
em alguns casos, ficavam distantes de qualquer agrupamento populacional; em outros,
situavam-se em propriedades privadas. Ainda havia situagcdes em que as professoras nomeadas
se recusaram a ocupar a escola em que tinham sido lotadas, muitas em precario estado de
conservagao. Vieira (2002, p. 234) conclui que, nesse processo, “o uso das verbas € politico,
como sao politicas as indicagdes das 500 cadeiras de professoras ruralistas criadas e providas,

sem a correspondente assun¢do das indicadas ao cargo”.
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Quanto ao magistério primdrio, a autora evidencia a precariedade das condi¢des de
trabalho e formagdo. Em 1953, das 2365 professoras do estado, menos da metade era de
normalistas diplomadas. Muitas delas precisavam arcar com despesas que seriam do poder
publico para a manuten¢do da escola e do ensino, e considerando-se os parcos salarios que
percebiam, essa situagdo transformava, em curto prazo, a docéncia em auséncia. Para as escolas
rurais, além da mesma realidade com salarios ainda mais baixos, a professora se deparava com
meninos ¢ meninas subalimentados, filhos de pais analfabetos e que nem sempre podiam

cumprir a jornada escolar diaria por terem que ajudar a familia nos afazeres da “roga”.

A educagdo de adolescentes e adultos, nessa €poca, passou a fazer parte da agenda
nacional de forma mais intensa. No Ceard, a Campanha Nacional de Educacdo de Adolescentes
e Adultos (Ensino Supletivo) comecou seus trabalhos em 1947. Vieira traca um quadro
comparativo das receitas enviadas pelo Governo Federal para a Campanha no Estado e as
despesas efetivamente registradas. Entre 1947 e 1950, ha uma enorme diferenga entre as
quantias enviadas e sua aplicagdo. A titulo de exemplo, em 1950 foram enviados Cr$
6.227.000,00 e gastos Cr$ 1.413.981,24. A Secretaria justificou-se ao Ministério da Educagao
e Saude alegando o sumigo dos documentos referentes ao Ensino Supletivo. E possivel que “o
sumico das verbas e dos arquivos da educacao de adolescentes e adultos tenha significado o
favorecimento de interesses particulares, cumprindo finalidades outras que ndo aquelas para as

quais haviam sido destinadas” (VIEIRA, 2002, p. 239).

Esses registros nos levam a crer que, apesar de ser foco de maior atengao e investimento,
a Educacao continuou nao sendo prioridade e nao foi atendida minimamente. As acdes politicas
de desatendimento a essa area, assumindo caracteristicas de um boicote a formac¢ao de uma

populacdo letrada, consciente e critica, s3o antigas.

Entre o final da década de 1940 e o inicio da década de 1950, registrou-se a

popularizagdo do Ensino Secundario. Segundo Lima (1962, p. 13),

os movimentos de democratizagdo da educagdo fizeram com que estas escolas,
tradicionalmente das elites, fossem solicitadas pelo povo, de modo que, de ano para
ano, apesar de todas as restrigdes, aumenta, assustadoramente, a matricula na escola
secundaria.

Os Anuarios Estatisticos do Brasil (BRASIL, 1951, 1956, 1960, 1965) corroboram essa

informacao, conforme se pode depreender no Tabela 2.
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1946 1954 1960 1963
Ceara 7.134 13.891 26.171 47.057
Brasil 282.179 557.346 761.740 1.716.589

Fonte: Elaborado pela autora com dados extraidos dos Anuarios Estatisticos do Brasil (1951, 1956, 1960,
1965).

Observamos que de 1946 a 1954 ha um crescimento de mais de 90% das matriculas,
tanto no Brasil quanto no Ceard. Em relacdo ao decénio seguinte, no Ceard, esse nimero mais

que triplica, alcan¢ando uma taxa de crescimento um pouco maior do que a nacional.

Foi nesse cenario que se tornou premente a necessidade de maior atengao ao Ensino
Secundéario, com a criagdo dos exames de suficiéncia pelo Decreto n® 8777 de 22 de janeiro de
1946 (BRASIL, 1946) como forma de reduzir a caréncia de professores para esse nivel.
Posteriormente, foi instituida a Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino
Secundério, Cades, pelo Decreto n° 34.638 de 17 de novembro de 1953 (BRASIL, 1953).
Conforme dito anteriormente, a Cades foi instituida quando Armando Hildebrand estava a
frente da Diretoria de Ensino Secundario. Foi nessa época que Lauro de Oliveira Lima assumiu
a Inspetoria Seccional de Ensino do Ceard, em Fortaleza. Hildebrand permaneceu na Dese até
1956, sendo substituido, em abril, por Gildasio Amado. Este, por sua vez, entregou a pasta a

Lima em 1963, mas a assumiu novamente em 1964 e manteve-se na Diretoria até 1968.

Lauro de Oliveira Lima nasceu em Limoeiro do Norte, cidade situada no Vale do
Jaguaribe, em 1921. Terceiro de doze irmaos, era filho de comerciante e passou sua infancia na
cidade onde nasceu. José Luiz de Paiva Bello (2010) conta que, apesar de Limoeiro do Norte
ja ter, na época, escolas publicas, Lima foi educado por um professor particular, o Mestre Z¢
Afonso, nas primeiras letras e nimeros, seguindo depois para as Escolas Reunidas, ainda em
Limoeiro do Norte. Por volta dos 14 anos, foi estudar no Seminario Salvatoriano de Jundiai,
em Sdo Paulo. Fez o curso secunddrio no seminario e voltou para o Ceard. Em Fortaleza, foi
professor de Latim e Francés no Ginasio Municipal de Fortaleza'?. Lecionou em virias escolas

particulares de Fortaleza e, em 1945, foi aprovado no concurso do MEC para Inspetor Federal

12 0 Ginasio Municipal de Fortaleza foi criado pela Lei Municipal n° 140 de 1 de abril de 1949 e, como o proprio
nome indica, era direcionado ao primeiro ciclo do Ensino Secundéario. Em 1966 ampliou a oferta, incluindo o
segundo ciclo do Ensino Secundario, e recebeu a denominagdo de Colégio Municipal Filgueiras Lima. Ainda esta
em atividade como Escola Municipal de Tempo Integral Filgueiras Lima. (Disponivel em:
<http://www.fortalezanobre.com.br/search/label/Ginasio%20Municipal %20de%20Fortaleza>. Acesso em: 01 set.
2019).
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de Ensino. Em 1954, foi convidado por Armando Hildebrand, Diretor do Ensino Secundario do
MEC, para assumir a Inspetoria Seccional do Ensino Secundario no Ceara. A partir de entao,
Lima assumiu as agdes da Inspetoria, o que incluia a Cades. Nesse interim, entre os anos de
1944 ¢ 1950, “diplomou-se no curso de Contador na Escola Padre Champagnat, tornou-se
bacharel em Ciéncias Juridicas e Sociais pela Faculdade de Direito do Ceara e licenciado em

Filosofia pela Faculdade Catolica de Filosofia do Ceara” (BELLO, 2010, p. 26).

Em nivel nacional, como comentado na introducao desta tese, os primeiros cursos de
orientacdo de professores ofertados pela Cades ocorreram em 1954. Miranda (2019, p. 75),
registrou que em “1955 ocorreram cursos de orienta¢do nas cidades de Juiz de Fora, Nova
Friburgo, Sao José dos Campos e no entdo Distrito Federal, o Rio de Janeiro”. Em Fortaleza,
0s primeiros cursos realizaram-se em 1956 (A ORGANIZACAO..., 1955, p.8). O Nordeste
informou que o orientador pedagdgico do curso era Lauro de Oliveira Lima e que, para cada

disciplina, haveria um professor de Conteudo e outro de Didatica.

Em 1957, a Cades proporcionou, em Fortaleza, a formag¢do em doze areas: Portugués,
Latim, Francés, Inglés, Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias, Desenho, Canto Orfeonico,
Trabalhos Manuais e Economia Doméstica. “Sao 8 horas de estudo por dia. Pela manha, aulas
de Didatica Especial e Didatica Geral e, a tarde, aulas de contetido das matérias” (O CURSO...,

1957, p. 2).

Um de nossos colaboradores, o professor Hipolito Peixoto, salientou o objetivo da

Cades de qualificar pedagogicamente os professores leigos.

Entao, o Curso da Cades buscou resolver essa anomalia e dar aos que estavam
ensinando uma formagdo pedagogica. Partia do principio de que ele era professor
de, por exemplo, Matemdtica do segundo grau, entdo ele sabia Matemdtica bem.
Mesmo que fosse aquela Matemdtica que ele faz de tal maneira que complica as
coisas para poder ele ser o bom. Entdo, o professor de Matemdtica, tinha que ter essa
formagado (pedagogica) muito intensiva (Hipdlito Peixoto de Oliveira).

Em outro trecho, ressaltou os efeitos dos cursos da Cades na sua formagdo e na da

professora Gilvanise Pontes:

Ela sabe, ela participou, talvez tenha modificado muito a vida da nossa colega
Gilvanise. Porque durante esse periodo ela recebeu uma formagdo impressionante,
pedagogica, na Matemdtica, aplicagoes. Ndo se entrava muito no mérito do conteudo
matemdatico da pessoa, mas a formagdo pedagogica que necessitava. E isso fez com
que a Cades alterasse a vida da gente como professor. Como a gente nota, pelo
proprio titulo, Campanha de Aperfeicoamento do Ensino Secundario, ela foi
Sfundamental (Hipolito Peixoto de Oliveira).

O professor Diatahy evidenciou o papel de Lauro de Oliveira Lima nas questdes

metodoldgicas e a influéncia que esse trabalho teve em sua vida profissional:
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Luiza, eu me lembro disso, que a experiéncia da Cades era uma experiéncia de
entusiasmo e de equipe, havia muita colaborag¢do. Havia até gente assim, por
exemplo, que era dentista, mas dava aula de Ciéncias e fazia questdo de participar
para ajudar o Lauro. O Lauro era uma pessoa brigona e cativante, ele pegava uma
caminhonete daquelas de levar menino para a escola, aquelas caminhonetes feitas
aqui em Parangaba®®, que eram usadas naquele tempo, e a gente ia passar um final
de semana em Paracuru, onde o sogro dele, o Alcides Santos, tinha um casardo bonito
entrando para o mar. Eram duas horas de viagem.

Durante as duas horas, o Lauro discutia daqui até la, ele levantava assim no minimo
uns dois problemas. Era impressionante a cabeca dele, o tempo todo fazendo
provocagdo dizendo: — “Por que ndo faz isso assim?” E saia o tempo todo
reformulando as coisas. E no meu ensino de Linguagem, de Portugués e de Historia
e depois de outras matérias, eu fiz sempre isso, colocar os alunos para trabalhar.
Levantar uma série de questoes e mandar que eles pesquisem: — Pesquisem nas fontes
que quiserem, mas fagam o trabalho individual. Pode até discutir todo mundo junto,
perguntar um ao outro, mas na hora de redigir, faca individual (Eduardo Diatahy
Bezerra de Menezes).

Os cursos da Cades no Ceard parecem ter seguido as orientacdes nacionais para a sua
realizacdo e estruturacdo, qual seja: aulas concentradas nos periodos de férias escolares, foco
nas questoes metodoldgicas, aulas de Didatica e de Conteudo, teoria desenvolvida mediante a

pratica dos alunos-mestres.

Em 1957, Lauro de Oliveira Lima assumiu a cadeira de Metodologia no Instituto de
Educacdo do Ceara. Em 1958, assumiu a de Pedagogia, para a qual prestou concurso em 1959,
com direito a ocupar de forma vitalicia a cadeira. O Instituto foi um dos lugares em que Lima

arregimentou professores para a Cades cearense.

No periodo 1945-1964, no Ceara, foram implementadas acdes de reorganizagao
administrativa do ensino. Foi criada a Secretaria de Educacgao e Saude do Estado, em 1945, em
substitui¢do ao Departamento Geral de Educacdao. O Conselho Estadual de Educagdo também
sofreu mudancas, ampliando-se sua representatividade e responsabilidades. Nessa fase houve,
ainda, a previsao de elaboracdo de um Plano Estadual de Educacdo, que se efetivou somente

em 1963, no Governo Virgilio Tavora (1963-1966).

A professora Isolda, colaboradora desta pesquisa, se manifestou sobre esse periodo

afirmando que, apds os trabalhos realizados com o professor Lauro na Cades,

nos ocupamos a Secretaria de Educagdo. Toda essa equipe foi para a Secretaria de
Educagdo. Na Secretaria de Educagdo do governador Virgilio Tavora, que por sinal
nessa época, apesar de ser militar, foi muito aberto para a area da educagdo. Ele
favoreceu muito nosso trabalho, mas ai chegou a “revolugdo” de 1964 (Maria Isolda
Castelo Branco Bezerra de Menezes).

13 Bairro de Fortaleza.
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Este é, também, o periodo de criagdo da Universidade do Ceard, posteriormente,
Universidade Federal do Ceara (UFC). Ja haviamos citado a criagdo das faculdades de Direito,
Farmacia e Odontologia e da Escola de Agronomia. Em 1936, ainda na Era Vargas, surgiram a
Faculdade de Ciéncias Economicas (1936) e a Escola de Enfermagem (1943). Como ja foi dito,
a Faculdade Catoélica de Filosofia foi criada em 1947. Em 1948, criou-se a Faculdade de
Medicina, ¢ em 1950 a Escola de Servico Social. Em 1955, com instalagao em 1956, foi fundada
a Escola de Engenharia (VIEIRA, 2002). Sao esses os antecedentes diretos de uma universidade

em terras alencarinas.

Em 1954, a Lei Federal n. 2.373 de 16 de dezembro (BRASIL, 1954) criou a UFC pela
aglutinacdo de faculdades profissionais preexistentes, conforme ocorreu com a maioria das
universidades brasileiras (CUNHA, 2016). Inicialmente formada pelas Faculdades de Direito,

de Farmécia e Odontologia, Escola de Agronomia e Faculdade de Medicina, pelo Decreto n.

40.229 de 31 de outubro de 1956 (BRASIL, 1956) incorporou, ainda, a Escola de Engenharia.

A Faculdade Catolica de Filosofia do Ceara, fundada por Irmaos Maristas, recebeu
autorizacdo de funcionamento pelo Decreto 22.974 de 22 de abril de 1947 (BRASIL, 1947),
com os cursos de Filosofia, Letras Classicas, Letras Neo-Latinas, Letras Anglo-Germanicas,
Geografia e Historia e Matematica, todos eles oferecidos para a formagao docente. O Decreto
n. 40.229 de 31 de outubro de 1956 (BRASIL, 1956), anunciou a FCFC como agregada da
UFC, vinculo que nao ¢ esclarecido no documento. O Governo do Ceard, pela Lei Estadual n.
8.423, de 03 de fevereiro de 1966 (CEARA, 1966), encampou a FCFC, sob a denominagdo de
Faculdade de Filosofia do Ceara, Fafice. Isto €, entre 1956 ¢ 1966, a FCFC foi agregada a UFC

e, a partir de entdo, foi encampada pelo Estado.

Em 1967, a lei estadual n. 8.737 transformou a Fafice em autarquia. Posteriormente, o

decreto do Governo do Ceard n. 11.233, de 05 de margo de 1975, criou a Uece, constituida por:

Autarquias educacionais:

I — Escola de Administragdo do Ceara;

II — Faculdade de Veterinaria do Ceara;

III — Faculdade de Filosofia do Ceara;

IV — Faculdade de Filosofia Dom Aureliano Matos, de Limoeiro do Norte;
Escolas Particulares:

I — Escola do Servico Social;

II — Escola de Enfermagem Sao Vicente de Paulo;

IIT — Conservatério de Musica Alberto Nepomuceno.

A partir de entdo, a Fafice passou a fazer parte da Uece. O professor Hipolito, em sua

entrevista, comentou ter participado da faculdade nesse periodo:
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Quando foi depois, 1965 mais ou menos, tivemos a noticia que a faculdade estava
fechando e que o governo ia encampar a Faculdade Catélica de Filosofia para formar
a universidade. Entdo, o Aécio de Borba'*, coincidéncia que ele era muito meu amigo,
eu ndo sabia que ele ia fazer isso comigo, quer dizer, fazer indiretamente. Ele pediu
a relagdo dos professores que lecionavam la desde 63, eu estou la desde 62. Em 64
tinha 50 professores. No ano seguinte, passou a ter 150 professores. O objetivo:
quando disseram que ia ser encampada, o Irmdo’’ colocou todo mundo para ser
professor da faculdade para poder manter um trabalho como professor. O Aécio
chegou com o Virgilio e disse: — “Eu encampo a faculdade (Aécio depois me contou)
e vai ser considerado Professor Catedratico, Professor Fundador, quem ensinou até
dezembro de 65" (Hipolito Peixoto de Oliveira).

Como referido, a encampacao foi efetivada e o professor Hipolito passou a compor o

quadro de professores da Uece.

E importante lembrar que a UFC foi fundada em 1954, mas somente em 1960 deu inicio
a cursos de Licenciatura. No entanto, ndo encontramos indicios de aproximacao entre as recém-
criadas licenciaturas e os cursos da Cades, quando ofertados pela Inspetoria. Pelo contrario, o
professor Hipdlito, de forma mais ou menos explicita, referiu-se a criticas negativas dos

professores das faculdades as formagdes aligeiradas da Cades:

Mas, comegaram a aparecer as faculdades de formagdo de professor, as Faculdades
de Filosofia. Entdo, comegou a aparecer inimigo. Eu procurei muito ontem o diploma,
o registrozinho. Eu achei um que era Professor Registro D, definitivo. Vocé recebia
um registro definitivo. Nao recebia uma formagdo da universidade, da faculdade, mas
era o mesmo direito.

[-]

Entdo comegou a aparecer gente criticando: — “Ndo é possivel, como esta a
formagdo!” Passaram quatro anos na faculdade e iam receber o mesmo diploma. Até
que houve esse esvaziamento da Cades. Mas que foi maravilhoso, foi. Uma formagdo,
foi uma coisa espetacular, alterou muito (Hipdlito Peixoto de Oliveira).

No entanto, Barroso Junior (2015, p.78), em sua investigagao sobre o IMUFC, relaciona
atividades desenvolvidas por esse Instituto na década de 1960. Nessa relacdo constam cursos

da Cades nos anos de 1965 e 1966:

2. Cursos Intensivos promovidos pela CADES-MEC em colaboragdo com o Instituto
de Matematica — UFC (1965 — 1966).

2.1 Curso intensivo de um més (fevereiro/1965). Professores: Airton Fontenele
Sampaio Xavier e Teresinha de Maria B. S. Xavier. Participantes: professores de
matematica do 1° ciclo secundario (ultimos anos do atual ensino fundamental), do
Ceara e Piaui, em duas turmas, A ¢ B.

2.2 Idem (fevereiro de 1966).

14 Aécio de Borba Vasconcelos, Secretario de Planejamento do Estado do Ceara, 1963-1966, dentre outros cargos
e mandatos no executivo e legislativo (BRASIL, 2018).

15 A Faculdade Catolica de Filosofia do Ceara (FCFC), institui¢do a qual o professor se refere, foi fundada pela
Ordem Marista, portanto, era administrada por pessoas vinculadas a Ordem que recebiam a denominagao de Irméaos
Maristas. O Diretor Superior da Faculdade Catolica de Filosofia do Ceara na época de sua fundagdo foi o Irmao
Zeferino Deydier.
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O IMUFC era vinculado a UFC e agregava os professores de Matematica da
universidade. Em 1973, passou a compor, juntamente com os institutos de Fisica e Quimica, o
Centro de Ciéncias da UFC (BARROSO JR., 2015). Isso nos leva a crer que, ja em 1965, os
cursos da Cades passaram para a administragdo da universidade, deixando de contar com os
professores que, anteriormente, ministravam as disciplinas, mas ndo perdendo seu carater

complementar e aligeirado.

Retomando os cursos iniciais da Cades, o publico alvo eram os professores que atuavam
no Ensino Secundério e ndo tinham habilitacdo legal para lecionar, com o fim de regularizar
sua situacdo profissional, ou pessoas que ainda iriam assumir cadeiras nesse nivel de ensino e
s0 poderiam fazé-lo, a partir da regulamentacdo dada pelo Decreto n® 8.777, de 22 de janeiro
de 1946 (BRASIL, 1946), se fossem licenciados ou obtivessem aprovacdo em exames de
suficiéncia. Dessa forma, participavam dos cursos da Cades advogados, farmacéuticos,
médicos, engenheiros, padres, normalistas, que na época, eram os profissionais com saberes

reconhecidos para atuar no nivel secundério (PINTO, 2008).

A professora Gilvanise falou sobre isso em seu relato: “normalmente, quem dava aula,
no interior, era o vigario, o juiz e o promotor, que eram as pessoas que tinham nivel superior
e os outros professores todos eram leigos”. Mesmo assim, havia uma enorme caréncia de

professores para a Escola Secundéria.

O professor Hipolito também se manifestou a esse respeito em relagdo aos cursos no
Ceara: “Era gente de outras formagoes, advogados, o cara terminando Medicina, Engenharia,
querendo receber o diploma de professor. Isso fez com que o curso, a Cades, se desenvolvesse
muito, fosse muito boa”. Isso nos leva a refletir sobre a necessidade da formagao de nivel
superior para a docéncia e pode ser um parametro para entendermos um pouco mais 0 Sucesso
que esses cursos da Cades alcangaram. Afinal, eram cursos aligeirados e ndo parece possivel
formar bons professores em um més de curso, mesmo que de modo intensivo. Nesse sentido, o
curso assumia, ainda mais, caracteristicas de complementaridade a formacao e as experiéncias

anteriores dos alunos-mestres.

Lauro de Oliveira Lima, na obra Escola no Futuro (1966), escreveu “A titulo de
explica¢dao”, uma introdugado ao livro, composto por uma série de artigos publicados por ele em
jornais cearenses no periodo em que esteve a frente da Inspetoria Seccional. Nesse texto, o autor
tece comentarios a respeito da Cades no Ceard e, de certa forma, apresenta a equipe que

trabalhou com ele. Comentou:
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Quando a Campanha de Difusdo e Aperfeicoamento do Ensino Secundario (CADES)
comegou a ministrar cursos em todas as grandes cidades do pais, em Fortaleza, sob a
orientagdo do professor LAURO DE OLIVEIRA LIMA, constituiu-se uma equipe de
professores que recusou a “pedagogia oficiosa” da CADES e procurou sustentar, nos
cursos que ministrava, a tradi¢cdo pedagogica dos pioneiros paulista (sic) da renovagao
educacional do pais [destaques em caixa alta no original] (LIMA, 1966, p.9).

Essa equipe de professores participava, juntamente com Lauro de Oliveira Lima, de
outras instituicdes como o Instituto de Educacao do Ceard, a Inspetoria Seccional e o Colégio
Agapito dos Santos'®. Com o intuito de capacitar os docentes, Lima estabeleceu uma rotina
semanal de estudos para o grupo, que contava com mais de 60 professores, 0s mesmos a quem
ele agradeceu em seu livro 4 Escola Secundaria Moderna. Denominados Capita Plana, termo

que pretende traduzir em latim a expressdo “cabega chata”!’

, esse “grupo [...] se empenhou
nessa memoravel campanha (Cades) percorrendo o pais de ponta a ponta, sendo todo

constituido por professores cearenses” (LIMA, 1962, p. 9).

O professor Diatahy comentou, em relacdo ao grupo e aos deslocamentos para ministrar

cursos da Cades:

Mas o grupo era tdo entusiasmado que tinha até um hino e um nome. Eram os Capita
Plana em latim, os Cabegas Chatas. E um dos professores, que era musico, pegou a
musica do Luiz Gonzaga: “Ndo boto a mdo em buraco de tatu, que é muito perigoso,
é preciso ter cuidado! Ld dentro pode ter um cascavel, ou um urutu, esperando com
o0 bote armado” e traduziu para o latim. A gente cantava coletivamente em coral e em
latim. Virou um sucesso no pais por onde andamos, os Capita Plana. A gente ia dar
aula no Rio Grande do Sul, em varios lugares (Eduardo Diatahy Bezerra de Menezes).

O professor Hipolito Peixoto rememorou que

foi criado aqui em Fortaleza aquele grupo Capita Plana. [...] Grupo de formar
grandes professores. Eu fazia parte desse grupo. Era um grupo de estudos para a
introdugdo da Psicologia Genética aqui no Ceard. Eram os Cabegas Chatas (Hipo6lito
Peixoto de Oliveira).

A pedagogia assumida pelos Capita Plana em Fortaleza, pela lideranga de Lauro de
Oliveira Lima, baseava-se nas teorias do desenvolvimento da inteligéncia desenvolvidas por

Jean Piaget. Para o autor suicgo, a inteligéncia “¢ o mecanismo de adaptacdo do organismo a

16 Colégio fundado por Lauro de Oliveira Lima e pelos professores Mozart Sobreira Bezerra e Ivan Vieira Ramos
em marco de 1952. Foi extinto em fevereiro de 2006, conforme Parecer 0075/2006 do Conselho de Educagdo do
Ceara (SOUSA, 1967).

17 Encontramos vérias tentativas de explicagdo para a associagdo do termo “cabeca-chata” aos cearenses. Algumas
se remetem a caracteristicas étnicas, outras se relacionam a diferenciagdo de grupos oponentes em batalhas antigas
e ainda ha aqueles que buscam explicagdes mais jocosas e desqualificadoras (BARROSO, 2017).
Independentemente de sua origem, a expressao tem forte apelo negativo. Entretanto, o cearense ¢ conhecido por
sua veia cOmica, basta ver como os humoristas cearenses, em diferentes épocas, alcangam sucesso. Essa nos parece
ter sido a escolha do grupo Capita Plana, isto ¢, inverter o cunho pejorativo e preconceituoso da expressdo dando
a ela uma forma elegante e culta para nomear uma equipe de estudiosos.
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uma situacao nova e, como tal implica na constru¢do continua de novas estruturas” (BELLO,
2010, p. 143), o que significa dizer que a inteligéncia humana ¢ construida tendo em vista a
interacao entre o meio, pelos estimulos que oferece, e o individuo, pelo seu potencial genético

e de maturacgao'®.

A epistemologia genética trata do desenvolvimento da inteligéncia humana, nao se
colocando como uma teoria da Educacdo. No entanto, possibilitou a constru¢do de
metodologias de ensino e de aprendizagem baseadas em seus principios, como foi o caso do
Construtivismo (BELLO, 2010). Lauro de Oliveira Lima bebeu, também, dessa fonte, ¢ criou
o M¢étodo Psicogenético, que teve (tem) por principio fundamental o lema “O professor ndo
ensina; ajuda o aluno a aprender”. Segundo ele, as ideias que fundamentaram o Método e os
instrumentos de trabalho criados pelos Capita Plana estao organizados no livro A Escola
Secundaria Moderna (1962), por isso registrou seu agradecimento a todos nas primeiras

paginas da obra.

A relagdo de Lima com Piaget e suas ideias foi tema de todas as narrativas dos nossos
colaboradores do periodo inicial da Cades. E interessante observar, nos depoimentos, a
intensidade dos estudos realizados sobre o psicélogo suico, comentada tanto pelos professores,
membros do Capita Plana, quanto pelas duas primeiras alunas-mestras entrevistadas, como ja
apresentado em alguns excertos. Em todos esses depoimentos fica visivel o florescimento da
semente plantada naqueles estudos. H4 um reconhecimento da relevancia do conhecimento
adquirido, em teoria e pratica, nos estudos desenvolvidos por eles, mesmo que tegam criticas,

como fez a professora Isolda:

Entdo, a concepgdo de educacdo que a gente tinha era uma educacdo realmente
integral, uma educa¢do que a gente pudesse ver o sujeito como um todo, mas
privilegiando o desenvolvimento psicolégico, cognitivo. Depois, com o tempo, eu fui
lendo mais, lendo Vigotsky, lendo outros autores. Naquela época, nos ndo
trabalhamos muito o aspecto global, mas hoje em dia eu considero que tem que haver
uma base estrutural: conmsiderar o contexto social onde o ensino se dda, a parte
subjetiva do aluno e sobre os aspectos socioemocionais (Maria Isolda Castelo Branco
Bezerra de Menezes).

O contexto cearense, vinculado diretamente a Lauro de Oliveira Lima e as suas ideias e
fazeres pedagogicos, atesta, a nosso ver, a existéncia de Cades diferenciadas pelo Brasil, que,
mesmo fortemente vinculadas a Dese, gozavam de certa autonomia. Apesar dessa
diferenciac¢do, ¢ possivel observar um corpo coerente e razoavelmente coeso da Campanha em

nivel nacional, o que ndo se deu de forma aleatdria. A coesdo desse movimento foi provocada

18 No proximo capitulo, discutiremos um pouco mais essas ideias.
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pela gestdo da Dese, que, além de todas as agdes ja descritas, promovia encontros regulares, em
nivel nacional, de Inspetores Seccionais, eventos diversos com a participacdo de pessoas
vinculadas a administracao escolar, como Diretores e Secretarios, eventos de pesquisa, gerais

ou por area, a criacdo da Casa do Professor, as Missdes Pedagdgicas, dentre outras realizagoes.

De todas essas agdes, ¢ relevante detalhar duas que, além de mais especificas,
adquiriram um significado importante no contexto do Ensino Secundario, pois possibilitavam
a integracao das agdes das diversas regioes, bem como a troca de informagdes e experiéncias

entre os atores da Campanha. S3o elas a Casa do Professor e as Missdes Pedagogicas.

A Casa do Professor foi um espaco criado para dar assisténcia cultural e pedagdgica aos
professores, aos administradores escolares e técnicos educacionais. Oferecia hospedagem a
educadores vindos do interior com o intuito de participar de atividades relacionadas ao
magistério, fossem estudos, congressos, conferéncias, seminarios ou excursoes pedagogicas.
Constituiu-se num centro de estudo e reunido de educadores. Miranda (2019, p. 180) informa
que estava prevista para 1958 a constru¢do de uma Casa do Professor em cada capital do pais,
mas ndo esclarece quais efetivamente foram construidas. Assevera que a do Rio de Janeiro
esteve ativa durante todo o periodo de atuacdo da Cades, desde sua fundacdo, em 1955, e
“parece ter sido importante espago de discussdo e aperfeicoamento docente”. Pelas informacgdes

que obtivemos, no Cearé nao foi construida uma Casa do Professor.

Quanto as Missdes Pedagogicas, foram implementadas pela Dese, em 1959, j4 sob a
dire¢do de Gildasio Amado. Eram equipes volantes, formadas por quatro professores indicados
pela Diretoria, que se deslocavam para as regides mais distantes do pais para prestar assisténcia
pedagogica e administrativa aos estabelecimentos de Ensino Secundério. As equipes deveriam
promover, especialmente no setor pedagdgico, circulos de estudo, encontros, palestras,
trabalhos praticos, sempre que possivel contando com a participacao dos alunos (PINTO, 2008,
p. 160). As primeiras Missdes Pedagdgicas, em agosto de 1959, realizaram-se no Vale do Rio
Doce, abrangendo os Estados de Minas Gerais e Espirito Santo. As cidades contempladas em
Minas Gerais foram Aimorés, Conselheiro Pena, Governador Valadares e Resplendor e, no

Espirito Santo, Baixo Guandu, Catalina e Linhares (PINTO, 2008).

No Ceara, o professor Lauro adotou o modelo das Missdes Pedagogicas nas chamadas
caravanas da Educagdo, nas quais levava os professores que trabalhavam com ele de Fortaleza

para as cidades do interior. O intuito das caravanas era promover a qualificagdo de professores
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do Ensino Secundério com base nas ideias pedagogicas do Método Psicogenético. Conforme

relatou a professora Isolda:

O que eu acho de fundamental importancia era a preocupagdo dele [Lima] com a
formacgao dos professores, isso era seu objetivo maior. Toda essa turma que ja vinha
do Agapito dos Santos continuou com ele estudando Piaget e, o mais importante,
foram feitas caravanas para o interior do Ceara para divulgar uma nova concepgdo
de Educacado. Isso foi muito importante! Nos fomos para o interior e la a sua maior
preocupagdo era que nos, cada qual dentro da sua especialidade, fizéssemos reunioes
com os professores, preocupados com essa gestdo dos professores (Maria Isolda
Castelo Branco Bezerra de Menezes).

Para ela, essas caravanas se instituiram como um importante diferencial dentre as a¢des
empreendidas por Lauro de Oliveira Lima no estado. Constituiram, a seu ver, um grande

investimento na formagao dos professores do interior, proporcionado pela Cades. Acrescentou:

Pensando o grupo, esse grupo junto com o Lauro, em relagdo a Cades era mais uma
agdo de que alguns participaram, outros ndo. Mas o grupo ia para o interior, como
ja falei, trabalhar nas escolas publicas, pois ele era o Inspetor Seccional do Estado.
Por isso eu acho que a Cades foi muito importante. Porque todo esse trabalho foi
gracas a Cades. E o Lauro pensou em estender esse trabalho para o interior. Isso foi
um trabalho muito bonito que ele fez, a gente sabe que ndo existem caravanas de
educagdo mais. Nos éramos uma Caravana de Educac¢do. Todos os professores
quando iam para o interior ficavam num hotel. Todo mundo ali trabalhando para
fazer o trabalho com toda a comunidade. Juntava todo mundo da comunidade para
fazer o trabalho (Maria Isolda Castelo Branco Bezerra de Menezes).

Nao foi possivel saber com precisao qual o periodo de atuacao das caravanas, bem como
das Missoes Pedagogicas. Nao localizamos registros das localidades atendidas ou mesmo dos
efeitos produzidos, no entanto, caso efetivamente tenham permanecido por algum tempo ativas
e conseguido chegar a locais diversos e distantes, geografica ou culturalmente, podem ter se

caracterizado como agdes de integracao, aperfeicoamento e difusdo do Ensino Secundério.

O quadro social-politico-econdmico desse periodo no Ceara mostra um aprofundamento
das desigualdades sociais. A capital, Fortaleza, sofria um crescimento desordenado, causado
especialmente pela migrag@o rural, com uma populacdo pobre de migrantes concentrados na
Zona Leste da cidade, “sendo precaria a infraestrutura urbana e a assisténcia a populagao”
(FARIAS, 2012, p. 387). Essa forte migracao denota a dificuldade do sertanejo em permanecer
na sua terra. “A crise da agricultura cearense, a estrutura fundidria sertaneja, baseada na
concentragdo da terra e da produgdo agro-pecuarista, e as grandes secas, a exemplo das

ocorridas em 1951 e 1958, impulsionavam o €xodo rural” (FARIAS, 2012, p.379).

A conquista maior da educacgdo, representada pela criacdo da universidade, nao
alcancava a populacdo de baixa renda, que mal tinha condi¢ao de frequentar as escolas de ensino

primério. Vieira (2002, p. 237) avalia:
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A luta pela sobrevivéncia num meio hostil ndo é apenas da professora, mas de um
povo. Com a maioria de sua populagédo (cerca de 70%) de origem rural, o Ceara de
entdo ¢ um retrato de miséria e das precarias condi¢gdes de vida. A escola pouco
representa para uma populagio apartada de quaisquer beneficios de um progresso que
ainda ndo chegou ao Estado. Se falta 4gua, luz e alimento, por que ndo ha de faltar
educagdo?

Essa realidade ¢ caracterizada, também, pela presenca de escolas particulares, em
grande parte confessionais, em maior nimero e com melhor estrutura do que as escolas ptblicas
e gratuitas. O Anudrio Estatistico do Brasil (1960) registrou 128 escolas de Ensino Secundario
no Ceara, no ano de 1960. Somente doze eram publicas. O corpo docente desse nivel de ensino
tinha, no mesmo ano, 2088 professores dos quais aproximadamente 34% eram vinculados a
esfera publica. Todo esse grupo carecia, igualmente, de regularizagdo da sua situacao

profissional.

Dessa forma, percebemos que todo o empenho da Cades para a orientacdo de professores
atendia muito mais aos professores da rede particular do que da publica. Consequentemente, os
esforcos empreendidos e os recursos empregados qualificavam o corpo docente das escolas
frequentadas por quem tinha condi¢do de pagar por sua educacdo em detrimento de uma
populacdo carente, necessitada de instrucdo publica, gratuita e de boa qualidade. Consistiam
em mais uma maneira de investir, mesmo que indiretamente, o orgamento publico no

favorecimento de iniciativas particulares.

2.5 O Ceara e a Ditadura Militar

O inicio da ditadura instalada no Brasil em 1964 ¢ o marco temporal final deste trabalho.
A ruptura politica que entdo se instalou encerrou, com prisao e interdig¢do, o trabalho de Lauro
de Oliveira Lima na Cades e na Diretoria de Ensino Secundario. Torna-se, entdo, importante a
compreensdo dos processos politicos, sociais e educacionais vividos na transi¢cdo entre o
governo de Jodao Goulart e a implantacao da Ditadura Militar, bem como de sua repercussao no

Ceara.

O cendrio politico brasileiro que antecedeu o golpe de 1964 foi construido com base no
discurso anticomunista. Jodo Goulart (Jango) assumiu a presidéncia do Brasil em 1961 devido
a renuncia de Janio Quadros. Considerado um politico de esquerda, ndo contou com o apoio

das elites de direita nem dos militares. Sem sustentacao para implementar seu plano de governo,
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Jango buscou apoio na mobilizag¢do popular, em especial entre os trabalhadores. A Guerra Fria
entre os Estados Unidos da América e a Unido Soviética se acirrou e radicalizou as divergéncias
entre os grupos politicos de esquerda e de direita, inclusive no Brasil. Manifestagdes de apoio
e de oposic¢ao se avolumaram, especialmente em 1963 (VIEIRA, 2002). Desenhava-se o quadro

para o golpe de 1964.

Em junho de 1963, Paulo de Tarso Santos assumiu o Ministério da Educacao e compos

a equipe da pasta. A professora Beta comentou:

Ficaram, entdo, o Dr. Anisio Teixeira, o papai e o Darcy’. O Dr. Anisio na escola
que seria o primdrio, o primeiro ciclo do fundamental, o papai no Ensino Secunddrio
e o Darcy na Universidade. O trabalho dele, era o que ele achava, era difundir essas
ideias [do Meétodo Psicogenético] (Ana Elizabeth Santos de Oliveira Lima).

Além de Anisio Teixeira, Darcy Ribeiro e Lauro de Oliveira Lima, o ministro tinha
como assessor o socidlogo Herbert de Souza e, no apoio a alfabetizagdo de adultos, contava
com Paulo Freire. Em 21 de outubro de 1963, Julio Furquim Sambaqui assumiu a pasta e

manteve essa equipe nas diretorias e assessorias.

Em 1963, Lauro de Oliveira Lima fez a transferéncia da Diretoria do Ensino Secundario,
situada antes no Rio de Janeiro, para Brasilia. Sua gestao foi curta, de agosto de 1963 a abril de

1964. O Diario de Noticias (PORTARIAS..., 1963, p. 10) publicou, a esse respeito, que:

Antigo funcionario do Ministério da Educagdo, dirigindo hd anos, no Ceara, a
Inspetoria Seccional, o Sr. Lauro de Oliveira Lima assumiu, recentemente, a diregédo
do Ensino Secundario do MEC, sendo o primeiro funcionario a ocupar aquela
diretoria.

Bello (2010) salienta que, nesse curto periodo, Lima propds ao ministro a publicag¢do de
Portarias Ministeriais, algumas delas bastante polémicas, especialmente junto aos dirigentes de
escolas privadas. O Diario de Noticias (PORTARIAS..., 1963, p. 10) comentou que “com 26
dias de exercicio no cargo, (Lima) transferiu toda a reparti¢do para Brasilia. Por sua inspiracao
o ministro Paulo de Tarso baixou uma série de portarias que estdo sendo consideradas contrarias

ao espirito da Lei de Diretrizes e Bases”?’. As Portarias foram publicadas em 17 de outubro de

19 Darcy Ribeiro (Montes Claros, MG, 1922; Brasilia, DF, 1997) antropdlogo, educador e romancista brasileiro
(Disponivel em: <http://www.academia.org.br/academicos/darcy-ribeiro/biografia>. Acesso em: 21 out. 2019).

20 Trata-se da Lei 4024/1961. A Constitui¢io Federal de 1946 prescreveu a elaboragio da Lei de Diretrizes € Bases
da Educagdo Nacional, um estatuto legal para todo o ensino no pais. Um dos pontos que provocou maior celeuma
relaciona-se a transferéncia de recursos publicos para as escolas particulares, discussdo que durou 13 anos. Essa
lei foi sancionada pelo Presidente Jodo Goulart em 20 de dezembro de 1961 e, apesar dos intensos debates, foi
aprovado, praticamente, o texto inicial. “Foi mantida a estrutura tradicional do ensino. Sua unica vantagem talvez
estivesse no fato de ndo ter prescrito um curriculo fixo e rigido para todo o territério nacional em cada nivel e
ramo. [...Jcriou o Conselho Federal de Educacdo e introduziu profunda modificagdo descentralizadora na


http://www.academia.org.br/academicos/darcy-ribeiro/biografia
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1963 (UM VERDADEIRO..., 1964), periodo final da gestdo de Tarso a frente do MEC. Ao

tomar posse na pasta, Julio Furquim Sambaqui manteve as Portarias.

Dentre as sete portarias publicadas, Bello (2010) ressalta a de namero 373, que
regulamentava o uso do livro didatico nos estabelecimentos de ensino médio?!. A
regulamentacdo recomendava que se evitasse a ado¢do de um livro Uinico, como garantia ao

principio constitucional da liberdade de pensamento e da palavra.

Outra Portaria, a de nimero 418, que ndo chegou a entrar em vigor, permitia as escolas
particulares a realizagcdo dos exames de Madureza, com a assisténcia das Inspetorias Seccionais.
Ja a de nimero 419 retirou Educacao Moral e Civica do curriculo como disciplina e passou a
tratd-la como ‘“‘atividade global da escola, resultante da influéncia educativa de todo o
professorado e do proprio clima educacional” (BELLO, 2010, p. 35). Para o autor, aqueles que
defendiam a manutengdo da disciplina eram exatamente “os que representavam o pensamento

mais retrogrado em termos de sociedade” (Idem, 2010, p. 35).

O Diario de Noticias (1963), em 05 de dezembro, publicou entrevista de Lauro de
Oliveira Lima na qual ele justifica o teor das Portarias. Lima esclareceu que havia a necessidade
de reformular a atuacdo de inspetores seccionais, diretores, professores e instituigdes
educacionais, com vistas ao que preconizava a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao. Segundo

ele,

Os interessados viram nela [Lei de Diretrizes e Bases] apenas os aspectos que lhes
facilitavam a tarefa e lhes davam liberdades incompativeis com o equilibrio dos
direitos das partes envolvidas no processo educacional. Propomo-nos a tirar todas as
consequéncias desta lei. Vamos agora executd-la, integralmente. Muitos tinham
escolhido dela o que lhes era conveniente, deixando como inexistentes os graves
encargos que dela decorrem. Voltamos a reestudar a Lei de Diretrizes e Bases
perdendo um pouco da euforia dos que pensavam que tinha sido feita para liberar os
educadores de responsabilidades perante o pais, professores e alunos
(PORTARIAS..., 1963, p. 10).

Em 15 de dezembro, o mesmo jornal publicou nota do Sindicato dos Professores de
Ensino Primario, Secundario e de Artes do Rio de Janeiro em defesa da manutencdo das

Portarias, em apoio ao entdo ministro, Julio Sambaqui, e a Lauro de Oliveira Lima “pela obra

administracdo do ensino, conferindo aquele colegiado fungdes normativas que abrangiam o quadro da educagéo
nacional” (CUNHA; XAVIER, s/d, p. 1).

2I' As chamadas Leis Organicas do Ensino (Secundério, Agricola, Industrial, Normal) que trataram do nivel de
ensino posterior ao Ginasio, promulgadas entre 1942 e 1946, consideraram a articulacdo das diversas modalidades
desse nivel, agrupando-as no chamado Ensino Médio. Apesar da articulagdo, mantinha-se a posi¢do privilegiada
do ensino Secundario, destinado a preparacdo das elites para o Ensino Superior. Somente em 1953 houve a
equiparagdo dessas modalidades, com a publicagdo da Lei da Equivaléncia (MIRANDA, 2019).
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que vem procurando realizar no campo do ensino médio, reformulando, em bases democraticas,
toda a politica educacional do pais, interpretando plena e corretamente os dispositivos da Lei
de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional” (O SINDICATO..., 1963, p. 7). O jornal Ultima
Hora (1963), no dia 18 de dezembro, também abriu espaco para nota em defesa das portarias.
Dessa vez, quem se manifestou foi a Federacdo Interestadual dos Trabalhadores em
Estabelecimentos de Ensino, conclamando uma luta nacional em defesa da manutencao das
Portarias “de autoria do ex-Ministro Paulo de Tarso, democratizando o ensino no pais”

(PROFESSORES..., 1963, p. 10).

Na Tribuna da Imprensa de 01 de janeiro de 1964, o colunista Hélio Hernandes criticou:
“quem quiser que leia as sete portarias, redigidas pelo inspetor Oliveira Lima a hora da saida
de Paulo de Tarso e vera quao alienado ¢ ¢le da realidade brasileira ¢ como serve a causa
bolchevista no campo educacional” (HERNANDES, 1964, p. 3). Nessa mesma linha, o Diario
de Noticias (UM VERDADEIRO..., 1964, p. 9) afirmou que as referidas portarias

constituiam o “testamento politico” do ex-ministro Paulo de Tarso, todas elaboradas
por inspirag¢ao do, at¢é o momento, diretor do ensino secundario — sr. Lauro Oliveira
Lima, eram flagrantemente ilegais ¢ objetivavam a anarquia educacional dentro do
vasto programa politico com que se estava procurando comunizar o Brasil.

A noticia veiculada pelo Diério de Noticias em 08 de abril de 1964 (MINISTERIO...,
1964, p. 4) nao foi, também, elogiosa a gestdo de Paulo de Tarso, nem a de Julio Sambaqui e
tampouco a de Lauro de Oliveira Lima. Ressaltou o “carater nitidamente subversivo, a que se
entregaram alguns orgaos, desde a passagem de Paulo de Tarso por aquela pasta” e asseverou

que o

[...] diretor, Lauro de Oliveira Lima, atraiu contra a sua pessoa o 6dio de todos os
diretores de estabelecimentos secundarios do pais quando levou o sr. Paulo de Tarso
a assinar algumas portarias ilegais, inspiradas numa interpreta¢do pessoal e unilateral
da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (MINISTERIO..., 1964, p.4).

Pelo que conseguimos inferir, parte dessa rejeicao a figura de Lima se deve, além dos
conteudos das portarias que relacionamos, a limitagdo imposta pelo Ministério da Educacgao,
por orientagdo dele, as anuidades cobradas pelas institui¢des particulares de Ensino Secundario.
Entre o final de 1963 e inicio de 1964, o assunto esteve em pauta em varios jornais, tanto em
editoriais como em matérias pagas por entidades representativas dos donos de escolas, de
professores e de estudantes ou mesmo em noticias que apresentavam dados referentes ao
processo. Professores e estudantes defendiam a intervengao federal, considerando abusivas as

taxas cobradas pelas escolas. Por sua vez, os diretores, em sua maioria, € os donos de escolas
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eram contrarios a intervencao, alegando que prestavam servigos essenciais, negligenciados pelo

governo federal.

Essa tensao foi usada para acirrar a polarizagao dos grupos politicamente contrarios, ou
seja, contribuiu com a radicalizagdo politica entre direita e esquerda. Esta acusava as
instituicdes privadas de abuso economico e aquela denunciava o que acreditava ser a tentativa
de implantacdo de um regime comunista no Brasil. Hernandes (1964, p. 3), em acordo com os

que se posicionavam politicamente a direita, considerou

rigorosamente verdadeiro: toda a trama feita no MEC para o Govérno tentar intervir
e encampar os ginasios e colégios particulares foi organizada pela assessoria marxista
da Diretoria do Ensino Secundario. Como sempre, o diretor apresentou-se “ingénuo”
(no dizer do ministro Sambaqui), deslocando (sic) no meio-ambiente e homiziado em
Brasilia. Mas, hoje, ninguém mais ignora que toda a ordenag@o do plano foi mesmo
urdida pelo inspetor Lauro de Oliveira Lima, que, desde setembro passado, vem
arrasando a Diretoria do Ensino Secundario com as mais desastradas medidas. E éle
o0 inimigo nimero um da escola média privada no Pais. O curioso é que os diretores
de escolas secundarias estavam acreditando néle, que usa certos “slogans” capazes de
enganar algum tempo, mas ndo todo.

A nota apresentava clara defesa das escolas privadas e ataque explicito a Lauro de

Oliveira Lima, que havia declarado, ainda em 1963:

Sao as célebres portarias que pisaram nos calcanhares dos que fazem da educacdo uma
rendosa fonte de lucros. Pode haver divergéncia em aspectos técnicos, mas
doutrinariamente, dizem as maiores autoridades do assunto e os que velam pela pureza
dos principios de educacdo, doutrinariamente sdo inatacaveis do ponto de vista do
direito de educar e da liberdade de ensino (PORTARIAS..., 1963, p. 10).

Como dissemos, tragava-se, nesse periodo, o caminho da direita politica e dos militares
insatisfeitos com o governo para a derrubada de Jango. Nesse quadro conturbado, em janeiro
de 1964, circularam especulagdes sobre um convite de Jango a Lauro de Oliveira Lima para
assumir o Ministério da Educa¢do. O Nordeste, de 24 de janeiro de 1964, na coluna Panorama

Local de Paes (1964, p. 4) noticiou que

Alto funcionario do Ministério da Educag@o recém-chegado de Brasilia, informa-nos
que, o Professor Lauro de Oliveira Lima estd sendo bastante cotado para ocupar o
cargo de Ministro da Educagdo, bem como os senhores: Darci Ribeiro, Paulo de Tarso
e o atual Ministro, isso, se vier mais uma reforma.

Beta, a filha de Lauro, relatou:

Ele foi chamado, por exemplo, pelo Jango, para ser ministro. Ele disse ao Jango que
ndo podia ser ministro porque ndo era politico. Ele ndo ia saber fazer a politica. Ele
disse: — “Ndo, o senhor precisa é de uma pessoa politica. Bote ai um politico e deixe
que a gente fag¢a a Educagdo” (Ana Elizabeth Santos de Oliveira Lima).
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Uma das principais marcas do periodo militar foram as grandes reformas educacionais:
auniversitaria (1968) e a do sistema escolar (Lei 5692, de 1971). A Reforma Universitaria ainda

da forma ao atual sistema universitario.

Da estrutura departamental ao sistema de pods-graduagdo, passando pelos exames
vestibulares, a base da estrutura universitaria em vigor foi construida sob a ditadura;
ou melhor, foi imposta a for¢a, embora a esséncia desse desenho tenha sido elaborada
por lideres docentes, e a pressdo do movimento estudantil — ou o temor que ela
despertava os militares — tenha servido de contrapeso e evitado a aplicagdo de certas
medidas pretendidas pelo Estado (MOTTA, 2014, p. 8).

Em tese, essa reforma tinha como prioridade politica atender a uma crescente demanda
social de acesso ao ensino superior. Do ponto de vista técnico, buscou conter uma expansao
desordenada desse nivel de ensino, bem como “prover os meios para que as instituigdes
pudessem vir a oferecer mais e melhor ensino, num ambiente onde a participagdo estudantil

fosse posta sob controle” (VIEIRA, 2002, p. 272).

No governo do Ceard, no Regime Militar, manteve-se o revezamento das oligarquias no
poder. Vieira (2002, p. 265) comenta que “o regime militar no pais corresponde a uma fase
politica cearense que tem sido chamada de ‘a época dos coronéis’, embora nem todos os
governantes tenham tido esta origem”. Em 15 de abril de 1964, o General Humberto de Alencar
Castelo Branco, cearense, foi o primeiro a assumir a presidéncia na ditadura militar,
permanecendo até 15 de margo de 1967. O coronel Virgilio de Morais Fernandes Tavora era
governador do Ceard. Havia sido eleito em 1962, tendo assumido o governo do estado em 1963.
Apesar de ter sido ministro no governo de Jodo Goulart, manteve-se como governador,
possivelmente, devido a sua amizade com o novo presidente da republica e a influéncia de

familiares militares, apoiadores do golpe (FARIAS, 2012).

H4 uma passagem interessante no governo de Virgilio Tavora antes e depois do golpe
militar. No texto de Farias (2012, p. 389 - 390), encontramos o mesmo tema abordado pela
professora Isolda em trecho anteriormente transcrito. E um trecho longo, mas interessa

especialmente ao nosso trabalho:

Entre os técnicos chamados para compor a equipe de governo de Tévora, assessorando
a pasta da Educacdo, estava um grupo de professores de esquerda, tratados como
notaveis e liderados pela educadora Luiza de Teodora?? (sic). Tal assessoria elaborou

22 Luiza de Teodoro Vieira, uma das fundadoras do Departamento de Historia da Universidade Federal do Ceara.
Educadora de notaveis méritos, participou de campanhas de alfabetizagdo de jovens e adultos e deixou significativo
legado nessa area. Profunda conhecedora da metodologia de Paulo Freire, acreditava na educacéo libertadora e
nela aplicou-se corajosamente, mesmo nos tempos da intransigéncia, quando enfrentou a repressao movida pelo
regime militar. Faleceu em 03 de setembro de 2017 (Disponivel em: http://www.ufc.br/noticias/noticias-de-
2017/10155-uma-perda-para-a-inteligencia-cearense-morre-luiza-de-teodoro Acesso em: 24 fev. 2019).
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um projeto educacional para o Estado com caracteristicas inovadoras e populares,
influenciado pelo socialismo cristdo (uma parcela da Igreja que se inclinava, entdo,
para as reformas sociais) e pelas pedagogias de Paulo Freire e do suigo Jean-Piaget
(sic), esta tltima trazida para o Ceara no inicio da década de 1960 pelo professor Lauro
de Oliveira Lima — que se tornaria um dos mais importantes educadores do Brasil.
Dentro das ideias modernizantes e desenvolvimentistas, Tavora defendia o
aperfeicoamento e especializagdo da mao de obra para a produgao e a erradicacdo do
analfabetismo (na época, 70% dos cearenses ndo sabiam ler e escrever!). Por esse
motivo, convidou para sua gestdo aqueles “notaveis”, “entendidos” em educacio,
mesmo sabendo das tendéncias socialistas dos mesmos. O governo buscou ampliar a
rede de ensino, reequipar as escolas, contratar professores, aumentar os salarios,
promover cursos de qualificagdo do magistério, etc. Isso, porém, implicou em
contradi¢des desses professores dentro da gestdo de VT, pois este enfatizava uma
educagdo voltada para os valores patridticos e mercado de trabalho, e os “notaveis”
viam a escola como um local de dialogo e criticidade.

Com o golpe de 1964, o projeto de educacdo popular foi desmontado e os “professores
notaveis” demitidos e perseguidos, sob a acusagdo de serem subversivos — embora
Tavora, ressalte-se, tenha procurado ajudar e proteger os antigos assessores.

Nao foi possivel identificar se as aspas colocadas nos termos como ‘“notaveis” e
“entendidos” tem conotagdo de ironia. Independentemente de o autor concordar ou ndo com a
competéncia da equipe, houve um reconhecimento, pelo menos por uma parte da sociedade, do

trabalho desenvolvido pelos Capita Plana na formagao e qualifica¢do de professores no Ceara.

Ao rememorar aquele momento, a professora Isolda disse considerar que

nos fizemos uma verdadeira revolugdo educacional, essa equipe do Lauro. Algumas
pessoas da equipe foram professoras na Cades, na formagdo de professores. Além
disso, tinhamos outros trabalhos na educag¢do com esse grupo e, principalmente,
como grupo de estudo, que ndo era comum na época. O nosso grupo, ndo é para
vaidade nossa, ndo, mas depois que a gente realizou todo esse trabalho, de la para
ca eu ndo sinto que existiu uma turma, uma equipe que trabalhasse com tanto
empenho e dedicagdo em favor da educacdo (Maria Isolda Castelo Branco Bezerra de
Menezes).

O periodo em que essas pessoas estiveram na Secretaria de Educacao foi relativamente
curto. Lauro de Oliveira Lima foi designado para a Dese em 1963, sendo substituido na
Inspetoria Seccional por Hugo Porto, inspetor de Ensino Secundério no Ceard. Em 1964, apds
o golpe militar, Jos¢ Maria Campos de Oliveira assumiu a Inspetoria e nela permaneceu, pelo
menos, até 1972, conforme documento encontrado no Arquivo Central do MEC, assinado por
ele. Os professores que assumiram fungdes na Secretaria 14 continuaram até o inicio de 1964.
Seu tempo de permanéncia girou em torno de um ano. Depois disso, segundo, ainda, a

professora Isolda,

Muitos de nos fomos para a Universidade também. Eu fui professora da Universidade
[UFC, Unifor?®] a vida inteira. Foi um grupo que continuou participando como grupo

23 A Universidade de Fortaleza tem por mantenedora a Fundagdo Edson Queirdz. Foi criada em 1973, como projeto
do industrial cearense Edson Queir6z, que foi seu primeiro chanceler. Oferta cursos de graduacdo nas areas de
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pensante da Educacgdo, infelizmente separados. Mas todos nos continuamos
ocupando cargos, por exemplo, eu fui Chefe de Departamento de Psicologia, a Luiza
[de Teodoro] foi da Universidade [UFC]; o Diatahy foi também professor e um
grande pesquisador; fui professora de mestrado na Unifor. O Edgar Linhares®, outra
pessoa também excepcional em termos de amor pela educagdo, de trabalho pela
educagdo... viveu educagdo. Ficou muito tempo no Conselho de Educag¢do do Estado.
Entdo, a Cades, na verdade foi um impulsionador! (Maria Isolda Castelo Branco
Bezerra de Menezes).

Outro aspecto referido por Farias (2012) no trecho anteriormente citado foi a “protecao”
oferecida pelo governador Virgilio Tavora aos seus ex-assessores. A narrativa do professor
Diatahy ilustra essa afirmacdo. Na época do Regime Militar, ele foi exonerado da UFC. Em seu

relato, contou que foi expulso da Universidade,

mas ndo porque de fato eu estivesse fazendo alguma subversdo, o que eu fazia era
estudar e pesquisar, mas porque o professor Valnir Chagas®, figura importante e
com quem me dava bem, que era Chefe do Departamento de Educagdo, onde eu
estava, porém mau-cardter, me denunciou no Quartel General para se limpar, me
usou como papel higiénico para se limpar perante os militares. Perdi o cargo, perdi
o trabalho em pleno Natal, de novo (Eduardo Diatahy Bezerra de Menezes).

Ainda sem conseguir trabalho em Fortaleza, o professor recebeu um convite:

O professor de Chicago, que era o coordenador-geral do projeto, professor Robert
Havighurst?’, do Departamento de Desenvolvimento Humano, mandou uma carta me
convidando para ir para ld, ficar durante um ano. Ele pagaria a viagem, a
hospedagem na Casa Internacional e uma bolsa (Eduardo Diatahy Bezerra de
Menezes).

Ciéncias da Satde, Ciéncias Tecnoldgicas, Ciéncias da Comunicag@o e Gestdo e Ciéncias Juridicas (Disponivel
em: https://www.unifor.br/web/guest/unifor Acesso em: 24 fev. 2019).

24 Edgar Linhares Lima foi professor do curso de Letras da UFC; assessor da Secretaria Geral do Ministério da
Educagdo (MEC) entre 1979 e 1983 e membro do Conselho de Educagio do Ceara de 1987 a 2015, quando faleceu.
(Disponivel em:  https://www20.opovo.com.br/app/fortaleza/2015/03/28/noticiafortaleza,3414459/morre-o-

educador-edgar-linhares-aos-86-anos.shtml Acesso em: 24 fev. 2019).

25 Raimundo Valnir Cavalcante Chagas (1921 — 2006), bacharel em Direito, foi admitido, por concurso, no
magistério civil médio do Colégio Militar, em 1944. Foi um dos organizadores do Departamento Regional do
SENAC no Ceara. Em 1956, foi nomeado para o Conselho Estadual de Educacdo do Ceara. Em 1961, foi nomeado
Professor Catedratico da UFC com exercicio na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras. Foi membro do
Conselho Federal de Educacdo de 1963 a 1976. Em 1970, foi posto a disposi¢ao da UnB, como professor titular,
lotado na Faculdade de Educagdo. Até a década de 1980, desenvolveu intensa atividade, junto ao Governo Federal,
na estruturag@o de reformas educacionais. Dentre elas, compds a Comissdo Nacional de Implantagdo da reforma
universitaria, em 1968, e o grupo de trabalho, do qual foi relator, destinado a definir diretrizes e bases para o ensino
de 1° e 2° graus, de que resultou a Lei 5692/71. Aposentou-se em 1991 como docente da UNB (PINTO, 2010;
Eduardo Diatahy Bezerra de Menezes).

26 Robert James Havighurst (1900 — 1991), professor, fisico, educador. Desenvolveu pesquisas sobre as etapas do
desenvolvimento humano. Em 1940, tornou-se professor da Universidade de Chicago, no Comité Universitario de
Desenvolvimento Humano. Foi nomeado membro da National Academy of Education em 1965 (Disponivel em:
https://www.revolvy.com/page/Robert-J.-Havighurst Acesso em: 24 fev. 2019).
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Ap0s organizar as coisas em casa, pois tinha dois filhos e sua esposa estava gravida, o
professor foi se preparar para a viagem, mas teve dificuldades para conseguir o passaporte.

Recorreu, entdo, ao governador para que intercedesse em seu favor.

Quem me deu o meu passaporte foi o Virgilio Tavora, o Governador Coronel, porque
eu fiz varias pesquisas que ele me pediu. Telefonei para ele: — Governador, eu estou
ha dois meses entre 0 DOPS?” e o quartel-general querendo tirar o meu passaporte e
ndo consigo. — “O que foi que houve?!” — Eu fui expulso da universidade! — “Quem
foi que fez isso ?!” — Foi o Valnir! — “Valnir fez isso?” Olha o comentdrio dele: —
“Esse homem ndo tem consciéncia historica, ndo? Quando isso mudar, como ele vai
se explicar para os amigos? Que vergonha! Estou tomando café, venha até aqui!”
(Eduardo Diatahy Bezerra de Menezes).

A partir dessa conversa, o passaporte foi emitido e o professor pode fazer sua viagem.

Lauro de Oliveira Lima também foi perseguido. Quando houve o golpe, tendo concluido
a mudanca da Dese para Brasilia, ele ja residia na nova capital federal com a familia. Sua filha

relatou:

Nos moravamos num apartamento funcional, na superquadra 305. Nossos vizinhos
eram o Ministro da Educag¢do, o Sambaqui, o Darcy morava logo embaixo, o prédio
todo era esse pessoal. Nos chegamos da escola e a mamde disse — “Ih, esta
acontecendo alguma coisa no Brasil. Todo mundo dentro de casa, ninguém desce”.
Quando o papai ligou do Ministério e disse: — “Beinha®®, eu tenho que ficar
trabalhando, tenho que ficar até mais tarde”. Ao que a mamde respondeu: — “Lauro,
pelo amor de Deus, abre a janela do Ministério e olha para o patio, olha para a Praga
dos Trés Poderes, Lauro! Estad lotado de tanques! Esta havendo uma revolugdo, esta
havendo um golpe no Brasil!” Ele ndo sabia! (Ana Elizabeth Santos de Oliveira
Lima).

Com a efetivagdo do golpe, Lima foi para Fortaleza, onde foi preso. Ficou detido no 23°
Batalhdo de Cacgadores, subordinado a 10* Regido Militar do Comando Militar do Nordeste do

Exército Brasileiro, 23BC, junto com outros presos politicos do estado.

Esse quadro, que compusemos a partir dos depoimentos, retrata parte do que aconteceu
no pais a partir de 1964. Sob o titulo de Operagao Limpeza, Rodrigo Patto Sa Motta, na obra
As universidades e o regime militar, publicada em 2014, revela como se deu o “expurgo” do
comunismo das diversas universidades brasileiras. Foram expurgados livros, professores,
estudantes, servidores € movimentos, ou seja, tudo que era ou parecia ser contrario aos
“vencedores” do golpe. Logo na concretizagdo do golpe, os departamentos e delegacias de

Ordem Politica e Social coordenaram a “operacdo limpeza”, destruindo bibliotecas particulares

27 Departamento de Ordem Politica e Social. Conforme Heloisa Starling (2001), “até 1967, a ditadura se utilizou
da estrutura de repressdo ja existente nos estados, mobilizando os Departamentos de Ordem Politica e Social,
subordinados as Secretarias de Seguranca Publica” (Disponivel em: https://www.ufmg.br/brasildoc/temas/2-
orgaos-de-informacao-e-repressao-da-ditadura/ Acesso em: 24 fev. 2019).

28 Maria Elizabeth Santos de Oliveira Lima, esposa de Lauro de Oliveira Lima.
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e institucionais, afetando inclusive os estoques de livrarias e editoras. Nessa mesma linha, Motta
(2014, p. 16) revela que “pode-se estimar entre 20 ¢ 30 mil o numero de pessoas detidas no

momento do golpe”.

Os movimentos estudantis foram foco de muitas intervengdes e prisdes, pois suas
liderangas, na maioria dos grupos, se alternavam entre socialistas cristdos e comunistas,
apoiados, principalmente, pelo Partido Comunista Brasileiro (PCB). Nas universidades, entre
os professores, havia um ntimero significativo de docentes ligados a esquerda, vinculados ou
ndo a partidos e movimentos sociais e trabalhistas. No entanto, especialmente entre os mais
antigos, professores fundadores e catedraticos, havia uma maioria com tendéncias mais a
direita, que se sentia, muitas vezes, aviltada pela presenca de jovens esquerdistas que lutavam
por uma democratizacdo das estruturas universitarias. Esse grupo mais tradicional e

conservador apoiou a deposic¢ao de Jodo Goulart.

Motta (2014) revela que esse apoio politico tinha, em geral, fundamento ideolégico. No

entanto, o recrudescimento do regime encontrou opositores também nesse grupo. Por outro

lado,

houve também muita adesdo oportunista [...] pessoas que em outras circunstancias
teriam dificuldade de ascender na carreira universitaria viram na adesdo aos novos
mandatarios preciosa oportunidade, sobretudo porque os expurgos geravam posi¢oes
vagas a serem ocupadas (MOTTA, 2014, p. 37).

Em consonéncia com essa afirmacdo, o professor Diatahy destacou um trecho de sua
conversa com o coronel que o inquiriu no Inquérito Policial Militar instaurado com sua expulsao

da UFC:

Quando terminou tudo, ele [o coronel] disse: — “Eu ja percebi que a denuncia contra
o senhor é inveja. Vem gente aqui denunciar os colegas para pegar os cargos, estd
cheio dessa canalhice dentro da Universidade. O senhor nao fale nada la fora, mas
meu relatério vai ser favordvel!” Eu apertei a mdo dele e fui embora. Isolda® ficou
rezando em casa sem saber se eu voltava. Muita gente nao voltou (Eduardo Diatahy
Bezerra de Menezes).

Especialmente no periodo Castello Branco, Motta (2014) relata ambiguidades e
paradoxos do regime militar, entre assumir-se claramente como ditadura e respeitar alguns
preceitos das instituicdes liberais. Nesse sentido, Vieira (2002) destaca que o tom do discurso
do primeiro presidente militar era de compromisso com a ordem democratica, embora ele

governasse a partir de Atos Institucionais que imprimiam formato “legal” as medidas de

29 Maria Isolda Castelo Branco Bezerra de Menezes, colaboradora desta investigacdo, na época era esposa do
professor Diatahy.
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excecdo. No Ceard, o entdo governador Virgilio Tavora era amigo pessoal de Jodo Goulart,
apesar de ser seu opositor. Condenava o reformismo do presidente, mostrava-se contrario aos
governos mais progressistas do Nordeste, como o de Miguel Arraes, em Pernambuco, ¢
alinhava-se com os setores mais retrogrados do Nordeste e do Ceara. Fazia, sim, um jogo
politico frente ao governo federal, pois precisava de seu apoio financeiro e técnico para o

projeto de industrializacdo e modernizacao do Ceara.

Nesse jogo, Virgilio Tavora “levantava suspeitas entre os mais sectarios direitistas
cearenses” (FARIAS, 2012, p.394). Para tais suspeitas contribuiu, também, a presenca de
“esquerdistas” em seu governo, como no caso da pasta da Educagdo, conforme comentado
antes. Os efeitos do golpe foram vividos no Ceara assim como no restante da nagao. Os grupos
e organizacOes de esquerda se manifestaram nas ruas e pracas. O exército os reprimiu,
dissolvendo as manifestagdes. Sedes das entidades estudantis foram invadidas e destruidas e
seus dirigentes substituidos por “democratas” favoraveis ao golpe. Trabalhadores de diversos
setores iniciaram greves, rapidamente desmobilizadas pelos militares com a prisdo dos lideres.
Radios foram fechadas, jornais “subversivos” empastelados, dentre outras acdes repressivas

para manter a “ordem”.

Vieram as cassagOes de deputados. Farias (2012, p. 395) aponta que a “Assembleia
Legislativa local foi a primeira do pais a cassar deputados por razdes politicas, no dia 10 de
abril de 1964”. Segundo o autor, esse fato “salvou” o governo Virgilio Tévora, pressionado que
estava por militares “linha dura”. Sua amizade pessoal com Castello Branco e o prestigio de
seu tio, Juarez Téavora, ministro de Obras ¢ Viagdo, ndo s6 o salvaram da cassagdo como
colocaram-no em um lugar confortavel no restante de seu mandato: “‘em outras palavras, seria
mais fécil agora para Virgilio conseguir recursos para sua gestdo junto ao governo federal”

(FARIAS, 2012, p. 396).

A esquerda cearense se organizou € combateu, em varias frentes e de diversas formas,
a ditadura militar. Como em todo o pais, sofreu com prisdes, desaparecimentos, torturas, mortes

e exilios.

Todas as mudangas trazidas pela ditadura militar, dentre elas a centralizacdo das
decisdes, em todas as areas, no governo federal, ndo alteraram a pratica politica do clientelismo,
que continuou presente no Cearda. Entretanto, no que concerne ao governo Virgilio Tavora, “a
énfase técnica dispensada ao planejamento e a concretizagao de prioridades registradas no plano

de governo evidencia um compromisso deste governo com a melhoria da escola publica”
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(VIEIRA, 2002, p. 284). Houve, nesse periodo, um aumento significativo de matriculas no

ensino primario publico.

Em relagdo ao ensino superior, as discussdes sobre a reforma universitaria também
atingiram a administracdo local. A UFC foi uma das tltimas universidades do Brasil a efetivar

a reforma. Vieira (2002, p. 294) estranha esse relativo atraso, pois

um dos mentores da reforma de 1968, Valnir Chagas, é professor da UFC no inicio
dos anos sessenta e o reitor daquele periodo (Antdnio Martins Filho), membro do
Conselho Federal de Educac@o, por onde tramitam tais discussodes. Seria de se esperar,
portanto, que o Ceara pudesse estar na vanguarda deste movimento.

A autora sinaliza que um dos fatores que poderia ter contribuido para a dificuldade de
efetivagdo da reforma universitaria na UFC tenha sido a resisténcia organizada e ferrenha dos

estudantes cearenses a ditadura.

Na década posterior, 1970, foram criadas outras faculdades e universidades, como a
Faculdade de Filosofia de Fortaleza, em dezembro de 1971, que contou com as instalagdes do
Seminario da Prainha; a Unifor, em 1972, instituicdo privada vinculada ao Grupo Edson

30

Queiroz’”; e a Uece, em 1975, com a incorporagdo de diversas faculdades e escolas isoladas,

inclusive do interior, como na maioria das universidades brasileiras (CUNHA, 2000).

Os “coronéis” se sucederam nos governos seguintes, como mencionado. No entanto,
nosso estudo ndo avanca nas analises desses governos, pois nossa delimitagdo temporal se
encerra em 1964. Apesar das caracteristicas politicas do periodo, a partir do governo Virgilio
Tévora observam-se organizacdo e planejamento educacionais no Ceara que ainda ndo haviam
ocorrido. Mesmo com um enfoque tecnicista, com a manuten¢do, principalmente no ensino
superior, dos privilégios das elites, houve um ganho real no setor que permite a visualizacao de

um futuro mais promissor.

Ap6s o golpe de 1964, Lauro de Oliveira Lima foi exonerado do Instituto de Educacao
e da Inspetoria. Seu livro, 4 Escola Secundaria Moderna (LIMA, 1962), foi proibido e o autor
nao pdde assumir qualquer outra fungao publica, assim como os membros de sua familia. Sobre
isso, a professora Beta contou que “Papai nunca mais arranjou nada. Buscou na Unicamp e

disseram: — ‘Ndo podemos empregad-lo’; na UFRJ, a mesma coisa. Ele chegava, batia na porta

30O Grupo Edson Queiroz ¢ um conglomerado empresarial brasileiro que produz e distribui diversos produtos de
segmentos variados, como o de comunicagdo, eletrodomésticos, agua mineral, gas butano, além de atuar no ramo
do agronegdécio e de incorporagdes imobiliarias (Disponivel em: http://www.edsonqueiroz.com.br/ Acesso em: 24
fev. 2019).
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e a pessoa dizia: — ‘O exército ndo deixa, o Dops ndo deixa’” (Ana Elizabeth Santos de Oliveira

Lima).

Passou, entdo, a trabalhar com cursos e palestras em instituicdes privadas e a escrever

livros.

Foi assim que publicou: Tecnologia, Educagdo e Democracia (1965), Treinamento do
professor primario: uma nova concepgao de Escola Normal (1966), A Escola no futuro
(1966), Estorias da educacdo no Brasil: de Pombal a Passarinho (1966), Conflitos no
lar e na escola (1967), Educar para a comunidade (1967) e O impasse na Educacdo
(1968) (BELLO, 2010, p. 41)

Ainda nesse periodo, iniciou os trabalhos com a teoria de Dinamica de Grupo,
ministrando cursos por todo o pais. A partir desses cursos, publicou o livro Treinamento em
Dindmica de Grupo no Lar, na Empresa e na Escola (1969), considerado um de seus melhores
livros e o mais vendido (BELLO, 2010). Beta também comentou essa publicagdo, revelando

seus bastidores:

Quando ele comegou a escrever o livro, eram folhas soltas. Vocé imagine quando
isso’! eram apostilas. Ele corrigia tudo e a gente levava para a empresa que fazia as
copias, a ABC Copias Dark, ld no centro da cidade. Eles copiavam tudo aquilo, a
gente levava para casa e a familia toda, todos os filhos, arrumando aquelas apostilas.
Botava uma capa, grampeava, porque tudo dele era muito arrumado. Tudo do papai
era organizado. Eram vinte e cinco apostilas que ele levava, porque eram 25 pessoas
que trabalhavam no curso. Ele levava aquilo de onibus, porque naquela época ele ja
ndo viajava de avido. Ele nos sustentava com esse curso de dindmica de grupo (Ana
Elizabeth Santos de Oliveira Lima).

No ano de 1972, Lauro de Oliveira Lima fundou, junto com sua esposa e com os filhos
mais velhos, o Centro Experimental e Educacional Jean Piaget. Administrado por Maria
Elizabeth Santos de Oliveira Lima, essa empresa deu suporte aos cursos e publicagdes de Lauro
de Oliveira Lima. Além disso, forneceu a infraestrutura necessaria para a fundagdo e
manutencao da escola A Chave do Tamanho, criada no mesmo ano, com sede no Rio de Janeiro.
Jean Piaget foi consultado, por carta, quanto ao uso do seu nome no Centro e quanto a coeréncia
do método de ensino proposto por Lima (Método Psicogenético) em relagdo a Epistemologia
Genética, de autoria do sui¢o. Sua resposta em carta a Lauro de Oliveira Lima (FIGURA 4) foi
positiva, proporcionando um incentivo a mais para essa a¢do, nao sé educacional, mas de

resisténcia a uma situagdo, no minimo, adversa para a familia Oliveira Lima. Beta relembra:

31 Mostrou-me o livro no formato brochura grande, com 431 péginas.
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Figura 5 — Carta-resposta de Jean Piaget a Lauro de Oliveira Lima*?

UNIVERSITE DE GENEVE

FACULTE DES SCIENCES Genove, le 6 novembre 172
CINTRE DEPISTEMOLOGI GENETHIQUL
&2, ruc des Piguis 1211 GININMT 4

Monsicur Lauro de OLIVEIRA LIMA

Av. Visconde de Albuquerque no. 1258

R10 DE JANEIRO - GUANADARA

Chetr Monsicur,

Je vous remercie trios vivement
de volre aimable lettre du 15 septembre.

Apriés 1'avoir regue, j'al
consullé M,lierre Furter, qui vient sculement de me
répondre, C'est done avee plaisir que j'acceple volre

. proposition el Jje vous remervcle trés vivement d'asso-
cler won nom U vobtre nouveau centre expérimental et
pédapoique.

J'espbre que vous voudrez bien
me tenir at courant de vos travaux ol je vous prie,
cher Monsiour, de croire i mes sentiments les melllcurs

et les plus dévouds,

r

) i'l"l{"‘

J. PIAGET

Fonte: Arquivo do Centro Experimental e Educacional Jean Piaget

32 Tradugio livre:
Prezado Senhor,
Eu vos agradeco com muito entusiasmo vossa amigavel carta do dia 15 de setembro.

Depois de té-la recebido, consultei o sr. Pierre Furter, que prontamente me respondeu. E com grande prazer que
eu aceito sua proposta e lhe agradeco muitissimo por associar meu nome a vosso novo centro de estudos
pedagdgicos.

Espero que o senhor me mantenha informado de seus trabalhos e lhe pego, prezado amigo, que aceite os mais
sinceros votos de estima e me coloco a sua disposi¢ao.

J. Piaget
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Foi quando o papai sentou todo mundo e disse: — “Gente vamos fazer uma escola!
Beinha, vocé dirige, ninguém vai lhe mandar embora porque é sua. Os meninos ja
estdo formados em Pedagogia e os que ndo estdo podem ser motoristas”. O Ricardo
e o Laurinho eram motoristas, levavam as criangas, faziam o transporte escolar. Ele
disse: — “Fica todo mundo empregado! Para que a gente possa se manter, porque
sendo a gente morre de fome” (Ana Elizabeth Santos de Oliveira Lima).

Maria Elizabeth, esposa de Lauro de Oliveira Lima, administrou o Centro e a escola,
enquanto Beta, sua filha, se responsabilizava pela coordenagdo geral da escola A Chave do
Tamanho. Apos o falecimento de sua mae, Beta assumiu a dire¢cdo geral da empresa, ou seja,

do Centro e da escola. Até a data de sua entrevista, ainda exercia as duas fungoes.

Em 1986, conforme relatou Beta, Lima candidatou-se a deputado federal pelo Ceara.
Foi o ano de convocagio da Assembleia Nacional Constituinte’’, no periodo inicial de

redemocratizacio pds-golpe.

Ai papai vai para este Ceara fazer campanha. Todo més eu tinha que ir ao Ceard
ajuda-lo. Fazia as coisas de campanha aqui e levava para la. Um trabalhdo! Eu ja
tinha adotado a minha primeira filha (eu adotei trés criangas) e ela ia comigo. Meu
Deus, que transtorno! Uma prima dele disse: — “Lauro, aqui vai ser dificil, porque
os votos sdo de cabresto. Os coronéis ja compraram os votos, os currais eleitorais
estdo todos feitos.” Mas o papai era um otimista! Ele dizia: — “Mas isso estd
mudando!” Ele perdeu por uma quantidade minima. Ele fez aquele quociente de voto,
mas ndo entrou. Foi por pouquissimos votos que ele perdeu. Se ele tivesse concorrido
pelo Rio de Janeiro, teria sido eleito. Nos ja tinhamos feito a nossa vida aqui. Nao
conheciamos mais ninguém em Fortaleza (Ana Elizabeth Santos de Oliveira Lima).

A intencdo de Lima era participar da construgdo da nova lei, contribuindo,
especialmente, com o capitulo da Educagdo. Nao tendo sido eleito, mais tarde “denunciou que
no Congresso Constituinte, que determinava a nova Constitui¢ao brasileira, aprovada no ano de

1988, nao tinha nenhum educador” (BELLO, 2010, p. 46).

Lauro de Oliveira Lima continuou, por muitos anos, ministrando cursos e palestras,
principalmente de Dindmica de Grupo e sobre o Método Psicogenético, e escrevendo livros e
artigos. Participava ativamente da escola A Chave do Tamanho, especialmente na formacao e
orientagdo dos professores, dando cursos, participando dos circulos de estudos, avaliando as
praticas e os planejamentos. Com o passar do tempo e o peso da idade, as viagens foram
escasseando e Lima ocupava seu tempo entre sua casa € a escola A Chave do Tamanho,

recebendo ex-alunos e comissdes de alunos que com ele queriam conversar (BELLO, 2010).

33 A Assembleia Nacional Constituinte foi convocada, em 1985, pelo Presidente José Sarney. Compuseram a
Assembleia deputados, eleitos em novembro de 1986, e senadores, dois tergos dos quais também eleitos em 1986.
Essa comissdo construiu a chamada “Constitui¢do Cidada, promulgada em 5 de outubro de 1988 [...], principal
simbolo do processo de redemocratizagdo nacional” (BRASIL, 2018).
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Segundo a filha Beta, ele ia todos os dias a escola conversar com as criangas e ler jornais e

revistas. Faleceu em janeiro de 2013, aos 92 anos.
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3 IDEIAS E ACOES: MEC, Cades ¢ Lauro de Oliveira Lima

Este periodo de espera da lei foi, realmente, o momento historico das grandes
renovagdes do ENSINO MEDIO BRASILEIRO, sinal de que ndo sdo as leis que
fazem as reformas... Quando a estrutura social estd madura para um tipo qualquer de
mudanca, a mudanga ocorre mesmo que os estatutos legais a ela se oponham. A lei de
DIRETRIZES E BASES, pois, nasceu, historicamente, anacrénica e, socio-
culturalmente, defasada. (Lima, 1974).

Lauro de Oliveira Lima comenta, na epigrafe, o periodo entre a proposicao da primeira
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, a partir da Constituicdo de 1946, e sua efetiva
sancdo, em 1961, sob o numero 4024. Enquanto o Brasil discutia os fundamentos da LDB, a
educagdo se fazia, ndo somente nas escolas, como também no MEC. Esse periodo foi
caracterizado por uma efervescéncia educacional que acompanhou a agita¢ao politica e social

em face da redemocratiza¢ao pos-Vargas.

Foram feitas caravanas pelo Brasil em busca de mobilizar o Congresso Nacional para a
votagcdo da nova lei educacional. Alguns defendiam o texto proposto inicialmente, em sua
integralidade, outros propunham mudancas, mas todos os movimentos reconheciam a
necessidade de uma lei que ocupasse o vazio deixado pela insatisfacdo ja estabelecida em
relagdo a lei anterior (Reforma Capanema, de 1942), informalmente “revogada” pelos

educadores, nas escolas e no MEC. Lauro de Oliveira Lima (1974, p. 165) comentou que

O instrumental basico do sistema escolar e os 6rgaos de cultura que influenciaram o
processo histdrico foram todos construidos neste momento [entre 1946 e 1961]. A lei
de DIRETRIZES E BASES - que representou uma reprivatizacao do sistema escolar
— funcionou, de fato, como um freio na lideranga que o Poder Publico, finalmente,
assumira em matéria de educacdo nacional. Toda iniciativa governamental foi
supressa para dar chance (como se dizia) a “iniciativa particular” [destaques do autor].

Conforme discutimos no capitulo anterior, um dos pontos mais polémicos da lei era o
financiamento publico das escolas particulares. E, como observamos em seus escritos, Lima era
contrario a esse financiamento e a interferéncia dessas instituigdes na gestdo da educacgdo.

Vieira (2002, p. 224) esclarece que esse periodo de discussdo da lei

ndo ¢ propriamente fruto da maturagdo e aprofundamento, mas antes resultou da
conjugacdo de dois fatores. De um lado, a relativa displicéncia do legislador e, de
outro, as marchas e contramarchas do conflito entre os defensores do ensino publico
e do ensino privado, traduzidos pelo eufemismo da “liberdade de ensino”.

Esse debate era, prioritariamente, politico, envolvendo correntes que se contrapunham
entre propostas tradicionais e renovadoras, além de abranger questdes religiosas, na disputa

entre a escola publica e laica e as escolas confessionais, em prol do ensino religioso.
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Representava a luta de poder entre os grupos mais a direita, vinculados a Igreja Catdlica, e os
mais a esquerda, que defendiam ndo s6 a educagao publica e laica como também a gestdo e

normatizac¢ao da educagao como prerrogativa do Governo Federal.

A LDB 4.024 de 20 de dezembro de 1961 reformulou o Conselho Nacional de Educagao
que passou a chamar-se Conselho Federal de Educagao (CFE) (GOMES, 2019), e delegou a ele
a regulamentacdo da Educacdo nacional. Assegurava que o CFE deveria ser composto com
representacao de todas as regides do pais, de todos os graus de ensino e do magistério, tanto
oficial como particular. Cabia ao CFE, dentre outras atribui¢des, a decisdo sobre o
funcionamento dos estabelecimentos de ensino superior isolados, o reconhecimento das
universidades, a sugestdo de medidas para a organizagdo e o funcionamento do sistema federal
de ensino, além da adogao ou proposi¢ao de medidas para a expansao e o aperfeicoamento do
ensino (BRASIL, 1961). Assim, o 6rgdo regulador tinha também a participagdo da iniciativa
privada e, ao Ministério da Educag¢do e do Desporto, ficou designada, pelo artigo 7°, a
incumbéncia de “velar pela observancia das leis do ensino e pelo cumprimento das decisdes do
Conselho Federal de Educacdo” (BRASIL, 1961). Esse ¢ o sentido que, acreditamos, Lima

(1974) da a supressao da iniciativa governamental em favorecimento a iniciativa privada.

Lima (1974, p. 160) criticou, de maneira contundente, a atuagdo do Conselho:

Confiantes no poder magico do discurso, os conselheiros esmeram-se em derramados
e eruditos “pareceres” que enchem volumosas publicagdes oficiais, esverrumando
com um bisturi dialético os meandros dos textos legais pejados de subterfugios de que
um leigo jamais suspeitaria. Sem quadros executivos e sem instrumentos de controle
sobre o “sistema escolar” (o corpo de inspetores do MEC foi, praticamente, destruido),
os conselheiros nadam numa piscina sem agua, tendo a impressdo de que seus
“pareceres” ecoam no vasto territorio nacional e influenciam na praxis escolar [...] E
uma ilusdo supor que a norma erigida em lei tem aplicagdo automatica e independente
de controle. Nao ha meio termo entre espontaneismo ¢ diretivismo: quem toma a si
a tarefa de dirigir, obriga-se a treinar, a supervisionar e a controlar, sob pena de a
direcdo transformar-se em farsa (destaques do autor).

O CFE era composto por Camaras que deliberavam sobre assuntos pertinentes ao ensino
primario, médio e superior, mas a competéncia para autorizar o funcionamento das instituigdes
ndo federais de niveis primario e médio ficou assegurada aos estados e Distrito Federal. A
constituicdo dos Conselhos Estaduais de Educagdao tinha, também, a participagdo dos
estabelecimentos particulares de Educacdo garantidos pelo Art. 5° (BRASIL, 1961). Dessa
forma, a descentralizagdo do ensino, com a distribuicdo das competéncias entre as esferas
governamentais, foi consagrada pela LDB, mas as concessoes feitas a iniciativa privada levaram
os renovadores a uma derrota no sentido da “reconstru¢dao nacional pela via da construgao de

um soélido sistema publico de ensino” (SAVIANI, 2007, p. 305).
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Como, entdo, se deram essas discussoes que antecederam a promulgacdo da Lei? Que
Educagao estava sendo promovida, especialmente pelo MEC, e que influéncias exerceu nas
discussdes e decisdes que compuseram a primeira LDB do pais? A Cades foi criada nesse
interregno. Como a LDB se relacionou com ela, no Brasil e no Ceard? Quais foram as rupturas

€ quais as permanéncias?

3.1 Escola Nova, Ensino Secundario e Cades

No inicio da década de 1950, o Ensino Secundario se distinguia, mais do que as outras
modalidades do Ensino Médio — o Ensino Agricola, o Industrial ¢ o Normal —, como
possibilidade de ascensao social, o que provocou a sua maior procura pelas classes
trabalhadoras. Em 1940, o nimero de matriculas no Ensino Secundario, em nivel nacional, era
de 170.057, ao passo que em 1950, esse nimero subiu para 406.920, atingindo, em 1953,
513.525 (BRASIL, 1956). Para um crescimento da populagio de jovens entre 10 e 19 anos' de,
aproximadamente, 21% entre 1940 e 1950, houve um acréscimo de 139% de matriculas,

somente no Ensino Secundério (BRASIL, 1951; BRASIL, 1956).

A Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos, RBEP, que completou 75 anos em 2019,
era um espaco importante de circulagdo e discussdo de ideias sobre a educagdo. O numero do
primeiro trimestre de 1954 apresenta um artigo de Anisio Teixeira®, 4 Escola Secunddria em
Transformagdo, no qual o autor discutia a necessidade de atualizacdo desse nivel de ensino.
Teixeira (1954) evidenciou que, até aquele momento, a Escola Secundaria era preparatdria para

o Ensino Superior e, como tal, tinha

objetivos determinados e uma clientela determinada. A clientela era a que se destinava
ao ensino superior; e os objetivos, os de fornecer o que, na época, se chamava de
cultura geral. Tal escola secundaria, como alias a escola secundaria de todo o mundo,
sendo preparatoria para o ensino superior, ndo visava dar nenhuma educacdo
especifica para ensinar a viver, ou a trabalhar, ou a produzir, mas simplesmente,

! Consideramos essa faixa etaria por conter aqueles que, regularmente, se matriculariam nas séries relativas ao
Ensino Secundario que, na atualidade, equivalem ao Ensino Fundamental, segunda etapa, e Ensino Médio. Nosso
intuito ¢ dar maior significado aos nimeros apresentados que sdo, por isso, aproximados.

2 Anisio Teixeira assinou o artigo como Diretor do Instituto Nacional de Estudos Pedagégicos, Inep. O texto,
segundo consta em nota de rodapé, € a transcrigdo da palestra realizada no seminario de inspetores de ensino
secundario, a convite do Diretor do Ensino Secundario do Ministério da Educacao ¢ Cultura, Armando Hildebrand.
Apresentou, assim, um modelo de Ensino Secundério com chancela oficial.
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ministrar uma educacdo literaria, que era toda a educagdo que a esse tempo se
conhecia (TEIXEIRA, 1954, p. 4).

Ao longo do texto, o autor justificava a transformag¢do do Ensino Secundario, que
acreditava estar em curso, nao tanto por leis nem por exigéncia dos pedagogos, mas pela
necessidade mesma da sociedade. Explicitava que a educagdo, que chamava de literaria, era
apenas parte da formagdo integral que se deveria praticar na escola secundaria. Para ele, a
educacdo em nivel médio deveria fomentar a integracdo dos campos técnico, cientifico e
literario. Nessa época, era recente a publicacdo da Lei 1.821 de 12 de margo de 1953 (BRASIL,
1953), que dispunha sobre a equivaléncia entre os diversos cursos de grau médio para efeito de
matricula no ciclo colegial e nos cursos superiores. Teixeira (1954) defendia uma equiparagao
de fato, na qual o Ensino Secundario perdesse seu carater elitista, passando a ser uma escola
para todos. Encaminhava, entdo, a proposta de que esse nivel de ensino deveria proporcionar
aos educandos a posse de um instrumental de trabalho, uma educagao técnica que promovesse

uma formacao integral.

A escola secundaria vai-se fazer a escola para os adolescentes, destinada a prolongar
a educag@o humana além do periodo primario, oferecendo aos seus alunos a mais
variada gama de oportunidades educativas, capazes de forma-los de acérdo com as
suas aptiddes e as suas capacidades, em vez de ser a escola exclusivamente da elite,
com uma pequena matricula de alunos predispostos a se fazerem helenistas, latinistas,
cientistas ou, de modo geral, intelectuais; serd uma escola para todos, a todos
educando e orientando segundo suas aptiddes, para o trabalho, hoje sempre técnico,
seja no campo do comércio, da industria, das letras ou das ciéncias (TEIXEIRA, 1954,

p. 11).

Essa escola secundaria, ampliada e com novas demandas formativas, exigia o
investimento na formag¢do de professores, em carater de urgéncia. Era necessario aumentar o
nimero de docentes em exercicio, atualizar os conhecimentos dos professores ja em atuacao,
além de legalizar sua situacdo profissional. Os docentes que atuavam no Ensino Secundario
eram profissionais de outras areas cujos saberes se aproximavam das areas de formagdo desse
grau escolar e que, em sua maioria, ndo detinham os conhecimentos formais da docéncia, muito

menos a formagao em licenciatura.

O protagonismo do poder publico na educagao, salientado em excerto anterior por Lima
(1974), durante a década de 1950, caracterizou-se, especialmente, pelo lancamento de
campanhas, visando responder ao apelo desenvolvimentista. Dentre essas campanhas esta a
Cades, cujos objetivos principais foram qualificar o Ensino Secundério, no sentido de adequa-
lo a realidade nacional, e possibilitar acesso aos jovens a esse nivel/modalidade de ensino. Com
esse foco, atuou, principalmente, na orientagdo dos professores nao licenciados em exercicio

ou prestes a assumir cadeiras no Ensino Secundario.
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A revista Escola Secunddria, publicada pela Cades, constituiu-se como importante
ferramenta de orientagdo para a formacao desses novos docentes. Foram publicados dezenove
numeros trimestrais, tendo o primeiro sido langado em 1957, época em que Gildasio Amado
ocupava a Diretoria do Ensino Secundario do MEC (BARALDI; GAERTNER, 2013). Rosa e
Dallabrida (2016, p. 263) sublinham que “a revista Escola Secundaria tinha como alvo a
divulgacdo de pesquisas educacionais para formar uma nova mentalidade docente, mais
problematizadora e critica em relacdo, principalmente, as legislagdes vigentes no periodo em

estudo”.

Esse periddico era, entdo, o meio privilegiado de circulagdo das ideias da Cades e, por
extensdo, da Diretoria do Ensino Secundario e do MEC, sobre o Ensino Secundario que se
almejava e o professor que nele deveria atuar. Miranda (2019) buscou identificar o perfil de
professor secundario tragado pela revista Escola Secundaria em suas diversas edigdes. Esse
professor deveria ter sua atuagdo embasada nos principios da Escola Nova, amparando sua

atuacao no modelo empirico-ativista.

[...] o aluno seria o centro do processo educativo, ndo mais o professor; o estudante
seria um participante mais ativo e mais responsavel por sua aprendizagem, as
individualidades e interesses dos alunos deveriam ser considerados, € 0 ensino deveria
ser adequado a realidade dos estudantes. [...] Ademais, o professor deveria motivar o
aluno em sua aprendizagem para o que era necessario, como recurso de ensino, partir
do concreto para o abstrato, relacionar diferentes areas de ensino e usar materiais
didaticos. O estudo dirigido, cujo parametro central era a énfase na autonomia do
aluno, era amplamente defendido, assim como os trabalhos em grupo, esses também
utilizados fartamente pela propria Cades em seus cursos (MIRANDA, 2019, p. 237).

Nessa perspectiva, o professor assumiria a postura de orientador da aprendizagem, o
educando, o protagonismo do processo educacional, € o conhecimento, inerente ao objeto,
deveria ser desvelado pelo aluno. O uso de materiais didaticos era, entdo, condi¢do necessaria
a aprendizagem. Dario Fiorentini (1995), em estudo sobre tendéncias educacionais
identificadas no Brasil e sua relagdo com o ensino da Matematica, corrobora essas ideias.
Afirma que a tendéncia educacional empirico-ativista parte do principio de que o aprendizado
se da por meio de descobertas. O conhecimento preexiste no mundo natural e material e, por
meio da observacdo, para alguns, ou da manipulagdo, para outros, “¢ extraido pelo homem

através dos sentidos” (FIORENTINI, 1995, p. 9).

Consideramos importante, entretanto, compreender o lugar da Escola Nova nos

contextos educacional e politico nacionais nesse periodo. Diana Vidal, em 2013, publicou um
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texto alusivo aos 80 anos do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova® de 1932. Avalia que
o Manifesto veio “a publico no &mago das disputas pela condugdo das politicas do recém-criado
Ministério da Educacao e Saude no Brasil (1930)” (VIDAL, 2013, p. 579). Nesse sentido, a
autora indica que a Escola Nova, no Brasil, além de ser uma bandeira educacional, numa
perspectiva renovadora, vinculou-se, também, a renovagdo do sistema publico de educacio.

Abarcava, assim, a defesa de uma educagao publica, laica, gratuita e obrigatoria.

O debate era polarizado entre o grupo de renovadores, representados no Manifesto, e os
Catolicos, que tinham em Alceu Amoroso Lima* seu maior representante. A publicagdo do
Manifesto acirrou a polarizacao, proporcionando uma ruptura entre os dois grupos, com a saida
dos Catolicos da Associagdo Brasileira de Educagao e a fundagdo da Confederagdo Catolica
Brasileira de Educagdo. O Governo Vargas assumiu, nesse sentido, o posicionamento
reconhecido por Demerval Saviani, em estudo sobre a Historia das Idéias Pedagogicas no
Brasil (2007, p. 270), como “moderniza¢ao conservadora” que, “enquanto conservadora, [...]
buscava atrair a Igreja para respaldar seu projeto de poder; enquanto modernizacao, a forca de

atragdo dirigia-se aos adeptos da Escola Nova”

A redemocratizacdo pds-Vargas colocou, novamente, os educadores em disputa quanto
a educacdo publica, nas ja referidas discussdes em torno do tema na construgdo da lei de
Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional. A tdo propalada renovagdo educacional voltou a
pauta, juntamente com alguns educadores, como Anisio Teixeira, que haviam sido afastados de
suas func¢des (VIDAL, 2013). O simbolo de atualidade e renovacao, atrelado a Escola Nova,
apesar de nao ter sido afastado, ganhou nova for¢a e voltou a ocupar os discursos dos

educadores do entdo novo Ministério da Educagdo e Cultura. Saviani (2007, p. 290) reitera:

No campo da educagdo essa concepcdo tem como um de seus maiores formuladores
John Dewey, que teve em Anisio Teixeira o seu principal divulgador no Brasil. Foi
também essa corrente que catalisou os movimentos em defesa da escola publica
sintetizando seus aspectos principais no manifesto “Mais uma vez convocados”’

3 Publicado em 1932 e escrito por Fernando de Azevedo, o Manifesto marca a posi¢do politica de educadores
liberais em relagdo a educacgao. S3o signatarios do documento, além do autor, 26 educadores, dentre eles Anisio
Teixeira e Lourengo Filho. O documento sintetiza ideias que ja estavam em discussdo no campo educacional.
Declara-se filiado a Escola Nova, defende a laicidade e gratuidade da educagdo em todos os graus € a sua
obrigatoriedade, que deveria se estender gradativamente até os 18 anos. Pugnava, também, para que se tornasse
um servigo essencialmente publico (VIEIRA, 2002; SAVIANI, 2007).

4 Alceu Amoroso Lima (Rio de Janeiro, 1893 — Petropolis, 1983), também conhecido pelo pseudénimo literario
Tristdo de Ataide. Advogado e jornalista, vinculou-se a Igreja Catolica somente depois de adulto. Transitou entre
posi¢des mais ou menos tradicionais, mas, apos sua conversido, sempre vinculado aos ideais catolicos (FERREIRA,
s/d, p. 1).

3“0 texto, publicado em 1959, ¢ assinado por 64 personalidades de destaque no cenério cultural brasileiro, 13 dos
quais haviam subscrito o Manifesto de 1932. Trata-se de um documento de posicao frente ao acirramento das
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redigido por Fernando de Azevedo em 1959 como uma espécie de retomada, nas
novas condig¢des, do “Manifesto dos Pioneiros da Educac¢do Nova”, divulgado 27 anos
antes.

Esse aspecto politico associado a expressao “Escola Nova”, bem como a caracteristica
de ser oposicdo ao que se considerava uma educacio tradicional®, defendida, principalmente,
pelo grupo catolico vinculado a educagao, propiciou que diferentes métodos, que defendessem
a participacdo ativa da crianca no processo de aprendizagem, fossem considerados
escolanovistas (VIDAL, 2013). Dessa forma, denominar-se Escola Nova ndo remetia,
necessariamente, a uma coeréncia com os fundamentos dessa tendéncia pedagogica, mesmo se
considerarmos que a Escola Nova constituiu-se “de um amplo espectro de teorias, produzidas
por educadores de paises distintos”, com alguns principios como seus tracos identificadores

(GOMES, 2011, p. 314).

Diante dessas consideragdes, ¢ importante observar que o discurso oficial que defendia
uma educacdo empirico-ativista poderia ndo apresentar, necessariamente, um projeto empirico-
ativista. Numa analise mais detalhada da revista Escola Secundaria e de seus conteudos,
Miranda (2019, p. 145) afirma que a publicagdo visava instituir um novo modelo de Ensino
Secundario, baseado nos principios escolanovistas. Alerta, contudo, que a revista rompe com
esses principios ao apresentar, frequentemente, exemplos e padrdes a serem seguidos, com “um
acervo bastante eloquente de temas e agdes que deveriam ser replicados pelos leitores”.

Contudo, em seu discurso, a revista defendia

os ideais escolanovistas de uma formagdo para a vida, de uma escola que mais se
preocupasse em ensinar bem do que em ensinar muito, ndo tendo, para isso, que ser
autoritaria. Apoiava um ensino com participag@o ativa do aluno, que se valesse de
praticas diferenciadas de ensino, considerando a subjetividade de cada estudante e seu
modo de aprender. Prezava, portanto, por aulas em que o discente ndo fosse um ser
passivo, fruto de aulas que visassem puramente a8 memorizagao, mas com taticas que
motivassem e incentivassem o interesse do aluno em aprender, tornando-o reflexivo.
Com foco no aluno, o ensino deveria deixar de ser tdo formalista, havendo o incentivo
por praticas interdisciplinares e pelo uso de materiais de ensino e a abstragdo, no caso
da Matematica, embora sempre muito importante, deveria ser acessada a partir do
intuitivo, com o uso de materiais concretos ou aproximagdes com praticas cotidianas
(MIRANDA, 2019, p. 156).

disputas entre publicistas e privatistas no encaminhamento do debate sobre a LDB. Sua mensagem ¢ a veemente
defesa da escola publica” (VIEIRA, 2002, p. 221).

¢ Lauro de Oliveira Lima (1962) explicita que a educagdo tradicional, a qual ele se opunha, era aquela em que a
aula era expositiva e a diregdo da escola era autocratica. O professor era o senhor de todos os conhecimentos e o
aluno, alguém a quem esses conhecimentos deveriam ser transferidos. Essa é a acepcao que usamos neste texto
quando nos referimos a escola tradicional, aula tradicional ou ensino tradicional.
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E relevante sublinhar que a revista se dirigia aos professores. Mesmo que seu contetido
apresentasse modelos ou padrdes a serem repetidos, de alguma forma, havia a expectativa de
que, em sala de aula, o professor promovesse um ensino em harmonia com os principios
escolanovistas. Para atender a esse objetivo, a revista publicava artigos sobre Didatica Geral,
orientacao educacional e sobre areas de estudo do Ensino Secunddrio. Os artigos, em sua
maioria relatos de experiéncias, visavam orientar os professores sobre questdes que iam “desde
sua postura em sala de aula até a organizagao dos planos de ensino” (BARALDI; GAERTNER,
2013, p. 77). Além dos artigos, havia notas ou textos relativos a legislacao educacional do nivel
a que se destinava, relatorios ou noticias sobre a Campanha, divulgagao de eventos. Em algumas
edi¢des, havia a secdo Consultorio da Cades, na qual eram respondidas as questdes enviadas

por professores.

A professora Noriko Meguro, que cursou a Cades de Matematica no interior de Sao

Paulo, foi entrevistada por Martins-Salandim (2007) em sua pesquisa de mestrado. Contou que

o curso CADES era mais conteudo, dava mais contetido de matematica e aulas praticas
como manda o “figurino”. Aprendiamos como preparar plano de aula, material
didatico, desenvoltura do professor (relacionamento com o aluno, dominio do
contetdo e da sala de aula) (MARTINS-SALANDIM, 2007, p. 10)

Nos relatos disponiveis no Hemera, varios entrevistados atestaram a importancia dada,
pelos professores da Cades, aos materiais que, necessariamente, deveriam fazer parte da
metodologia de ensino a ser adotada, ndo s6 na Matematica, mas em todas as areas. Meguro
(MARTINS-SALANDIM, 2007, p. 25) relatou, também, a exigéncia do uso de materiais
manipuléveis nas aulas dadas pelos alunos-mestres: “tinha que levar material concreto, porque
o professor fazia muita questao do material, a gente tinha que bolar material concreto. Cartaz,

coisas assim, fazendo na lousa, tinha que fazer”.

José Valdir Floriani, colaborador da tese de Gaertner (2004), fez o curso da Cades de
Matematica em Curitiba e, sem seu relato, corrobora a observacao de Meguro (MARTINS-

SALANDIM, 2007). Floriani disse lembrar-se que

ele (o professor de Didatica) dizia: “Principio: do concreto para o abstrato. Portugués
se faz assim; Ciéncias se faz assim; Matematica, se faz assim...” Uma vez ele sentou-
se a um piano e comegou a tocar para mostrar como ¢ que, no canto orfednico, se faria
para ir do concreto para o abstrato (GAERTNER, 2004, p. 7).

Observamos, nos trechos destacados das narrativas, que principios associados
frequentemente a Escola Nova estavam presentes nas orientagdes, a exemplo da necessidade de
manipulacdo de materiais para nortear a descoberta dos conhecimentos pelos educandos

secundaristas. Nesse excerto de Floriani, ¢ possivel pensar numa proposta educativa, por parte
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dos professores da Cades, em que o modelo se faria por imposi¢do mais que por reflexdo.
Reiteramos que os cursos eram aligeirados e buscavam, especialmente, a atualizacdo de
professores em exercicio. Contavam, assim, com o saber desenvolvido pelos professores em
sua experiéncia docente ¢ ndo dispunham de tempo para desenvolver, de forma reflexiva e

profunda, teorias de aprendizagem.

Analisar de forma fragmentaria essas a¢des pode, porém, nos levar a cometer equivocos.
Ao olhar somente para os cursos de orientagdo de professores, deixamos de lado um conjunto
de acdes que, conforme a proposta original da Campanha e a bibliografia consultada, foram
realizadas de maneira concatenada, constituindo-se numa rede de apoio a formacgao,

qualificacdo e atuacgdo dos professores do Ensino Secundario.

O Concurso do Dia do Professor, por exemplo, instituido em 1956 pelo entdo chefe da
Diretoria do Ensino Secundario, Gilddsio Amado, premiava monografias escritas por
professores dos ensinos Secundario, Normal, Comercial e Industrial. Miranda (2019, p. 89)

considera que

com esse Concurso a Cades abriu espaco para que o professor “comum”, ndo influente
ou ja conhecido, também pudesse expressar-se e mostrar o que vinha fazendo em suas
classes. Uma das expectativas da Cades com essa tatica, era proporcionar aos leitores,
professores e interessados em Educacao, obras escritas por profissionais como eles,
em uma linguagem e realidade familiar e proxima aqueles para quem a obra se
dirigiria.

Segundo a autora, foram realizados oito concursos, entre os anos de 1956 € 1963. Eram
premiados o melhor trabalho de cada area de estudo e os trés melhores trabalhos na avaliacao
geral. Os prémios consistiam em viagens, para o exterior ou para capitais do Brasil, conforme
a classificacdo, e dinheiro. Além disso, “todos os trabalhos julgados significativos foram

publicados pela Cades, em forma de livro” (MIRANDA, p. 92).

O concurso promovia a divulgagcdo das melhores experiéncias educacionais, reconhecia
o professor como produtor de conhecimento e incentivava o estudo, a pesquisa € a inovagao na
docéncia para esse nivel de ensino. Por ser a promotora do concurso, as obras escolhidas para
publicacdo atendiam aos interesses da Cades. Tudo isso corroborava as agdes da Campanha,
com a legitimagao do modelo de Ensino Secundario que preconizava e a divulgagdo, tanto para
os profissionais diretamente comprometidos com esse ensino como para a populacdo em geral,

dos principios que a norteavam (MIRANDA, 2019).

Nas diversas localidades em que atuou, conforme pudemos observar, a Cades

diversificou-se em alguns aspectos. No texto Cades: um ensaio sobre uma formagdo de
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professores de Matematica, os autores discutem, a partir de alguns depoimentos integrantes de
pesquisas do Ghoem, o que consideram convergéncias € o que denominam diferentes visdes da
Cades. Defendem que havia um modelo de curso, apresentado em grande parte das narrativas
lidas, e que, “no entanto, existem relatos que apresentam esse curso um pouco diferente em
questdo de formatacdo. Assim temos cursos da CADES com duragdes e organizagdes diversas”

(FINATO; BARALDI; MORALIS, 2012, p. 10).

Ainda assim, ¢ possivel perceber a presenga de um corpo coerente e razoavelmente
coeso da Campanha em nivel nacional. Isso ndo se deu forma aleatoria. A coesdo desse
movimento foi provocada pela gestdo da Diretoria do Ensino Secundario, que promovia
encontros regulares, em nivel nacional, de Inspetores Seccionais, eventos diversos com a
participagcdo de pessoas vinculadas a administracdo escolar, como Diretores e Secretarios,
eventos de pesquisa, gerais ou por area, além da criacdo da Casa do Professor e das Missdes

Pedagogicas, dentre outras agdes realizadas em nivel nacional.

A professora Beta (Ana Elizabeth Santos de Oliveira Lima) relatou que o professor
Armando Hildebrand, diretor da Diretoria do Ensino Secundario de 1953 a 1956, sempre
realizava reunides com os inspetores seccionais de todo o pais, das quais seu pai, Lauro de
Oliveira Lima, participava, muitas vezes, coordenando os trabalhos. O jornal Gazeta de
Noticias, do Ceara, noticiou, em 10 de abril de 1960, que Lima havia participado da Reunido
Anual dos Inspetores Seccionais, ocorrida em marg¢o do mesmo ano, quando obteve a aprovagao
do “plano das atividades da Inspetoria Seccional de Fortaleza para o ano de 1960”
(JORNADA..., 1960, p. 6). Nessa ¢poca, Gildasio Amado ja era o diretor da Diretoria do MEC,
0 que mostra que ele manteve esses encontros. Em dezembro de 1963, em entrevista ao Diario
de Noticias, Lima (1963) comentou ter promovido novo encontro de inspetores seccionais de
todo o pais. Nessa reunido, discutiu a Lei 4024/1961 com vistas a adequar as agdes da Diretoria
as suas normas. Foi, entdo, uma agdo que percorreu todo o periodo em estudo nesta tese e parece
ter sido, realmente, um espaco de integracdo, construcdo de conhecimento, troca de

experiéncias e orientacdo no sentido de coordenar as agdes da Diretoria do Ensino Secundario.
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3.2 Lauro de Oliveira Lima: indicios de sua atuacio em sua producio bibliografica

Para compreender a atuacdo de Lauro de Oliveira Lima, buscamos sua producao
bibliografica. E uma obra extensa, com publicagdo de livros e artigos, desde a década de 1950
até¢ a de 1980. Bello (2010) identificou 22 livros escritos por Lima, varios artigos publicados
no Jornal O Povo, de Fortaleza, ¢ outra série de artigos para o Jornal do Brasil. Os artigos do
periodico cearense, escritos enquanto Lima atuava na Cades, foram compilados em seu livro
Escola no Futuro (1966). A outra série de artigos, publicada entre 1978 ¢ 1983, compde o livro
Temas Piagetianos (1984). Além disso, Baraldi e Gaertner (2013) relacionaram nove textos de
autoria de Lima publicados na revista Escola Secundéria, da Cades. Realizamos a leitura de
parte de sua obra, entdo, em dois suportes: os livros e os artigos da revista Escola Secundaria.

Essa escolha se deve ao periodo em estudo e a originalidade dos textos.

3.2.1 Lauro de Oliveira Lima e A Escola Secundaria moderna

N3do tivemos acesso a todos os livros de Lima. Buscamos conhecé-los, em sua maioria,
na Resenha da obra do professor Lauro de Oliveira Lima, um dos capitulos compostos por
Bello (2010). Consideramos, entretanto, o alerta feito por Chartier (1990) a respeito de uma
aparente contradi¢do presente no espaco delimitado por ele como sociologia da leitura. Entre o
poder do texto de condicionamento sobre o leitor € a autonomia deste como produtor inventivo
de sentidos ndo pretendidos e singulares, situa-se a produgao histérica de sentido e a construgao
de uma significag@o. Assim, a constituicdo da nossa compreensao da obra de Lima é, em grande
parte, atravessada pela rela¢do entre a intencionalidade do autor dos textos (Lauro de Oliveira
Lima) e seu poder condicionador da leitura, na producdo de sentidos, e a autonomia leitora de

José Luiz de Paiva Bello, na apropriacao que fez das ideias contidas nesses textos.

Ressaltamos que o objeto de nosso estudo ndo ¢ a leitura da obra completa de Lauro de
Oliveira Lima. Esse primeiro olhar contribuiu para que pudéssemos escolher o foco que
lancamos sobre a sua producdo bibliografica. Apesar de considerarmos importante
conhecermos de maneira geral o desenvolvimento de suas ideias, interessa-nos,

especificamente, aquilo que se refere a limitagdo temporal desta tese e ao tema nela
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desenvolvido: as possiveis influéncias das ideias pedagogicas de Lauro de Oliveira Lima na
formacdo de professores de Matematica no Ceara, pela Cades, entre 1953 e 1964. Feita a

escolha, passamos a trabalhar diretamente com os textos selecionados.

Apresentamos, no Quadro 3, os livros de autoria de Lima, com uma sintese do tema

tratado em cada um’.

Quadro 3 — Livros publicados por Lauro de Oliveira Lima

OBRA TEMA/CONTEUDO

1. | LIMA, L. O. Uma escola Monografia na qual se propde um modelo de escola
secundaria popular. Fortaleza: | secundaria popular de base profissional. O contetido
Imprensa Universitaria do dessa monografia foi publicado como anexo no livro 4
Ceard, 1962, 49 p. Escola Secundaria moderna (LIMA, 1962)

2. | LIMA, L. O. 4 Escola Este livro, em formato de manual, propde a escola
Secundaria Moderna: secundaria embasada em principios piagetianos. O
organizagdo, métodos e autor defende que, nessa obra, apresenta o Método
processos. Rio de Janeiro: Psicogenético, criado por ele, fundamentado na teoria
Inep/MEC, 1962. 404 p. da psicogé do conhecimento, do suico Jean Piaget.

psicogénese , ¢ g

3. | LIMA, L.O. Tecnologia, O autor apresenta uma andalise da LDB 4.024 e de seus
Educagdo e Democracia. Rio | antecedentes. Entremeia a discussdo com sugestdes de
de Janeiro: Civilizagdo solucdes para os problemas criados ou mantidos pela
Brasileira, 1965. 202 p. Lei.

4. Bello (2010, p. 90) caracteriza a obra como “fruto do
LIMA, L.O. Treinamento do embate entre professores do Ceard para a definicdo da
professor primario: uma nova | reforma do ensino normal”. Apesar de apresentar
concepgdo da escola normal. | resultados de um debate ocorrido quando ainda atuava
Belo Horizonte: Editora do no Instituto de Educacdo do Ceara, Lima organizou e
Professor, 1966. 242 p. publicou esse livro apds sua interdigdo pelo governo

militar.

5. E composto por artigos escritos para um jornal de
LIMA, L.O. Escola no futuro. Fortaleza, durarrlte o periodo ‘em que es‘Feve a fr?nte da
Sio Paulo: Encontro, 1966. Cades no Cefrzi. O autor reglstrf)u, na introdugdo, que
200 p. 0s Fextos ndo foram modificados ' p'ara' serem

atualizados”, permanecendo como originariamente
publicados.

6. | LIMA. L.O. O impasse na E um livro bastante critico que analisa o ensino no
educagdo. Petropolis: Vozes, | Brasil nos diversos niveis e esferas de gestdo. Bello
1969. 382 p. (2010, p. 91)) menciona que Lima, nessa época, estava

7 Em seu relato, Beta se refere a outros trabalhos de Lauro de Oliveira Lima, “coisas que néo foram editadas, por
exemplo, ele tem um livro, ‘Aprender a aprender’, que ndo foi editado. Tem outro, ‘A ma mde’, que estou tentando
editar. Esse ‘A md mde’ eu escrevi com ele, mas o ‘Aprender a aprender’ é um livro lindissimo!” (Ana Elizabeth
Santos de Oliveira Lima).
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desempregado e foi abandonado por muitos amigos,
nao lhe restando “alternativas a ndo ser produzir saber”.

na escola: teoria e pratica da
dindmica de grupo segundo

7. Aborda a educacdo nos seus aspectos sociais em
LIMA, L.O. Educar para a questdes como “natureza humana, liberdade, sistema
comunidade. Petropolis: escolar, treinamento, habitos, sociedade, estado,
Vozes, 1969. 94p. valores sociais, ajustamento, auto-realizagdo e grupos”

(BELLO, 2010, p. 91).

8. Foi construido, inicialmente, em forma de apostilas que
LIMA, L. O. Treinamento em | Lima distribuia nos cursos que ministrava sobre
Dindmica de Grupo no lar, na | Dinamica de Grupo. Além de trazer uma proposta
empresa e na escola. tedrica de desenvolvimento humano e relagdes sociais,
Petropolis: Vozes, 1969. 422p. | apresenta técnicas de organizagdo e dinamizagdo de

grupos.

0. Desenvolve ideias educacionais a partir de conceitos
LIMA. L. O. Mutacdes em contidos num artigo escrito Por Marshall McLuhan®,

. Bello (2010) interpreta que o livro ¢ uma nova forma de
educacdo segundo Mc Luhan. . , .
.. abordar as ideias trabalhadas em 4 Escola Secundaria
Petropolis: Vozes, 1971. 64p.
moderna (LIMA, 1962) e Escola no Futuro (LIMA,
1966).
10. LIMA., L.O. Estérias da Nessa 0~bra, 0 aytgr aborda a historia da
N ) Educagao brasileira tomando como fio condutor da
Educacdo no Brasil: de ) - g
. narrativa a andlise dos fatos historicos. Apesar de
Pombal a Passarinho. . . . ~
e ) - construir o texto a partir da cronologia dos fatos, nao se
Brasilia: Editora Brasilia, i
1974. 274 prende a ela, especialmente ao narrar os momentos dos
’ P quais participou como servidor do MEC.
11. . , | O autor informa que esse livro, de alguma forma,
LIMA, L. O ‘enfant sauvage . S ~
. . retoma as ideias discutidas em Mutag¢des segundo
de Illich numa sociedade sem . .
. McLuhan (1971). Tece severas criticas a
escolas. Petropolis: Vozes, . ) . 19
1975. 104 desescolarizagao defendida por Ivan Illich” em
P Sociedades sem escolas (1971).
12| LIMA, L.O. Conflitos no lar e | Fundamenta os processos da dindmica de grupo nas

teorias piagetianas de relacdes humanas, isto €, na
compreensdo de que essas relagdes sdo fendmenos de

8 Herbert Marshall McLuhan (Edmonton, Canad4, 1911; Toronto, Canad4, 1980) revolucionou a area da
comunicagdo devido as suas reflexdes sobre os efeitos da tecnologia na rotina e no pensamento do homem. Foi
precursor dos estudos midiologicos e introduziu as expressdes “o impacto sensorial”, “o meio ¢ a mensagem” e
“aldeia global” como metéforas para a sociedade contemporanea (O CENTENARIO..., 2011, p. 5).

9 Tvan Illich (Viena, Austria, 1926; Bremen, Alemanha, 2002), em sua obra, questiona insistentemente as
instituigdes e seu papel social. No livro Sociedades sem escolas (1971), propoe a desescolarizacdo, principalmente
pelo fato de as institui¢des de ensino terem se tornado burocraticas e hierarquizadoras. Postula que o ensino
padronizado e homogeneizador das escolas limita a imagina¢do dos educandos e distancia-se do ideal de levar
cada individuo a transformar suas proprias experi€ncias e referéncias em aprendizado. Para Illich, o modelo escolar
vigente, especialmente na América Latina, aprofunda as desigualdades sociais (PACHIONI, 2012).
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Piaget. Rio de Janeiro: Zahar,
1978. 201 p.

interacdo que devem ser usados pedagogicamente na
formacao intelectual e moral da crianca e do jovem.

13. Consta como um Documento de Trabalho para o 1°
Congresso Brasileiro Piagetiano, realizado no Rio de
LIMA, L.O. Por que Piaget? | Janeiro em 1980. Apresenta ideias concisas do
Sao Paulo: Senac, 1980. 46 p. | desenvolvimento da crianca de acordo com a
epistemologia genética, bem como uma breve biografia

de Piaget.

14.| LIMA, L. O. Conceitos Elaborado com a intencao de apoiar os participantes do
fundamentais de Piaget: 1° Congresso Brasileiro Piagetiano, aproxima-se do
(vocabuladrio). Rio de Janeiro: | formato de um dicionario de termos e conceitos da
Mobral, 1980. 179 p. teoria psicogenética.

15. Fundamentado em Piaget, o autor “faz um tratado de
LIMA, L.O. Os mecanismos sociologia a partir do estudo da interagdo dos
da liberdade: individuos com seu meio” (BELLO, 2010, p. 114).
(macrossociologia). Sdo Explica a socializagdo como wuma etapa do
Paulo: Polis, 1980. 376 p. desenvolvimento da humanidade na qual o ser humano

¢ sujeito e objeto da transformacdo do mundo.

16. O autor apresenta conceitos piagetianos e explicita a
LIMA, L.O. Piaget para didatica do que considera a escola piagetiana. Segundo
principiantes. Sao Paulo: ele, essa ¢ sempre uma proposta intelectual de
Summus, 1980. 284 p. desenvolvimento, visto ser a inteligéncia, para o suico,

o mecanismo geral do comportamento.

17| LIMA, L. O; LIMA, A. E. S.
O. 4 juventude como motor da | Escrito em coautoria com sua filha Beta, “aborda
historia: “abertura para todos | questdes praticas da didatica baseada nas teorias de
os possiveis ”. Rio de Janeiro: | Jean Piaget” (BELLO, 2010, p. 116)
Paideia, 1980. 120 p.

18. LIMA, L.O. Pedagogia: Apresenta un”{a caracterizagdo da Ped?gogia c9n30

. . campo profissional do educador. Na primeira edigdo
reprodugdo ou transformagado. : ,
Sdo Paulo: Brasiliense, 1982, de.sse 11Yr9, apresenta, com detall}es, o M¢étodo
110 p. Pswogenehcg. Bello (2010), contudo, 1nf9rma que esse
capitulo ¢ retirado do livro na segunda edicao.
19. LIMA, L. O; LIMA, A. E. S. Outra obra em coautoria com Beta. Nesse livro, os
: ; . | autores apresentam a escola A Chave do Tamanho,
O. Uma escola piagetiana. Rio .. , . i
de Janeiro: Paideia, 1983. 79 explicitando ) o ,Metodo Pswogene'tlc?,' sua
fundamentagdo tedrica e alguns principios e
p- instrumentos de trabalho.

20, LIMA, LO {ntrodugaoa O autor reapresenta a Pedagogia a luz do Método

pedagogia. Sao Paulo: Psicogenético.
Brasiliense, 1983. 118 p.
21.| LIMA, L. O. Temas Neste livro, Lima retine artigos escritos para o Jornal do

piagetianos. Rio de Janeiro:

Professor, caderno do Jornal do Brasil. Aborda temas
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Ao Livro Técnico, 1984. 118 sobre criancas, alfabetizacao, Leis, Piaget, brinquedo e
p. brincadeira, jogos, comunidade, inteligéncia, escola e
escolarizagdo, fantasia, dindmica de grupo, conteudos
programaticos, dentre outros.

22. “Neste livro Lauro de Oliveira Lima desmitifica de vez
LIMA, L.O. 4 constru¢do do | o preconceito de que as teorias de Jean Piaget sdo
homem segundo Piaget. Sdo dificeis de serem compreendidas, ja que de forma

Paulo: Summus, 1984. 140 p. | sintética repassa toda a teoria didatica baseada nas
ideias do biologo suico” (BELLO, 2010, p. 122)

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Bello (2010).

Para esta tese, consideramos que a obra mais significativa de Lauro de Oliveira Lima ¢
A Escola Secundaria Moderna (LIMA, 1962). Esse livro foi composto no periodo em que ele
esteve a frente da Cades, no Ceard; por isso, expressa suas ideias pedagodgicas na época. No
texto introdutdrio, Explicagdo Prévia, Lima (1962) esclarece que os textos enfeixados na obra
resultaram dos trabalhos realizados por ele na Inspetoria Seccional de Fortaleza, especialmente
nas atividades da Cades em “encontros de educadores, jornadas de diretores, seminarios de
estudos, missoes pedagogicas nas cidades do interior do Estado, cursos de aperfeicoamento de

professores” (LIMA, 1962, p.1).

Para Beta, a construcdo do livro que, segundo o autor, acompanha a elaboragdo do

Me¢étodo Psicogenético, era, antes de mais nada, coletiva.

Tudo o que escrevia ele compartilhava antes de publicar. Partilhava, queria ouvir,
queria opinido. Ele escreveu o Escola Secundaria Moderna nas viagens de formagdo
da Cades. Quando ele voltava, entregava para todo mundo ler e tinha que dar opinido
sobre o que ele tinha escrito. Ele dizia que era a experiéncia de todos: — “Se vocés
ndo escrevem, eu escrevo. Mas vai sair para todos.” Por isso ele oferece, no inicio, a
todos aqueles colaboradores. Ali tem gente de todas as areas, de Educagdo Fisica até
Portugués (Ana Elizabeth Santos de Oliveira Lima).

Fizemos uso de outros livros na tese, como Estorias da Educacdo no Brasil: de Pombal
a Passarinho (LIMA, 1974), que marca os posicionamentos do autor em relagdo a Educagdo
brasileira no correr do tempo, e Escola no Futuro (LIMA, 1966), por reunir os artigos escritos

na época de sua atuagao na Cades cearense.

Nosso estudo do livro 4 Escola Secunddria moderna (LIMA, 1962) tem o intuito de
identificar os elementos presentes nas textualizagdes dos nossos colaboradores, ressaltados por
eles como distintivos dos cursos da Cades dos quais participaram. Essa identificacdo se fara, a
nosso ver, na compreensao das ideias pedagogicas de Lauro de Oliveira Lima, registradas no

livro, e que, segundo tanto o autor como os entrevistados, eram trabalhadas na disciplina de
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Didatica Geral dos cursos da Cades nas diversas areas, além de outras acdes formativas

desenvolvidas pela Campanha.

Inicialmente, o suporte desses textos eram os impressos do tipo apostila. Gilvanise se
refere a esse formato, pois participou de cursos da Cades, como aluna-mestra, antes da
publicacdo da 1?* edi¢do. Lima também comenta esse suporte inicial, justificando seu uso na

incompletude das teorias, para ele, ainda em construcao.

Dezenas de vezes reescritos e mimeografados para distribuicdo nos cursos e
seminarios que dirigimos, diversos em Fortaleza e no interior do Ceara, outros em
Manaus, Belém, Parnaiba, Recife e interior de Pernambuco, Juiz de Fora, Londrina,
Vitoria e até em Brasilia, a cujo professorado do Centro de Educac¢do Média demos,
naqueles trepidantes tempos de “mudanga”, curso completo das idéias aqui
expendidas, vimo-nos for¢ados a edita-los agora, mesmo merecendo ainda polimento
¢ mais maturagdo, para atender as solicitagdes que nos chegam de todos os lugares
onde foram discutidos. Terminamos por nos convencer de que tdo cedo
considerariamos definitivos os principios e técnicas néles desenvolvidos, ja que em
cada névo encontro tinhamos algo a modificar, a suprimir, a acrescentar... (LIMA,
1962, p. 2).

Como material ainda em construgdo, o formato de apostila facilitava o seu refazer, tanto
pelo custo mais baixo de reprodugdo, pois o material poderia ser impresso em quantidade
suficiente para atender a turma imediatamente em curso, como pela facilidade maior de

substituir paginas, fazer intervengdes em paginas prontas, dentre outros artificios.

Pelo menos mais um dos livros de Lima foi composto dessa forma, o Treinamento em
Dinamica de Grupo no lar, na empresa e na escola (1969). Beta, sua filha, narra todo o
envolvimento da familia na produgao das apostilas para os cursos de Dinamica de Grupo, dados
por Lauro. Isso mostra que tanto um livro como outro se originaram de construgdes conceituais
do autor feitas no exercicio da docéncia, na aplicagdo da teoria, em seu caso especifico, da
epistemologia genética de Piaget, em sala de aula. A reflex@o suscitada nos cursos e as releituras
dos textos o levavam a refazer esses conceitos. Beta ilustra essas releituras: Sdo muito lindas
as anotagoes dele. Sobre ele mesmo. Ele escreve assim: ja tinha estudado isso, mas quando i,

mudei e deveria ter escrito assim, e faz a referéncia toda do que ele deveria ter mudado.

Pelo carater coletivo que o autor atribui a A Escola Secunddria moderna (LIMA, 1962),
dedica, como dito, uma pagina aos mais de sessenta professores da equipe que, na execugao das
diversas atividades da Cades, contribuiram para a elaboragdo e divulgagado das ideias expressas
no livro. Anisio Teixeira (1962, s/p) prefaciou o livro. Classifica-o como um programa de
estudos elaborado pelo autor a partir da sua experiéncia como educador e compilado como um
“método afirmativo e axiomatico [que] ndao deve ser entendido como dogmatismo mas como

formulagdo provocadora para estudo e debate”. Essa observagdo se deve a maneira como Lima
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(1962) organizou o texto, isto €, como uma sequéncia de notas, cujos paragrafos numerados
encerram, cada um, uma afirmagdo pertinente ao tema, numa sequéncia inteligivel (FIGURA

6).

Figura 6 - Paginas 25 e 58 (LIMA, 1962)

Fonte: Copia feita pela autora.
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Saviani (2007) apresenta uma pequena resenha desse livro na se¢do A Cades e Lauro de
Oliveira Lima: Piaget e a Escola Secundaria Moderna, do capitulo Crise da pedagogia nova e
articulagdo da pedagogia tecnicista (1961 — 1969). Assinala que “a linguagem esquematica e
prescritiva adotada, em que pese o carater provocativo e a constante confrontacdo critica com
o ensino tradicional, ndo parece muito consentdnea com o espirito do pensamento renovador”
(SAVIANI, 2007, p. 308). O autor da obra, na primeira pagina, explica que ¢ um livro composto

por instrumentos de trabalho, alertando os leitores quanto a possibilidade de se ressentirem

de falta de unidade, por um lado, e da insisténcia com que se repetem certas idéias
basicas, por outro. Foram trabalhos elaborados para debate, ndo podendo eximir-se de
certo tom polémico, que se notard ao longo das proposigdes, apresentadas para
discussdo dos grupos de estudo (LIMA, 1962, p. 1).

O autor propde, no texto, transformagdes no Ensino Secundério que vao desde sua
gestdo em nivel nacional, passando pela arquitetura e engenharia dos prédios até chegar a a¢ao
do professor em sala de aula e ao envolvimento das familias ¢ da comunidade em todo o
processo formativo dos adolescentes e jovens. Por si sd, a proposta deveria ser, naquela época,
polémica, pois era assinada por um educador com o reconhecimento do proprio MEC e
prescrevia profundas mudangas no que se fazia como Ensino Secundério até entdo. Porém, mais
do que isso, Lima (1962), ao apresentar suas ideias, muitas vezes, nao so tece criticas, algumas
bem contundentes, como as direciona a pessoas especificas, sem identifica-las. Por exemplo,
ao falar dos processos didaticos na Escola Secundaria, analisa: “E preciso que os educadores se
convengam de que o chamado curriculo escolar ndo € apenas a ‘mobilia do espirito’, como o

classificou eminente pedagogo” (LIMA, 1962, p.113. Grifo nosso).

Em outros momentos, critica um grupo ou classe, como os professores, orientadores
educacionais, ou a figura do diretor. Nesse aspecto, ao propor um novo papel, uma nova postura,
a esses profissionais, diante da necessidade de uma nova escola, desqualifica-os, ao vincula-los

a atitudes consideradas, por ele, inadequadas. Para ilustrar, destacamos alguns excertos:

Se o Diretor for um verdadeiro HOMEM, toda a educagdo que a escola transmite déle
emana naturalmente, sejam quantos e quais foram os técnicos e professores que com
éle colaborem (LIMA, 1962, p. 48).

O excesso de interferéncia praticado por certos educadores na vida individual e
coletiva dos jovens educandos pode revelar mania compulsiva de evidentes
caracteristicas neur6ticas, embora habilmente racionalizadas com apelo a teorias
pessimistas sobre a natureza humana. E preciso que o educador ndo projete sobre os
educandos seus possiveis complexos de culpa e ndo traduza num falso perfeccionismo
suas frustragoes afetivas (idem, p.89)

Os autores de livros didaticos, os organizadores de programas e os proprios mestres
em seu trabalho escolar t€ém apenas vaga idéia do que seja graduagdo, seqiiéncia e
seriacdo do material que deve ser apresentado aos alunos para produzir néles
modifica¢des (acomodagdes ou aprendizagem) (idem, p. 287).
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Essa maneira de se referir a outros, usada pelo autor, como nos trechos referidos, a nosso
ver, pode suscitar mal-estar em leitores que estejam, inicialmente, tendo contato com a
proposta. Tida como inovadora para a época (para muitos, inovadora ainda hoje, como pudemos
observar entre os nossos colaboradores), a escola secundaria proposta por Lauro de Oliveira
Lima demandava mudangas pessoais e profissionais profundas em relagdo a escola considerada

tradicional.

Entendemos que essa atitude contradiz a teoria defendida pelo autor, que, no livro,
assume o papel de professor e tem como leitores professores em formacao, ou seja, alunos.
Apesar de o texto orientar a educacdo de adolescentes, consideramos valida, para o caso, a
premissa de que “nas relagdes entre professor e alunos, acima de tédas as condigdes materiais,
técnicas e culturais, prevalecem soberanamente, a capacidade do professor em estabelecer
empatia com os alunos” (LIMA, 1962, p. 33, grifo do autor). Assim, cogitamos que a
desqualificagdo, presente no texto, dos profissionais em atuagdo segundo o modelo vigente,
muito mais os afastaria do investimento nesse novo aprendizado do que os motivaria a se

recolocar frente a nova exigéncia.

Nao trata, essa analise, do teor do projeto proposto pelo autor. Como afirmamos, a
inovagao apresentada, com chancela oficial, por si so ja seria polémica. Essa caracteristica do
discurso do autor, que transita entre o ir6nico e o agressivo, ndo deve ter contribuido para a

aceitagdo de suas ideias, especialmente entre os que estavam efetivamente no trabalho escolar.

Lauro de Oliveira Lima caracteriza o livro como um guia pratico para a “atividade
autobnoma do aluno, em oposicao a aula expositiva e a diregdao autocratica da escola” (LIMA,
1962, p.3). O formato axiomatico do texto, aparentemente, poderia provocar e encaminhar a
discussdo em grupos e, como ressaltamos, Teixeira (1962) corrobora essa perspectiva.
Entretanto, contrariamente ao explicitado pelo autor, consideramos que essa forma de
apresentacao favorece que, na leitura, os conceitos sejam considerados prontos para serem
assimilados, muito mais do que ideias a serem discutidas. Parece-nos que a critica de Saviani
(2007), destacada no excerto anterior, se refere a esse aspecto, ou seja, de que esse formato
conduza mais a uma imposi¢ao de ideias preconcebidas do que a uma reflexdo para construcao

de um conhecimento critico, até porque o proprio autor faz as criticas.
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Lima (1962) explicita que a perspectiva de aprendizagem adotada parte de autores como
Dewey, Claparéde, Decroly, Montessori, Aguayo, Lourengo Filho, Makarenko'®. Porém, nessa
€poca, iniciava uma aproximacao tedrica com a obra de Piaget, segundo ele, com o apoio de La
didactique de psychologique - Application a la didactique de la psychologie de Jean Piaget"’,

de Hans Aebli, cuja primeira edi¢do ¢ de 1951. Eduardo Diatahy, em sua entrevista, comentou:

Nesta época eu traduzi “La didactique de psychologique - Application a la didactique
de la psychologie de Jean Piaget”, do Hans Aebli, um alemdo suico que trabalhou
com Piaget e que pegou a teoria da génese na crian¢a do numero, da massa, do
espacgo, e todos aqueles estudos de Piaget até formar as estruturas mentais, até o
raciocinio hipotético dedutivo e tudo isso, e jogou nas disciplinas. Eu traduzi esse
livro e levei para o Rio de Janeiro. Conversei com Anisio Teixeira para ele mandar
publicar. Foi no tempo em que fui expulso [da Universidade] e o livro apareceu
publicado na Editora Nacional com o nome de outra pessoa. Coisas da ditadura
(Eduardo Diatahy Bezerra de Menezes).

Aebli foi o primeiro educador a aplicar a teoria psicogenética de Piaget a didatica.
Declarando-se inspirado nele, Lauro de Oliveira Lima (1962) iniciou um processo semelhante
com a proposicao/aplicagdo de técnicas de ensino e de aprendizagem embasadas na teoria
piagetiana. A esse conjunto de técnicas atribuiu o nome de Método Psicogenético. Ele mesmo
indica que essa era uma “nova posi¢cdo” que estava assumindo naquele momento. Com base em
sua historia e no teor de suas publicagdes posteriores, avaliamos que essa posi¢do nao foi

abandonada depois.

O manual é composto a partir de questdes mais amplas da organizacdo escolar e chega
até a sala de aula com orientagdes para a atuag@o do professor, além de discutir as relagdes da
escola com a comunidade, envolvendo os pais dos alunos € o contexto mais amplo em que a
institui¢do estd inserida. Na primeira parte, trata de temas estruturais: o curriculo, os fins da
educacdo, o planejamento escolar, a relacdo entre escola e comunidade, o papel do diretor, a
orientacdo escolar e a construgdo de processos disciplinares que primem pela aquisi¢do, por
parte dos educandos, de “plena consciéncia da responsabilidade pessoal” (LIMA, 1962, p. 90).
A segunda parte enfoca os processos escolares: planejamento de curso, livros didaticos,

processos didaticos e manejo de classe. Na terceira parte, o autor cuida da organizagdo do

10 John Dewey (EUA, 1859-1952); Edouard Claparéde (Suica, 1873-1940); Jean-Ovide Decroly (Bélgica, 1871-
1932); Maria Montessori (Italia, 1870-1952); Alfredo Miguel Aguayo (Cuba, 1866-1943); Manoel Bergstrom
Lourengo Filho, (Brasil, 1887-1970); Anton Semyonovich Makarenko (Ucrinia, 1888-1939). Estudiosos da
Educagdo, fazem parte do grupo que buscou renovar a escola e a educacéo no final do século XIX e inicio do

século XX. Suas teorias embasam, ou constituem, os conhecimentos defendidos pela Escola Nova (GOMES;
REIS, 2017; GOMES, 2011; MAIA, 2015; VIDAL, 2013; ALMEIDA, 1984)

"'No Brasil, a tradugio dessa obra, feita por Jodo Teodoro D’Olim Marote, foi publicada em 1971 pela Companhia
Editora Nacional.
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ensino: motivacdo, orientacdo aos estudantes sobre como estudar individualmente, técnicas de
trabalho em grupos, avalia¢ao da participagao do aluno nos trabalhos propostos e avaliagao de
comportamento. A orientacao da aprendizagem ¢ o tema da quarta parte, que contempla varios
instrumentos para acompanhamento e planejamento dos processos de ensino ¢ métodos de
ensino voltados para a aprendizagem do aluno. A quinta e ultima parte lida com instrumentos
de verificagdo do rendimento: notas, provas, exames € promog¢ao. Compdem, ainda, o livro,
apéndices nos quais o autor incluiu dois anteprojetos de escolas secundarias: Uma Escola
Secundaria Popular ¢ Uma Escola Secundaria Popular de Base Profissional. O terceiro
apéndice, intitulado Caracteristicas fundamentais da organiza¢do realista (moderna) do
processo educacional em compara¢do com o da escola tradicionalista, ¢ um quadro
comparativo, de autoria de Eduardo Diatahy Bezerra de Menezes. Em sua entrevista, Diatahy
comentou ter feito esse estudo: “Ele [Lima] publicou um livro sobre as técnicas modernas do
ensino secundario, eu dei um texto que ele gostou muito e anexou como apéndice do livro”

(Eduardo Diatahy Bezerra de Menezes).

No primeiro capitulo, Lima (1962) fez um estudo comparando as escolas profissionais

e as escolas secundarias, vinculando as primeiras ao “povo trabalhador” e as segundas as “elites

sociais”. Evidenciou que os organizadores das escolas secundarias cuidaram para que elas nao

se popularizassem e se mantivessem seletivas, chamando a aten¢do para o fato de que essa
~ “ . . L

preocupagao perdurava “embora de maneira sub-repticia, apesar da democratizagdo de que se

diz ter sido impregnado o sistema escolar” (LIMA, 1962, p. 13).

Salientou que os movimentos de democratizacao da educagao fizeram com que o povo
solicitasse as escolas secundarias também para si, apesar de seu carater elitista. Para Lima
(1962), a escola era, na visdo do povo, uma forma de ascensao para as classes privilegiadas, no
entanto, a sua popularizagdo destruia essa possibilidade. Afirmou que essa escola precisava ser
repensada de maneira a “fornecer aos jovens as técnicas fundamentais de trabalho e aquisi¢ao

de cultura” (LIMA, 1962, p. 13).

A partir dessa explanagdo, propds, no texto, um curriculo “moderno”, explicitando as
caracteristicas de cada disciplina, nos curriculos tradicional e proposto, e sua permanéncia, ou
ndo, no ensino secundario. Mantendo a forma axiomatica e a numeragdo dos paragrafos,
identificou cada disciplina pelo nome e descreveu as caracteristicas e objetivos de cada uma
para atender a modernidade. Transcrevemos, a seguir, excertos relativos as areas de estudo

elencadas por Lima (1962, p. 14-18) como componentes do curriculo e, de forma a dar melhor
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nocao de sua concepgao de escola secundaria, explicitando o detalhamento apresentado apenas

para algumas:

21. Vernaculo — No moderno curriculo, o vernaculo nao visa a formacao de “literatos”
(escritores, poetas, oradores etc.) mas ao desenvolvimento do pensamento reflexivo,
a maturagdo do pensamento operatorio, através da linguagem. Visa, portanto, a dar ao
individuo um “instrumento de pensamento”. Com isto, elimina-se, por si mesmo, o
latim, que aparecia no curriculo, com a mesma desculpa.

22. Linguas Estrangeiras — [...] a aprendizagem de linguas estrangeiras (como o latim)
¢ hoje uma especializagdo para pequenos grupos. O proprio ritmo da escola secundéria
ndo € favoravel a aprendizagem destas disciplinas, melhor feita em instituigdes
especializadas que disponham dos complexos recursos técnicos que hoje sdo
empregados para rapida e eficiente aprendizagem de linguas estrangeiras. A escola
secundaria popular deve atender antes as necessidades do pais como nagdo em
desenvolvimento.

23. Historia e civismo [...]

24. Geografia e estudo do meio fisico [...]

25. Ciéncias fisicas e naturais (Fisica, Quimica, Biologia, Mineralogia, Geologia,
Astronomia etc.) [...]

26. Matematica — s6 a Matematica d4 ao pensamento sua plena operacionalidade, uma
ciéncia ¢ tanto mais cientifica quanto mais matematizada. Foi esta invengdo do
homem que lhe permitiu sobrepor-se a congesta multiplicidade dos fendmenos e
atingir o plano conceitual com que restrutura o universo a sua semelhanga. O
fendmeno da linguagem comum, impregnada do pluralismo inconcebivel da
realidade, unifica-se e simplifica-se pelo pensamento logico através da linguagem
Matematica. O homem moderno ndo pode dispensar este poderoso instrumento de
pensamento abstrato e mal fazem os pedagogos que, desconhecendo sua natureza
hipotético-dedutiva, tentam reduzi-la ao plano da intuicdo pela generalizacdo do
emprego de recursos de concrecdo. A precocidade com que esta disciplina é
introduzida nos curriculos ¢é responsavel por esta contrafacido de sua natureza, sendo
uma disciplina que opera no plano loégico, ndo pode ser ministrada antes que se
desenvolva no jovem o pensamento hipotético-dedutivo.

27. Artes [...]

28. Educag@o para o lazer [...]

29. Formagdo profissional (ou Pré-vocacional) — como escola popular, destinada,
brevemente, a todos os adolescentes (observe-se a violenta expansdo déste setor do
sistema escolar), ndo pode descurar-se da formagdo profissional dos adolescentes,
quer promovendo na propria escola a iniciagdo profissional, quer supervisionando a
iniciagdo profissional feita nas instituigdes de servigo, comércio, industria e
agricultura existentes na regido. Nao € crivel que os adolescentes terminem a escola
média inteiramente incapazes de ganhar sua propria vida.

30. Técnicas fundamentais da vida moderna [...].

Em sua proposta, Lima (1962) reorganizou as disciplinas, ndo levando em consideracao

a divisdo entdo vigente por drea do conhecimento'’. Indicou atualizagdes nos objetivos,

contetidos e métodos de cada uma delas e a exclusdo das disciplinas de lingua estrangeira.

Introduziu a Educagao para o Lazer advogando que, com o avango tecnoldgico, seria necessario

aprender a usar o tempo livre. A pratica de esportes, além de instrumento de educagao para o

desenvolvimento da autodisciplina e da socializagdo, poderia ser uma opg¢do saudavel para

12O autor tem como referéncia a organizagdo curricular de 1942, que apresentamos no capitulo anterior.
Entretanto, em alguns momentos, seu trabalho contempla uma discussao coetanea com a LDB 4024, de 1961, que
acabara de ser promulgada, pois o autor participou ativamente dos debates que antecederam sua publicacao.
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ocupar esse tempo ocioso devido as possiveis mudancas nas relagdes de trabalho. Também
incluiu estudos de formacao profissional e de técnicas da vida moderna. No primeiro,
recomenda que a escola deveria iniciar a formagao profissional do adolescente, promovendo,
ela mesma, esse aprendizado ou acompanhando essa iniciagcdo em espagos diversos de trabalho.
Como técnicas da vida moderna, sugeria os conhecimentos basicos de eletricidade e
eletrotécnica, condugdo de diversos tipos de veiculos, uso de maquinas de escrever e calcular,

utilizacao dos meios de comunicagao e de servigos bancarios, publicos ou mesmo particulares.

O curriculo deveria atender ao apelo desenvolvimentista da na¢do. Na €poca, as ideias
sobre as trajetérias para esse desenvolvimento eram diversas, mas havia quase uma
unanimidade nacional sobre a necessidade de caminhar para o fim do subdesenvolvimento. Pelo

que apresentou em seu livro, o autor também buscava esse rumo.

Ainda na mesma obra, Lauro de Oliveira Lima preconizou que os docentes do Ensino
Secundério deveriam realizar seu trabalho de maneira concatenada, integrando as diversas
disciplinas que, a seu ver, ndo constituiam unidades isoladas que tivessem finalidade em si
mesmas. As unidades didaticas deveriam compor um todo significativo que atendesse a
necessidade de maturacdo dos educandos, integrando-os ao meio social, especialmente em
relagdo ao trabalho. O planejamento deveria ser, entdo, um trabalho de equipe, que envolvesse

todos os docentes da escola. Para ele,

o adolescente deveria sentir que todos na escola, do vigilante e servente ao diretor,
visam ao mesmo objetivo, e que toda atividade, seja qual for o setor, o aproxima cada
vez mais da meta comum: a sua maturagdo (formagao de sua personalidade) e sua
integragdo no meio social (LIMA, 1962, p. 24).

Quanto aos programas de disciplinas do curso secundario, cumpria que fossem
organizados de forma a provocar a reflexdo e a capacidade de julgamento. Nao era objetivo do
Ensino Secundario a formagao de especialistas e sim a preparacao dos jovens para a vida social.

Na concepgao de Lima (1962, p. 26-27),

os programas ndo devem ser encarados como conhecimentos que devem ser
assimilados necessariamente, mas
a) uns, como instrumentos gerais de trabalho e meios para alcangar planos
superiores  (Linguas, Artes, Matematica e outras habilidades)
(desenvolvimento de aptiddes e aquisi¢ao de habilidades);
b) outros, como instrumentos de reflexdo, julgamento e avaliacdo (Literatura,
Historia, apreciacdo artistica e Filosofia (criag@o de valores);
¢) outros, finalmente, como instrumentos de trabalho e de criagdo (artesanatos
e ciéncias) (instrumentos de agdo).

Diante dessa proposta, caracterizou o papel do diretor da escola, da secretaria escolar,

do pessoal técnico e administrativo, do professor, do orientador educacional e dos educandos,
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além de discutir materiais didaticos, prédio, instalagdes para que os programas se efetivassem
(FIGURA 7). Vinculou os programas a um planejamento global que orientasse a sua criagao e
execugdo. Esse planejamento global, construido por toda a escola, conduziria os diversos
segmentos da institui¢do ao eficiente estabelecimento das relagdes entre o professor e os
educandos. O autor recomendava que tudo deveria existir na escola para permitir que o
professor, “um individuo maduro”, exercesse influéncia sobre “um ser imaturo” (LIMA, 1962,

p.32).

Destinou estudos a escolha e ao uso de livros didaticos. Distinguiu dois tipos de livros
didaticos: os indicados para treinamento ¢ os que fornecem informagdes. Os primeiros,
recomendava que fossem iguais para toda a turma, pois apresentam atividades tipicas para
treinamento coletivo (livros de exercicios, como os de Linguas). Para o segundo tipo,
recomendava nao adotar livro Unico, o que possibilitaria que os educandos adquirissem
conhecimento sobre o tema a partir de autores diversos. Para Lima (1962, p. 107), o ideal seria
que cada disciplina tivesse uma biblioteca especializada minima, proporcionando o contato com

a “relatividade das opinides de determinados autores”.



Figura 7 — Esquema das relacdes e procedimentos na escola (LIMA, 1962, p. 37)

Fonte: Copia feita pela autora.
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Para o manejo de classe, sintetizou técnicas de incentivo, pois partia do principio de que
“0 bom professor nao trabalha pelo aluno: faz o aluno trabalhar com entusiasmo” (LIMA, 1962,
p. 112). Sugeria a alternancia entre trabalhos individuais e em grupo e a promogdo da
aprendizagem da compreensdo de textos. Sustentava que, com esses dois fundamentos, ficaria
assegurada a capacidade de aprender de forma auténoma. Para isso, recomendava diversas
técnicas a serem aplicadas pelo professor como, por exemplo, proporcionar leituras coletivas
associadas a questionamentos ao texto, uso de desenhos, encenagdes, juris simulados, dentre
outras. Lima sistematizou propostas relativas a postura do professor em sala de aula de forma
que o docente tivesse prestigio entre os alunos. Defendia que a capacidade de ensinar era a
promotora do prestigio necessario para que os educandos admirassem o mestre. Com essa ideia,
considerava necessario que o docente dominasse o conteudo a ensinar, tivesse claros os
objetivos a alcangar, promovesse a interdisciplinaridade, respeitasse as individualidades,
ouvisse mais e falasse menos. Propds um modelo de Ficha de aprecia¢do da atitude do
professor (julgamento feito pelos alunos) (LIMA, 1962, p. 128, 129), na qual o docente seria
avaliado como pessoa humana, como incentivador da aprendizagem, como especialista em sua
disciplina, como planejador, como técnico em didatica e como perito em diagnosticar o
rendimento escolar. Orientava tanto o professor quanto o aluno sobre o uso da Ficha (FIGURA

8).

No capitulo destinado a organizacdo da comunidade escolar para o trabalho educativo,
o autor guia o professor sobre formas de motivacdo e os estudantes sobre como estudar
individualmente. No restante do capitulo, justifica o uso e propde técnicas de dindmica de
grupo. Um capitulo é reservado para orienta¢do da aprendizagem, e nele, sdo desenvolvidos,
com mais detalhes, alguns conceitos piagetianos. Por exemplo, explica-se que “a maturagao e
a aprendizagem fazem o individuo passar, progressivamente, da drea dos comportamentos
senso-motores para a das condutas reflexivas” (LIMA, 1962, p. 239, 240), ou ainda que, para
que uma “atividade produza aprendizagem, o mestre terd que ativar os esquemas de assimila¢ao
do aluno” (LIMA, 1962, p. 241, 242). Neste ponto, consideramos interessante ressaltar a
pertinéncia das ideias de Lima (1962) em relagdo ao que discute Hans Aebli (1974, p. 84):

A historia do pensamento da crianga €, assim, a historia de seus esquemas de
assimilag@o e dos conhecimentos que resultam de sua aplicagao as coisas. Comegando
pela simples incorporacdo dos objetos nos esquemas sensorio-motores, encaminha-se
para uma assimilagdo dos fendomenos por nog¢des e operagdes cada vez mais ricas,
mediadoras, no homem adulto, de uma visao filosofica e cientifica do mundo.



Figura 8 — Ficha de apreciacio da atitude do professor (LIMA, 1962, p. 128, 129)

Fonte: Copia feita pela autora.
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Além desses, outros conceitos piagetianos compdem a sequéncia do capitulo de Lima
(1962). Discutem-se temas como maneiras de fazer a apresentacdo da matéria a ser trabalhada
em sala, o papel dos sentidos na aprendizagem, a gradagdo, a sequenciacao € a seriagdo na
aprendizagem, a fixagdo da aprendizagem pela aplicagdo, técnicas de resolucao de problemas,
processos associativos na aprendizagem, aprendizagem como um processo analitico-sintético.
Toda a discussao ¢ feita, como o proprio autor afirma, com base na Epistemologia Genética de

Jean Piaget aplicada a educacao por Aebli (1974).

Por fim, sdo estabelecidas as bases para a verificagdo do rendimento escolar, com
consideragdes sobre julgamento e nota, orientacdo de provas e exames € promog¢ao na escola
secundaria. Lima defendia que, pelo menos teoricamente, ndo deveria haver reprovacao.
Considerava que, se o objetivo da escola era promover a integra¢do social e a maturacdo, o
aluno que ndo conseguisse “ajustamento e promogao nas escolas gerais (primaria e secundaria)
deveria ser ‘hospitalizado’, isto é, receber tratamento clinico especializado”. Ressalvava que,
até a “plena maturacdo democratica de oportunidade ‘para todos’”, deveria ser dada a
oportunidade educacional “aos mais aptos, independente de classe social ou econdmica, vez
que a educacdo destes tem maior interesse social” (LIMA, 1962, p. 329, 330). Argumentava
que a escolha dos mais aptos ndo seria feita por selecdes de emergéncia, como vestibular ou
exame de admissdo, mas por meio de um longo e meticuloso periodo de observagao.

Recomendava, ainda, que o conceito de reprovacao fosse substituido pelo de recuperagao.

No primeiro apéndice, Lima (1962) novamente defendeu a popularizacdo da escola
secundaria. Foi bastante contundente ao assinalar que a reforma dessa escola ndo ocorria para
atender as elites que queriam manter o privilégio desse nivel educacional. O carater
“aristocratico” da escola secundaria impedia a permanéncia e o sucesso das classes populares.
Em termos gerais, sdo apresentados alguns aspectos dessa escola, a exemplo do curriculo que,
em termos de disciplinas, teria uma base comum minima para formacao geral e uma parte
diversificada de iniciag@o a formagdo profissional. Propde-se um ano letivo flexivel, adaptado
as realidades regionais, com periodos curtos de férias ao longo do ano letivo. Essas ideias sdo
basilares para o projeto apresentado no segundo apéndice, que ¢ um anteprojeto de Escola

Secundaria Popular de Base Profissional.

Lima informa que esse anteprojeto foi “apresentado ao MEC por solicitacao da Diretoria
de Ensino Industrial como substitutivo ao projeto de GINASIOS INDUSTRIAIS” (LIMA,

1962, p. 377). O projeto se restringiu ao primeiro ciclo (ginasial) do Ensino Secundario e previu
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atividades em tempo integral. O primeiro turno teria cinco horas didrias de atividades,
distribuidas em seis dias, quatro com atividades curriculares e dois com atividades

extracurriculares. O segundo turno, com trés horas didrias, seria realizado em:

a) oficinas
b) institutos especializados (de linguas, por exemplo)
c) ‘“ateliers” (pintura, escultura, etc.)
d) empresas (comerciais, agricolas ou industriais)
e) servicos ou reparticdes, etc., etc. (da propria escola (se os possuir), da
comunidade (na maioria dos casos).
(De acordo com os recursos da comunidade) (LIMA, 1962, p. 378).

Envolvia-se, assim, toda a comunidade na formacao profissional do adolescente,
sugerindo-se o aproveitamento do sistema escolar existente, bem como os professores em
exercicio. Ndo obstante, era recomendado a eles receber treinamento em novas técnicas

didaticas.

O ano letivo ndo se vincularia ao ano civil, podendo ser iniciado em qualquer época. A
cada 45 dias de aula, haveria um intervalo de, pelo menos, uma semana para descanso. A
exigéncia era o cumprimento de 1.440 horas anuais de atividades escolares e profissionais e do
ciclo completo de quatro anos, ou seja, 5.760 horas. Ha o detalhamento de todas as atividades
necessarias ao funcionamento do curso secundario referente as disciplinas a serem ministradas,
a carga horaria de cada uma, a qualificagdo do corpo docente, as relacdes com a comunidade,
ao papel do diretor, a forma e guarda dos registros, as idades dos educandos em cada série, aos
conselhos escolares, enfim, a tudo o que deveria ser desenvolvido na escola e nas institui¢oes

parceiras para a boa formagao cultural e profissional do educando.

A Escola Secundaria Moderna foi o livro proposto para 15 cursos da Cades, distribuidos
pelo pais, no inicio de 1963 (CADES..., 1963, p. 8). Pinto (2008) assevera que em 1964, foi
adotado em todos os cursos da Cades no pais (PINTO, 2008). Saviani (2007, p. 308) concluiu

que essa obra,

a julgar pelas sucessivas reedigoes, teve ampla divulgacdo na década de 1960,
ganhando uma sobrevida na década de 1970, quando operou como contraponto a visao
behaviorista na orientagdo da pratica docente, sob a égide da pedagogia tecnicista
(SAVIANI, 2007, p. 308).

Entretanto, a obra chegou a fazer parte da lista de livros proibidos no regime militar
(BELLO, 2010). Baraldi e Gaertner (2013) comentam que, na 8* edi¢do, hd um prefacio
explicando que foram feitas mudancas em relacdo as edi¢des anteriores para evitar os problemas
que haviam ocorrido. Essa edicao € de 1971, o que pode indicar uma preocupagao com a censura

feita anteriormente ao livro.
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3.2.2 Artigos de Lauro de Oliveira Lima publicados na revista Escola Secundaria

A revista Escola Secundaria, conforme relatamos, era um meio privilegiado de

circulagdo das ideias da diretoria do Ensino Secundario em especial no que se referia a Cades.

Entre mar¢o de 1959 e junho de 1961, Lauro de Oliveira Lima publicou dez artigos nessa

revista. Dentre os dezenove numeros publicados, nove trazem textos de sua autoria, a maioria

abordando temas gerais da Educacdo, como reformas no ensino e gestdo da educacao. Ha,

também, textos sobre didatica geral e especifica de algumas areas. A revista era organizada em

se¢des que agrupavam os textos de acordo com o tema. Baraldi e Gaertner (2013, p. 78) assim

caracterizam essas sec¢oes:

notas ou mensagens da redagdo e artigos de cunho geral ou legislativo relativo a escola
secundaria; os artigos das areas especificas; e, para finalizar, o relatdrio ou noticiario
da CADES [...] em algumas edi¢cdes aparece o Consultério da CADES, secdo
destinada as respostas das correspondéncias de professores que expressavam suas
duvidas sobre conteudos especificos de suas disciplinas.

No Quadro 4 estao relacionados os artigos publicados por Lima e identificados, para

cada texto, o volume, a data de publicagdo, a secao em que o texto foi inserido e a identificagao

das paginas que ocupou na revista:

Quadro 4 — Publicagdes de Lauro de Oliveira Lima na revista Escola Secundaria.

REVISTA ESCOLA SECUNDARIA: textos de Lauro de Oliveira Lima

Seq. | Vol. | Data Secao Paginas | Titulo
Arti N Pai Relacio G

L g Mar. 1959 rtigo de 710 SugestOfS aos c.zls (Com elargc?o a
cunho geral Educacdo dos Filhos nos Colégios)
L

2. 8 Mar. 1959 metas ) 64-65 | Analise de provas parciais de Inglés
Estrangeiras

3. |9 | Jun. 1959 | Didatica Geral | 1415 | Roteiro de Organizagdo de um Plano

de Curso
- ; = -

n 10 | set. 1959 Artigo de 4.9 Por Que so6 a Escola Ndao Evolui:
cunho geral

5. 11 | Dez. 1959 Artigo de 1420 Metas de Aperfe’zg:.oamento palrfa as
cunho geral Escolas Secunddarias do Ceara

6. 12 | Mar. 1960 Artigo de 10-13 A Re’fo.rma do Ensino e a Duvida
cunho geral Metodica
Artigo de Uma Nova Forma de Atuagdo

7. 13 | Jun. 1960 5-11

o cunho geral Regional do Ministério da Educagdo
8. |14 |Set 1960 | Didatica Geral | 18-21 | & Caderno Controlado do Professor
Malba Tahan
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Canto 119- . .
0. 15 | Dez. 1960 Orfednico 123 Orfeonizagdo da juventude cearense

10. | 17 | Jun. 1961 | Didatica Geral | 10-13 | Relagoes entre o Professor e o Aluno

Fonte: organizado pela autora a partir de Baraldi e Gaertner (2013).

Dentre os textos publicados, o artigo de cunho geral de marco de 1959 esta reproduzido,
na integra, no livto 4 Escola Secunddria Moderna (LIMA, 1962, p 72-79), com o titulo
Estabelecimento de relagoes da escola com a familia. Trata da relagao dos pais com a escola,
com os professores, com os alunos (seus filhos e os colegas deles) e com a sociedade. Essas
relagdes sao orientadas por sugestdes de agcdes e posturas aos pais para a boa educagao familiar,
escolar e social dos filhos adolescentes. O artigo Relagoes entre o Professor e o Aluno, de junho
de 1961, foi também reproduzido no livro com o titulo mudado para Como fazer o Planejamento

Global, comentado anteriormente neste estudo'>.

O artigo Roteiro de Organizagdo de um Plano de Curso ¢ uma compilagdo ou uma
sintese de ideias sobre o planejamento escolar desenvolvidas no livro. Esse texto ¢ estruturado
a partir dos temas: organizagdo do tempo; planejamento da atividade do professor;
planejamento da atividade do aluno; indicac¢do bibliografica (uso do livro didatico); uso de
material didatico; objetivos; planejamento de “‘situagdes-problemas”; interdisciplinaridade;

infraestrutura para a realizagdo do planejamento.

O artigo Andlise de provas parciais de Inglés analisa avaliagdes realizadas em 60
escolas secundarias cearenses, atividade realizada para atender a Inspetoria Seccional. O texto
foi entregue aos diretores para divulgacao entre os professores. Critica algumas avaliacdes pela
falta de critério na elaboracdo ou na corre¢do das questdes respondidas pelos alunos. Em
algumas provas, sublinha a esperteza do aluno em responder em duplicidade a questao,
deixando ao professor a escolha da opgao correta para correcdo. Adverte que essa atitude deve
ser fortemente desencorajada pelo mestre. Desresponsabiliza, em parte, os professores pelos
equivocos cometidos, atribuindo-os a escassez de tempo para elaboracdo e correcdo das
avaliacdes. Sugere que as instituigdes reduzam o numero de avaliagcdes escritas e deem mais

tempo ao professor para corrigi-las.

O volume 10, de setembro de 1959, traz o texto Por Que s6 a Escola Ndo Evolui?. Nesse
texto, Lima (1959, p. 5) voltou a criticar a escola secundaria, taxando-a de “académica,

verbalista, intelectualista, abstrata, sem qualquer conexdo com a realidade brasileira”.

13 A sistematizagdo das ideias desse artigo esta apresentada na Figura 7, que se encontra impressa também na
revista.
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Asseverou que o salario pago ao professor cearense s6 ndo era mais alto do que o do professor
do Colégio Pedro II. Conclamou, entdo, os professores a desenvolverem, no Ceara, nova
consciéncia educacional, colocando-se prontos a discutir uma nova escola secundaria que
pudesse incluir a realidade local e regional no curriculo, que se aproximasse da realidade vivida
pelos adolescentes, que os ajudasse a se posicionar diante daquela realidade com capacidade

para, conhecendo-a, transforma-la.

Nesse texto, Lima refere-se a Cades como equipamento competente para contribuir com
essa construgcdo. Sugeriu que os educadores enviados pelo MEC, em conjunto com os
professores da Cades cearense, formavam uma equipe capaz de fornecer aos alunos-mestres,
professores do Ensino Secundario, a experiéncia, a cultura e a técnica necessdarias a constituicao

da escola secundaria pretendida.

Em dezembro de 1959, Lima propds a renovacdo dos gindsios e colégios cearenses,
sugerindo oitenta e seis Metas de Aperfeicoamento para as Escolas Secundarias do Ceara. O
gatilho para o texto foi sua percepcao de que a unidade existente entre as escolas prejudicava
seu crescimento. Postulou que ndo seria do interesse publico que os colégios com menores
recursos financeiros bloqueassem o crescimento de outros com melhor situagdo financeira, em
nome de uma “unidade de classe”. Alegou que uma saudével disputa por aperfeicoamento
deveria se estabelecer, pois ndo lhe parecia aceitavel que os diretores colocassem os interesses
do grupo acima do bem comum. Sugeriu mudangas estruturais, como a instalagcdo da Orientag¢ao
Educacional, do Circulo de Pais e de reunides docentes semanais, bem como a criagao das salas-
ambiente. Prop0s atualizagdo curricular, metodoldgica e nos procedimentos disciplinares e o
uso de equipamentos e materiais de apoio a aprendizagem. Todas as propostas tinham, por base,

as ideias educacionais d’4 Escola Secundaria Moderna.

No volume 12, de margo de 1960, Lima publicou 4 Reforma do Ensino e a Duvida
Metodica. Baraldi e Gaertner (2013) analisam o texto. Para as autoras, Lauro de Oliveira Lima
critica a inércia dos educadores diante da necessidade de reformular o Ensino Secundario.

Enfatizam que o autor

alerta a todo instante da urgéncia de se estabelecer a diivida metddica como forma de
pensamento dos educadores que se recusam a discutir sobre o curriculo escolar
inchado e que ndo favorece o amadurecimento dos adolescentes frente 8 modernidade
que se mostra, ou seja, ndo vé a escola como fonte de conhecimento para o homem
moderno (BARALDI; GAERTNER, 2013, p. 136).
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Em junho de 1960, Lima ampliou suas ideias no artigo Uma Nova Forma de Atuagdo
Regional do Ministério da Educagdo, no qual avaliou o MEC antes e depois da Inspetorias

Seccionais e a evolucao da Cades a partir da atuacao dessas inspetorias.

Ainda no mesmo ano, no volume de setembro, o autor discutiu o uso dos chamados
“cadernos controlados”, proposta de Malba Tahan para os alunos. Argumentou que o uso do
caderno ndo era novo, mas a “cientifizacao” de seu uso, sim. Segundo Lima, era isso que o
autor da proposta sugeria: o uso do caderno controlado como técnica didatica, numa “aventura
intelectual” de reconstru¢do do conhecimento. “Aquilo que era de um autor, passa a ser uma
realizacao pessoal” (LIMA, 1960, p. 20). Na ultima edi¢do do ano de 1960, Lima publicou
Orfeonizagdo da Juventude, texto em que afirmou que o grau de culturacdo de um povo pode

ser medido pela espontaneidade de seu canto coletivo.

E importante observar que ha coeréncia entre todas essas publica¢des que comentamos.
Nelas, percebe-se sempre uma defesa da escolarizagdo como instrumento de maturagdo e
integracdao do educando ao meio social, considerando a preparacdo para o trabalho como parte
dessa integrac¢do; a luta pela democratizagdo da educacdo e a defesa da escola publica e gratuita
ou, na impossibilidade dessa, o financiamento estatal da escola privada para aqueles
impossibilitados de pagé-la; a renovacao do método de ensino para a promog¢do da autonomia
da aprendizagem; a ideia do Ensino Secundério como continuidade do Priméario, no sentido da
formacdo do adolescente, e ndo da preparagdo para o Ensino Superior. Visando a essa Ultima
meta, 0 autor argumenta sobre a necessidade da flexibilizagao curricular de maneira a aproximar

a escola da realidade do educando.

3.3 Lauro de Oliveira Lima e o ensino de Matematica

Lauro de Oliveira Lima estudou a aplicacdo da psicogénese do conhecimento,
inicialmente, em todas as areas do conhecimento integrantes do Ensino Secundario. Nesses
estudos, expds sua concepgdo a respeito do papel de cada uma das disciplinas na formagao dos
adolescentes e jovens. Nesta secdo, buscamos identificar as concepgdes de Lima a respeito do

ensino da Matematica presentes no prefacio ao livro Estudo Dirigido de Matematica, de Luis
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Alberto Santos Brasil'* (1964), no livro 4 Escola Secunddria moderna (LIMA, 1962) e nos
artigos da revista Escola Secundaria, bem como as repercussdes de suas ideias entre os

professores de Matematica que participaram da Cades cearense.

Em prefacio ao livro Estudo Dirigido de Matematica (BRASIL, 1964), Lauro de
Oliveira Lima explicita que, de acordo com a teoria psicogenética, o pensamento abstrato ¢ uma
capacidade humana, o que explica o surgimento da técnica (Matematica). S ¢ possivel ao ser

humano a construgao,

como instrumento de trabalho mental, de uma técnica que corresponda a sua propria
essencialidade funcional. [...] a forma de ‘agdo matematica’, isto é, a forma de
pensamento operatorio, pois, ha de ser, fundamentalmente, comum a tédos os séres
humanos normais (LIMA, 1964, p. 7).

Esclareceu, nesse sentido, que o fato de ndo aprender Matematica na escola ndo pode
ser parametro para a “normalidade” dos alunos. O fracasso escolar nessa disciplina deveria ser
atribuido a Didatica. Evidenciou que aprender Matematica, para ele, ndo se limitava ao dominio
de automatismos, como ter a capacidade de recitar a tabuada; a aprendizagem vincula-se a

capacidade de desenvolver raciocinios e formas de pensamento tipicamente matematicos.

No projeto Escola Secundaria Popular (1962), Lima propds a Matematica como uma
das cinco disciplinas bdasicas obrigatorias, com quatro aulas semanais, juntamente com
Vernaculo e Literatura, Historia e Educagdo Civica, Geografia, Problemas Sociais e

Econdmicos e Ciéncias. Identifica o papel da Matemadtica no curso proposto:

Matematica: (Aritmética, Algebra e Geometria) ministrada inicialmente em bases
concretas (para atender a necessidade da inteligéncia motora em desenvolvimento),
sera a disciplina de formagdo progressiva do pensamento abstrato e do pensamento
hipotético-dedutivo, apanagio do estagio final da maturacao intelectual (LIMA, 1962,
p. 368-369).

O autor complementou essa ideia no projeto Uma Escola Secundaria Popular de Base
Profissional (LIMA, 1962, p. 380), associando a Matemadtica ao “treinamento para o
pensamento abstrato e aquisi¢ao de uma linguagem cientifica e de precisao”. Observou que as
criangas mais jovens tém menos capacidade reflexiva e “maior tendéncia funcional para
aquisi¢cdo de habitos e fixacdo de automatismos” (LIMA, 1962, p. 241). Advertiu que as

criangas maiores se aborrecem com exercicios repetitivos e “almejam exercitar, ousadamente,

14 Luis Alberto Santos Brasil (Fortaleza, maio de 1919; - margo de 2001). Professor de Matematica do Colégio
Militar de Fortaleza, onde atuou no Ensino Secundario (PONTES; MARTINS, 2008). Foi professor da Faculdade
Catolica de Filosofia do Ceara (FCFC), membro do Capita Plana e atuou como professor de Matematica na Cades
no Ceard (BRASIL, 1964). Encontramos seu nome grafado com s e com z. Adotamos a forma Luis, que consta no
livro Estudo Dirigido de Matemadtica (1964).
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o pensamento hipotético-dedutivo (o ensino da Matematica, portanto, deveria ser retardado para

a pré-adolescéncia)” (Idem, p. 241).

Lima destacou a natureza dos objetos matematicos, que sdo considerados abstratos.

Logo, operar com objetos matematicos € uma operagdo do pensamento.

Pode-se dizer, portanto, que a Matematica ¢ uma “linguagem” altamente purificada,
desligada dos simbolos dos objetos e ligada aos simbolos das relagcdes. Mas, foi
manipulando objetos que o homem descobriu as leis que regulam suas relagdes. Nao
se deve, pois, ensinar Matematica sem esta manipulagdo real ou imaginada, pelo
menos enquanto o aluno néo tiver a posse plena dos esquemas operatorios (abstratos)
(LIMA, 1964, p. 14).

Nesse sentido, caracterizou os professores de Matematica como “professores de
pensamento”. Para o autor, até os 12, talvez 15 anos de idade o pensamento operatdério na
crianga ndo esta plenamente desenvolvido. E, entfio, responsabilidade do professor ensina-las a
pensar, proporcionando, por meio do correto ensino da Matematica, a “utilizagdo do
pensamento operatério, s6 alcangavel através de esfor¢o e de situacdes adequadas” (LIMA,

1964, p.13).

Sugeriu, ainda, que o desenvolvimento histérico de um contetdo matematico deveria
ser recapitulado como técnica pedagdgica, considerando que a “filogénese desta ciéncia serve
como processo didatico para a ontogénese da aprendizagem atual de operagdes que, através do
tempo e de sistematizagoes, se tornaram altamente sintéticas” (LIMA, 1964, p. 11). Para o autor,
0s processos matematicos sao resultado de sucessivas simplificacdes de “longas e enfadonhas
operagdes” e, mesmo abreviadamente, os procedimentos histéricos usados na construgao dessas
relagdes deveriam ser apresentados aos educandos até que eles sentissem a necessidade de

simplificar tais procedimentos.

Criamos parénteses nesta parte do texto com o intuito de apresentar, ainda que
superficialmente, uma discussdo mais atual sobre a aplicagdo, com fins educacionais, da ideia
de que a ontogénese repete a filogénese, o principio recapitulacionista, como encontramos em
Miguel e Miorim (2004). Segundo os autores, hd “uma ampliacdo da presenga do discurso
histérico em producdes brasileiras destinadas a Matematica” (MIGUEL; MIORIM, 2004, p.
15). Esse fendmeno os levou a questionar como esse discurso tem sido justificado, como
participa das producdes nas quais se coloca e como se relaciona com o processo de ensino-

aprendizagem da Matematica.

Com vistas a compreender a participagdo da Histéria na Educacdo Matematica,

especialmente no ambito da investigagao académica, Miguel e Miorim buscaram identificar os
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referenciais tedricos nos quais os adeptos dessa perspectiva se apoiam, distinguindo concepgdes
e principios aos quais se filiam. A maior ou menor inscricdo do principio recapitulacionista
nessas bases teoricas foi usada por eles como um dos aspectos de caracterizacao das

argumentacdes em favor do uso da Histdria na Educagdo Matematica.

Esse principio, herdado da Biologia, conforme Miguel e Miorim (2004), se insere
também na Psicologia, na Antropologia e na Sociologia, tendo sido empregado por Piaget em
seus trabalhos. Em sua versao pedagogica, o recapitulacionismo “considera que todo individuo,
em sua construgcdo particular do conhecimento, passaria pelos mesmos estidgios que a
humanidade teria passado na constru¢ao desse conhecimento” (MIGUEL; MIORIM, 2004,
p-40). Um dos questionamentos que os autores fazem quanto a aplicacdo desse principio como
possibilidade pedagogica situa-se na crenca de que ha um determinismo da filogénese em
relacdo a psicogénese. Ou seja, no ambito educacional, o estudante deveria refazer os caminhos
de construg¢do dos conhecimentos trilhados historicamente, mesmo que de maneira resumida,

mas sem saltos. Somente assim, desenvolveria uma aprendizagem efetiva.

Entendemos que essa forma de conceber a relagdo do presente com o passado (e do
passado com o presente), do homem com sua histéria e com a da evolugdo da sua espécie
considera os processos envolvidos nessas relagdes, mais ou menos lineares e continuos, nos
quais cada passo, cada fato, cada evento, € causa do que vem a posteriori, num caminho que,
necessariamente, chegaria a realidade atual. A concep¢do de Histéria que adotamos neste
trabalho, que considera as representagdes que cada um tem de si € do mundo como construtoras
de realidades, nos leva a ter em conta outras possibilidades. E inegavel a relagdo entre passado
e presente, num processo de construcdo e significacdo de um frente ao outro, o que, por si so,
rechacga a possibilidade de uma relagdo deterministica entre eles, levando a compreensao de um
“condicionamento reciproco [...] entre dois estados temporais diferentes” (MIGUEL; MIORIM,

2004, p. 79).

Retomando as ideias pedagogicas de Lima (1962, p. 288), ele defende que “o melhor
seria, talvez, reconstituir-se, didaticamente, em classe, a marcha assimilativa da humanidade na
construcdo dos campos cientificos”. Em mais de um texto, indica o uso desse principio como
ferramenta didatica, destacando-o como benéfico ao processo de aprendizagem. Nao ha, de
modo aprofundado, uma discussao sobre as justificativas para esse uso nem sobre os beneficios
esperados. Parece-nos que Lauro de Oliveira Lima considera natural o paralelismo entre o

desenvolvimento da inteligéncia na crianga e o desenvolvimento da inteligéncia na espécie.
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Historicamente, essa ideia foi bastante aceita pelos educadores brasileiros da primeira metade

do século XX (MIGUEL, MIORIM, 2004).

Para exemplificar essa proposta, Lima (1962, p. 288), questiona:

A Geometria nasceu as margens do Nilo por necessidades praticas e elementares. Qual
seria a melhor forma de ensinar essa disciplina: a) tomar a ordem de um tratado em
que a Geometria se apresenta como sedimentagao logica de milénios de estudo, ou b)
reproduzir em classe a problematica elementar e objetiva que lhe deu nascimento?

Na sequéncia das prescrigdes, o autor alterna entre propostas recapitulacionistas e outras
que promovam a aproximacao do conteudo ao contexto de significagcdo da crianga no mundo, €
ainda chama a atenc¢do para a observancia de uma ordem de aprendizagem que respeite os
esquemas de assimilagdo do educando. Aquilatamos que o autor confere prioridade a
argumentacdo sobre o uso dos conceitos de acomodacdo, progressividade e esquemas de

assimilacdo, como destacamos no excerto a seguir.

Assim como a crianga — a partir dos esquemas hereditarios — construiu seu campo
experiencial (aprendizagens) por assimilagdo e acomodagdo rigorosamente
graduadas, seriadas e em seqiiéncia (campos assimilativos) — assim o professor devera
fazer de cada aprendizagem anterior o esquema de assimilacdo da aprendizagem
posterior, independentemente da aparente necessidade de guardar a ordem logica do
“tratado”. (A subtracdo segue-se, na ordem da aprendizagem, a soma — ndo por uma
necessidade logica, mas por ser “a operagdo inversa da soma” perfeitamente
assimilavel (com acomodacdo) pelos esquemas adquiridos (aprendidos) (LIMA,
1962, p. 288, grifos do autor).

Outro aspecto que Lauro de Oliveira Lima considerou relevante para uma didatica da
Matematica ¢ o combate ao ensino de automatismos. Em primeiro lugar, porque os
automatismos ja lidam com os processos sintéticos, ou seja, com o resultado das sucessivas
simplificagdes que os conteudos teriam sofrido ao longo de seu processo historico de
constru¢do. Em segundo, porque os automatismos sao uma contrafacdo da propria esséncia da
Matematica, que se desenvolve por meio do pensamento operatorio. Por ser a disciplina que
por exceléncia desenvolve esse tipo de raciocinio, a simplificagdo dos processos ndo ensinara

o aluno a pensar.

No texto de abertura do Estudo Dirigido de Matematica, de Luis Alberto Santos Brasil
(1964), Lima elencou tdpicos para discutir uma Didatica Geral da Matematica, sustentando que
a atividade ¢ condicdo para a aprendizagem referindo-se a agdes reais tanto concretas quanto
imaginadas, ou agdes em pensamento. Assim, a resolucao de problemas, por exemplo, deveria
ser a realizacdo de uma acdo, concreta ou imaginada. Dessa forma, os problemas precisariam

apresentar uma situacdo real (concreta ou imaginada) de maneira que o aluno praticasse “uma
p ¢ g q p
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acao real (concreta ou imaginada): juntando, separando, transpondo, seriando etc” (LIMA,

1964, p. 10).

Essas tltimas reflexdes de Lauro de Oliveira Lima, presentes no prefacio do livro de
Brasil (1964), antecedem a apresentagdo que ele faz do autor. Luis Alberto Santos Brasil,
professor de Matematica, era considerado o lider intelectual da equipe Capita Plana. Para Lima
(1964), era natural que o professor de Matematica assumisse a lideranca do grupo que buscava
uma formulacao didatica com base na epistemologia genética de Piaget, ou seja, “nao poderia
ser, sendo, o pensamento matematico, a chave de uma Didatica que pretendesse facilitar a
maturacdo do pensamento operatério” (LIMA, 1964, p. 9). O autor postulava, como ja
destacamos, que s6 a Matematica d4 ao pensamento sua plena operacionalidade. Com isso, os
docentes de outras areas procederiam, quase sempre, em suas disciplinas, a uma aplicagao do
que se construisse como didatica da Matematica. Acentuou, ainda, que a leitura dos textos mais
complexos de Epistemologia Genética pelos Capita Plana era guiada por Brasil, em especial
quando “envolviam conceitos de Matematica superior, inacessiveis a maioria dos participantes

do grupo” (LIMA, 1962, p. 5).

O Estudo Dirigido de Matematica (BRASIL, 1964), publicado pela editora Fundo de
Cultura, do Rio de Janeiro, “tem por fim mostrar que o ensino da Matematica também pode
abandonar os métodos tradicionais e orientar-se pelos principios modernos da psicologia da
aprendizagem” (BRASIL, 1964, p. 17). O autor salientou a preocupacao didatica da obra, que
se colocava em contraponto a crenga de que para bem ensinar um contetudo, basta sabé-lo bem.

Ele enfatizava que conhecer € condi¢ao necessaria, mas nao suficiente para o ensino.

Nessa direcdo, aponta sua intengdo de mostrar ao professor de Matemadtica a relevancia

de:

—  atentar para as condi¢des de assimilagdo, antes de abordar um assunto;

— assegurar a continua atividade do aluno, tendo em vista que a aprendizagem
s0 se realiza dentro desta atividade;

—  preparar cadeias de perguntas, atividades e problemas que fagam do aluno
um pesquisador e ndo um ouvinte;

— ndo suspender a atividade do aluno sob o pretexto de lhe fornecer
informagdes: oferecé-las intercaladas nos enunciados dos problemas, em
sugestdes que se seguirdo aos mesmos, nas respostas as suas indagagdes, ou
na critica de suas afirmacoes;

— substituir as exposi¢des “ex-catedra” pela ordenacdo das conclusdes
acertadas a que os alunos chegam quando provocados por situagdes
adequadas (BRASIL, 1964, p. 17, 18).
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O texto apresenta, inicialmente, aspectos didaticos de Matematica de maneira geral, sem
se ater a conteudos especificos. Trabalha com os conceitos piagetianos de Percepgao,
Associacao, Acomodagao e Assimilacao na resolugao de problemas e orienta o uso do Estudo

Dirigido, especialmente em substitui¢ao as aulas expositivas.

A compreensao de Estudo Dirigido apresentada por Brasil, no mesmo texto, identifica-
o a um método no qual o educando resolve uma série de exercicios, ou problemas, organizados
a partir de um “problema orientador”. Esse problema inicial é o gatilho provocador dos estudos
e o orientador das construgdes tedricas. Esclarece que ndo ha uma unica forma de apresentar
esse problema orientador, o importante ¢ que estimule a reflexdo e “ponha em funcionamento

os esquemas mentais de agdo com que o aluno ird assimilar a teoria” (BRASIL, 1964, p. 22).

A construcao do Estudo Dirigido deve ser, entdo, feita de forma a cumprir os objetivos

de:

—  Ativar esquemas de assimilagéo.

—  Encerrar as informagdes e defini¢des necessarias a abordagem do que é névo
para o aluno.

— Apresentar as novidades comegando pelas suas formas mais simples ¢ mais
associaveis a situagdes anteriores.

—  Graduar as dificuldades lentamente.

—  Generalizar gradativamente os processos adquiridos (BRASIL, 1964, p.25).

Brasil (1964) adverte o professor sobre o risco do que denomina ensino atomistico, no
qual os conteudos sdo trabalhados de maneira fragmentada, ndo permitindo ao aluno a
perspectiva do todo a ser compreendido. Exemplifica com o ensino de Algebra, em que,
inicialmente, treina-se o aluno nas técnicas de redugdo de termos semelhantes para somente

depois mostrar o equacionamento de problemas e suas resolugdes.

Nos capitulos seguintes, Brasil (1964) apresenta estudos dos conteudos de Numeros
Relativos, Fragdes Ordinarias — maximo divisor comum e minimo multiplo comum,
Fundamentos de Geometria, Problemas do 1° grau, Razdes — Propor¢des — Semelhanga —
Resolucdo de Triangulos Retangulos, Equagdo do 2° grau, Fung¢des, tdpicos tradicionalmente
contemplados nos programas do Ensino Secundario brasileiro desde o século XIX. No entanto,
informa que escolheu esses assuntos por considera-los importantes e delicados no rol de temas
do ensino ginasial. Organizou esses capitulos com a apresentacao de sugestoes de metodologias
para trabalhar os conteudos. Em todos, sdo identificados os objetivos de estudo do tema e os
esquemas de assimila¢do necessarios. Sao propostos problemas, por vezes com a sugestdo de

uso de materiais manipuléveis. Ao longo dos capitulos, ha notas sobre as a¢des desejaveis do



156

professor na aplicacdo do método, discussdo de questdes que os problemas devem suscitar e

sugestdao de atividades para a continuidade dos estudos.

O autor finaliza o livro com recomendacdes bibliograficas para o aprofundamento dos
estudos em questdes de didatica geral e de aprendizagem, sendo sua ultima sugestio o livro 4
Escola Secundaria Moderna (LIMA, 1962), com o fim de aprofundar e esclarecer questdes

sobre didatica geral, manejo de classe e verificagdo da aprendizagem.

Dois de nossos entrevistados fizeram referéncias ao livro de Luis Alberto Brasil.
Hipdlito Peixoto, em seu depoimento, disse: o do Luis Alberto Brasil. Tinha uma apostilazinha
de Matematica, deixa eu ver, esse livrozinho aqui, é, muito bom. Diatahy foi ainda mais

enfatico:

No meio do grupo que estudava [Piaget, junto com o professor Lauro], tinha o Luis
Alberto Santos Brasil, que era primo da mulher do Lauro e professor de Matematica.
Coordenava o Departamento de Economia e era apaixonado pela Didatica da
Matemdatica. Escreveu um livro sobre Didatica da Matematica que influenciou o
Hipolito e toda uma geracdo que passou a ensinar Matemdtica de outra maneira. O
Luis Alberto teve uma influéncia enorme sobre o ensino da Matematica e o Lauro
dava corda (Eduardo Diatahy Bezerra de Menezes).

Gilvanise desenvolve estudos sobre Luis Alberto Santos Brasil ha alguns anos. No texto
A Didatica da Matematica em Luiz Alberto dos Santos Brasil — sob a influéncia de Jean Piaget
(PONTES; MARTINS, 2008, p. 1), apresenta-o como “icone da Educacdo Matemadtica no

estado do Ceara”.

Tendo em vista as apreciagdes dos nossos colaboradores, percebemos que as ideias
sobre o ensino de Matematica, postuladas por Lauro de Oliveira Lima e, mais especificamente,
por Luis Alberto Santos Brasil, tiveram alguma circulagdo entre os professores da época ou,
pelo menos, entre os professores participantes da Cades. Os estudos desenvolvidos por Lauro
de Oliveira Lima, tendo os Capita Plana como interlocutores, propiciaram a constru¢do do
Método Psicogenético como proposta educacional para todas as areas do conhecimento. A
Matematica tem lugar privilegiado nesse projeto e Luis Alberto Brasil foi quem construiu
propostas de aplicacdo do método para o ensino da disciplina. Esse ¢, certamente, um dos
fatores de diferenciacdo da Cades, no Ceara, em relacdo a outras localidades em que se
desenvolveram acdes da Campanha. Esse ¢ o tema do proximo capitulo: identificar,
especialmente nos relatos dos nossos colaboradores, essas marcas de diferenciacdo, bem como

as caracteristicas que aproximam essas diversas Cades.



157

4 A CADES NO CEARA: Lauro de Oliveira Lima e uma nova proposta para a

formacao de professores de Matematica

Gragas a alguns artistas da insignificancia, ndo me abandonara nunca esse saber que
ndo sei, esse compreender que ndo compreendo, essa certeza de que a experiéncia &
uma matéria ténue e fugidia que se destréi e se falsifica quando se quer dominar,
quando a ela se comete uma violéncia; e que escapa entre os dedos, como a agua,
como uma pele amada, como a vida mesma, quando a desejamos paz, quando a
tratamos com ternura (Jorge Larrosa Bondia, 2014).

Buscar compreender a Cades por meio de narrativas cria expectativas e coloca-nos a
espera de que algo ocorra. Podemos ser levados a acreditar que a experiéncia que serd narrada
nos levard a algum lugar: um lugar de compreensdo, um lugar de conhecimento, um lugar de
experiéncia. Larrosa nos adverte sobre esse desejo de saber, de compreender por meio de
narrativas. A experiéncia narrada se falsifica, pois se transforma em outra experiéncia, a da
narrativa em si, que, como a vida mesma, flui. Despojar-se dos desejos e acompanhar o fluxo

da narrativa pode ser uma experiéncia que, como tal, ¢ passivel de narragao.

Esse despojamento foi um exercicio que desenvolvemos em toda a tese, entretanto, neste
capitulo, procuramos fazer de maneira mais intensa. Tomamos especialmente como guia as
narrativas dos colaboradores e as cotejamos com as informagdes obtidas em outras fontes.
Estabelecemos, assim, as semelhancas das acdes desenvolvidas pela Cades cearense em relagao
as de outras localidades, porém concentramo-nos em identificar, sobretudo, as peculiaridades
existentes nos cursos de orientagdo de professores no Ceard. Nesse trajeto, constatamos o papel
proeminente desempenhado por Lauro de Oliveira Lima, bem como as marcas que deixou com

o trabalho desenvolvido.

Os inspetores seccionais, atuando em acordo com as orientagdes da Dese,
desenvolveram, nos estados brasileiros, os cursos de formacdo de professores para o Ensino
Secundério. Conforme foi desenvolvida no Ceard, no periodo de 1953 a 1964, a Cades
apresentou singularidades em relacdo a outras localidades. A partir das pesquisas do Ghoem,
especialmente, constatamos que as acdes da Campanha nao foram desenvolvidas da mesma
maneira nas diversas localidades estudadas. Houve uma diferenciacdo em alguns aspectos,
especialmente nos cursos de formacdo realizados, mas constatamos que o caso do Ceara foi
bastante especifico. Nosso entendimento ¢ de que o trabalho desenvolvido por Lauro de

Oliveira Lima a frente da Inspetoria Seccional de Ensino no Ceara tenha acompanhado seus
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interesses e estudos para a criacdo do Método Psicogenético, de base piagetiana. A Cades teria
sido, em seus cursos de formacdao de professores, um instrumento privilegiado para o

desenvolvimento e a divulgacao desse método entre os professores das escolas secundarias.

Nossos colaboradores participaram da Cades em momentos diversos e com vinculos
diferentes. Hipodlito Peixoto participou, inicialmente, como aluno no curso para a formagao de
secretarios escolares, ofertado pela Cades possivelmente em 1955. Segundo seu depoimento,
no ano seguinte, 1956, cursou Matematica, no primeiro ano de oferta do curso pela Cades, em
Fortaleza. O registro docente obtido nesse curso permitiu que assumisse a disciplina de Didatica
da Matematica na Faculdade Catolica de Filosofia do Ceara e na propria Cades. Era, também,

professor de Matematica no Colégio Agapito dos Santos.

Ana Maria Maciel Bezerra, Don’Aninha, foi aluna da Cades Matematica em dois
momentos. O primeiro curso foi feito em 1958, logo apds ter concluido o curso Normal em
Russas. Apesar de ter sido designada para prestar o exame de sufici€ncia, ndo o fez nesse ano.
Segundo seu relato, frequentou outros cursos nos anos de 1962 e 1963. Don’ Aninha atuou
sempre no Ensino Secunddrio, na docéncia e na gestdo pedagogica, no Patronato Coragao

Imaculado de Maria!, em Russas, e na rede estadual do Ceara, também em Russas.

Inicialmente, Maria Gilvanise de Oliveira Pontes cursou Portugués na Cades, em 1960
e 1961, quando prestou o exame de suficiéncia nessa area. Em 1962 e 1963, cursou Matematica
na Cades, tendo feito o exame de suficiéncia em Matematica em 1963. Foi professora da rede
publica do Ceard no Ensino Secundario e no Patronato Coracdo Imaculado de Maria, em
Russas. Posteriormente, formou-se na Licenciatura em Matematica na Faculdade de Filosofia
Dom Aureliano Matos, que, hoje, compde a Uece, na qual depois ingressou como professora,

por concurso publico.

A formacao docente de Eduardo Diatahy Bezerra de Menezes foi feita na UFC, nas
licenciaturas em Letras Neolatinas (1956-1960) e Pedagogia (1961-1965). Seu vinculo com a
Cades foi como professor de Didatica de Lingua Estrangeira nos cursos de orientagdo docente,

no periodo de 1961 a 1963. Foi professor do Ensino Secundario no Ginasio Agapito dos Santos

! Unidade Educacional Cora¢do Imaculado de Maria, Unecim. Foi fundado em 1937 como Patronato Coragdo
Imaculado de Maria, sob a direcdo das Irméds Cordimarianas. Em 1950 passou a denominar-se Escola Normal
Coragdo Imaculado de Maria, e posteriormente, e, 1972, passou a se chamar Unidade Educacional Coragéo
Imaculado de Maria. Localizada na cidade de Russas, Ceara, a Unecim ¢ mantida pela Congregagao das Filhas do
Corag¢ao Imaculado de Maria (http://www.unecim.com.br/).
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e em outras escolas da rede privada de Fortaleza, no final da década de 1950 e inicio da de

1960. Ingressou como professor na UFC em 1963.

A professora Maria Isolda Castelo Branco Bezerra de Menezes nao trabalhou nos cursos
da Cades. Era professora no Ginasio Agapito dos Santos. Isolda integrou caravanas pedagdgicas
no interior do Ceard ocupando-se, especialmente das conversas com pais e comunidade.
Juntamente com Hipélito e Diatahy, era membro do grupo dos Capita Plana. Ana Elizabeth
Santos de Oliveira Lima, Beta, ndo participou das atividades da Cades. Seu relato ¢ baseado
nas histdrias que ouvia do pai, Lauro de Oliveira Lima, e nas experiéncias que desenvolveu,

posteriormente, com o Método Psicogenético.

4.1 Os cursos e os Exames de Suficiéncia

Os cursos da Cades revelados pelos nossos colaboradores tiveram, no Ceard, uma
organizagdo muito parecida com a de outras localidades. Como eram direcionados, mais
especificamente, para atender a necessidade de regulamentagdo da situagdo profissional de
professores em exercicio, por meio dos exames de sufici€ncia, os cursos se realizavam nos
periodos de férias escolares, com aulas durante todo o dia e, em alguns momentos, encontros a

noite. Gilvanise relatou:

O curso era em janeiro, em geral, aula o dia todo e até a noite, as vezes manha, tarde
e noite. Tinha turma das 14 disciplinas do curriculo: Portugués, Matematica,
Historia, Geografia, Ciéncias, Francés, Inglés, Musica, Desenho Geométrico, Inglés
eu ja disse, Latim, eram as 14 disciplinas do curriculo e cada turma tinha dois
professores, um professor de conteuido e um professor de didatica (Maria Gilvanise
de Oliveira Pontes).

Hipdlito rememorou, também, como eram organizados 0s cursos.

Normalmente, o curso da Cades era para ser a partir de julho. Eles aproveitavam os
meses de férias. Julho comegava, més de julho muito intensivo, depois os trés ultimos
meses do ano, dezembro, janeiro e fevereiro, quando come¢avam as aulas. Mais ou
menos esse periodo, variava. Teve vez que ndo era, ndo. E era manha, tarde, era
quase manhd, tarde e noite, era um curso muito sério, muita formag¢do, muita coisa
(Hipolito Peixoto de Oliveira).

Especialmente no relato do professor Hipdlito, no trecho em destaque e em varios
outros, observamos a intensidade da relagdo mantida com o curso. Nao tivemos nenhuma
informacgdo sobre cursos de formagdo de professores, em Fortaleza, em dezembro. As

referéncias ao més de fevereiro aludiam a alguns dias que completavam a carga horaria iniciada
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em janeiro. Porém, Hipdlito ressalta que os cursos eram muito intensivos, o que pode té-lo
levado a refazer, na memoria, esse periodo de duracao. Em suas lembrangas, era muito trabalho,

muito contetido, muita formagdo e o tempo demandado seria, portanto, superior a um mes.

Selecionamos, em trés pesquisas distintas, relatos de participantes da Cades que
descreveram o formato dos cursos em suas localidades. Fernandes (2011) pesquisou a formagao
de professores de Matematica no Maranhao. Jocelino Ribeiro Melo, um dos colaboradores de
sua pesquisa, contou que os cursos da Cades “aconteciam todo ano no periodo do verao (janeiro
e fevereiro). Eram dois meses de curso, geralmente era realizado ali no Colégio Santa Teresa.

Era através da Seccional” (FERNANDES, 2011, p. 133).

Martins-Salandim (2007) entrevistou, entre outros, Edith Lopes Tecedor, professora no
interior paulista, que relatou: “Era um curso de um més, oito horas de aulas por dia, de segunda-
feira a sabado e, no final, eram feitas uma prova escrita € uma prova oral. O contetido do curso
era um pouco além de um segundo grau de hoje” (MARTINS-SALANDIM, 2007, p. 85). No
Paran4, Fillos (2008) conversou com Rosala Garzuze, que foi professor de Historia em Curitiba.

Segundo seu relato, naquela época, para os cursos da Cades

vinham pessoas de diversos lugares: padres, freiras, mogos, mogas, pessoas de mais
idade... Tinha gente do Parana, Santa Catarina e Rio Grande do Sul. Era uma
miscelanea! Os cursos eram bem puxados. As aulas eram de manha e a tarde, todo
dia, durante um més. Eu me divertia no meio daquela multiddo!” (FILLOS, 2008, p.
29).

Desses relatos, entendemos que os cursos da Cades, em Fortaleza, atendiam a um padrao
nacional, que admitia algumas pequenas variagdes. Em geral, eram cursos com duragao de um
més, ministrados em janeiro, com carga horaria de oito horas diarias, além de atividades em
algumas noites e aos sdbados. Eram cursos preparatorios para os Exames de Suficiéncia e os
alunos-mestres eram orientados pelos professores sobre sua submissdo aos exames. Hipolito

relatou:

Quando a pessoa chegava num determinado nivel, um grupo de professores, o0s
professores que estavam ministrando se reuniam e indicavam que ela deveria fazer a
prova’. A prova ndo era feita "eu quero fazer a prova". Eram provas tradicionais.
Mas sempre quando a pessoa era indicada para fazer o exame, tinha 98% de chance
de aprovacgdo. Porque tinha se destacado, era somente um pro forma. Mas a pessoa
foi indicada para fazer, foi indicada para isso, ia e fazia (Hipolito Peixoto de
Oliveira).

Em relagdo ao curso realizado em 1958, Don’ Aninha narrou:

2 Refere-se ao exame de suficiéncia.
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Levantaram-se os dois professores do curso e disseram: — “Vocé estd habilitada para
prestar exame”. A afirmag¢do deles era uma garantia de que eu seria aprovada. Mas
eu temi, ndo prestei exame definitivo. Frequentei outros cursos e com a presenga das
professoras Gilvanise e Zélia, minhas colegas, fizemos a prova definitiva, estavamos
licenciadas (Ana Maciel Bezerra).

Gilvanise também contou sua experiéncia com 0s exames:

Porque a Cades era assim, a gente fazia o primeiro ano, eles davam a autoriza¢do
precaria para ensinar durante um ano. Em janeiro do ano seguinte, ia fazer de novo.
Ai, se a gente estivesse madura suficientemente, os professores nos aconselhavam a
prestar exame. Em 60, a [rma, do Patronato de Russas, me indicou para fazer o curso
de Cades em Portugués, pois era a vaga que o colégio tinha. Na primeira vez em que
eu fiz, recebi a licenga precdria e na segunda vez fui aconselhada a prestar exame.
Eu prestei exame e tenho registro de Cades em Portugués de 1961 (Maria Gilvanise
de Oliveira Pontes).

Nesse aspecto, ¢ importante esclarecer que a Cades, inicialmente, ndo tinha um vinculo
explicito com os Exames de Suficiéncia. O Decreto n® 8.777, de 22 de janeiro de 1946
(BRASIL, 1946), conforme informamos anteriormente, criou e regulamentou esses exames. O
decreto que criou a Cades, em 1953 (BRASIL, 1953), ndo faz referéncia aos exames. Uma outra
regulamentacdo dos Exames de Suficiéncia foi publicada em abril de 1955 (BRASIL, 1955),
pelo MEC, na qual constava a orientacao de que, sempre que possivel, deveriam ocorrer cursos
de preparacdo para os professores antecedendo os exames. Assim, os primeiros cursos da Cades,
em 1954 e 1955, precederam essa regulacdo. A partir de 1956, ano do primeiro curso ofertado

em Fortaleza, a vinculacao entre os cursos Cades e os exames ja se fazia de forma mais objetiva.

Semelhantemente ao que relatou Gilvanise em relagdo aos cursos de Fortaleza, em
outras localidades os professores também faziam uma pré-selecdo dos alunos-mestres que
deveriam prestar o Exame de Suficiéncia. A frequéncia a, pelo menos, dois cursos antes dessa
recomendagao também era comum. Jocelino, colaborador da pesquisa de Fernandes (2011, p.

133) no Maranhao, explicou:

Ai, depois do terceiro ano que eu fiz CADES, fiz um Exame de Suficiéncia, o que me
valeu um registro de professor no MEC. Esse exame era somente para quem fez o
curso CADES. Depois que a gente fazia trés anos de CADES, fazia um concurso,
alias, uma prova. Era para ver se o registro ficava em definitivo, porque até entdo, era
temporario (vocé tinha que fazer todo ano...).

Maciario Piastrella, que participou da pesquisa de Cury (2011, p.37) em Goiania,

mencionou:

Se as provas favoreciam o aluno, o Ministério enviava para ele o registro para dar
aulas no primeiro grau: assim eu recebi o registro de matematica assistindo dois anos
de aulas nas férias e me saindo bem nas provas para o curso de Ciéncias Naturais.
Para o curso de Artes Industriais que tenho fiz curso no Rio de Janeiro, pois naquela
época Goidnia ndo tinha o maquinario diversificado para a parte pratica industrial e
todos eles eram garantidos pela CADES.
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Meguro, do interior de Sdo Paulo, entrevistada por Martins-Salandim (2007, p. 74)

também falou sobre isso:

Nao tinha a licenciatura, mas tinha registro do MEC. Esse registro [de professor] era
assim: a gente fazia uma prova, ficava de 30 a 35 dias, em curso intensivo, manha,
tarde e noite. A primeira vez fiz o curso em Presidente Prudente, depois em Assis. Fiz
duas vezes. [...] Comecei a lecionar em 1962 e em 1963 ja consegui o registro do MEC
para dar aula, porque fiz o curso pela segunda vez. Era comum fazer o curso duas
vezes.

Oduvaldo da Costa César, também colaborador de Martins-Salandim (2007, p. 139),

evidenciou a importancia da recomendagdo dos professores para a submissao aos exames:

Para fazer o curso e passar tinha que ser aconselhado pelos professores, porque era
como concurso de ingresso no magistério: tinha que dar uma aula pratica e seus
colegas faziam o papel de alunos. Tinha uma prova tedrica e uma de conhecimentos
gerais para conseguir a carteirinha. Dos 68 professores, apenas quatro foram
aconselhados, eu e mais trés. Mesmo sem o aconselhamento alguns tentaram fazer o
exame final, mas ndo passou nenhum dos quais eles ndo aconselharam.

Verifica-se, assim, um vinculo forte entre os cursos da Cades e os Exames de Suficiéncia

em varios lugares. Além disso, Lopes (2015) descreveu as competéncias dos professores dos

cursos da Cades, conforme encontrou em uma cartilha publicada possivelmente em 1956 por

Gildasio Amado:

Aos professores ministrantes do referido Curso competia: Organizar e apresentar seu
Plano de Curso ao Orientador do mesmo; Preparar roteiros de aulas; Organizar planos
de aula; Dar aulas, Orientar seminarios, estudos dirigidos e trabalhos praticos;
Preparar provas objetivas, exercicios, determinar pesquisas e trabalhos praticos para
verificagdo do aproveitamento dos alunos; Aconselhar os candidatos se estes
deviam ou nio prestar o exame de suficiéncia; Preencher formulario dos alunos e
dar notas; Preparar pequeno relatorio sobre o curso, com observagdes e sugestoes para
sua melhoria (LOPES, 2015, p. 97; grifo nosso).

Cabia, entdo, aos professores dos cursos de orientacdo da Cades essa indicacdo para a

submissdo aos exames de suficiéncia. Quanto a constitui¢do das bancas para os exames, 0o

decreto de janeiro de 1946 (BRASIL, 1946) dispunha que os exames seriam organizados por

faculdades de filosofia, nos diversos estados, nas disciplinas em que tivessem cursos

reconhecidos pelo Ministério da Educagdo e Saude. A FCFC teve, conforme o Decreto n°

28.370, de 12 de junho de 1950 (BRASIL, 1950), reconhecidos seus cursos de licenciatura em

Filosofia, Letras Cléssicas, Letras Neolatinas, Geografia e Historia e Matematica. Os cursos de

Letras Anglo-Germanicas e Didatica foram reconhecidos pelo Decreto n® 34.640, de 17 de

novembro de 1953 (BRASIL, 1953). Com essa regulamentagdo, ¢ possivel que os exames de

suficiéncia do Ceard, pelo menos até que a UFC iniciasse, em 1960, os cursos de licenciatura,

tenham sido organizados pela FCFC.
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4.2 Os professores dos cursos da Cades

No Ceara, os professores que compunham o Capita Plana foram recrutados, em sua
maioria, entre professores do Liceu do Ceara, do Instituto de Educagao, inspetores da Inspetoria
Seccional e professores do Ensino Secundario do Ginasio Agapito dos Santos, fundado por
Lauro de Oliveira Lima, como mostraram nossas fontes. Dentre esses, estavam os docentes que
lecionavam na Cades. Como afirmamos, somente em relacao a Ari de Sa Cavalcante, vinculado
a Faculdade de Ciéncias Econdmicas da Universidade do Ceara, é que encontramos a
informagao de que era professor do Ensino Superior. Outros, como Hipélito e Diatahy, eram

alunos da FCFC, porém, a maioria era de professores do Ensino Secundario.

Nao foi possivel identificar a equipe de professores que ministrou os cursos da Cades
em Fortaleza em 1956. Os cursos de 1957 foram dados por uma equipe que reunia docentes
locais e de fora do estado. O jornal O Nordeste noticiou que “para dirigir algumas cadeiras do
presente curso, vieram abalizados professores do Rio de Janeiro e de Sao Paulo” (O CURSO...,
1957). Da relagao de professores para as doze areas do conhecimento que seriam atendidas
naquele ano, um para ministrar a Didatica e outro para o Conteudo, em cada area, ndo eram do

Ceara os professores das disciplinas de:

[...] Latim — Professores — Dra. Maria Madalena de Saboia Fitiza (Didatica), do Rio
de Janeiro, e Eduardo Rodrigues (Conteudo), também vindo do Rio de Janeiro. [...]
Geografia — Professores — Dra. Nilza Nunes dos Reis (Conteido) e Dr. Emmanuel
Leontsinis (Didatica), ambos do Rio de Janeiro. [...] Desenho — Professores — Dr.
Hélio Volponi e Dr. André Luis Forte, ambos de Campinas (S. P.) (O CURSO..., 1957,

p. 8).

Somente trés disciplinas foram anunciadas como lecionadas por professores de fora do
estado. As outras nove contaram com docentes do Ceara, num total de dezessete professores,
segundo informou o jornal. Seis desses docentes participaram dos Capita Plana: Ari de Sa
Cavalcante, professor de Matematica; Edgard Linhares e José Aloisio Aragdo, professores de
Portugués; Francisco de Assis Garcia, professor de Francés; José Marques Cavalcante,
professor de Inglés, e Orlando Leite, professor de Canto Orfednico. Nao foram publicados os

nomes dos docentes de Economia Doméstica.

Em 1959, Lima (1959) proferiu o discurso de abertura dos cursos da Cades ofertados
em julho, que foi publicado na revista Escola Secundaria em setembro do mesmo ano. Assim

se dirigiu a equipe:
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A CADES marcou em Fortaleza éste encontro de mestres do sul e do nordeste, para
um coléquio de irmaos, para uma troca de experiéncias, para uma fusdo cultural, em
que a experiéncia de uns fésse amalgamada com o entusiasmo de outros; para que a
sedimentacdo experiencial dos mais velhos servisse de estimulo ao ardor
empreendedor dos mais jovens; para que os mestres de 14 e de cé analisassem juntos
os problemas da juventude (LIMA, 1959, p. 4).

Lima nao identificou os estados de origem dos professores, mas o didrio O Nordeste
noticiou, em 27 de dezembro de 1958, que a Cades receberia em torno de 20 professores do Rio
de Janeiro e de Sdo Paulo para lecionar nos cursos de janeiro 1959 (INSPETORIA..., 1958, p.
2). Ao final da entrevista de Don’ Aninha, Gilvanise comentou ter havido momentos distintos

em relagdo a esse tema, no Ceara.

E tanto que eu terminei em 59, em 60 eu fui [fazer o curso da Cades]. Ela
[Don’Aninha] terminou em 57, em 58 ela foi fazer a primeira vez o curso de Cades.
O que ela relatou foi anterior a mim e para mim foi uma surpresa. Eu disse a ela —
Oh, Naninha, vai ser bom vocé dar entrevista para Luiza porque vai antecipar,
enriquecer mais, esse periodo que os professores ndo eram daqui, eram de fora.
Porque no tempo que nos fizemos os professores ja eram todos daqui de Fortaleza
(Maria Gilvanise de Oliveira Pontes).

Don’ Aninha contou sobre esses professores, que vinham de fora:

O curso [da Cades] constava de tarefas, exposi¢cdo de aulas por parte dos professores
ministradores, um que era de metodologia e o outro da parte de conteudo. Era uma
dupla: Professor Chaves® e Professor Peregrini, que vinham do Rio Grande do Sul
(Ana Maciel Bezerra).

Lauro de Oliveira Lima (1962) assegurou que em 1962 a equipe foi constituida somente
de professores locais. Em Cuiabd, Both (2014, p. 275) reitera que “os docentes que lecionavam
na Cades, muitas vezes, vinham de fora do estado, ja que os formados atuantes em Mato Grosso
eram poucos”. Rubens Zapater, entrevistado por Baraldi (2003), participou do curso da Cades

de Matematica, no interior de Sdo Paulo, em 1959. Em sua narrativa, contou que

O MEC contratava professores dos grandes centros: Rio [de Janeiro] e Sdo Paulo
principalmente e, no inicio de cada ano, em janeiro, em determinadas cidades,
distribuia os cursos para os chamados Exames de Suficiéncia. Como havia a
necessidade de contratagdo de professores, a condicao para lecionar no segundo grau
e no gindsio era obter um registro definitivo através da CADES. Os professores
contratados pelo MEC, durante um més ou um més e meio, ministravam cursos, € 0s
“professores-alunos” prestavam o Exame de Suficiéncia (BARALDI, 2003, p. 37-38).

Em outros estados, também encontramos equipes de professores locais para os cursos
da Cades, mas somente a partir de 1960. No Maranhao, hé relatos de professores que cursaram

Cades no Piaui e em Pernambuco. Alguns professores contaram que cursaram Cades em Sao

3 Encontrei referéncia ao professor Jodo Gabriel Chaves em Baraldi e Gaertner (2013) como autor do livro Didatica
da Matematica, publicado pela Cades em 1960. Nao localizei informagdes sobre o professor Peregrini.
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Luis, com docentes maranhenses, a partir de 1960 (FERNANDES, 2011), a semelhanca do que
encontramos em Morais (2012), no Rio Grande do Norte. No interior de Sao Paulo, nas
pesquisas de Baraldi (2003), Martins-Salandim (2007), Martins-Salandim (2012) e Galetti
(2004), encontramos que, devido a proximidade dessa regido com universidades da capital
paulista que ja ofereciam cursos de licenciatura, muitos professores que ministravam os cursos
da Cades provinham dessas institui¢oes. Esses professores, muitas vezes, ministravam cursos
em outras localidades, inclusive no Ceara. Consideramos relevante, nesse sentido, a observagao

feita por Lauro de Oliveira Lima (1962, p. 4):

Finalmente, em 1962, conseguimos dar o curso da CADES em Fortaleza (14
disciplinas do curso secundario) com professores exclusivamente locais ¢ todos
guiados pelos mesmos principios didaticos, tomando éstes trabalhos ora enfeixados
em livro como ponto de referéncia para os circulos de estudo.

No trecho, o autor se refere ao livro 4 Escola Secundaria Moderna (LIMA, 1962), aos
professores do Capita Plana e aos estudos piagetianos empreendidos pelo grupo. Os principios
da Epistemologia Genética, de Piaget, constituiram o Método Psicogenético, que foi empregado

nos cursos da Cades em Fortaleza, por esses professores.

Lauro de Oliveira Lima participou, como docente € como coordenador, de cursos da
Cades em outras localidades. O Nordeste noticiou, por exemplo, em 14 de janeiro de 1959, que
Lima empreendera viagem ao Rio de Janeiro para resolver assuntos da Inspetoria Seccional e
que, de 14, iria a Juiz de Fora, MG, para ministrar curso da Cades (VIAJOU..., 1959, p. 1). Ao
informar a ocorréncia dos cursos de janeiro de 1960, o jornal Gazeta de Noticias acrescentou
uma nota na qual destacou ser uma “honra para o Ceard a indicagdo pelo Ministério da Educagao
e Cultura para a dire¢io do curso em Belorizonte, o Professor José Aluisio Aragio®, em
Terezina, o Professor Evaristo Linhares Lima, e em Londrina, no Parand, o Inspetor Seccional

Lauro de Oliveira Lima” (INSPETORIA..., 1959, p. 3).

Ao apresentarmos o grupo Capita Plana, comentamos as indicagdes de Lima (1966)
sobre o grupo “percorrer o pais de ponta a ponta” ministrando cursos da Cades. Diatahy também
se colocou nesse sentido, conforme destacamos, informando que esse grupo era sucesso no pais,
com seu hino em Latim, dando cursos em diversos lugares. Esse movimento culminou com a
adogdo do livro A4 Escola Secundaria Moderna (LIMA, 1962) nos cursos da Cades, em nivel

nacional, em 1964, mostrando o alcance do trabalho desenvolvido no Ceara.

4 Em Lima (1962) € no jornal O Nordeste (O CURSO..., 1957, p. 8) consta o nome desse professor grafado como
José Aloisio Aragao.
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4.3 A formacio de professores pela Cades: O Método Psicogenético e outras abordagens

Miranda (2019) sustenta que as publica¢des que expunham as orientagdes da Dese para

o Ensino Secundario divulgavam ideias que se aproximavam da tendéncia empirico-ativista

que, todavia, algumas apresentavam variacdes metodologicas que se distanciavam dessa

tendéncia. Nos relatos pesquisados, por nds, no Hemera, identificamos algumas abordagens

adotadas pelos docentes da Cades. Cotejamos essas informagdes com o que, com esse foco,

mostram nossas fontes.

Lima (1962) relatou o processo de constru¢do do Método Psicogenético:

A CADES devemos, porém, nosso reconhecimento pela oportunidade que nos deu e
pela autonomia que nos concedeu, permitindo-nos a elaboragdo déste trabalho [A4
Escola Secundaria Moderna), que pode ndo ter grande mérito, mas representa o
esforco real de muitas vontades e inteligéncias (LIMA, 1962, p. 5).

Corroborando a informacao do pai de que a Cades foi um meio de divulga¢ao do Método

Psicogenético, Beta esclareceu:

Ele saia com esse grupo, que chamou de os Capita Plana, que eram também
professores do Agapito dos Santos, o Colégio dele onde a gente estudava quando
crianga. Esse pessoal ia, dava as aulas para os professores, tudo ja baseado nessa
ideia inovadora que ele estava criando, que era o Método Psicogenético. Era a ideia
de que ndo adiantava vocé dar um monte de conteudos se o camarada ndo tinha
estrutura. Era necessario formar as estruturas. E baseado nisso, ele foi fazendo esse
trabalho pelo Brasil inteiro (Ana Elizabeth Santos de Oliveira Lima).

Conforme enfatizado pelo proprio autor, A Escola Secundaria Moderna ¢é o livro que

divulga o Método Psicogenético e seus instrumentos de trabalho. Gilvanise atestou o uso do

material:

Na Cades, a gente usava esse livro em forma de apostila, esse A Escola Secundaria
Moderna. Essa parte de didatica ele utilizava, ele ainda era apostila. Quando foi em
62 ele publicou a primeira edigdo, eu acho que é essa que vocé conseguiu no sebo. O
que eu tenho é da Fundo de Cultura, eu comprei em 92 em Campinas, quando eu
estava fazendo o doutorado. Também encontrei num sebo, é um livro muito bom
(Maria Gilvanise de Oliveira Pontes).

Gilvanise cursou a Cades por quatro anos seguidos, sendo os dois primeiros em

Portugués e os dois ultimos em Matematica. A apostila que antecedeu o livro era usada na

disciplina de Didatica Geral, como ela explicitou em outra parte da entrevista. Gilvanise

considera que as ideias do livro permanecem atuais, ou at¢é mesmo inovadoras ainda na

atualidade. Hipolito também cita o uso do livro, comparando-o a outros usados na Cades:
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Esse livro aqui do Lauro de Oliveira Lima foi uma biblia - Escola Secundaria. Esse
livro aqui, professora, ¢ uma reliquia. Deixa eu ver esse aqui: Didatica da
Matematica da Maria Edmée’. Esses livros aqui, eu acho que ndo usamos. Sabe por
qué? Eu ndo sei, ndo me lembro bem, porque foi uma guerra entre a teoria de Piaget
e o ensino tradicional. Esses livros eram muito... como é que se diz... meticulosos:
“faca isso” ou “ndo pode ter isso nas suas aulas”. Numa linha mais tradicional.
Realmente, esse livro [Escola Secundaria Moderna] aqui é excelente, professora!
Pela data, a senhora deve notar (Hip6lito Peixoto de Oliveira).

E interessante realgar que o professor se referiu a forma como os livros apresentavam
as propostas metodoldgicas e ndo as estratégias de ensino que sugeriam, ou aos conteudos
abordados. Conforme sua percepcao, os livros se assemelham a manuais, com modelos a serem
seguidos ou descartados. Essa observagdo fizemos, também, em relacdo ao livro de Lima
(1962). As duas obras as quais Hipolito se referiu foram premiadas pelo Concurso do Dia do
Professor, o que garante sua vinculagdo aos principios e praticas da Cades. Entretanto, ambos
sdo relativos a Didatica da Matematica e o de Lima (1962) ¢ de Didatica Geral. Dessa forma,
ndo cabe um estudo comparativo das obras, mas ¢ possivel identificar a linha pedagdgica

adotada em cada uma para entender o posicionamento do professor Hipdlito.

Manoel Jairo Bezerra (1957) organiza a obra Didatica Especial de Matematica a partir
dos temas: A organizacgdo dos programas oficiais de Matematica no Brasil; O valor e o objetivo
da Matematica na Escola Secundaria brasileira; A tarefa do professor de Matematica nos cursos
de nivel médio no Brasil; e Planos de curso para cada uma das séries do curso secundario.
Inicialmente, discorre sobre a importancia de um bom programa de Matemaética para o Ensino
Secundario, o que, a seu ver, ainda nao havia sido feito no Brasil. Aponta caminhos para a
criacdo desse programa e, no ultimo capitulo, apresenta planos de curso para cada uma das
séries do Ensino Secundario. O autor aborda conceitos como motivacdo, adaptacdo e
desenvolvimento do aluno. Defende que, para o bom ensino da Matematica, ¢ necessario que o
professor diversifique sua metodologia com técnicas como resolugdo de problemas e exercicios,
aplicacdo de estudo dirigido e uso de materiais didaticos, que ele denomina “acessorios de
ensino’.

Apesar de alguns dos conceitos usados por Bezerra (1957) serem comuns a tendéncia
empirico-ativista € a teoria piagetiana, a compreensdo daqueles na obra difere dessas
abordagens. As técnicas de motiva¢ao que Bezerra (1957, p. 39) sugeriu para o ensino da

Matematica sao:

3 Durante a entrevista, eu entreguei ao professor Hipolito alguns livros publicados ou usados em cursos da Cades.
Nesse excerto, ele comenta os livros de Silva (1960) e Bezerra (1957).
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—  Caélculos abreviados feitos pelo professor

—  Emprégo de regras praticas

— Citagdo de bons problemas, perguntas interessantes, relacionadas com a
matéria ou dela fazendo parte, e que tenham sido formuladas em concursos
de provas de habilitagdo a ciclos imediatamente superiores.

Diante das propostas de Lauro de Oliveira Lima (1962; 1964) e Luis Alberto Santos
Brasil (1964), o entendimento que esses autores expressaram sobre a motivagdo para a
aprendizagem da Matematica ¢ bem diverso do que Bezerra (1957) propds. Este centra a
Matematica em si mesma, buscando justificar seu ensino no que essa ciéncia tem de interessante
em seu proprio corpo de conhecimentos ou na necessidade de prestar concursos para a
continuidade dos estudos. Os dois primeiros alertam que esse interesse pela Matematica, na
maioria dos alunos, ndo se d4 no espago proprio dos contetidos matematicos, mas na
possibilidade de descobri-los nas interagdes com outras disciplinas ou, mais ainda, nos usos que
possam ser feitos desse saber para conhecer outras coisas que os rodeiam e interessam

diretamente.

O conceito de problema também ¢ divergente nas abordagens feitas por esses autores.
Bezerra (1957) exemplifica os problemas que considera importantes para a aprendizagem e, no
caso desses exemplos, que despertariam no educando a necessidade de atencao na leitura e

compreensao do problema para posterior resolugao.

a) Qual o dobro de cinco, mais um? (Resp.: 11)

b) Qual o dobro, de cinco mais um? (Resp.: 12)

¢) Qual o niimero cujos 3/5 mais os 2/3 ¢ 38? (Resp.: 30)

d) Qual o nimero cujos 3/5 mais 2/3 é 38? (Resp.: 62 2/9) (BEZERRA, 1957,
p. 31)

Os problemas propostos por Brasil (1964, p. 28) tém natureza diversa desses. Segue um

exemplo:

A diretoria do clube esportivo do colégio, querendo avaliar o patriménio do clube, fez
a lista seguinte:

— 3 duzias de camiSas .........ccoceveeeieiiiieeieeeeiieeennn. Cr$ 60.000,00
— 4 bolasde futebol ......ccevvvviviiniiiiiiiiiiieee e, Cr$ 20.000,00
— 2 Dbolas de basquete ........cecevveereerieirieeneeee Cr$ 12.000,00
— 3 dhzias de calgdes .......coceverreceeeieireeeie e Cr$ 18.000,00
- IMOVEIS vttt Cr$150.000,00
— 5 prestagdes de Cr$10.000,00 por pagar ............. Cr$ 50.000,00

- Resto de um empréstimo feito ao colégio ........ Cr$ 30.000,00
Quanto vale o patrimonio do clube?

A composicao dos estudos dirigidos também se distingue nas duas propostas. O
problema de autoria de Brasil (1964), exposto acima, ¢ considerado por ele como problema

piloto para um estudo dirigido. Na sequéncia, propde outros problemas que sao desdobramentos
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do primeiro e criam situagdes semelhantes que inserem novos conhecimentos de maneira
bastante gradual. Brasil usa o estudo dirigido no sentido de propiciar autonomia na descoberta
de novas relagdes a partir de outras, anteriormente compreendidas. Para Bezerra (1957), o
estudo dirigido € um instrumento para o educando estudar os conteudos ja trabalhados pelo

professor.

Por fim, Bezerra (1957) considera de fundamental importdncia, ou mesmo como
indispensavel no estudo da Matematica, a resolu¢ao de exercicios com o fim de adquirir
“automatiza¢do de atividades especificas, criando hdabitos e habilidades especificas”
(BEZERRA, 1957, p. 42). Conforme discutimos no capitulo anterior, tanto Lauro de Oliveira
Lima quanto Luis Alberto Santos Brasil sdo contrarios a que se trabalhem os automatismos com
os educandos. O ensino da Matematica, para eles, deve prezar a compreensdo dos processos,
visando o desenvolvimento do raciocinio. Os automatismos serdo adquiridos a partir da
necessidade de uso dos procedimentos, ou seja, a repetigdo do uso, por necessidade do
educando, fard com que automatize esses procedimentos. Os autores asseveram que nao faz

sentido automatizar procedimentos que nao serao usados sempre, pois serdo esquecidos.

A outra obra, A Diddtica da Matemdtica no Ensino Secundario, de Maria Edmée de
Andrade Jacques da Silva (1960), ¢ dividida em trés partes. Na primeira, a autora discute
questoes da didatica da Matemdtica como a funcdo da Matematica na escola secundaria,
planejamento, motivagdo, metodologia, procedimentos didaticos, apresentacdo da matéria,
dire¢do das atividades discentes, fixacao e verificagdo da aprendizagem. A segunda parte trata
de conteudos matematicos do Ensino Secundario com sugestdes de abordagem. Os conteudos
estdo agrupados em Fundamentos, Aritmética, Algebra, Geometria, Trigonometria, Funcgdes e
Célculo Infinitesimal. Ao final dessa se¢do, a autora faz uma adverténcia quanto a inclusdo dos
assuntos em um ou outro ramo da Matematica pois, para ela, ndo ha clara delimitacdo entre
eles. Um mesmo tema pode ser estudado, muitas vezes, em mais de um ramo. Edmée considera
que ndo hé prejuizo em se fazer essa classificagdo e que o fez por necessidade de ordenar os
assuntos. A terceira parte encerra planos de curso para as sete séries do Ensino Secundério.
Baraldi e Gaertner (2013, p. 73) observam que a autora faz de forma explicita e com
detalhamento “a defesa da homogeneizacao dos planejamentos anuais de Matematica em todo

o territorio nacional”.

Quanto a linha pedagégica adotada, Silva (1960) considera mais fatores motivacionais

para o ensino da Matematica do que Bezerra (1957). Adverte, nesse sentido que
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o principal fator para que haja a motivagdo, ndo figura nos planos: ¢ a propria
personalidade do educador e principalmente o amor que o professor sente pelos seus
discipulos e por é&les é percebido ¢ o entusiasmo do mesmo pela Matematica
controlado de acordo com os gostos e limitagdes dos alunos (SILVA, 1960, p. 30).

A autora enfatiza que outros elementos também sdo motivadores, como a correlacdo dos
contetidos com a realidade, o uso da histéria da Matematica, a aplicabilidade dos conhecimentos
na vida cotidiana e em outras ciéncias, a leitura de bibliografia especializada, a correlagao entre
os ramos da Matematica, o uso de meios audiovisuais, a criacao de clubes de Matematica, dentre
outros. Um dos aspectos abordados por Silva (1960) que, a nosso ver, mais a distancia do
Método Psicogenético ¢ quanto a forma de introducdo dos contetidos. Enquanto para Lima
(1962) toda situagao de ensino requer uma atividade do aluno, Silva (1960, p. 47) recomenda

que a primeira aula de uma unidade de ensino deve ser planejada

para que o mestre comunique as idéias e as informagdes aos alunos, possibilitando-
lhes a apreensdo global do assunto em foco e um primeiro contato com seus conceitos
basicos, terminologia e simbolos proprios.

A transmissdo pode ser oral, que ¢ a mais comum, ou escrita, como, por exemplo, por
apostilas ou ainda auxiliada por recursos intuitivos ou experimentais.

Em resumo, a apresentacdo da matéria se processa ou somente pela linguagem ou pela
linguagem coadjuvada por recursos sensoriais, intuitivos.

Assim, mesmo com 0 uso de recursos experimentais, 0s quais SUpomos que seriam
manipulados pelos estudantes, o centro da atividade ¢ a exposigdo feita pelo professor. Esse
contato inicial com a unidade de aprendizagem ja diferencia todo o processo educacional a ser
desenvolvido em relagdo as proposicoes do Método Psicogenético, que centra toda a
aprendizagem na atividade do educando. Brasil (1964) demonstra, por exemplo, como trabalhar
os fundamentos da Geometria. Com o objetivo de proporcionar uma nogao intuitiva dos
elementos fundamentais plano, reta e ponto, orienta em relacdo ao uso de uma folha de papel

transparente, uma régua e um lapis, e propde um Estudo Dirigido.

SUPERFICIE PLANA

Problema IV-1: Verifique se pode colocar a régua sobre a superficie da mesa de
maneira que a aresta da mesma fique colada a mesa em toda a sua extensao.

1 — Verifique se o que vocé conseguiu (ajustar a aresta da régua a superficie) pode ser
feito em qualquer local da mesa, seja qual for a direcao da régua.

2 — O que vocé féz com a régua sobre a mesa poderia ser feito sobre uma bola? Sobre
a parede? Sobre o para-lama de um automoével?

3 — Dizemos que a superficie da mesa e a da parede sdo planas: a superficie da bola e
do para-lama do automovel ndo sdo planas. Quando ¢ que uma superficie ¢ plana?
(BRASIL, 1964, p. 54).

O Estudo Dirigido segue, nessa mesma linha, com atividades para a compreensdo de
Plano, Reta e Ponto. Acentuamos que até a nomeagdo dos elementos ¢ feita apds alguma

atividade realizada pelo aluno. Nesta exposi¢cdo, buscamos estabelecer diferencas pedagogicas
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entre o pensamento de Lauro de Oliveira Lima, aplicado ao ensino da Matemadtica por Luis
Alberto Santos Brasil (1964), e o desenvolvido pela Cades em outras localidades, traduzido
para o ensino da Matematica, neste estudo, por Manoel Jairo Bezerra (1957) e Maria Edmée de
Andrade Jacques da Silva (1960). Esses dois livros sdo monografias premiadas pela Cades, o
primeiro, em 1956 e, o segundo, em 1958. Nao encontramos referéncias a seu uso nos cursos

da Campanha, entretanto, Miranda (2019, p. 154) sustenta que

os livros foram organizados como parte do projeto maior da Cades, voltado a
assisténcia ao professor. Assim, tinham como publico alvo, principalmente,
professores leigos do interior e alunos dos cursos de orientagdo para os exames de
suficiéncia promovidos pela propria Campanha, mas também atendiam aos
orientadores educacionais e alunos de cursos dessa natureza, estudantes de Faculdades
de Filosofia, diretores, educadores e profissionais do Ensino Secundario em Geral. Os
livros, de distribui¢do gratuita, eram bastante respeitados, principalmente por serem
publicagdes oficiais, apoiadas pelo Ministério da Educagéo ¢ Cultura — MEC.

Acreditamos, assim, que essas obras divulgavam o ensino de Matematica que se
esperava para a escola secundaria brasileira, disseminando ideias que deveriam ser a base da
formagdo dos professores nos cursos da Cades. Reiteramos que as andlises feitas em relagdo
aos dois manuais de Matematica publicados pela Cades visaram, unicamente, cotejar as
escolhas pedagogicas dos autores com o Método Psicogenético. Nao nos preocupamos,
portanto, em elencar os limites e potencialidades de abordagens distintas em busca de vantagens

ou desvantagens de uma ou outra.

Nao defendemos que somente no Ceard houve diferenciacdo no direcionamento
pedagogico dos cursos da Cades. O que preconizamos ¢ que a Campanha, no Ceara, se
caracterizou pela orientacdo de Lauro de Oliveira Lima com base no Método Psicogenético.
Salientamos, por exemplo, no relato de Jodo Linneu Amaral Prado, um enfoque diferente dos

comentados até aqui.

Destaco como importante para os professores secundarios o How to solve it, de G.
Polya, que elaborava estratégias para resolucdes de problemas de matematica e foi de
grande valia nas aulas que desenvolvi nos cursos da CADES. [...] Lecionei em Séo
Carlos [Sao Paulo], Londrina (Parana), Uba (Minas Gerais), Nova Friburgo (Rio de
Janeiro). Na CADES, era incumbido de desenvolver o contetido do ginasio, com o
nivel um pouco mais elevado. Nas aulas, além do contetido, expunha os temas
desenvolvidos no livio HOW TO SOLVE IT, de Polya (BARALDI, 2003, p. 17; 21).

Segundo Baraldi (2003), esse livro era recomendado por Julio César de Mello e Souza,
o Malba Tahan®, para a formagio de professores. Ndo temos informacdes de que ele também

tenha usado esse livro na Cades, mas sabemos que participou como docente de diversos cursos,

6 Julio César de Mello e Souza (Rio de Janeiro, 1895; Recife, 1974), que, frequentemente, publicava suas obras
com o pseudonimo Malba Tahan (SILVEIRA, 2000).
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especialmente no interior de Sdo Paulo, tendo sido citado por varios entrevistados como
professor de Didatica Geral e de Didatica Especifica da Matematica. Malba Tahan foi um
pioneiro no uso didatico da Histéria da Matemadtica, na defesa de um ensino baseado na
resolugdo de problemas ndo-mecanicos, na exploracao didatica das atividades recreativas e no
uso de material concreto no ensino da Matematica (FINATO; BARALDI; MORAIS, 2012;
SILVEIRA, 2000).

Como ja discutimos, a orientagdo pedagogica emanada da Diretoria do Ensino
Secundério para a Cades era baseada na Escola Nova e adquiriu contornos diversos. No Ceara,
a orientacdo piagetiana dos trabalhos na Campanha foi bem aceita e impactou positivamente os
nossos colaboradores. A professora Gilvanise fez questdo de evidenciar o que diferenciava o

curso em relacdo ao usual na época em termos de metodologia:

E a aula de conteudo de Matemadtica era conteiido mesmo, mas discutindo em cima
de metodologia, era muito imbricado, conteudo e método. Era bem inovador. Era isso
na década de 60, os professores eram muito bons (Maria Gilvanise de Oliveira
Pontes).

Comparou, ainda, sua formagdo pela Cades com a Licenciatura em Matematica que

cursou posteriormente:

Pois bem, entdo, o curso de Cades foi muito importante para mim porque, embora no
Normal a gente também tivesse uma preocupa¢do com o repassar do conteudo, mas
sempre quando a gente vai ser professor a gente é mesmo tradicional, é dador de
aula. E a Cades mexeu assim comigo. Quando abriu o curso de Matemdtica, na
Fafidam’, eu fui fazer e entdo sofri um regresso, porque, quando cheguei na
faculdade, os professores eram dadores de aula. O pessoal que era professor de
Matemdtica, eles eram bacharéis, ninguém tinha didatica da Matemadtica, ninguéem
tinha licenciatura (Maria Gilvanise de Oliveira Pontes).

Gilvanise avaliou sua agdo pedagdgica a partir do aprendizado nos cursos, tanto de

Portugués quanto de Matematica, que fez na Cades:

E foi muito importante para mim porque quando cheguei em Russas e fui dar aula,
eu procurava fazer trabalho de grupo. Ele [Lauro de Oliveira Lima] sugeria muito,
nesse livro ele ja sugeria trabalho de grupo, sugeria muita coisa. Eu acho esse livro
"4 Escola Secundaria Moderna" um livro muito, muito atual (Maria Gilvanise de
Oliveira Pontes).

Em seu relato, Don’ Aninha também elogiou o curso, especialmente pela metodologia

utilizada:

7 Curso de Licenciatura em Matematica da Faculdade de Filosofia Dom Aureliano Matos, em Limoeiro do Norte,
CE, criado em 1970. Em 1975, a Fafidam foi uma das unidades de ensino superior incorporada a Uece
(PONTELLO, 2009).
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Entdo Valdir Colares, Inspetor de Educagdo, veio em visita e disse que a Secretaria
de Educacdo ia chamar professores da regido através da Seccional®, érgéo ligado a
Secretaria de Educagdo (que nesse tempo era tudo), para conseguir aperfeicoamento
para professores, que era a Cades. A diretora queria que eu fosse lecionar, entdo me
indicou para fazer o curso. Fui. Adorei! Vi metodologias novas para o ensino da
Matematica (Ana Maria Maciel Bezerra).

Hipolito assim relatou sua percepgao sobre essa formagao:

Eu fui professor da Cades com uma certa antecedéncia. Mas logo, por essa minha
formagdo pedagogica, didatica, dentro da corrente, eu fui designado. Ja foi cedo, 60,
62, mais ou menos. Ja fui 60 anos professor. O curso da Cades foi fundamental para
criar bons professores, mas também criou muitos inimigos. Como sempre nesse pais.
Quando vocé cria uma coisa boa, vem alguém para acabar (Hipdlito Peixoto de
Oliveira).

Na compreensao de Isolda, Lauro de Oliveira Lima, com a introdu¢do da teoria de Piaget

nos estudos dos Capita Plana e nos cursos da Cades, fez uma revolu¢do no pensamento

educacional daquela época. Para ela, nao foi Lima quem fez uso da Cades para desenvolver seu

Meétodo, foi o Método dele que fez a Cades ter um papel relevante na formagao dos professores

secundarios cearenses.

A Cades funcionou porque teve grande contribui¢do do professor Lauro, que se
dedicava a mudanga dos paradigmas educacionais vigentes naquela época. Seu livro,
A Escola Secundaria, continha seu pensamento em rela¢do a nova Educag¢do (Maria
Isolda Castelo Branco Bezerra de Menezes).

Para Isolda, Lauro de Oliveira Lima fundou uma nova forma de pensar a Educacao que

ndo se restringiu ao Ceara. Dentre as abordagens que encontramos e apresentamos nesta se¢ao,

¢ possivel perceber que a perspectiva de Lima se diferencia das demais. Na proxima se¢do,

apresentamos nossas apreciacoes sobre algumas maneiras como os professores que com ele

trabalharam se apropriaram de suas ideias.

4.4 Lauro de Oliveira Lima, a Cades no Ceara e as aprendizagens para o ensino da

Matematica

Os colaboradores desta tese, participantes da Cades no periodo em estudo, compartilham

a percepg¢ao do papel de Lauro de Oliveira Lima na Cades e na educacdo. Para eles, Lima era

um visiondrio e o responsavel pela introducao de novas ideias educacionais a partir dos estudos

8 Inspetoria Seccional.
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piagetianos realizados por Aebli (1974). Diatahy atribuiu ao professor Lauro o entusiasmo da

equipe que trabalhava com ele na Cades e estudava Piaget, no grupo Capita Plana. Gilvanise

conferiu a coordenacao de Lauro de Oliveira Lima a relevancia que o curso teve em sua

formagdo ao afirmar que “a Cades foi um curso muito importante para mim, porque o Lauro

Oliveira instigava muito, ele era muito provocador”. O professor Hipolito disse ter sido

discipulo de Lima “por muito tempo”. Don’ Aninha o chamou de “o grande educador cearense

Lauro de Oliveira Lima”. Isolda avaliou que

a concepgdo de educagdo do Lauro era muito abrangente. Muito abrangente e muito
realista, eu acho que ele tinha os pés bem na realidade e no futuro. O que a gente
notou foi a precariedade, a necessidade, a urgéncia desse trabalho de formagdo
desses professores, como até hoje (Maria Isolda Castelo Branco Bezerra de Menezes).

Os entrevistados destacaram, também, as aprendizagens adquiridas nesse periodo e o

impacto que tiveram em sua atuacdo docente. O professor Diatahy ressaltou esse aspecto em

diversos momentos de

Secundario, no colégio

sua fala. Neste primeiro trecho, contou sobre sua atuacdo no Ensino

fundado por Lauro de Oliveira Lima:

Ele [Lima] orientava o seguinte: — “Botar os meninos para falar, botar os meninos
para escrever diariamente para dominar a linguagem. A gramdtica vem por
acréscimo”. Eu passei a fazer isso no Agapito dos Santos. Eu dizia para os meninos:
— Vocés vdo ter que escrever um diario. Cada um pega um caderno e vai ter que ficar
inventando coisas porque vai manter isso até o fim do ano. Escrevendo um didrio,
todo dia. Mas ndo ¢é para dizer: “eu acordei as 7 horas, tomei café as 7h30, fui para
a escola, almocei, descansei...” Nado é isso. Tem que inventar uma historia. Inventa
ai, com seu colega, que vocés vdo fazer uma viagem para a Amazonia. Dd para
escrever dois meses s6 da preparac¢do da viagem. O que vocés vdo estudar sobre a
Amazénia, o que vocés vio ver ld, o diabo a quatro®. Ai um aluno disse: — “Eu posso
falar sobre aviagdo, aeromodelismo?” — Pode! Um dia ele levou um avido para a
sala de aula e botou para funcionar, foi uma papoqueira’®, os meninos das outras
salas foram ver o que era aquela loucura! Eu fazia, também, como o Lauro sugeria,
a aula de expressdo oral. Vocé ia la para a frente e tinha que falar. Entdo, vocé
escolhia um tema que fosse agradavel, porque eu ndo dava nota, a turma é que dava
nota. E tinha um bocado de gente que ndo gostava, enchia de zero. Eles enchiam de
zero e de dez. Depois eu tirava a média, que era para desmoralizar a historia de
trabalhar para tirar nota (Eduardo Diatahy Bezerra de Menezes).

Diatahy completou a explanagdo relatando atividades desenvolvidas por outros

professores do colégio:

Entdo, a gente saiu quebrando essas coisas. E formamos uma equipe, de modo que
nos reuniamos, professor de Matematica, professor de Portugués, de Ciéncias,
ficavamos com os meninos do gindsio o tempo todo fazendo esse tipo de experiéncia.
Vou dar alguns exemplos para ilustrar: o professor de Ciéncias dizia assim: — “Hoje
eu vou propor um problema!” — “Mas, professor, problema ndo é de Matematica?
— “Ndo, é de Historia, é de Ciéncias, é de qualquer coisa, a ndo ser quando o texto a

% Expressdo muito usada no

10 No Ceara, ¢ comum que

Ceara para expressar que ainda hd muito mais, seja a dizer, a fazer, a buscar...

as pessoas se refiram a um estouro, um estrondo, como um “papoco”. Dai o termo

papoqueira, empregado pelo entrevistado.
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ser estudado seja de um escritor e que a estrutura da narrativa, a estética do texto
etc., ou algo noutra lingua”. Ai, ele trazia o esfolado'!, botava em cima da mesa e
pedia: — “Fagcam uma redagdo comparando o corpo humano com o automovel. O
automovel ndo tem o motor? O corpo humano ndo tem um cérebro? Tem sangue que
circula, e o carro tem a gasolina? Comecem a pensar, que vocés vdo descobrir uma
série de semelhancas entre o corpo humano e o equipamento”. E o que o Marshall
McLuhan® vai dizer depois, que os meios sdo extensées do corpo, a roda é a extensdo
do pé. Gaston Bachelard'? vai dizer, também, que todo instrumento é uma série de
equagoes: o martelo na verdade é uma série de equagoes, ele tem que ter adaptacoes
ao corpo humano. Tem uma antropéloga norte-americana que imaginou como seria
uma maquina de escrever para um gato, se ele fosse inteligente e escrevesse (risos)
(Eduardo Diatahy Bezerra de Menezes).

Sobre o ensino da Matemadtica, Diatahy teceu alguns comentdrios, o que nos leva a

considerar a importancia dada por Lauro de Oliveira Lima e seu grupo a aprendizagem dessa

disciplina, pois Diatahy teve sua primeira formag¢do na 4rea de Linguagem e, posteriormente

desenvolveu estudos na area das Ciéncias Humanas e Sociais. Essa atengdo a Matematica ¢ ao

raciocinio légico-matematico ¢é, possivelmente, um impacto dos estudos piagetianos,

desenvolvidos por ele, inicialmente, com os Capita Plana.

Mas, no fundo, eu sempre me preocupei com o ensino de Matematica, todas as vezes
que eu coordenei o gindsio de Lauro de Oliveira Lima, e na faculdade também. E
outro estudo, é um outro estudo. Vocé chega para um estudante de doutorado, uma
sala de estudante de doutorado, todos zero em Matematica. Eu pego, por exemplo, a
teoria da populagdo do Malthus, e digo: — Malthus achava que tinha descoberto uma
lei natural na qual a populagdo cresce em uma equagdo exponencial e os bens
disponiveis na terra em uma equagdo linear. Ai, eu fazia as coordenadas cartesianas.
E continuava: — No inicio os bens sdo abundantes e a populagdo é pequena, ndo ha
problema. Com o tempo a equagdo chega num momento em que a curva da populagdo
bate aqui’, é um ponto de morte, que ai comega a faltar alimento etc. Como ele era
protestante e a mentalidade inglesa, entdo ele diz que a Divina Providéncia manda
as doengas, as pestes, as guerras para controlar a populagdo. E desanda com isso ai.
Mas, na hora em que eu fagco um grdfico desse na pedra, os alunos ja ficam olhando
assim com cara de abestados'’. Ou, por exemplo, eu pego um teste do Piaget e digo
assim: — Represente esse cubo no terceiro quadrante. Nenhum consegue fazer, sdo
incapazes de projetar a imagem no terceiro quadrante. Ea geometria projetiva. Ou,
por exemplo, coisa mais simples: — David, fulano, fulano, se eu pegar um tubo, botar
uma bola branca, uma bola vermelha e outra azul, fizer uma rota¢do em 360 graus,
em que ordem sairdo as bolas? Ai ficam assim, todos parados. Ndo é possivel, gente,
é a musica do Caetano Veloso. Aquela musica do Caetano Veloso, em que ele fala de

'O corpo humano sem a pele, de modo a dar a visdo de cada parte.

12 Herbert Marshall McLuhan (1911-1980), filésofo canadense.

13 Gaston Bachelard (1884-1962), filosofo e poeta francés que se dedicou especialmente a epistemologia € a

estética.

14 Mostra com a mido um “ponto”, que seria a intersegdo das duas curvas, a da populacdo € a dos alimentos. A
partir desse ponto, a curva populacional ultrapassa a de alimentos, o que, pelo estudo, significa que os alimentos
nao serdo suficientes para a demanda populacional.

15 Expressdo tipica cearense. O mesmo que abestalhados.
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Sdo Paulo e diz: o inverso do inverso, do inverso do inverso'®. Vocé faz a direta, a
indireta, vai la e recompée (Eduardo Diatahy Bezerra de Menezes).

Atribuiu aos professores de Matematica essa dificuldade que encontra entre os
estudantes. E possivel reconhecer, em sua fala, o mesmo teor das observagdes que Lauro de
Oliveira Lima faz no prefacio de Brasil (1964) quanto ao aprendizado em Matematica nao ser

critério de “normalidade”.

Na verdade, os professores de Matemdtica sdo responsaveis pelos desastres que estdo
ali, a ndo ser os que tém vocagdo e que se sustentam. Aqueles que vdo fazer
Matematica e terminam também professores. Alguns se tornam bons professores e
outros se tornam uma repeti¢do dessa historia de ficar ld em cima, dono do assunto,
e chamando os meninos de burro. Se o menino ndo aprender, a falha é sua. Se eles
tém raciocinio normal, quer dizer, quem foi que bloqueou e de quem é a
responsabilidade desse fracasso? (Eduardo Diatahy Bezerra de Menezes).

A professora Isolda ndo atuou diretamente na Cades, mas também revelou, em sua

narrativa, os aprendizados que obteve durante sua convivéncia com Lima.

O entusiasmo do Lauro, a capacidade visionaria, a forma dele encarar a educa¢io
sempre foi muito rica, porque estava sempre projetando o futuro da Educa¢do. Esse
futuro conforme projetou, ndo so tudo que dizia, como nos livros que escreveu,
aconteceu. Hoje nos temos o cendrio que o Lauro descreveu, com tudo que ele nos
ensinou (Maria Isolda Castelo Branco Bezerra de Menezes).

Sinalizou aprendizados que interferiram diretamente em sua atuagdo docente, como “o
trabalho da dindmica de grupo, cujos fundamentos estdo em outro livro'” dele. Nos, como
professores, utilizamos o trabalho de grupo sempre, nas nossas aulas”. Em sua entrevista,
Isolda demonstrou ser grande admiradora de Lauro de Oliveira Lima e de sua obra. Suas

referéncias a ele sdo sempre muito elogiosas e denotam a influéncia que sofreu do educador.

Essa realidade que esta se colocando hoje, da necessidade da tecnologia da
informacdo, para a gente dar esse salto que o Brasil precisa, tem aspectos positivos
e negativos. Esta muito dificil para os adolescentes conseguirem se equilibrar dentro
desse cenario politico, socioeconomico e cultural. Eu acho que ndo é saudosismo,
mas a nossa geragdo tinha projetos, o que nem todos eles tém. Tivemos motivagades,
referenciais, sobretudo, projetos de vida. Lauro ajudou muito nisso também. Mas
hoje, o que que resta para eles? O que nos estamos deixando como heranga para a
geragdo que vem ai? As pessoas ndo se tocam, parece que estd todo mundo
anestesiado, as reagoes tém sido muito poucas. Os brasileiros estdo cansados,
completamente desanimados, desorientados, anestesiados por uma midia que ndo
favorece a formagdo de verdadeiros cidaddaos (Maria Isolda Castelo Branco Bezerra
de Menezes).

16 Refere-se a Sampa (do disco Muito — dentro da estrela azulada, 1974), musica de Caetano Veloso. A expressio
que o professor destaca esta no final da quarta estrofe da musica: “E foste um dificil comego / Afasto o que ndo
conheco / E quem vem de outro sonho feliz de cidade / Aprende depressa a chamar-te de realidade / Porque és o
avesso do avesso do avesso do avesso”.

7 Lima (1969).
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Mostrou, inclusive, que a Cades, sob a coordenagdo de Lima, formou professores nos
cursos de orientacdo, mas também contribuiu com a formacao daqueles que tinham alguma
conexao com ele, seja como professores do Agapito dos Santos, seja como colegas na Escola

Normal, na Inspetoria Seccional ou no Liceu do Ceard, que eram os membros do Capita Plana.

O Lauro é que dava toda essa orientagdo para nos. Ele é quem trouxe todo
esse funcionamento da Cades para a gente. A equipe era super heterogénea. Cada
um de nos absorvia aquilo que ele trazia para aplicar em sua sala de aula. Mas a
minha area, Doutora em Psicologia Social, pela PUC de Sdo Paulo, o que eu
aproveitava era muito nessa parte do desenvolvimento cognitivo e me interessava
demais saber até que ponto vocé consegue dar uma aula que os alunos consigam
assimilar. Se vocé ndo tiver esse conhecimento, fica mais dificil promover a
aprendizagem. Foi muito nessa dire¢do, o meu magistério (Maria Isolda Castelo
Branco Bezerra de Menezes).

Em muitos momentos, Isolda enfatizou que Lima era uma pessoa a frente de seu tempo,
lidando com a Educacdo, uma a¢do realizada no presente, sabendo que preparava pessoas cuja

vida adulta se desenvolveria num futuro diferente.

Geralmente, o trabalho da educag¢do, eu acho, meu ponto de vista, é muito tradicional.
Lauro era um visiondrio. Colocava a gente para pensar no futuro. Dizia: — “Olha, no
futuro vai ser assim, o professor ndo ensina, ajuda a aprender”. Essa era a norma.
Hoje é assim! Hoje vocé tem que conversar com os alunos coisas que eles ja sabem.
Mas ai vocé indica fontes, indica bibliografia, vocé faz todo um tipo diferente de
ensino e aprendizagem, é uma coisa completamente nova (Maria Isolda Castelo
Branco Bezerra de Menezes).

Hipolito, professor de Matematica, explicitou sua compreensao do papel da Matematica

na Educacdo a partir dos estudos piagetianos.

Eu acredito que o Lauro, a corrente do Lauro, a teoria de Jean Piaget, tinha como
fundamento que a Matemdtica é a matéria do pensamento. E a matéria do pensar,
para desenvolver a capacidade reflexiva. Vocé tem que desenvolver a capacidade
reflexiva do individuo e a ferramenta para isso ¢ a Matematica. So existe uma ciéncia
que faz com que o individuo desenvolva a capacidade reflexiva dele. E vocé envolvé-
lo na Matematica (Hipdlito Peixoto de Oliveira).

Essa observagdo ¢ coerente com as ideias de Lauro de Oliveira Lima que, no entanto,
atribui esse papel também ao ensino de Lingua Portuguesa. Lima (1964, p. 13) afirmou que o

professor de Matematica

¢ professor de pensamento. Assim como o professor de Portugués ensina a refletir
com sinais verbais, o professor de Matemdtica ensina a pensar com sinais de
quantidade, formas e relagdes. Dai estas duas disciplinas serem a precondi¢ao das
aprendizagens posteriores de alto nivel. A Matematica, como o verndculo, ¢ um
instrumento de trabalho intelectual, altamente indispensavel na vida moderna.

Hipdlito narrou algumas atividades que desenvolveu no Ensino Secundario. Apesar de

sua compreensao acerca do papel da Matematica, segundo uma perspectiva piagetiana, as
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atividades descritas por ele ndo se ajustam ao Método Psicogenético. Transcrevemos um

exemplo:

A senhora quer que eu cite um exemplo de uma aula minha de Matemdtica? Quando
ia dar aula de, por exemplo, oitava série'S, Teorema de Pitagoras: — Pessoal, amanhd
vocés tragam para minha sala de aula uma folha de papel em branco, transferidor,
para medir angulo, uma régua, uma borracha. Na aula seguinte, todo mundo com a
folha de papel em branco, eu narrava um fato. — Vocés sdo engenheiros e, na cidade
onde vocés trabalham, vocés botaram um poste. Esse poste tem oito metros de
comprimento. Sem desenhar ainda. Ndo precisa desenhar nada agora. Vamos ld, oito
metros. O poste sofreu uma inclinagdo. Aqui em Fortaleza é muito comum acontecer
isso. — Para ele ndo inclinar, a seis metros de distancia vocé colocou um pino. Nesse
pino vocé vai colocar um fio de ago daqui para ld"°. Entdo, vou repetir: oito metros...
A partir dai eles desenhavam: 8cm por 6¢m... — Bem, vocé saiu e foi comprar o fio de
aco. Mas vocé foi comprar em outra cidade, na sua cidade ndo tinha. Quando eles
mediam, 90% ou mais dizia: 8, 6, 14 metros! Sem medir a diagonal, respondiam 14
metros. Eu, entdo, escrevia: 8 + 6 = 14. — Agora desenha ai na folha 8cm, 6¢cm.
Quando ele media, ele falava 10. — Entio 8 + 6 deu igual a 10. E uma sentenga falsa.
Mas com esses dados eu preciso resolver esse problema. Eu ndo ia deixar eles
passarem 500 anos como Pitagoras fez. — Vamos fazer uma experiéncia. Por que da
isso? Vamos elevar o oito ao quadrado, o seis ao quadrado e o dez ao quadrado. Ele
escrevia 64 + 36 = 100. Essa sentenca é verdadeira. Eu dizia: — Pessoal, esse
triangulo® é tdo importante, que ele tem nomes proprios. Um matemdtico batizou
esses lados aqui de catetos, aquele de hipotenusa. Entdo eu demonstrava o Teorema
de Pitdgoras pelas dreas. A drea daquele era igual a drea desse mais a drea desse?,
sem precisar de dedugées algébricas. Se alguém procurasse saber, ai sim, eu
explicava. Era assim que eu fazia em todas as minhas aulas para essa turma (Hipo6lito
Peixoto de Oliveira).

Entendemos que o professor apresentou um problema aos alunos como forma de
motivacdo. Ele, inclusive, ressaltou que a situacdo descrita era muito comum em Fortaleza. O
que observamos € que o problema pode despertar a curiosidade e a necessidade do aluno de
resolvé-lo, mas ndo o leva a construir a relagdo matematica em foco, o Teorema de Pitagoras.
Ou ainda, analisando de outra forma, a solu¢do do problema esta em conhecer a medida do cabo
para amarrar o poste ao pino no chdo. Para isso, a relagdo 6 + 8 = 14 seria suficiente. Com um
cabo de 14 metros seria possivel cumprir a distancia entre o pino € o topo do poste e ainda
sobraria cabo para as amarracdes. Por outro lado, a construcao do tridngulo retangulo e das

areas sobre seus lados ¢ uma atividade possivel de ser realizada pelos educandos. Essa seria, a

18 O professor faz uma atualizagdo da série em tela, na descrigdo da atividade, pois atuou no Ensino Secundario no
Colégio Agapito dos Santos. Como ele mesmo narrou, a partir da criagdo da Universidade Estadual do Ceara, em
1975, passou a ser, exclusivamente, professor universitario. Na realidade, refere-se a 4* série do Ginasial.

19 O professor faz um gesto com a mio, indicando o que seria a distancia entre o pino, no chdo, € o topo do poste.
20 Refere-se ao tridngulo retdngulo.

2l Formulagdo do Teorema de Pitagoras que destaca areas: a soma das areas dos quadrados tragados sobre os
catetos € igual a area do quadrado construido sobre a hipotenusa.
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nosso ver, uma agdo que estaria em conformidade com o Método Psicogenético. Mas essa

atividade foi feita pelo professor.

Don’Aninha relatou a aula que ministrou no seu primeiro curso da Cades de

Matematica, em 1958. Sua principal preocupagdo na preparacdo da aula era com a chamada

globalizacdo, ou, como ela mesma explicou, o entrosamento da Matematica com outras areas

do conhecimento.

Al a luz que tive foi recitar uma poesia, A Esmola®’. Essa poesia foi que me deu a
globaliza¢do da aula. Nela, nos iamos encontrar pontos positivos e negativos da
historia do poema.

Primeiro eu perguntei se eles gostavam de poesia. Foi a motivagdo. Eles disseram: —
“Gostamos!” Eu entdo disse: — Pois eu vou recitar e vocés prestem bem atengdo,
porque nos vamos analisar o poema e ver quais sdo os pontos positivos e negativos.
Por qué? Porque eu queria introduzir na matemadtica os numeros relativos. Eu bem
Jovem, botei toda a minha expressdo para funcionar. Eu lembro da poesia, posso
dizer?

A Esmola

Suba! Gritaram-lhe arrogantemente

Do alto da suntuosa escadaria;

E a pobrezinha, a mdo nevada e fria,
Subindo, a estende e implora sorridente:

Esmola para minha mde doente
E, pela fome, as portas da agonia.
Uma voz de trovdo: Rua, vadia:
Va procurar ocupagdo decente!

Desce chorando. Lda embaixo, a espera
A mendiga que nem subir pudera,
Beija-lhe a fronte, enxuga o pranto e sai.

Mamae, que homem tdo mau esse que humilha
A pobreza infeliz!

Cala-te filha!

Ndo fales dele nunca! Ele é teu pai!

Entdo, colega, muito lindo, o poema! Eles aplaudiram! Os professores meus colegas,
e eles [os professores das disciplinas] também. Entdo eu fui fazer a exposi¢do. Fomos
analisar o poema, que era conteudo de linguagem, exploragdo do texto. Chamei dois
colegas meus para marcar os pontos positivos e negativos na lousa. E fui
globalizando com a linguagem, com o mundo, que ele [o professor] queria que a
Matemdtica estivesse presente no mundo, que tivesse a parte social. E tem tudo na
poesia. Eu dizia, por exemplo, quando ele diz “arrogante”, aquele termo
“arrogante”. Essa arrogdncia, o que vocés acham disso? Eles diziam: — “Ninguém
deve ser arrogante com ninguém’. Entdo isso é uma coisa negativa. Ai o menino
marcou ld embaixo do nome negativo, botou um traco. Outro exemplo, quando ela
dizia “Mamae, que homem, tdo mau, esse que humilha a pobreza infeliz! Cala-te
filha! Nao fales dele nunca! Ele é teu pai!”, ela estava dando um conselho positivo.
Outro também, ela cuidar da made doente, é positivo. A gente, com o texto, vai

22 Poema de Correa de Azevedo, publicado no Almanaque Amparense de 1906/1907 (CAMPOS; DINATO;

PACE, 2009)
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lembrando bem direitinho, tem muita coisa que da. Entdo, conclusdo, eles tiraram
pontos positivos, pontos negativos. Eu disse para eles: — Olha gente, agora nos vamos
estudar em Matemdtica os niimeros positivos e negativos. Vamos ter cuidado com isso
porque os numeros negativos, principalmente, tudo que nega na nossa vida é uma
coisa desagradadvel (Ana Maciel Bezerra).

Essa atividade foi realizada por Don’ Aninha no primeiro curso de Matematica que fez
na Cades, em 1958, quando seus professores eram do Rio Grande do Sul. Parece-nos que a
atividade atende a uma demanda de motiva¢do, mas ndo de ensino conforme o Método
Psicogenético. Don’ Aninha buscou uma aproximacao dos contetidos matematicos, que deveria
trabalhar, com a Literatura, entretanto, ndo ha uma constru¢ao conceitual dos nimeros relativos
na atividade. Nessa aula, ela apresenta o que seria, a seu ver, a introducao dos estudos do
conjunto dos nimeros inteiros, mas ndo chega a trabalhar os conceitos matematicos necessarios.

Ela contou que, apos sua exposicao,

estando presente o grande educador cearense Lauro de Oliveira Lima, filho de
Limoeiro do Norte, Ceara, foi o primeiro a levantar-se e perguntar: — “Menina,
menina, tu és de onde?” — Sou de Russas. — “Vocé ndo é para estar la e sim aqui, no
Colégio Imaculada!” Olha, as coisas... eu apenas sorri, pois sabia da altura de meus
conhecimentos (Ana Maciel Bezerra).

E importante observar que os exemplos de atividades dados por Hipélito e por
Don’Aninha apresentam aspectos didaticos que os diferenciam de uma aula tradicional,
expositiva. E possivel que seja esse o principal motivo do elogio tecido por Lauro de Oliveira
Lima a Don’Aninha, a disposi¢do para ousar. Porém, ndo percebemos sintonia entre as
atividades relatadas e os principios defendidos pelo Método Psicogenético. Compreendemos
essas atividades como repercussdes de outros aspectos, defendidos e presentes na Cades em

nivel nacional, sobre a Cades do Ceara.

Don’Aninha prosseguiu, na narrativa, mostrando a influéncia, em sua formacgdo, dos
outros cursos da Cades, que fez em 1962 e 1963. Referiu-se a um curso de supervisao, posterior

a esses dois ultimos cursos, no qual os estudos piagetianos novamente ocorreram.

Depois veio o curso de supervisdo, foi otimo! Tudo que eu queria! Usavam o método
da descoberta, do Piaget. Eles ja usavam essa parte de audiovisual, essas coisas, que
tudo era Piaget. Usavam muito o concreto. Entdo, o curso de supervisdo ampliou
muito essa parte, foi totalmente com Piaget. O curso de supervisdo ndo foi pela
Cades. Foi um curso extra dado por uma equipe de professores de Minas Gerais, era
para todas as matérias. Teve duracdo de seis meses. Tudo que vocé poderia assistir
de bom, vocé tinha a oportunidade fazendo o curso. E eu, que jd tinha as bases do
curso de Cades, para mim foi assim, um sucesso! Amei demais! (Ana Maciel Bezerra,
grifo nosso).
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A entrevistada ressaltou ter desenvolvido estudos piagetianos em outro curso, mas
enfatizou que a base de conhecimentos sobre o tema, adquirida na Cades, levou-a a sair-se bem

nessa formacao.

A professora Gilvanise, como evidenciamos em outros excertos de sua fala, considera
que a Cades foi sua principal formagao docente e tem no professor Lauro de Oliveira Lima um

modelo a ser seguido.

Entdo eu sempre procurei seguir as pegadas do Lauro e sempre fui me diferenciando.
Todo mundo achava interessante a abordagem que eu dava as minhas aulas. Tanto
quando eu estava trabalhando com Portugués como quando eu estava trabalhando
com Matematica (Maria Gilvanise de Oliveira Pontes).

Gilvanise relatou que sua opgdo pela Matemadtica foi feita no Gindsio, devido a um
professor do terceiro ano a quem atribuiu a responsabilidade por seu gosto e aprendizagem da
disciplina. Como ela afirma que sua formacao docente se diferenciou com os estudos realizados
na Cades, acreditamos que esses dois fatores tenham sido relevantes na sua trajetoria na
Educagao Matematica. Consideramos, entdo, pertinente salientar seu envolvimento com o
movimento cearense da Educagdo Matemadtica. Gilvanise foi precursora desse movimento,
tendo sido a primeira diretora da regional cearense da Sociedade Brasileira de Educacao
Matematica, fundada em 2002. Ocupou essa posi¢ao até¢ 2013. Em sua narrativa, contou como

se deu esse Processo.

A I Jornada de Educacao Matematica do Ceara foi realizada na Uece, nos dias 08 ¢ 09
de junho de 2002 e contou com 370 participantes (LIMA; PONTES, 2002). Nesse evento foi
constituida a primeira diretoria da SBEM — Ceara. A atual diretoria da regional Ceara (2019-
2022) conta com professores de cinco institui¢des: IFCE, UVA?, Seduc, Uece, Urca®*. A
diretoria integra, entdo, professores de licenciaturas em Matemadtica e da Educacdo Bésica que
atuam no interior e na capital do estado. A Educacdo Matematica no Cearé conta, hoje, com
grupos de pesquisa e eventos intra e interinstitucionais. A Uece sediou, no ano de 2019, o
Seminario Nacional de Historia da Matematica, XIII SNHM, realizado pela Sociedade
Brasileira da Histéria da Matematica, SBHMat. O movimento iniciado pela professora

Gilvanise esté fortalecido no estado e se integrando ao movimento nacional.

Constatamos, entdo, que a tese defendida por nos se efetiva ao fim deste capitulo: a

Cades cearense se diferenciou de outras Cades, principalmente, pela acao de Lauro de Oliveira

23 Universidade Estadual Vale do Acarau.

24 Universidade Regional do Cariri.
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Lima, como coordenador de suas agdes, € com a construgdo e aplicagdo do Método
Psicogenético em seus cursos. Devido a essa caracteristica, elencamos desdobramentos que,
por extensdo, se diferenciaram: Lima conduziu a formacdo da equipe de professores que
ministrou os cursos da Cades, no grupo Capita Plana; essa preparagdo contribuiu para a
formagdo de uma elite intelectual no Ceard, levando essa equipe a participar da gestdo direta da
Educagao no estado e, posteriormente, a compor os quadros do ensino superior em
universidades publicas e privadas. Constatamos, também, que o despertar do movimento da
Educacdo Matematica no Ceara vincula-se, em certa medida, & Cades e a sua figura de

referéncia no estado, Lauro de Oliveira Lima.
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A CADES NO CEARA: compreensdes, aprendizados e palavras finais

As narrativas sdo tradugdes dos registros das experiéncias retidas, contém a forca da
tradi¢do e muitas vezes relatam o poder das transformagdes. Historia e narrativa, tal
qual Historia e memoria, se alimentam.

Narrativa, sujeitos, memorias, historias e identidades. Sdo a humanidade em
movimento. Sdo olhares que permeiam tempos heterogéneos. Sao a Historia em
construcdo. Sao memorias que falam (Lucilia de Almeida Neves Delgado, 2003).

Nosso movimento de pesquisa, mesclado pelos elementos descritos pela autora nesse
excerto, transitou por temporalidades, espacialidades, memorias e sensibilidades. Visitamos a
simultaneidade de eventos no tempo em espacialidades diversas e em escalas distintas, para
conhecer a Cades em sua intencdo governamental, nas suas acdes em varias localidades e no
Ceara. Buscamos acompanhar o desenvolvimento dessas ag¢des e de seus impactos € marcas ao
longo do tempo. Lidamos, também, com tempos ndo cronoldgicos, em escalas ainda mais
proximas, nos espagos das memorias afetadas pelas sensibilidades, nas narrativas constituidas

como fontes.

Esta narrativa final pretende traduzir nossas compreensdes e aprendizados amalgamados
nesse movimento de pesquisa que nos possibilitou compor uma histéria da Cades no Ceara. No
decorrer desta tese, expusemos as fontes constituidas, os contextos nos quais a Cades se
inscreveu, o que se dizia sobre a Cades, o que ainda ¢ dito e o que foi experienciado nessa
Campanha. Tudo isso foi buscado com o intuito de responder as nossas perguntas iniciais: como
se desenvolveu a Cades no Ceara de 1953 a 1964 e de que modo a atuacdo de Lauro de Oliveira
Lima repercutiu na formagao de professores de Matematica para o Ensino Secundario no Ceara,
nesse periodo? Tendo em vista as realidades diversas que conhecemos por meio das narrativas
de professores de outros lugares, como essa Cades cearense ecoou nos saberes e praticas dos

professores de Matematica que dela participaram?

Algumas respostas se evidenciaram, ao passo que outras apresentaram indicios passiveis
de serem seguidos e ainda houve questdes que ficaram sem resposta. Apesar de todo o nosso
esforco para conhecer e entender o passado, ele permaneceu fugidio (LOWENTHAL, 1998).
Deparamo-nos com aspectos inesperados, decorréncia da imprevisibilidade a qual esta sujeita
toda pesquisa. A escolha do periodo sobre o qual, afinal, nos debrugamos ¢ resultado desse
imponderavel, tanto no tocante a auséncia de informacgdes sobre o periodo posterior quanto no

que se refere a presenga singular, na Cades, de Lauro de Oliveira Lima no intervalo focalizado.



184

As atividades desenvolvidas pela Cades foram muitas e diversas, mas no Ceara, a
principal, ou a tinica a qual tivemos acesso, foram os cursos de orientagcdo para professores do
Ensino Secundario. Soubemos, por exemplo, da realizagdo das caravanas pedagdgicas no
Ceara, o que indica uma ateng¢ao importante para a formacao e atualizagdo dos professores que
atuavam no interior do estado. Nao obtivemos, entretanto, informagoes detalhadas sobre essas
caravanas quanto as localidades onde atuaram, a dura¢dao e ao modelo pedagogico dos cursos

ofertados, as escolas e aos profissionais atendidos.

Sobre os cursos de orientacdo no Ceard, como no restante do pais, eram aligeirados,
ocorrendo nos periodos de férias escolares. Eram ministrados de maneira intensiva, em geral,
com carga horéria de 8 horas didrias de segunda a sexta-feira, 4 horas aos sabados e algumas
atividades a noite, durante quatro semanas. Visavam, em especial, a preparacao pedagogica dos

docentes para as diversas areas abrangidas pelo Ensino Secundario.

A Campanha atendeu a uma quantidade significativa de professores para o Ensino
Secundério entre 1953 e 1964, no Brasil e no Ceara. A formacao de professores em licenciatura
no estado iniciou-se com a Faculdade Catolica de Filosofia do Ceara, a partir de 1946, mas
somente em Fortaleza. A UFC criou licenciaturas a partir do inicio da década de 1960, também
em Fortaleza e, na segunda metade dessa mesma década, iniciou-se a implantacdo de
licenciaturas no interior do estado. Na época, o deslocamento para a capital a fim de
desenvolver estudos em nivel superior era muito dificil, devido aos custos e a falta de estrutura.
Dessa forma, os cursos da Cades, prioritariamente direcionados a orientacdo dos alunos-mestres
para os exames de suficiéncia, foram, praticamente, o Uinico espaco de formagao de professores

secundaristas para atuar no interior do estado, durante o periodo em estudo.

Por um longo periodo, o Ceara teve, entdo, professores secundaristas leigos, ndo
licenciados, em grande numero, que haviam concluido um curso de um més que, por melhor
que fosse, ndo seria comparavel a um curso de licenciatura. Apesar dos elogios tecidos a essa
formacdo por alguns de seus participantes, ¢ importante atentar para a precariedade que ela
representou. O Ensino Secundério cearense teve, pelo menos até meados de 1960, nas escolas
secundarias do interior, docentes diplomados em Engenharia e Direito, bem como seminaristas
e normalistas. Nao havia professores formados em cursos de licenciatura. Engenheiros e
advogados nao tinham, eles proprios, preparacao para a docéncia, enquanto os formados em

semindrios ou cursos normais atuavam no mesmo nivel que haviam concluido. Para se
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qualificarem para o Ensino Secundario, participavam de um curso de um més, em alguns casos,

por duas ou trés vezes, como repeticao, nao como aprofundamento ou continuidade.

O crescimento da demanda para o Ensino Secundario no Brasil teve inicio na década de
1940. Ao final dessa década, iniciaram-se agdes para melhor atender a essa demanda. No
entanto, foram desenvolvidas a¢des de cunho emergencial, como a implementagdo dos exames
de suficiéncia, em 1946, e a criacao da Cades, em 1953. Houve um grande investimento do
governo federal na Campanha, tanto financeiro quanto de pessoal. Somente Inspetores
Seccionais do MEC, distribuidos por todo o pais, eram quase 1500 (LIMA, 1974), todos
envolvidos com a Cades. Podemos conjeturar que, caso todo esse investimento tivesse sido
revertido em acdes de longa duracdo e de maior consisténcia, como a constru¢do e estruturacao
de escolas secundarias e a ampliagado e qualificagdo da formagao de professores em licenciatura,
ndo haveria, na década de 1960, o quadro de precariedade que percebemos ter sido alcangado
pela Cades. E inevitavel pensarmos que todo o empenho governamental pela exceléncia da
Campanha poderia ter gerado resultados mais eficazes e duradouros, se os investimentos

tivessem se dado naquele sentido.

Além disso, como pudemos constatar durante a pesquisa, o ensino publico no Ceara era,
prioritariamente, primario, e, nessa época, tinha enfoque importante na educaciao rural. A
educagdo de adolescentes e adultos se dirigia quase exclusivamente a alfabetizagdo, o que
acompanhava um movimento nacional de erradicagdo do analfabetismo. Entendemos, entdo,
que a Cades no Ceara serviu para a formagdo de um corpo docente muito mais vinculado a
iniciativa privada do que a publica. Esse cenario favorecia duplamente a elite econdmica do
estado: financiava os empresarios da educacdo e educava seus filhos. Contudo, embora
possamos considerar a presenca de prejuizos a educagdo publica, devemos ter em vista a
reduzida quantidade de institui¢des publicas que entdo ofereciam esse nivel de ensino. De toda
forma, ¢ nitida a insuficiéncia de investimento publico relevante na constru¢do de escolas

secundarias.

Em relacdo ao entusiasmo e reconhecimento a Cades, apreendidos nas narrativas dos
entrevistados e nos jornais, consideramos significativo analisd-los em seu contexto temporal.
Naquela época, além de ndo haver cursos de licenciatura que fossem acessiveis a todos, em
especial no interior, preparar-se para a docéncia, mesmo que em ritmo de campanha, era um
grande salto na qualifica¢do profissional dos professores em exercicio ou em vias de assumi-

lo. Considerando que, atualmente, os professores em inicio de carreira, muitas vezes, espelham
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sua atuacdo nos modelos que tiveram em sua trajetoria estudantil, naquele contexto isso deveria
ser ainda mais presente. Considerando, também, que esse modelo, via de regra, tinha como
principio o ensino tradicional, para esses novos professores deve ter sido revelador estar em
contato com novas formas de atuagdo, tendo em vista que a orientagdo da Cades era, de maneira
geral, escolanovista e, no Ceard, piagetiana. Dessa forma, ao ponderarmos sobre as
caracteristicas de emergencialidade da Cades, nao estamos analisando a qualidade do trabalho
desenvolvido por ela, mas o direcionamento das politicas publicas. Reiteramos que nossa critica
ndo se faz a existéncia da Cades, mas a sua longa duragdo como campanha e ao ndo
investimento publico, concomitantemente, em agdes estruturais, tanto na ampliagdo da oferta
publica de Ensino Secundirio como na formagdo, em licenciatura, de professores. Se a
inovagdo, a capacidade de trabalho, o alcance e a capilaridade das agdes, a mobilizagdo e os
resultados tivessem sido enderecados também para a formacdo em licenciatura dos alunos-

mestres, estariamos, neste texto, tratando de uma verdadeira revolugdo educacional no Brasil.

Esse tema merece uma investigacdo mais profunda, pois admitimos a existéncia de certo
anacronismo em nossa critica. E bem verdade que, no Brasil, havia cursos de nivel superior, de
maneira mais sistematizada, desde o século XIX, que se direcionavam, principalmente, para a
formacao de engenheiros, advogados e médicos (CUNHA, 2016). Assim sendo, a formacao em
nivel superior ja era uma realidade antiga no pais. E por mais que fosse alcangada somente pelas
elites, havia publico para essa formacdo e reconhecimento do valor dos profissionais ali

formados.

Quanto a formacao de professores em nivel superior, os primeiros cursos de licenciatura,
no Brasil, foram ofertados pela Faculdade Nacional de Filosofia, FNFi, da Universidade do Rio
de Janeiro!, e pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, FFCL, da Universidade de Sdo
Paulo?, na década de 1930. Entre 1940 e 1942, foram criadas faculdades de Filosofia em
Curitiba, Recife, Belo Horizonte, Porto Alegre (uma na Universidade de Porto Alegre e outra
na Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul), Salvador e Campinas (SILVA,
2013), algumas como faculdades isoladas, outras vinculadas a universidades. Portanto, formar

professores licenciados ndo era uma novidade, apesar de ser uma atividade relativamente

! A Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) foi criada no dia sete de setembro de 1920, com o nome de
Universidade do Rio de Janeiro. Foi reorganizada em 1937, quando passou a se chamar Universidade do Brasil.
Tem a atual denominacdo desde 1965 (Disponivel em: https://uftj.br/historia Acesso em: 24 fev. 2019).

2 Criada em 1934, a Universidade de Sdo Paulo é uma universidade publica, mantida pelo Estado de Sdo Paulo e
ligada a Secretaria de Desenvolvimento Econdmico (Disponivel em: <https://wwwS5.usp.br/institucional/a-usp/>
Acesso em: 24 fev. 2019).


https://ufrj.br/historia
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recente. Acreditamos, assim, ser necessario investigar qual a compreensdo compartilhada no
Brasil de entdo sobre a possibilidade e a necessidade de formar licenciados. E possivel que
ainda ndo existisse uma cultura de formagao de professores para esse nivel de ensino. Por outro
lado, nossas fontes nos levam a entender que o baixo numero de professores licenciados se
devia mais a falta de oportunidade, especialmente para os professores que atuavam fora dos
grandes centros, do que a falta de compreensao da importancia dessa formagao. No entanto,

essa compreensao pode estar relacionada a um olhar do presente voltado para o passado.

Outro aspecto relevante da Campanha, enquanto esteve sob a gestdo de Lauro de
Oliveira Lima no Ceara, ¢ o tipo de vinculo mantido com o Ensino Secundério. Ao que nos
parece, essa conexao ia além da orientacdo dos alunos-mestres para os exames de suficiéncia
ou mesmo do que identificamos como a formacao de docentes secundaristas para o interior do
estado. Os docentes cearenses que ministravam 0s cursos eram, em sua maioria, professores do
Ensino Secundério, do Instituto de Educacao, do Liceu do Ceara ou do Ginasio Agapito dos
Santos. As instala¢des nas quais os cursos eram ministrados eram, predominantemente, escolas
secundarias, como o Instituto de Educacgao Justiniano de Serpa, identificado também como
Escola Normal ou somente Instituto de Educacdo. Essa institui¢do abrigou os cursos de janeiro
de 1956 e janeiro e julho de 1957. Em 1958, os cursos foram dados, em sua maioria, na Escola
Preparatoria de Cadetes de Fortaleza, atual Colégio Militar de Fortaleza, também uma escola
secundaria. Don’ Aninha contou sobre aulas de socializa¢do no auditorio da Escola Normal, que
podem ter ocorrido em 1962 e/ou em 1963. A unica aproximagdo com a universidade, nesse
sentido, sobre a qual obtivemos informacao, foram os cursos de 1961, que tiveram lugar nas

faculdades de Direito e de Farmacia da Universidade do Ceara.

Entendemos que essa vinculagdo mais forte com o Ensino Secundario, por meio
inclusive, de suas institui¢des, se deve aos lacos de Lauro de Oliveira Lima com esse nivel de
ensino, pois, além de ser diretor de colégio, era professor do Instituto de Educacdo e, na
Inspetoria Seccional, era responsavel pelo Ensino Secundério no estado. Além desse fator, ¢
possivel que, na época, ndo houvesse um quadro suficiente de profissionais de nivel superior
para assumir essa formacao de professores. Assim, no Ceard, a maioria dos professores da
Cades provinha do Liceu e da Escola Normal. Depreendemos que dai resulta o destaque do
Capita Plana, pois a0 mesmo tempo que os membros do grupo eram docentes da Cades e

formavam professores secundaristas, eles proprios se formavam para essa docéncia.
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Por outro lado, houve um reconhecimento nacional da atuagdo desses profissionais
cearenses, docentes da Cades. Muitos deles participaram como professores ou como
coordenadores de cursos da Cades em outros estados. Esse intercAmbio pode ter sido uma
politica da Diretoria de Ensino Secundério para a troca de experiéncias entre os docentes de
regides diversas do Brasil; ainda assim, ndo tivemos conhecimento de equipes de professores
de outras regioes do pais, a ndo ser de Sao Paulo, Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul e Ceara,

participantes dessas acoes.

Para a formagao dos professores nos cursos da Cades, eram ministradas trés disciplinas:
Didatica Geral, Didatica Especifica e Contetudo. A primeira dirigia-se a todos os alunos-mestres
matriculados nos cursos e as duas ultimas se diferenciavam conforme a area de estudo a qual
se destinavam. No Ceard, a Didatica Geral tinha como aporte tedrico o livio 4 Escola
Secundaria Moderna (LIMA, 1962) e, segundo os relatos de nossos colaboradores, os
conteudos matematicos eram os mesmos do Ensino Secundario, porém, com enfoque no ensino.
Nao foram identificados materiais para as disciplinas especificas de Matematica. Mesmo o livro
Estudo Dirigido de Matemdtica (BRASIL, 1964), citado por alguns, foi publicado somente em
1964, e nao encontramos indicios de que tivesse circulado anteriormente entre os cursistas, na
forma de apostila, como o de Lima (1962). Os entrevistados tiveram dificuldades em diferenciar
os conteudos desenvolvidos nas disciplinas de Didatica Especifica e de Contetido. Atestaram

que contetdo e método eram trabalhados de maneira muito imbricada.

A memoria tem papel relevante nesse ponto. Bosi (1979, p. 17) esclarece:

A memoria ndo ¢é sonho, ¢ trabalho. Se assim ¢, deve-se duvidar da sobrevivéncia do
passado, "tal como foi", e que se daria no inconsciente de cada sujeito. A lembranga
¢ uma imagem construida pelos materiais que estdo, agora, a nossa disposi¢do, no
conjunto de representagdes que povoam nossa consciéncia atual. Por mais nitida que
nos pareca a lembranga de um fato antigo, ela ndo é a mesma imagem que
experimentamos na infancia, porque noés ndo somos os mesmos de entdo e porque
nossa percepg¢do alterou-se e, com ela, nossas idéias, nossos juizos de realidade e de
valor. O simples fato de lembrar o passado, no presente, exclui a identidade entre as
imagens de um e de outro, e propde a sua diferenga em termos de ponto de vista.

Nossos colaboradores relataram experiéncias vividas na sua juventude, periodo em que
estavam terminando o Ensino Secundario e iniciando a vida profissional docente. Tinham, na
época, entre 18 e 25 anos. As narrativas, recentemente constituidas, carregam toda essa
experiéncia e buscam estabelecer uma identidade entre aquele eu que participou dos cursos da

Cades e o eu de hoje, quase 60 anos depois.

H4, ainda, nessa maior ou menor identificagdo entre as imagens do passado e do

presente, um aspecto que Bosi (1979) denomina construcdo social da memoria. Essa construcao
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se da na significacdo coletiva de um evento, como um pacto grupal que fixa a sua imagem para
a Historia, “uma versao consagrada dos acontecimentos” (BOSI, 1979, p. 27). Em oposicao a
essa construcao, os fatos presenciados individualmente dependem de significagdo no grupo de
convivio, para que sejam narrados e lembrados; caso contrario, sdo lembrancas dificeis de
serem evocadas. Pode acontecer, entdo, que a memoria navegue por esse espaco coletivo e dé

vazao ao que teve sentido para o grupo, nao sé individualmente.

Nossos colaboradores atribuiram a Cades valores que deixaram marcas diferenciadas,
mas igualmente profundas, em suas vidas e em suas carreiras. Para Gilvanise, a Cades a levou
a uma descoberta. Ela salientou que foi a partir de sua participagdo nos cursos da Campanha
que descobriu como (ou o que €) ser professora. Observou que, até entdo, era “dadora de aula”
e que os estudos nesses cursos lhe ensinaram métodos e técnicas de ensino, especialmente para

a Matematica, o que a fez divisar e difundir no Ceara a Educacdo Matematica.

Hipoélito relatou que a Cades foi uma grande escola para formar professores, enfatizando
o seu proprio exemplo. Os cursos da Cades e os estudos do Capita Plana, que, para ele, fazem
parte de um mesmo bloco, formaram bons professores. Defendeu que os professores deveriam,
mesmo hoje, participar anualmente de cursos como os da Cades, pois € necessario que se
atualizem e se refagam como docentes em suas areas. Foi formador de professores na
Universidade Estadual do Cearda desde o tempo da Cades e evidenciou que, nesse papel,

incorporou elementos que aprendeu junto ao grupo Cades/Capita Plana.

Na percepcao de Isolda, a Cades cumpriu o papel de impulsionadora da educacao
cearense em sua época. Alegou que nao houve, em nenhum outro periodo no Ceard, um grupo
como o Capita Plana, que contribuiu para a capacitacdo de professores na capital e no interior,
tendo como ferramenta o Método Psicogenético. Posteriormente, parte do grupo permaneceu
trabalhando em equipe na Secretaria de Educagao, mas esse grupo foi desfeito com o golpe de
1964. Entretanto, seus participantes, como ela, se mantiveram atuando na educagdo, muitos
deles nas universidades cearenses, alguns, inclusive, com muito destaque na comunidade

educacional.

Don’Aninha atribuiu a Cades o embasamento tedrico de suas agdes posteriores, no
exercicio da docéncia, na formagao e na atuagdo como supervisora na Secretaria de Educacao
do Ceard. De maneira difusa, apresentou principios que mostram sua apropriacao de elementos

da epistemologia genética em sua atividade profissional.
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Diatahy fez um amalgama ainda mais extensivo do que Hipolito em relagdo a sua
atuacao na Cades, no Capita Plana ¢ no Ginasio Agapito dos Santos. Os substantivos que usou
para caracterizar esse coletivo foram “entusiasmo” e “colaboracao”. Afirmou que Lima tinha
essa caracteristica agregadora, apesar de ser bastante controverso. Diatahy mostrou
compreender Lima como um lider intelectual que, como tal, dividia: alguns se colocavam a seu
lado e outros o combatiam. Diatahy foi aluno de Piaget na Sorbonne, em Paris; assim, teve, no
grupo, um papel muito mais relevante no estudo das teorias piagetianas do que um aprendizado
dessas teorias em si. Participava da elaboracdo/aprendizado da sua aplicagdo no ensino e

explicitou, muitas vezes, a mobiliza¢do dessa teoria em sua atividade docente.

Esses colaboradores apresentaram, de alguma forma, todos os elementos que realcamos.
Elencamos aqueles que pareceram mais significativos para cada um em seus relatos. Suas
experiéncias com a Cades, distintas por defini¢do, deixaram marcas que, como vimos, 0s
acompanharam profissionalmente e foram significadas em suas narrativas, tendo como aporte
toda essa trajetoria docente. Em seus relatos ¢ possivel identificar os tragos da vivéncia no
coletivo referente a Cades, mas, parece-nos que essas significacdes foram mais talhadas nos
grupos dos quais participaram posteriormente, em sua acao docente. Esse é o caso das duas

alunas-mestras, Gilvanise e Don’ Aninha, que ndo eram membros do Capita Plana.

Os relatos foram, todos eles, elogiosos a Cades e ao professor Lauro de Oliveira Lima.
Todos atribuiram a Lima o sucesso que reconheceram nos cursos da Campanha. Lima foi
rememorado como grande educador, muitas vezes em tom laudatorio, inclusive em jornais.
Recebeu reconhecimento pelo trabalho desenvolvido a frente da Inspetoria Seccional, na
organizagdo dos cursos da Cades, no desenvolvimento dos estudos piagetianos com a
consequente criacdo do Método Psicogenético, na formacdo dos professores participantes do
Capita Plana, na atencao dispensada aos professores secundarios do interior do estado com a
promocao de caravanas de mestres da capital para a capacitacdo desses docentes em suas

cidades.

Por outro lado, houve, também, destaque para atitudes controversas de Lima nos
diversos espacos que ocupava. Gilvanise rememorou situagdes em que ele avaliava aulas

ministradas por seus colegas.

E entdo o Lauro, como era o coordenador, ficava andando nas salas e triste daquele
que ele chegasse e estivesse dando aula. Ele se sentava la atras, gostava de fumar um
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cachimbo, usava um chapéu "Nat King Cole’" e assistia a aula. Quando terminava,
ele pedia para fazer a avalia¢do da aula, fazer uma critica. Ai ele destruia a aula.
Uma vez, eu me lembro, ele entrou na nossa turma de Matematica, quem estava dando
aula era um promotor do interior, de Aracati?, e ele dava aula de Matemdtica no
colégio das irmds de caridade. [...] Ele pediu para avaliar a aula desse rapaz e disse:
— "Isso é uma aula muito vagabunda, eu daria zero, ndo sei o qué...". Ai houve uma
briga muito grande de uma irmd de caridade, que era diretora do colégio de Aracati,
onde o rapaz dava aula. Ela entrou em defesa do professor dela. Ele, entdo, disse: —
"E. a senhora quer botar o véu azul, um véu cor-de-rosa, como se o mundo fosse cor-
de-rosa. O mundo ndo é nada disso que a senhora estd pensando, ndo sei o qué..." e
disse muita coisa. A freira brigou com ele. Ela era paraibana, branca, vermelha, ela
falava muito exaltada, chega as veias do pescoco saltavam’. E foi assim, a Cades
(Maria Gilvanise de Oliveira Pontes).

Don’Aninha disse que, ao final de sua aula, teve medo, pois Lima estava em sua sala.
Todavia, ele gostou da aula e elogiou sua atuacdo. Bello (2010) o qualifica como uma pessoa
de personalidade atipica e temperamento explosivo. Transcrevemos um exemplo de uma

situacdo protagonizada por ele:

Contam que, certa vez, numa palestra para normalistas, uma aluna fez uma pergunta
e Lauro respondeu. Dada a resposta, a mesma aluna repetiu a pergunta. Ja& um pouco
irritado, Lauro respondeu outra vez. Quando a aluna repetiu a pergunta pela terceira
vez ele ndo aguentou: pegou seu boné, que costuma usar ¢ que estava em cima da
mesa, ¢ langcou-o em dire¢do a aluna que estava sentada no fim da plateia (BELLO,
2010, p. 47).

Beta também relatou fatos dessa natureza.

Na escola, uma vez ele [Lauro] disse: — “Olha gente, mde devia morrer de parto para
que as criangas sobrevivessem”. A mamde: — “Vou perder todos os alunos! Lauro,
pelo amor de Deus!” — “Beinha, é muita gente ignorante, eles ndo sabem o que fazer
com esses filhos e vém atrapalhar a gente!” Numa outra vez, uma mde estava falando
com ele e ele ouvindo. A mamade viu logo que aquilo ndo ia dar certo. Ele estava muito
calmo ouvindo essa mde. A mde falou, falou, ele, entdo disse: — “Minha senhora, a
senhora quer que eu dé de mamar para o seu filho? Eu ndo tenho leite, ndo. A senhora
quer que eu faca o qué? Desmame esse menino, ele tem oito anos!” A mamde disse:
— “O Lauro é muito sem paciéncia!” — “Ndo, Beinha, eu sou um pedagogo, eu sou
psicologo, eu ndo posso aguentar esse povo, tdo analfabeto!” Era assim! (Ana
Elizabeth Santos de Oliveira Lima).

Esses relatos nos remetem a linguagem usada por Lauro de Oliveira Lima em alguns de
seus livros, como exemplificamos em capitulo anterior. Para Diatahy, sua posi¢ao de lideranca

o levava a angariar amigos, ou seguidores, e inimigos, ou adversarios. Bello (2010, p. 47)

3 Formalmente conhecido como Chapéu Trilby, ¢ um chapéu de abas curtas que foi muito usado pelo musico Nat
King Cole, razao pela qual é também conhecido por esse nome.

4 Municipio do Estado do Ceara a 150 km de Fortaleza. Foi fundado em 11 de abril de 1747 e teve o nlicleo urbano,
sede do Municipio, tombado em 2000 pelo Instituto do Patrimdnio Historico e Artistico Nacional (IPHAN) como
patrimonio nacional.

5 Expressao tipica do Ceard. A expressio Chega a.... equivale a Chega ao ponto de.... Na frase em questdo, o
sentido seria 0 mesmo que Chegou ao ponto de lhe saltarem as veias do pescogo, enfatizando a expressdo de raiva
que se quer descrever. Popularmente, usa-se o verbo chegar na 3% pessoa do singular do presente do indicativo.
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atribuiu a sua personalidade singular esses “amores e rancores”. Vejo, nessas atitudes, uma
dificuldade em aceitar o outro em suas limitagdes ou nas diferencas em relagdo ao esperado por
Lima. O “ndo saber” ¢ uma condicdo que pode, na maioria das vezes, ser alterada pela
oportunidade de aprendizado. Para mim, nos casos contados nesses relatos, Lima perdeu boas
oportunidades de desequilibrar as pessoas na direcdo da aquisi¢do de conhecimentos. O
desequilibrio proporcionado por ele pode, a meu ver, € como ja explicitei anteriormente, ter
afastado essas pessoas da vontade de aprender, da curiosidade a respeito daquilo que estava em

tela e elas ndo alcancavam por meio da compreensao.

Nao pretendemos fazer juizos de valor em rela¢do a Lauro de Oliveira Lima. Nao € esse
nosso objetivo nem nosso papel. Nao obstante, consideramos relevante mostrar a maneira como
ele foi retratado por algumas de nossas fontes. Ha um profundo reconhecimento, por parte dos
nossos entrevistados, e em alguns jornais, a contribuicao que Lima deu a Cades ¢ a Educagao
no Ceara, com a formacao de professores de nivel secundario na Cades e com a formacgao de
um grupo de professores, os Capita Plana, que se destacou positivamente no cenario
educacional cearense. Sao valorizados, ainda, desdobramentos advindos desses dois eventos,
como a criacdo do Método Psicogenético, da Dinamica de Grupo, dentre outros. Mas € possivel
que sua postura controversa tenha sido, em parte, responséavel pelo pouco reconhecimento a ele

dispensado, no Ceara, denunciado por Beta e por Isolda.

Salientamos, todavia, que, apesar de ndo termos constatado grande circulacdo das
teorias defendidas por Lauro de Oliveira Lima, em especial no Ceard, durante nossas pesquisas
encontramos diversas publicacdes que fazem referéncia a ele. Muitos trabalhos sobre a Escola
Normal, ou Instituto de Educacao Justiniano de Serpa, fazem alusdo a suas contribui¢des para
a institui¢do, seja como professor ou em relagdo a proposta de reforma curricular elaborada por
ele para a formacao de normalistas, considerada por muitos como avangada para a época. Outro
reconhecimento se d4 no espaco académico. A representacao estudantil do curso de Pedagogia
da Universidade Estadual do Ceara leva seu nome: Centro Académico Lauro de Oliveira Lima
da Pedagogia, UECE. Os estudantes tiveram, com certeza, conhecimento da obra de Lima para

dedicar a ele tao especial espacgo.

A primeira vista, pareceu-nos estar em contato com uma histdria unica, pela aparente
homogeneidade das narrativas: a historia de Lauro de Oliveira Lima e a formagao de professores

de Matematica pela Cades no Ceard, contada por seus seguidores. Adichie (2019, p. 26) nos
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lembra que “a historia Ginica cria esteredtipos, e o problema com os esteredtipos ndo € que sejam

mentira, mas que sao incompletos. Eles fazem com que uma histdria se torne a tinica histéria”.

Muitas narrativas participaram desta nossa historia, tecidas por Gilvanise, Hipolito,
Isolda, Don’ Aninha, Socorro, Beta, Diatahy, arquivos, jornais, livros, sitios da rede mundial de
computadores, Hemera. Inicialmente, pareceu-nos que convergiam para uma sO historia.
Contudo, ao ser olhada de perto, ouvida com cuidado, a Cades no Ceard, em sua diversidade
interna e naquilo que se multiplicou para além dela, encerrou-se em muitas. Esta nossa versao
¢ uma histdria que ficou. Ficou na memoria dos narradores, ficou nas mensagens dos jornais,

ficou na minha experiéncia de pesquisadora e de narradora.

Dentre as muitas aprendizagens que obtive no processo de doutoramento, explicito que
conheci melhor o Ceard, terra que me acolheu e muito me ensinou sobre ser professora de
Matematica. Com esta investigagdo, espero ter retribuido um pouco do que recebi e recebo
desse belo estado brasileiro. Igualmente, aprendi mais sobre a formagdo de professores de
Matematica por meio da historia dessa formacdo no Ceard e identifiquei elementos que
contribuirdo com meu fazer docente na licenciatura. Aprendi um pouco mais sobre pesquisa,
sobre Histéria Oral em pesquisa, sobre Historia e historiografia. Aprendi sobre educagdo e
Educacdo Brasileira. Aprendi sobre ser brasileira e sobre a circunstancia de viver em ciclos
temporais de repressdo/autoritarismo e de tentativas de democratizagdo do Estado; sobre a
necessidade constante de lutar por direitos e, antes mesmo de conquista-los plenamente, ser
surpreendida por sua supressao. Mas, principalmente aprendi que esses ciclos sdo espiralados
€ que ndo se volta a uma situagdo anterior. H4 uma evolugao que ndo se perde e € por meio dela

que se alcangcam patamares superiores. Nao sem luta, mas com esperancga!
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ENQUANTO ENGOMA A CALCA

Ednardo e Climeério

Arrepare ndo

Mas enquanto engoma a calga eu vou lhe contar
Uma historia bem curtinha facil de cantar
Porque cantar parece com ndo morrer

E igual a ndo se esquecer

Que a vida é que tem razdo

Esse voar maneiro

Foi ninguém que me ensinou
Nao foi passarinho

Foi o olhar do meu amor
Me arrepiou todinho

E me eletrizou assim

Quando olhou meu coragdo

Ai, mas como é triste
essa nossa vida de artista
Depois de perder Vilma pra Sao Paulo

perder Maria Helena Pro Dentista
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INTRODUCAO AO VOLUME 2

Neste texto, conto “uma histéria bem curtinha facil de contar”. Registrei, nesta
introducdo, os caminhos que trilhei na pesquisa numa perspectiva diversa daquela adotada no
primeiro volume, isto €, construi uma versao pessoal desta historia. No entanto, ¢ importante
realgar que a principal finalidade deste volume foi a de organizar as fontes constituidas nesta
tese e os documentos gerados para sua publicagdo. Disponibilizamos as textualizagdes das
entrevistas, em sua integralidade, as cartas de cessao de direitos assinadas pelos entrevistados,
a Carta de Apresentacao da pesquisa e os roteiros de entrevista, além de um quadro sintese das

notas de jornais.

Iniciei a pesquisa de campo com os jornais. Como ndo tive sucesso na busca nos
arquivos dos jornais cearenses, pesquisei na hemeroteca digital do Portal da Historia do Ceara.
O acervo ¢ muito bom, com diversos periodicos e séries bem completas. O sitio digital fornece
ferramentas de busca que facilitam a pesquisa, mas, mesmo assim, em muitos casos a busca foi
feita pagina por pagina. Nem todos os verbetes que usamos na ferramenta de busca
apresentaram resultados, como o verbete Cades. Encontramos poucos resultados e, na maioria
das vezes, ndo se referiam a Campanha. A inser¢ao de “Lauro de Oliveira Lima” propiciou mais
respostas, muitas delas relativas a Cades, outras a assuntos da Inspetoria Seccional ndo
relacionados a Cades; algumas se referiam a outras areas da vida de Lima e poucas ndo se
reportavam a ele. Construimos um quadro com uma sintese das matérias encontradas. O verbete
“curso” resultou em um ntimero muito alto de respostas, inviabilizando sua leitura, bem como

“Ensino Secundario”.

A busca em arquivos foi um desafio, pois eu nunca havia feito esse tipo de pesquisa. Na
disciplina de Metodologia de Pesquisa em Historia, que cursei no primeiro semestre de 2016,
fomos levados a uma aula no Arquivo Publico Mineiro. A partir dessa aula, compreendi como
funcionam a guarda e preservacao de documentos, bem como os procedimentos de busca mais
comuns. Destaco que, nos arquivos em que estive, o apoio dos arquivistas foi fundamental. No
momento da pesquisa em arquivos, senti-me frustrada. Encontrei poucos documentos que
pudessem fornecer informagdes relevantes para esta tese. Percebi, posteriormente, que os nao
achados também nos permitem leituras. Como j& comentei, a efemeridade, caracteristica da

Cades, tem grande responsabilidade nessa exiguidade de informacgdes sobre ela.

Esses movimentos que relato ndo foram sequenciais. Houve simultaneidade entre eles,

tanto entre a pesquisa em jornais € em arquivos quanto com a realizacdo das entrevistas. Essa
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ultima foi, com certeza, a mais prazerosa das trés atividades. Encontrar as professoras e os
professores com quem conversei foi um privilégio! Nas textualizagdes, ¢ possivel perceber a
deferéncia dessas pessoas comigo ¢ o valor que atribuiram ao trabalho que eu estava
desenvolvendo. Novamente agradeco a cada um deles. Foram essenciais para a constitui¢ao

desta tese.

Na sequéncia dos apéndices, apresento as textualizagdes. Antes de cada texto de
entrevista, relato brevemente onde, quando e como ela ocorreu. Depois vém os outros
documentos usados para a realizagdo dessas conversas e, por fim, estd colocado o quadro com

as sinteses das noticias de jornal.
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APENDICE 1 - TEXTUALIZACOES
0O ENCONTRO COM GILVANISE

Cheguei a Fortaleza no dia 13 de agosto de 2017, ansiosa para iniciar as entrevistas com
os participantes da Cades que eu conseguisse localizar. A minha intengdo era iniciar as
entrevistas com a professora Maria Gilvanise de Oliveira Pontes, Licenciada em Matematica e
Pedagogia; mestra e doutora em Educagdo Matematica, além de Professora da Universidade
Estadual do Ceara. Além de ter sido ela quem primeiro me falou sobre os cursos de formacgao
ofertados pela Campanha durante entrevista concedida para a minha pesquisa de mestrado, foi
coordenadora e professora do curso de Especializagdo em Ensino de Matematica que fiz na
Uece e foi uma das pessoas que me incentivou a cursar o Mestrado. A partir dai, desenvolvemos
juntas diversas acdes em Educagcdo Matematica no Ceard. Foi Gilvanise quem me apresentou

os colegas cearenses da Educacdo Matematica.

Além de ter contribuido com a entrevista, ela me ajudou a localizar outras pessoas que
poderiam dar depoimentos para a pesquisa. Buscou enderegos e telefones de professores e fez
o contato inicial com alguns deles. Também manifestou disponibilidade para acompanhar as

entrevistas daqueles que o desejassem.

Era domingo quando desembarquei em Fortaleza. Entrei em contato com Gilvanise na
segunda-feira e ela aceitou conceder a entrevista, marcando-a para o dia seguinte, 15 de agosto,

feriado. N6s nos encontramos em sua residéncia.

Apresentei a metodologia que seria usada na entrevista, pedi autorizagdo para a gravacao

€ iniciamos nhossa conversa.

TEXTUALIZACAO DA ENTREVISTA DE MARIA GILVANISE DE OLIVEIRA
PONTES

Bom dia, Luiza! E um prazer muito grande estar dando entrevista para vocé, para sua
pesquisa de doutorado, e fico muito orgulhosa em saber que vocé se interessou por esse tema.

Fui eu que lhe indiquei, que falei sobre o tema'.

I Refere-se a entrevista concedida a mim para a realizagdo da pesquisa de mestrado, que resultou na dissertagdo
“Cartografia das relacdes de saber/poder, na formagao de professores de Matematica, nas universidades publicas
de Fortaleza”. Nessa entrevista, ela citou sua formagdo em Matematica pela Cades.
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Eu terminei o curso normal em 1959 e em 1960 fui ensinar Portugués no Colégio Flavio
Marcilio?, colégio estadual. Eu fui convidada para ensinar Portugués e naquele tempo nio havia
Faculdade de Filosofia, curso de formagdo de professores, a nao ser em Fortaleza. Havia muito
pouco, muito poucas pessoas formadas e eu fui convidada para ensinar Portugué€s. Quem ia
ensinar tinha que fazer o curso de Cades, que era coordenado pelo professor Lauro de Oliveira
Lima®. Esse curso acontecia aqui em Fortaleza e, nas férias, todo mundo vinha para c4, do
interior. As pessoas daqui da capital mesmo, que ensinavam nos colégios, nos cursinhos, tinham
que fazer esse curso para receber autorizacao precaria para lecionar. Recebiam as autorizagdes

precarias.

O curso era em janeiro, em geral, aula o dia todo e até a noite, as vezes manha, tarde e
noite. Tinha turma das 14 disciplinas do curriculo: Portugués, Matematica, Historia, Geografia,
Ciéncias, Francés, Inglés, Musica, Desenho Geométrico, Inglés eu ja disse, Latim, eram as 14
disciplinas do curriculo* e cada turma tinha dois professores, um professor de contetido e um

professor de didatica.

O primeiro curso de Cades que eu fiz foi de Portugués. O meu professor de didatica eu
acho que foi o Pe. Austregésilo’, ja falecido, ele depois foi bispo. A Irma Elizabeth®, do Colégio
da Imaculada, que também faleceu recentemente, foi minha professora de Didatica de Lingua

Portuguesa.

2 Colégio Estadual Governador Flavio Marcilio, situado na cidade de Russas, Ceara.

3 Professor Lauro de Oliveira Lima, Inspetor Seccional do Ceara no decénio 1953-1963.

4 Estrutura curricular do Ensino Secundario, conforme o Decreto-Lei 4244 de 09 de abril de 1942:
Art. 10. O curso ginasial abrangera o ensino das seguintes disciplinas:
I. Linguas: 1. Portugués; 2. Latim; 3. Francés; 4. Inglés.

II. Ciéncias: 5. Matematica; 6. Ciéncias naturais; 7. Historia geral; 8. Histéria da Brasil; 9. Geografia
geral; 10. Geografia do Brasil.

III. Artes: 11. Trabalhos manuais; 12. Desenho; 13. Canto orfednico.
Art. 12. As disciplinas pertinentes ao ensino dos cursos cldssico e cientifico sdo as seguintes:
I. Linguas: 1. Portugués; 2. Latim; 3. Grego; 4. Francés; 5. Inglés; 6. Espanhol.

II. Ciéncias e Filosofia: 7. Matematica; 8. Fisica; 9. Quimica; 10. Biologia; 11. Historia Geral; 12. Historia
do Brasil; 13. Geografia Geral; 14. Geografia do Brasil; 15. Filosofia.

III. Artes: 16. Desenho.

5 Refere-se a Dom Francisco Austregésilo Mesquita Filho, cujo nome consta em Lima (1962) como membro do
Capita Plana. Falecido em 07 de outubro de 2006.

® Irmd Elizabeth Silveira, ex-Diretora do Colégio da Imaculada Conceigdo, em Fortaleza. Seu nome consta em
Lima (1962) como membro do Capita Plana. Falecida em 05 de junho de 2015.
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Era assim, cada curso tinha dois professores, um de conteudo e outro de didatica. A
tarde, por volta de uma hora, a gente tinha uma hora de socializagao, que era no auditorio. Esses
cursos aconteciam em varios colégios que pudessem acomodar todas as pessoas. Uma vez foi
no Colégio da Imaculada, outra vez foi no Liceu’, com as turmas de todas as disciplinas. Entdo,
a tarde a gente se reunia por volta de uma hora no auditdrio, com todo mundo que fazia. Os
professores e os alunos cursistas se reuniam, era chamada hora de socializagdo. Ali, as pessoas
faziam o que bem entendessem. Contavam piada, cantavam, recitavam, colocavam suas
habilidades a prova e era muito interessante. Tinha aquele padre, de Icd, que € o autor do livro
"O jumento, nosso irmio"%, ele é padre, eu me esquego o nome, eu tenho o livro dele "O

jumento, nosso irmao". Ele gostava muito de contar piada, esse padre.

La eu conheci o professor, que foi professor de Matematica, o Hipolito Peixoto, o
professor Brasil, Luis Alberto dos Santos Brasil, que era um assessor do Lauro Oliveira, ja
faleceu, ele era piagetiano, como o Lauro. Tinha um professor Brasil® que foi meu professor
também de Portugués, esse também faleceu, era um rapaz novo, e como eu fiz dois anos de

Cades em Portugués, eu fiz em 1960 e 1961, tive mais de dois professores de Portugués.

Porque a Cades era assim, a gente fazia o primeiro ano, eles davam a autorizacio
precaria para ensinar durante um ano. Em janeiro do ano seguinte, ia fazer de novo. Ai, se a
gente estivesse madura suficientemente, os professores nos aconselhavam a prestar exame. Em
1960, a Irm3, do Patronato de Russas'®, me indicou para fazer o curso de Cades em Portugués,

pois era a vaga que o colégio tinha. Na primeira vez em que eu fiz, recebi a licenga precaria e

7 Liceu do Ceara: criado em 15 de julho de 1844, pela lei n° 304, sancionada pelo presidente da Provincia do Ceara,
José Maria da Silva Bittencourt, e que se instalou no dia 19/10/1845. E, no género, o 4° estabelecimento de ensino
mais antigo do Brasil. Era destinado a forma¢ao dos meninos. As meninas estudavam na Escola Normal (Portal
da Historia do Ceara, 2018)

8 Vieira (1964).

9 Refere-se ao professor Almir Brasil Pires, cujo nome consta em Lima (1962) como membro do Capita Plana.
Segundo a entrevistada, esse professor faleceu muito novo. Localizei registros de seu nome em duas atas do
Conselho Universitario da Uece. Em ambas consta que ele era o Representante dos Professores Adjuntos no
Conselho. Sao elas: Ata da sessdo de instalagdo do Conselho Universitario da Universidade Estadual do Ceara, de
30 de margo de 1977 e Ata da primeira sessdo ordinaria do Conselho Universitario, realizada em 18 de maio de
1977 (LEAL, 2017). Nao encontrei outros apontamentos.

10 Patronato Coracdo Imaculado de Maria, fundado em 1937, sob a dire¢do das Irmas Cordimarianas. Em 1950
recebeu a denominacdo de Escola Normal Coragao Imaculado de Maria, e posteriormente, em 1972, passou a se
chamar Unidade Educacional Coracdo Imaculado de Maria, UNECIM. Localizada na cidade de Russas, Ceara, é
mantida pela Congregacao das Filhas do Coragao Imaculado de Maria (http://www.unecim.com.bt/).
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na segunda vez fui aconselhada a prestar exame!'!. Eu prestei exame e tenho registro de Cades

em Portugués de 1961.

Eu gostava muito de Matematica, mas o colégio era pequeno e ja tinha professora de
Matematica. Foi por isso que, em 1960, a Irma disse que era para eu fazer em Portugués. Mas
quando foi em 1962, eu fiz Cades de Matematica. Eramos eu, a Zélia e a Naninha. Essa minha
colega, a Z¢lia Maciel, ja faleceu. A Naninha ainda ¢ viva. Eu vou indica-la para fazer uma
entrevista, se vocé quiser. A gente ia junto para a aula. Fizemos em 1962, a primeira vez, a
Cades de Matematica; em 1963 fizemos de novo e recebemos autorizagdo para prestar exame.
E nos trés prestamos exame de Cades em Matematica. Eu tenho dois registros, o de Portugués
e o de Matematica. Registro definitivo do MEC. Eu nio sei se eu ja passei para vocé, eu tenho

e passo para vocé a copia desses dois registros definitivos do MEC.

Pois bem, entdo, a Cades foi um curso muito importante para mim, porque o Lauro
Oliveira instigava muito, ele era muito provocador. Ele era o coordenador e todo mundo tinha
que dar uma aula, todos os alunos, chamavam aluno-mestre, todos os alunos-mestres tinham
que dar uma aula para os dois professores, o de contetido e o de didatica. E entdo o Lauro, como
era o coordenador, ficava andando nas salas e triste daquele que ele chegasse e estivesse dando
aula. Ele se sentava 14 atras, gostava de fumar um cachimbo, usava um chapéu "Nat King
Cole'" e assistia a aula. Quando terminava, ele pedia para fazer a avaliagio da aula, fazer uma

critica. Ai ele destruia a aula.

Uma vez, eu me lembro, ele entrou na nossa turma de Matematica, quem estava dando
aula era um promotor do interior, de Aracati'’, e ele dava aula de Matematica no colégio das
irmas de caridade. Porque, normalmente, quem dava aula, no interior, era o vigario, o juiz € o
promotor, que eram as pessoas que tinham nivel superior e os outros professores todos eram
leigos. Ele pediu para avaliar a aula desse rapaz e disse: — "Isso ¢ uma aula muito vagabunda,
eu daria zero, nao sei o qué...". Ai houve uma briga muito grande de uma irma de caridade, que

era diretora do colégio de Aracati, onde o rapaz dava aula. Ela entrou em defesa do professor

I Refere-se ao Exame de Suficiéncia, aplicado pelo MEC. Conferia aos aprovados o registro definitivo de
professor do Ensino Secundario, concedendo-lhes o direito de lecionar onde ndo houvesse licenciado. (PINTO,
2008)

12 Formalmente conhecido como Chapéu Trilby, é um chapéu de abas curtas que foi muito usado pelo musico Nat
King Cole, razdo pela qual ¢ também conhecido por esse nome.

13 Municipio do Estado do Ceara a 150 km de Fortaleza. Foi fundada em 11 de abril de 1747 e teve o nicleo
urbano, sede do Municipio, tombado em 2000 pelo Instituto do Patrimonio Historico e Artistico Nacional (IPHAN)
como patrimdnio nacional.
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dela. Ele, entdo, disse: — "E, a senhora quer botar o véu azul, um véu cor-de-rosa, como se o
mundo fosse cor-de-rosa. O mundo nao ¢ nada disso que a senhora esta pensando, ndo sei o
qué..." e disse muita coisa. A freira brigou com ele. Ela era paraibana, branca, vermelha, ela

falava muito exaltada, chega as veias do pescoco saltavam'*. E foi assim, a Cades.

E foi muito importante para mim porque quando cheguei em Russas e fui dar aula, eu
procurava fazer trabalho de grupo. Ele sugeria muito, nesse livro ele ja sugeria trabalho de
grupo, sugeria muita coisa. Eu acho esse livro 4 Escola Secunddria moderna'® um livro muito,
muito atual. Eu sempre procurei seguir as pegadas do Lauro, e sempre fui me diferenciando.
Todo mundo achava interessante a abordagem que eu dava as minhas aulas. Tanto quando eu

estava trabalhando com Portugués como quando eu estava trabalhando com Matematica.

Na Cades, a gente usava esse livro em forma de apostila, esse A Escola Secunddria
moderna. Essa parte de didatica ele utilizava, ele ainda era apostila. Quando foi em 1962 ele
publicou a primeira edi¢do, eu acho que ¢ essa que vocé conseguiu no sebo. O que eu tenho ¢é
da Fundo de Cultura, eu comprei em 1992 em Campinas, quando eu estava fazendo o doutorado.
Também encontrei num sebo, ¢ um livro muito bom. E na Matematica ndo tinha material. Na
Matematica os professores davam aula de conteudo de Matematica e de Didatica da
Matematica. As aulas de didatica eram muito em cima das aulas que os alunos davam e os
professores faziam a critica, davam sugestdes. Vocé tinha que fazer um plano de aula e
entregava. Contetido de Matematica e Didatica da Matematica. Eram dois professores. E tinha
Didatica Geral que era baseada nesse livro do Lauro de Oliveira. E a Didatica da Matematica,
nas aulas que nés davamos e os professores faziam a critica da aula. Na critica eles davam
sugestdes de como deveriam ser as aulas. Tinha um tipo de material que a gente fazia, que era
o Dossié. Quando a gente chegava em casa, registrava tudo que tinha feito de manha e de tarde
e dava para o professor. Tinha um dossi€ de acompanhamento, era uma coisa também muito
interessante. Era como se vocé tivesse um registro de tudo o que vocé viu no curso. Era muito
interessante. Eu ndo tenho o meu Dossié. Mas eu fiz o Dossié tanto de Portugués como de

Matematica. Mas eu nao tenho, infelizmente eu nao tenho nao.

14 Expressao tipica do Ceara. A expressio Chega a.... equivale a Chega ao ponto de.... Na frase em questdo, o
sentido seria o0 mesmo que Chegou ao ponto de lhe saltarem as veias do pescogo, enfatizando a expressdo de raiva
que se quer descrever. Popularmente, usa-se o verbo chegar na 3% pessoa do singular do presente do indicativo.

IS Lima (1962).
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E a aula de contetido de Matematica era conteudo mesmo, mas discutindo em cima de
metodologia, era muito imbricado, contetido e método. Era bem inovador. Era isso na década
de 1960, os professores eram muito bons. O professor Hipdlito Peixoto, eu até tenho o telefone
dele, foi meu professor de Cades de Matematica. Eu acho que ele foi professor de conteudo, eu
ndo estou bem lembrada, mas ¢ uma pessoa muito interessante. Ele era um rapaz bem novo,
acho que ¢ mais ou menos da minha idade, mas era bem novo ¢ ja era professor. Ele, Hipolito
Peixoto, foi meu professor de conteudo... de didatica, acho que ele era de didatica. Ele era muito

bom em didatica.

Pois €, o curso da Cades foi muito importante para mim, ¢ tanto que, eu tinha feito o
Curso Normal como eu disse, em que as aulas eram bem tradicionais, do colégio de freiras, em
Russas. Hoje ¢ Unecim, mas naquele tempo era Patronato Coragao Imaculado de Maria, hoje ¢
Unidade Educacional Coragio Imaculado de Maria. E o mesmo da congregagio aqui do Colégio
Nossa Senhora das Gragas, das irmas Cordimarianas, com sede em Caucaia. Pois bem, entao,
o curso de Cades foi muito importante para mim porque, embora no Normal a gente também
tivesse uma preocupacdo com o repassar do conteido, mas sempre quando a gente vai ser

professor a gente ¢ mesmo tradicional, ¢ dador de aula. E a Cades mexeu assim comigo.

 eu fui fazer e entdo sofri um

Quando abriu o curso de Matematica, na Fafidam!
regresso, porque, quando cheguei na faculdade, os professores eram dadores de aula. O pessoal
que era professor de Matematica, eles eram bacharéis, ninguém tinha didatica da Matematica,
ninguém tinha licenciatura. Eu tive um professor de Fisica que era militar. Era assim, todo
mundo bacharel. Tanto que esse curso fechou. Exatamente porque, naquele tempo, 0os cursos
eram autorizados pelo MEC e os outros cursos de Limoeiro, da Fafidam, eles todos foram
reconhecidos, Portugués, Historia, Geografia, Pedagogia'’. E o de Matematica ndo foi
reconhecido porque os professores eram todos bacharéis. Ele fechou e depois reabriu como

Licenciatura Curta em Matematica, que preparava para o ensino do primeiro grau. Depois foi

reconhecido como licenciatura plena.

Depois eu fui professora desse curso. Meus professores foram todos bacharéis, todo
mundo formado por um Instituto de Matematica. Quando a gente terminou, nds tivemos que

fazer uma complementacdo aqui em Fortaleza. Terminou em Limoeiro, mas ndo concluiu,

16 Curso de Licenciatura em Matematica da Faculdade de Filosofia Dom Aureliano Matos, em Limoeiro do Norte,
CE, criado em 1970. Em 1975, a Fafidam foi uma das unidades de ensino superior incorporada a Universidade
Estadual do Ceara, Uece (PONTELLO, 2007).

17 Todos os cursos citados sdo Licenciaturas.
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exatamente porque o curso ndo tinha sido credenciado pelo MEC. A gente conseguiu com 0
Padre Luiz Moreira, que era o Reitor. Viemos fazer umas disciplinas de complementacgdo. Tinha
disciplinas que a gente fez com quatro créditos [na Fafidam], no curriculo daqui de Fortaleza
era de seis créditos. A gente complementava com trinta horas-aula; quando eram sé quinze
horas a gente tinha umas aulas com o professor e fazia um trabalho. Quando eram trinta horas
a gente assistia umas aulas e fazia um trabalho. No6s colamos grau por aqui. Era na década de

1970.

Como eu disse, nesse curso, por exemplo, eu me lembro do professor Osmundo'8, ele é
até¢ professor, tem livro de Célculo, ele ¢ da Paraiba, Federal da Paraiba, mas era filho de
Limoeiro. Eu me lembro de uma aula em que ele demonstrou onze teoremas de trigonometria,
numa aula. Ele s6 enchia a lousa, apagava, dava outro teorema - onze teoremas numa aula.
Demonstracao de onze teoremas. Eu fiquei muito perdida, porque eu ja vinha tentando fazer a
coisa diferente ai voltou para aquela coisa bem tradicional. Entdo eu fiquei muito confusa,
porque na formagdo a gente tem esses altos e baixos. O curso de Cades tinha sido muito bom,

o curso de Licenciatura em Matematica levou para o outro lado.

Depois, eu ja tinha feito o mestrado aqui em 1981 ou 1985, 1986, eu fiz 0 Mestrado em
Educacio, na UFC, e a minha pesquisa do mestrado'®, exatamente porque tinha sido professora
de Matematica muito tempo e numa turma de quarenta, cinquenta alunos do ginasio, eu tinha
quatro, no maximo cinco alunos, que gostavam de Matematica. A grande maioria ndo gostava
de Matematica. Eu comecei a supor que aquele ndo gostar de Matematica estava ligado as séries
iniciais do fundamental. Fiz uma pesquisa com seis professores de duas escolas, professores de
primeiro ano, do primeiro ano primario, primeiro ano do... naquele tempo era primeiro grau. E
entdo fiz a pesquisa com esses seis professores e fiz 0 acompanhamento delas. Planejava com
elas, elaborei mddulos de estudo de acordo com o curriculo da escola, planejava com elas e ia
assistir todas as aulas. Eu vi coisas absurdas. Isso depois de fazer os mddulos, discutir com elas
e ia assistir a aula. Eu ouvi uma professora dizer que o conjunto das vogais era um conjunto

finito, porque tinha pouca vogal, e o conjunto das consoantes era infinito, porque tinha muita

'8 Osmundo Alves de Lima: Bacharel em Matematica pela Universidade Federal do Ceard (1968), Mestre em
Matematica pela Universidade Federal do Ceara (1974) e Doutor em Matematica pela Universidade Federal do
Rio de Janeiro (1985). Professor da Universidade Estadual da Paraiba. Livros publicados: MACIEL, A. B. ; LIMA,
0. A. Introducio a Analise Real. Campina Grande: EDUEPB, 2005. LOUREDO, A. T.; OLIVEIRA, A. M.;
LIMA, O. A. Célculo Avan¢ado. Campina Grande: EDUEPB, 2010 (http://lattes.cnpq.br/8933774902490966).

19 Mestrado em Educagdo, Universidade Federal do Ceara. Titulo da dissertagdo: O ensino de Matematica na 1*
série: Uma experiéncia de treinamento com professoras. Ano de Obtencdo: 1986. Orientadora: Helena Maria
Ferreira Abbadi. (http://lattes.cnpq.br/2910183324330182).
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consoante. Quer dizer, vocé ter que ouvir isso. Isso depois de fazer uma discussdo, um estudo,

realmente a coisa € muito dificil.

E, realmente, os contetidos naquela época eram muito passados errado. Porque a gente
estudou sem trabalhar a teoria dos conjuntos. Quando comegou a ensinar Matematica, entrou a
teoria dos conjuntos, na Matematica Moderna. Os livros traziam tudo errado, diziam que o
conjunto dos peixes era infinito, os cabelos da cabega eram infinitos, isso os livros didaticos
diziam. Quer dizer, o professor nao sabia, estudava pelo livro, passava errado para os alunos.
Comegaram a surgir as pesquisas e foi desvendado que o negocio estava muito ruim. Nesse
tempo, eu estava no ginasio, porque quando terminei, ja fui ensinar no gindsio. Quando eu
estava fazendo o Normal ¢ que eu trabalhava com crianca. Eu dava aula para custear os meus
estudos. Dava aula no terceiro ano, quarto ano primario. Quando eu fui ensinar, fui ensinar no
ginasio, isso em 1960, que foi quando eu fiz a Cades. A gente ndo teve formagao para trabalhar
a Matematica Moderna. O livro que a gente usava era o livro do Osvaldo Sangiorgi®. E,
Osvaldo Sangiorgi, um livro de capa dura, tinha 1°, 2°, 3° e 4° ginasial. A gente dava aula,
planejava pelo livro. Se o livro fosse errado, a gente mandava errado para o aluno. Mas era
assim, comegava com a teoria dos conjuntos depois ndo tinha nada a ver. Continuava tudo do
mesmo jeito que era. Voce tinha um capitulo que comecava com a teoria dos conjuntos e depois

era a mesma coisa. Era aritmética, algebra, geometria.

Nessa época, em Fortaleza, tinha a Fafice?!, que funcionava aqui na Luciano Carneiro,
onde hoje é o Centro de Humanidades**. O curso de Matematica funcionava ali, inclusive o
Hipolito foi professor de 14. Era o tnico curso. Eu acho que na UFC? j4 tinha o curso de
Matematica. Eu ndo sei nem quando comegou o curso de Matematica na UFC, mas ¢ um curso

muito fechado.

Inclusive eu tive um aluno de especializacdo que fez Matematica na UFC e umas
orientandas de mestrado que fizeram Matematica na UFC. Elas eram alunas muito boas e, entao,

elas queriam fazer licenciatura, tinham bolsa de iniciacdo cientifica e o coordenador do curso

20 Parece-nos que a entrevistada se refere a Colegdo de livros didéticos para o Ginasio de Sangiorgi (1964).

2 Faculdade de Filosofia do Ceara, encampada pela lei estadual n°® 8.423, de 03 de fevereiro de 1966 e transformada
em autarquia pela lei estadual n° 8.737. Em 1975, é criada a Uece pelo decreto do Governo do Ceara n® 11.233, de
05 de margo e a Fafice passou a compor a Universidade Estadual.

22 A Fafice, quando compds a Uece, transformou-se em Centro de Humanidades, CH, que se localiza no campus
Féatima, um dos campi dessa Universidade.

23 Universidade Federal do Ceara.
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ndo queria que elas fizessem licenciatura. — "Vocés tém capacidade de fazer bacharelado." Ai
elas: — "Nao, mas eu quero ser professora, eu quero fazer licenciatura". Todas duas, hoje a
Luciana de Lima* é professora da UFC. Quando terminou o mestrado ela ja fez concurso para
a UFC. Tanto ela como a Sara®® eram alunas excelentes e queriam fazer licenciatura e queriam
embarga-las: — "No vocés... quem faz licenciatura é quem néo tem capacidade". E, a concepgao
¢ essa: quem faz licenciatura ¢ quem nao tem capacidade de fazer o bacharelado. — “Como
voces tém capacidade, vocés deviam fazer o bacharelado” e elas disseram ndo, que queriam

fazer a licenciatura — “Porque eu quero ser professora”.

Eu trabalhei com essas duas alunas que eram excelentes e foram alunas da UFC do curso
de Matematica. Depois, eu tive um rapaz que fez Matematica também na UFC e ele dizia
também a mesma coisa. E, normalmente, quando eles terminavam licenciatura, terminavam
dois, trés, quatro alunos. E o que terminava. N3o terminava mais do que isso. E assim, mas ¢
assim. Eu fiz palestra na UFC, na Pedagogia, na Semana da Licenciatura. Tinha alguns alunos
do curso de Matematica assistindo a minha palestra: — "Ah, professora, a senhora tinha que dar
aula 14 para a gente, porque ¢ desse jeito que a senhora falou mesmo, o pessoal so valoriza o
bacharelado". E quando a gente vai dar aula no curso de licenciatura, a concepgao dos alunos ¢
de bacharelado. Eles ndo querem licenciatura. Na realidade, eles querem ser bacharéis. — “Olhe,
mas vocés estdo fazendo ¢ Licenciatura em Matematica. Vocé€s ndo vao ser bacharéis”. Mas ¢

assim, os alunos tém muita resisténcia. Porque isso ¢ um resquicio.

Com relagdo a Educagcdo Matematica, aqui no Ceara, quando eu fui para o doutorado,
na Unicamp?®, foi em 1991, fui para o doutorado. Eu ja era professora da Fafidam, senti a
necessidade de fazer o doutorado e nesse tempo nao tinha aqui. No norte, nordeste ndo tinha
doutorado. S¢ tinha no sul e sudeste. Eu fui fazer na Unicamp, o doutorado. E entdo, foi em

1988, teve o primeiro ENEM, que foi Encontro Nacional de Educagcdo Matematica, foi na PUC

24 Luciana de Lima: Licenciada em Matematica pela Universidade Federal do Ceara, UFC (1994), Especialista em
Psicopedagogia pela Universidade Estadual Vale do Acarat, UVA (2003), Especialista em Tecnologia com énfase
em Telematica pelo Centro Federal Tecnoldgico do Ceard, CEFETCE (2006), Mestre em Educacdo pela
Universidade Estadual do Ceard, Uece (2008) e Doutora em Educacio, linha Educagao, Curriculo e Ensino, eixo
Ensino de Ciéncias, pelo Programa de Po6s-Graduagdo da Faculdade de Educacdo, UFC (2014). Professora da
Universidade Federal do Ceara (http://lattes.cnpq.br/2967595851995266).

25 Sara Jane Rocha Brito Vidal: Licenciada em Matematica pela Universidade Federal do Ceara (2003), Mestre
em Educagfo pela Universidade Estadual do Ceara (2008). Coordenadora em escolas da rede publica estadual e
da rede particular em Fortaleza e professora de Matematica em instituicdo privada de ensino superior
(http://1attes.cnpq.br/5632522301090231).

26 Doutorado em Educacdo, Universidade Estadual de Campinas, UNICAMP. Titulo da tese: Medidas e
Proporcionalidade na Escola e no Mundo do Trabalho. Ano de obtencdo: 1996. Orientador: Sérgio Apparecido
Lorenzato (http://lattes.cnpq.br/2910183324330182).
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de Sdo Paulo. Eu, nesse tempo, estava no Nucleo de Ciéncias da Fundacao Cearense de Pesquisa
e Cultura, da UFC. A Liduina Leite?’ me levou, era coordenadora e me levou para trabalhar
Matematica. Ela tinha um projeto, para professores de séries iniciais. A Ivonisa?® também
trabalhou nesse projeto da Liduina, e eu trabalhei no projeto que eu tinha 14 na Fafidam que
também foi a Liduina quem conseguiu. A Liduina esteve em Brasilia e viu em cima duma mesa
um monte de papel. Ela pegou e trouxe. Era um edital do SPEC/PADCT-CAPES?’ para fazer
projetos para a area de Ensino de Matematica. Eu fiz um para a Fafidam e a Liduina fez um
aqui para a UFC. A gente trabalhou nesse projeto 14 em Limoeiro e trabalhava com a Liduina

aqui no Nucleo de Ciéncias.

Como s6 eu e a Ivonisa ¢ que fomos para esse congresso, daqui do Ceard, para o ENEM,
primeiro ENEM, 19883° - que era o embrifio para nascer a SBEM - entdo 14 estava o Antdnio
Aratjo, que ¢ falecido, do Rio Grande no Norte, da Federal do Rio Grande do Norte, estava
Nilza Bertoni, esse pessoal todo, o Ubiratan [D’Ambroésio]. Foi um evento muito pequeno,
umas 150 pessoas, na PUC. Eu fiquei sendo a pessoa de contato no Ceard. Entdo tinha o ...
como era o nome dele?... Ele era professor... da... acho que era da Federal de Sao... ndo era de
... da Unesp de Rio Claro... ndo estou me lembrando do nome dele agora... mas eu vou me
lembrar. Entdo, ele era a pessoa que ficou com o nome das pessoas que iriam representar os

estados. Porque naquele tempo ndo tinha internet, era tudo pelo correio, correio de papel

27 Maria Liduina Correia Leite, Coordenadora do Nucleo de Ensino de Ciéncias e Matematica, NECIM/UFC,
fundado em 1985 que desenvolveu, principalmente, projeto de Olimpiadas de Ciéncias em todo o estado (LIMA;
PONTES, s/d).

28 Maria Ivonisa Alencar Moreno: Licenciada em Matematica pela Faculdade de Filosofia do Ceara (1965) e
graduada em Pedagogia pela Universidade Estadual do Ceara (1989). Professora e coordenadora no Curso de
Formagao de Professores de Ensino Fundamental da Universidade Estadual do Ceara/NECAD e técnica do Nucleo
de Ensino Médio da Secretaria de Educacao Basica do Estado do Ceara. Coordenadora pedagogica da equipe de
Matematica do Curso Pré-vestibular Uecevest e professora de Metodologia e Pratica de Ensino de Matematica no
Curso de Formagao Pedagodgica para Bacharéis e Formagao de Professores de Matematica do Fundo Estadual de
Combate a Pobreza, FECOP, da Secretaria do Plancjamento e Gestdo do Governo Estado do Ceara
(http://lattes.cnpq.br/0551324550727316).

2 Subprograma de Educagdo para Ciéncia - SPEC; Programa de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico e
Tecnologico - PADCT; Coordenacdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES. Disponivel em:
<http://www.anpae.org.br/iberoamericano2012/Trabalhos/LuizAlbertoRochaDeLira_res_int GT3.pdf>. Acesso
em 27 set. 2017.

300 1 ENEM foi realizado na PUC de Sdo Paulo, em fevereiro de 1987, com aproximadamente 550 participantes.
“Na Assembleia Geral do Encontro foi levantada a moc¢ao a favor da criagdo da Sociedade Brasileira de Educagdo
Matematica” (MUNIZ, 2013, p.40). Foram definidos principios para a fundagdo da SBEM, a partir dos quais foi
elaborado o Estatuto. Essa elabora¢do fez uso de uma “estrutura sofisticada”, sendo uma Comissao Central e varias
Comissdes Regionais. Em janeiro de 1988, na cidade de Maringa, no Parand, aconteceu o Il ENEM. Nesse evento,
houve a fundagdo da Sociedade e a homologacao de seu Estatuto (MUNIZ, 2013). Nao consta o niumero de
participantes do Il ENEM, mas a Ata da Assembleia de Fundagao, disponivel no sitio da SBEM, contabiliza 600
pessoas presentes.
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mesmo. Eu era a representante aqui, no Ceard. Entdo, toda a correspondéncia da criagdo da
SBEM vinha para mim. E eu era professora... ndo, nesse tempo, 1988, eu, como era que eu
estava, 1988 eu estava..., sim, eu estava la no Nucleo de Ciéncias e dava aula na Fafidam, como
professora colaboradora, parece que era. Eu era o elemento de contato. Eu recebia esse contato

e ndo tinha para quem divulgar.

Uma vez eu fui chamada para uma reunido na Seduc (Secretaria de Educagao e Cultura
do Ceard, atualmente Secretaria de Educacdo do Ceard), entdo eu levei as coisas, as
correspondéncias que eu tinha. Eu digo: — Eu vou para uma reunido... e 14 tinha um doutor da
UFC e eu aproveitei e pedi a palavra, eu disse que tinha participado do 1° Enem e que tinha
ficado como elemento de ligagdo para ter as informagdes e que eu tinha aquelas informagdes e
queria aproveitar aquele momento para passar. Esse professor da UFC viu o papel, viu os
nomes, ai disse: — "E...". Tinha o nome do Pitombeira!, o Pitombeira é até de Russas, mas uma
pessoa muito conhecida, ¢ da PUC do Rio de Janeiro, ¢ ¢ muito conhecido, nacionalmente,
internacionalmente. Tinha o nome do Ubiratan D'Ambrésio*”... Ele torceu o labio assim, disse:
— "E, aqui tem uns nomes até respeitaveis". Ja aquela coisa depreciativa que Educagdo
Matemética ndo era respeitavel. Disse: — "E, aqui tem uns nomes até respeitaveis". Por ai

continuei.

Em 1989 houve a criagio da SBEM em Maringa, houve o 2° ENEM, eu fui. A Mércia®?
foi como bolsista, fazia Matematica e era bolsista do projeto da Liduina Leite. Ela foi de dnibus
para o Parand, para Maringd, e participou da criagdo da SBEM. E eu, como era coordenadora
de projeto, me deram a passagem e fui de avido, eu e a Liduina fomos de avido. Eu sou sécia-
fundadora da Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica, que foi criada em Maringd, em
1989. Ai, pronto, dai para cd eu nunca perdi o contato. Participei de todos os ENEMs e, em

2002, eu trouxe a Célia Carolino, que era - que ¢ falecida, infelizmente, ¢ uma grande perda. A

31 Jodo Bosco Pitombeira possui graduacdo em Engenharia Civil pela Universidade Federal do Ceara (1962),
mestrado em Matemadtica pela University of Chicago (1964) e doutorado em Matematica pela University of
Chicago (1967). E professor do Departamento de Matematica, Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro.

32 Ubiratan D’ Ambrosio: “Cientista matematico e educador matemdtico brasileiro, tem dedicado sua extensa
carreira académica a produgdo de reflexdes sobre a transdisciplinaridade na Ciéncia e na Educag@o. Dessa
perspectiva, emanam de su trabalho solidas bases tedrico-epistemologicas de estudos em Etnomatematica, Historia
da Matematica e Educagdo Matematica” (MUNIZ, 2013, p. 28).

33 Mércia de Oliveira Pontes: Licenciada em Matematica pela Universidade Estadual do Ceara (2000), Especialista
em Ensino de Matematica (2002), Mestre em Educagdo pela Universidade Estadual do Ceara (2007), na linha de
Ensino de Ciéncias e Matematica e Doutora em Educagdo pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte
(2010), na Linha de Educacdo Matematica. Professora da Universidade Federal do Rio Grande do Norte
(http://lattes.cnpq.br/2837543031766434).
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Célia Carolino era a presidente da Sociedade Brasileira de Educagdo Matematica. Funcionava
na PUC de Sao Paulo. Ela era professora da PUC e eu tive que ir a varios encontros la. Eu
trouxe a Célia para criar a Sociedade Brasileira de Educagcdo Matematica no Ceard. Desde 2002
¢ que tem. Foi fogo para eu sair desta Sociedade, dessa presidéncia, porque eu queria sair € ndo
deixavam. Me passavam rasteira, diziam que eu ia ficar, que iam ficar me ajudando e eu ja era
aposentada e ficava. Finalmente, acho que vim me ver livre ja com a Luiza Pontello. Ela me
deu muita abertura, a gente fez um evento uma vez 1a no IFCE, e entdo, gracas a Deus, em 2013
eu sai. Custou, custou muito. Toda vida eu queria sair, mas ndo tinha como. Mas foi nesse
periodo com a SBEM aqui que o grupo comegou a se aglutinar, que as pessoas comecaram a se
juntar em torno de uma perspectiva de educacdo. A Ivoneide®, vocé. Esse grupo foi se
constituindo. Entdo eu sempre tive um pé dentro da historia da Sociedade Brasileira de

Educagiio Matematica. E, os dois pés dentro, exatamente.

Pois ¢, entdo eu tenho esse papel, que para mim foi muito importante dar essa
contribuicdo. Hoje em dia j4 tem muita gente fazendo mestrado, doutorado nessa area da
Educagao Matematica, um pessoal bem interessante. Mas mesmo assim € uma area que ainda
estd tateando muito aqui. Eu sou sempre chamada para dar palestra, tanto no IFCE como na
UFC, na Pedagogia, e o pessoal acha muito interessante essa trajetoria da Educagdo

Matematica.

A minha primeira formagao foi em Matematica. Fiz Licenciatura em Matematica. Fiz
Pedagogia depois, por uma questdo circunstancial. Porque, como tinha feito Matematica, eu
trabalhava no colégio Flavio Marcilio, em Russas, que era um colégio do estado. Eu cheguei a
ser diretora e o Conselho ndo me dava autorizagdo para ser diretora porque a minha licenciatura
era em Matematica. Eles diziam que eu ndo tinha condigdo de ser diretora. Eu tinha trés vices:
uma tinha curso Normal Rural. Era um curso que tinha em Limoeiro, que a pessoa tendo o
primario fazia o Normal Rural, entdo uma vice-diretora tinha Normal Rural. A outra foi minha
colega na Fafidam, mas ela fez Geografia, e a outra tinha sido minha colega de Cades, que fez
Matematica. Entdo eu trabalhava com 3 vice-diretoras, eu era Diretora Geral. A que o Conselho
deu a autorizagdo era essa que so tinha o Normal Rural, ndo tinha Licenciatura. Eu também

tinha o Normal, mas era questdo politica. Ela era esposa de um médico de Russas, ele era

3% Ivoneide Pinheiro de Lima: Licenciada em Matematica pela Universidade Federal do Ceard (1993), graduada
em Ciéncias pela Universidade Estadual do Ceara (1991), com habilitagdo em Fisica pela Universidade Estadual
do Ceara (1994). Mestre em Fisica pela Universidade Federal do Ceara (1996) e Doutora em Educagdo pela
Universidade Federal do Ceard (2007). Professora da Universidade Estadual do Ceara
(http://lattes.cnpq.br/4783483818809180).
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politico, entdo conhecia os conselheiros. Tinha sido, sei 14, contemporanea dos conselheiros, ai
ela ¢ que foi autorizada e eu ndo. Eu disse assim: — Eu vou mostrar que eles vao me dar

autorizagao para ser diretora.

Nesse tempo, eu tinha uma filha (eu morava em Russas) e a minha filha foi descoberta,
com um ano, com Leucemia Mieléide Cronica®. E eu, no comeco, vinha toda semana, depois
vinha de 15 em 15 dias, depois de més em més, eu vinha com ela aqui para Fortaleza. Eu era
cliente do Dr. Murilo Martins, que é filho do Martins Filho®, que criou as universidades. O Dr.
Murilo cuidou da Luana. Quando ele fez o mielograma nela, constatou que ela estava com
leucemia mieldide cronica em fase de agudizagdo e que talvez tivesse, no maximo, dois anos
de vida. Ela viveu 4 anos e 3 meses. Teve uma sobrevida e teve bem e tudo. Entdo, como eu
vinha para c4 trazé-la e eu era diretora do colégio, eu saia de madrugada, de manhazinha bem
cedo, de Russas com meu marido, com ela, deitada no assento traseiro do carro. A gente
chegava, vinha fazer exame de sangue, 14 no consultorio, no laboratério do Dr. Murilo Martins.

Eu voltava e de tarde ia para consulta com a Luana.

Sim, ai eu fiz o vestibular para Pedagogia, tirei o primeiro lugar. Fiz vestibular porque
ndo sobrava vaga em Limoeiro. Fiz, aproveitei muitas cadeiras, cursei apenas algumas, eu s6
complementei. Nessa época em que vinha com a Luana para cd, eu me inscrevi aqui no Centro
de Humanidades’” para fazer Administracio Escolar. Eu fazia Pedagogia em Limoeiro,
complementando os créditos de algumas disciplinas e fazendo algumas disciplinas que ndo
havia no curriculo de Matematica, as psicologias, por exemplo, e fazia Administracao Escolar.
Quando terminei, eu terminei Pedagogia acho que dentro de um ano, eu terminei Pedagogia
com Administracdo Escolar. Eu disse: — Agora vou entrar com o pedido, quero ver se eles me
negam. E ndo puderam me negar, porque eu ja vinha com Pedagogia e Administra¢do Escolar

e recebi a autorizagdo para ser Diretora do colégio. Era assim, era coisa como se fosse para

35 Leucemia é um nome que designa um conjunto de canceres que atingem os globulos brancos do sangue,
comprometendo o sistema de defesa do organismo A Leucemia Mieldide Cronica, resulta de uma alteracdo
genética, a translocacio entre os cromossomos 9 e 22. E uma doenca de baixa prevaléncia: surge 1 paciente em
cada 100 mil habitantes. Menos de 5% dos casos ocorrem na infncia ou adolescéncia. O diagnostico costuma ser
feito na faixa entre 45 e 60 anos. Apenas 1/3 dos casos acontece depois dos 60 anos (Disponivel em:
<https://drauziovarella.uol.com.br/drauzio/artigos/leucemia-mieloide-cronica-artigo/>. Acesso em: 13 dez. 2019)

36 Antonio Martins Filho (Barbalha, CE, 1904; Fortaleza, CE, 2002) desempenhou papel relevante na criagdo da
Universidade do Ceara, atual Universidade Federal do Ceara. Foi um de seus fundadores e o primeiro reitor cuja
gestdo durou de 1955 a 1967. Participou, também, da fundacdo da Universidade Estadual do Ceara e da
Universidade Regional do Cariri (Disponivel em: <https://imprensa.ufc.br/a-imprensa-universitaria-da-
ufc/fundador/.> Acesso em: 13 dez. 2019).

37 Centro de Humanidades da Universidade Estadual do Ceara.
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humilhar mesmo. Depois que recebi o certificado e tudo de diretora, consegui assinar, ai ja tinha
terminado o meu prazo. Eu entreguei a direcdo, passei para outra pessoa. Nao continuei nao.
Diziam: — “Vocé era diretora, agora vai ser professora”. Eu sou professora. Fui ensinar
Matematica, Fisica, Estatistica, eram as coisas que eu ensinava no Ensino Médio do Colégio

Flavio Marcilio.

Em 1980, 1990... em 1983 eu fiz concurso para a Fafidam, em 1985 foi que eu entrei na
Fafidam como professora. Agora ¢ que me voltou a memoéria. Em 1985 foi que eu entrei na
Fafidam. 09 de setembro de 1985. Fiquei na Licenciatura em Matematica. Eu era professora no
Departamento de Geociéncias, que era Geografia e Ciéncias. A Matematica ficava no
Departamento de Geociéncias. Mas eu dava aula na Pedagogia, porque dava Fundamentos de
Matematica. Como eu tinha formacdo pedagogica, eu dava Matematica, Fundamentos de
Matematica na Pedagogia, na Letras, na Historia, na Geografia. E na Matematica eu tive de dar
Desenho Geométrico, Geometria Analitica, mas eu dava mais aula era de formagao,
andando nos cursos de licenciatura. Porque os matematicos eram tiranos para trabalhar com os

pobres dos professores.

Eu fiquei sempre na Fafidam, eu me aposentei pela Fafidam, mas em 1997, eu tinha
terminado o doutorado... 1997? Eu vim trabalhar aqui como assessora da graduagdo, com o
professor Fabio Perdigdo, que era o Pro-Reitor de Graduagdo. Ele me chamou para ser assessora
da graduagdo, ai eu vim. Mas continuava sendo professora de 1a. Eu dava aula de Metodologia
do Ensino da Matemadtica na turma da manha e uma da noite. Os outros dias eu trabalhava de
manha na Pro-Reitoria de Graduagdo. Em 1999 tive cancer de mama, ai eu me aposentei em
2000. Ja tinha tempo de servigo, mas eu me aposentei por invalidez para nao pagar Imposto de
Renda. Porque nessa época o Tasso Jereissati, que era o governador, ndo dava aumento. Eu
disse: — Eu vou lhe mostrar como vocé€ vai me dar aumento. Ai eu tive o Imposto de Renda
tirado e tive um aumento salarial. Dai para ca, eu ndo pago mais Imposto de Renda. Desde

2000.

Eu estudei na escola rural, no Rancho do Povo. Rancho do Povo é na zona rural do
municipio de Jaguaruana®®. Eu sou de Jaguaruana, da zona rural. Nasci mesmo num lugarejo
chamado Latadas, que ficava vizinho ao Rancho do Povo. O Rancho do Povo tinha igreja, tinha

capela, ia padre e tinha escola. A escola da D. Isaura, a mamae tinha sido aluna da D. Isaura.

38 Jaguaruana ¢ um municipio cearense fundado em 1865, localiza-se a 183km de Fortaleza, no Vale do Jaguaribe.
Muito conhecida como "terra da rede".
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Era uma escola multisseriada. A D. Isaura era formada pelo Colégio da Imaculada Conceicao,
era professora diplomada do Colégio da Imaculada Concei¢dao. Dava aula de salto, de meia,

muito elegante.

E na escola que eu estudei, tinha um abaco. Eu sabia o que era dbaco. Quando fui dar
aula em Limoeiro, na Fafidam, peguei uma turma de Metodologia da Matematica, ninguém
sabia o que era abaco. Os alunos da Matematica. Primeira vez que ouviram falar em &baco: —
Vocés ndo sabem o que ¢ dbaco? Pois eu estudei na zona rural e na minha escola tinha abaco,
eu sei o que € abaco. Ai, quer dizer, as coisas, assim, sdo todas distorcidas. Ai, pronto, eu estudei
nos mesmos livros que a mamae estudou, na Aritmética de Antonio Trajano>’, a Gramatica da
FTD, eram os livros que a mamae tinha estudado e eu estudei neles. Quer dizer, naquele tempo

nao tinha aquele consumismo.

Era uma escola que ndo tinha carteira. Eram uns banquinhos feitos de caixdo de gas. As
latas de querosene vinham acondicionadas em caixdes de madeira, entdo desses caixdes fizeram
os banquinhos que eram os bancos da nossa escola. Havia a primeira bancada, segunda bancada,
terceira bancada... Na primeira bancada ficavam os alunos de Carta e Cartilha e Primeiro
Livro*’; segunda bancada os alunos de Segundo Livro; terceira bancada os alunos de Terceiro
Livro e na quarta bancada os alunos do Quarto Livro. Era desse jeito, a professora era uma
professora s6 para todo mundo. Tinha uma lousa de arddsia*!. A gente usava uma lousa de
arddsia para escrever, com crayon. E tinha uma mesa grande que ela fazia ditado. Havia esses
banquinhos, na hora do ditado a gente ia para a mesa grande. Era desse jeito. E escrevia com a

lousa de ardosia na mao. Na mao. Nao tinha mesinha. Era um banquinho, vocé sentado e com

3% Antonio Bandeira Trajano, portugués naturalizado brasileiro em meados do século XIX, publicou uma trilogia
sobre aritmética. O livro Arithmetica Progressiva foi o primeiro a ser publicado e sua primeira edi¢ao data de 08
de fevereiro de 1879. Foi destinado aos alunos de escolas de ensino secundario e superior. Além dele, integram
essa trilogia os livros Arithmetica Primaria e Arithmetica Elementar Illustrada. Por volta das décadas de 80 e 90
dos Oitocentos, a partir da composigao dos dois livros anteriores, foi produzida a Arithmetica Primaria, preparada
para meninos € meninas que comecariam o estudo de aritmética nas escolas primarias (ROQUE; GOMES. 2016).
Segundo Oliveira (2013), o livro Arithmetica Primaria teve 118 edigdes em apenas 61 anos, de 1886 a 1947.

40 Carta, Cartilha e Primeiro livro sdo manuais didaticos para a alfabetizacdo. Em geral, as cartas e cartilhas eram
materiais manuscritos, construidos pelos proprios professores. “O Primeiro livro, destinado ao aprendizado inicial
da leitura e da escrita, poderia substituir as cartilhas grosseiras ou os materiais manuscritos” (BATISTA;
GALVAO; KINKLE, 2002, p.29). A série graduada, geralmente, nomeia livros de leitura usados nas respectivas
séries primarias.

41 Conforme Bastos (2005, p. 137) “[...] a ardosia também compunha o material escolar do aluno, sendo o seu
Ginico instrumento de trabalho até meados do século XIX, antes da generalizagio do uso do caderno escolar. E um
quadrado de madeira que protege a fina placa de xisto retangular (de 20 a 30 cm de comprimento por 15 de largura),
muitas vezes quadriculado”. Nesse pedago de pedra os alunos faziam suas atividades, usando giz de cera.
Destacamos que a professora Gilvanise se refere ao uso da ardésia numa escola rural em meados do século XX,
quando, aparentemente, o uso do caderno ja estaria generalizado.
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a lousinha de ardésia na mio. Ela passava conta, fazia caligrafia, caligrafia vertical*>. Eu ensinei
aqui no Instituto de Educagao, no Curso Normal. Eu botava minhas alunas para fazer caligrafia.
— "Professora, caligrafia?" — E, minha filha, professora tem que ter uma letra legivel que os

alunos entendam. Se ndo fizer caligrafia ¢ um destroco.

Eu vim para Russas, em 1950, aluna da D. Isaura. Peguei o segundo ano primario no
colégio das irmas e eu so6 tirava 10. Eles queriam me passar para o terceiro ano. Porque eu so
tirava 10! Eu era muito estudiosa, muito inteligente. Eu dizia: — Nao, eu nao quero ir para o
terceiro ano, ndo. Nao queria perder a minha turma. Fiz o segundo ano, o terceiro, o quarto; fiz
o exame de admissao e fui para o primeiro ginasial, segundo, terceiro e quarto. Fui fazer o curso
Normal. Terminei o Curso Normal em 1959, eu estudei de 1950 a 1959. Em 1960 fui ensinar
no ginasio Flavio Marcilio com Portugués. Ai comegou a histdria da Cades, depois fui fazer

Matematica, ensinar Matematica.

O que me despertou na Matematica foi um professor, ele hoje ¢ aposentado do Banco
do Brasil, ¢ um grande professor. A minha professora de Matematica era uma freira. E ela era
muito boa professora, mas era lenta, sabe? Ela era venezuelana, muito branquinha. Um dia, eu
estava no terceiro ginasial, estava na sala e ela comegou a passar mal. Eu gostava de me sentar
na frente, ela comecou a ficar vermelha, ai eu disse: — Mas que coisa, que coisa... [rma, a senhora
estd passando mal? Chamei uma freira e ela nunca mais voltou para a sala de aula. Parece que

ela teve um AVC.

Chamaram o Dr. Adauto Aratijo Farias®, ele era do Banco do Brasil e parece que era
veterinario e funcionario do Banco do Brasil em Russas. Esse professor foi que me fez despertar
para a Matemadtica no terceiro ginasial. Ele era muito rigoroso. Ele se casou com uma pessoa

que eu conhecia, a Nilza Bezerra. Ainda hoje ele é casado, mora em frente ao Nautico**.

4 “No inicio do século XX, em varios estados brasileiros, discursos pedagdgicos, apoiados em preceitos
higienistas, preocuparam-se em normatizar a escrita. A caligrafia inclinada, utilizada durante o século XIX, apesar
de "elegante, graciosa e pessoal”, era criticada, porque percebida como a causa para os problemas de miopia e
escoliose encontrados nos/as escolares. Para manter a saude das criangas, indicava-se a caligrafia vertical como a

mais adequada ao trabalho escolar. "papel direito, corpo direito, escrita direita” pareciam resumir as prescrigoes
da higiene” (VIDAL, 1998, p. 1).

43 Na época da aprovagio deste texto para publicagdo, em maio de 2018, a entrevistada informou-me que o
professor Adauto havia falecido em 2017.

4 Ndutico Atlético Cearense, clube social e desportivo tradicional em Fortaleza.
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Outro dia eu estive na casa dele, fiz uma matéria, saiu no jornal. Menina, eu recebi tanta
comunicacao dessa reportagem que eu fiz com o professor Adauto! Recebi tanta comunicagao

de ex-alunos meus, de muita gente!

O Dr. Adauto foi ser professor de Matematica, dando continuidade para o que a freira
tinha comegado. Ele ia de taxi, porque tem um defeito numa perna, tem uma perna mais curta.
Usava muleta e tudo, e ia de taxi. Um dia, estava chovendo, e eu disse: — Ah, o professor nao
vem, ndo. Olha, as trés horas ele bate no portao do colégio. Ai deu aula. Eu me lembro que um
dia ele estava dando aula e tinha uma colega minha, e ele escrevia, escrevia, escrevia, € a menina
fez assim**. Quando a menina fez assim, ele disse: — “A caneta secou?” E deu uma caneta para
a menina. Ela disse: — “Nao, eu estou com o brago cansado de escrever”. Ele era muito bom
professor, sabe? Como ele tinha casado com essa pessoa que era sobrinha da D. Araci (eu tinha
morado na casa da D. Araci), ele dizia assim: — “Gilvanise, se vocé tiver dificuldade pode ir 14
em casa que eu te ensino”. Eu ia para a casa dele, ele me ensinava os exercicios todinhos, eu
resolvia os exercicios todinhos. Eu comecei a gostar de Matemadtica com o professor Adauto.

Muito bom professor.
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O ENCONTRO COM HIPOLITO

A segunda entrevista que realizei foi com o Professor Hipo6lito Peixoto de Oliveira ou,
como ele se apresenta, Hipdlito Peixoto, Licenciado em Matematica, engenheiro e professor da
Universidade Estadual do Ceard. O adjetivo que, para mim, pode retratd-lo € “inquieto”. Nao
sO porque durante nossa conversa ele se levantava, caminhava pela sala, fazia algumas pequenas
performances daquilo que relatava, como também porque, em sua narrativa, apresentou-se com
uma certa inquietude frente ao que esta posto, ao que se coloca como normal. Inquieto em

relacdo a uma educagdo que ndo desequilibra, ndo ensina, nao educa.

O contato com ele foi feito pela Professora Gilvanise. Logo que terminamos a entrevista,
ela lhe telefonou, adiantou o assunto ¢ me apresentou a ele, passando-me o telefone para
conversarmos. Marcamos a entrevista para dai a dois dias, em 17 de agosto de 2017, uma quinta-
feira. Gilvanise ofereceu a sua residéncia para a entrevista e nos encontramos 14, eu, ela e o

professor, as 9h00 da manha do dia combinado.

Quando o professor chegou, nds ja o aguarddvamos. Chegou muito falante, mas
ressaltou que nao se lembrava de muita coisa € que, por isso, acreditava que pouco iria
contribuir. Pediu a Gilvanise que o ajudasse em suas lembrancas, pois achava que a memoria

dela era melhor que a dele.

Nesse momento, comegaram um bate-papo animado, lembrando-se de pessoas, fatos e
casos. Ambos estavam muito bem-humorados e a conversa corria solta, com a memoria fluindo
e levando-os a época da Cades. Fiquei um pouco constrangida em interrompé-los, mas tive que
fazé-lo, pois precisava gravar a conversa, antes que o assunto se adiantasse muito. Temia perder

o melhor da prosa.

Cumpri o ritual inicial, entregando a Carta de Apresentagdo da pesquisa, informando

novamente ao professor o objetivo daquela conversa e a metodologia que seria aplicada.

Nessa entrevista, diferentemente da primeira, éramos trés. Em algumas ocasides,
Hipdlito solicitou verbalmente a participacdo de Gilvanise, buscando confirmar ou completar
informagdes ou mesmo ativar a memoria, num exercicio de constituicdo conjunta do que foi
vivido. Ela respondia, as vezes de forma direta, objetiva, outras vezes com alguma reflexdo ou
mesmo um certo vagar. Em outras eles buscavam, no didlogo, chegar a um lugar de maior
clareza. Na textualizacdo que fiz, nem sempre identifico essas passagens. Redigi o texto de

forma continua, priorizando a inten¢do de deixar a leitura mais fluida. Mas, nesse encontro,
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chamou-me a ateng¢do o diadlogo silencioso. Por muitas vezes, com gestos mais ou menos sutis,
um olhar, um balancar de cabeca, um leve gesto de mao, eles se reconheciam no relato,

identificando-se nos significados daquele siléncio.

Autorizagdo concedida, gravadores ligados, iniciamos a entrevista. Destaco que fiz
poucas intervengdes, solicitando, por duas ou trés vezes, a retomada de um ou outro tema.

Apresento a seguir a textualizacao dessa conversa.

TEXTUALIZACAO DA ENTREVISTA DE HIPOLITO PEIXOTO DE
OLIVEIRA

A Cades, eu acho que na época foi uma criagdo espetacular. Porque, antigamente, nao
existia faculdade suficiente para a formagao de professor. Alids, hoje também quase ndo existe,
porque a pessoa se formar no ensino superior para depois ir ganhar 30, 20, 40 reais por més,
nao d4. Para um jovem ndo ¢ incentivo. SO aqueles que nascem com uma cabeca de doido. E

eu fago parte desse grupo.

Continuando, vocé vé que o proprio nome era Campanha de Aperfeicoamento e Difusao
do Ensino Secundario. Foi uma campanha que foi criada exclusivamente para aperfeigoar o
ensino; e fazer difusdo. A maioria dos participantes eram professores, como eu, pessoas que
tinham terminado o 3° cientifico ou entdo eram universitarios. Eu acredito que hoje também na
rede é assim. O universitario da area de Medicina ia ensinar Ciéncias, Fisica; o universitario de
Engenharia, Matematica, Desenho; e assim por diante. Entdo, a campanha foi para dar a

formagdo pedagogica, como ainda hoje muitos ndo t€m.

Pois no meu tempo de professor, eu fui muito requisitado, e ela! sabe também. Era
designado para essas areas mais humanas, mais simples. Porque dar fundamentos de
Matematica para um curso de Matematica ¢ completamente diferente de dar fundamentos de
Matematica para um curso de Letras. Os nossos colegas professores deturparam a Matematica
nesses cursos, por exemplo, de Letras, Geografia, de estudo. Por que? Eles ndo notaram que a
Matematica produzida naqueles cursos era para desenvolver o pensamento operacional do

individuo, o pensamento reflexivo. Aquele aluno ndo quer saber porque essa derivada chega a

I Refere-se a Professora Gilvanise Pontes.
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esse ponto aqui. Ele quer saber como ¢ que eu aplico essa derivada em alguma coisa. Entdo foi
feita uma pressdao muito grande e tiraram a Matematica dessas formacdes. Praticamente, acho
que nao existe mais. Porque nos, professores de Matematica, éramos artistas em dizer assim: —
Na turma, dos 40 s6 vao passar 4. Era simplesmente o brilho deles da carreira. Eu dizia ao
colega: — Rapaz, vocé ¢ um homem de sorte, porque ndo ¢ médico. Se fosse médico, pegasse
40 alunos e matasse 36... — “Ah, mas eles nao sabem nada!” — Por isso € que vocé estd 14, porque
se eles soubessem, vocé nao precisaria estar 1d. Vocé€ tem que ser um bom professor. Eu fui
muito designado para dar essas disciplinas, nesses cursos. Mas tenho dado disciplinas também

nos cursos de Matematica.

L4 no nosso tempo, o Lauro? fazia, dia de sabado, no Colégio Agapito dos Santos’,
reunido dos professores de Matematica. Nao era para estudar Matematica. Quatro horas, ele
pagava quatro horas®, exclusivamente para a gente estudar Psicologia. Psicologia da
Adolescéncia, da Aprendizagem, segundo a teoria de Jean Piaget. Ele sempre achava que o
professor, principalmente o professor de Matematica, era para ser um psicologo. Ele foi o
tradutor da Psicologia Genética, que ¢ fundamental para o pensamento, a reflexdo. Ele fazia

isso com a gente.

Entdo, o Curso da Cades buscou resolver essa anomalia e dar aos que estavam ensinando
uma formacdo pedagogica. Partia do principio de que ele era professor de, por exemplo,
Matematica do segundo grau, entdo ele sabia Matematica bem. Mesmo que fosse aquela
Matematica que ele faz de tal maneira que complica as coisas para poder ele ser o bom. Entao,

o professor de Matematica, tinha que ter essa formacao [pedagogica] muito intensiva.

Foi criado aqui em Fortaleza aquele grupo Capita Plana’. — Gilvanise, vocé fez parte,
também? Nao? Grupo de formar grandes professores. Eu fazia parte desse grupo. Era um grupo

de estudos para a introducado da Psicologia Genética aqui no Ceara. Eram os Cabeca Chata.

2 Professor Lauro de Oliveira Lima, Inspetor Seccional do Ceard no decénio 1953-1963.

3 Colégio fundado em margo de 1952 pelos professores Lauro de Oliveira Lima, Mozart Sobreira Bezerra e Ivan
Vieira Ramos (SOUSA, 1967). Foi extinto em fevereiro de 2006, conforme Parecer 0075/2006 do Conselho de
Educagdo do Ceara.

4 Hipolito se refere a uma remuneragio de quatro horas-aula mensais feita aos professores para que participassem
dessas reunides de estudo realizadas em um sabado por més.

5 Grupo criado por Lauro de Oliveira Lima, no periodo em que foi Inspetor Seccional do Ceard. A pedagogia
assumida pelos Capita Plana em Fortaleza baseava-se nas teorias do desenvolvimento da inteligéncia elaboradas
por Jean Piaget. A equipe era composta, aproximadamente, por sessenta pessoas cujos nomes constam em Lima
(1962).



236

Eu fui professor da Cades com uma certa antecedéncia. Mas logo, por essa minha
formacao pedagogica, didatica, dentro da corrente, eu fui designado. Ja& foi cedo, 60, 62, mais
ou menos. J& fui 60 anos professor. O curso da Cades foi fundamental para criar bons
professores, mas também criou muitos inimigos. Como sempre nesse pais. Quando vocé cria

uma coisa boa, vem alguém para acabar. Se vocé€ analisar o grupo que fazia esse curso...

Ela sabe, ela participou, talvez tenha modificado muito a vida da nossa colega Gilvanise.
Porque durante esse periodo ela recebeu uma formagao impressionante, pedagdgica, na
Matematica, aplicagdes. Nao se entrava muito no mérito do conteido matematico da pessoa,
mas a formagao pedagogica que necessitava. E isso fez com que a Cades alterasse a vida da
gente como professor. Como a gente nota, pelo proprio titulo, Campanha de Aperfeigoamento

do Ensino Secundario, cla foi fundamental.

Mas, comegaram a aparecer as faculdades de formacao de professor, as Faculdades de
Filosofia. Entdo, comecou a aparecer inimigo. Eu procurei muito ontem o diploma, o
registrozinho. Eu achei um que era Professor Registro D, definitivo. Vocé recebia um registro

definitivo. Nao recebia uma formacao da universidade, da faculdade, mas era o0 mesmo direito.

Normalmente, o curso da Cades era para ser a partir de julho. Eles aproveitavam os
meses de férias. Julho comegava, més de julho muito intensivo, depois os trés ultimos meses
do ano, dezembro, janeiro e fevereiro, quando comecavam as aulas. Mais ou menos esse
periodo, variava. Teve vez que ndo era, ndo. E era manha, tarde, era quase manha, tarde e noite,

era um curso muito sério, muita formag¢ao, muita coisa.

Quando a pessoa chegava num determinado nivel, um grupo de professores, os

. . . . . . 6
professores que estavam ministrando se reuniam e indicavam que ela deveria fazer a prova®. A
prova ndo era feita "eu quero fazer a prova". Eram provas tradicionais. Mas sempre quando a
pessoa era indicada para fazer o exame, tinha 98% de chance de aprovagdo. Porque tinha se
destacado, era somente um pro forma. Mas a pessoa foi indicada para fazer, foi indicada para

1sso, ia e fazia.

Em linhas gerais, professora, foi isso. Muito bom, excelente! E até ndo muito elogiavel

eu dizer que foi um excelente curso, porque fui professor dele. Mas nos temos aqui a colega

6 Refere-se a0 Exame de Suficiéncia, aplicado pelo MEC. Conferia aos aprovados o registro definitivo de professor
do Ensino Secundario, concedendo-lhes o direito de lecionar onde nao houvesse licenciado. (PINTO, 2008)
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Gilvanise, que foi uma integrante, que participou, jovem, na época, formou-se, teve o seu

diplomazinho também.

Entdo comecgou a aparecer gente criticando: — “Nao € possivel, como estd a formagao!”
Passaram quatro anos na faculdade e iam receber o mesmo diploma. Até que houve esse
esvaziamento da Cades. Mas que foi maravilhoso, foi. Uma formacdo, foi uma coisa

espetacular, alterou muito.

Olha, nés tivemos como alunos ndo somente jovens, nao, assim como nds. Naquele
tempo noés éramos jovens’, quando nds participamos. Era gente de outras formagdes,
advogados, o cara terminando Medicina, Engenharia, querendo receber o diploma de professor.

Isso fez com que o curso, a Cades, se desenvolvesse muito, fosse muito boa.

Pois bem, mas também apareceram logo em seguida os inimigos € eu ndo sei porque,
ndo sei de que ano para ca, houve a desvinculagdo por completo. Porque mesmo que ndo fosse
com esse objetivo de dar um diploma, mas formar uma campanha de aperfeigoar os professores
num periodo de férias e fazer a divulgag¢do do ensino, como era com o ensino secundario. Nao
podia ter sido eliminada. Aperfeicoar o professor hoje em dia ¢ muito importante. Que ¢ como
dizia o professor Lauro de Oliveira Lima, o ensino estad na mao do professor. Sem o professor

nao adianta, o professor ¢ tudo.

Eu fui discipulo dele durante muito tempo, também fui muito criticado pelos proprios
colegas. Achavam que s6 quem sabia, quem podia ensinar, era quem era da Federal®. Melhor

eles, ndo nods que éramos da Uece’. Quem era da estadual recebia aquela pressio.

Eu acho que o ensino estd muito dificil por causa do jeito que estd a formagdo de
professores hoje em dia. Nao ha condigdes. Essa campanha deveria permanecer, deveria
permanecer por muito tempo, para aperfei¢oar o professor. Por exemplo, na licenciatura, o
professor vai ganhar uma bolsa no periodo de janeiro e fevereiro para fazer um curso de

aperfeigoamento.

O Colégio Agapito dos Santos, nessa época, foi precursor de inovagdes: clube de
Matematica, clube de leitura etc etc. Foi muito bom! Nos clubes, o professor estava presente,

na formacgao dos professores e dos alunos também. No sabado, nos clubes, nés ficdvamos sé

7 Dirige-se a Professora Gilvanise Pontes.
8 Universidade Federal do Ceara

? Universidade Estadual do Ceara.
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dando a volta, olhando, aparecia uma vez por outra um beijinho. — Ei, menino, ndo pode, nio!
Mas era bom, nao tinha nada errado, foi tdo sadio! Muito bom, porque ele incentivava a

presenca do professor.

Para vocé ter uma ideia, tinha um livro com todas as provas de Portugués, Matematica,
as provas do Ensino Secundério. Eu ndo sei nem para onde que foi, era um livrao deste tamanho,
uma apostila grande. E tinha todas as provas. Essas apostilas eram provas do secundario, eram
do colégio, a gente produzia 14. Porque as provas, sempre, de Matematica, professora, eu me
lembro bem, por exemplo, uma prova era sobre uma viagem. Todas as questdoes eram sobre essa
viagem. Desde comprar a passagem do Onibus, todas as coisas da viagem. Comegavamos assim:

Vocé vai viajar...

Eu passei uma prova de geometria, tudo sobre geometria. Era assim: Uma praca de cem
por cem, no centro tinha um circulo. Tudo com dimensdes grandes. Um retangulo, um trapézio,
um losango etc. Toda a prova se baseava em que o aluno era o arquiteto que projetou essa praca
e precisava resolver alguns problemas. A primeira pergunta que eu fiz foi: — Vocés estdo vendo,
na praca, um jardim de forma retangular cujas dimensdes sdo quinze por vinte e cinco, vamos
supor. Nesses termos. Grande! Quinze metros por vinte e cinco metros. — Esta poligonal ¢ uma

poligonal aberta ou fechada?

Eu dei um dez a um aluno sem olhar as outras questdes, porque ele respondeu: —
“Professor, em virtude das dimensdes relativamente grandes, essa poligonal devera ser aberta
para ter uma cerquinha para o jardineiro entrar e poder aguar as plantas”. Eu podia imaginar
essa? Que esse cara entendia disso? Realmente, como € que o jardineiro iria aguar? Quinze
metros por dez para aguar as plantas. Ele tinha que ter um localzinho, uma entradinha para o

jardineiro.

Bem, professora, foi muito interessante, a Cades foi fabulosa. Eu nao sei, porque isso
desapareceu de uma vez, ndo foi, Gilvanise? Nao, eu ndo acho que foi em 64, ndo, acho que
foi... foi... é, eu acho que foi mais ou menos por essa época. Porque formaram-se muitos
professores bons. Em 1963 o Lauro foi para Brasilia'. Eles pelejaram para me levar e eu nio

fui. Eu me casei em 1962 e a minha filha foi acometida de paralisia infantil. Eu ndo quis ir para

19 Em 1963, Lauro de Oliveira Lima foi nomeado Diretor da Diretoria de Ensino Secundario do MEC (PINTO,
2008). A Diretoria ainda estava no Rio de Janeiro e Lima fez a mudanca para Brasilia quando era diretor.
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o sul'!, porque o sul era muito frio naquele tempo, tinha que ser por aqui mesmo. Entdo eu tive

que ficar por aqui.

Eu nasci em Limoeiro do Norte'2, mas eu era crianga quando vim para Fortaleza, com
oito anos. Seis para oito anos. Foi em 1945 que eu vim para ca. Eu me formei em Matematica,
o0 curso era praticamente o mesmo. Recebi um certificado parece que em Matematica e Fisica,
na antiga Faculdade Catolica de Filosofia (FCFC)'3, agregada a Universidade Federal. Nio
existia Uece. Eu fui professor da Uece. A Faculdade Catoélica de Filosofia, naquele tempo, era
dos Irmaos Maristas, ali no Colégio Cearense'®. Eu me formei 14 em Matematica, mas o meu

sonho sempre foi Engenharia. Quando eu ja era professor da Uece, eu fui fazer Engenharia.

Aliés, foi uma das coisas interessantes quando eu fui nomeado professor da Uece,
naquele tempo. Eu ndo sei se foi 1963 ou 1962, 1963 nao lembro, eu estava em casa, sempre
acontece isso, eu estava em casa quando chegou o Irmdo, na minha casa. Eu era aluno do
terceiro ano, na Faculdade Catolica. Ele disse: — “Eu vim lhe fazer uma visita. Hipdlito, eu
queria que vocé fosse ensinar la na faculdade”. — Irmao, eu sou aluno do terceiro ano. Eu tinha
o diploma de professor de Didatica de Matematica. Eu tinha o registro de professor de Didatica
que obtive na Cades. Eu fiz o Curso de Secretario e no ano seguinte eu fiz o de Matematica.
Recebi o diploma como professor de Didatica de Matematica. Olha as coincidéncias das coisas
da vida. — “Agora, professor, a faculdade estd fechando e nos ndo temos dinheiro para pagar.

Eu queria que o senhor desse aula de graca”. Eu digo: — Irmao, eu estou todo arrepiado, viu.

Al, professora, comecei a dar aula, dar aula. Quando foi depois, 1965 mais ou menos,

tivemos a noticia que a faculdade estava fechando e que o governo ia encampar a Faculdade

'"'E comum, no Cear4, as pessoas se referirem aos estados brasileiros das regides Sudeste e Sul, de maneira
generalizada, como “sul”.

12 Cidade cearense da regido do Vale do Jaguaribe, Limoeiro do Norte fica a aproximadamente 200km de Fortaleza

13 A Faculdade Catolica de Filosofia do Ceara (FCFC) era uma institui¢do vinculada 3 Ordem Marista, mantida
pela Unido Norte Brasileira de Educagao e Cultura (UNBEC), mantenedora da Provincia Marista Brasil Centro. O
decreto federal n°® 22.974, de 22 de abril de 1947, “autoriza o funcionamento de cursos da Faculdade Catolica de
Filosofia do Ceara”. O reconhecimento desses cursos foi feito pelos decretos n® 28.370, de 12 de julho de 1950 e
n° 34.640, de 17 de novembro de 1953, da Presidéncia da Republica.

14 Fundado em 1914 com o nome Colégio Cearense Sagrado Coragio por padres seculares, com sede em Fortaleza,
CE. Em 1916 passou a ser administrado pela Ordem Marista. Na década de 1980 mudou o nome para Colégio
Marista Cearense, mas a institui¢do sempre foi conhecida pelo publico como Colégio Cearense. A FCFC funcionou
em suas instalacdes de 1947 a 1966. O Colégio encerrou suas atividades na Educagdo Basica em 2007 (SALES;
FERREIRA; SOMBRA, 2008).
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Catolica de Filosofia para formar a universidade'®. Entdo, o Aécio de Borba'®, coincidéncia que
ele era muito meu amigo, eu ndo sabia que ele ia fazer isso comigo, quer dizer, fazer
indiretamente. Ele pediu a relagdo dos professores que lecionavam 1a desde 1963, eu estou la
desde 1962. Em 1964 tinha 50 professores. No ano seguinte, passou a ter 150 professores. O
objetivo: quando disseram que ia ser encampada, o Irmio colocou todo mundo para ser
professor da faculdade para poder manter um trabalho como professor. O Aécio chegou com o
Virgilio!” e disse: — “Eu encampo a faculdade (Aécio depois me contou) e vai ser considerado
Professor Catedratico, Professor Fundador, quem ensinou até dezembro de 1965”. No comeco,
nds éramos cinquenta e poucos e era para ser chamado de Professor Catedratico, o que seria
hoje o Titular. Af, professora, eu lutando por aquilo, minha nomeagao nao saia. Parece que um
colega se meteu na historia para eu ndo ser professor. Nem sei porque. Pensei comigo, sabe por
que? Porque eu era muito jovem, jovem, bonito e namorador (risos). Eu conversando com Aécio
e digo — Rapaz, o processo ndo saiu, o procurador parece que estava querendo uma pesquisa. O
Aécio diz: — “Vamos 14 no Flavio Marcilio'®”. Fui 14. Ele diz: — “Flavio, esse procurador foi
vocé que indicou? Ele estd fazendo sacanagem com o Hipdlito, rapaz. Todo mundo ja foi
indicado s6 ele que ndo”. O Flavio pegou o telefone, ndo me lembro o nome do cara. — “Fulano,
¢ o Flavio. Olha eu queria o seguinte: vocé€ dé€ o parecer favoravel do Sr. Hipolito, que ele nao
deve favor a mim, ndo, dé o que ele realmente merece. Caso vocé ndo possa dar, traga sua carta
de demissdo porque hoje a tarde tem outro no seu lugar”. Que foi que ele fez? “Popd merece

'9’

ser nomeado!” Olha o despacho dele na hora. Para voc€ ver como sao as coisas.

No tempo do Lauro eu dei muitas palestras, muitos cursos dessas coisas da Cades para
os professores do Estado. Porque na minha profissdo, hoje em dia eu ainda sou assim, eu tento
fazer com que os alunos gostem da Matematica. Nao precisa se apaixonar, assim ‘“adoro
Matematica”. Eu sempre conto que o maior elogio que recebi como professor de Matematica
foi o seguinte: eu fui dar uma aula de Matematica para um curso de Letras. Primeiro eu brincava

muito. Dizia assim: — Eu quero parabenizar a vocés por me pegarem como professor de

1S Em 1966, 0o Governo do Ceara, pela a lei estadual n® 8.423, encampou a Faculdade Catdlica de Filosofia do
Ceara sob a denominagdo de Faculdade de Filosofia do Ceara, Fafice. Posteriormente, em 1975, quando foi criada
a Universidade Estadual do Ceard, Uece, a Fafice passou a compor a universidade.

16 Aécio de Borba Vasconcelos, Secretario de Planejamento do Estado do Ceara, 1963-1966, dentre outros cargos
e mandatos no executivo e legislativo (BRASIL, 2018).

17 Virgilio de Morais Fernandes Tavora, Governador do Estado do Ceara, 1963-1966, dentre outros cargos e
mandatos no executivo e legislativo (BRASIL, 2018).

18 Flavio Portela Marcilio, Deputado Federal pelo Ceara, 1963-1967, dentre outros cargos € mandatos no executivo
e legislativo (BRASIL, 2018).
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Matematica. Nao ¢ todo mundo que vai ter essa felicidade. E, se vocés ndo chegarem a aprender
comigo, ndo digam que estudaram comigo, pois vou dizer que vocés sofrem das faculdades
mentais. Entdo alguém dizia: — “Professor, o senhor ¢ muito gabola!” — Nao, estou fazendo
propaganda! A Varig'® ndo faz propaganda? A Transbrasil?® ndo faz propaganda? Por que que
eu ndo posso fazer propaganda do meu artigo? Um aluno entdo falou: — “Professor, pelo amor
de Deus! Eu fiz tudo na minha vida para fugir dessa Matematica. Vim fazer Letras por isso!”
Ele se matriculou na disciplina pelo codigo e ndo sabia que era Matematica. — “Eu vou deixar
o curso”. — Nao, rapaz, nao faz isso. Vocé ndo esta sendo coerente com vocé e comigo. Vocé
estd sendo muito rigoroso. Vamos fazer uma apostinha aqui nos dois - isso na sala de aula -
voce assiste as minhas aulas. Faca todo o possivel para nao faltar. Todas as dividas que vocé
tiver, se eu nao puder esclarecer na sala de aula, eu esclareco fora, para nao atrapalhar. Depois

desse periodo, vocé diz se vai querer continuar ou nao.

Eu nunca fazia chamada. Eu ndo tinha o costume de fazer a chamada. Eu me lembro que
ndo era desses de fazer chamada de aluno da universidade. E geralmente, nas minhas salas,
vinha muita gente de fora tentando assistir, para ver como ¢ que eu dava determinados assuntos.
Quando foi no final do semestre, na ultima semana: — Bem, pessoal, nés vamos fazer agora
nossas provas, eu espero que vocés sejam todos bem-sucedidos, que dé€ tudo certo. Aquele aluno
chegou e disse: — “Professor, da licenca! Est4 se lembrando de mim?” Eu ndo me lembrava. —
De qué, rapaz? — “Daquela aposta que nos fizemos”. — Sim, e como foi? Que tal? — “Professor,
dizer que eu aprendi matematica, ndo. Porque eu estou com um semestre, com trés meses. Mas
pelas suas aulas, pela sua maneira de trabalhar, eu notei que meu negocio ¢ Matematica. Eu vou
trancar matricula”. — Eu ndo acredito! — “Eu vou trancar”. Por isso que eu digo que foi o maior
elogio que eu ja recebi como professor de Matematica. — “Eu vou trancar e vou fazer vestibular
para Matemadtica”. — Nao, ndo faga isso. Eu sou o Chefe de Departamento, solicita a
transferéncia para o curso de Matematica que eu lhe dou. Na mesma hora. Ele trancou o curso,
pediu transferéncia. Terminou Matematica. Eu ndo gravo o nome desse rapaz. Ele formou-se

em Matematica.

1 Viagdo Aérea Rio-Grandense, primeira empresa brasileira de aviagio, foi fundada em 1927 e operou seu tltimo
voo em 2006 (Disponivel em: <https://www.varig-airlines.com/pt/>. Acesso em 13 dez. 2019).

20 A Transbrasil, empresa de transporte aéreo, foi fundada em 1956 com o nome de Sadia Transporte Aéreos. Na
década de 1970 recebeu o nome Transbrasil e seu ultimo voo foi realizado em 2001 (Disponivel em:
<http://www.avioesemusicas.com/uma-breve-historia-da-transbrasil.html>. Acesso em 13 dez. 2019).
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Professora, quando eu ia dar Célculo, Calculo I, eu passava quase um més treinando o
cara para fazer Calculo. Por que eles sao tao reprovados em Célculo I? Porque eles nao sabem
fazer uma divisao de polindmios, nao se lembram mais; eles ndo sabem o que ¢ um conjugado.
Naqueles graficos, eles ndo sabem dizer se existe ou ndo existe limite para essa funcdo. Eu
treinava no grafico, pois tem que fazer sentido. Eu dava minhas aulas de Matematica da maneira

mais simples.

A senhora quer que eu cite um exemplo de uma aula minha de Matematica? Quando ia
dar aula de, por exemplo, oitava série, Teorema de Pitagoras: — Pessoal, amanha vocés tragam
para minha sala de aula uma folha de papel em branco, transferidor, para medir angulo, uma
régua, uma borracha. Na aula seguinte, todo mundo com a folha de papel em branco, eu narrava
um fato. — Vocés sdo engenheiros e, na cidade onde vocés trabalham, vocés botaram um poste.
Esse poste tem oito metros de comprimento. Sem desenhar ainda. Nao precisa desenhar nada
agora. Vamos 14, oito metros. O poste sofreu uma inclinagdo. Aqui em Fortaleza ¢ muito comum
acontecer isso. — Para ele ndo inclinar, a seis metros de distancia vocé colocou um pino. Nesse
pino vocé vai colocar um fio de ago daqui para 142!, Entdo, vou repetir: oito metros... A partir
dai eles desenhavam: 8cm por 6¢cm... — Bem, vocé saiu e foi comprar o fio de ago. Mas vocé foi
comprar em outra cidade, na sua cidade ndo tinha. Quando eles mediam, 90% ou mais dizia: 8§,
6, 14 metros! Sem medir a diagonal, respondiam 14 metros. Eu, entdo, escrevia: 8 + 6 = 14. —
Agora desenha ai na folha 8cm, 6cm. Quando ele media, ele falava 10. — Entdo 8 + 6 deu igual
a 10. E uma sentenca falsa. Mas com esses dados eu preciso resolver esse problema. Eu ndo ia
deixar eles passarem 500 anos como Pitagoras fez. — Vamos fazer uma experiéncia. Por que da
isso? Vamos elevar o oito ao quadrado, o seis ao quadrado e o dez ao quadrado. Ele escrevia
64 + 36 = 100. Essa sentenca é verdadeira. Eu dizia: — Pessoal, esse tridngulo®? ¢ tdo importante,
que ele tem nomes proprios. Um matematico batizou esses lados aqui de catetos, aquele de
hipotenusa. Entdo eu demonstrava o Teorema de Pitagoras pelas areas. A area daquele era igual
a area desse mais a area desse?, sem precisar de dedugdes algébricas. Se alguém procurasse

saber, ai sim, eu explicava. Era assim que eu fazia em todas as minhas aulas para essa turma.

Na Cades eu dava aula de Didatica da Matematica. Mas tinha Matematica. Geralmente

quem dava Matematica... quem foi? Eu ndo me lembro. Eu acho que foi... eu ndo sei... teve

21 O professor faz um gesto com a mio, indicando o que seria a distincia entre o pino, no chio, € o topo do poste.
22 Refere-se ao tridngulo retangulo.

23 Formulagdo do Teorema de Pitagoras que destaca areas: a soma das areas dos quadrados tragados sobre os
catetos € igual a area do quadrado construido sobre a hipotenusa.
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algumas que eu dei. Esse livro** aqui do Lauro de Oliveira Lima foi uma biblia - Escola
Secundéria®. Esse livro aqui, professora, ¢ uma reliquia. Deixa eu ver esse aqui: Didética da
Matematica da Maria Edmée?S. Esses livros aqui, eu acho que niio usamos. Sabe por qué? Eu
ndo sei, ndo me lembro bem, porque foi uma guerra entre a teoria de Piaget e o ensino
tradicional. Esses livros eram muito... como ¢ que se diz... meticulosos: “faca isso” ou “ndo
pode ter isso nas suas aulas”. Numa linha mais tradicional. Realmente, esse livro?’ aqui é
excelente, professora! Pela data, a senhora deve notar. Esse outro aqui foi feito pelo Gildasio

Amado?®, que era o chefe 14 em Brasilia.

O Manoel Jairo era professor de Matematica pura. Ele criou uma metodologia, foi uma
etapa antes da teoria de Jean Piaget. Muito bom esse do Manoel Jairo, esse daqui de didatica?’.
Eu acredito que o Lauro, a corrente do Lauro, a teoria de Jean Piaget, tinha como fundamento
que a matematica é a matéria do pensamento. E a matéria do pensar, para desenvolver a
capacidade reflexiva. Vocé tem que desenvolver a capacidade reflexiva do individuo ¢ a
ferramenta para isso ¢ a Matematica. SO existe uma ciéncia que faz com que o individuo
desenvolva a capacidade reflexiva dele. E vocé envolvé-lo na Matemética. Esse livro ai do

Lauro ¢ espetacular! Ao analisar esse livro, professora, a senhora vé como tem muita coisa boa.

Na Matematica nos cridvamos algum material. Nao sei se vocé tem, o do Luis Alberto
Brasil. Tinha uma apostilazinha de Matematica, deixa eu ver, esse livrozinho® aqui, ¢, muito

bom.

O Lauro morreu proximo do ano passado? Foi em 2013? 2013. Ele era grosso comigo
quando eu nao ia trabalhar com ele. Uma das coisas que eu tinha como elogio do Lauro ¢ que
ele dizia: — “Voce, Hipdlito, foi professor dos meus filhos. Meus filhos adoravam Matematica

por causa de voce”.

24 Nesta parte da entrevista, apresentei ao Professor Hipolito alguns livros publicados pela Cades ou que se
reportavam a ela, de meu acervo e da Professora Gilvanise, para que ele os identificasse.

2 Lima (1962).

26 Silva (1960).

27 Refere-se Lima (1962).
28 Amado (1973).

2 Bezerra (1957).

30 Brasil (1964).
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Quando eu fui ensinar na faculdade dos Irmaos®!, eu ia dar aula duas vezes por semana.
Didética era duas vezes por semana, segunda e quarta. O professor Cavalcante®2, vocé ja ouviu
falar, o fundador, criador do Instituto de Matematica, com foco na Matematica no Estado do
Ceara. Ele era formado em Direito. Ele era uma sumidade em Matematica, mas formado em
Direito. Varios professores de Matematica o viam como advogado. E os professores de
Matematica, professora, sao dificeis demais. Estudavam um livro e escondiam, para ninguém
ver qual o livro que ele estava estudando. Dificilmente, dois estudavam a mesma coisa. Esse
Instituto de Matematica era aqui em Fortaleza, eu acho que ele ainda existe. Ele ¢ formacao de

Matematica pura, vinculado a UFC. Nao sei se acabou.

Para mim, professora, professor de Matematica ¢ uma classe em extingdo. Vocé
encontra esses garotos que estdo saindo, formados em Matematica. Logo o governo do exterior
chega e leva para 14. Eu tenho uma filha que levaram. Ensina na Universidade de Chicago.
Formada aqui, fez cursos por 1a. Logo que ela se formou, varias universidades ficaram brigando

por ela, para ela ficar 1a. Entdo, professora, os professores de Matematica estdo em extingao.

Retomando, era assim: segunda e quarta, as oito horas, eu dava aula para o quarto ano.
Eu colocava minhas aulas em cima das aulas do Professor Cavalcante. Ele era meu professor
de Analise no terceiro ano e era meu aluno no quarto ano. O Cavalcante, o Iberé*’, o
Franquiberto®*, todos foram meus alunos. Sabe como era? — Professor, o senhor podia dar minha
presenca, que vou ter que dar aula 1a no quarto ano. Af ele dizia: — “Aproveita e d4 a minha

presenca 14”. Era muito bom! Olha, € porque eu ndo posso contar muitas coisas engracadas.

Professora, eu vou te contar minha vida: quando eu me separei, eu me separei em 1960

e... ndo, em 1991. Eu me separei, alids, essa minha separagdo foi muito dolorosa, porque eu

31 Refere-se a Faculdade Catolica de Filosofia do Ceara, FCFC.

32 Professor Francisco Silva Cavalcante, um dos fundadores e primeiro presidente do ICEM, Instituto Cearense de
Matematica que, segundo Barroso Junior (2015), deu origem ao Instituto de Matematica da Universidade Federal
do Ceara, IMUFC. Ainda conforme o autor, esse Instituto foi extinto em 1973, com a criacao do Centro de Ciéncias
da UFC, que absorveu os institutos de Matematica, Fisica e Quimica.

33 Professor Iberé Guimardes Aguiar, docente aposentado do Departamento de Estatistica e Matematica Aplicada
da UFC. Bacharel em Matematica pela antiga Faculdade Catolica de Filosofia em 1963; mestre em Estatistica pelo
Instituto de Matematica e Estatistica da Universidade de Sdo Paulo (IME/USP) em 1979.
(http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4783141P0#Orientacoesconcluidas).

3% Professor Franquiberto dos Santos Pessoa, docente aposentado do Departamento de Estatistica e Matematica
Aplicada da UFC. Bacharel em Matematica pela antiga Faculdade Catdlica de Filosofia em 1963; mestre em
Matematica pela Universidade de Lille (Franga) em 1969; doutor pela mesma universidade em 1972; pos-
doutoramento em duas universidades: Lille e Paris IV, no periodo de 1978 a 1981. Faleceu em agosto de 2016
(http://www.ufc.br/noticias/noticias-de-2016/8689-nota-de-falecimento-professor-aposentado-franquiberto-dos-
santos-pessoa).
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tenho seis netos, fiquei sem nenhum. Porque, quando eu me separei, em 1991, aluguei um
apartamento, bem espagoso, na praia, bem bacana. Eu fui morar s6, com uma moga que
trabalhou comigo por muitos anos. Meus netos, o mais velho tinha quatro ou cinco anos. Dois
tinham nascido hd pouco tempo. Eu s6 me encontrava com eles nas festas. Nas festas de
aniversario, nas festas de final de ano, quando eu ia. Os meus netos sdo loucos por mim. O mais
velho veio me conhecer quando ele estava se preparando para o casamento. Isso em Chicago.
Eu estava 14, ele estava também e me conheceu. Quer dizer, assim, na plenitude, a maneira que

eu sou. Ele disse que eu era muito brincalhdo. E eu ndo tive com ele essa convivéncia de avo.

Vou ser sincero com a senhora. Fiquei muito desencantado com a educa¢do. Porque
desde meu tempo, em 1957, era fazer o pais do futuro. Esse futuro eu vou embora e ndo vejo.
Mas, dizem, vai melhorar. Eu ndo vejo. Essa reforma*® que foi feita ai, isso ja tentaram, tentaram
uma vez. Nao sei se foi em... ensino profissionalizante. Como era, aqui no Ceara: fazia o
pedagdgico, administragao, sé... € um outro que nao tivesse necessidade material. Cursos como
mecanica, eletricidade, ndo. Era aquilo que precisava do giz e do apagador, do giz e do

apagador, do giz e do apagador. Todas as escolas eram assim. Dois ou trés cursos e pronto.

Vocé me perguntou se eu ndo tenho os livros? Nao, esses livros, por exemplo, eu dei

alguns e roubaram muito livro meu. Hoje eu nao tenho quase livro nenhum.

Eu nunca fui professor de cursinho, porque eu era professor de Matematica. Professor
de cursinho ¢ aquele que ensina as formulas. Eu ndo dava para ensinar aquilo. Eu ndo tinha essa
formacao, ndo. Eu dava era para fazer com que as criangas gostassem de Matematica, fazer
como no caso daquele rapaz. Eu fiz muita experiéncia interessante. Uma vez uma professora
amiga minha disse: — “Olha, minha filha detesta Matematica. Vocé pode dar aula particular?”
Digo: — Posso ndo. Nao dou aula particular porque eu nunca dei aula nem a meus filhos. Nao
tinha dinheiro para pagar (risos). Ora, o professor ensinava errado, o que eu ia dizer? Eu ia criar

um trauma. O cara passa um meés para ensinar raiz quadrada. Eu dizia: — Padre Luis, Padre Luis

35 Refere-se 4 Reforma do Ensino Médio publicada pelo Governo Federal em setembro de 2016 que propde maior
flexibilizacao dessa etapa da Educacdo Bésica. A reforma organiza o Ensino Médio a partir de “uma Base Nacional
Comum Curricular e por itinerarios formativos, que deverao ser organizados por meio da oferta de diferentes
arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:
I - linguagens e suas tecnologias; II — matematica e suas tecnologias; I1I — ciéncias da natureza e suas tecnologias;
IV — ciéncias humanas e sociais aplicadas; V — formagao técnica e profissional” (BNCC, 2018). A publicagdo da
Reforma impactou a discussdo da Base Nacional Curricular Comum (BNCC), que vinha sendo construida desde
2015. A parte relativa as etapas iniciais da Educagdo Basica (Educagdo Infantil ¢ Ensino Fundamental) foi
aprovada pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE) em dezembro de 2017, sendo logo homologada pelo MEC.
Quanto ao texto final do Ensino Médio, foi enviado em abril deste ano para o CNE, devendo passar ainda por
consulta publica antes de sua analise pelo 0rgdo. Vale ressaltar que essa proposta de reforma tem sido alvo de
criticas por parte de educadores e estudantes.
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- 0 padre 14 do colégio - bote maquina. — “Nao, os professores de Matematica...” — Padre, o
senhor j4 viu quarenta e cinco vezes cinco na Praga do Ferreira®®? Quarenta e cinco vezes cinco
sO existe se existir uma situagdo, Padre Luis. Da a situagdo para ele fazer quarenta e cinco vezes
cinco. Eu ndo sei fazer conta também ndo, Padre. O professor passava um niimero de oito
algarismos por sete algarismos, para fazer uma conta de multiplicar. Eram loucos. Sabe como
¢ que eu ensinava tabuada? Em forma de jogos, assim: — Hoje vamos brincar de tabuada. Dividia
a classe em duas equipes e via quem € que ganhava. E ia propondo: 8x5 etc. Uma situagdo, uma
brincadeira. A gente fazia sempre isso. Eu sempre disse para os professores: — Rapaz, ndo existe

isso, vocé tem que dar a situagdo, ¢ simples.

Os professores da Cades eram um grupo grande, era um grupo nacional. Eu fui
escolhido. Eu vou fazer uma pesquisa, eu nao sei porque que eu fui escolhido. Eu tenho um
pressentimento que s6 pode ter sido por minha capacidade (risos). Era uma indicagdo do Lauro,
da equipe do Lauro. E vinha a confirmac¢ao do Rio de Janeiro. Em todos os estados, o Ministério
da Educacdo tinha a chamada Seccional®’. E para chefe da Seccional era escolhido um dos

38 0s fiscais iam e fiscalizavam

fiscais do ensino superior. Naquele tempo, para fazer as provas
a prova. Como eram poucos colégios, quatro ou cinco, a gente marcava em dias diferentes e os
fiscais estavam l4. No Colégio Agapito dos Santos, o cara passava o dia 14, na escola. Alguns
ndo queriam nada. Chegavam, diziam que estava tudo bem, assinavam e iam embora. Outros
ficavam. E as decisdes [da Inspetoria Seccional de Ensino] eram tomadas aqui, por intermédio
do Gildasio Amado®®, que era o chefio 14 em cima. E aqui tinha um grupo, e era esse grupo*’
que indicava. Acho que foi através do Lauro, através do grupo dele, que tinha uma certa

autonomia de indicacgao.

Eu acredito que a Cades ndo funcionava igual em todos os lugares. Dependia muito do

grupo. Aqui geralmente era nesse periodo de férias. Muitos adotavam, por exemplo, a didatica

36 Uma das mais antigas pragas de Fortaleza, situa-se no centro da cidade. Ainda hoje, muito frequentada pela
populagao.

37 Refere-se 4 Inspetoria Seccional de Ensino.

38 O decreto federal 19.890, de 18 de abril de 1931, que dispde sobre a organizagdo do ensino secundario, no
capitulo sobre os servigos de inspecdo, em seu Art. 56, incumbe ao inspetor:
a. acompanhar a realizagdo das provas parciais, que s6 poderdo ser efetuadas sob sua imediata
fiscalizagdo, cabendo-lhe ainda aprovar ou modificar as questdes a serem propostas;
b. assistir as provas finais, sendo-lhe facultado arguir e atribuir nota ao examinando.

39 Gildasio Amado, diretor da Diretoria do Ensino Secundério do MEC nos periodos de 1953-1963 e 1964-1968.
(PINTO, 2008)

40 Refere-se ao Capita Plana.
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dessa professora*!, do Manoel Jairo*?, que era a biblia deles. A linha de trabalho do Lauro era
seguida aqui na regiao mesmo, a Psicologia Genética. Dependia da linha que o grupo escolhia.
Aqui a gente recebia muita pressao. Mesmo na universidade. Eu, particularmente, recebi muita

pressdo pelos colegas da Federal daqui.
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O ENCONTRO COM ISOLDA

Na mesma semana em que realizei as entrevistas com os professores Gilvanise e
Hipolito, havia marcado com Maria Isolda Castelo Branco Bezerra de Menezes, bacharel e
licenciada em Letras Neolatinas, mestra e doutora em Psicologia Social, professora do Instituto
de Educacao do Ceara, da Universidade Federal do Ceara e da Universidade de Fortaleza, ¢

também consultora nas areas de Familia, Relagcdes de Género ¢ Adolescentes.

Como a professora Isolda estava se recuperando de uma virose, adiamos um pouco
nosso encontro. Ela recebeu-me em sua casa, muito disponivel e solicita. Estdvamos s6 eu e ela
e eu usava dois aparelhos para gravagdo. Ainda bem, pois Isolda precisou atender a um
telefonema e eu, obviamente, interrompi as gravagdes. Ao retomarmos a conversa,

acidentalmente apaguei um dos registros de voz. Felizmente, o outro eu salvei!

Isolda possui graduagdo em Letras Neolatinas, bacharelado e licenciatura, mestrado em
Psicologia Social pela Universidade Federal da Paraiba e doutorado, também em Psicologia

Social, pela Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo.

Apesar de Isolda ndo ter sido professora da Cades, a entrevista com ela trouxe muitas
contribuicdes para a pesquisa, pois a professora participou do grupo Capita Plana (citado na
entrevista com Hipo6lito Peixoto), que estudava a Psicologia Genética de Jean Piaget no Ceara.
Isolda tem seu nome registrado no livro 4 Escola Secunddria moderna (LIMA, 1962).
Conforme seu relato, participou de atividades daquilo que denominou caravanas da Educagao.
Trata-se do deslocamento de um grupo de professores, coordenado pelo Professor Lauro de
Oliveira Lima, para o interior do Ceard, para trabalhar na capacitagdo de professores e na

qualificacdo das escolas de ensino secundario.

Isolda langou, assim, um olhar para o contexto educacional da época, 1950/1960, de
fora da Cades, mas de dentro do processo educacional coordenado pela Inspetoria Seccional de

Fortaleza com vistas ao desenvolvimento do Ensino Secundario no estado.

O relato da Professora Isolda é a busca de um equilibrio entre o dentro e o fora tanto no
que se refere a Cades quanto em relagdo a Matematica. Fora da Cades, fora da Matematica, mas
dentro do contexto educacional da época, Isolda nos ofereceu elementos para pensar outros

aspectos da formagao de professores e da Educacao.
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TEXTUALIZACAO DA ENTREVISTA DE MARIA ISOLDA CASTELO BRANCO
BEZERRA DE MENEZES

Eu sempre me preocupei com a area da Educagao. Desde muito nova, comecei com uns
12 anos sendo repetidora' em casa. Depois fiz todo o meu percurso académico, sempre com 0s
olhos voltados para a educagdo, apesar de ter o Doutorado em Psicologia Social, que fiz na PUC

de Sao Paulo, por conta do meu curriculo.

Nos tinhamos, inicialmente, uma equipe de professores, no Gindsio Agapito dos Santos,
onde o Lauro era um dos diretores. O entusiasmo do Lauro, a capacidade visiondaria, a forma
dele encarar a educacdo sempre foi muito rica, porque estava sempre projetando o futuro da
Educacao. Esse futuro conforme projetou, ndo so tudo que dizia, como nos livros que escreveu,
aconteceu. Hoje n6s temos o cendrio que o Lauro descreveu, com tudo que ele nos ensinou. A

equipe era constituida por mim, o professor Diatahy?, que é meu ex-marido, Luiza Teodoro®,

! Professora particular.

2 Eduardo Diatahy Bezerra de Menezes: Bacharel e Licenciado em Letras Neolatinas pela Universidade Federal
do Ceara (1956-1960); Bacharel e Licenciado em Pedagogia pela Universidade Federal do Ceara (1961-1965);
Especialista em Epistemologia Genética e Sociologia na Sorbonne (1959-1960); Especialista em Pesquisa
Educacional na Universidade de Sdo Paulo (1962); Doutor em Sociologie de La Connaissance - Université
Francois Rabelais, de Tours-Franga (1974-1976) e P6s-Doutor em Historia Antropologica e em Historia Moderna
das Idéias Religiosas (séculos XIV-XVIII) do Collége de France (1989 e 1990). Professor Titular da Universidade
Estadual do Ceara e da Universidade Federal do Ceara. (Disponivel em:
<http://1attes.cnpq.br/4833015460116589>. Acesso em: 24 fev. 2019). Um dos colaboradores da pesquisa cujo
nome consta em Lima (1962) como membro do Capita Plana.

3 Luiza de Teodoro Vieira, uma das fundadoras do Departamento de Historia da Universidade Federal do Ceara.
Educadora de notaveis méritos, participou de campanhas de alfabetizagdo de jovens e adultos e deixou significativo
legado nessa area. Profunda conhecedora da metodologia de Paulo Freire, acreditava na educagao libertadora e
nela aplicou-se corajosamente, mesmo nos tempos da intransigéncia, quando enfrentou a repressao movida pelo
regime militar. Faleceu logo apos esta entrevista com a professora [solda, em 03 de setembro de 2017 (Disponivel
em: <http://www.ufc.br/noticias/noticias-de-2017/10155-uma-perda-para-a-inteligencia-cearense-morre-luiza-
de-teodoro>. Acesso em 24 fev. 2019). Seu nome consta em Lima (1962) como membro do Capita Plana.
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Evaristo Linhares*, que ja morreu, seu irmdo, Edgar Linhares>, que também j4 faleceu, Iracema®

e Hipolito’. Entdo, éramos uma equipe que comecamos a estudar Piaget. Isso ai era o foco de
tudo que eu me lembro: a obra do Piaget. A Leticia Parente® também participava. Todas as

pessoas do grupo estudavam a teoria piagetiana.

O Lauro foi uma das pessoas que divulgou aqui no Ceard, e até no Brasil, a obra de
Piaget. Muitos de nés desconheciamos, ndo sabiamos, nao tinhamos ideia quando ele insistiu
em que a gente o conhecesse. Uma concepgao de educagao de que para fazer a formagdo do
pensamento eram necessarios todos os subsidios tedricos que a obra de Piaget nos dava. Entao
comecamos a fazer reunides quinzenais com essa equipe do Agapito dos Santos. Acho que final
de 50 (1950). As datas eu nao sei muito bem. Depois, Lauro foi para a Diretoria do Ensino
Secundario’, dai teve contato com a Cades e comegou o seu trabalho com a Cades. O que eu
acho de fundamental importancia era a preocupagdo dele com a formagao dos professores, isso
era seu objetivo maior. Toda essa turma que ja vinha do Agapito dos Santos continuou com ele
estudando Piaget e, o mais importante, foram feitas caravanas para o interior do Ceara para
divulgar uma nova concepcao de Educacdo. Isso foi muito importante! Nos fomos para o
interior e 14 a sua maior preocupagdo era que nds, cada qual dentro da sua especialidade,

fizéssemos reunides com os professores, preocupados com essa gestao dos professores.

4 Evaristo Linhares Lima foi professor do Liceu do Cear4 e do Colégio Justiniano de Serpa, ambos em Fortaleza,
CE. Depois foi professor titular da Universidade Estadual do Ceara, onde coordenou o Departamento de Ciéncias.
Foi Vice-Reitor da Universidade Estadual Vale do Acarai, UVA/CE, por 12 anos. Faleceu em abril de 2014
(Disponivel em: <http://www.oestadoce.com.br/opiniao/alta-linhagem-educacional>. Acesso em 24 fev. 2019).
Seu nome consta em Lima (1962) como membro do Capita Plana.

5 Edgar Linhares Lima foi professor do curso de Letras da UFC; assessor da Secretaria Geral do Ministério da
Educagdo (MEC) entre 1979 e 1983 e membro do Conselho de Educagio do Ceara de 1987 a 2015, quando faleceu.
(Disponivel em: <https://www20.opovo.com.br/app/fortaleza/2015/03/28/noticiafortaleza,3414459/morre-o-
educador-edgar-linhares-aos-86-anos.shtml>. Acesso em 24 fev. 2019). Seu nome consta em Lima (1962) como
membro do Capita Plana.

¢ Iracema Oliveira Santos, professora da UECE, foi Pro-Reitora de Graduagdo na gestio do Reitor Peripedes
Franklin Maia Chaves, 1988 a 1992. Faleceu em julho de 2017. (Disponivel em:
<http://pisosalarial.blogspot.com.br/2017/07/nota-de-pesar-professora-iracema.html>. Acesso em 24 fev. 2019).
Seu nome consta em Lima (1962) como membro do Capita Plana.

7 Hipolito Peixoto de Oliveira, um dos colaboradores desta pesquisa. Seu nome consta em Lima (1962) como
membro do Capita Plana.

8 Leticia Tarquinio de Souza Parente, professora do Departamento de Quimica Organica e Inorganica da UFC,
membro da Academia Cearense de Quimica. Faleceu em setembro de 1991 (Disponivel em:
<http://acq.org.br/membros>. Acesso em 24 fev. 2019). Em Baraldi e Gaertner (2013), a Professora Leticia ¢ citada
como autora de um artigo sobre ensino de Ciéncias na Revista Escola Secundaria, publicagdo da Cades, n° 16, ano
1961. Seu nome consta em Lima (1962) como membro do Capita Plana.

9 Lauro Oliveira Lima foi convidado pela Diretoria de Ensino Secundério do MEC para ser Inspetor Seccional do
Ceara, cargo em que permaneceu de 1953 a 1963.
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E comigo, ele ndo teve o que fazer, “me jogou na piscina para eu nadar”. Significou o
qué? Eu nunca tinha feito uma palestra para os pais. Foi ai que comegou o meu maior interesse,
que dura até hoje, sobre o problema da familia. Foi muito interessante. Ele disse — “Nao, vocé
vai” — ele era muito assim, um lider excepcional. Vendo minha relutancia e timidez, afirmou: —
“Isolda, vocé vai hoje a noite falar para os pais”. Eu disse: — Mas como, Lauro? — “Nao sei, se
vire” (risos). Desse jeito, que era o jeito dele mesmo. Tudo que dizia a gente fazia. Fosse do
jeito que fosse. Fui entdo fazer uma reunido com os pais. Adorei! Porque achei que realmente
era uma necessidade muito grande fazer essa integracdo entre a familia e a escola. Enquanto
outros estavam preparando os professores, eu estava trabalhando os pais. Isso era, na cabeca
dele, também muito importante, juntar escola e familia. A concepcao de educag¢ao do Lauro era
muito abrangente. Muito abrangente e muito realista, eu acho que ele tinha os pés bem na
realidade e no futuro. O que a gente notou foi a precariedade, a necessidade, a urgéncia desse
trabalho de formagao desses professores, como até hoje. Vocé ha de convir que até hoje nos

temos ai uma coisa muito séria que ¢ a formacao dos professores.

Acho que se realmente o governo tivesse a visdo que 0s outros paises tiveram para
alavancar o seu desenvolvimento, cada qual na sua perspectiva, investiria muito mais na
educagd@o. Mas ndo vamos nem falar nisso agora, estou muito indignada com o que esta
acontecendo atualmente. Eu prefiro ndo falar, vamos para nossos interesses, que sdo 0s

interesses educacionais.

Entdo, a concepgao de educagdo que a gente tinha era uma educagdo realmente integral,
uma educagdo que a gente pudesse ver o sujeito como um todo, mas privilegiando o
desenvolvimento psicoldgico, cognitivo. Depois, com o tempo, eu fui lendo mais, lendo
Vigotsky, lendo outros autores. Naquela época, nos ndo trabalhamos muito o aspecto global,
mas hoje em dia eu considero que tem que haver uma base estrutural: considerar o contexto
social onde o ensino se da; a parte subjetiva do aluno e sobre os aspectos socioemocionais (eu
gostaria de colocar para vocé, ja ndo ¢ nem a Cades, depois a gente volta para 14). Se vocé for
uma pessoa preocupada com a educagdo, desde a formagdo da crianga até do adulto, se vocé
der essa base, tanto cognitiva quanto socioemocional, vocé vai preparar sujeitos mais

equilibrados emocionalmente.

Eu gosto de me basear, para pensar isso, na obra do Edgar Morin, que € vocé conhecer,
fazer, compartilhar e ser. Sao os pilares do livro do Edgar Morin, que eu acho que ¢ um farol

para os dias atuais, na minha concep¢ao, no termo da formagdo dos professores. Se a gente
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conseguir que os professores estudem a obra do Morin, ja estamos num bom caminho. E junto
com a obra do Morin, Rubem Alves, que ¢ outro educador que trabalha muito essa parte
emocional, inclusive com poesia, com literatura. Temos a “teoria critica da educagdo”, mas ¢
um pouco complicado para a realidade dos professores. Sabemos que eles sdo mal pagos, nao
gostam muito de ler. Precisamos dar um alimento que eles possam processar, que seja
motivador, que tenham entusiasmo por aquilo que estdo recebendo e eu acho essa juncao da

obra do Morin com a obra do Rubem Alves uma formagao muito boa para os professores.

Naquela época, volto a dizer, a preocupagdo maior era essa porque o Lauro tinha
descoberto a obra de Piaget; n6s também nos entusiasmamos e entdo achamos que deveriamos
trabalhar quase que exclusivamente o cognitivo. Hoje, diante de toda essa complexidade, da
sociedade atual, embora a tecnologia da informacdo exija muita racionalidade, muito
desenvolvimento da inteligéncia, por outro lado, os problemas emocionais que professores ¢
alunos estio vivenciando e passando na escola exigem que se repense a educagdo numa dire¢ao
mais psicologica. Por exemplo, o que eu sempre senti muita falta e continuo sentindo: € que os
professores desconhecem a Psicologia da Crianga e do Adolescente. Os professores ndo tém
base nenhuma sobre isso. Como ¢ que vocé pode dar um contetdo para um aluno sem saber
como seu cérebro ¢ desenvolvido e os aspectos emocionais daqueles alunos? Eu sempre batalhei
por isso, ai me interessei durante muito tempo pela Psicologia da Crianga e depois pela

Psicologia do Adolescente, até hoje.

Eu tenho muito interesse porque acho que ¢ uma geracao sacrificada, hoje em dia, por
causa da heranga que estamos deixando para ela. Estdo com auséncia total de referenciais. Nao
tem o referencial da familia, porque a familia estd passando por uma reestruturacdo, que
ninguém pode considerar se ¢ desequilibrada ou equilibrada, ndo tem nada a ver, ¢ uma
reestruturacdo, na sua dindmica, nas suas funcgdes. Diante disso, os alunos estdo sem
referenciais. Entdo a escola entraria como um grande suporte se os professores tivessem uma
base tedrica e pratica suficiente para dar esse apoio. Nao que o professor possa substituir os
pais, jamais, mas porque ¢ uma complementaridade, pois o trabalho unido de familia-escola

tem um peso muito grande.

Além da complexidade das circunstancias familiares e educacionais, temos a televisao
que, infelizmente, vai contra tudo o que a gente pensa. Nao tem valores, parece que vocé vai
nadando contra a maré. Vocé tem toda uma base de pensamento psicoldgico, mas os programas

de televisdo, tanto para crianga, quanto para o adolescente, ndo ajudam na formacao de suas
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personalidades, pelo contrario, ¢ uma tristeza, ¢ até uma vergonha. O exemplo que os politicos
dao na televisao para nossos alunos criangas e adolescentes ¢ de uma tristeza incomensuravel.
Como ¢ que adolescentes e criangas podem formar sua personalidade se precisam de modelos?

Quais? Os modelos deveriam ser os pais, os professores e os exemplos transmitidos pela TV.

Uma constatagdo preocupante tem sido o numero de suicidio dos adolescentes. O nivel
de suicidio esta muito alto, porque eles estdo sem projetos de vida, a perspectiva para eles esta

sombria.

Essa realidade que esté se colocando hoje, da necessidade da tecnologia da informacao,
para a gente dar esse salto que o Brasil precisa, tem aspectos positivos e negativos. Esta muito
dificil para os adolescentes conseguirem se equilibrar dentro desse cenario politico,
socioecondmico e cultural. Eu acho que ndo ¢ saudosismo, mas a nossa gera¢ao tinha projetos,
o que nem todos eles tém. Tivemos motiva¢des, referenciais, sobretudo, projetos de vida. Lauro
ajudou muito nisso também. Mas hoje, o que que resta para eles? O que nds estamos deixando
como heranga para a geragao que vem ai? As pessoas nao se tocam, parece que esta todo mundo
anestesiado, as reagdes tém sido muito poucas. Os brasileiros estdo cansados, completamente
desanimados, desorientados, anestesiados por uma midia que ndo favorece a formacao de

verdadeiros cidadaos.

O que a gente pode oferecer a um jovem, pulsando de vida, com desejo de viver, com
desejo de fazer, com desejo de elaborar sua propria vida se isso que estd sendo oferecido ndo
lhe oferece perspectiva? Os professores sdo seus referenciais, mas nem todos t€m vocagao de
educador. Eu sempre fui muito entusiasmada e sempre apaixonei meus alunos pelo ensino, pelo
conhecimento e eles se apaixonavam mesmo, porque depende muito do professor. Se vocé ama
o que faz, se vocé estuda e tem interesse pelo conhecimento, pelo desenvolvimento da
personalidade dos alunos, vocé consegue extraordinarias mudancgas. Os alunos realmente t€m,
no professor, ja que falta em casa, muitas vezes, ou na maioria das vezes, uma base para se
estruturarem, eles tém no professor esse apoio, esse amigo, esse orientador. Essa pessoa que
pode dizer para eles: — “Nao vai por aqui, vai por ali. Se vocé puder fazer assim, ¢ melhor para
vocé”. E tudo sugerindo, porque os alunos de hoje dominam muito bem a tecnologia, o que nao

acontece com os professores. Sao mais informados que os professores.

Determinados alunos, quando o professor permite, usam seus celulares em sala de aula.
Eu acho isso um absurdo! Isso ai devia ser uma coisa para deixar j& como consenso, de que sala

de aula ndo ¢ lugar de uso do celular. A ndo ser que vocé use o celular como material de
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pesquisa, como material de conhecimento, ai j& ¢ outra coisa. Mas os alunos ficarem conferindo
0 que o professor diz com o que eles estdo vendo no celular, isso ¢ um absurdo! Entdo, o

professor hoje ¢ um heroi. Sempre foi, mas hoje ¢ mais do que nunca!

Eu ndo sei se eu hoje teria condicdo de estar numa sala de aula de adolescentes. Embora
tenha amado muito meus adolescentes, dei muita aula boa para eles, ndo tive problema nenhum
com eles, mas hoje estd muito dificil! Porque eles estdo confrontando os professores o tempo
todo, ndo s6 no nivel do conhecimento, como no nivel do equilibrio emocional. Como eles vém
com muitos problemas familiares para a sala de aula, projetam nos professores esses problemas.
Al o professor pega uma carga dupla. Uma carga de ter que passar um determinado conteudo
no nivel que eles sejam motivados, ou seja, no nivel tecnologico (e eu ndo sei como ¢ que os
professores vao conseguir chegar a esse ponto) e, a0 mesmo tempo, serem essa tela de projecao
dos problemas emocionais que eles tém. Professor, hoje em dia, para dar conta da sua missao,

tém que realmente ter uma estrutura muito boa.

A minha é4rea sempre foi a Psicologia do Desenvolvimento, Psicologia da Crianga,
Psicologia do Adolescente e Psicologia Social, mas isso ai ndo era diretamente com a Cades.
Eu sempre fui professora. Primeiro fui professora do Agapito dos Santos da Escola Normal e
depois da Universidade Federal do Cear4, UFC, e da Unifor'®. Quem tinha relagio com a Cades
mesmo era o Lauro. O Lauro ¢ que dava toda essa orientacdo para nos. Ele € quem trouxe todo
esse funcionamento da Cades para a gente. A equipe era super heterogénea. Cada um de nos
absorvia aquilo que ele trazia para aplicar em sua sala de aula. Mas a minha area, Doutora em
Psicologia Social, pela PUC de Sao Paulo, o que eu aproveitava era muito nessa parte do
desenvolvimento cognitivo e me interessava demais saber até que ponto vocé consegue dar uma
aula que os alunos consigam assimilar. Se vocé ndo tiver esse conhecimento, fica mais dificil

promover a aprendizagem. Foi muito nessa dire¢do, 0 meu magistério.

A Cades funcionou porque teve grande contribuicao do professor Lauro, que se dedicava
a mudanca dos paradigmas educacionais vigentes naquela época. Seu livro, 4 Escola
Secunddria, continha seu pensamento em relagdo a nova Educagdo. Foi nessa época que ele
comegou a dar muitos cursos, em todo o Brasil. Ai teve todo um problema politico, teve que se

refugiar, sair um pouco de cena, mas foi viver muito de cursos, de cursos que eu acho que foram

10 A Universidade de Fortaleza tem por mantenedora a Fundagdo Edson Queirdz. Foi criada em 1973, como projeto
do industrial cearense Edson Queirdz, que foi seu primeiro chanceler. Oferta cursos de graduagdo nas areas de
Ciéncias da Satde, Ciéncias Tecnolégicas, Ciéncias da Comunicagdo e Gestdo e Ciéncias Juridicas (Disponivel
em: <https://www.unifor.br/web/guest/unifor>. Acesso em: 24 fev. 2019).
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oriundos do tempo que ele passou na Cades. Ele gostou de fazer isso, fez realmente bem feito.
Ele pegou, por exemplo, o trabalho da “dinamica de grupo”, cujos fundamentos estdo em outro

livro!! dele. Nos, como professores, utilizamos o trabalho de grupo sempre, nas nossas aulas.

Penso que essa metodologia realmente funcionou, porque qual é a premissa basica? A
premissa basica ¢ a participagdo do aluno no seu processo de aprendizagem. Se vocé nao
envolve o aluno de maneira direta mesmo no processo, ele ficar s6 escutando, principalmente
hoje, ha muita necessidade da participacao ativa desses alunos. Hoje o que predomina ¢ a
imagem. Os professores t€ém que estar o tempo todo fazendo a ilustracdo do conhecimento para
depois envolver também a participagdo. E a participacdo como? Em grupo, que € o que Piaget
diz, no grupo vocé aprende porque vocé tem as varias intervengdes de todas as pessoas. E vocé
tem que estar sempre pronto para fazer suas intervengdes de acordo com o que estd sendo

colocado e isso favorece muito o desenvolvimento da inteligéncia.

Sobre esse contexto maior da Cades eu posso dizer. A Cades foi muito importante,
através do Lauro, porque foi uma equipe que durou muito tempo. O que aconteceu naquele
tempo € que teve toda essa preparacdo do Lauro; depois ndés ocupamos a Secretaria de
Educacdo. Toda essa equipe foi para a Secretaria de Educagdo. Na Secretaria de Educagdo do
governador Virgilio Tavora'?, que por sinal nessa época, apesar de ser militar, foi muito aberto
para a area da educacdo. Ele favoreceu muito nosso trabalho, mas ai chegou a “revolu¢do” de

1964.

Considero que nds fizemos uma verdadeira revolugdo educacional, essa equipe do
Lauro. Algumas pessoas da equipe foram professoras na Cades, na formacao de professores.
Além disso, tinhamos outros trabalhos na educacdo com esse grupo e, principalmente, como
grupo de estudo, que ndo era comum na época. O nosso grupo, ndo € para vaidade nossa, ndo,
mas depois que a gente realizou todo esse trabalho, de 14 para ca eu ndo sinto que existiu uma
turma, uma equipe que trabalhasse com tanto empenho e dedicagdo em favor da educacio.
Geralmente, o trabalho da educa¢do, eu acho, meu ponto de vista, ¢ muito tradicional. Lauro
era um visionario. Colocava a gente para pensar no futuro. Dizia: — “Olha, no futuro vai ser
assim, o professor ndo ensina, ajuda a aprender”. Essa era a norma. Hoje ¢ assim! Hoje vocé

tem que conversar com os alunos coisas que eles ja sabem. Mas ai vocé€ indica fontes, indica

! Lima (1969).

12 Virgilio de Morais Fernandes Tavora, Governador do Estado do Ceard, 1963-1966, dentre outros cargos e
mandatos no executivo e legislativo (BRASIL, 2018).
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bibliografia, vocé faz todo um tipo diferente de ensino e aprendizagem, ¢ uma coisa

completamente nova.

Para fazer uma adaptacao para o mundo de hoje, foi um salto que a gente nao pode nem
imaginar como foi que se deu da nossa época para o mundo de hoje, gragas ao desenvolvimento
da tecnologia da informacdo. Ela entrou definindo os rumos de muita coisa, sobretudo na
educagdo. Os professores que nao se capacitam a usar um celular, a fazer pesquisa no Google
estao perdidos, porque os alunos ndo respeitam quem nado entende tecnologia da informacao.
Eles se julgam senhores absolutos do conhecimento e, se julgando assim, acham que pegam um
livro e estudam e pronto. Tem alunos que dizem assim: —“Nao, ndo preciso de professor, porque
eu tenho tudo no computador e depois a gente pode baixar todo tipo de livro e a gente pode ler
pelo tablet.” Temos, entdo, que explicar que o professor ndo tem sé essa funcdo. O professor,
além de ensinar, tem outra preocupagdo, o verdadeiro professor, que ¢ educador, com a

formagdo da personalidade dos alunos, que ¢ fundamental.

Se nés queremos um mundo novo, um mundo diferente, um Brasil novo, um Brasil
diferente, investir na educacao dessa maneira, olhando os pressupostos, tanto cognitivos quanto
socioemocionais, nds vamos formar um sujeito diferente, que vai realmente ter resiliéncia, ter
mais condi¢gdes de enfrentar essa realidade e até de conseguir transforma-la até¢ um certo ponto,
dar a sua contribui¢do para o futuro. Se a educa¢do continuar do jeito que ela é, nessa linha bem
tradicional, o professor ensina, o aluno aprende, ou ndo, entdo, nés ndo vamos conseguir muita
coisa nao. Mas se a gente realmente tentar, acho que o caminho € possivel! Agora, depende de
pessoas assim como vocé, como outros tantos, como eu, como muita gente, que ama a educagao,
que gosta desse trabalho, acredita nesse trabalho. Mas, infelizmente, as pessoas que ocupam os

cargos nao tém essa visao de educagao.

Muitos de nos fomos para a Universidade também. Eu fui professora da Universidade a
vida inteira. Foi um grupo que continuou participando como grupo pensante da Educagao,
infelizmente separados. Mas todos nds continuamos ocupando cargos, por exemplo, eu fui
Chefe de Departamento de Psicologia; a Luiza (de Teodoro) foi da universidade; o Diatahy foi
também professor e um grande pesquisador; fui professora de mestrado na Unifor. O Edgar
Linhares, outra pessoa também excepcional em termos de amor pela educagdo, de trabalho pela
educagdo... viveu educacao. Ficou muito tempo no Conselho de Educa¢ao do Estado. Entdo, a

Cades, na verdade foi um impulsionador!
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Pensando o grupo, esse grupo junto com o Lauro, em relacdo a Cades era mais uma acao
de que alguns participaram, outros ndo. Mas o grupo ia para o interior, como ja falei, trabalhar
nas escolas publicas, pois ele era o Inspetor Seccional do Estado. Por isso eu acho que a Cades
foi muito importante. Porque todo esse trabalho foi gracas a Cades. E o Lauro pensou em
estender esse trabalho para o interior. Isso foi um trabalho muito bonito que ele fez, a gente
sabe que nao existem caravanas de Educacdo mais. NoOs €éramos uma caravana de
Educagao. Todos os professores quando iam para o interior ficavam num hotel. Todo mundo
ali trabalhando para fazer o trabalho com toda a comunidade. Juntava todo mundo da

comunidade para fazer o trabalho.

Tenho a impressao que o essencial que eu estava pensando para te falar deve ser isso
mesmo. O papel do Lauro, justamente por causa dessa oportunidade que a Cades ofereceu, dele
ser Inspetor, e ele pensou em realizar o trabalho pela Cades dessa forma. Eu acho que foi a
forma mais eficiente e que deveria ter tido continuidade. E de extrema importancia a formagao
dos professores e dos gestores. Esta foi sempre a preocupagdo dele, do Edgar (Linhares), era
sempre com os gestores € conseguiu fazer um bom trabalho com os gestores aqui. A gente
precisa ter muito cuidado para poder dar uma base aos professores. O Lauro era um gestor ¢ um
educador. E outra coisa, agregador, e ai agregava outros valores. Lauro era uma pessoa tao
interessante... por exemplo, ele escrevia um texto e colocava para todo mundo ler. E todo mundo
podia dar opinido no texto dele. Ja pensou? Hoje ndo existe isso. Porque todo mundo € super
vaidoso, super orgulhoso, ninguém coloca nada de seu para ninguém ler, depois que publica,
pronto, esta publicado. Mas ele ndo, compartilhava tudo. Tudo. Todo conhecimento dele era

compartilhado.

No entanto, ele ndo foi reconhecido. Infelizmente, ele teve uma magoa profunda porque
nao teve reconhecimento. Eu acho que o trabalho dele merecia e eu acho 6timo o que vocé esta
fazendo. Esse seu trabalho ¢ um trabalho de reconhecimento do valor do professor Lauro.
porque € realmente um resgate da importancia do Lauro na educagdo do Ceara. Isso ndo existiu.
E como se tivesse sido apagado, isso ndo existiu no Ceara. Por qué? Justamente porque era
revolucionario. Ensinar a pensar ¢ uma revolugio. E perigoso. Entdo ele era perigoso. Estava
ensinando uma equipe a formar pessoas que sabem pensar criticamente, analiticamente... Era o
que a gente treinava muito com ele. Fazer criticas positivas, fazer analise de textos para poder
conseguir passar isso muito bem para os alunos, porque isso era que formava toda uma estrutura

mental, cognitiva deles.
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O ENCONTRO COM DON’ANINHA

Ao final da entrevista com a professora Gilvanise, ela ligou para uma amiga que tinha
sido sua colega de Cades, a professores Ana Maciel Bezerra. Estivamos na casa de Gilvanise
em Fortaleza e a Don’ Aninha, como é conhecida em Russas, estava nessa cidade no interior do

Ceara.

Don’Aninha nao acreditava que tivesse muito a contribuir com nossa pesquisa.
Inicialmente disse que se lembrava de poucas coisas, que ja havia passado muito tempo, mas
Gilvanise a convenceu de nos receber para uma conversa. Deixamos para marcar a data em
outra oportunidade, quando Gilvanise estivesse em Russas, pois ambas queriam estar juntas

nessa conversa.

Depois de ja ter entrevistado o Professor Hipolito e a Professora Isolda e de ter iniciado
a busca por documentos sobre a Cades em alguns repositorios € arquivos, conseguimos marcar

a entrevista em Russas.

Situada a 165km de Fortaleza, Russas ¢ uma das cidades da regido do Vale do
Jaguaribe!. A cidade fica as margens da BR116, uma das rodovias que liga o Ceara ao Sudeste
e Sul do pais. Fomos, eu e minha irma, de Fortaleza para Russas por essa rodovia. A viagem

foi tranquila e relativamente rapida.

Em Russas, encontramo-nos com Gilvanise e, juntas, fomos para a casa de Don’ Aninha.

Ela ja nos aguardava, com o cabelo preso, bem arrumada. Sup6s que poderiamos querer fotos.

Sentamos na sala de jantar e, enquanto eu ajustava os equipamentos para a gravagao,
Don’Aninha mostrava para Gilvanise um texto que havia escrito para guia-la durante a
entrevista. Segundo ela, no dia em que conversou com Gilvanise sobre a entrevista, quase nao
dormiu, pensando no que falaria. Resolveu, entdo, escrever tudo de que se lembrava, tanto para
saber se ainda se lembrava de algo de valor quanto para exercitar a memoria. Durante a
entrevista, lia parte do que havia escrito e tecia comentarios, acrescentava informacdes. Muitas

vezes se esquecia dos escritos e ia relatando o que vinha a memdria. Depois retomava a leitura.

Expliquei a ela de que trataVA a pesquisa, entreguei a Carta de Apresentagdo, mostrei
a metodologia que usamos na historia oral e pedi permissao para iniciarmos nossa gravagao.

Muito atenta e gentil, Don’ Aninha disse estar pronta para iniciarmos.

' Uma das catorze Regides de Planejamento do Estado do Ceara, situa-se na fronteira leste do estado, na regido do
médio Rio Jaguaribe (IPECE, 2016).
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Os momentos que passamos ouvindo Don’ Aninha foram muito preciosos. Ela mostrou-
se apaixonada pelo magistério e, ao que parece, apaixonada pela vida. Falou com muito carinho
de suas trajetorias de formagado e docente e das pessoas que estiveram com ela nessa caminhada.
Guarda papéis de recado, folhas de estudo, anotagdes que fazia a respeito do que vivia e do que
almejava. Saimos dessa entrevista, eu e minha irma, que também ¢ professora, enlevadas,
encantadas com o carinho que emanava de Don’ Aninha para com o seu trabalho. Ela afirmou

que sempre foi professora e isso a fez muito feliz.

TEXTUALIZACAO DA ENTREVISTA DE ANA MACIEL BEZERRA -
DON’ANINHA

Professora Luiza, eu comecei pensando por que fiz Cades. Em 1958, o Colégio s6 podia
continuar tendo professores de nivel superior. Isso na regido Vale do Jaguaribe?. Entio Valdir
Colares, Inspetor de Educagdo, veio em visita e disse que a Secretaria de Educagdo ia chamar
professores da regido através da Seccional®, 6rgio ligado a Secretaria de Educagio (que nesse
tempo era tudo), para conseguir aperfeicoamento para professores, que era a Cades. A diretora
queria que eu fosse lecionar, entdo me indicou para fazer o curso. Fui. Adorei! Vi metodologias
novas para o ensino da Matemdtica. Antes, eu ja seguia o livro de Osvaldo Sangiorgi®,

Matematica Moderna, adotado pelo colégio. Eu amava tudo o que estudava.

O curso [da Cades] constava de tarefas, exposi¢ao de aulas por parte dos professores
ministradores, um que era de metodologia e o outro da parte de conteudo. Era uma dupla:

Professor Chaves® e Professor Peregrini®, que vinham do Rio Grande do Sul. Aconteciam,

2 Uma das catorze Regides de Planejamento do Estado do Cear4, situa-se na fronteira leste do estado, na regido do
médio Rio Jaguaribe (IPECE, 2016).

3 Inspetoria Seccional do Ceara, 6rgio regional da Diretoria do Ensino Secundario do MEC.

4 Segundo Wagner Valente (2008, p. 596), os quatro volumes da cole¢io Matemdtica — Curso Ginasial, de Osvaldo
Sangiorgi, um para cada série do ginasio, foram “verdadeiros best-sellers didaticos dos anos 50, publicados pela
Companhia Editora Nacional”. Parece-nos que a professora se refere a essa colegdo pois a editora langou o volume
1 da obra Matematica — curso moderno, de Osvaldo Sangiorgi, em sua primeira edigdo, somente em meados de
1963 para uso no ano letivo de 1964.

5 Encontrei referéncia ao professor Jodo Gabriel Chaves em Baraldi e Gaertner (2013) como autor do livro Diddtica
da Matematica, publicado pela Cades em 1960.

6 Nio localizei informacdes sobre o professor Peregrini.
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também, demonstragdes de aulas por parte de professores-alunos (alunos-mestres), que éramos
nos. Caderno 1 e Caderno 2, esses eram o “bicho-papao” dos professores-alunos. Era justamente
nesses cadernos que a gente controlava todas as aulas, controlava tudo, as observacdes de aula
de nos, alunos. Eles, os professores, também olhavam. Eramos observados em tudo: linguagem,
tom de voz, expressao, gesto, postura, motivacao e incentivagdo da aula. Isso ai era 0 maximo,

1sso ai era o que pegava a gente (risos).

Outra coisa ¢ que a aula tinha que ser globalizada, ou seja, tinhamos que entrosar na
Matematica as outras areas também. Era muito importante isso. Eu me lembro muito de quando
eu cheguei no colégio. Eu digo — meu Deus, como vou fazer isso? Entdo eu pedia sugestdes de
outros professores também, para ver o que estavam dando. Porque na aula globalizada o assunto
que voce fosse dar deveria integrar Matematica, integrar Portugués, integrar outros assuntos.
Era para ser uma coisa viva. Que a Matematica fosse viva e entrassem outras matérias, isso ai

¢ que era globalizar. E eu conseguia fazer. Tudo, tudo, ndo, mas o que eu podia fazer eu fazia.

Retomando, globaliza¢do da aula, integrar o assunto com as outras matérias, mostrar
que a Matematica esta presente em todos os momentos de nossa vida. Para mim, isso era lindo
demais! Alguns professores incentivaram a usar um dossi€ para controle das tarefas. Eu usei os
cadernos 1 e 2. Era muito positivo para manter em dia o assunto dado, os exercicios, as duvidas,
o acompanhamento do aluno. Para melhor controle e incentivacdo, em acordo com os alunos,
davam-nos notas por participacdo: tarefas, trabalhos em grupo, assiduidade. O teste e a
apresentacao de tarefas na lousa. Os alunos, por exemplo, faziam no quadro a tarefa deles de
casa, o dever do caderno 1, caderno 2. O professor pedia — “Fulano, numero tal, venha
apresentar os depoimentos do que vocé fez!” O aluno ia. Se chegasse num momento em que
ele ndo soubesse, ou um determinado exercicio que ele ndo tivesse conseguido resolver, o
professor perguntava se na classe alguém tinha feito para apresentar. Era para tudo ser feito

pelos alunos. Depois € que vinha a corregao.

Fui escalada para dar aula no curso. Nao conhecendo Fortaleza, para ndo dar alarme,
minha irmd me ensinou a pegar o Onibus nesse dia. Disse a parada — “E antes do Colégio
Imaculada, perto da Escola Normal”. Entdo, no dia, no 6nibus, pedi que Nossa Senhora me
iluminasse para motivar a aula com algo que eu globalizasse com outras matérias. Eu, menina
velha’ daqui (de Russas), tinha terminado em 1957 (o curso Normal), em 1958 estava 14. Sem

saber de nada 14 em Fortaleza para andar. Fiquei preocupada, mas Nossa Senhora sempre me

7 Expressdo usada no Ceara para identificar pessoas comuns, simples, do povo. Menina velha, menino velho.



263

ajuda, gracas a Deus! Ai a luz que tive foi recitar uma poesia, A Esmola®. Essa poesia foi que
me deu a globalizagdo da aula. Nela, nés iamos encontrar pontos positivos € negativos da

histéria do poema.

Primeiro eu perguntei se eles gostavam de poesia. Foi a motivacgdo. Eles disseram: —
“Gostamos!” Eu entdo disse: — Pois eu vou recitar e vocés prestem bem atengdo, porque nos
! : ,
vamos analisar o poema e ver quais sdo 0s pontos positivos e negativos. Por qué? Porque eu
queria introduzir na matematica os numeros relativos. Eu bem jovem, botei toda a minha

expressdo para funcionar. Eu lembro da poesia, posso dizer?
A Esmola

Suba! Gritaram-lhe arrogantemente
Do alto da suntuosa escadaria;
E a pobrezinha, a mao nevada e fria,

Subindo, a estende e implora sorridente:

Esmola para minha mae doente
E, pela fome, as portas da agonia.
Uma voz de trovao: Rua, vadia:

Va procurar ocupagao decente!

Desce chorando. L4 embaixo, a espera
A mendiga que nem subir pudera,

Beija-lhe a fronte, enxuga o pranto e sai.

Mamae, que homem tdo mau esse que humilha
A pobreza infeliz!
Cala-te filha!

Nao fales dele nunca! Ele ¢ teu pai!

Entdo, colega, muito lindo, o poema! Eles aplaudiram! Os professores meus colegas, e

eles (os professores das disciplinas) também. Entdo eu fui fazer a exposi¢ao. Fomos analisar o

8 Poema de Correa de Azevedo, publicado no Almanaque Amparense de 1906/1907 (CAMPOS, DINATO, PACE;
2009)
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poema, que era conteudo de linguagem, explora¢do do texto. Chamei dois colegas meus para
marcar os pontos positivos e negativos na lousa. E fui globalizando com a linguagem, com o
mundo, que ele (o professor) queria que a Matematica estivesse presente no mundo, que tivesse
a parte social. E tem tudo na poesia. Eu dizia, por exemplo, quando ele diz “arrogante”, aquele
termo “arrogante”. Essa arrogancia, o que vocés acham disso? Eles diziam: — “Ninguém deve
ser arrogante com ninguém”. Entdo isso € uma coisa negativa. Al o menino marcou 14 embaixo
do nome negativo, botou um trago. Outro exemplo, quando ela dizia “Mamae, que homem, tao
mau, esse que humilha a pobreza infeliz! Cala-te filha! Nao fales dele nunca! Ele ¢ teu pai!”,
ela estava dando um conselho positivo. Outro também, ela cuidar da mae doente, ¢ positivo. A
gente, com o texto, vai lembrando bem direitinho, tem muita coisa que d4. Entdo, conclusdo,
eles tiraram pontos positivos, pontos negativos. Eu disse para eles: — Olha gente, agora nos
vamos estudar em Matematica os nimeros positivos € negativos. Vamos ter cuidado com isso
porque os numeros negativos, principalmente, tudo que nega na nossa vida ¢ uma coisa

desagradével.

Conclusdo, me sai muito bem. Ao terminar, morrendo de medo, estando presente o
grande educador cearense Lauro de Oliveira Lima’, filho de Limoeiro do Norte, Cear, foi o
primeiro a levantar-se e perguntar: — “Menina, menina, tu és de onde?” — Sou de Russas. —
“Voceé ndo € para estar 14 e sim aqui, no Colégio Imaculada!” Olha, as coisas... eu apenas sorri,
pois sabia da altura de meus conhecimentos. Levantaram-se os dois professores do curso e
disseram: — “Vocé esta habilitada para prestar exame”. A afirmacao deles era uma garantia de
que eu seria aprovada. Mas eu temi, nao prestei exame definitivo. Frequentei outros cursos e
com a presenca das professoras Gilvanise e Zélia, minhas colegas, fizemos a prova definitiva,

estavamos licenciadas.

Toda semana, no auditorio, as turmas se encontravam para a aula de socializagdo, tinha
uma aula de socializacdo. Era no auditério da Escola Normal. Eram muitas turmas de outros
cursos e todo mundo apresentava. Tudo isso, esse convivio, marcou muito a minha vida
profissional. Eles exigiam muito também, além dessa globaliza¢do de aula, que isso era uma
coisa que a gente se preocupava, a parte social. Na poesia, aquela parte que diz “nao fales dele
nunca! Ele € teu pai” € a parte social que estava ali dentro. A gente pode aproveitar ai para

analisar os comportamentos da pessoa para com o outro.

? Inspetor Seccional do Ceard, coordenou a Cades no Ceara de 1953 a 1963.
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Falavam muito também de audiovisual. Sempre que pudesse, levar cartaz, coisas
recortadas e flanelografo. Isso ai me deu muito prazer porque quando fui fazer o curso de
supervisao, ja tinha muito o convivio com esse material. Falavam muito e aplicavam. Equagao,
por exemplo. O professor podia sugerir que a gente fizesse as letras. Fazer a equagdo toda em
letras, a + b =... Que fizéssemos o alfabeto e colocadssemos no flaneldégrafo para fazer a
mudanca de primeiro membro, segundo membro. Tudo isso era coisa diferente que eles
achavam que era o maximo, as criangas, os adolescentes. Numeros ou letras para o aluno pegar
e transferir para o primeiro membro, segundo membro. O aluno pegar naquilo e saber que ¢é

para fazer o movimento.

Para as reunides de pais comentavam muito como nés deveriamos participar e pedir a
presenca deles no colégio. Até organizar a associagdo de pais. Nos tinhamos aquela revista do
Rio Grande do Sul, Revista do Ensino ou do Professor'’, um nome assim. Essa revista era o
maximo. Ela trazia sugestoes de planos de aula e muita coisa que vocé pudesse usar na classe.
Tudo era comentado com a compreensao dos pais, associagdo de pais e mestres, reforco escolar,

tudo.

Depois veio o curso de supervisdo, foi 6timo! Tudo que eu queria! Usavam o método
da descoberta, do Piaget. Eles ja usavam essa parte de audiovisual, essas coisas, que tudo era
Piaget. Usavam muito o concreto. Entdo, o curso de supervisdao ampliou muito essa parte, foi
totalmente com Piaget. O curso de supervisao nao foi pela Cades. Foi um curso extra dado por
uma equipe de professores de Minas Gerais, era para todas as matérias. Teve duracdo de seis
meses. Tudo que vocé poderia assistir de bom, voce tinha a oportunidade fazendo o curso. E

eu, que ja tinha as bases do curso de Cades, para mim foi assim, um sucesso! Amei demais!

A minha profissao eu fiz com amor porque eu tinha convic¢ao de que tinha aptidao para
0 magistério e também porque as coisas que eu recebi dos outros professores foram coisas

maravilhosas!

10 Revista do Ensino, publicada pela Secretaria de Educagdo e Cultura do Rio Grande do Sul
(https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/104109).
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Minha formacio eu fiz 14 no colégio Coragdo Imaculado de Maria'!. Aqui em Russas,
no mesmo colégio dela'?, que era interna 14. Minha formacio foi toda 14, quer dizer, até a quarta
série primaria foi no Grupo Escolar de Russas. Dai eu sai para o Colégio das Irmas. Chegando
14 tive uma barreira também. A Irma Maria da Graga, que era nossa educadora maioral, como
se diz, exigia que a gente tivesse muito essa parte de comunicacdo, de convivéncia, daquele
negdcio das aulas de socializagdo. Ela queria isso também, ela ja era dentro dessa linha. Entao
ela dizia que a gente tinha que, na hora da entrega de notas, fazer alguma participagdo, ter uma

presenca, alguma coisa. Foi gragas a ela que eu aprendi a me apresentar em publico.

Porque 14 no nosso grupo escolar de Russas nao tinha essas coisas. Em mil novecentos
e quanto... cinquenta... quarenta, era na década de quarenta ainda. Os professores tinham aquela
base s6 de conteido mesmo. Mas eu fiz exame de admissao da quarta série e passei € conclui o
ginasial em 1951 e o Normal em 1957. Ai foi que em 1958 eu fui fazer Cades. O curso de

supervisao ja foi mais 14 na frente que eu fiz. Foi depois de vinte anos.

No Colégio das Irmas eu trabalhei até 1972. Quando eu fui assumir a supervisao eles
exigiram tempo integral. O Colégio so6 tinha de manha e de tarde, entdo eu tive que optar e optei
pela supervisdo, porque eu ja era concursada. Sai com muita pena. E até hoje meu coracgio bate
pelo Colégio, que foi a minha vida! Foi quem deu instrucdo para que eu fosse alguém, para que
eu sobrevivesse muito bem. A supervisdo era na Secretaria de Educacdo daqui de Russas,
chamada Dere!?, que era estadual. Eu ja lecionava no estado e passei para a supervisio. Fiquei

14 até me aposentar.
FINALIZANDO A CONVERSA

Nesse momento, Don’Aninha da por terminada a conversa. Pergunto as duas se
gostariam de acrescentar alguma coisa e Gilvanise se manifesta. Dai em diante, elas vao
dialogando, lembrando coisas. Para melhor compreensao do leitor, as falas de ambas estdo

1dentificadas.

' Unidade Educacional Corag¢do Imaculado de Maria, Unecim. Foi fundado em 1937 como Patronato Coragio
Imaculado de Maria, sob a direcdo das Irmds Cordimarianas. Em 1950 passou a denominar-se Escola Normal
Coragdo Imaculado de Maria, e posteriormente, e, 1972, passou a se chamar Unidade Educacional Coragéo
Imaculado de Maria. Localizada na cidade de Russas, Ceara, a Unecim é mantida pela Congregagao das Filhas do
Coragao Imaculado de Maria (http://www.unecim.com.br/).

12 Refere-se a Professora Gilvanise.

13 Delegacia Regional de Ensino.
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Gilvanise: Eu achei muito interessante, embora eu seja contemporanea e a gente tenha
convivido muito junta, mas eu ndo sabia dessa parte da Naninha ter feito Cades em 1958. Eu
sabia dela fazendo Cades em 1960 junto comigo. Eu ndo sabia que ela tinha feito em 1958. Eu
estava no curso Normal, eu estava no segundo ano, terminei em 1959. E tanto que eu terminei
em 1959, em 1960 eu fui. Ela terminou em 1957, em 1958 ela foi fazer a primeira vez o curso
de Cades. O que ela relatou foi anterior a mim e para mim foi uma surpresa. Eu disse a ela —
Oh, Naninha, vai ser bom vocé€ dar entrevista para Luiza porque vai antecipar, enriquecer mais,
esse periodo que os professores ndo eram daqui, eram de fora. Porque no tempo que nés fizemos

os professores ja eram todos daqui de Fortaleza.

Don’Aninha: Eram o Jaborandi, Aires, professor Paulo Ayrton, Hipélito!*. Maravilha,
menina, no tempo que ele [professor Hipdlito] fez, tinha 18 anos. Era um menino, bem menino.

Mas era assim, uma perfeigao, fora de série. Incrivel.

G: E a gente usava o material do Lauro, aquele 4 Escola Secundaria moderna, que vocé
tem, que era o de didatica. Ele era uma apostila grande, tamanho papel oficio e em 1961 ele

publicou em livro.

D: Vocé falou ai em Lauro, eu também tenho uma coisa muito importante dele, procurei,
mas nao encontrei. Nesse periodo que ele me avaliou, ele me deu o livro dele, Impasses na
Educacgdo®, ele me ofereceu. Eu fiquei toda assim... Mas eu ndo tenho mais nada. Nada, nada.
Registros de Cades eu devo ter, ¢ para ter, mas nunca mais eu peguei, ndo sei, deve estar 14 no

bat. Eu tenho que ir 1a olhar.
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O ENCONTRO COM BETA

Quando ainda estava preparando o projeto desta pesquisa para submissao a selecao de
doutorado no Programa Educagao, Conhecimento e Inclusao Social, na UFMG, conversei com
a professora Adriana Oliveira Lima sobre a participacao do professor Lauro de Oliveira Lima,
seu pai, na Inspetoria Seccional de Ensino no Ceara. Adriana me sugeriu procurar sua irma, a
professora Ana Elizabeth Santos de Oliveira Lima, a Beta, afirmando que ela teria nao so

informacdes como documentos arquivados pelo professor Lauro.

Ainda nessa época, consultei por mensagem a professora Beta, buscando saber se
poderia contar com a sua contribui¢do, caso viesse a realizar a pesquisa. Ela se colocou

disponivel.

No inicio de 2018, voltei a entrar em contato com a professora. Marcamos uma visita
minha a Escola Chave do Tamanho, no Rio de Janeiro, para o dia 08 de margo, as dez horas.
Essa escola foi fundada pelo professor Lauro e por Maria Elizabeth Santos de Oliveira Lima, a
Beinha, sua esposa, ainda na década de 1970. Atualmente, ambos sdo falecidos e a professora

Beta assumiu a direcdo da escola, que se situa no bairro Recreio do Bandeirantes.

Cheguei um pouco antes das dez horas, na data agendada. O dia estava chuvoso, o que
tornou o transito confuso por todo o trajeto. A professora Beta chegou a escola por volta das

onze horas. Desculpou-se pelo atraso e logo me atendeu.

Assim que nos sentamos, iniciou sua narrativa. Precisei interrompé-la para explicar o
processo de gravagao, transcricao e textualizagdo da narrativa e solicitar autorizagao para gravar
sua fala. Feitos os esclarecimentos, retomou o relato de onde havia sido interrompida.

Conversamos por mais de trés horas, sendo que aproximadamente duas delas foram gravadas.

A professora destacou que, na época das atividades de seu pai na Cades, ela e os irmaos
eram ainda criancas e que o relato que se dispunha a fazer seria baseado nas histérias que seu

pai contava.

Beta morou com seus pais na casa que ela e eles construiram juntos e onde reside ainda
hoje com seus filhos. Preserva a biblioteca e os documentos do pai, mas relatou que desde a
morte dele, em 2013, ndo conseguiu retornar aquele espago, onde ele estudava e trabalhava
diariamente. Ficou muito emocionada ao falar sobre isso. Disse-me, entretanto, que faria um
esforgo para ir até 14 e localizar a pasta de documentos relativos a Cades, por saber que seria

isso que ele faria. Segundo ela, seu pai nunca deixou de atender a pesquisadores e estudantes e
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de fornecer todo o material que tivesse para auxiliar a cada um que o procurava. Afirmou, ainda,

que iria localizar uma tese que havia sido escrita sobre ele € me enviaria os nomes da autora e

do trabalho.

Em sua narrativa, Beta trouxe aspectos pertinentes ao periodo de trabalho do professor
Lauro na Cades, na perspectiva das relacdes dele com o MEC e seus dirigentes, com os
professores, no Ceard, e com outros educadores brasileiros, como Paulo Freire. Relatou o
periodo da ditadura militar, as dificuldades familiares enfrentadas por ocasido da prisao de seu
pai e do impedimento imposto a ele em relagdo ao trabalho. Salientou a intensa produgdo do
professor Lauro, entre cursos ministrados, livros e artigos publicados relativos a educacio.
Tratou, ainda, da relagdo do pai com Jean Piaget, das traducdes que fez de suas obras e do
Meétodo Psicogenético, metodologia educacional criada por Lima, embasada nos estudos de

Piaget.

TEXTUALIZACAO DA ENTREVISTA DE ANA ELIZABETH SANTOS DE
OLIVEIRA LIMA

O que eu sei da Cades, o que eu vou te contar, € o que foi contado pelo papai. Porque
eu ndo tinha idade, n6s éramos muito novos. A minha vivéncia intelectual com papai comega
em 1964 mais ou menos, eu ainda muito adolescente, mas ele j4 lendo para nods, ja querendo
nos formar. Nos, os filhos, com 12, 13, 14 anos, ja liamos coisas que ninguém entendia. Porque
tudo o que ele escrevia ele lia para a gente, na hora do almogo, na hora do jantar. Ele lia e a
gente ja ficava sabendo daquelas coisas dos livros dele, a gente ja ia acompanhando aquela

trajetoria.

O que eu sei da Cades ¢ que ele fazia essa direcdo em Fortaleza. E 1a a todo o interior
do Ceara, com a caminhonete dele, levando os professores, o professor Luis Alberto, o professor
Hipdlito, o professor Almir, esse pessoal todo. Ia cada um de uma especialidade. No inicio do
livro A Escola Secundaria Moderna tem todos os professores que eram colaboradores do papai

na Cades. Ele saia com esse grupo, que chamou de os Capita Plana (os Cabega Chata), que
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eram também professores do Agapito dos Santos', o Colégio dele onde a gente estudava quando
crianga. Esse pessoal ia, dava as aulas para os professores, tudo ja baseado nessa ideia inovadora
que ele estava criando, que era o Método Psicogenético. Era a ideia de que nao adiantava vocé
dar um monte de conteudos se o camarada ndo tinha estrutura. Era necessario formar as

estruturas. E baseado nisso, ele foi fazendo esse trabalho pelo Brasil inteiro.

O Dr. Armando Hildebrando? o chamava sempre. Ele vivia no Rio de Janeiro fazendo
reunides na Casa do Professor, para onde iam os inspetores do Brasil inteiro. A gente tem muita
foto essa €poca, porque eram tiradas fotos dos grupos que vinham estudar. E o papai estava 14,
sempre dirigindo. Muito jovem! Porque quando houve o golpe militar e papai foi afastado, foi
exonerado, ele tinha 43 anos. Ele era muito novo. Veja com quantos anos ele era um expoente.
Ele foi chamado, por exemplo, pelo Jango, para ser ministro. Ele disse ao Jango que ndo podia
ser ministro porque ndo era politico. Ele ndo ia saber fazer a politica. Ele disse: — “Nao, o senhor

precisa ¢ de uma pessoa politica. Bote ai um politico e deixe que a gente faca a Educagao”.

Ficaram, entdo, o Dr. Anisio Teixeira®, o papai e o Darcy*. O Dr. Anisio na escola que
seria o primario, o primeiro ciclo do fundamental, o papai no Ensino Secundério e o Darcy na
Universidade. O trabalho dele, era o que ele achava, era difundir essas ideias [do Método

Psicogenético].

Mas sabe qual era a coisa que ele achava mais traumatizante na Cades? Quando eles
iam [para o interior], formavam um grupo de professores numa determinada cidade. No outro
ano, eles iam de novo e, por exemplo, as freiras mandavam as pessoas do colégio. Ele
perguntava onde estava a freira que dava aula de Matematica. Vinha a resposta: — “Nao,
professor, agora ela esta dando Portugués”. — “Vocés trocam as coisas, vocés sao malucas!” Ele
era assim, era exageradissimo. E era contundente. Ele dizia, meu Deus, vem outra pessoa, vai

comegar tudo de novo. Como ndo era necessaria uma formacao, ndo se tinha ainda aquelas

! Colégio fundado por Lauro de Oliveira Lima e pelos professores Mozart Sobreira Bezerra e Ivan Vieira Ramos
em marco de 1952. Foi extinto em fevereiro de 2006, conforme Parecer 0075/2006 do Conselho de Educagio do
Ceara (SOUSA, 1967).

2 Armando Hildebrando, Diretor de Ensino Secundéario do MEC de 1953 a 1956, quando foi substituido por
Gildasio Amado.

3 Anisio Spinola Teixeira (1900, Caetité, BA; 1971, Rio de Janeiro, RJ). Educador brasileiro, um dos precursores
da Escola Nova no Brasil, muito influenciado pelas ideias de John Dewey (A ERA..., 2001).

4 Darcy Ribeiro (Montes Claros, MG, 1922; Brasilia, DF, 1997) antropdlogo, educador e romancista brasileiro
(Disponivel em: <http://www.academia.org.br/academicos/darcy-ribeiro/biografia>. Acesso em: 21 out. 2019).
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regulamentacdes, a pessoa fazia o curso da Cades e ela estava habilitada a dar aquela disciplina.

Era como se fosse uma chancela, a Cades era uma chancela.

Ele dizia que isso era uma constante, que formava tudo de novo, comecava tudo do zero.
Quem estava dando Geografia passava para a Matematica, quem estava na Matematica passava
para o Portugués, era um troca-troca geral. Nessa €poca, as escolas eram fundamentalmente
religiosas, porque era isso que difundia o ensino no interior. Entao ele vivia nessa loucura para

formar esse pessoal.

Dai o papai foi convidado para ir para Brasilia®. Ele ndo queria ir de jeito nenhum,
porque ele ndo queria sair do Ceara. Ele vinha, fazia os trabalhos, mas voltava para a terra dele.
Entao foi uma coisa horrorosa para ele aceitar e ficar. A mamae ¢ que ficou dizendo que ele
tinha que ir, que tinha que fazer: — “Vocé vai ser mais importante para o pais 1a do que no Ceara.
Vocé aqui estd num cantinho...” Embora ele fosse o inspetor seccional mais requisitado do
Brasil, respeitadissimo. Basta dizer que o Dr. Armando entregava a ele a direcdo das reunides

do Brasil inteiro. Ele ¢ que dirigia.

Entdo ele vai e fica no Ministério. Mas isso ndo durou muito tempo porque logo veio o
golpe [1964]. Ele estava organizando toda uma campanha de alfabetiza¢dao, chamou o Paulo
Freire para fazer o treinamento do pessoal. Foi quando ele escreveu o método do Paulo Freire.
Paulo Freire ndo tinha escrito e ndo queria escrever, porque ele queria muito transmitir cada
coisa. Papai dizia: — “Nao, Paulo, isso € coisa de guru! Nos somos pedagogos, a gente tem que
difundir isso. O professorado tem que saber”. Ai botou o Paulo Freire para falar num estadio
em Brasilia e, com uma maquina de escrever no colo, o Paulo ia falando e ele escrevendo. No
final ele estava com o método escrito. Paulo Freire ficou danado, mas depois se conformou.
Papai publicou naquele livro dele Tecnologia, Educagdo e Democracia. O apéndice € o capitulo

do método de Paulo Freire que ele redigiu®.

Ele era uma pessoa que levava as coisas nas costas. Com ele ndo tinha isso de dizer “eu

ndo posso ir”. Ele dizia: — “Nao, tu vais”. Ele treinou esse Brasil inteiro. Andou o Brasil inteiro.

5 Refere-se ao convite para assumir a Diretoria de Ensino Secundario do MEC. Nessa época, a sede do MEC ainda
era no Rio de Janeiro. J4 como titular da pasta o professor Lauro fez a mudanga da Diretoria para Brasilia.

¢ Lima (1965). No apéndice desse livro, que tem por titulo Método Paulo Freire: processo de aceleragio de
alfabetizagdo de adultos, Lima esclarece: “Encontrei este processo sendo aplicado nas cidades satélites de Brasilia.
Como interessado em didatica e psicologia, passei a frequentar, anonimamente, os cursos, escrevendo,
posteriormente, este relatorio que expressa a forma como vi o processo em funcionamento, podendo acontecer,
portanto, que o autor ndo concorde com as interpretagdes tedricas que me ocorreram ou que a execucao dada pelos
coordenadores ndo fosse a mais auténtica no caso de Brasilia. Este relatorio, pois, ¢ apenas um depoimento
individual.”
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Ele conhecia tudo de Brasil. Sabia quem estava fazendo educacdo, quem estava fazendo algum
movimento diferenciado de educacao. Foi quando veio o golpe. Eu ndo sei se € isso que vocé

quer saber, eu vou te contando e vocé escolhe o que servir.

Ontem esteve aqui um pessoal da Finlandia querendo saber dele. Eu disse, entdo, que
falo da nossa vivéncia. Eu estou, inclusive, escrevendo sobre ele. Um amigo meu esta me
obrigando a escrever. Todo dia eu escrevo um pouquinho, tudo meio de retalho para depois
juntar. Esse amigo vai fazer uma compilacao para escrevermos sobre ele, sobre essa vivéncia
no dia a dia, quem era esse homem que fez tanto em tdo pouco tempo. Ora, eu fico vendo as
pessoas de 43 anos, ainda nem se formaram. O papai teve cinco formagdes universitarias e ja
tinha feito confusao no Brasil inteiro. Porque ele fazia confusao. Nao dissesse uma besteira para
ndo ouvi-lo dizer — “Isso ¢ uma besteira!” O pessoal até dizia que era coisa de cearense. Ele

retrucava que o carioca € que diz as maiores grosserias com o maior charme.

Bem, retomando, ai ele ficou no ministério ¢ veio o golpe. Na hora do golpe nos
estdivamos em casa, tinhamos chegado. No6s moravamos num apartamento funcional, na
superquadra 305. Nossos vizinhos eram o Ministro da Educacao, o Sambaqui’, o Darcy morava
logo embaixo, o prédio todo era esse pessoal. Nos chegamos da escola e a mamae disse — “Ih,
esta acontecendo alguma coisa no Brasil. Todo mundo dentro de casa, ninguém desce”. Quando
o papai ligou do Ministério e diz: — “Beinha, eu tenho que ficar trabalhando, tenho que ficar até
mais tarde”. Ao que a mamae respondeu: — Lauro, pelo amor de Deus, abre a janela do
Ministério e olha para o patio, olha para a Praca dos Trés Poderes, Lauro! Esta lotado de
tanques! Estd havendo uma revolucao, estd havendo um golpe no Brasil!” Ele ndo sabia! Ele,
entdo, olhou e disse: — “Beinha, como ¢ que eu saio daqui?” Ela o orientou que ndo pegasse o
elevador exclusivo, que eles tinham um elevador que era do ministro, dele e dos outros
diretores. Disse para ele ir pelo elevador de todo mundo. Que se misturasse com o pessoal que
estava saindo e que ndo pegasse o carro oficial. O motorista poderia ser também do golpe,
ninguém sabia, ninguém conhecia as pessoas. Era para ele pegar qualquer carona e tentar chegar

€m casa.

Entio ele e outros dois colaboradores, acho que o Aragio®, outros dois, nio me lembro

agora, conseguiram e foram até em casa. Quando ele chegou, o Nelson Brasileiro, que era um

7 Jalio Furquim Sambaqui foi ministro da Educagio no governo Jodo Goulart, de 21 de outubro de 1963 a 6 de
abril de 1964.

8 Nio foi possivel identificar essa pessoa.



274

amigo dele, um rapazinho que o conhecia hd pouco tempo mas gostava muito dele, disse: —
“Professor, acho que o senhor tem que sair agora daqui de Brasilia. Vai ser todo mundo preso”.
O papai entao disse que queria ser preso no Ceara. Pegou a Kombi dele e foi pela Belém-

Brasilia. Papai viajava muito de carro e gostava disso, ele dirigia muito.

Ainda em casa, ali resolvendo, mamae fazendo algumas coisas para ele levar, o Aragio
resolveu que iria para o cerrado se esconder. O padre, que também tinha um padre que era
amigo dele, que trabalhava com ele, foi também se esconder no cerrado. Imagina, se esconder
no cerrado... Era como um avestruz, a cabeca enterrada e o rabo de fora. O papai disse que nao.
Que nao iria se esconder. Ele disse: — “Eu sei que vou ser preso, a gente vai tentando ndo passar
por grandes cidades, vamos pelas cidades pequenas que ainda ndo estdo dentro no golpe.”
Porque o golpe foi meio devagar. Aconteceu primeiro nos centros nevralgicos e depois € que
foi atingindo o Brasil todo, com a colaboragao da propria populagdo. A mamae nos organizou
para irmos para o Ceara também. O papai orientou para levarmos s roupas porque ndo ia dar

tempo de levar mais nada. Dai ele pegou a nossa Kombi, o Nelson dirigindo, e foi para a estrada.

A mamae, nesse mesmo dia, organizou tudo e a gente foi para o aeroporto. Sete filhos!
Todas as malas sendo vigiadas, espalhadas no chiao. A gente olhando e eles abrindo as malas
todas para ver o que as pessoas estavam levando. E a mamae com muito medo, porque como o
papai ndo tinha sido preso e o meu irmao tinha 13 anos, era o mais velho, ela ficou com muito
medo de que o prendessem para que o papai se entregasse. Ela disse que ndo faldssemos quem
era o pai, ndo faldssemos nada. Todo mundo calado. Deixassemos que ela respondesse a
qualquer pergunta. Porque eles ficavam entrando no avido, inquirindo, e aquele horror de

crianga’. Por isso que a mamie disse que ela responderia a tudo.

Paramos ainda no Rio de Janeiro. Cada parada era um sufoco! E a mamae dizia: — “La
vem mais averiguacdo.” Até que chegamos em Fortaleza. O vovod ja estava nos esperando no
aeroporto. Fomos para a casa dele e ficamos aguardando o papai chegar. Acho que ele demorou
em torno de 8 dias para chegar em Fortaleza. Porque tinha que atravessar rio, em alguns lugares
ndo tinha ponte. A Kombi tinha que ser puxada pelos caminhdes de carga, porque a Belém-
Brasilia ndo era ainda uma estrada, estava sendo construida. Entdo, em alguns lugares tinha a
estrada de terra e em outros ndo tinha nada. E eles tinham que seguir, mais ou menos, a

indicac¢dao dos caminhdes. Até que ele chegou.

° Essa é uma expressdo muito usada no Ceara para indicar uma quantidade exagerada de pessoas ou coisas. A
entrevistada se refere as sete criancas, ela e os irmaos.



275

Ele ndo quis ser preso em Brasilia, por isso ele saiu de carro pela Belém-Brasilia, que
ainda nem existia, com o meu irmao, pequeninho, tinha uns 9 anos, e dois amigos dele dirigindo
a nossa Kombi. Ele queria ser preso no Ceara. Eu acho que ele tinha razao porque meu avo, o
pai da mamae, era muito importante porque era rico. Entdo eu acho que o perigo era menor.
Tanto que ele foi denunciado, assim que entrou no Ceara, por um padre do interior. Quando ele
passou, o padre anunciou: — “O Lauro entrou no Ceara”, que era para ele ser preso. Mas o papai
foi ainda para a casa do meu avd e nos encontrou l1a. O exército foi busca-lo e meu avd nao
deixou ele ser levado. Argumentou que ndo deveriam fazer isso na frente dos filhos dele e se
comprometeu a leva-lo no dia seguinte. No dia seguinte o papai se entregou. Ficou preso 14 no

23 BC',

A minha irma, que era pequenininha, tinha dois anos, passava pela frente do 23BC, e
dizia: — “Aqui ¢ a casinha do papai!” A mamae dizia: — “Nao Lili, € s6 por enquanto. Daqui a

pouco o papai vai para a casinha dele. O papai ndo vai ficar ai ndo”.

Aquele pessoal que foi preso na hora do golpe eram os expoentes. Como ele dizia, no
23 BC s6 tinha ele de preso federal, porque os outros presos eram estaduais. Ele estava servindo
em Brasilia, era Inspetor Seccional do MEC, estava Diretor do Ensino Secundario, entdo era
federal. Ele foi preso porque fazia as campanhas, por exemplo, a Campanha de Alfabetizacao.

Eles [os militares] consideravam essa campanha um livro vermelho.

Ele tinha muitas secretarias e parece que uma ou duas eram filhas de general e o
entregaram. Parece que isso foi geral, ele viu, depois, que as pessoas que eram colaboradoras
dele o estavam denunciando. Mas eu acho que € a coisa do proprio golpe, o golpe fazia isso. As
pessoas achavam que serviam ao golpe denunciando seus amigos, seus colegas. E o papai nao
tinha ideia de que seria preso. Ele achava que estava fazendo tanto bem para o pais dele, que

nao acreditava que seria preso.

Depois desse periodo de prisao, acho que ele ficou uns cinco meses, ele teve que vir
para o Rio de Janeiro responder os IPMs, os Inquéritos Policiais Militares. Ele tinha que vir
porque era preso federal. Entdo tudo dele estava lotado no Rio de Janeiro. Brasilia era, nessa

€poca, mais ou menos um entreposto, ainda.

Sabe como o papai transferiu o Ministério da Educacao para Brasilia? O Ministério da

Educagao era todo no Rio de Janeiro, mas tinha que ir para Brasilia. E a mudanca ia ser muito

10.23° Batalhdo de Cagadores, subordinado a 10* Regido Militar do Comando Militar do Nordeste do Exército
Brasileiro.
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cara. Eles ocupavam algumas salas que eram alugadas na Rio Branco'!. Ele chamou o dono das
salas e perguntou se queria receber as salas de volta. Porque o Ministério pagava pouco e eram
salas muito valiosas. Entao papai propds entregar as salas se o locatario levasse toda a mudanca
da Diretoria do Ensino Secundario para Brasilia. — “Vocé leva toda a Diretoria para Brasilia, o
que tem nas salas aqui desses dois, trés andares do Ministério que eu te entrego as salas”. No
outro dia comecaram a chegar os caminhdes da Fink'? e a botar todo o material dentro.

Entregaram em Brasilia, deixaram tudo arrumado 1a. O papai era maluco, ele fazia essas coisas.

Eu me lembrei disso porque, nos Inquéritos, o coronel, que ele chamava “o Meu
Coronel”, perguntou como ¢ que ele tinha transferido todo o Ensino Secundario sem gastar um
tostdo. O papai respondeu: — “Ah, ndo, o senhor também quer saber dos meus milagres? Isso
eu ndo conto, ndo. O senhor que va descobrir”. O coronel ndo acreditava. — “Mas ndo € possivel,
o senhor tem que ter feito alguma coisa!” Em Brasilia era tudo como hoje, tudo era roubado,
era uma fonte de escorrer dinheiro. Mas ele se mudou sem gastar um tostao. Para ele, o dinheiro
publico era uma coisa sagrada! Quando o Janio entrou e mandou pintar nos carros "uso
exclusivo em servigo" acho que ele foi o primeiro cara no Brasil a pintar na porta da Rural'3

que servia a Seccional.

Duvido que ele levasse a gente para a escola naquele carro. Ele dizia ndo, porque o uso
era exclusivo em servigo. — “Vocés nao sao funcionarios da Seccional”. A mamae nos levava.
Mesmo ele passando na frente do Agapito para ir para a Seccional, ele ndo nos levava. Ele era
rigorosissimo. Tanto que quando o Janio fez a palhagada toda, ele ficou decepcionado, porque
ele pensou que o Janio ia arrumar tudo. Mal sabia ele que era um jeitinho de dar um golpe

diferente.

Outra coisa que o papai fez no Ministério foi jogar papel velho fora. Todas as provas do
Ensino Secunddario iam para o Ministério. Papai disse que ficava um monte de salas cheias de
provas até o teto. E ele questionava a serventia daquilo. Ele acreditava que nunca mais ninguém
ia olhar aquilo. Os meninos que haviam feito aquelas provas ja estavam todos envelhecidos, ele
ndo via sentido em guardar aquilo. Mandou chamar uma empresa e tocar fogo em tudo. A

senhorinha que tomava conta dizia: — “Esse homem ¢ um louco. Estd queimando a historia”.

' Avenida Rio Branco, cruza o centro da cidade do Rio de Janeiro.
12 Empresa de transporte.

13 Rural é um veiculo utilitario fabricado inicialmente pela Willys-Overland, fabrica comprada pela Ford em 1967.
Passou a ser fabricada pela Ford do Brasil na década de 1970 (https://www.ford.com.br/sobre-a-ford/fabricas-no-
brasil/sao-bernardo-do-campo/).
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Papai disse: — “Isso ndo ¢ histdria, isso ndo € nada, ninguém vai ver nunca mais isso”. Liquidou

toda aquela bagunga que ficava ali com um monte de gente para cuidar... aquilo ndo era nada!

Quando ele foi do Conselho Estadual do Rio de Janeiro, chegava uma chamada para
reunido. A pauta era dar nota a um menino. Por exemplo, o aluno nao foi aprovado por causa
de Inglés. Ele tirou seis e meio e precisava de sete. Ai o papai dizia: — “Ah, ndo, eu ndo vou me
reunir para isso, ndo. Mas ndo vou mesmo. Da 10 para o menino”. Ai os outros conselheiros
ficavam horrorizados. Papai dizia: — “Meu filho, nem o professor de Inglé€s sabe Inglés. Pode
dar 10, eu garanto.” Ele era esta pessoa. Ora, se 0 menino ndo passou em Matematica foi o
professor de Matematica que ndo ensinou. Deixa seguir que na outra série ele aprende. Era
exatamente como ele pensava. E era a maior verdade. E tudo falso, é tudo um faz de conta. O
que ¢ o nosso ensino? Um faz de conta! Os meninos ndo sabem absolutamente nada e estdo

dentro da universidade. Porque eu converso com esses meninos.

Eu aqui recebo turmas de faculdade de Pedagogia. Toda quarta-feira eu recebo visitas.
Eu abro a escola para isso. Entdo eu faco perguntas basicas: — Vocés ja estudaram Anisio
Teixeira? Nao sabem nem quem €. Porque eu ndo pergunto Lauro de Oliveira Lima, ndo, porque
ele foi banido. Ninguém fala sobre ele. Ninguém fala. E persona non grata. Quando o sistema
quer matar alguém, mata! E impressionante. Uma pessoa que tem 35 livros publicados, fora a
quantidade de artigos em revistas cientificas. Todas as Conferéncias'* o papai participou, tem
artigo dele em todas, em todos os anos. Ninguém fala. Tem ali o livro da Barbara Freitag, aquele
com dois tons de roxo'®, ela falando como ele introduziu Piaget no Brasil. Ela disse: — “Nio é
possivel que ninguém fale nesse homem!” Ninguém fala. Querem matar, matam. Nem no
Ceard, que ¢ a terra dele, nem assim! Nem 14! Ele foi alijado do sistema e ninguém quer saber
de ninguém de fora do sistema. Querem o professor que esta 14 na catedra! Pode ndo saber nada,
mas esta no sistema. Além disso, quem sabe muito € perigoso para quem nado sabe. Ninguém

vai falar sobre alguém que nao sabe quem ¢ ou o que pensou. Teria que estudar muito.

O papai falava em Piaget, ele escrevia cartas para o Piaget. Mandou todo o nosso
trabalho para ele. Enquanto Piaget foi vivo, até 1980, ele mandava todos os resultados que a
gente estava alcangando com a escola, com o Método Psicogenético. Dava para ver que ele

sabia do que estava falando. Ele fez trés congressos internacionais chamando a equipe do Piaget

14 E possivel que a entrevistada se refira as Conferéncias Nacionais de Educagdo, promovidas pela Associagdo
Brasileira de Educacao.

15 Mostra o livro na prateleira.
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para ver o nosso trabalho. Um dos auxiliares diretos do Piaget, Gil Henriques, disse a seguinte
coisa numa conferéncia: — “Este ¢ o homem que mais sabe Piaget no mundo. Nos trabalhamos
junto dele, mas este homem sabe Piaget em todas as areas”. Porque o papai ndo se especializou.
Ele ndo queria saber qual era o pensamento do Piaget em Matemadtica. Ele queria saber em
Matematica, em Fisica, em leitura. Ele queria saber como eram as estruturas logicas

elementares, o nimero, a causalidade. O que ele ndo sabia ele dizia: — “Eu tenho que ler.”

Eu estava contando para o pessoal da Finlandia que eu fui uma vez a Europa ¢ ele me
pediu para ir ao Instituto Jean Jaques Rousseau, em Genebra, e pegar todos os artigos de Piaget
que ele ainda nio tinha. Ele j4 havia listado e se comunicado com o pessoal de 14. Eu estava

. . , . , 16 , , .
crente que traria uma maletinha. Era um bau, daqui até aqui'°. Eu tenho esse bau até hoje. Dessa
altura'”! Quando a moca me disse que era aquilo tudo o que papai mandou copiar para ele, que
ele queria ler, eu ndo acreditei! A minha tia que morava em Paris, a Santaninha, irma dele, disse
que eu seria louca se levasse aquilo. — “Beta, vocé ndo vai levar isso. No avido, vocé vai pagar
mais que a sua passagem!” Se eu ndo trouxesse, eu teria um buldogue me esperando no
aeroporto, que me mataria. Levei o bau para o acroporto. A empresa aérea me deu um desconto
quando viu qual era o conteudo daquele bat. Eu me lembro muito disso porque ele escreveu
. . ;. 18 . yqe
um artigo que foi a Lanterna Mégica °, mostrando o que era o pensamento simbdlico vendo a

realidade.

O papai ia toda semana na Livraria Francesa, 14 no centro da cidade, na Rio Branco, na
Leonardo da Vinci, encomendar os livros dele. O pessoal ja sabia, chegou o professor Lauro.

Ele ia com a listinha dele e encomendava os livros. Eles encomendavam na Franca.

Papai assinava revistas de Psicologia, Pedagogia, fora as revistas L 'Express, Le Monde,
que ele assinava. Eram semanais e ele lia tudo! Vivia lendo e escrevendo. Tanto que, quando
ficou muito velhinho, que disse que ndo queria mais assinar essas revistas, eu achei que papai
estava mesmo muito mal. Ele ja estava com oitenta e cinco anos. Eu digo: — Nao, papai, pode
assinar. Se chegarem as revistas, vocé 1€ uma, 1€ outra. Ele concordou. Ele pegava a Veja (ele

assinava Veja, Isto E, todas). Ele pegava e falava que 50% era s6 anuncio! — “Nao tem nada,

16 Mostra na mesa um comprimento de aproximadamente 1,50m.
17 Mostra a altura de aproximadamente um metro a partir do chio.

'8 Nio foi possivel identificar se lanterna magica, a que se refere a professora, € uma caracteristica atribuida a um
artigo escrito por Lima ou se ele escreveu um artigo com o titulo Lanterna Magica. Caso seja a segunda opcao,
nao localizei o artigo.
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ndo tem ninguém escrevendo nada!” Mas acompanhar aquela inteligéncia, aquela vontade de

saber, era muito dificil!

Ele teria que ter ido morar fora. Mas nunca aceitou. Nao queria sair nem do Ceara! Eu
tenho um livro onde tem um artigo do Paulo Freire dizendo quando o convidaram para ir para
o Chile. O Paulo mesmo escreveu. Foi até um professor que me trouxe, deve estar por aqui. Ele
escreveu: — “O Lauro nem aceitou conversar sobre o assunto”. Fernando Henrique Cardoso,
Paulo Freire, Darcy, estavam todos no Chile! Papai disse: — “Pessoal, isso ai ndo vai dar certo.
Se preparem!” Olhem, ndo deu outra! Houve o golpe no Chile, saiu todo mundo correndo. Ai
ele disse para o Paulo: — “Imagine, eu com sete filhos pendurados, adaptando esses meninos a
lingua e ai temos que sair, vamos para a Franca, outra lingua, daqui a pouco estard um morando

"’

na Franca, outro na Inglaterra... ndo, Paulo, isso ¢ muito dificil

E assim ficou a familia do Paulo Freire, porque eles também sdo muitos. Ficaram todos
espalhados. Todas as vezes que eu ia para Genebra eu ficava na casa dele. Ele dizia: — “Pois &,
Beta, eu acho que o Lauro tinha toda razdo, ndo tinha que ter saido do Brasil. Uma filha ficou
no Brasil, outra foi para a Africa, outro se suicidou, de tristeza, depressao. Nao sei...” Ele tinha
as maiores duvidas se tinha feito certo ou ndo. Mas o papai ndo aceitou, de jeito nenhum, sair

do Brasil.

Isso também teve um precgo. Papai nunca mais arranjou nada. Buscou na Unicamp e
disseram: — “Nao podemos empregé-lo”; na UFRJ, a mesma coisa. Ele chegava, batia na porta
e a pessoa dizia: — “O exército ndo deixa; o Dops ndo deixa”. Depois do golpe ele veio para o
Rio responder os IPMs. E ficou muito s6, pois a gente ndo veio imediatamente. Ele veio
sozinho, ficou na casa do meu tio, irmao dele. Depois, a mamae veio com meus dois irmaos
mais novos e foram todos morar na casa do irmao dela, que era pobre, morava no Grajal, numa
charutaria. Eles ficaram num quartinho desse tamanho, com uma cama. O papai colocou uma

rede em cima da cama. Foi 14 que ele escreveu Educar para a Comunidade”’.

19 Lima (1969a).
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Nessa época, ele ja tinha um contato com a Vozes?’. Os padres ajudaram muito a gente.

21 0s da Vozes que s3o ... nio me lembro agora, os Dominicanos®?. Os

Os Salvatorianos
Dominicanos ajudaram muito, socorriam muito o papai. Quando ele ia para Sao Paulo, ficava
com os Dominicanos. Ele ficava com medo de ser preso e nao poder nem avisar a mamae do
que estaria acontecendo e, ele estando 14, ela teria como saber. Porque as pessoas sumiam e em
Sao Paulo era uma efervescéncia de prisdes, de morte. Quantas vezes o papai estava dando o
curso de Dinamica de Grupo e algum aluno nao aparecia mais? O papai perguntava por ele aos
colegas e eles diziam: — “Lauro, vocé ndo soube? Foi assassinado ontem, na rua”. E o que que
esse jovem fez? Um jovem, cheio de vida! Simplesmente matavam, a pessoa sumia, ninguém
sabia de nada. E nem prestavam conta a familia, para devolver o corpo, poder enterrar o seu
morto. Era uma coisa assim, s6 sumia. Amigos nossos, jovens... Suicidios foram varios! De
pular do apartamento... um pulou ai na Gavea, um apartamento na frente daquele tunel, o

Gustavo. Outro pulou da ponte... Era tanto sacrificio, tanta tortura, que as pessoas nao

aguentavam.

O papai ficou deprimido acho que de 1966, mais ou menos, até 1968, 1969. Eu o levava
ao psiquiatra. Eu tinha que ir, tinha que ficar junto dele, porque ele ndo aguentava ficar so.
Quando a mae dele morreu, ele tomou um choque. Encontrou os irmaos, eles estavam em outras
areas e ele viu todo mundo ali conversando, a vida seguindo... ele viu que ndo podia ficar
daquele jeito. Pensou nos filhos... E todo aquele movimento na Europa de 1968, papai percebeu
que nao ia ser rapido. Ndo ia acontecer nada! Ele estava na expectativa de que isso iria passar.
Ele dizia: — “Eles vao ver que a educagdo esta indo para o buraco, a economia, a satde, ndo ¢
possivel que fique assim. Os militares devem querer o melhor para o Brasil!” O Luis Alberto®,

amigo ele, disse: — “Lauro, eles estdo cantando a seguinte musica: isso ¢ muito bom, isso €

20 Editora Vozes, fundada em 1901, em Petropolis, Rio de Janeiro, sob o nome de Typographia da Escola Gratuita
Sao José pelo Frei Inacio Hinte, da Ordem dos Frades Menores (franciscanos). Em 1911, recebeu a denominagao
atual (Disponivel em: < http://vozes.com.br/editorial/>. Acesso em: 13 dez. 2019).

2 A Sociedade do Divino Salvador, SDS, é um instituto religioso apostélico, de direito pontificio, fundado em
Roma no dia 8 de dezembro de 1881, pelo Padre Francisco Maria da Cruz Jordan. A sede da Provincia Brasileira
fica em Sdo Paulo, na Vila Guarani (Disponivel em: <http://www.salvatorianos.org.br/institucional/historia>.
Acesso em: 13 dez. 2019).

22 Os Dominicanos sdo frades da Ordem dos Pregadores, que tem sua origem na Europa da Idade Média, a partir
da experiéncia de vida evangélica de Sdo Domingos de Gusmao, aproximadamente em 1170. Com sede em Roma,
Italia, em Sdo Paulo conta com dois conventos: o Convento Sagrada Familia, no bairro Jardim da Saude e o Santo
Alberto Magno no bairro Perdizes (Disponivel em: < http://www.dominicanos.org.br/index.php>. Acesso em: 13
dez. 2019).

23 Luis Alberto Santos Brasil.
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bom demais! Nao vao sair ndo, meu amigo. Eles estdo se locupletando, desista. Faca o que vocé

sabe fazer. Vocé ¢ um grande intelectual”.

Foi ai que o papai juntou todos nos e disse: — “Vamos trabalhar!” E comegou a escrever
o livro de Dindmica de Grupo®* e a ministrar o curso. Ele criou esse curso, foi tudo da cabega
dele. Nao existia dindmica de grupo. Tem uma entrevista dele, aqui nessa sala, que a minha
filha perguntou: — “Vovo, vocé€ acha que fez alguma coisa?” Ele disse: — “Minha filha, eu
introduzi a Dinamica de Grupo, mesmo que nao falem que fui eu, mas fui eu que introduzi e fui
eu que fiz. Entdo eu ja ganhei, porque a educacdo mudou. Todo mundo sabe que existe a
Dinamica de Grupo. Se ndo usa é porque nao quer, mas sabe que ela existe.

Quando ele comegou a escrever o livro, eram folhas soltas. Vocé imagine quando isso®

eram apostilas. Ele corrigia tudo e a gente levava para a empresa que fazia as copias, a ABC
Copias Dark, 14 no centro da cidade. Eles copiavam tudo aquilo, a gente levava para casa ¢ a
familia toda, todos os filhos, arrumando aquelas apostilas. Botava uma capa, grampeava, porque
tudo dele era muito arrumado. Tudo do papai era organizado. Eram vinte e cinco apostilas que
ele levava, porque eram 25 pessoas que trabalhavam no curso. Ele levava aquilo de onibus,
porque naquela época ele ja ndo viajava de avido. Ele nos sustentava com esse curso de

dindmica de grupo.

Veja aqui®®, tudo isso é correcdo dele. Isso ¢ a letra dele. Toda vez que ele ia mudar
alguma coisa, escrevia no livro. Aqui, "visdo simbdlica do grupo", ele ia escrevendo. Esse
exemplar era dele. Todo exemplar dele € assim, riscado. Ele mesmo lia os livros dele. A outra
edigdo ja saia com essas corregdes. A medida que ele ministrava o curso, ia fazendo corregdes.
Entdo o livro € assim, todo corrigido por ele. Veja, tudo isso ele acrescentou. Essa ¢ a letra dele.
Todo mundo dizia que s6 eu entendia a letra dele. Eu pedia para ele escrever em letra de forma,
porque se ele escrevesse cursiva, sO a Beta conseguia decifrar. Ele fazia correcdes teoricas e de

formato, tudo, tudo. Tudo tinha que sair do jeito dele.

A mamae também perdeu o emprego. Ela veio para o Rio acompanhando o papai, entdo

ndo tinha mais o salario de professora. Ela era professora do Justiniano de Serpa®’. A mamie

24 Lima (1969).
25 Mostrou o livro no formato brochura grande, com 431 paginas.
26 Folheando o livro.

27 A historia do Colégio Estadual Justiniano de Serpa mistura-se a historia da Escola Normal do Ceara. Fundada
em 1884, a Escola Normal mudou de nome e de endereco algumas vezes. De 1923 até¢ 1958, ocupou o prédio que
hoje abriga o Colégio, na Praga Figueira de Melo, regido central de Fortaleza. Em 1938, recebeu o nome de Escola
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era professora concursada. O papai era do Liceu?® e das universidades, mas perderam tudo. Ele
veio receber a aposentadoria dele acho que em mil novecentos e noventa e cinco. Para ele se
aposentar pela universidade, tiveram que reintegra-lo primeiro. Depois o aposentaram. Nunca
deram um tostdo de tudo que ele foi lesado por ndo estar na universidade. Ele era concursado
do Ministério da Educagdo, ele foi o primeiro lugar do Brasil no concurso que fez! Nao foi o

primeiro lugar do Ceara, ndo, foi o primeiro lugar do Brasil.

Quando houve um concurso no Ministério da Educagao para inspetor, que ndo chamava
mais inspetor, chamava técnico em educagao, o papai sugeriu que eu fizesse. — “Beta, vocé tem
que fazer, minha filha. Vocé ¢ uma grande educadora, vocé vai ser do Ministério, ¢ uma coisa...”
Eu disse: — Garantida, papai? Ele entdo reconsiderou: — “Nao mais... ndo se tem garantia num
pais como esse.” Eu fiz o concurso, passei, dei a ele o certificado. Eu nunca seria uma

funciondria publica, porque ndo tenho esse espirito dele. Eu ndo ia aguentar.

Quando n6s fomos nos formando, ele nos reuniu, como ele reuniu quando fez o curso
de dinamica. Porque o que ainda acontecia? Por exemplo, minha professora, Eulina, era
professora de Estruturas e Métodos na Faculdade Santa Ursula, onde eu me formei. Ela me
chamou para ser a substituta dela. Apresentou a proposta no Conselho. O Conselho recusou: —
“Voce esta louca? Essa moga ¢ Oliveira Lima, filha do Lauro”. Ela, entdo, me trouxe a resposta.
Quando ela me disse: — “Beta, vocé ¢ filha do Lauro” eu disse — Eu sei, eu sei! Desde que eu
nasci. E isso ndo conta pontos? Mas era o contrario. E ela era muito amiga do papai, era do
Ministério. Eu cheguei em casa chorando, arrasada! — Papai, eu sou a primeira aluna da

faculdade, eu s6 tenho notas dez, nove.

Quando o coronel foi pegar as coisas do papai, ele falou: — “Mas o senhor € quem ganha

"’

menos no Ministério!” O papai disse: — “Eu ndo estou aqui para ver quanto ganha cada um. Eu
ganho o que o erario me paga, o que vem no meu contracheque.” O coronel estranhou, porque
0 papai nao se pagava para dar cursos extras. Mas, para o papai, isso era o certo, ele ja recebia
o saldrio dele para fazer isso. Entdo nds tivemos uma vida muito pobre! Porque era o saldrio

para educar sete filhos! E ainda foi interrompido, esse salario! O papai dizia: — “Eles querem

Normal Justiniano de Serpa. Em 1958, os cursos Primario e Normal foram desmembrados do Secundario. Os dois
primeiros foram para outra sede e a instituicdo recebeu o nome de Instituto de Educagdo do Ceara. Na Praga
Figueira de Melo ficou o Ensino Secundario, no entdo chamado Centro Educacional do Ceara. Em 1961, o Colégio
recebeu a denominagdo atual (NIREZ, 2005).

28 Liceu do Ceara: “criado em 15 de julho de 1844, pela lei n° 304, sanciongda pelo presidente da Provincia do
Ceara, José¢ Maria da Silva Bittencourt, e que se instalou no dia 19/10/1845. E, no género, o 4° estabelecimento de
ensino mais antigo do Brasil. Era destinado a formacao dos meninos” (NIREZ, 2005a).
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nos matar de fome, mas ndo vamos morrer, nés vamos resistir!” A mamae conseguiu um
emprego, aqui no Rio, conseguiu na Funabem?’. Era Funabem, na época. Mas ela comecou a
ver o que que acontecia la dentro, as coisas mais horrorosas do mundo! Quebravam brago de
crianga, prendiam criangca em calaboucos. Ela, entdo, comegou a denunciar. Foi exonerada.
Conseguiu ser diretora de uma escola no Sdo Vicente de Paulo®°, que era dos padres. Mas ficou
acho que um ano e pouco. Quando [os militares] descobriram, os padres tiveram que manda-la

embora.

Foi quando o papai sentou todo mundo e disse: — “Gente vamos fazer uma escola!
Beinha, vocé dirige, ninguém vai lhe mandar embora porque ¢ sua. Os meninos ja estdo
formados em Pedagogia e 0s que ndo estdo podem ser motoristas”. O Ricardo e o Laurinho
eram motoristas, levavam as criangas, faziam o transporte escolar. Ele disse: — “Fica todo
mundo empregado! Para que a gente possa se manter, porque sendo a gente morre de fome”.
Nos trabalhamos desde cedo, mas quais eram os empregos? Eu fui trabalhar na Fundagio
Getulio Vargas, fiz concurso e fui trabalhar no setor de editorag¢do. Eu tinha 15 anos, foi minha
primeira carteira assinada. Quem dirigia era o Roberto Amaral, ex-aluno do papai 14 de
Fortaleza, também perseguido. Os meninos, que eram muito jovens, entregavam coisas em
escritorios de advocacia de amigos do papai. A minha irma com 14 anos, também trabalhando.
Cada um fazendo um trabalhinho, para botar um dinheirinho em casa. Era um mercado que
tinha que ser feito, alguma coisa para a familia, porque nos tinhamos que ajudar a sustentar a

nossa casa.

Quando o papai comecou a fazer dindmica de grupo, comegou a dar o curso, foi uma
festa! Porque ai a gente respirou! Podiamos pagar o aluguel, que era pago pelo meu avo. Antes,
nds ndo tinhamos como pagar! E parece que quando vocé estd mal, tudo contribui. Nos
tinhamos uma casa em Fortaleza, que deveria ter sido alugada ou vendida. O advogado fez tanta
confusdo que nds perdemos a casa. O papai estava marcado, ndo podia nem reclamar! Numa
situagdo dessa voce vai entrar na justica? Nao pode! Vocé ndo pode reclamar! Gente, ninguém
sabe o que ¢ ditadura, ndo. O meu filho diz: — “Mamae, esse povo querendo Bolsonaro e fazendo

esses movimentos. Eles ndo sabem o que foi a Ditadura, mae! Quando vocé conta para a

2 Fundagdo Nacional do Bem-Estar do Menor, 6rgio federal criado pela Lei 4.512 de 01 de dezembro de 1964,
com o “objetivo de formular e implantar a politica nacional do bem-estar do menor” (Casa Civil, 1964).

30 Colégio Sdo Vicente de Paulo, escola catdlica fundada em 1959 e mantida pela Provincia Brasileira da
Congregagdo da Missdo, também conhecida como Padres e Irmdos Vicentinos (Disponivel em:
<http://www.csvp.gl2.br/Escola/historia.htm>. Acesso em: 13 dez. 2019).
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gente...” Eles ndo sabem mesmo! Nao tém no¢ao! Vocé ndo podia falar em casa! Vocé tinha
que ter cuidado com os seus amigos. Os meus amigos de faculdade, o papai perguntava: —

“Minha filha, quem sd0?”” A conversa nossa mudava quando tinha gente em casa.

As pessoas perguntavam quem era meu pai e a gente dizia, mas ndo dizia. Eu tenho um
grande amigo, o Nelson, que foi amigo de infincia do meu irmdo, o Laurinho. Quando nos
viemos para o Rio ele era pequeninho, a Lili tinha dois anos, ele devia ter seis, sete anos. Esse
menino era amigo dele, vivia 14 em casa. O pai desse menino veio a saber quem era o meu pai
em dois mil e tanto. Ele ndo sabia quem era o papai. Ele tomou um susto quando soube. Ele
conhecia o professor Lauro, mas ndo sabia quem era o professor Lauro! Ele disse: — “Nelson,

"’

vocé vivia na casa de um homem duma importancia dessa!” Mas para o Nélson nunca foi
ventilado que aquele homem era um homem tao importante. Era tudo tdo mascarado! Para o
pai do Nelson, ele estava na casa de um coleguinha. Até porque ele era extremamente

reaciondrio, provavelmente ndo deixaria o menino nem brincar com o meu irmao.

Com os amigos de faculdade, tinhamos o maior cuidado. Por exemplo, quando eu ia
fazer os trabalhos, eu citava o papai. Uma vez, eu estava apresentando um semindrio € um
colega me perguntou o que esse Lauro de Oliveira Lima era meu. Eu fiquei apavorada! Pelo
amor de Deus, e agora? Mas eu ndo tinha escolha, disse que era meu pai. Ai todo mundo queria
saber dele, porque a gente estava estudando Pedagogia. Mas foi forte, porque poderia ter sido

o0 contrario e ninguém querer mais nem sentar comigo.

Porque nisso também nos tivemos experiéncias ruins. Quando viemos embora para o
Rio de Janeiro, em Fortaleza ndo dava mais para a gente viver. Eu te juro que nos iamos por
uma cal¢ada, na rua, vinham umas pessoas que nos conheciam, elas trocavam de cal¢ada para
ndo falar com a gente. Quando voltamos de Brasilia, nds fomos morar inicialmente na casa do
vov0, enquanto o papai esteve preso. A minha avo paterna, a vovd Anacleta, tinha uma casa na
Dom Manuel*!. Quando o papai saiu da prisio, ela cedeu a casa para a gente ficar. Ninguém
nos visitava! O papai era uma pessoa importantissima em Fortaleza! Nos viviamos nas rodas
sociais! Eramos sempre convidados para eventos. Noticiavam aniversario dele, da mae dele,
nos jornais. Ele estava sempre em destaque. Pesquise de 1964 para frente, ndo tem mais nada!

Sumiu! Ninguém nos visitava.

31 Avenida Dom Manuel, regido central de Fortaleza.
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As pessoas mais inusitadas foram as que nos ajudaram. Por exemplo, o Hugo Porto era
um amigao dele, era também Inspetor. Nao concordava com nada da ideologia do papai, mas
nos ajudou sempre. Por exemplo, quando papai foi esconder os livros, porque papai sempre
teve uma biblioteca fabulosa, encheu as caixas e foi depositar onde? Na casa do Hugo. Ele disse

a papai que podia levar, pois o exército nunca iria procurar aquilo na casa dele.

Outro exemplo: a gente ficou sem um tostdo. Quem nos ajudou? O dono do Sete de
Setembro, Dr. Edilson Brasil*2. Nao concordava em nada com a ideologia do papai. Mas o papai
gostava muito dele, tanto que o nome dele estd no Escola Secundaria. Foi ele que nos ajudou
com dinheiro. Quando a mamae disse para o papai que ndo sabia mais o que fazer, ele disse
para ela pedir ao Edilson. Papai tinha certeza que podia contar com ele. O Dr. Edilson foi quem
me levou para visitar o papai no dia do meu aniversario. Eu sou do dia 28 de abril e o papai

estava preso. Ele conseguiu que eu pudesse ver o papai.

Vou te contar o que foi mais violento para mim, nesse dia. Se vocé vir as fotografias do
papai no Ministério da Educacao, ele era forte, o cabelo preto, todo para tras, bem arrumado.
Eu chego 14 no 23BC, um bocado de gente num patio. O Dr. Edilson disse: — “Bom, seu pai
estd ai, pode ir falar com ele.” Eu olhei, procurei... — Dr. Edilson onde esta o papai? Eu nao
estou vendo o papai... Ele me mostrou: era um homem magrinho, ele tinha perdido talvez uns
25 quilos, a cabeca toda branca. Eu quase nao acreditei! — Nao ¢ possivel que seja o papai! O

que fizeram com ele? Foi um choque!

Mas eles faziam uma pressao psicoldgica enorme! Faziam de conta que matavam as
pessoas. Eles ficavam todos juntos no alojamento. Os militares vinham e tiravam as pessoas do
alojamento; faziam alguma coisa com tiro para que os presos pensassem que haviam matado a
pessoa. Depois de dois dias a pessoa voltava. Ele sofreu demais, também, porque nao podia ler.
Ele pedia para a mamae levar livros para ele. Dizia que podia até ser um romance, que ele leria
varias vezes. Mas nao deixavam. Ele dizia: — “Eu preciso saber o que estd acontecendo ai fora!”
A mamae mandava a comida para ele, porque ele ndo aguentava comer o que serviam la. A
gente levava numa cesta, pegava o jornal, amassava todo e colocava enrolando as coisas. Ele
desenrolava e lia. Porque ndo podia nada. Era tortura. O cara ¢ um intelectual, estd acostumado

a ler sempre, entdo eles deixavam sem. Foi muito dificil.

32 Edilson Brasil Soarez, cujo nome consta no livro A4 Escola Secundaria moderna. Faleceu em 1975. Fundou, na
década de 1930, o Colégio Sete de Setembro, em Fortaleza. A escola funciona ainda hoje, atendendo da Educacédo
Infantil ao Nivel Superior (Disponivel em: http://www.c7s.com.br/conheca-nossa-escola/nossa-historia/. Acesso
em: 13 dez. 2019).
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E a gente ndo entendia muito, ndo sabia por que o papai estava preso. A gente ficava
perguntando que mal ele tinha feito. A gente perguntava: — Mamae, porque as pessoas sao
presas? Nao ¢ porque roubou, porque matou? Para ela nos explicar era dificil. O que ela poderia
dizer? Eramos criangas! Ela dizia que algumas coisas que acontecem podem mudar o que faz a
prisdo ocorrer. Depois que passou, a gente tinha muito orgulho de ter um pai totalmente
diferenciado, ndo tinha ninguém que fosse igual a ele... Meu pai foi o cara! Mas, na hora, ali,
nos, muito novinhos, tinhamos um medo horroroso! — Sera que a gente também vai ser preso,

sera que vao prender a mamae?

Nos voltamos a Fortaleza depois de 13 anos. Nos ficamos 13 anos sem ir a Fortaleza.
Meu avd dizia: — “Nio venham! E muita decepgao!” O tultimo lugar a fazer a abertura politica
foi o Ceara. Era a coisa mais reaciondria que existia. Quando nds fomos, depois desses treze
anos, a mamae ainda era viva, n6s conheciamos somente a familia. Era a prima da mamae, eram
os irmaos dela, alguns primos que ainda estavam la. A familia do papai estava toda aqui, veio
toda para o sudeste. Eram doze irmdos com ele. Trés moravam na Europa, o padre, a Santaninha
e 0 Gui. Os outros aqui € em Sdo Paulo. Em Sao Paulo era a maioria, aqui no Rio tinha um,
depois dois, mas a maioria morava em S3o Paulo. A gente ndo conhecia mais ninguém em
Fortaleza. Porque os nossos amigos de escola foram do priméario. Ginasio, a gente ja fez parte

em Brasilia e depois no Rio. Entdo, nossa vida era no Rio de Janeiro.

Eu me lembro que o papai inventou de ser deputado pela Constituinte*®. Ele queria
mudar as leis da Educagdo. E ao invés de se candidatar pelo Rio de Janeiro, onde ele ganharia
tranquilamente, pois tinhamos a escola, tinhamos um convivio enorme, uma rede muito grande,
se candidatou pelo Ceara. Eramos sete filhos, espalhados dentro das universidades, na Federal,
na Santa Ursula, em outra particular, na do Estado, a UERJ. Mas, ndo, o papai inventa que s6

seria verdadeiro se ele fosse deputado pelo Ceara.

Al papai vai para este Ceard fazer campanha. Todo més eu tinha que ir ao Cear4 ajuda-
lo. Fazia as coisas de campanha aqui e levava para 14&. Um trabalhdo! Eu ja tinha adotado a
minha primeira filha (eu adotei trés criangas) e ela ia comigo. Meu Deus, que transtorno! Uma
prima dele disse: — “Lauro, aqui vai ser dificil, porque os votos sdo de cabresto. Os coronéis ja

compraram 0s votos, 0s currais eleitorais estao todos feitos.” Mas o papai era um otimista! Ele

33 A Assembleia Nacional Constituinte foi convocada, em 1985, pelo Presidente José Sarney. Compuseram a
Assembleia deputados, eleitos em novembro de 1986, e senadores, dois tergos dos quais também eleitos em 1986.
Esta comissdo construiu a chamada “Constitui¢cdo Cidada, promulgada em 5 de outubro de 1988 [...], principal
simbolo do processo de redemocratizagdo nacional” (CAMARA DOS DEPUTADOS, 2018).
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dizia: — “Mas isso estd mudando!” Ele perdeu por uma quantidade minima. Ele fez aquele
quociente de voto, mas ndo entrou. Foi por pouquissimos votos que ele perdeu. Se ele tivesse
concorrido pelo Rio de Janeiro, teria sido eleito. NoOs ja tinhamos feito a nossa vida aqui. Nao

conheciamos mais ninguém em Fortaleza.

O papai morreu ha cinco anos e eu ainda nao fui a biblioteca. Eu nao consigo! Ele tem
a biblioteca dele, eu desco, olho... Nao, ndo vou arrumar isso agora. Porque tudo ali tem uma
marca dele. Ele ndo deixou nada sem marcar. Eu vou ler um livro, este aqui, O Impasse na
Educagdo’®®, esta riscado por ele. Todo livro lido por ele ¢ assim. Ele leu tudo, todos os livros
da biblioteca, e varias vezes. Os livros de Piaget, as vezes, t€ém 4 cores. Cada vez que lia ele
marcava de um jeito. Como ¢ que ele tinha o tempo de ler isso tudo? Eu, as vezes, fico ali me

atualizando, quando vejo, eu li muito pouco. Meu Deus, como ele conseguia?

Isto aqui®® sdo os IPMs dele, que eu pedi ao Ministério. Depois encontrei esta pasta®®
dele. Nesta pasta tem tudo o que ele respondeu. Isto é desenho dele®’, que ele fazia. Aqui tem
tudo que ele respondeu no inquérito, o camarada ia perguntando e ele ia anotando. Esta tudo
anotado por ele. Ele dizia que se o inquiridor atribuisse a ele alguma fala, diferente do que ele
realmente tinha dito, ele teria tudo anotado, da forma como disse. Isto é tudo o que o Dops
anotou sobre ele [a primeira pasta]. Se ele saiu, se ele recebeu gente em casa, quem eram o0s
visitantes. O papai era muito jovem na cabega dele. Ia uma garotada, uma meninada 14 para a
nossa casa, para conversar com ele. O Dops anotava aquilo como uma coisa perigosissima! Ele
estava dando aula, estava ensinando. Mas isso € perigoso em tempos de ditadura! Ele foi uma

pessoa altamente dindmica e ndo deixava a gente ficar por fora.

Por exemplo, o livro dele, Na Ribeira do Rio das Oncas’®, que escreveu sobre a familia
dele, eu li vindo da nossa escola, na Gavea, para casa, aqui no Recreio, capitulo por capitulo.
Todo capitulo que ele escrevia, eu vinha lendo e comentando. Ele queria ouvir minha leitura e
saber meus comentarios. Quando éramos menores, todos os dias ele lia para nos. Quando ele
ficou muito velhinho, meus filhos me perguntaram por que quando acabava de jantar ele

empurrava o prato e limpava a mesa a frente dele. Foi quando observei que era o lugar onde ele

3% Lima (1968).
35 Mostra uma pasta de papéis com aproximadamente 20cm de altura.
36 Mostra outra pasta, um pouco menor.

37 Lé a identificacdo da pasta: Aposentadoria Federal, MEC, 64 ¢ mostra as letras desenhadas, feitas pelo professor
Lauro.

3 Lima (1996).
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botava o papel do que ia ler para nos, geralmente o que tinha acabado de escrever. Ele lia
sempre. Eu, que fiquei morando com ele € com a mamae, estudava todo dia com ele. Ele dizia:
— “Todos os dias vocé tem que ler e escrever.” Entdo eu tenho esse habito. Nem que sejam duas

frases, nem que seja no facebook, todos os dias eu escrevo. Ele fazia isso, era “religioso”.

Escrever para ele era uma coisa muito natural. Essa escola toda ele fez. O Impasse na
Educacdo®, me lembro quando ele estava escrevendo esse livro. Quem editou foi um amigo
dele, o dono da Paz e Terra, que era uma revista com a qual ele colaborava. Esta edi¢ao aqui ja
é da Vozes. Este aqui*’ sdo artigos que ele escreveu para um jornal de Fortaleza e depois reuniu
nesse livro. Sdo artigos bem leves devido a essa caracteristica jornalistica. Olha que
coincidéncia esse texto*' que abre o livro: “Quando a Campanha de Difusio e Aperfeigoamento
do Ensino Secundario comegou a ministrar cursos em todas as cidades do pais, em Fortaleza,
sob a orientagdo do Professor Lauro [...] constituiu-se uma equipe de professores que recusou
a pedagogia oficiosa da Cades”... Eu abri esse livro por acaso. Fala sobre o livro A4 Escola
Secunddria Moderna, sobre o grupo dos Capita Plana “que pretendia traduzir no latim a
expressao cabega chata” (LIMA, 1966). Escola no Futuro, edigdes Encontro, vocé sé encontra
em sebo. E um texto assinado por ele. Ele tinha mania de citar-se. O ano letivo do pais de
Liliput®, esse artigo é 6timo!

Tudo o que escrevia ele compartilhava antes de publicar. Partilhava, queria ouvir, queria
opinido. Ele escreveu o 4 Escola Secundaria moderna nas viagens de formacdo da Cades.
Quando ele voltava, entregava para todo mundo ler e tinha que dar opinido sobre o que ele tinha
escrito. Ele dizia que era a experiéncia de todos: — “Se vocés ndo escrevem, eu escrevo. Mas

vai sair para todos.” Por isso ele oferece, no inicio, a todos aqueles colaboradores. Ali tem gente

de todas as areas, de Educacao Fisica até Portugués.

Este aqui era o livro do amor dele! Os mecanismos da liberdade® . Este livro ¢ a coisa
mais linda. Este aqui € o meu exemplar, com as minhas anotagdes. O dele eu guardo 14 em casa.
Sao muito lindas as anotacdes dele. Sobre ele mesmo. Ele escreve assim: ja tinha estudado isso,

mas quando li, mudei e deveria ter escrito assim, e faz a referéncia toda do que ele deveria ter

39 Nessa parte da entrevista, Beta pegou livros sobre a mesa e nas estantes, comegou a folhear, me mostrar e
comentar.

40 Lima (1966).
41 “A titulo de explicagdo”, texto inicial do livro Escola no Futuro.
42 Artigo que encerra o Capitulo I do livro Escola no Futuro.

43 Lima (1980a).
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mudado. O papai acreditava que a comunidade ¢ que era o grande educador! Este ¢ o Piaget

para principiantes®. Para que servem as escolas?®

, este ele escreveu quando os netos mais
velhos comecaram a sair da escola, d’A Chave do Tamanho. Quando comeg¢aram a sair da

Chave e ir para as escolas tradicionais.

Eu estou tentando criar uma fundagdo para preservar e difundir o acervo dele. Ja pedi
ao poder publico, mas ninguém ajuda ninguém. O que for sério, ninguém ajuda. Eu queria
disponibilizar a obra dele. Inclusive coisas que ndo foram editadas, por exemplo, ele tem um
livro, Aprender a aprender, que ndo foi editado. Tem outro, A ma made, que estou tentando
editar. Esse A ma mde eu escrevi com ele, mas o Aprender a aprender é um livro lindissimo!
Mas ¢ preciso ter dinheiro para disponibilizar tudo isso. Eu pedi a Secretaria de Ciéncia e
Tecnologia, que era uma pessoa do partido dele (ele era do PSB), mas ndo consegui. Tudo ¢
propina, vocé recebe um tanto mas deixa outro tanto. Ele ainda era vivo, ndo aceitou de jeito

nenhum.

De tudo o que eu estou dizendo, use o que vocé precisar. E o que mais vocé quiser saber,
vai me perguntando. Até depois, por e-mail. Como eu te disse, ndo entrei na biblioteca dele
ainda. Eu mexi nos arquivos aqui da escola que eram dele. As agendas dele s3o as coisas mais
lindas do mundo, tudo colado, recados, coisas para a gente. E lindo! Uma agenda vira um pacote
assim, enorme. Entdo essas ai eu olhei, as daqui de dentro. Isso aqui tudo ¢ dele, nessas gavetas
tem coisas dele e tem muita coisa ainda para olhar. Mas da biblioteca mesmo, ndo deu ainda.

Eu estou marcando para descer naquela biblioteca...

A minha casa ¢ toda cheia de altos e baixos, foi construida por ele, por mim e pela
mamae. Nos que fizemos o projeto. As coisas dele tém que ser malucas. Ele que fez a biblioteca
em baixo da sala. E enorme! Basta dizer que a mesa da biblioteca tem seis metros. Ele mandou
fazer todas as estantes em madeira de lei. Atrds de onde ele ficava eram so estantes com
dicionérios. Ele tinha diciondrios de tudo o que vocé imaginar. Nao sé de lingua, mas de
matematica, de linguistica. Ao lado ¢ uma estante s6 de Piaget. Ele tem toda a obra de Piaget.

f4 6

Toda! Por exemplo, La causalité physique chez l'enfant®, ndo tem tradu¢do em Portugués, mas

ele tem em Francés. Ele tem toda a bibliografia de Piaget em Francés.

4 Lima (1980).
4 Lima (1995).
46 Piaget (1927).
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Entdo, essa biblioteca tem estantes até o teto e tem as portas todas de vidro dando para
um jardim. Toda a nossa casa ¢ feita com jardins circundando. Foram ele e a mamae que
elaboraram isso. Ele escrevia com o papel sobre uma borracha enorme, para ficar confortavel a
escrita com caneta. Essa borracha em que ele escrevia esta 1a. Ele ndo usava computador. Tem
um computador que é da minha filha, que ela usava junto com ele, tem outro do meu filho, do
neto querido dele. Eles descem. Meu filho vai, estuda, pega um livro. Eu s6 digo assim: —
Devolva o livro para o lugar no qual seu avo o deixou. Mas nem vi se ele esta fazendo realmente

1sso. Eu nao fui 14.

Ele tinha tudo catalogado. Ele dizia: — “Beta, veja na terceira estante, eu acho que ¢ o
décimo livro, eu quero ver aquele livro do Adler*”.” Eu ia 14 e pegava - era o livro. Ele sabia
tudo. Mas ele vivia ali dentro! Ele mandou encadernar todos os livros dele em azul com
dourado. Tem documentos guardados 14 também. Eu vou ver o nome da moga que fez uma tese
sobre ele na USP. Ele ainda estava vivo, ela o entrevistou. Ele a autorizou a mexer nos papéis
dele. E ela vasculhou. Ela escreveu muita coisa e pode ser que lhe ajude. Eu vou ver essa tese,
ela mandou copia para o papai. Eu ndo separei nada para trazer para vocé, porque ontem fiquei
tdo cansada que eu ndo me lembrei que vocé vinha. Foi por isso que cheguei atrasada. Eu sou
toda organizada, como ele, aqui esta a minha agendinha, eu escrevo tudo. Mas ontem esse

pessoal da Finlandia chegou cedo e saiu muito tarde.

E eu estava interessada na visita deles. Eles ficaram horrorizados de a Finlandia ser aqui
ha muito mais tempo. Desde 1950 que o professor Lauro “faz Finlandia aqui”. Quando eu
comecei a explicar o que era o Método Psicogenético, que eu mostrei o livro do papai, eles
ficaram assustadissimos! Mostrei os planejamentos da escola, tudo o papai que fez, e eles
disseram: — “E, realmente, nds néo estamos fazendo nenhuma novidade. Nos fazemos muito
pelo senso comum.” Eles ndo tém metodologia nenhuma. E tudo pelo senso comum. Aqui é
metodologia. O papai dizia: — “Se essa atividade foi feita no dia 8 de margo, no préximo ano,
no dia 8 de marco, essa atividade tem que ser feita de novo.” E assim acontece. O rapaz

finlandés disse: — “Se eu disser isso na Finlandia para um professor, ele vai ficar chocado!”

Eu teria que ter realmente uma fundacdo, para ter uma secretéria e dizer a ela onde estao

as coisas, porque eu sei tudo dele. Mas esta tudo na minha cabega! Eu vou morrer! Eu queria

47 Alfred Adler (1870-1937), médico austriaco, criador da Psicologia Individual. Segundo Leal e Antunes (2015,
p-16) “o desenvolvimento de suas ideias psicologicas estava articulado a importancia que ele dava a educacao,
sobretudo como um dos instrumentos para reconstrugao social”.
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deixar tudo arrumado. Nao posso largar a escola, ndo posso largar a minha familia, eu tenho

trés filhos, dois netos, nao posso larga-los para cuidar disso.

A minha avé paterna ficou doente, psicologicamente. Veio morar uma época com a
gente, mas dava tanto trabalho. Basta dizer que a gente morava numa vila e ela saiu de casa e
avisou em todas as casas vizinhas que era para fazer uma novena pelo papai, porque ele era
comunista. Em 1964. A mamae, quando chegou, estavam as vizinhas de olho arregalado: — “D.
Elizabeth, a gente queria falar com a senhora.” A mamae nos perguntou logo se a vovo tinha
saido de casa. Mas nds ndo notamos, estdvamos todos estudando: — “D. Anacleta, o que a
senhora fez?”” — “Nao, minha filha, ndo fiz nada. S6 pedi para fazerem uma novena para o meu
filho comunista.” O papai queria que ela ficasse conosco, mas a mamae achou melhor ela ir
para Sdo Paulo. Ela nos colocava em risco! A familia do papai foi muito ausente com a gente,
porque eles serviam ao sistema. Por exemplo, o meu tio foi secretario da Receita Federal do
Delfin Neto. Foi quem criou o imposto de renda. Isso tudo que a gente faz hoje, foi ele quem
criou. Inteligente, como toda a familia. O outro era do Ministério do INSS*®. Entdo era um
pessoal que era muito cuidadoso com o que dizia respeito ao irmao, pois ndo era uma boa
aproximacao. A familia da mamae, que era quem poderia nos dar algum apoio, 14 longe... entdo,

nds viviamos nos.

A mamae era uma forca! Era uma mulher espetacular! Ela vivia ligada! E o papai
desligado. Noés tivemos um pai dentro de um escritorio, escrevendo. Certa vez, meus irmaos,
um tinha cinco e o outro tinha seis anos, l1a em Fortaleza, no bairro de Fatima, onde moravamos,
pediram ao papai para sairem com o carro. Ele deixou! A vizinha da frente foi falar com a
mamae que o nosso carro estava andando sozinho pela rua. Era o Ricardo na direcdo e o
Laurinho nos pedais. Eles eram tdo pequenos que ndo alcangavam os dois controles a0 mesmo
tempo. A mamae mandou que entrassem na garagem e foi falar com o papai. Resultado: papai
criou uma norma: — “Eu nao autorizo nada. Tudo que perguntarem a mim, a minha ordem nao
vale. S6 a sua mae que pode autorizar.” Era uma época em que faltava gasolina. Ele deixava o
carro na fila da gasolina e o Ricardo e o Laurinho, com essa idade, iam empurrando o carro
junto com as outras pessoas. Quando botava a gasolina, os meninos vinham dirigindo até¢ em

casa. Ele ndo achava isso nada demais... era doidinho de pedra.

48 A entrevistada se refere ao Instituto Nacional de Previdéncia Social, INPS, vinculado ao Ministério da
Previdéncia e Assisténcia Social. Criado em 1966, foi extinto em 1990 (ABREU, 2001)
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A gente fazia o que queria. Como ele ensinou a gente a nadar: meu avo tinha uma casa

4 uma piscina maravilhosa, uma encosta enorme. A gente estava em cima,

em Paracuru
brincando, ele empurrava dentro da piscina. Nade! O cara nadava. Ele dizia que todos tinhamos
que aprender a nadar, sendo um belo dia teria um de nos ali, afogado. Todos n6s aprendemos a
nadar assim. Hoje os meninos tém escola de natagdo, boia, macarrdo... o macarrdo do papai era
no empurrao! Nada, cara! A gente ia se virando. As nossas brincadeiras, éramos nos, brincando.
O papai passava com a gente, no ano, 15 dias em Paracuru. Eram as férias dele com a gente.
Porque o resto ele estava viajando pelo curso da Cades, a gente ja sabia! — O papai vai para a

Cades. Ninguém sabia o que era isso e os filhos dele diziam: — O papai viajou, foi para a Cades.

A gente achava que era uma cidade, um lugar.

A mamae também ia. A gente morava nessa casa, no bairro de Fatima. Foi o papai que
construiu. Toda doida também. Tinha uma escada, mas tinha uns canos assim [verticais], nos
desciamos e subiamos pelos canos, parecia coisa de circo. Os amigos dele diziam: — “Lauro,
tem alguns meninos ali descendo.” — “Sa@o os meus, eles sdo de circo mesmo, eles sabem descer
e subir.” Tinhamos uma empregada, uma moca semianalfabeta. Eu tinha nove anos, a mamae
deixava o dinheiro do pao, o dinheiro da carne enroladinho para todos os dias e eu entregava
para a empregada ir comprar as coisas. NOs viviamos uma semana com papai € mamae dando
o curso da Cades. famos para a escola, voltavamos, ninguém faltava a aula. Ninguém aprontava
nada! Chegavamos em casa, iamos estudar. A gente ficava no saldo, o papai fez uma estante de
livros até o teto, mas era toda de cimento, a gente podia subir na estante para pegar o livro 14 de
cima. Cada um tinha um buraquinho onde sentava e do lado tinha uma portinha para guardar os
lapis. Nos sentdvamos, estuddvamos, ndo eu me lembro da mamae ter, alguma vez, nos
mandado fazer o dever de casa. O Unico que chegou com o dever de casa todo cheio de coisa
para fazer, a mamae foi até a escola: — “Professora, ndo passe esses deveres porque os meus
filhos nao vao fazer. E fica combinado o seguinte, eu passo o dever e a senhora faz com ele

aqui, porque eu ndo tenho tempo para fazer dever.”

A mamae completou a faculdade com a gente nascendo. Fez orientagdo educacional, fez
mestrado, tudo com os filhos nascendo e ela trabalhando. O papai fundou o Agapito dos Santos
e a mamae era quem dirigia. Ele era Inspetor Seccional, ele viajava ou tinha que estar na
Seccional. Ele fazia as reunides com os professores, mas era a mamae que dirigia o colégio.

Eles trabalhavam da manha até a noite. A mamae chegava em casa a noite. E ¢ 16gico que nos

49 Cidade cearense, situada no litoral a oeste de Fortaleza.
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éramos travessos até dizer chega, mas todos sabiamos até onde ir. Sabiamos quem mandava.
Meus irmaos todos me obedeciam. Tinha o meu irmao mais velho, o Fred, e eu era a segunda,
mas quem mandava era eu. Eu dizia: — A mamae disse que, as tantas horas, quando o relogio
estiver assim*’, todo mundo j4 tem que ter tomado banho e estar pronto para o jantar. Nio tinha
um que ndo cumprisse. Atualmente, as maes empurram o meninozinho, ndo conseguem dar
uma ordem! A minha mae dava ordem sem dar. Ela nem estava la. O que ela dizia que tinha
que ser, acontecia. Hoje, as maes ndo mandam mais nos meninos. Ninguém mais manda nos

filhos!

Outra coisa muito importante sobre o papai: apesar de ndo estar sempre presente, a
presenca dele era muito forte! Nesses quinze dias que ele passava com a gente, leu toda a obra
de Monteiro Lobato para noés. Orientou todas as leituras. O papai preso, todos os dias ele
mandava um bilhete. Eu peguei a caixinha dos bilhetes e fiquei lendo. Até estava com os
bilhetes, mas mandei para o meu irmao. A preocupacao dele era assim: — “Filha, veja se o Fred
(o Fred era o que ndo gostava de estudar, o mais velho) esta lendo o livro que eu mandei. Ele
tem que ler até o final deste més. Faga as perguntas a ele.” Isto ¢, ele estava mandando eu ler o
livro e fazer as perguntas ao meu irmao mais velho. Nos ndo achdvamos isso nada demais! E
eu fazia! Ele dizia: — “Nao importa que ele nao faga os deveres do colégio. Ele tem que ler.”

Tem uma cole¢do, que eu trouxe para a escola depois, dos Prémios Nobel de Literatura.

P! eu tinha doze anos.

Papai deu para nés quando tinhamos 11, 12 anos. Eu li O Pdssaro Azu
Agora os meninos de vinte leem e ndo entendem. Nos lemos O Dezoito Brumdrio®® quando
tinhamos 14, 15 anos. 4 Mde’?, do Gorki, liamos juntos, comentavamos, discutiamos. A nossa
casa era uma casa de leitura. O que papai colocou na sala de jantar? Nos tinhamos um
apartamento que era uma sala so, ele dividiu em dois espacos, a sala de estar e a sala de refeicao.
Uma mesa, com dois bancos, porque nds €éramos muitos, entdo ndo tinha cadeira. Sentdvamos
em banco para nos caber. Atrds do banco ele botou um quadro verde, onde nds estudavamos. A
minha irma, Adriana, dizia: — “Ah, Beta, ndo estou entendendo nada do teorema de Pitdgoras.”

— Senta ai. E eu explicava para ela. Nos, um dando aula para o outro. Se houvesse algo que

ninguém soubesse, esperavamos o papai chegar. — Papai, como ¢ esse negocio da oragao

0 Faz um gesto como se os dedos fossem os ponteiros do relogio.
51 Bullock; Maeterlinck (1962).

52 Marx (1982).

53 Gorki (1957).
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subordinada aditiva? — “Vejam, toda a linguagem ¢ matematica.” Ai ele explicava. — “Quem
nao entendeu? Vocé entendeu, Giovana? Entao vai 14 e explica para a Adriana. Vocé entendeu,
Beta? Explica para o Fred.” Entdo, o nosso quadro decorativo era um quadro para estudar.
Sentavamos naquela mesa, mesma mesa que nos almogavamos. Nos almogavamos todos juntos,

jantavamos todos juntos, tomavamos café todos juntos.

O tempo que o papai tinha com a gente era esse em Paracuru. Ele ficava recluso, nao
fazia outra coisa. la para a praia com a gente, tomava um banho de mar. Explicava as ondas, os
ventos. Eu me lembro da gente sentadinho, observando a jangada sair e ele explicando: — “Estao
vendo? Por que a vela da jangada fez assim? Para onde vai levar a jangada?” E cada um de nos
dava uma explicacdo. Estdvamos estudando fisica! Quando a jangada chegava, era daquelas
jangadas muito antigas, eles botavam aqueles rolos para rolar a jangada para a praia. A jangada
era toda daquela madeira que vinha do Para, bem leve. Ele nos perguntava como ¢ que eles
tiravam a jangada da 4gua com aquele rolo. Vamos 14 olhar! A gente ia, olhava, cada um dava
uma explicagdo. Ele ndo explicava. Quem ia entendendo explicava para o outro. Entdo, a
participacdo dele era tdo ativa e presente que eu nao me lembro da mamae nessas horas. A
mamae estava em casa, em Paracuru, vendo o almoco. Ela passava o ano todo com a gente. Ela

dizia que esse tempo era do papai.

A casa de Paracuru tinha um alpendre muito grande. Ele deitava numa rede, todos nos
em volta, ele contando as histérias do Monteiro Lobato. Quando acabavamos de almogar, iamos
para as redes no alpendre, todo mundo com seu livro para ler. Ele levava os livros das férias. E
toda noite, nds apresentavamos um espetaculo para eles, vovo, vovo, mamae, tios, primos,
papai, para todo mundo a gente se apresentava. NoOs fizemos todas as pegas da Maria Clara
Machado. Era “Pluft, o Fantasminha”... até hoje a gente goza do meu irmao porque ele nao
decorava nenhuma fala. Entdo ele ficava dentro de um bat, levantava e dizia: — Estou com
$000N0000... era a unica coisa que o Ricardo conseguia fazer. Ele fica furioso! Tinha a
Maribel... Fizemos “O rapto das cebolinhas”... todas as pe¢as da Maria Clara Machado. Nos
liamos, preparavamos durante a tarde e a noite nos apresentdvamos o espetaculo. Quando ndo
era espetaculo de teatro, a gente declamava poesias. Eu me lembro daquela: — As estradas sao
tortuosas e tristes como o destino do teu povo errante>*. E de um cearense. Cada um declamava
uma poesia. Mas isso tudo era natural. Hoje, os meninos ndo sabem fazer nada. Na época, a

gente era muito pequeno! O Ricardo tinha 4 anos, por isso que ele ndo decorava as frases. E a

34 Terra Bérbara, de Jader de Carvalho.
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gente achava que ele tinha que decorar! O Laurinho tinha trés anos, era um pingo assim. Ele
subia numa escadinha e, com uma lanterninha na mao, numa das pegas, ele dizia assim: —

“Pessoal, pessoal, ¢ hora de dormir, chegou a noite!” Era o que ele sabia fazer e fazia!

Mas o papai era participante. Além de ler para nos, nos levava também ao cinema. O
que passava no Ceard, a gente via. Era pouco, era muito pouco. Teatro, também. Eu me lembro
da gente no teatro José de Alencar. Quando tinha uma peca, a gente ficava enlouquecido! O
papai dizia: — “Vocés vao, calma.” Era no domingo. A gente saia da casa do vovd, onde
almogavamos, e iamos para o Teatro José de Alencar assistir as pegas. Era funcdo dele, se ele
ndo estivesse viajando pela Cades. Porque a Cades era o casamento dele. A gente achava aquilo

tdo natural.

Mas ele era uma figuraga! Feliz, engragado. O cearense ¢ muito engragado. Eu ndo sabia
disso. Depois € que a gente foi vendo, tudo o papai fazia uma gaiatice. A mamae dizia: — “Perde
0 amigo mas nao perde a piada!” Ele era muito engragado. E muito inteligente, muito culto! O
Jodo, o meu mais novo, estava me dizendo que, as vezes, falando no grupo ou fazendo
apresentacdo, os colegas comentam que ele usa uma linguagem que eles ndo compreendem. Ele
mesmo disse que a linguagem do avd era muito culta e que nos nos habituamos com isso. Era
1ss0, 0 av0 era jurista, era professor de Portugués. Se a gente cometesse um erro de Portugués,
minha av6 dizia: — “Filhos de professor falando errado.” A gente corrigia na mesma hora!
Atualmente, os meninos falam tudo errado e ¢ bonitinho ou vai para o fonoaudiologo. Fono 14
em casa era “pé do ouvido”, aprende logo, menino! Pense, sete meninos indo para fono, nao
tinha dinheiro que desse. Eu fui descobrir que eu era disléxica, eu estava numa conferéncia no
México. Eu ouvindo um neurologista falar e me identifiquei: todas essas coisas eu tive! Eu sou
disléxica. E nunca fiz nenhum tratamento. Eu troco algumas letras, entdo toda vez que eu
escrevo, eu releio e vou ajeitando. Gente, ninguém fazia essas coisas. Nao tive dificuldade com
lingua nenhuma. Eu leio e escrevo em Francés, Espanhol. Isso ¢ tudo a maquiagem que fizeram.
Nunca ouvi papai falar nessas coisas. A Unica coisa que ele dizia era: — “Vai estudar.” Ele dizia

sempre: — “Nao tenho nada para deixar para vocés. Vao todos estudar, que ¢ o que eu tenho.”

Outra coisa que ele fez até o final da vida foi pagar estudos. Eu fui fazer um curso nos
Estados Unidos, ele disse: — “Pode ir, eu pago”. Fiquei um ano nos Estados Unidos estudando.
Estudando exatamente deficiéncia, porque a gente ia fundar a escola. Ele disse: — “Vocé tem

que aprender tudo isso para a gente nao trabalhar com essas coisas.” O meu irmao queria fazer
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um curso de inglés. — “Traga o papel, eu pago. Estudar ¢ comigo, mas ndo venha me pedir

blusinha, roupa, nao tem mesmo.”

Ele foi receber uma medalha 14 no Ceara. Foi 14 no Justiniano de Serpa. Eu perguntei: —

99
1

Pai, com que roupa voce vai receber a medalha? — “Ah, eu pego um casaco ai”. Ele vivia com
aqueles casaquinhos de 13. Todos os filhos riam, ja sabiam. O Ricardo, meu irmao, ¢é
chiquérrimo! Parece o Richard Gere, até fisicamente ele lembra muito, com o cabelo branco,
todo bonito. Ele queria ir a rua comprar uma roupa para o papai. Eu chamei o papai: — Vamos
sair, papai, comprar uma roupa. — “Eu ndo vou andar naquele shopping com vocés. Se fazem

2

questdo, comprem e tragam aqui.” A gente tinha que comprar, trazer, experimentar, se nao

servisse, voltava... Fizemos tudo.

Quando o papai foi para Brasilia, ele deu a escola para os professores, o Agapito dos
Santos. Era dele e da mamae. Ficaram o professor Jodo, o professor Craveiro ¢ o professor
Aragdo, que ja morreu. Professor Craveiro também ja morreu. Professor Jodo, eu ndo sei. Jodo
Filgueiras. Eram os diretores da escola. Eles se revezavam, um dirigia a noite, o outro de manha,
outro de tarde. Eles ficaram com a escola, porque o papai ia fazer outra vida. Ele acreditou que
aquilo daria certo. De qualquer forma, ele fez mesmo, nunca mais voltou. Viemos aqui para o

Rio e fizemos nossa vida aqui.

Quando a gente comecgou a escola [Chave do Tamanho], eu estava na faculdade, eu me
formei em 1972, entdo fiquei seis meses ainda terminando a faculdade. Ele botou um banquinho
na porta da sala de aula, a gente dentro da sala. — Papai, o que que a gente faz? — “Se vira, vocés
estdo fazendo Pedagogia!” Eramos eu e outras duas amigas, a Rosa e a Vera. Ele botou um
banquinho na frente de cada sala e ficou passando e olhando. No final do dia ele nos reuniu: —
“Eu nunca vi uma aula tdo ruim quanto a sua, Rosa!” — “Mas, professor, eu ndo sabia o que
fazer!” — “Pois ¢, minha filha, aprende!” E, entdo, comegava: — “Vocé nao notou que a crianca
estava desinteressada? Quando ha desinteresse, o que vocé tem que fazer?” Foi assim que ele
fez essa escola. Mas a gente levava tanto esporro! Mas todo sdbado a gente estudava de oito

horas da manha até uma hora da tarde! Se ndo estudasse, ndo trabalhava nessa escola.

No inicio, no gindsio aqui, a gente dava prova. Agora, nao mais. O papai
institucionalizou que a prova, por exemplo, do professor de Matematica, quem aplicava era o
professor de Portugués; a de Portugués, quem aplicava era o de Historia; a de Histdria era o
professor de Matematica, ou de Ciéncias. Ele dizia: — “Nao quero ninguém aplicando a propria

prova, para vocés verem a dificuldade que o menino enfrenta, cada professor achando que tem
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que dar a prova mais dificil. Vocés ndo sabem os conteudos dos outros! Vocés sdo formados,
ja passaram por essa fase, mas vocé€s ndo sabem. Se vocés nao sabem, imagina o menino!” Ele
era fogo, ele era dificil! Ele era tao dificil, que no comeco da escola ele fazia todas as reunides.
Ele deixou de fazer Serdo, como a gente chama a reunido com os pais, mais ou menos uns cinco

anos antes de falecer. Ele ndo queria mais falar e pedia que eu fizesse.

Certa feita, nos estdvamos no Rio Grande do Sul, eu fui para acompanha-lo, ele comegou
a palestra, com meia hora ele parou. — “Pronto, ja falei o suficiente. Beta, fala aqui para eles.
Eles ndo estdo entendendo nada, de que adianta? Eu ficava nessa situagdo. Na escola, uma vez
ele disse: — “Olha gente, mae devia morrer de parto para que as criangas sobrevivessem. A

',’

mamae: — “Vou perder todos os alunos! Lauro, pelo amor de Deus!” — “Beinha, ¢ muita gente
ignorante, eles ndo sabem o que fazer com esses filhos e vém atrapalhar a gente!” Numa outra
vez, uma mae estava falando com ele e ele ouvindo. A mamae viu logo que aquilo ndo ia dar
certo. Ele estava muito calmo ouvindo essa mae. A mde falou, falou, ele, entdo disse: — “Minha
senhora, a senhora quer que eu dé de mamar para o seu filho? Eu ndo tenho leite, ndo. A senhora
quer que eu faca o qué? Desmame esse menino, ele tem oito anos!” A mamae disse: — “O Lauro
¢ muito sem paciéncia!” — “Nao, Beinha, eu sou um pedagogo, eu sou psicélogo, eu ndo posso

aguentar esse povo, tdo analfabeto!” Era assim!

E parece que a gente vai ficando assim. Eu ja estou entrando nessa, de tanta canseira.
Eu pensei que era aqui no Rio, mas eu fui pra Fortaleza e fiquei horrorizada com as coisas que
estavam acontecendo com o pessoal 14. Eu tenho feito treinamentos para os professores do
Laurinho, fiz até um procedimento on-line, eles 14 e eu daqui, falando, mostrando material. A
formacao ¢ muito ruim! O que eu fiz aqui na Chave foi conservar os professores. A gente tem
professores que lecionam aqui h4 40 anos. Tem outros com mais de trinta anos. Tem gente que
Jja esta aposentada e continua, € a nossa sorte. Quem € muito novo na escola tem oito anos que
esta conosco. Porque teve gente que se aposentou e ndo quis ficar trabalhando. Ai a gente teve
que pegar outras pessoas, mas ¢ muito dificil vocé formar esse pessoal. E 14 em Fortaleza ¢
dificil também. Laurinho tem tido muita dificuldade. E Fortaleza tem uma elite que tem o rei
na barriga! Voc€ mora 1a? Eu estive 14 fazendo uma conferéncia, no IFCE. Um diretor 14 fez
um contato com o Laurinho e eu fui, had muitos anos atrés. Fui 14, falei com os professores. Mas
tudo aquilo que vocé sabe que ndo vai dar em nada. Todo mundo quer fazer, mas ha uma certa
resisténcia, para. Vocé vai, d4 uma palestra e pronto. Mas o Brasil inteiro ¢ assim. Eu estava
vendo o pessoal da Finlandia falando como € o envolvimento do professor. Aqui ndo tem nada

disso...
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O ENCONTRO COM SOCORRO

Conheci a professora Maria Socorro Guedes Lima por meio do texto de qualificagao de
Alexsandro Coelho Alencar, doutorando da Unesp Rio Claro. Moradora de Juazeiro do Norte!,
interior do Ceara, Socorro foi entrevistada por Alexsandro Coelho Alencar para a composi¢ao
de sua tese Vozes do Cariri: monologos e didalogos sobre a historia da formagao de professores
de Matematica no interior do Ceara (2019) e, nessa entrevista, citou ter sido aluna da
Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundario, Cades, na década de 1970.
Até entdo, as informagdes que eu tinha sobre a Cades no Ceara nao tinham ultrapassado meados
da década de 1960. Por essa razdo, conversei com o autor do texto, solicitando seu apoio no

sentido de mediar meu contato com a professora.

Inicialmente, Alexsandro conversou com Socorro, recebendo dela a autorizagdo para
que me passasse seus contatos pessoais. Ela foi bastante receptiva a me conceder uma entrevista
que foi agendada para o dia 01 de maio de 2018. Fui para Juazeiro do Norte e 14, com muita

presteza e disponibilidade, Alexsandro me recebeu e acompanhou em todo o processo.

Chegamos a residéncia da professora no dia e hora marcados. A casa estava passando
por uma reforma, o que ndo a impediu de nos receber. Muito simpatica e disponivel, tranquila
na fala e nos gestos, Socorro transpareceu, para mim, um estagio de vida no qual o dever esta
cumprido, e bem cumprido, e ainda ha muito tempo para colher os frutos que foram plantados

nesse percurso.

Em seu relato, contou-nos sobre sua formacao e atuagdo profissionais, dando énfase ao
nosso objeto de estudo, a Cades. Disse-me que fez o curso no inicio da década de 1970,
possivelmente em 1972, ofertado pelo Instituto de Mateméatica da UFC (IMUFC). Na época, o
IMUFC ficava no prédio onde hoje ¢ o Centro de Humanidades, no bairro Benfica, em
Fortaleza. Posteriormente, quando foi transformado em Departamento de Matematica, foi
deslocado para o campus do Pici, no bairro de mesmo nome, onde fica o Centro de Ciéncias,

unidade da UFC ao qual ficou vinculado.

O relato de Socorro trouxe uma Cades diferente da que até entdo haviamos conhecido
em Fortaleza, pelos relatos dos professores que dela participaram no inicio dos anos de 1960.

Tanto no que diz respeito ao processo de oferta do curso, quanto em relacdo ao curriculo,

! Juazeiro do Norte é uma das cidades que compdem a Regido Metropolitana do Cariri (RMC). Essa regido estd
localizada no sul do Ceara e agrega, além de Juazeiro do Norte, os municipios de Crato, Barbalha, Caririacu, Farias
Brito, Jardim, Missdo Velha, Nova Olinda e Santana do Cariri.
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revelou-se uma mudanga bastante significativa. Apds o Exame de Qualificagdo, em marco de
2019, optamos por reduzir o periodo da pesquisa para o intervalo de 1953 a 1964, o que fez
com que a entrevista da professora Socorro ficasse extemporanea. Entretanto, foi relevante
conhecer a realidade narrada por ela, pois pudemos identificar, pelo menos, o caminho de

continuidade dos cursos ap6s 1964.

TEXTUALIZACAO DA ENTREVISTA DE MARIA SOCORRO GUEDES
LIMA

Eu sou professora aposentada de Matematica. Enquanto estive na ativa, trabalhei sempre
com oitava série, segundo grau’. Aqui, a caréncia de professores de Matematica era muito
grande. A minha formagio é em Historia Natural®, mas antes de fazer Historia Natural eu fiz o
curso da Cades. Isso foi na década de 1970, em 1972, 1973, em Fortaleza, na UFC?*. Era um
curso muito bom e também muito puxado, que foi dado por etapas, em periodos de férias. Eu
acho que foram trés fases, mais ou menos, em periodos de férias do final de ano, que eram mais

prolongados.

A gente ia e passava o més todinho estudando dois periodos, manhad e tarde. Os
professores eram muito bons, tinha a parte pedagogica também. Muito, muito bom! Eu tinha
aulas de Matematica e tinha as outras da parte de pedagogia, didatica. Essas metodologias eram
sempre direcionadas, como vocé ensinar, como voc¢ lidar, tudo estava direcionado com o
ensino da matematica. Os conteados de matematica eram mais calculos, a Matematica do
superior, mas faz tanto tempo, eu ndo me lembro dos professores. Tinha um que era Neri,
professor Neri, tem até uma rua de Fortaleza com o nome desse professor. Eu sei que eram

muito bons. Faz muito tempo e eu ndo sou muito ligada a nomes, sou mais ligada a nimeros.

Naquela época, a gente trabalhava uma metodologia mais tradicional. Usavamos livros,
apostilhas, foi um bom trabalho, com conteido muito bom. Vou dar uma olhada, acho que ainda
tenho algum material. Eu tenho o certificado da Cades e a carteirinha também. Posso te mandar
pelo whatsApp. Eu estava ajeitando as minhas coisas, estava organizando e encontrei o

certificado e a carteirinha do curso. Era um diploma fornecido pela UFC com a assinatura do

2 Série correspondente ao atual nono ano do Ensino Fundamental.
3 Curso de Licenciatura Plena em Historia Natural, da Faculdade de Filosofia do Crato.

4 Universidade Federal do Ceara.
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Reitor. Uma certificacdo definitiva. No curso tinha prova, tinha reprovacdo, alguns sairam
reprovados, mas fazia a prova la mesmo, no proprio curso. Hoje vocé€ tem curso a distancia,
voce€ vai so prestar a prova. L4 ndo, era um més, vocé tinha aula manha e tarde. Um periodo era

s6 Matematica, outro periodo ja eram essas metodologias e, no final, a gente fazia a avaliacao.

E olha, ndo era facil. Na época, eu lembro que tinha um professor aqui de Juazeiro
(depois ele se formou em Matematica), professor Germano, um ex-padre, mas ele era muito
inteligente, muito inteligente. E eu fazia parte da equipe, éramos quatro aqui de Juazeiro, eu,
professor Germano?, a Nilde e Francisco José®. Hoje, dois falecidos. E a gente estudava, a gente
virava final de semana, virava noites estudando, porque vocé sabe, Matematica, por mais
preparado que vocé seja, sempre aparece uma coisinha que lhe amarra e bota tempo para ter

uma solu¢ao. Mas foi muito bom, muito proveitoso.

Era 1a na UFC e os professores eram todos da UFC, os da Matematica e os da Educacao.
Aqui, na época s6 tinha a URCA’, que era a Faculdade de Filosofia do Crato, entdo tinha o qué?
Tinha Pedagogia, tinha Geografia, Historia, Historia Natural e so6. Todas eram licenciatura
plena. Nao tinha Matematica, na época. E como sempre na minha vida estudantil eu tive
facilidade com Matematica, aqui em Juazeiro tinha um colégio que a diretora era como uma tia,
entdo ela me convidou para ensinar Matematica. Eu era uma menina, eu tinha o qué? 17 anos.
Na época, os alunos eram todos mais velhos do que eu. Eu estudava de manha, fazia o curso
Normal, no Santa Teresa do Crato®, e a noite, era professora aqui no Juazeiro. E os colégios

tomaram conhecimento.

Eu terminei o curso Normal e fui trabalhar no Ginasio Sio Francisco’, uma escola dos
Capuchinhos aqui em Juazeiro. La s6 recebiam professores que tivessem licenciatura plena,

cursando ou ja concluido. Como eu ndo tinha e aqui tinha caréncia (de professores de

5> Possivelmente a entrevistada se refere ao professor de Matematica Antdnio Germano. Outros professores
entrevistado por Alencar (2019) também se referem a ele. Nao localizamos mais informagdes sobre ele.

¢ Ndo encontramos informagdes sobre os professores Nilde e Francisco José.

7 Universidade Regional do Cariri. A Faculdade de Filosofia do Crato foi encampada pela URCA em 1986
(ALENCAR, 2019).

8 Colégio Santa Teresa de Jesus, localizado no municipio do Crato. Faz parte da rede privada de ensino, mantida
e administrada por congregacéo catdlica. Foi fundado em 1923, como internato para mogas. Durante algum tempo
ofereceu ainda o Curso Normal Pedagoégico. Em 1977 o colégio passou a ser misto, atendendo também aos
meninos. Hoje oferece da educagdo infantil ao ensino médio (ALENCAR, 2019).

% Atual Escola Sao Francisco de Assis, ESFA, fundada em 1950 pela Ordem dos Frades Capuchinhos no Ceard
(Disponivel em: <http://www.esfanet.com.br/institucional ordem dos_frades capuchinhos.html>. Acesso em: 13
dez 2019.
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Matematica), fui convidada (para trabalhar no Colégio). L4, o padre, o diretor, me mandou fazer
o curso da Cades. Em seguida eu fiz o vestibular para Historia Natural. Ai terminei a Historia
Natural e, com o passar do tempo, veio a Urca. A maioria dos professores da Urca ndo tinha
curso de especializagdo, tinha somente licenciatura plena, entdo a UFC promoveu um curso,
aqui em Crato, de especializag¢do. Tinha em todas as areas e eu consegui entrar nas Ciéncias
Exatas. Ai fiz. Esse ¢ que foi pesado, mas eu consegui passar. Desse eu me lembro dos
professores. Tinha o Thompson'?, que faleceu, professor da universidade (UFC), tinha o Hélio,
que era de Quimica. Nesse curso eu vi tudo o que nao tinha visto. E 14, estudando, eram duas
mulheres. Do resto, a maioria tinha feito Engenharia, tinham mais conteido do que a gente,

mas a gente conseguiu.

Eu trabalhei mais em escola publica. Na minha época, era muito boa. Eu trabalhei na
Escola Normal, onde comecei. Recebi um contrato do estado e fui trabalhar nessa Escola
Normal. Depois veio esse curso, que eu fiz (especializagdo), facilitou muito mais ainda. O
ensino era muito bom e professores de Matematica, na minha época, se contava nos dedos.
Eram poucos, poucos mesmo. Por conta disso, eu tinha uma carga horaria alta no Estado. Eram

duzentas horas'!. Duzentas horas e a noite faculdade.

Os diretores de colégio sempre indicavam os professores para fazer os cursos de Cades.
Aqui em Juazeiro, como existia essa caréncia de professores, os diretores de escola, tanto
publica como particular, queriam bons professores e, para ter bons professores, tinham que ter
professores especializados. Quem ja estava dentro da escola era bem mais facil conseguir (fazer

o curso da Cades). Quem estava fora eu acho que era dificil de entrar. Era como uma selegao.

O curso da Cades que eu fiz foi o Gltimo. Depois da minha turma ndo teve mais outra.
Era da Universidade Federal do Ceard, com os professores de 1. Agora eu ndo sei, vocé falou
em MEC, eu acho que era agregado ao MEC. Se ndo estou enganada, era agregado ao MEC, ao
Ministério da Educagdo, se eu ndo me engano. Eu posso até dar uma olhadinha no que eu tenho

e te passo a informacao, se eu tiver.

10 Raimundo Thompson Gongalves, professor de Matematica da UFC. Faleceu em agosto de 1993 (NOGUEIRA
FILHO, 2016).

' No Ceara, as horas de trabalho do professor sdo contadas por més. Um professor que trabalha dois turnos, ou
seja, quarenta horas semanais, tem o contrato de duzentas horas mensais. Um contrato de vinte horas semanais
corresponde a cem horas/més.
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Tinha também essa questdo, vocé tem que atingir uma média, se vocé€ ndo atingisse
estaria reprovado. Teve um colega que foi reprovado. Se ndo fosse aprovado, nada de registro.
Mas eu nao sei disso de Exame de Suficiéncia. No meu tempo, se reprovasse nao tinha como

fazer de novo, porque foi o ltimo. Mas eu acredito que se tivesse dado continuidade poderia.

Cada vez que a gente ia, era um bloco de disciplinas. Fazia, passava e passava para
outro. Foram dois ou trés periodos, no final de ano, que era mais tempo. Eu ficava mais de um
més em Fortaleza. E eu acho que nao tinha bolsa, ndo. Porque hoje a facilidade ¢ grande. Nao
me recordo se recebia alguma ajuda para o curso. E eu acho que nao. Eu ficava (hospedada) na

casa de um tio.

Quando teve essa passagem da Faculdade de Filosofia do Crato para Urca,
implementaram o curso de Matemdtica. Mas ai eu ja tinha, ja estava com
meu certificadozinho da UFC, que me dava direito. Eu fiz a especializagdo junto com os
professores da Urca, da universidade. Foi o primeiro curso de especializacdo dado aqui no
Crato, dado aos professores. Eu ndo era professora mas consegui, através de uma grande amiga

que fazia parte da Urca.

As turmas da Cades eram grandes. Tinha gente de quase todas as cidades do interior. E
tinha também gente de Fortaleza. Porque na época ndo era tdo facil, na década de 70. E
conseguir um registro assim, s6 em periodo de férias, seria mais facil. Mas a maioria era do
interior. Era uma licenciatura. Eu ndo sei dizer se essas pessoas de Fortaleza lecionavam em

cidadezinhas proximas.

Ah, eu gostava, porque eu sempre gostei. Uma das coisas que eu gostava era estudar. E
14 eu tive a oportunidade de conhecer pessoas, conhecer culturas. Foi um aprendizado muito
bom para mim em todos os setores. A gente se reunia. Como era periodo de férias, no final de
semana a gente sempre se reunia para estudar, para fazer aquelas tarefas, para o professor
Germano ensinar a gente, que era um colega, principalmente aquela parte de cartesianos,
produtos cartesianos, aquelas equagdes, aqueles graficos, tudo aquilo. O periodo foi muito bom
e eu fico feliz em saber que, hoje, as coisas estdo bem mais evoluidas. Porque na minha época

ndo era assim. Se fosse hoje, acho que eu teria aproveitado muito mais a formagao.

Esse curso foi realizado no Instituto de Matematica, em Fortaleza. Ndo tem ali a
Reitoria, entdo, era ali. Era um Departamento da UFC. Acho que era, Instituto de Matematica,
ndo sei. E tinha outras areas, tinha Letras, tinha todas, nesse mesmo espaco. Teve umas amigas

daqui de Juazeiro, umas quatro, que foram fazer Letras. Daqui do Juazeiro eram s6 quatro de
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Matematica, mas em outras areas tinha mais gente. Tinha pouco de Matematica, devido a

caréncia.

Eu passei uma temporada em Brasilia. Como professora, fui selecionada para fazer
aquele curso de Multiplicador em Educagdo Sexual. Foi um curso promovido pela ONU em
Fortaleza s6 para o pessoal do interior. Ai eu me encantei! Foram 10 dias, mas era de manha,
de tarde e de noite, ninguém podia sair do hotel. Eu me encantei e achei que era muito pouco.
Fui atras e descobri que em Fortaleza'? tinha. Era um curso de formagio em Educagio Sexual.
Eu pedi licenga no Estado, era um curso de um ano. Mas adorei! Era um curso novo, esse curso
la em Brasilia. Quando terminei, formou-se a primeira turma de Formagao em Sexologia. Fiz.
Eu cheguei aqui e trabalhei e fiz um trabalho na Urca, que na época tinha aquele curso para os
professores do municipio que ndo tinham licenciatura. As prefeituras, junto com a Urca,
promoveram esse curso de licenciatura. Era em dois anos. Eu trabalhei como orientadora em

Educagao Sexual. E também dei curso de Matematica. Foi muito bom, muito bom!

Agora eu so quero passear. Chega! Mas eu sempre gostei de trabalhar com alunos. Nao
¢ facil ser professora, hoje ¢ que esta dificil. Na minha época era mais facil, o professor era
mais valorizado, tinha respeito. Hoje eu encontro pessoas, médicos, engenheiros, de todas as
areas, que foram meus alunos e ¢ aquele carinho quando me veem. Hoje ndo existe mais isso.
Tem, mas uma raridade. A gente sente o prazer, quando veem a gente, do reconhecimento. Isso

¢ bom, ¢ gratificante! Valeu! Posso passear! (risos).

O que eu te digo € que para mim foi muito util. Ele (o curso da Cades) abriu caminho
para mim, na minha formacao. Quando cheguei aqui em Juazeiro, ja com o registrozinho, eram
todas as escolas me procurando. E eu acho que fui uma boa professora e fui uma boa aluna.

Acho que eu aprendi direitinho para poder passar o recado para os alunos.

Como eu te falei, quando eu cheguei em Brasilia, que fui fazer esse curso, vocé sabe, a
vida em Brasilia ¢ muito cara, e eu estava la com o meu salério de professora. Ai, conversando,
no primeiro dia de aula 14 no curso de Educagdo Sexual, uma colega falou que no colégio que
ela trabalhava estava faltando professor de Matematica. Ela me deu o endereco. Porque esse

curso era sabado e domingo, era s6 no final de semana. Na segunda-feira, eu fui ao colégio.

12 Acredito que ela tenha se enganado. O curso ao qual ela se refere acontecia em Brasilia. E possivel perceber isso
no decorrer da narrativa.
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Conversei com a freira, em Brasilia, no Colégio Nossa Senhora do Rosério'®, apresentei meu
curriculo. Ela me passou o diario e disse: — “Amanha vocé ja vai comecar”. Trabalhei nessa
escola, uma escola muito boa, congregacio francesa, fica ali na W3 Sul'“. Trabalhei 14 um ano,
porque em Brasilia, o forte mesmo ¢ a Fundago'”. E onde estdo os melhores professores. Escola
publica 14 é muito boa. Quem ndo passa na Fundagdo vai para colégio particular. Ai eu fiz uma
selecao. Eu achei engracado que mais de 12 horas, num domingo, ligaram para mim: —
“Amanha, tal hora, compareca em tal lugar com todos os documentos pessoais. Quando eu
cheguei 14, estava a lista. Eu fiz para Fisica, Quimica e Matematica. Fiquei em segundo lugar
em Matematica. Porque eu podia (lecionar) nessas trés areas. Mas como minha vivéncia maior
¢ em Matematica, eu escolhi logo Matematica. Trabalhei 14 na fundagdo. O tempo que eu passei
14 fui professora da Fundacdo, de Matematica. Eu me lembro que entrei no CASEB!'®, foi a
primeira escola de Brasilia. Era a escola Normal, o curso Normal, e o CASEB era até a oitava
série. Fui para o CASEB. Cem horas. Ai passei uma semana, para vocé€ ver a caréncia, me
deram mais cem horas. Trabalhava manha e tarde, até a oitava série. Eu trabalhava sexta, sétima

e oitava séries, Matematica. Eu morei mais de 10 anos em Brasilia. Eu fui fazer o curso e fiquei.
REFERENCIAS

ALENCAR, A. C. Vozes do Cariri: mon6logos ¢ didlogos sobre a historia da formagao de
professores de Matematica no interior do Ceara. 2019, 349f. Tese (Doutorado). Programa de
P6s-Graduagao em Educagdo Matematica da Universidade Estadual Paulista Julio de
Mesquita Filho. UNESP, Rio Claro, 2019.

NOGUEIRA FILHO, C. A Coluna Olimpiada de Matematica do Jornal O Povo (1987-
1996): entre documentos e narrativas. 2016, 207f. Tese (Doutorado) —, Programa de Pos-
graduacdo em Educagdo Brasileira da Universidade Federal do Ceara. UFC, Fortaleza, 2016.

13 Centro Educacional Nossa Senhora do Rosério, Brasilia (DF), fundado em 1959, teve suas atividades encerradas
em 2016 (ALENCAR, 2017).

14 Avenida localizada na regido sul do Plano Piloto de Brasilia.
15 Fundagdo Educacional do Distrito Federal, atualmente Secretaria de Estado de Educacio.

16 Centro de Ensino Fundamental CASEB (Comissdo de Administracdo do Sistema Educacional do Brasil), escola
publica em Brasilia.
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O ENCONTRO COM DIATAHY

O professor Eduardo Diatahy Bezerra de Menezes ¢ docente aposentado da
Universidade Federal do Ceara, UFC, do Departamento de Ciéncias Sociais. Possui um longo
e consistente curriculo, tanto de formag¢ao quanto de atuacdo, nas areas da Sociologia e da

Educagao.

O primeiro contato que fiz com o professor foi em agosto de 2017, quando estive em
Fortaleza para realizar entrevistas, pois 0 nosso projeto ja havia sido aprovado no Conselho de
Etica em Pesquisa da UFMG. Entre agosto e setembro ele ndo esteve disponivel. Quando
retornei a Fortaleza, em abril de 2018, novamente fiz contato, mas ele estava doente. Como
minha estada em Fortaleza nesse periodo foi longa, no inicio de maio voltei a me comunicar

com ele e conseguimos agendar uma data para a entrevista.

Ela foi realizada em sua residéncia, numa varanda de frente para o jardim, lugar
aprazivel e fresco. Iniciamos nossa conversa as 17h00 do dia 10 de maio de 2018. Conversamos

por mais de trés horas.

Com 83 anos de vida (nasceu em Fortaleza no dia 28 de abril de 1935), o professor
Diatahy, como € conhecido por seus pares e alunos, ¢ um homem gentil, lucido, bem-humorado
e com uma memoria invejavel! Pelo pouco tempo de conversa foi possivel perceber que detém
uma sabedoria de quem ndo s6 leu e estudou muito (numa expressao tipica dos cearenses,
” . ” . . .

estudou a vida toda”) mas, ao que parece, viveu o conhecimento que adquiriu com a

simplicidade de quem tem clareza do que sabe e do que nao sabe e faz bom uso disso.

Sua convivéncia com o professor Lauro de Oliveira Lima foi de muita proximidade.
Eram primos e trabalharam juntos desde muito cedo. Diatahy iniciou sua vida docente no
Colégio Agapito dos Santos ainda jovem, com 17 anos. Lecionava Portugués, sob a orientagdo

e a coordenacao do professor Lauro.

Em sua narrativa, Diatahy contou muito de sua historia, que se entrelaga com a de Lauro
de Oliveira Lima em varios momentos e de formas diversas. Estiveram juntos na Cades, nos
estudos piagetianos, em momentos da Ditadura Militar. O narrador fala do primo como quem

conviveu muito de perto, ndo faltando, em seu relato, respeito, criticas, carinho e saudade.

Em agosto de 2018, retornei com o texto para a apreciacdo de Diatahy. Ele estava se
recuperando de graves problemas de satide, mas mesmo assim me recebeu. Havia lido o texto,

enviado anteriormente por via eletronica, e feito varias observagdes. Complementou notas de
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rodapé, identificou melhor algumas pessoas as quais tinha se referido e corrigiu alguns desvios
de compreensdao. Deixei algumas marcas dessas intervengdes no texto. Como pode ser

apreciado, essa narrativa ¢ bela, complexa, rica, profunda e sensivel.

TEXTUALIZACAO DA ENTREVISTA DE EDUARDO DIATAHY BEZERRA DE
MENEZES

Eu comecei a trabalhar com o Lauro, no Agapito dos Santos, ainda muito novo. A
mamae perguntou para ele se nao tinha um lugar para mim na escola: — “Ele gosta de dar aula,
ele da aula ali no quarteirdo para aquelas meninas. Aula de compensacio', as meninas estio
reprovadas em Latim, Francé€s”. O Lauro disse a ela para eu ir 1a. Quando eu cheguei 14, na
segunda-feira, ele disse: — “Eu ja tirei um professor, vocé vai comecgar amanha”. — Vocé esta
louco, Lauro, eu nunca dei aula, ndo! — “Vai dar aula de Portugués. Eu ajudo”. Eu disse: — Nao,
eu ndo tenho experiéncia nenhuma com sala de aula. — “Nao tem problema. Se vocé tem a
vontade de ensinar, isso vai dar certo”. Eu passei a noite acordado lendo uma gramatica
portuguesa, muito inteligente, que era um didlogo do professor com dois alunos. Os alunos
perguntavam as coisas e o professor, através da conversacdo e dos exemplos, ia passando os
conhecimentos. Eu li essa gramadtica todinha numa noite. E era um encanto! Li para ter

segurancga na sala de aula’.

Depois eu vi que isso ndo tinha nenhuma importancia, porque o menino nao tem ainda
a lingua estruturada direito na cabeca. O que ele tem que fazer ¢ ler e escrever para assimilar a
estrutura mental dele, a linguagem, que ¢ fundamental. Foi preciso esperar que a revolugdo da
Filosofia da Linguagem, feita pelos ingleses e pelos austriacos, ja desde os anos 20 em
Cambridge, em Oxford, na Austria, em Viena, todos aqueles filésofos, como Wittgenstein®,

para a gente comegar a perceber que o pensamento era linguagem.

Tem uma frase maravilhosa do Wittgenstein que diz assim: “Os limites do meu mundo
sao os limites da minha linguagem! O que eu nao posso dominar ndo existe, ¢ melhor eu calar”.

E a sétima tese do Tractatus Logico-Philosophicus dele. Ele escreveu em estilo geométrico,

! Aula de reforco.

2 Nota do entrevistado: era um manual escrito em forma de serdes gramaticais, cujo autor ¢ GERREITO MURTA
e tinha como titulo: Manual da Lingua Portuguesa, 4* edigao, Lisboa: Livraria Sa da Costa-Editora, 1946. Pouco
tempo depois, quando aprendi a encadernar livros, encadernei este que ainda tenho comigo, apés 72 anos! As
vezes, sinto vontade de relé-lo.

3 Ludwig Joseph Johann WITTGENSTEIN: filosofo austriaco, naturalizado britinico, viveu de 1889 a 1951.
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como Espinoza* fazia. Sdo sete proposigdes, ele bota a proposi¢io e vai tirando os coroldrios;
¢ um raciocinio logico-matematico. Ele d4 muito exemplo de Matematica. Ele era um génio!
Ele era um génio! E ai, quando chega a sétima tese ele diz isso, ele encerra o livro desse jeito,
abruptamente: “Aquilo que ndo se pode falar, ¢ melhor calar-se”! E est4 encerrado. Depois ele
repudiou o livro. Ele encheu cadernos de anotacdes, ele jamais teria uma bolsa do CNPq’
porque so publicou esse livro, mas encheu cadernos de anotagdes. E era louco varrido. Ele
chegava a casa dos amigos e consertava televisdo, estava metido na construgao de avido a jato,
mexia com tudo. Ele chegou um dia no gabinete do Bertrand Russell e disse: — “Eu queria que
o senhor me orientasse ¢ dissesse se eu fago doutorado em Filosofia ou em Engenharia
Aerondutica”. Russel olhou para ele e respondeu: — “Eu ndo conheco o senhor, escreva alguma
coisa € me mostre que eu dou opinido”. Pouco tempo depois ele chegou com um ensaio e

Bertrand Russell falou: — “A sua vocagao ¢ de fildésofo, toque para frente”.

Mas, voltando para o Lauro, ele que tinha tido uma formacao rigida de semindrio, cheia
de gramatica, cheia de coisa, fez exatamente o contrario. Ele orientava o seguinte: — “Botar os
meninos para falar, botar os meninos para escrever diariamente para dominar a linguagem. A
gramatica vem por acréscimo”. Eu passei a fazer isso no Agapito dos Santos. Eu dizia para os
meninos: — Vocés vao ter que escrever um didrio. Cada um pega um caderno e vai ter que ficar
inventando coisas porque vai manter isso até o fim do ano. Escrevendo um diério, todo dia. Mas
ndo ¢ para dizer: “eu acordei as 7 horas, tomei café as 7:30, fui para a escola, almocei,
descansei...” Ndo ¢ isso. Tem que inventar uma historia. Inventa ai, com seu colega, que vocés
vao fazer uma viagem para a Amazonia. D4 para escrever dois meses sO da preparagdao da
viagem. O que vocés vio estudar sobre a Amazdnia, o que vocés vio ver 14, o diabo a quatro®.
Aium aluno disse: — “Eu posso falar sobre aviacao, aecromodelismo?” — Pode! Um dia ele levou
um avido para a sala de aula e botou para funcionar, foi uma papoqueira’, os meninos das outras
salas foram ver o que era aquela loucura! Eu fazia, também, como o Lauro sugeria, a aula de
expressdo oral. Vocé ia 14 para a frente e tinha que falar. Entdo, vocé escolhia um tema que

fosse agradavel, porque eu ndo dava nota, a turma ¢ que dava nota. E tinha um bocado de gente

4 Baruch Espinoza, filésofo holandés do século XVII.

5 Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico, vinculado ao Ministério da Ciéncia,
Tecnologia, Inovagdes e Comunicagdes.

¢ Expressdo muito usada no Ceara para expressar que ainda ha muito mais, seja a dizer, a fazer, a buscar...

7 No Ceara, é comum que as pessoas se refiram a um estouro, um estrondo, como um “papoco”. Dai o termo
papoqueira, empregado pelo entrevistado.
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que ndo gostava, enchia de zero. Eles enchiam de zero e de dez. Depois eu tirava a média, que

era para desmoralizar a historia de trabalhar para tirar nota.

Entdo, a gente saiu quebrando essas coisas. E formamos uma equipe, de modo que nos
reuniamos, professor de Matematica, professor de Portugués, de Ciéncias, ficivamos com 0s
meninos do ginasio o tempo todo fazendo esse tipo de experiéncia. Vou dar alguns exemplos
para ilustrar: o professor de Ciéncias dizia assim: — “Hoje eu vou propor um problema!” — “Mas,
professor, problema nao ¢ de Matematica?” — “Nao, ¢ de Histodria, ¢ de Ciéncias, ¢ de qualquer
coisa, a ndo ser quando o texto a ser estudado seja de um escritor e que a estrutura da narrativa,
a estética do texto etc., ou algo noutra lingua”. Ai, ele trazia o esfolado®, botava em cima da
mesa ¢ pedia: — “Facam uma redagdo comparando o corpo humano com o automoével. O
automodvel ndo tem o motor? O corpo humano ndo tem um cérebro? Tem sangue que circula, e
o carro tem a gasolina? Comecem a pensar, que vocés vao descobrir uma série de semelhangas
entre o corpo humano e o equipamento”. E o que o Marshall McLuhan® vai dizer depois, que
os meios sdo extensdes do corpo, a roda é a extensio do pé. Gaston Bachelard!® vai dizer,
também, que todo instrumento ¢ uma série de equacgdes: o martelo na verdade ¢ uma série de
equagoes, ele tem que ter adaptagdes ao corpo humano. Tem uma antropdloga norte-americana
que imaginou como seria uma maquina de escrever para um gato, se ele fosse inteligente e

escrevesse (risos).

Quando eu terminei o Liceu'!, eu perdi dois anos porque nio tinha o que eu queria fazer
(curso superior), Fortaleza ainda era muito pobre do ponto de vista universitario. Eu resolvi,
entdo, fazer o vestibular para a Faculdade de Direito, a que mais se aproximava das Ciéncias
Humanas, que era o que me interessava. Na verdade, houve o seguinte, eu fazia o cientifico. Eu
estudava Fisica, Matematica, Quimica, Biologia etc. Eu e meus colegas iamos a noite para a
Biblioteca Publica e ficdvamos 14 até botarem a gente para fora, resolvendo os problemas de
Fisica e de Quimica, porque a gente tinha uma pobreza muito grande de livros dentro de casa.
Quando terminava o Liceu, a tarde, as vezes a gente ia direto, merendava um sanduiche e ficava

trabalhando até 22 horas, quando o funciondrio comecava a botar a gente para fora. Até o

8 O corpo humano sem a pele, de modo a dar a visdo de cada parte.
° Herbert Marshall McLuhan: fildsofo canadense, viveu de 1911 a 1980.
10 Filésofo e poeta francés (1884-1962), que se dedicou especialmente a epistemologia e a estética.

" Liceu do Ceard: criado em 15 de julho de 1844, pela lei n° 304, sancionada pelo presidente da Provincia do
Ceara, José Maria da Silva Bittencourt, e que se instalou no dia 19/10/1845. E, no género, o 4° estabelecimento de
ensino mais antigo do Brasil. Era destinado a formag¢ao dos meninos. As meninas estudavam na Escola Normal
(Portal da Histéria do Ceara, 2018).
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terceiro ano, a minha perspectiva era de fazer Engenharia, alguma coisa assim. Teria que sair

para o Rio [de Janeiro], porque ndo tinha aqui. Eu era razoavelmente bom em Algebra.

De repente, eu estou passando umas férias entre o segundo e o terceiro cientifico 1a em
Maranguape'?, o papai era de 14 e tinha muitos amigos. Um deles era o Luiz Girdo, que tinha
um sitio grande, criava porco, gado e tudo. Eu passava dois meses 14 ajudando a matar porco,
limpar, fazer as coisas, botar a comida para o gado, brincar com os filhos dele, jogar futebol,
tomar banho na beira do rio, aquelas molecagens de adolescentes. E, um dia, estava cortando o
capim, ndo tinha serra, era tudo manual. Tinha uma espécie de serra curva, colocada em um
tronco de arvore, vocé pegava a touceira de capim, cortava e jogava no cocho, cortava um
pedaco e jogava. E eu acertei aqui no dedo'?, espirrou o sangue e eu segurei. A dona Eliete, a
dona da casa, era louca por mim e achava 6timo quando eu ia passar as férias 14, porque a gente
ficava brincando com os filhos dela. Quando ela viu, disse: — “Corre 14 na farméacia do senhor
Pedro Gomes de Matos!” O sitio ficava a uns 600m da cidade, ou um pouco mais: — “Vai
correndo para 14, que o Senhor Pedro tem um ambulatorio 14 atras e ele conserta o seu dedo”.
Al eu sai correndo segurando o dedo. Foi uma coisa insélita, ndo tinha nada a ver com nada,
mas mudou a minha vida. Chegando 14: — Senhor Pedro, dona Eliete mandou que eu vir aqui

ver o senhor. E o sangue escorrendo: — “Segura ai para fazer uma hemostase de pressao”.

Eu fiquei segurando e ele foi trazendo as coisas. E eu comecei a conversar com ele.
Tinha uma pilha de um manuscrito: — O que o senhor esta escrevendo? (Eu ja lia muito, desde
a infancia). Ele disse: — “Eu estou fazendo uma biografia'* do Capistrano de Abreu'®. Vou
concorrer a um prémio que € do centenario de nascimento de Capistrano de Abreu.” Era 1953.
E o Capistrano é de 14 da regido, de Columinjuba'®, a fazenda do Major Honoério, pai do
Capistrano. Era uma familia tradicional do Maranguape, nos arredores, fica a uns 20 km de
Maranguape. E ele comegou a conversar sobre isso. Ele publicou o livro logo depois, porque
estava ja terminando. Publicou e eu devorei o livro e foi paixdo a primeira vista. E um estudo

sobre Capistrano, muito biografico, pouco analitico, retratando a revolugdo que o Capistrano

12 Municipio cearense a 27km da capital, faz parte da Regido Metropolitana de Fortaleza.

13 Mostra o dedo polegar esquerdo.

14 Matos (1953).

15 Jodo Capistrano Honorio de ABREU, escritor e historiador brasileiro, nasceu em 1853 e faleceu em 1927.

16 Sitio proximo a Maranguape.
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fez na historiografia moderna no Brasil. E entdo eu pensei: meu caminho vai ser este aqui,

estudar o Brasil!

Eu era, talvez, um dos raros estudantes que tinha uma bibliografia melhor. Peguei os
meus livros de Fisica do Sears!’, do MIT, e os livros de Matematica, botei tudo em uma caixa.
Aquelas coisas radicais de adolescentes, botei a caixa na cabeca e sai. No quarteirdo da casa
paterna tinha varias familias amigas e tinha uma Pensdo. Nessa pensdo morava o Ubirajara'®,
que foi diretor cientifico do CNPq e fez um doutorado de Matematica em Berkeley. Ele estava
revendo toda a Matematica do secundario, pois resolveu que iria ser matematico. Nos éramos
amigos, viviamos conversando dos sonhos, das fantasias da gente, o centro de pesquisa que a
gente iria criar, aquelas coisas de adolescente. Ele, o Fausto'®, que era o intelectual mais agudo

e mais politico, estava muito na frente da gente, ja tinha umas visdes bastante revolucionarias.

E ai eu cheguei com a caixa de livros, botei em cima da mesa, ele estava estudando: —
“O que ¢ isso, ficou doido?” — Nao, estou lhe dando de presente! — “Que esculhambagio ¢ essa,
voce vai se desfazer dos livros de Fisica e Matematica?!” — Eu quero saber de uma merda de
uma Ciéncia que é uma “Fisica de um objeto qualquer”, como dizia o Goblot®’, 16gico francés,
que foi professor do Piaget? Eu boto um axioma aqui e vou tirando as consequéncias logicas
desta coisa, cabe tudo em uma folha. Eu quero saber dessa merda? Eu quero um negdcio que
seja um desafio pessoal. Ele comecgou a rir: — “Tu estds me dando?!” — Estou, pode ficar com

os livros. Acho que eu exagerei (risos).

Eu tentei ir para a Faculdade de Direito em busca de uma formagdo que me desse uma
visdo sociologica, econdomica. Mas quando eu tirei o meu certificado do Liceu, tinha que ser
assinado por um fiscal federal. Naquele tempo havia um controle muito grande, era o modelo
francés. O Ministro da Instru¢do Publica na Franca, em 1911, puxava, na algibeira, o relogio e
dizia assim: — “Sao 15 horas e em todos os liceus e escolas da Franga esta sendo dado tal capitulo

de Fisica”. Porque era tudo controlado. Em grande parte era assim, havia as unidades de ensino

17 Francis Weston SEARS (1898 — 1975), professor de Fisica do Massachusetts Institute of Technology, MIT, e
do Darmouth College, New Hampshire, EUA. Autor de varios livros, sendo um dos mais conhecidos o livro
introdutorio University Physics em parceria com Mark Zemansky.

18 José Ubirajara Alves, um dos fundadores da Sociedade Brasileira de Matematica, SBM; Diretor de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico do CNPq, na década de 1990.

19 Nio foi possivel identificar a que Fausto o professor se referiu.

20 Edmond GOBLOT, filésofo e légico francés (1858-1935), dentre varias obras, autor de La barriére et le niveau.
Etude sociologique sur la bourgeoisie fran¢aise moderne - A Barreira e o Nivel: estudo sociologico sobre a
burguesia francesa moderna, de 1925, publicada em tradug@o no Brasil pela Papirus em 1989. Autor, também, de
belo Traité de Logique, Paris: Librairie Armand Colin, 1952.
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€ 0 ministério impunha isso como um modelo. Assim, os meninos 14 de Sobral, ndo, vou pegar
outro exemplo porque Sobral ¢ uma cidade moderna, em uma cidadezinha do interior do Ceara,

estavam dando a mesma coisa dos meninos do Rio de Janeiro e de Sdo Paulo.

Enfim, o fiscal tinha saido de férias, ndo assinou meu documento, eu ndo pude me
inscrever e perdi o vestibular. E veio o servigo militar e eu peguei da metade de 54 a metade de
55, aquele periodo tumultuado que levou a morte de Gettlio. Passei um ano no Quartel General
da 10* Regidao Militar, fazendo treinamento militar, dando tiro, fazendo marcha, e,
frequentemente, de prontiddo. Fechavam os quartéis e a gente ficava 14, a gente ndo sabia nem
atirar, ficava dormindo no chio em reparti¢des do quartel porque poderia haver alguma agitagao

e a gente tinha que intervir. Foi um ano praticamente perdido.

Mas eu terminava o servigo militar as cinco ¢ meia da tarde, saia correndo para casa
fardado, vestia uma roupa ¢ ia dar aula a noite. J4 estava ensinando 14 no Agapito. Depois eu
fui ensinar no Christus®!. L4, a equipe ainda era mais coerente, mais fraterna; a gente fazia tudo
junto, a Luiza??, o Aldemir®®, o Ubirajara, que também comecou a dar aula, a gente fazia tudo

junto.

Depois de uns trés anos dando aula 14, eu ja tinha uns 19 anos ou 20 anos, encontrei o
Roberto Carvalho Rocha, diretor do colégio, na Livraria Renascenca, no centro da cidade, na
véspera de Natal. Ele comecou a conversar comigo como bons amigos, a gente conversa,
conversa, €éramos muito amigos, embora eu discordasse radicalmente da mentalidade
pedagoégica dele. Ele era um “monsenhor”**, daqueles bem retrogrados, mas a0 mesmo tempo
pessoa dedicada, e tinha uma biblioteca grande, mas tudo trancado, tudo escondido. A certa
altura, ele parou de conversar e disse assim: — “Mas eu queria lhe dizer uma coisa, eu nao

concordo com seu modo de ensino. Essa historia de deixar os meninos cometendo erros e

2l Colégio Christus, institui¢do privada e catolica, fundada em 1951 com o nome de Instituto Christus, pelo
professor Roberto de Carvalho Rocha. Ainda em pleno funcionamento.

22 Luiza de Teodoro Vieira, uma das fundadoras do Departamento de Historia da Universidade Federal do Ceara.
Educadora de notaveis méritos, participou de campanhas de alfabetizagao de jovens e adultos e deixou significativo
legado nessa area. Profunda conhecedora da metodologia de Paulo Freire, acreditava na educagdo libertadora e
nela aplicou-se corajosamente, mesmo nos tempos da intransigéncia, quando enfrentou a repressao movida pelo
regime militar. Faleceu logo apos a entrevista com a professora Isolda, em 03 de setembro de 2017 (Disponivel
em:  <http://www.ufc.br/noticias/noticias-de-2017/10155-uma-perda-para-a-inteligencia-cearense-morre-luiza-
de-teodoro>. Acesso em: 24 fev. 2019). Foi membro do grupo Capita Plana.

23 Aldemir Silvério Reis de Sousa. Seu nome consta na relagdo de cearenses, do Ministério da Justica, perseguidos
pelo Regime Militar (http://www.vermelho.org.br/noticia/116768-61). Foi membro do grupo Capita Plana.

24 Diatahy se refere a postura do professor Roberto, ndo a um titulo religioso. Nota do entrevistado: de fato, tinha
toda a formacao de padre, mas foi excluido pelo Bispo em Fortaleza, desde que retornou de um periodo nos EUA.
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tudo...” — Roberto, se vocé soubesse o minimo de Psicologia da Aprendizagem, vocé entenderia
que quando vocé passa um traco vermelho debaixo de um erro, vocé cria uma bivaléncia no
cérebro de uma crianga e como ele nao tem a estrutura correta, uma estrutura culta da lingua,
ele vai ficar duvidando para o resto da vida. Mas como vocé € burro, ndo entende dessas coisas,
e ndo quer entender isso... Isso depois de ele ja ter feito a seguinte agressdo: — “Vocé esta
dispensado, ndo quero mais vocé dando aula, porque vocé passa prova e fica do lado de fora no
corredor”. — Tenho toda a confianca nos alunos e nao fago pergunta burra. Se eu perguntar em
que dia o Brasil foi descoberto, a resposta estd em qualquer livro, mas se eu formular uma série
de duvidas para eles, por exemplo: e se a colonizacao holandesa tivesse progredido, como seria
o Brasil hoje? Ele vai ter que pensar e estudar, ai ele tem direito de consultar enciclopédias,
estudar e tudo mais. — “Mas eu nao concordo com essa liberdade que vocé da aos meninos”. —
Realmente vocé ndo merece os alunos que tem! Eu vou lhe dar as costas para nao ficar com
raiva de vocé. E isso ndo é presente que se dé€ a um cristdo na véspera de Natal, vocé esta

frustrando a minha vida! Ai, eu fui embora para casa, triste como um todo?>.

Ele saiu de 14 e foi direto para o professor de Ciéncias que trabalhava no Banco London,
falou que iria ampliar as aulas dele. Sempre a astucia do Roberto. Quando ele disse para o
professor que tinha me retirado, o professor espontaneamente disse: — “Entdo tire 0 meu nome
da sua lista!” — “Eu ndo tenho nada contra vocé, € contra o Diatahy!” — “Mas nds somos amigos
e, se vocé ndo entende isso, eu ndo estou mais ensinando no seu colégio!” Ele, entdo, foi para
o Ubirajara, foi a mesma coisa. Ele terminou ja de tarde na casa da Luiza. A Luiza era a mais
talentosa. Negra, pobre, neta de escravos, inteligentissima. E vocé pode imaginar o 6dio em
cima de uma mulher negra e inteligente. Ela era um talento! Desenhava, pintava, cantava, fazia
musica e dava umas aulas maravilhosas, os alunos eram loucos por ela dando aula de Historia.
Ele chega a casa da Luiza, conversa, conversa, uma casinha pobre 14 no bairro, ele diz assim: —
“Luiza, eu queria convidar vocé para ser a Coordenadora Geral do ginasio, de todo o colégio,
vocé tem muito talento”. Ela comegou a se entusiasmar. Ai ele comunicou que tinha me tirado:
— “Ah, ndo, pode me tirar dai!” — “Nao posso dispensa-la!” — “Ja sai de seu colégio, ndo estou

mais la!”

Quando foi na semana seguinte, eu contei para o Lauro. Ele disse o seguinte: — “Mas

que sujeito burro, perde a melhor equipe de professores do Ceard! Manda esse pessoal vir para

99

25 O cearense costuma ser hiperbdlico em suas narrativas. Expressdes como esta, “como um todo”, “toda a vida”,
sd3o comuns em sua fala e buscam dar intensidade ao que esta sendo afirmado. Ao dizer “triste como um todo”, o
entrevistado diz de sua profunda tristeza.
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ca!” Fez uma reunido com todo mundo, eu me lembro do Lauro com os dois pés em cima da
mesinha: — “Mas que cara burro, vocés topam vir para ca? Eu tiro um bocado de gente ruim que

"5

tem aqui e ponho todo mundo!” Algum tempo depois, todos os alunos mais talentosos

comecaram a trancar matricula e vir para ca (para o colégio Agapito dos Santos).

Tinha um deles que era muito talentoso, o Fred Barreto, que era louco por musica, tocava
violino, a méie era pianista, o pai era artista plastico, Zenon?¢, tomava um 4lcool danado, um
artista bem boémio. Quando eu pedia ao Fred para ele fazer o exercicio oral, ele ia 14 para frente,
no palco, aquele estradozinho para eles alcancarem a pedra’’, com a mio no bolso, e dizia: —
“Eu vou recitar um poema de Carlos Drummond de Andrade, Cidadezinha qualquer*”. E
comegava a recitar uma poesia, um menino de 11 anos! Ficava todo mundo de boca aberta! E
termina com aquele verso: “Eta, vida besta, meu Deus.” De outra vez, ele: — “Eu vou contar

t29

para vocé€s um dos contos de Alphonse Daudet™, Lettres de mon moulin”. Ai, comecava a ficar

passeando para 14 e para ca e falando.

Ja 14 (no Colégio Christus) o pessoal reclamava dele, ndo entendia. Ele ficava no fundo
da sala com o colecionador’, aqui, sonhando com os violinos dele. E quando a aula era ruim,
ele desligava. Quando veio estudar no colégio do Lauro com a gente (o Lauro me botou como
coordenador do gindsio), os professores na reunido: — “Rapaz, o Fred esta dando trabalho, nao
faz os trabalhos, ndo aparece, esta a maior confusio!” Eu cheguei a sala de aula e disse: — Fred,
quando terminar a aula, vai 14 na sala da dire¢do que eu quero conversar com vocé! Ai a turma:
— “Olhe!” — Nao tem esse negocio de “olhe”, ndo, eu vou conversar com ele! Ele foi, sentou-se
na poltrona e eu me sentei em cima da mesa: — Fred, o que estd havendo? Eu conhego vocé e
sei do seu talento. Os professores estdo todos vindo para cima de mim, me culpando, porque eu
estou relaxando com vocé! — “Professor, o senhor sabe a Beatriz?”” — A Beatriz Fiuza, filha da
dona Marilac (era uma amiga nossa e grande amiga da Luiza)? — “Eu estou apaixonado por ela,

vou para la e ndo consigo estudar, fico olhando para ela!” — Deixa de ser burro, ela gosta de

26 Zenon da Cunha Mendes BARRETO, o Zenon Barreto, foi um pintor, desenhista, gravador, escultor,
cenografista e ilustrador. Cearense, nascido em Sobral em 31 de dezembro de 1918 e falecido em Fortaleza em 18
de janeiro de 2002 (Disponivel em: <http://ongartebrasil.blogspot.com/2012/02/uma-exposicao-marcara-os-dez-
anos-da.html>. Acesso em: 24 fev. 2019).

%7 Lousa, quadro negro.

28 ‘Cidadezinha qualquer’, poema de Carlos Drummond de Andrade, publicado em A4lguma Poesia, de 1930, cujo
ultimo verso € “Eta vida besta, meu Deus.”

29 Escritor francés do século XIX, publicou Lettres de mon moulin em 1869.

30 Tipo de pasta onde eram colocadas as folhas de papel para anotagdes. Usado em substitui¢do ao caderno.
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estudar, senta junto com ela e fica estudando, cara, ndo vem para ca ficar dando trabalho de

besteira!

Entdo, o clima era esse. Algum tempo depois, paralelo a isso, Lauro reunia, a noite, na
Inspetoria Seccional (MEC), professores de Matematica, de Ciéncias, de Linguagem, de tudo.
Eu sempre participei. Resolvemos estudar a obra do Piaget. Entdo, duas ou trés vezes por
semana, a gente se reunia la até mais tarde e ficAvamos estudando, pegando os textos e
estudando, ou os estudos de Epistemologia Genética diretamente em Francés ou o pouco que ja

estava traduzido.

E, nesse tempo, eu estava terminando o bacharelado em Letras. No fim do ano, o meu
professor de Literatura Francesa, o André Coyné’!, chegou para mim no patio e disse: —
“Diatahy, tem uma bolsa (da Alianca Francesa) e tem que se submeter a uma prova, mas s6 tem
uma bolsa e tem alguns inscritos. Por que vocé ndo se inscreve?” — Mas vocé vem me dizer
agora a noite para uma prova amanha de manha? — “Olha, ¢ uma bolsa de um més da Alianga
Francesa, trés semanas em Paris e uma semana em qualquer provincia a sua escolha. Eu estou
pensando o seguinte, se vocé ganhar essa bolsa, no més que vem, eu vou ao consulado no Rio
(de Janeiro) e tento estender para uma bolsa do Governo Francés e ndo da Alianga, ai vocé faz
o curso na Sorbonne”. Eu disse: — Esta certo! Virei a noite estudando, de manha eu estava 14,

morto de cansado. Fiz, tirei o primeiro lugar e ele me deu a bolsa.

E 14 vou eu embora para a Franca, praticamente sem nenhuma experiéncia do que eu
iria fazer, o que tinha por 14, porque eram raros os professores que tinham ido estudar 1. Mesmo
porque a Franga estava se refazendo da Segunda Guerra Mundial, era 1959, quer dizer, eu tinha
24 anos. A, eu fui embora em outubro, de navio. Naquele tempo ndo tinha avido para a Franca,
vocé ia de avido para o Rio, pegava o navio 14, ele percorria o Brasil todinho. Depois se mandava
para a Africa e pegava ali, no Gilbraltar, pelo Mediterraneo, parava no sul da Franga, Marseille,
e voce ia de trem para Paris. Era uma viagem de 15 dias. Foi muito bom. A ultima parada no
Brasil foi em Salvador e como tinha uma paixao pelo barroco, mergulhei no Barroco de suas

antigas igrejas, fazendo anotacdes.

Na faculdade a gente ja tinha um grupo de estudo e publicava o jornal e “esculhambava”
com os professores, ndo assistia a aula de professor ruim, professores mediocres a gente dizia:

— Nao vou ficar perdendo tempo! E ficava na biblioteca. Porque tinha uma coisa muito boa, a

31 Nota do entrevistado: André Coyné era poeta, Diretor da Alianga Francesa em Fortaleza, era da Provence; foi
Professor de Literatura Francesa na Faculdade Catolica de Filosofia do Ceara (vinculada a UFC).
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aquisi¢do de livros na época era muito facil. Veio a dificuldade com aquela politica de restri¢ao
de importacao daquele maluco mato-grossense que renunciou, Janio Quadros, para estimular o
crescimento industrial no Brasil. Mas o Brasil produzia livros? Produzia, mas era muito pouco,
vocé tinha que importar quase tudo, para os estudos de Grego, de Latim, de Francés, de
Matematica, de tudo. E, antes, era facilimo, a gente chegava para o Joacir, que dirigia a
biblioteca: — Joacir, eu quero aqueles cinco volumes da Histéria Cultural da Grécia. Ele
mandava buscar, dois meses depois estava 14, a gente pagava tranquilo, ndo tinha imposto, nao

tinha nada.

Fortaleza, naquela época, tinha todas as grandes livrarias do Brasil, inclusive a El
Ateneo, de Buenos Aires, que ¢ a maior livraria, a maior editora de Buenos Aires. Buenos Aires,
naquela época, ja publicava umas trinta vezes mais livros do que o Brasil. E a gente tinha acesso
entdo a tudo. Tinha a Editora Nacional, Companhia Melhoramentos, El Atenco, todas as
grandes livrarias. A Livraria do Globo, de Porto Alegre, que era excepcional de boa, sobretudo

na area de Ciéncias. Foi através deles que eu comprei a Fisica do MIT.

Mas comeca entdo a experiéncia da Cades, e eu estava em Paris. A bolsa que me foi
dada era de Formacao de Professor de Francés no Estrangeiro, na Sorbonne. Entdo, eu tive que
fazer curso de Fonética, de Gramatica, do diabo a quatro, mas paralelamente, o meu interesse
era educacional e o Brasil. Eu fiz curso de Sociologia com Gurvitch*?, com Raymond Aron*?,
grandes sociologos da Franca. E com Piaget, eu fui aluno dele, ficamos até amigos, o que era
uma coisa excepcional. Porque, na Franca, vocé ndo dirige diretamente a palavra ao professor,
pelo menos naquele tempo. Hoje eles estdo mais abertos. Vocé tinha que marcar na secretaria
e esperar dois meses para ser atendido por cinco minutos, falava com o professor e levantava

as suas questoes.

Piaget vinha de Genebra, foi convidado pelo Bachelard. O professor de Psicologia havia
sido transferido para o Collége de France, o que € uma promocao. O College de France ¢ a
Sorbonne sdo os mais altos postos na Franga, vocé percorre varias universidades e provincias

até chegar a Sorbonne, depois, se destacar na produgdo, vocé termina sendo eleito no College

32 Georges GURVITCH (1894 — 1965), sociélogo de origem russa, naturalizado francés, professor da Sorbonne,
diretor do Cahiers Internationaux de Sociologie e da Bibliotheque de Sociologie Contemporaine, a mais
importante coleg@o de obras socioldgicas publicadas em Franga (SCHWARTZMAN, 1960).

33 Raymond ARON (1905-1983), filosofo € socidlogo francés, professor da Sorbonne e do Collége de France.
Filosofo de formagao, mas socidlogo, professor e jornalista por oficio, Aron produziu extensa obra sobre diversos
temas: da Filosofia & Sociologia, passando pela Economia, Historia, guerra, politica francesa, marxismo, relacdes
internacionais e historia das ideias, dentre outros assuntos (DIAS JUNIOR, 2013).
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de France. E ai o Piaget assumiu e ficou dando Epistemologia Genética. Ele dava aula as tergas-
feiras, aula magistral. Ninguém pergunta e ninguém fala, o professor entra naquela hora, entra
ali pelo fundo do anfiteatro. Quatrocentos alunos assistindo aula, gente de toda parte do mundo,
aquele barulho de linguas. O professor entra, se instala o siléncio, ele fala durante uma hora,

34

olha para o relogio e vai embora. Isso, Lévi-Strauss’*, com todos eles € assim, olha o reldgio e

val embora.

Na quinta-feira o Piaget inovava. Ao invés de dar aula na Sorbonne, ele dava aula no
anfiteatro em anexo. Em uma ruinha assim, tem um anexo da Sorbonne com um anfiteatro
grande. Na quinta-feira a tarde, as 3h, ele dava quase duas horas de debates. Assim que chegava,

33 ¢ ficava olhando assim, e as vezes ficava um

ele dizia: “Bonjour, monsieur, je vous écoute
siléncio... “Si personne ne vai pas poser de questions, je les poserai moi-méme”*°. Entio ele
comecava a levantar as obje¢des que o Beth?’, matematico holandés, fazia a teoria dele, a
formagdo e a génese do numero, uma briga de mais de 15 anos entre os dois. Nunca

concordaram, terminaram publicando o livro, separados, em um volume grande.

Um dia eu resolvi falar com ele, eu ndo sabia dessa historia de que tinha que marcar; ele
terminava a aula, descia, pegava a pasta dele, pegava a boina, porque ele andava sempre com
uma boina com aquela cabeleira grande, e saia pela calcada com a bolsinha na mao, pegava o
trem e ia embora para Genebra. Ele desceu, eu desci atrds. Quando cheguei 14, ele estava
urinando e segurando a mola da porta com o pé. Ai eu disse: — Professor, pode deixar que eu
seguro a porta. (risos) Ele terminou e disse: — “Alors, mon jeune”.*® Eu disse: — Eu queria falar
com o senhor, queria propor uma série de questdes: — “Acompanhe-me que eu tenho que pegar
o trem!” Eu o acompanhei e sai pelo meio da rua, feliz. Na semana seguinte, os colegas: —
“Como ¢ que vocé conseguiu falar com o professor Piaget?”” Eu disse: — Ele ndo morde, ndo.
Eu me aproximei e falei, levantei uma série de questoes e ele disse: — “Pesquise isso, encontre

a saida”. E foi muito estimulante!

3 Claude Lévi-Strauss (1908 — 2009), antropdlogo, entre 1935 e 1938 lecionou Sociologia e Etnologia na
Universidade de Sao Paulo. Dentre outras atuagdes, foi professor da cadeira de Antropologia Social do Collége de
France de 1959 a 1982.

35 Bom dia, senhores, eu vos escuto (tradugdo livre).
36 Se ninguém propde questdes, eu mesmo as proporei (traducio livre).

37 Evert Willem BETH (1908 — 1964), fildsofo e l1ogico holandés. Beth e Piaget publicaram juntos o livro
Epistémologie Mathématique et Psychologie. Essai Sur les Relations entre la Logique Formelle et la Pensée Réelle,
v. XIV dos Etudes d’Epistémologie Génétique, Paris: PUF, 1961 (ndo encontramos versao em Portugués).

38 Entdo, meu jovem (tradugdo livre).
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Para vir embora, o governo dava uma passagem num transatlantico, da Companhia
Geral de Transportes Maritimos, que era uma estatal, em grandes navios. Era na segunda classe,
que ja era chique, o pessoal jantava de palet6 e gravata. Imagine 1a na primeira classe! Mas eu
queria conhecer a Europa, entdo fiz uma carta para o Comité de Acolhimento dizendo que,
como o navio descia no Rio de Janeiro e eu morava a 3.000km, eu queria, além da passagem
de navio, uma passagem aérea para voltar para a minha cidade. Eles negaram, dizendo que eu
morava em Sao Paulo. Tinha um primo, Ulpiano Bezerra de Meneses, que era meu
contemporaneo, um erudito, professor de Historia Antiga da USP, que tinha o mesmo
sobrenome. Como eles nos chamam pelo sobrenome, disseram ndo. Ai eu disse: — Leia o
prenome, que vocé vai ver que € a outra pessoa que mora em Sao Paulo. Eles recuaram e me

deram a passagem.

Entdo, eu recebi assim uns cem mil francos velhos. Eu ndo sabia o que fazer desse
dinheiro. E ja tinha encerrado o meu prazo 14 na Cidade Universitaria, entdo eu empacotei isso
e levei para o quarto de um colega na Casa Internacional, na Cité*. L4 tem s6 a cidade, ndo tem
a Universidade ndo, sdo s6 pavilhdes dos paises do mundo inteiro. Tinha um colega
pernambucano e eu disse: — Dirceu Pessoa*’, eu vou ficar dormindo aqui. — “Vocé esta louco,
cara, se te pegarem eu vou expulso!” — Nao, eu durmo aqui no chdo. Quando for cedinho eu
saio. Quando a mulher que vem arrumar chegar, eu ndo estarei aqui. Ai eu fiquei, enquanto

preparava uma viagem. Eu enchi o chdo de mapa, planejei uma longa viagem por ai afora.

Londres, Bélgica, Holanda, Alemanha, Suica, rodei a Austria, rodei a Italia todinha. Eu
desci em Veneza, depois fui para Bolonha. Quando desci em Veneza, estava olhando a Praga
de Sao Marcos, apaixonado pelo Barroco, Vivaldi, 14. Eu estava sentado, assim, vendo a praga
cheio de pombos, cheia de turistas, um colega do Rio Grande do Sul me chama: — “Ei
Diatahy...” Sentados ali e a gente fica conversando no batente, no degrau. Ai ele disse: — “Ja

esta indo embora?!” Digo: — Nao, estou comec¢ando a viagem. Eu vou descer até Napoli porque

3 Cité internationale universitaire de Paris é uma cidade universitaria fundada no inicio do século XX, com o
intuito de “oferecer melhores condigdes de vida material, intelectual e moral” aos estudantes das universidades de
Paris (Disponivel em: <https://www.sorbonne.fr/la-chancellerie-des-universites-de-paris/les-autres-contributions-
de-la-chancellerie/cite-internationale-universitaire-paris/>. Acesso em: 24 fev. 2019).

40 Nota do entrevistado: Dirceu Pessoa (1937-1987). Bacharel em Filosofia pelo Institut Catholique de Paris, em
1958, licenciado em Ciéncias Sociais pelo Institut de Sciences Sociales, também de Paris, em 1960, graduou-se
em Economia pela Faculdade de Ciéncias Economicas, da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), no
Recife, em 1965. Em 1968, diplomou-se em Programagdo Global do Desenvolvimento pela Comissdo Econdmica
para a América Latina e o Caribe/Instituto Latinoamericano e do Caribe de Planejamento Economico e Social
(CEPAL/ILPES). Em 1981, obteve o titulo de doutor em Economia pela Ecole des Hautes Etudes en Sciences
Sociales, de Paris, com a tese Reflexions sur le devéloppement rural du Nord-Est du Brésil, sobre a pobreza rural
e a questdo fundiaria no Nordeste brasileiro. Grande amigo.
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quero conhecer Herculano e Pompeia, quero ver a parte de Arqueologia Antiga. Ele entdo disse
assim: — “Vocé sabe que tem um bilhete de livre circulagio?” — Que diabo é isso*'? — “Tu
compras um bilhete de livre circulagdo. Ele pode ser por um més, por quinze dias, ou por
exemplo, vocé compra o de quinze dias e pode aumentar, vocé vai acrescentando até um més.
E ai vocé anda em qualquer trem, em qualquer hora, ndo tem que marcar nada. Vocé chega com
esse seu bilhete, ele abre e vocé circula!” Ai eu disse: — Rapaz, eu vou comprar esse negocio, €
muito mais barato! Eu andei muito de auto-stop, ficar na estrada pegando carona para poupar o
dinheiro. E eu levava duas calcas de tergal que eu lavava, estendia, ndo precisava passar, ¢ as
blusas também, s6 em uma bolsa. E rodei a Itdlia toda. Na Itdlia, eu tinha passado nas
embaixadas, eu ja tinha a carteira de professor, quando eu sai do Brasil a CAPES me deu o
passaporte azul, que era especial para professores, para pesquisadores que estavam indo para o
exterior, naquela época havia isso. E eu tirei no Rio. Entdo, com o passaporte azul eu me livrava
de pagar aquela taxa de entrada nos paises. O fato ¢ que eu fui para a Embaixada Italiana e
mostrei minha carteira de professor e eles liberaram todos os museus publicos da Italia. Eu ndo

42 em Perugia, eu rodei

tinha que pagar nenhuma taxa, s6 nos privados. Ai eu visitei os Etruscos
a Italia para 14 e para ca o tempo todo, fui bater no Adriatico para visitar Ravena e ver o ttmulo
de Dante e os mosaicos bizantinos. Eu tinha comprado uma maquina (fotografica) na Alemanha
e, dai em diante, eu comecei a fazer fotografia, documentério e estética. Como, por exemplo,
em Lucerna, na Sui¢a, tem um lago lindo, azul, uma ponte de madeira do século XVI cheia de
painéis de pinturas. Eu atravessei e estava na porta de uma sapataria elegante e uma freirinha
olhando um sapato. Ela saiu correndo na hora em que percebeu minha mirada na maquina
fotografica: ela olhando o sapato elegante, imaginando a sandélia que ela andava. Em Lucerna

eu ndo tinha onde ficar, eu rodei o dia inteiro, quando foi a noite eu tomei um trem para Zurique,

porque estava tudo cheio, era verdo. Eu sei que eu rodei tudo isso e gastei o dinheiro todo.

Antes dessa viagem, eu fui a companhia de transporte e comprei a passagem [de volta
para o Brasil] de terceira classe tipo C, que ¢ um cargueiro reunido, um cargueiro que tinha
também cabine, de modo que era cabine de 6 pessoas. Estava cheio de imigrantes holandeses
que estavam vindo trabalhar na constru¢ao naval no Rio de Janeiro. E era um barulho danado,

porque ndo tinha onde ficar, eu ficava lendo Les Pensées, de Pascal, no bar. Era a maior

41 Expressdo regional, muito usada no Ceara para designar algo muito estranho ou desconhecido.

2 Museu Arqueoldgico Nacional da Umbria, M.A.N.U., na comuna italiana de Pertgia, situada na regido central
da Italia.
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barulheira, o pessoal dangando, bebendo chopp, com um folk danado, e as vezes lendo o

romance Sanctuaire de William Faulkner. Eu ndo queria participar daquele barulho.

Na minha ultima semana em Paris, eu me inscrevi de novo na Casa do Brasil na Cité,
que tinha um novo Diretor. Eu disse a ele: — Eu ndo tenho mais um tostdo, eu ja vendi até o meu
sobretudo para pagar os meus débitos! — “E o que eu tenho com isso?” — Eu estou dizendo para
o senhor que eu sou um cidadao brasileiro e estou sem dinheiro. E eu ndo queria simplesmente
ir embora sem dar satisfacdo. Nao tenho dinheiro para pagar o aluguel desta semana. — “Eu vou
liberar vocé€, mas ndo divulgue isso, porque eu ndo posso fazer, ndo ¢ legitimo”. — Tudo bem,
eu aceito a sua generosidade. No retorno, fui pegar o transporte para ir para o trem com a minha
bagagem, com um bauzio de ago cheio de livro. (Eu passei o tempo todo comprando livro. Eu
passava fome e comprava livro. Perdi 12 kg. Quando eu comprei uma maquininha de escrever,
atraveés dos colegas na Alemanha, eu passei uma semana sem sair de casa. Um frio lascado,

tomando café com pdo duro, na pia. Esquentava o café e molhava o pdo).

Eu ia sair pelo Havre**, porque eu tinha vindo pelo Mediterraneo, por Marseille**. Sai
pelo Havre e foi bom porque eu conheci o outro lado, a Mancha e toda aquela regido. O mar
estava agitadissimo, no navio todo mundo vomitando, um inferno. Eu fui logo ao médico e ele

me deu uma inje¢do de Dramin para serenar, eu dormi dois dias.

Mais 15 dias [de viagem]. Entdo, eu vim por cima, peguei a Espanha, Galicia, Lisboa,
onde eu ndo tinha passado, e o navio fica um dia, dois dias, e vocé fica visitando a cidade. E
depois o deslocamento de volta at¢ o Rio. Quando desci no Rio, fui falar com o Diretor do
Ensino Secundario, MEC: — Eu recebi uma carta do professor Lauro, Inspetor Seccional,
dizendo que o curso da Cades no Ceara vai se instalar e que ele quer que eu dé as aulas de
Didatica de Lingua Estrangeira. Eu estou sem dinheiro para voltar para casa, porque gastei o
dinheiro todinho viajando, ndo tenho mais um tostao! Eu queria que o senhor antecipasse parte
do meu pagamento, o que eu vou ter direito, o pagamento como professor. Eu iria passar o més
de férias dando aula, que ele antecipasse a passagem. Eu sei que fiquei quase um més no Rio
batalhando para poder voltar. E aqui, a familia e a namorada: — “Ele arranjou uma menina na

2

Franca, ndo vem mais ndo...” e ficavam fazendo inferno comigo. Ele acabou pagando a

passagem, verificou que realmente eu estava na lista, confirmou e eu vim embora.

43 Le Havre, municipio francés, situa-se na costa do Canal da Mancha e no estuério do Rio Sena.

44 Marseille, municipio do sul da Franga, na costa do Mediterraneo.
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Entdo, foi o meu primeiro contato com a Cades. O Lauro criou um entusiasmo tdo
grande por esse trabalho, que a equipe enorme que ele montou tinha até bispo dando aula, o
Austregésilo®®, que era inteligentissimo, da turma de Sobral; daqueles professores de Fisica, de
Literatura, etc., do Seminario de Sobral®. Sobral tinha os melhores padres, mais “para frente”
do pais. Era naquele periodo em que tinhamos aquela TFP, a Tradi¢ao Familia e Propriedade,
daquele grupo do Plinio Correia de Oliveira, da PUC de Sao Paulo, mas essa turma toda (do
Seminario de Sobral) tinha uma posi¢do muito aberta ¢ o Lauro dava o maior apoio,

convidando-os.

Com o trabalho na Cades do Ceara, a gente passou a ser chamada para ir dar curso em
Minas Gerais e vinha gente de Minas Gerais, gente de Sdo Paulo, e a gente ficou trocando,
durante varios anos. Foi a partir dos anos 60. Eu voltei (da Europa) no final de 60, entdao de 61
em diante eu passei a integrar a equipe. Eu tinha terminado a faculdade [de Letras] e tinha feito
varios cursos na Sorbonne. Ai eu fiz vestibular para Pedagogia, fiz novo curso e comecei a dar

aula na Faculdade. Entdo eu fazia o curso e dava aula 14.

Mas o grupo era tdo entusiasmado que tinha até um hino e um nome. Eram os Capita
Plana em latim, os Cabegas Chatas. E um dos professores, que era musico, pegou a musica do
Luiz Gonzaga: “Nao boto a mao em buraco de tatu, que € muito perigoso e € preciso ter cuidado!
L4 dentro pode ter um cascavel, ou um urutu, esperando com um bote armado” e traduziu para
o latim. A gente cantava coletivamente em coral e em latim. Virou um sucesso no pais por onde

andamos: os capta plana. A gente ia dar aula no Rio Grande do Sul, em vérios lugares.

Eu fui pouco, mas participei varias vezes. Eu aproveitava as férias para fazer tradugoes,
fazer trabalhos de pesquisa. E fui me distanciando um pouco, porque comecei a pensar no
doutorado e coisas desse tipo, estudando alternativas. Em 62 eu passei um ano em Sao Paulo,

interno no Centro de Pesquisa*’, fazendo formagio em pesquisa na USP, na cidade universitaria,

4 Dom Francisco Austregésilo Mesquita Filho, membro do grupo Capita Plana. Falecido em 07 de outubro de
2006.

46 Semindrio Diocesano Sdo José, ou Semindrio de Sobral, fundado em 1925. Sobral é uma cidade situada no
noroeste do Ceard, distando 240 Km de Fortaleza, capital do estado. Segundo Viviane Prado Bezerra (2010), a
diocese de Sobral, incluindo ai a formagdo praticada no Seminario, acompanhou as transformacdes da Igreja
Catolica, nas décadas de 1950 e 1960, introduzindo a nova proposta de Igreja, mais proxima do povo, assumindo
uma opgao preferencial pelos pobres. Vivenciou a pratica pedagogica no meio popular com os movimentos Agao
Catolica, MEB, CEBs, abrindo margem para um protagonismo popular. A face invisivel dos pobres passou a
configurar o “rosto de uma Igreja”, emprestando sentido vital a luta social, partindo das necessidades do povo, no
ambito da educagdo, saude, trabalho, moradia, terra.

47 Centro Regional de Pesquisas Educacionais Professor Queiroz Filho de Sdo Paulo, CRPE-SP, criado por Lei
Federal em junho de 1956 por meio de um convénio de cinco anos firmado entre o Ministério da Educagdo e
Cultura, MEC, e a Reitoria da Universidade de Sao Paulo, USP. Foi extinto por decreto-lei em 1974 (ARF, 2012).


http://www2.fe.usp.br/estrutura/cme/leifederalcrpe.html
http://www2.fe.usp.br/estrutura/cme/leifederalcrpe.html
http://www2.fe.usp.br/estrutura/cme/decretoleicrpe.html
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com bolsa da UNESCO. Eu tive varios professores da USP e professores da California, de Paris,

da India.

Inclusive, quando terminou o curso, fui eleito pelos colegas para fazer o discurso da
turma. E eles estavam morrendo de medo porque eu era muito critico. Eles ficavam morrendo
de medo do que eu poderia dizer. As colegas paranaenses, que eram muito conservadoras, foram
no meu quarto: — “Nao diga nada demais, ndo, a gente esta se despedindo”. — Por que ¢ que
voces estdo vindo aqui? Eu ndo falei que ia dizer nada demais, ndo. Mas ficou aquele medo

porque ja tinha havido atritos anteriores.

O Mascaro®®, que era o professor de Administragido Escolar, era muito conservador e
muito cheio de disciplina. Toda semana, na primeira aula, ele passava uma série de normas.
Nos ja éramos professores e adultos, os controles internos sdo muito mais importantes do que
essa gestao dele de ficar disciplinando a gente. E aqui e acola eu fazia uma molecagem com
ele. Por exemplo, ele marcava que a quarta-feira a tarde era livre. Quando a gente saia a0 meio-
dia da sala de aula, ia para o restaurante antes de assinar um ponto dizendo o que ia fazer na
tarde de quarta-feira. Eu me recusei. Eu disse: — Vou dormir. Ai ele tomou aquilo como insulto.

E eu ndo fui dormir, fui para a biblioteca.

A biblioteca era excelente. Tinha todo o Anudrio Socioldgico® da Franga, todo o
Anuério Psicoldgico montado por Piéron® e aqueles grandes estudiosos franceses do comego
do século, estava tudo 14. Tinha até um volume dedicado pelo Pieron ao Bergson®!, que eu tinha
vontade de “roubar”, pela raridade. Mas ndo tinha coragem, ndo. Mas eu levava a minha
maquininha e fichava aquilo que eu ndo tinha no Ceara. Permanecia horas, até a noite, na hora
de fechar, fichando, fichando, fazendo anotagdes dos estudos, anotava, copiava artigo. Nao
tinha xerox, ndo tinha nada disso, maquina de calcular também nao tinha. Por exemplo, quando

eu fiz a minha monografia que tinha que fazer muita estatistica e fazer calculo de diferenca de

48 Carlos Correa Mascaro, professor de Administragdo Escolar da Faculdade de Educagdo da Universidade de Sdo
Paulo, FEUSP. Foi Diretor do CRPE-SP em dois periodos - de 10/1965 a 07/1966 e de 06/1969 a 05/1970. Segundo
Arf (2012, p.144), Mascaro “foi um dos pioneiros nos estudos sobre a municipaliza¢do do ensino”.

4 L’ Année Sociologique, “principal revista de Sociologia da Franga”, fundada por Emile Durkheim em 1896
(CASTRO, 2014, p. 19).

0 Henri Piéron (1881 — 1964), “um dos pioneiros da psicologia cientifica e dos maiores cultores da psicologia
aplicada” (AUGRAS, 1965). Foi diretor da revista I’Année Psychologique de 1912 a 1952.

51 Henri Bergson (1859 — 1941), professor de Filosofia do Collége de France, dentre outras obras, autor de Matiére
et Mémoire publicado em 1896 (titulo em portugués - Matéria e Memoria) e L Evolution Créatrice, publicado em
1907 (titulo em portugués - A Evolugdo Criativa). Em 1927 recebeu o Prémio Nobel de Literatura (Disponivel em:
<http://editoraunesp.com.br/blog/henri-bergson-renova-o-conceito-de-evolucao-em-sua-obra-prima->.  Acesso
em: 24 fev. 2019).
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média, usei uma régua de céalculo®? de engenheiro. Fiquei com calo na mio de tanto fazer

calculo.

Depois daquele ponto que ndo assinei, enquanto eu estava na biblioteca, um rapaz, um
mogo muito fino, foi 14 e estavam varios colegas: — “O professor Mascaro mandou chamar o
senhor!” — Diga para o professor Mascaro que ele estd me perturbando, eu estou estudando. A
quarta-feira a tarde ¢ livre! Nesse momento, alguns amigos ali presentes disseram: — “Vocé €
louco? Vocé esta mandando...” — Pode dizer para ele! Ficou todo mundo na expectativa e eu
fiquei 14 trabalhando. Dai a pouco o rapaz voltou: — “O professor Mascaro convida o senhor
para ir até a sala dele!” Ai eu fui. Cheguei 14, ele fez que estava fazendo uma série de coisas,
me deixou sentado. — Professor Mascaro, se o senhor esta ocupado, me diz quando € que vai
terminar, porque eu vou voltar para a biblioteca e venho quando o senhor estiver livre. Eu ndo
vim perder o meu tempo aqui! Entdo ele parou tudo: — “Por que o senhor fez aquela brincadeira
na assinatura?”’ — Porque o senhor esta se excedendo. O senhor fica “passando cardo” para uma
série de profissionais que sdo responsaveis nos seus estados, sao professores. O senhor tem que
confiar nos controles internos de desejo de melhorar, ndo precisa dessas regras que o senhor

fica estabelecendo.

Como naquele dia em que o senhor chegou 14 na sala e veio reclamar que tinha gente
com conhaque no armario do quarto. — Onde ¢ que eu vou guardar? Perguntei na hora. Foi uma
gargalhada. — O senhor empresta uma geladeira do restaurante? — “Mas por que o senhor esta
respondendo assim?!”, indagou ele — O senhor venha dormir aqui, que o senhor vai ver o frio
que sopra do Rio Pinheiros, com essas portas de vidro. A gente ndo aguenta! Vai l4 na cozinha
do andar, esquenta café, bota conhaque e toma bem quente e pula debaixo dos panos. E para
conseguir dormir, porque a gente morre de frio aqui. Ninguém estd se embriagando aqui nao!

Entdo, cada coisa que ele dizia, eu dava uma resposta, e ele terminou deixando.

Quando voltei (do curso na USP para o Ceard), eu me reintegrei. Eu sai de 14 engajado

com a professora Aparecida Gouveia®®, formada em Chicago, muito competente, coordenava

52 As réguas de célculo sdo instrumentos usados para facilitar a execugdo de alguns tipos de calculo, especialmente
antes da invencdo da calculadora eletronica. Conforme Guimardes (2006), “as réguas de calculo nada mais sdo
que, em ultima instancia, tdbuas compactas de logaritmos”.

53 Aparecida Joly Gouveia, bacharel pela Escola de Sociologia e Politica de Sdo Paulo (1950) e doutora pela
Universidade de Chicago (1962), professora da Cadeira de Sociologia da Faculdade de Filosofia, Ciéncias ¢ Letras
da USP a partir de 1966. Pesquisadora do Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais (CBPE), no Rio de Janeiro
e de Centros Regionais de Pesquisas Educacionais (CRPE) nas capitais de varios estados, “entre 1963 e 1967
coordenou grande pesquisa nacional sobre o Ensino Médio e Desenvolvimento, também sob o patrocinio do CBPE
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um projeto nacional de pesquisa de Ensino Médio e desenvolvimento socioecondmico, com a

t>* da Universidade de Chicago. O projeto se

coparticipagdo do Prof. Robert J. Havighurs
desenvolvia do Rio Grande do Sul ao Para e eu fiquei encarregado da parte do Ceara. E a titulo
de estar coordenando esse projeto, Aparecida Gouveia venho a Fortaleza com o intuito de me
introduzir na Universidade Federal do Ceara, como de fato ocorreu. Comecei como Auxiliar de
Ensino, no inicio da carreira, que € provisorio, depois ao longo dos anos fiz concurso para
Assistente, depois para Adjunto, depois para Titular. Entdo, ja& comecei a trabalhar na
universidade como pesquisador, e me afastei um pouco da parte intensa que eu fazia (antes de
viajar para a Franga e depois que voltei), colaborando com Lauro. Eu fui me distanciando um

pouco dele, a ndo ser na parte dos estudos a noite, isso eu continuei. Como eu tinha estudado

com Piaget, eles passaram a me perguntar...

Mas ai veio o golpe de 64 e o Lauro estava no governo de Joao Goulart ja como Diretor
do Ensino Médio, em Brasilia. O Ministério (MEC) ja tinha saido do Rio, estava em Brasilia
desde abril de 60, a Universidade (UNB) estava terminando de ser construida quando o Lauro
foi chamado. Nessa época, ele me chamou algumas vezes para fazer conferéncia para os
professores da universidade, sobre ensino moderno, sobre a linguistica moderna, coisas desse
tipo. Eu fui varias vezes, a gente sempre muito amigo, tocando para a frente. Era o Paulo de
Tarso, o Ministro da Educac¢do, e o Lauro era uma das figuras que mexia com tudo 14 dentro e
o Betinho™, o Betinho de Minas Gerais, estava 14 também, era companheiro de luta e a gente

se encontrava la.

Quando veio o golpe, ai foi um desastre. O Lauro, quando viu que iria ser agarrado,
pegou a Kombi dele, ele ndo anda de avido, se largou de Brasilia até o Ceara, quando chegou
aqui, foi preso. Levaram para o quartel do 23° BC. Eu fui expulso da Universidade, mas ndo

porque de fato eu tivesse fazendo alguma subversao, o que eu fazia era estudar e pesquisar, mas

e dos centros regionais [...] com a colabora¢ao do Centro de Educa¢do Comparada da Universidade de Chicago”
(BARRETO, 1998).

4 Robert James Havighurst (1900 — 1991), professor, fisico, educador. Desenvolveu pesquisas sobre as etapas do
desenvolvimento humano. Em 1940, tornou-se professor da Universidade de Chicago, no Comité Universitario de
Desenvolvimento Humano. Foi nomeado membro da National Academy of Education em 1965 (Disponivel em:
https://www.revolvy.com/page/Robert-J.-Havighurst Acesso em: 24 fev. 2019)

35 Herbert José de Souza (1935 — 1997), sociélogo brasileiro, “um dos fundadores e primeiro coordenador da Ag¢do
Popular - AP, importante organizagdo de esquerda das décadas de 1960 e 1970, [...] tornou-se, na década de 1990,
personagem popular da politica nacional, em consequéncia da proje¢ao que obteve ao liderar a campanha A¢do da
Cidadania Contra a Miséria e pela Vida” (DIAS, 2007)
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porque o professor Valnir Chagas™®, figura importante e com quem me dava bem, que era o
Chefe do Departamento de Educag¢dao onde eu estava, porém mau-carater, me denunciou no
Quartel General, me usou como papel higiénico para se limpar perante os militares. Perdi o
cargo, perdi o trabalho em pleno Natal, de novo. Com um filho de quase 4 anos, a Isolda®’
gravida e o Joel, de um ano e meio; e durante algum tempo eu fiquei em casa. Morrendo de

pena, porque eu queria dar um velocipede para o David, que era o mais velho, sem dinheiro.

Foi um periodo muito chato, muito duro, triste, em casa com aquela injustica. Ai o
professor de Chicago, que era o coordenador-geral, professor Robert Havighurst, do
Departamento de Desenvolvimento Humano, mandou uma carta me convidando para ir para 14,

ficar durante um ano. Ele pagaria a viagem, a hospedagem na Casa Internacional e uma bolsa.

A Isolda, com a barriga por acola>®, eu achei melhor esperar aqui que o neném nascesse,
porque eu sabia das condi¢des de Chicago, ¢ frio que nem o cdo, 27 graus abaixo de zero. Eu
disse: — Eu ndo vou colocar a minha familia 14, nem a bolsa d4 para sustentar! Ela ja era
professora também do Instituto de Educacao. Eu disse: — Vocé fica com as criangas? — “Fico!

Vai embora daqui, aqui estd muito ruim para vocé, eu fico com eles!”

Mas eu ainda levei 3 meses para conseguir o passaporte, na Policia, no DOPS*’, os caras
negando, e dizendo que a ordem vinha do Quartel-General. Quem me deu o meu passaporte foi
o Virgilio Tavora, o Governador, Coronel, porque eu fiz vérias pesquisas que ele me pediu.

Telefonei para ele: — Governador, eu estou ha dois meses entre 0 DOPS e o Quartel-General

% Raimundo Valnir Cavalcante Chagas (1921 — 2006), bacharel em Direito, ¢ admitido, por concurso, no
magistério civil médio do Colégio Militar, em 1944. Foi um dos organizadores do Departamento Regional do
SENAC no Ceara. Em 1956 foi nomeado para o Conselho Estadual de Educagido do Ceara. Em 1961 foi nomeado
Professor Catedratico da UFC com exercicio na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras. Foi membro do
Conselho Federal de Educagdo de 1963 a 1976. Em 1970 foi posto a disposi¢do da UnB, como professor titular,
lotado na Faculdade de Educag@o. Até a década de 1980 desenvolveu intensa atividade, junto ao Governo Federal,
na estruturag@o de reformas educacionais. Dentre elas, compds a Comissdo Nacional de Implantagdo da reforma
universitaria, em 1968, e o grupo de trabalho, do qual foi relator, destinado a definir diretrizes e bases para o ensino
de 1° e 2° graus, de que resultou a Lei 5692/71. Aposentou-se em 1991 como docente da UnB (PINTO, 2010).

57 Maria Isolda Castelo Branco Bezerra de Menezes, uma das colaboradoras desta pesquisa, na época, casada com
o professor Diatahy. Doutora em Psicologia Social pela PUC de Sao Paulo (1991); Especialista em Educacdo para
a América Latina pelo Centro Regional de Pesquisas Educacionais Sao Paulo (1962); assessora do CIELA (1999-
2002); consultora nas areas de Familia, Relagdes de Género e Adolescentes; Fundadora do Centro de Arte e
Recreagdo Picapau Amarelo (1970); fundadora do Nucleo de Estudo, Documentagéo e Informagao sobre a Mulher
— NEDIM (1981-1983); Conselheira do Centro de Estudos e trabalho e Assessoria, CETRA (2016-2018); integra,
como assessora, o Instituto Viva Brasil (2016-2018). Foi membro do grupo Capita Plana.

58 Expressdo tipica cearense. O professor se refere a gravidez da esposa.

5 Departamento de Ordem Politica e Social. Conforme Heloisa Starling (2001), “até 1967, a ditadura se utilizou
da estrutura de repressdo ja existente nos estados, mobilizando os Departamentos de Ordem Politica e Social,
subordinados as Secretarias de Seguranca Publica” (Disponivel em: <https://www.ufmg.br/brasildoc/temas/2-
orgaos-de-informacao-e-repressao-da-ditadura/>. Acesso em: 24 fev. 2019).
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querendo tirar o0 meu passaporte € ndo consigo. — “O que foi que houve?!” — Eu fui expulso da
universidade! — “Quem fez isso ?!” — Foi o Valnir! — “Valnir fez isso?!” Olha o comentario
dele: — “Esse homem nao tem consciéncia historica, nao? Quando isso mudar, como ele vai se

explicar para os amigos? Que vergonha! Estou tomando café, venha até aqui!”

Fui e mostrei a carta do professor, em inglés. Ele leu e disse: — “Se for no Quartel-
General eu nao mando nada 14, porque eles estdo com raiva de mim. Quando chegou a energia
de Paulo Afonso, que foi um decreto de Joao Goulart, no meu discurso fiz um elogio ao Joao
Goulart e os coronéis quiseram me derrubar. Nao me derrubaram porque eu sou neto do
Marechal que fez a Revolucdo de 30 e ndo quiseram mexer comigo, mas andaram querendo me
derrubar. L4 eu ndo mando, ndo, mas na policia...” Porque quem emitia o passaporte naquele
tempo era o DOPS, ndo havia ainda Policia Federal, foi criada depois. Ai ele disse: — “Vou
resolver isso com o General, chefe de policia”. Era um general subordinado a ele, ja reformado.

— “Eu falo com ele e ele manda expedir o seu passaporte, espere uns dias”.

Ai um dia me chamaram e emitiram o meu passaporte, mas o General comandante da
regido mandou me chamar, disse que queria me conhecer e veio com uma conversa meio
estupida. Ele era comandante em Minas Gerais na época do golpe, empastelou varios jornais,
quebrou, bateu em gente, uma figura triste. Ele me recebeu em pé: — “Olha, eu autorizei o seu
passaporte porque vocé€ vai para os Estados Unidos e 14 s@o civilizados e lhe agarram!” Eu
disse: — General, eu ndo necessito de seus conselhos, eu sou adulto, eu sei 0s meus deveres € 0s
meus direitos, ndo preciso... — “Pode se retirar”. Quando eu sai, ele se virou para o ajudante de
ordem, Tenente Prata: — “Nao mudam nao, esses comunistas!” Eu nunca fui comunista. E o pior
¢ que o Tenente conhecia o papai, 14 de Maranguape, e contou. Eu soube pelo papai. — “Vocé
sabe 0 que o general disse quando vocé saiu ali?” — Quem foi que contou para o senhor? — “O

Tenente Prata, ajudante de ordem dele”.

Quando fui receber o passaporte, estava autorizado para todos os paises. O General
chefe de policia mandou pedir o passaporte. Quando viu, disse: — “Esta errado, faga outro!” O
passaporte que eu recebi nessa €época tinha um carimbo assim: “Esse passaporte ndo ¢ valido

',’

para os paises da cortina de ferro incluindo Cuba!” Eu quero 14 saber disso, precisava sair do

pais.



328

Aqui, durante um periodo anterior, 63 a 65, eu ajudei muito o Ralph Della Cava®,
historiador de Nova York, em uma pesquisa para a tese de doutorado dele. E um grande amigo,
inclusive ele passou os ultimos meses do periodo dele aqui no Brasil, 14 em casa, dormindo em
rede na minha biblioteca, pois nao tinha mais bolsa. Eu e a Isolda transcrevendo os documentos

antigos, telegramas do final do século XIX. Ficamos muito amigos.

Quando eu cheguei a Chicago, fiz um bilhetezinho para ele e mandei, dizendo: Ralph,
eu vou ficar por aqui! Ele ja se articulou para eu fazer uma conferéncia na Columbia
University®!. Mas foi um desastre! Quando eu estava com uma semana la, chega um
cabograma®. Porque, naquele tempo, o unico documento rapido era cabograma. O cabograma
era de casa: “Joel contraiu poliomielite ascendente, perigo de vida”. Eu gelei. Segunda-feira de
manha, depois de uma semana naquele frio, j4 no meu bird, sentado, trabalhando. Tentei falar
com o professor Robert, ele estava em uma reunido no Departamento. Pediu que eu esperasse.
Fiquei 14 calado, triste, um nd na garganta. E o Joel era lindo, era louco pelo irmao mais velho,
os dois se queriam um bem danado. O outro, Eduardo, ainda era um bebé, que ¢ o que mora

aqui comigo.

A mulher dele chegou [do Robert]. Os funcionarios contaram e ai ela foi falar comigo:
— “Professor, o que foi que houve?” — Eu recebi este cabograma! — “Robert ja sabe?”” — Nao. Eu
quis falar com ele, mas ele est4 ocupado. Ela foi 14, invadiu a sala: —“Robert, vocé esta sabendo
o que ¢?” Falou, ele suspendeu a reunido, foi de uma generosidade... Porque ele tinha gasto um
absurdo comigo, com passagem aérea, com tudo. — “Vocé quer voltar?” Eu disse: — Eu acho
que devo voltar, minha mulher esta 1a sozinha, com a crianga morrendo, com outro no braco
amamentando e o outro de quase quatro anos! Eu ndo tenho direito de ficar aqui, ndo vou ter
sossego! Ele pegou o telefone, ligou para a administracdo da Universidade, a Reitoria: — “Faz

a passagem mais rapida para Fortaleza”.

% Historiador e antrop6logo, pesquisador do Instituto de Estudos Latino-Americanos da Universidade Columbia,
tendo publicado inumeros artigos e livros sobre o Brasil. Segundo Raquel dos Santos Sousa Lima (2015), o livro
O milagre em Joaseiro, de autoria de Della Cava, se originou da sua pesquisa de doutoramento, feita em meados
da década de 1960 nos quadros do Instituto de Estudos Latino-Americanos da Universidade de Columbia, em
Nova York. Ainda conforme a autora, na 3* edigdo do livro a Apresentacdo foi feita pelo professor Diatahy. O
entrevistado observou que a obra foi toda corrigida por ele.

61 Universidade Columbia, Nova York, EUA.
62 Cabograma: mensagem enviada por cabo submarino (BECHARA, 2011).
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Durante a semana eu tinha conhecido o Wolmer®, um matemético pernambucano, que
tinha acabado de defender a tese de doutorado, e trés universidades o estavam disputando, era
um talento. E nds ficamos muito amigos, eu assisti a defesa de tese dele. Foi quando conheci a
Xerox, era um quarto deste tamanho® e ele tirando copias da tese, porque ndo tinha os
caracteres, ele fez tudo a mao. A tese eram umas 40 paginas, ele tirou as copias na Xerox.
Depois, tinha aquele cha de tarde e ele me chamava para o Departamento Matematico. No
momento da partida, eu liguei para o Wolmer, ele disse: — “Eu corro ai!” Eu joguei as coisas
dentro da mala, o que pude, deixei o resto: — Fica com o resto para vocé, Wolmer!” Ai ele
chamou um taxi e fez o calculo: — “Pega a Freeway, a 60 milhas por hora, vocé vai pegar todos
os sinais abertos”. Ele tinha feito o célculo. O motorista chegou 14 (no aeroporto), estava para
fechar (o embarque). O Wolmer disse: — “Deixe comigo, ¢ uma emergéncia!” Porque quando
diz que ¢ uma emergéncia, eles abrem tudo. Eu passei por outros cantos, ja checaram a bagagem
para todas as conexdes que eu ia fazer, Miami, Caracas, Rio de Janeiro, descia no Galedo e

tinha que ir para o Santos Dumont. Depois que ia para Fortaleza.

Dai em diante foi um siléncio e um sofrimento. Quando eu desci no Rio e telefonei, a
Isolda atendeu chorando: “Joelzinho foi embora!” Eu cai no choro, solugava, que vinha assim,
la de dentro, de sentimento de culpa de estar fora e ndo ter visto mais o meu filho! Eu passei
cinco anos sem conseguir escrever, so curtindo essa dor. Mas aconteceu uma coisa boa: durante
esses sofrimentos todos, o Reitor mandou me chamar e disse: — “Eu vou reparar a injusti¢a que
fizeram com vocé€; vou renovar o seu contrato. Mas ndo dé aula na area de Humanidades, eu
nao quero atrito com o Valnir, porque ele ¢ todo-poderoso 14 no Conselho Federal de Educagao,
em Brasilia. V4 dar aula em outro canto”. Af eu fui dar aula de Antropologia da Saude na

Faculdade de Medicina.

Agora, eu vou voltar para o seu interesse. No meio do grupo que estudava (Piaget, junto

165

com o professor Lauro), tinha o Luis Alberto Santos Brasil®”, que era primo da mulher do Lauro

e professor de Matematica. Coordenava o Departamento de Economia e era apaixonado pela

% Wolmer Vergosa Vasconcelos, “Em 1961, depois duma curta passagem pelo IMPA (ainda no prédio da Sdo
Clemente), seguiu para a Universidade de Chicago, onde fez o doutoramento sob a orientagdo de Irving Kaplansky.
Depois de visitas varias e um postdoc em Cornell, em 1967 se juntou a congregacéo de Rutgers University entdo
em rapida fase de crescimento” (retirado do texto de apresentagdo no sitio da Academia Brasileira de Ciéncias.
Disponivel em: <http://www.abc.org.br/?Wolmer-Vercosa-Vasconcelos>. Acesso em: 24 fev. 2019)

% Abre os bragos, como se mostrasse as dimensdes de um quarto.

65 Luis Alberto dos Santos Brasil, “graduado em Engenharia, foi professor de Matematica com contribui¢des
publicadas sobre a Didatica da Matematica segundo o ponto de vista piagetiano” (GAERTNER; BARALDI, 2014,
p. 36). Foi membro do grupo Capita Plana.
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Didatica da Matematica. Escreveu um livro sobre Didatica da Matematica®® que influenciou o
Hipolito e toda uma geracao que passou a ensinar Matematica de outra maneira. O Luiz Alberto

teve uma influéncia enorme sobre o ensino da Matematica e o Lauro dava corda.

Luiza, tem uma frase do Lourengo Filho, um dos maiores psicélogos de educacio do
pais, uma figura que merece ser reestudada. Ja tem muita tese sobre ele, mas ele veio jovem
para cé e ficou morando perto de minha casa paterna em 22 (1922), chamado pelo Justiniano
de Serpa, que foi um dos melhores governadores do Estado na Primeira Republica. Telefonou
para o Washington Luiz, que era o presidente de Sdo Paulo (chamava presidente na Primeira
Republica), e disse: — “Dé-me um jovem educador que eu quero fazer uma revolugdo aqui!” E

ele veio, casado, a mulher gravida, ficou morando em uma pensao perto da casa do papai.

Claro que eu ndo estava vivo ainda, mas eu sei da histéria dele. Eu o conheci
pessoalmente. Eu conheci o Anisio Teixeira, o Darcy Ribeiro, toda essa turma, eu convivi com
eles todos. Eu assisti a posse do Darcy como Ministro da Educagio. Eramos grandes amigos.
Ele era uma figura também. O mineiro inteligente e maluco, ele ndo tinha superego, ele

confessava os pecados dele, todas as putarias que ele fez na vida.

Mas ai, voltando para o Lourenco Filho, ele diz que toda aprendizagem € composita:
existem a aprendizagem central e as aprendizagens concomitantes. Essa ¢ a tragédia da
Matematica, porque a aprendizagem central ¢ o assunto que vocé estd estudando: Historia,
Ciéncias, Matematica, linguas. As aprendizagens concomitantes se relacionam com a
habilidade dos professores para conquistar os alunos, ou ser odiado e viver chamando os
meninos de burro como muitos professores de Matematica fazem. Vao para a pedra e enchem
de equagdes, ridicularizam os meninos, fazem aqueles algebrismos. Aqueles livros do Farias®’,
que eram estudados na escola militar, também estudei por aquela porcaria, dessa grossura,
horrivel, insuportavel. Entdo, quase sempre, as aprendizagens concomitantes bloqueiam a
aprendizagem central, porque se vocé se apaixona pelo professor, vocé se apaixona pela matéria
e quer demonstrar que quer bem. Entdo, falta isso, a dimensao emocional da aprendizagem e a

racional. Desenvolver o raciocinio através de provocagdo de problemas.

% Brasil (1964).

7 O professor se refere aos livros de Sinésio de Farias. Conforme Ribeiro (2010) os livros desse autor constam
entre os mais procurados para consulta por alunos, numa escola de Sdo Paulo, entre 1942 e 1961. Apesar do
direcionamento local da pesquisa, ainda segundo a autora, essa escola paulista foi reconhecida por adotar os
principios do Colégio Pedro II, a época da Reforma Capanema. E sabido que os Colégios Militares também
seguiam as orienta¢des do Colégio Pedro II, assim, muitos também adotavam essa obra
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Nesta época eu traduzi “La didactique psychologique - Application a la didactique de
la psychologie de Jean Piaget”*®, do Hans Aebli, um sui¢o alemao, que trabalhou com Piaget
e que pegou a teoria da génese na crianga do nimero, da massa, do espago, e todos aqueles
estudos de Piaget, até formar as estruturas mentais, até o raciocinio hipotético-dedutivo e tudo
isso, e jogou nas disciplinas. Eu traduzi esse livro enquanto estudava em Sao Paulo, e levei para
o Rio de Janeiro. Conversei com Anisio Teixeira solicitando que ele mandasse publicar e ele o
aceitou. Na continuacgao, veio o tempo em que fui expulso (da Universidade) e o livro apareceu
publicado na Editora Nacional com o nome de outra pessoa. Coisas da ditadura. Eu estava no

Rio por essa época.

Entdo, me encontrei com Mario Pontes®’, jornalista do Jornal do Brasil, um escritor
amigo meu, ex-militante do Partido Comunista, que ja tinha abandonado o Partido h4d muito
tempo, desde que a Unido Soviética comecou a invadir a Hungria, a Tchecoslovaquia. Ele pulou
fora e disse: — “Eu ndo concordo com isso, ¢ um massacre! Isso € ditadura, isso ¢ uma merda,
isso ndo tem nada de socialismo!” Largou tudo e com um tempo se tornou escritor conhecido.
S6 possuia a escola primdria no interior, aprendeu vérias linguas. Quando eu vi que o livro
estava publicado em outro canto, liguei: — Mdrio, eu passei cinco meses traduzindo esse livro,
a noite, até¢ 4 horas da manha! — “Eu passo ja ai, estou saindo do trabalho aqui no Jornal do
Brasil”! Af passou, 14 no Rio: — “Vamos tomar um porre juntos para comemorar!” Fomos para
Copacabana, ficamos bebendo vinho e falando das misérias. Ele bebeu tanto que eu tive que

leva-lo nos bragos, peguei um taxi e fui deixa-lo no apartamento dele.

Mas, no fundo, eu sempre me preocupei com o ensino de Matematica, todas as vezes
que eu coordenei o ginasio de Lauro de Oliveira Lima, e na faculdade também. E outro estudo,
¢ um outro estudo. Vocé chega para um estudante de doutorado, uma sala de estudante de
doutorado, todos zero em Matematica. Eu pego, por exemplo, a teoria da populagao do Malthus,
e digo: — Malthus achava que tinha descoberto uma lei natural na qual a populagdo cresce em

uma equacao exponencial e os bens disponiveis na terra em uma equagao linear. Ai, eu fazia as

%8 Didatica Psicoldgica: Aplicagdo a Didatica da Psicologia de Jean Piaget, segundo Vasconcelos (1996, p.73),
“traduzido no Brasil em 1971 pelo professor Jodo Teodoro D’Olim Marote e publicado pela Companhia Editora
Nacional e Editora da USP”.

6 Mario Bezerra Pontes “nasceu no dia 28 de margo de 1932, em Novas Russas, no Ceara. E jornalista, tradutor e
escritor. Trabalhou em varios jornais no Ceara e no Diario Carioca no Rio de Janeiro. Entrou na Petrobras em
1959, para trabalhar na Comunicagao, entdo chamada de Arpub — Assessoria de Relagdes Publicas. Com a Ditadura
Militar, foi sumariamente demitido em 1967. Trabalhou na Editora Vozes e no Jornal do Brasil. Em 1977, publicou
o seu primeiro livro, Milagre na Salina. Desde entdo, tem se dedicado a traducao e a literatura” (Disponivel em:
<http://www.museudapessoa.net/pt/conteudo/pessoa/mario-bezerra-pontes-23381>. Acesso em: 24 fev. 2019).
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coordenadas cartesianas. E continuava: — No inicio os bens sdo abundantes e a populagdo ¢
pequena; ndo ha problema. Com o tempo a equagdo chega num momento em que a curva da
populagdo bate aqui’’, ¢ um ponto de morte, que ai comega a faltar alimento etc. Como ele era
protestante e a mentalidade inglesa, entdo ele diz que a Divina Providéncia manda as doengas,

as pestes, as guerras para controlar a populacdo. E desanda com isso ai.

Mas, na hora em que eu faco um grafico desse na pedra, os alunos ja ficam olhando
assim com cara de abestados’!. Ou, por exemplo, eu pego um teste do Piaget e digo assim: —
Represente esse cubo no terceiro quadrante. Nenhum consegue fazer, sdo incapazes de projetar
a imagem no terceiro quadrante. E a geometria projetiva. Ou, por exemplo, coisa mais simples:
— David, fulano, fulano, se eu pegar um tubo, botar uma bola branca, uma bola vermelha e outra
azul, fizer uma rotacdo em 360 graus, em que ordem sairdo as bolas? Ai ficam assim, todos
parados. Nao ¢ possivel, gente, ¢ a musica do Caetano Veloso. Aquela musica do Caetano
Veloso, em que ele fala de Sdo Paulo e diz: o inverso do inverso, do inverso do inverso’. Vocé

faz a direta, a indireta, vai la e recompoe.

Na verdade, os professores de Matematica sao responsaveis pelos desastres que estdo
ali, a ndo ser os que tém vocacdo e que se sustentam. Aqueles que vao fazer Matematica e
terminam também professores. Alguns se tornam bons professores e outros se tornam uma
repeti¢do dessa historia de ficar 14 em cima, dono do assunto, e chamando os meninos de burro.
Se o menino ndo aprender, a falha € sua. Se eles tém raciocinio normal, quer dizer, quem foi

que bloqueou e de quem ¢ a responsabilidade desse fracasso?

Nos grupos de que eu participei, o Lauro sempre levava gente boa € que ensinava por
esses processos. E o Luis Alberto tinha um papel importante. Eu ndo sei se eu encontro o
livrinho que ele fez sobre o ensino da Matematica. Talvez o Hipdlito, que ensinava Matematica
no colégio de Lauro, tenha um exemplar desse livro. Eu devo ter, mas agora nessa massa de
30.000 livros, eu ndo sei onde € que esta. Isso aqui € s6 uma parte, esses trés grandes blocos de

livros que tem ai, tem outra parte 14 em cima, tem varias outras estantes 14 em cima, inclusive

70 Mostra com a mido um “ponto”, que seria a intersegdo das duas curvas, a da populacio e a dos alimentos. A
partir desse ponto, a curva populacional ultrapassa a de alimentos, o que, pelo estudo, significa que os alimentos
ndo serdo suficientes para a demanda populacional.

"I Expressdo tipica cearense. O mesmo que abestalhados.

72 Refere-se a Sampa (do disco Muito — dentro da estrela azulada, 1974), musica de Caetano Veloso. A expressio
que o professor destaca esta no final da quarta estrofe da musica: “E foste um dificil comego / Afasto o que ndo
conheco / E quem vem de outro sonho feliz de cidade / Aprende depressa a chamar-te de realidade / Porque és o
avesso do avesso do avesso do avesso”.
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dentro do quarto, e a Zaira’® se dana, porque 14 no fundo do quarto tem as estantes, mas sio as

estantes fechadas com as edi¢cOes mais sofisticadas. Banhada a ouro ¢ encadernagdes de couro.

Luiza, eu me lembro disso, que a experiéncia da Cades era uma experiéncia de
entusiasmo e de equipe, havia muita colaboragdo. Havia até gente assim, por exemplo, que era
dentista, mas dava aula de Ciéncias e fazia questao de participar para ajudar o Lauro. O Lauro
era uma pessoa brigona e cativante, ele pegava uma caminhonete daquelas de levar menino para

. . . 74
a escola, aquelas caminhonetes feitas aqui em Parangaba’™, que eram usadas naquele tempo, €
a gente ia passar um final de semana em Paracuru, onde o sogro dele, o Alcides Santos, tinha

um casardo bonito entrando para o mar. Eram duas horas de viagem.

Durante as duas horas, o Lauro discutia daqui até 14, ele levantava assim no minimo dois
problemas. Era impressionante a cabega dele, o tempo todo fazendo provocagao dizendo: — “Por
que ndo faz isso assim?” E saia o tempo todo reformulando as coisas. E no meu ensino de
Linguagem, de Portugués e de Historia e depois de outras matérias, eu fiz sempre isso, colocar
os alunos para trabalhar. Levantar uma série de questdes e mandar que eles pesquisassem: —
Pesquisem nas fontes que quiserem, mas fagam o trabalho individual. Pode até discutir todo
mundo junto, perguntar um ao outro, mas na hora de redigir, faca individual. Teve uma aluna
de Antropologia que copiou ipsis litteris o capitulo do livro do Klineberg’®, que é um grande
psicologo-social norte-americano. Ela copiou o trabalho. Como eu lia os livros, botei aspas no
comeg¢o e no fim: — O capitulo do Klineberg esta muito bom, eu estou esperando o seu trabalho.

Devolvi, e disse com afeto na sala de aula, que era para ter vergonha.

Depois que o Lauro foi para o MEC eu ndo tive mais contato com a Cades. Quando ele
se deslocou daqui, fizeram uma reestruturagdo, parece que criaram uma Inspetoria Regional e
eu acho que burocratizaram muito. O Lauro era um antiburocrata, e era 0 homem da inovagao.
E da molecagem também. Quando chegavam aqueles livros que o Ministério comprava, como
por exemplo, a Fisica do Blackwood (era um livro desta grossura’®, modernissimo, cheio de

exemplos, uma maravilha), chegavam os estudantes do Liceu: — “Professor, tem aquela Fisica

73 Zaira Ary, atual companheira do professor Diatahy.
74 Bairro de Fortaleza.

75 Otto Klineberg, professor da Universidade de Columbia, foi professor da Universidade de Sdo Paulo, foi
professor em Paris, e era autor de excelente obra Psicologia Social, em dois volumes.

76 Faz um gesto com a mio, afastando os dedos polegar ¢ indicador, com uma abertura de aproximadamente oito
centimetros.
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do pau preto?” E ele: — “Deixa de putaria’’ aqui, que esta é uma instituicdo séria”. E ia buscar,
distribuia com eles. Até as freiras eram loucas com ele, porque ele fazia um rebuligo. Quando
perguntavam: — “Como foi que aconteceu isso, Lauro?”, ele dizia: — “Quando comecei a
ensinar, cometi todos os erros, até dar murro em aluno. Fiz tudo que era errado, ai comecei a

me arrepender e a revisar minha atitude”.

Ele passou varios anos com raiva de mim, eu ndo sei por que, uma fofoca, talvez. Pode
ser, também, porque minha tese de doutorado foi sobre Piaget. Eu mandei para Piaget, esta la
nos arquivos dele, que me mandou uma carta. Nao sei se era ciumeira edipiana de pai que
“perdeu” o filho, que cresceu e estava autonomo. O fato € que todas as vezes que eu ia ao Rio,
eu passava na casa dele, visitava. Mas aquela hostilidade, eu saia de 14 com azia. Ficava me
hostilizando e dizendo piadas, sobretudo a Elizabeth’®, a mulher dele, que era ciumenta como
um todo. Tinha citmes até dos amigos do Lauro. O Gui’’, irmio dele, que era um amigo
querido, a gente ensinou junto durante ndo sei quantos anos, era economista rural € morava no
Rio, disse: — “Porra, Diatahy, esse cara esta ficando neur6tico, voc€ vai 14 so para sofrer, para
sair de 14 amargurado, ndo vai 14 mais, ndo. Eu também ndo vou, sou solidario com vocé, eu

ndo admito essas agressoes que ele lhe faz”.

Entdo fui me afastando, me afastando. Houve um tempo em que ele veio por aqui, veio
visitar e nos, os amigos, fizemos um jantar para ele. Eu fiquei na outra ponta da mesa, com
varios professores, amigos do tempo dessas lutas todas, de Cades e tudo. Ai ele me pegou para
Cristo e ficou massacrando. A ponto do Evaristo®® dizer: — “Lauro, vocé estd enchendo a
paciéncia da gente, deixa o Diatahy em paz, que diabo de ciumeira vocé tem com ele? Diatahy
ndo ¢ mais o seu filho, ndo!” Fez uma psicanalise dele. Ai ele se calou e eu fui embora. Fui
embora amargurado: — Puta merda, a gente vai alegre de se rever e esse cara trata a gente desse
jeito!

Depois que saiu da prisdo, comecou a organizar as escolas 14 no Rio de Janeiro.
Comecgou a crescer 14 e a dar cursos pelo Brasil inteiro, Sdo Paulo, Rio Grande do Sul, por toda

a parte, sobretudo com técnica de grupo. Ele publicou um livro sobre as técnicas modernas do

7 Essa expressao ¢ bastante usada pelos cearenses como sindnimo de confusdo ou de brincadeira excessiva.
8 Maria Elizabeth Santos de Oliveira Lima, esposa do professor Lauro.

7 Jodo Gui de Oliveira Lima “foi alto funcionario da Superintendéncia de Desenvolvimento do Nordeste,
SUDENE, e diretor do Instituto Agronémico de Pernambuco no governo de Miguel Arraes” (BELLO, 2010, p.
19).

8 Evaristo Linhares Lima foi membro do grupo Capita Plana. Nota do entrevistado: Professor ¢ amigo.
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ensino secundario®!, eu dei um texto que ele gostou muito e anexou como apéndice do livro. E
os anos foram se passando. Ha alguns anos ele fez dois congressos®*. No segundo ele me
convidou, um Congresso Internacional. Veio gente de toda parte do mundo, estudiosos de
Piaget da Africa do Sul, da Inglaterra, da Alemanha, da Suica. Eu fiz uma das conferéncias de
abertura, no RioCentro. Aquele auditério imenso, uns setecentos professores de toda parte.
Quando terminei a conferéncia, a Luci Banks®’, professora de linguistica da Unicamp, me
procurou e disse: — “Diatahy, eu gostei muito da sua conferéncia, vocé€ me cede? Vou pegar as

8

melhores e publicar em um livro”. Ela publicou Percursos Piagetianos®*, uma coisa assim.

O Vonéche®®, coordenador dos Arquivos de Piaget, um pesquisador sério de Genebra,
estava l4. Ia fazer uma conferéncia e faltou alguém para traduzir. O Lauro me pediu: — “Diatahy,
eu estou aperreado. A pessoa [0 tradutor] ndo veio, vocé vai para a mesa, vocé traduz?” — Vou.
Ele ficou sentado assistindo e eu me sentei com Voneche e fui traduzindo a conferéncia. Vi que
o pessoal ficou muito calado e comecei a levantar questdes. Traduzia o que ele falava, traduzia
para ele o que o pessoal falava. Quando terminou, ele [o professor Lauro] pegou na minha mao:

"’

—“Vem cd! ‘Bora ali comigo!” Chegou no balcdo: — “Eu quero dois cafés!” E me disse: — “Vira
de frente para mim” Eu virei: — “O primo porreta!” E me abragou. Foi o reencontro. Depois
desses anos todos de hostilidade, ele ficou entusiasmado com a minha participacao, ai: — “O
primo porreta!” Deu-me um abrago assim, bem forte, e tomamos café juntos. E eu fiquei até o

fim [do congresso].

81O livro A Escola Secunddria Moderna (LIMA, 1962) tem trés apéndices: 1) Uma Escola Secundaria Popular;
2) Uma Escola Secundaria Popular de base profissional e 3) Caracteristicas fundamentais da organizagio realista
(moderna) do processo educacional em comparagdo com o da escola tradicionalista. Este tltimo traz a observagao,
logo apds o titulo: “Com a colaborag@o do Prof. Eduardo Diatahy B. de Menezes”.

82 Vasconcelos (1996, p.81) assevera que “durante os anos oitenta, Oliveira Lima organizou, no Rio de Janeiro,
trés congressos piagetianos: 1° Congresso Brasileiro Piagetiano (1980), 2° Congresso Brasileiro Piagetiano (1984)
e 1° Encontro Internacional de Educacdo Piagetiana (1984). Este ultimo contou com a presenca de mais de trés mil
participantes”.

8 Luci Banks-Leite, professora da Faculdade de Educacdo da Universidade Estadual de Campinas; bacharel e
licenciada em Educac¢do (Universidade de Sao Paulo); graduada em Psicologia (Université de Genéve); mestre em
Psychologie Génétique et Expérimentale (Université de Geneve); D.E.A. en Sciences du Langage (Ecole de Hautes
Etudes en Sciences Sociales); doutora em Linguistica (Universidade Estadual de Campinas). Estagios de pds-
doutorado (CAPES/MEC) nas Universidades de Paris V e de Paris XIII (http://lattes.cnpq.br/6096748963079181).
Curriculo atualizado em 06 abr. 2018.

84 Banks-Leite (1997). Becker (1998), em sua resenha, afirma que, no texto do professor Diatahy, publicado nesse
livro, ele convida o leitor a estudar Piaget como socidlogo, “como alguém que ndo apenas levou em conta o social
na sua epistemologia genética, mas que trouxe significativas contribui¢des a teoria socioldgica de nosso século”.

85 Jacques Vonéche, Professor da Faculté de Psychologie et des Sciences de I’Education (Université de Genéve),
onde também coordena os Arquivos de Jean Piaget, e ¢ autor de varios livros sobre Piaget.
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Depois ele teve uma série de problemas. Fez uma casa grande, na Barra da Tijuca, a
Elizabeth tinha morrido, ele estava solteiro, tinha umas namoradas... Ele sempre foi muito
namorador. E de alguma maneira, psicologicamente, ele estava casado com a mais velha, a Ana
Elizabeth, que tem o nome da mae. Dominou o pai o tempo todo, até o fim. E isso ndo era bom,
porque ela vigiava tudo. Mas eu sempre ia 14. Ia com o Gui e a gente ficava a tarde toda na beira
da piscina, conversando. O Tarcisio®®, irmao dele, que também era muito politico, aparecia por
1a. O Tarcisio tem uma memoria politica da Republica impressionante, a gente ficava ouvindo

as historias, porque ele foi Chefe de Gabinete de varios ministérios.

Os ultimos anos do Lauro eu convivi com ele amigavelmente. Quando ele morreu, a
gente fez uma missa aqui, publicamos uma pagina inteira do jornal com o depoimento da Luiza
(de Teodoro Vieira), da Iracema®’, da Esterzinha®® que ensinou muito na escola dele. Eu botei
uma frase que ele gostava de dizer no titulo do arquivo que escrevi: Professor ndo ensina,
professor ensina o aluno a aprender®. No colégio (Agapito dos Santos) o icone era O Pensador,
de Rodin, com uma frase do Montaigne escrita no francés classico no século 16: Eu prefiro uma

cabega bem-feita do que uma bem cheia.

Eu nido sei como ¢ o colégio hoje, porque passou por varios outros donos, mas deve ter
se tornado uma escola tradicional como outra qualquer que prepara para vestibular. Fechou? Eu

ainda cheguei a fazer uma conferéncia 14, que me pediram, anos atras.

Mas, Luiza, vocé conseguiu o qué, por aqui, com as entrevistas, com as varias coisas?
Porque muita gente j4 morreu. Eu sou um dos tltimos abencerrage® da Batalha de Alcobaga.
Isolda era louca pelo Lauro. Ele também queria muito bem a ela. Ela ¢ a mae dos meus filhos.
Mas decidiu sair de perto de mim no tempo dos movimentos feministas. Eu penso que depois

se arrependeu. Digo isso sem nenhuma pretensao, mas ela procurou se reaproximar. Como eu

8 Tarcisio de Oliveira Lima “foi Chefe de Gabinete do Ministro de Trabalho, na gestdo de Delfim Neto, e
Secretario do Instituto dos Bancéarios durante dez anos” (BELLO, 2010, p. 19).

87 Iracema Oliveira Santos, professora da UECE, foi Pro-Reitora de Graduacdo na gestdo do Reitor Peripedes
Franklin Maia Chaves, 1988 a 1992. Foi membro do grupo Capita Plana. Faleceu em julho de 2017 (Disponivel
em: <http://pisosalarial.blogspot.com.br/2017/07/nota-de-pesar-professora-iracema.html>. Acesso em 24 fev.
2019).

88 Ester Barroso, citada em Bello (2010).
8 Menezes (2007).

% Membro da tribo Moura que dominou Granada no séc. XV. Ultimo abencerrage: tltimo defensor, derradeiro
paladino de uma ideia.
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ndo guardei ressentimento... E tem os filhos, sdo muitas questdes em comum que a gente tem

que discutir, ndo adianta o casal se hostilizar.

O Hipdlito Peixoto, se vocé tiver informagdes sobre ele, o e-mail, o telefone, eu gostaria

de voltar a ter contato com ele. Estd em Chicago? Nesta época ¢ frio como um todo.

Tinha também um professor de muisica que eu nunca mais vi, que a gente pegava os
meninos (alunos do Agapito), ao invés de ficar fazendo varios recreios, a gente fazia um recreio
no meio para eles correrem, brincarem, cansarem. Antes de entrar para a sala de aula, a gente
os levava para um galpdo grande e esse professor de musica puxava as notas em uma flautinha
e a gente cantava Cisne Branco, alguma coisa assim que entusiasmasse. Ai 0s meninos se
acalmavam e a gente ia para a sala de aula. Chegava na porta e dizia assim: o ultimo que entrar
leva joelhada. E eles corriam... Eu ndo me lembro do nome desse professor, mas era uma figura

maravilhosa. Ele ajudava, sabia do valor pedagogico do que estava fazendo.

O Ubirajara se aposentou, ficou morando em Brasilia. Porque depois de Chicago,
quando ele veio direto, veio para ca e foi Pro-Reitor. Depois, foi eleito diretor cientifico do
CNPq e eu sempre o visitava em Brasilia, pois eu tinha bolsa do CNPq e fui assessor durante
alguns anos. Ele casou-se com a Emilia, que ¢ da familia Barroso, que tinha véarios professores.
A Ester, que ensinava no Agapito, era professora de Alfabetizagio, e os outros, o Francisco®!,

que era médico, irmao da Ester, ensinava Ciéncias. As aulas de Ciéncias dele eram um amor!

Eu saia com Francisco pela Rua 24 de maio®? e a gente entrava no Agapito pelas costas,
pelo patio. No meio da rua ele ficava saltando e agarrando folha: — O que €, Francisco? — “Eu
vou mostrar a classificagcdo de folhas para eles”. Chegava e botava (as folhas) em cima da mesa.
L4 era um dos poucos colégios que tinham uma sala inteira de Ciéncias. Tanto que quando os

colégios iam ser aprovados, pediam emprestado, levavam, aprovavam e depois traziam de volta.

Este assunto ¢ para a sua tese? Em Educacdo? Mas onde, em Belo Horizonte, na
Federal®*? Eu conhego um pouco a Federal porque eu fui muito 14 fazer conferéncia, tive

algumas reunides da Associacdo Nacional de Pos-graduagao em Ciéncias Sociais, se realizaram

°1'Nao encontrei referéncias sobre esse professor.

2 Nota do entrevistado: Rua 24 de maio, no centro de Fortaleza, onde nés moravamos. Passava nos fundos do
Colégio Agapito dos Santos.

93 Refere-se 3 UFMG.
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muito em Belo Horizonte. O Renato® e a Paula®®, dois colegas do nosso tempo de doutorado
em Paris, quando voltaram, foram para Belo Horizonte. Depois foram para Sao Paulo. Ele esta
na USP, ela esta na Unicamp, ou o contrario, ele esta na Unicamp e ela estd na USP. Eu ia muito
14 (Belo Horizonte) e me dava muito com o pessoal da 4rea de politica, de historia, o Iglesias®®,

toda aquela turma. Eles tinham bons professores.

E um ex-beneditino, Pierre Sanchis®’, que se tornou antropdlogo, grande amigo que fez
uma tese de doutorado em Portugal sobre a religiosidade popular, um grande antropdlogo, eu

ia muito 14 para conversar com ele. Depois eu perdi contato.

Eu sei que depois do golpe, depois que o Lauro foi preso e saiu do quartel, foi chamado
para depor 14 (em Brasilia), o Inquérito Policial Militar do Ministério da Educagdo. Ai ele
comegou a escrever livros sobre a experiéncia dele. Publicou ndo sei quantos livros nessa época

e, as vezes, eu escrevia, comentava os livros dele.

Uma coisa que ele dizia era assim: — “Diatahy, vem embora! Vem embora porque ai
vocé espera 10 meses por uma ideia nova, e aqui a gente tem 10 ideias novas por semana. Quem
fica ai, fica sob suspeicao de debilidade mental!” Eu dizia: — Lauro, eu ndo saio daqui por uma
questdo de gratidao, porque em 66 eu perdi a visdo, descolamento duplo de retina, foi o que
inclusive ajudou o meu retorno a Universidade. La fizeram uma grande coleta de doagdes
espontaneas, me deram uma ajuda enorme, eu jamais teria condigdes de viajar para Boston para
recuperar a minha visdo. Perdi o olho direito, fiquei todos esses anos trabalhando,
sobrecarregando um olho s6, todo remendado de cinco cirurgias que eu fiz. Ai eu disse a ele: —
Se eu estivesse morando em Brasilia ou no Rio, dificilmente teria escapado. Ou em Sdo Paulo,

porque eu fui convidado também pela Carolina®® para ensinar 1a. Passei um ano praticamente

9 Renato José Pinto Ortiz, graduado em Sociologie - Université de Paris VIII (1972), mestre em Sociologia- Ecole
des Hautes Etudes en Sciences Sociales (1972) e doutor em Sociologia/Antropologia- Ecole des Hautes Etudes en
Sciences Sociales (1975). Professor titular da Universidade Estadual de Campinas (Disponivel em:
<https://www.ifch.unicamp.br/ifch/colaboradores/sociologia/494/renato-jos%C3%A9-pinto-ortiz>. Acesso em 24
fev. 2019).

% Nota do entrevistado: Paula Montero, que foi esposa de Renato, é Professora da USP.
% Francisco Iglesias (1923 — 1999), professor emérito da UFMG.

97 Joseph-Francois-Pierre Sanchis, nasceu em Perpignan, Franga, em 16 de dezembro de 1928, falecendo em Belo
Horizonte, Brasil, em 07 de maio de 2018.

% Nota do entrevistado: Carolina Martuscelli Bori (Sdo Paulo, 4 de janeiro de 1924 — S3o Paulo, 4 de outubro
de 2004) foi psicdloga brasileira, pesquisadora na area de psicologia experimental. Professora Emérita da USP, foi
Vice-Presidente da SBPC. Grande amiga.
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sem fazer nada, sem poder ler, me recuperando, ouvindo radio, esperando que a Isolda chegasse

do trabalho para ler a noite para mim.

E o Ralph Della Cava, que estava escrevendo a tese dele, estava sendo ameacado de ser
expulso se ndo terminasse a tese, era assistente, ou defendia ou saia da Columbia, pegou o
Buick® velho que o pai lhe deu, pediu emprestado dinheiro no banco, comprou quatro pneus e
foi me buscar em Boston. A mim e a Isolda. Seis horas de viagem até¢ Upstate New York, aquela
parte da montanha de Nova York, ndo tem nada a ver com a cidade, uma parte alta do estado.
Levou-nos para uma regido de ucranianos, pois a mulher dele ¢ imigrante, a mae ¢ do tempo da
extradi¢do russa e ela veio crianga. A casa era toda de madeira, uma pousada. Ele sustentou a
mim ¢ a Isolda durante a semana inteira. Passava o dia trancado escrevendo a tese, s6 queria
conversar de noite, por volta das seis horas. Como era verao, o sol ficava até nove, dez horas
(da noite) e a gente ia passear naqueles campos de trigo. Somos amigos ha mais de cinquenta

anos.

Ha trés anos eu passei quatro meses trabalhando doze horas por dia, revisando a tradugao
do livro dele, comparando o original em inglés com as duas edi¢des brasileiras, frase por frase.
Enchi dois blocos de anotagdes, mandamos para a Companhia das Letras, eles tiraram uma
edicio!? linda! Quando eu terminei, o Ralph disse: — “Faz uma apresentagio!” Eu fiz a
apresentacao, ficou bonito o livro, uma edi¢do belissima. Nao cobrei nada da editora e nem de
ninguém, eu fiz por amor. E ele aproveitou, no dia do lancamento aqui, fez uma longa
declaracdo de amor. Até hoje somos amigos.

Nos conseguimos uma bolsa com a Fulbright!®!

e eu o convidei. Ele passou um ano
aqui, dando aula na P6s-Graduagao de Ciéncias Sociais. O Ralph ¢ uma figura. Na minha época
em Chicago, ele tomou um susto quando ligou para mim (em Chicago) e disseram que eu tinha
viajado: — “Mas ndo € possivel, ele chegou, eu estou aqui com o convite!” Ele ficou louquinho
sem saber como se comunicar € eu no avido, voltando para o Brasil. Eu ainda passei um

telegrama de Miami para ele: Ralph, pelo amor de Deus, pergunte ai na medicina de Nova York

9 Uma das mais antigas marcas de carro americanas, atualmente pertence a General Motors.

10 Como citado anteriormente, € a 3* edi¢do do livro O milagre em Joaseiro.

101 Programa de IntercAmbio Educacional e Cultural do Governo dos Estados Unidos da América, criado em 1946,

por lei do Senador J. William Fulbright, e tem como principal objetivo ampliar o entendimento entre os EUA e
outros paises. A Fulbright oferece bolsas de estudos para o intercdmbio de estudantes de pos-graduagio,
professores e pesquisadores que queiram fazer a diferenga em suas comunidades por meio da pesquisa e do
conhecimento (Disponivel em: <https://fulbright.org.br/comissao/>. Acesso em 24 fev. 2019).
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se existe salvagdo para o meu filho. Estou voltando para o Brasil. O telegrama s6 chegou depois

que ele estava se comunicando € eu estava nos voos.

Mas o Lauro escreveu muito, semanalmente, no Jornal O Povo. Artigos altamente
criticos que levantavam muita dissensdo contra ele, nesse periodo de Cades. Eu acho que ele
assinava por pseudonimo, Kleber Santos. Se vocé procurar nos arquivos do povo vocé encontra,

porque eles tém tudo.

Quando ele estava preso no quartel do 23° BC, eu peguei uma pasta e juntei umas
cinquenta cronicas do Carlos Heitor Cony. O Cony matava a gente de rir. Naquele tempo, era
a Unica coisa que a gente podia fazer diante dos militares, com aquela intolerancia deles.
Guardei essa pasta e entrei no quartel no peito. Resolvi me arriscar. Eu conhego o quartel, fiz o
servigo militar 14, no Quartel General. O oficial mandou o rapaz apresentar a arma e eu disse:
— Pode baixar, eu ndo sou oficial. — “E o senhor estd querendo o qué?” — Eu quero visitar os
presos politicos. — “O senhor € parente de algum?”” — Nao, mas sou amigo de varios. — “O senhor
quer que mande acompanha-lo? Eles estdo 14 na segunda companhia!” — Nao, eu sei onde €, eu
fiz o servigo militar aqui. Subi, cheguei 1a me sentei na calgadona e passei a tarde conversando

com ele e contando as piadas que estavam circulando e dei a pasta para ele de presente.

No inquérito dele aqui, o coronel que o inquiriu, que era o chefe geral dos IPMs, quando
terminou uma tarde inteira de inquéritos, olhou para o Lauro e disse: — “Professor Lauro, espero,
quando isso mudar, que o senhor me trate com o mesmo respeito que eu tratei o senhor!” Porque

houve um didlogo tao intenso dos dois, que o coronel falou isso para ele.

E quando eu fui responder ao Inquérito Policial Militar, no 23° BC, depois do Lauro,
passei também uma manha inteira. O Coronel disse assim: — “O que tem esse homem que vém
cinquenta pessoas denuncid-lo e sessenta defendé-lo?” Eu disse: — coronel, um lider ¢ isso,
divide. Ou voce fica a favor, ou vocé fica contra. Ele é um lider intelectual, ele ndo tem nada
de subversivo nem coisa nenhuma, o Lauro ¢ um democrata, ele ndo esta pensando em pegar

em arma, nem nada disso.

Foi a mesma coisa comigo. Eu cheguei 14, o coronel me deu um texto, que tinha vindo
de Paris, dos estudantes. Eu estava sendo acusado de ser o mentor intelectual desses estudantes.
— Nao conheg¢o ninguém a nao ser um ou dois nomes desses que foram meus alunos e que estao
estudando fora, mas eu nao tenho nada a ver com isso! Posso ler? Ele permitiu. Peguei o texto,
grande, comecei a ler e tinha varias partes assinaladas. Era uma conclamagao a pegar em arma

para derrubar a ditadura.
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Quando eu terminei, olhei para o coronel e disse: — Quem foi que assinalou? Ele disse:
— “Fui eu”. — Esta muito bem assinalado, os trechos fundamentais... Fiz um elogio a ele para
estabelecer um didlogo cordial. — Mas me diga uma coisa, o senhor acredita nisso aqui? Isso ¢
coisa de adolescente, eles estdo brincando de bandido e de mocinho, quem tem as armas sao
vocés, vocés botaram o tanque na rua e deram o golpe, eles ndo tém o poder de derrubar coisa
nenhuma. O senhor ¢ pai? — “Sou”. — Entdo o senhor ¢ educador como eu. Tem que ter

compreensao, isso ¢ entusiasmo de adolescente. Eu nao daria nenhuma importancia.

Ele, entdo, fez uma série de perguntas: — “O que o senhor acha da revolu¢ao?” — Nao,
revolu¢do ndo, revolugdo ¢ outra coisa. Vocés deram um golpe, vocés derrubaram um
presidente constitucionalmente eleito botando os tanques na rua. E como o menino rico que é
dono da bola, dono do terreno, o time dele esta perdendo, ele tira a bola. Foi isso que vocés
fizeram. Ele olhou para mim e riu: — “Mas o que € que o senhor acha?” — Eu ndo concordo! A
minha consciéncia ¢ democratica, eu acho que qualquer general pode ser presidente da
republica, mas tem que se reformar. Nao pode ser como general, porque nao ¢ papel dele. O
papel dele como oficial ¢ o Exército. Ele tem que se candidatar e ter votos. A origem do poder
¢ a soberania popular, € o voto. Fora disso, € revolucdo ou golpe. Eu espero que vocés aprendam
com a experiéncia ¢ mudem. Mas eu ndo vou pegar em armas nao, a minha arma ¢ a minha
palavra, ¢ falar na sala de aula e esclarecer os meus alunos. Mas ndo estou conclamando

ninguém a pegar em arma, eu nem penso nisso, porque eu acho uma estupidez.

Quando terminou tudo, ele disse: — “Eu ja percebi que a dentincia contra o senhor ¢
inveja. Vem gente aqui denunciar os colegas para pegar os cargos, esta cheio dessa canalhice
dentro da Universidade. O senhor nao fale nada 1a fora, mas meu relatorio vai ser favoravel!”
Eu apertei a mao dele e fui embora. Isolda ficou rezando em casa sem saber se eu voltava. Muita

gente nao voltou.
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APENDICE 2 — CARTA DE APRESENTACAO

APRESENTACAO INICIAL DA PESQUISA

A entrevista que realizaremos tem por finalidade a coleta de dados para a tese de doutorado
que sera desenvolvida por Luiza Santos Pontello junto ao Programa de P6s-Graduagdo em Educacao
Conhecimento e Inclusdo Social da Faculdade de Educagdo (FaE) da Universidade Federal de
Minas Gerais, sob a orientagdo da professora Dra. Maria Laura Magalhaes Gomes.

O objetivo desta pesquisa € investigar, a partir de depoimentos e também de documentos
escritos, a historia das agdes de formacgao de professores de Matematica pela Cades, no Ceara, nas
décadas de 1950/1960. Esse objetivo deve estar claro a todos os entrevistados.

Assumindo como base metodologica a Historia Oral, ressaltamos que, com os depoimentos,
pretendemos: conhecer e analisar as acdes de formacdo de professores desenvolvidas pela Cades;
produzir fontes historicas sobre o contexto e sobre as agdes dos cursos ofertados pela Cades no
Ceara para a formacdo de professores de Matematica, usando narrativas de pessoas que participaram
dessas acgoes; buscar compreender a relevancia dos cursos da Cades nos contextos educacional,
historico e geografico investigados; investigar a estrutura de funcionamento dessas agdes
formativas, bem como suas bases legais; conhecer e analisar as trajetdrias de formagao e docente
de professores participantes desses cursos; identificar as possiveis repercussoes dessas acdes de
formagao na constituicdo de grupos de estudo e pesquisa sobre o ensino da Matematica no Ceara.

O procedimento metodoldgico a ser adotado terd diversas etapas, cujos registros serdao
disponibilizados na integra a cada entrevistado: a gravagdo do audio da entrevista, a transcrigao
literal do que foi dito, a textualizacdo (edicdo do texto). Esses trés documentos serdo entregues ao
entrevistado para que dé sua aprovagdo ou proponha adequagdes, inclusdes e/ou exclusdes,
mediante sua assinatura de uma carta de cessao de direitos dos documentos produzidos.

O entrevistado tera plena liberdade para, se desejar, restringir a utilizacdo e/ou divulgagao
do dudio/visual resultante da entrevista. O material produzido na entrevista e a partir da entrevista
sera arquivado na residéncia da pesquisadora, situada na rua Pequi, 26, bairro Santa Rita de Cassia,
Sete Lagoas, MG, e ficard sob sua responsabilidade, com garantia de cumprimento dos acordos
estabelecidos entre entrevistadora e entrevistado (via carta de cessdo de direitos), o que também se
aplica a qualquer uso futuro que venha a ser feito dessa fonte historiografica.

Neste ensejo, agradecemos desde ja a participacao de cada colaborador.

Belo Horizonte, 01 de agosto de 2017.

Profa. Dra. Maria Laura Magalhdes Gomes
Professora-orientadora

Luiza Santos Pontello
Pesquisadora
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APENDICE 3 - ROTEIRO PARA O ENTREVISTADO

Caro(a) colaborador(a),

Como ja adiantei no primeiro contato que tivemos, o tema da minha pesquisa sdo as
acoes da Cades no Ceard, especialmente aquelas que contribuiram com a formacdo de
professores e de professores de matematica. Relaciono, a seguir, alguns aspectos relevantes

sobre 0s quais gostaria de conversar:
Sobre vocé:

e Fale sobre sua formagao, sua experiéncia profissional ¢ sua relagdo com a Cades.

Sobre a Cades:

e Fale sobre a Cades: as acdes que vocé sabe que eram desenvolvidas por ela no Ceara;
as pessoas que dela participavam como profissionais € como alunos; os impactos
sociais, culturais e educacionais que vocé se lembra terem sido causados pela presenca
da Cades no Ceard; as acdes que eram desenvolvidas a partir dela; a participagdo, ou
ndo, de instituicdes educacionais, de gestdo da educacdo ou outras, nos processos

coordenados pela Cades; e o que mais julgar relevante dizer sobre a Cades.
Sobre a formacao de professores de matematica:

e Fale sobre a formacao de professores de matematica: orientagdes recebidas para atuar
com as turmas de matemdtica; métodos usados nas aulas; principal enfoque nos
contetidos; material usado na preparagdo das aulas; outras questdes que julgar

importantes ou interessantes.
Sobre os contextos social, cultural, historico, educacional da época:

e Fale sobre os contextos citados: politicas publicas para a educacdo; objetivos para o

ensino secundario; cultura cearense; aspectos sociais a época dentre outros.

Gostaria de dizer mais alguma coisa?
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APENDICE 4 — ROTEIRO DO ENTREVISTADOR

ROTEIRO PARA O ENTREVISTADOR

A seguir, relaciono alguns aspectos que serao utilizados na elaboragdo de questdes dos
roteiros individuais das entrevistas e dialogos com os depoentes. Observo, porém, que, dentre
esses, 0s aspectos a serem focalizados em cada roteiro individual serdo escolhidos em fung¢do
da relagdo do entrevistado com as agdes formativas da CADES, ou seja, se foi professor, aluno

ou funcionario.

e Formacao académica;

e Experiéncia profissional;

e Relatar como tomou conhecimento da CADES ¢ suas agoes;

e Periodo/tipo de vinculo com a CADES;

e Disciplinas ministradas/cursadas; atividades desenvolvidas;

e Metodologias das aulas;

¢ Bibliografia/material usado;

e Descrever os alunos/colegas de curso no periodo de atuagao/estudo;

e Descrever como foi a escolha por fazer cursos na CADES e que cursos fez;

e (aracterizar a estrutura curricular do curso e em que espago fisico ocorreu;

e Descrever a continuidade da sua formagao e relacione-a, se possivel, com a formagao
obtida na CADES (cite se fez exame de suficiéncia a época);

e Relatar, se for o caso, os materiais produzidos pela/para a CADES com os quais vocé
teve contato;

e Descrever, se tiver conhecimento, a relacdo da CADES com as secretarias municipal e
estadual de educagao;

e Avaliar a importancia da CADES para a sua formagao.

e Avaliar a importancia da CADES para a sua cidade/regido/estado.
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CARTA DE CESSAO DE DIREITOS

Eu, HIPOLITO PEIXOTO DE OLIVEIRA, RG 03 $0L 900 (o .2 4 y
declaro ceder a Luiza Santos Pontello, RG n° 93002088282 SSPCE, os direitos sobre a gravagio

da entrevista que lhe concedi em 17 de agosto de 2017, com duragdo de 50 minutos e, também,

os direitos sobre a transerigfio e a textualizagio (2 mim apresentadas e por mim conferidas ¢
validadas) do referido registro oral, para utilizagdio em sua pesquisa de doutorado.

Declaro estar ciente que os conhecimentos resultantes desta pesquisa, serdo
publicados em uma tese de doutoramento, bem como em artigos a serem submetidos a revistas
especializadas, congressos e simpésios sobre pesquisas educacionais. E, nesse sentido,
concordo que a transcrigio e a textualizagfio da entrevista por mim concedida sejam utilizadas,
em parte ou integralmente, também nesses artigos.

Declaro, ainda, que o material coletado para o estudo pode ser guardado em banco
de dados e podera ser utilizado em outras pesquisas de natureza educacional, desde que tal
utilizagdo seja por mim autorizada e que esses futuros projetos sejam aprovados pelo Comité de
Etica em Pesquisa (COEP), bem como outras instincias da Universidade Federal de Minas
Gerais.

Por fim, declaro autorizar a divulgagio do meu verdadeiro nome tanto na tese de
doutoramento quanto nos artigos oriundos dela.

Este documento seré assinado em duas vias, em que uma fica com a pesquisadora responsavel

e outra com o participante da pesquisa.

NOME COMPLETO: H. ey o Wau'xcolio ole Qliiseira
)

LOCAL E DATA DA CESSAO:

y 4

ASSINATURA DO COLABORADOR/ﬂA PESQUISA

 (ASSINATURA DA PESQUISADORA




348

CARTA DE CESSAO DE DIREITOS

Eu, MARIA ISOLDA CASTELO BRANCO BEZERRA DE MENEZES, RG
°FLCOD L6 £ X+ HO | declaro ceder a Luiza Santos Pontello, RG n° 93002088282
SSPCE, os direitos sobre a gravagdo da entrevista que the concedi em 23 de agosto de 2017,
com duragéo de 35 minutos e, também, os direitos sobre a transcrigo e a textualizagio (a mim
apresentadas e por mim conferidas e validadas) do referido registro oral, para utilizagio em sua

pesquisa de doutorado.

Declaro estar ciente que os conhecimentos resultantes desta pesquisa, serfio
publicados em uma tese de doutoramento, bem como em artigos a serem submetidos a revistas
especializadas, congressos e simposios sobre pesquisas educacionais. E, nesse sentido,
concordo que a transcrigdo e a textualizagfio da entrevista por mim concedida sejam utilizadas,
em parte ou integralmente, também nesses artigos.

Declaro, ainda, que o material coletado para o estudo pode ser guardado em banco
de dados e poderd ser utilizado em outras pesquisas de natureza educacional, desde que tal
utilizagdio seja por mim autorizada e que esses futuros projetos sgjam aprovados pelo Comité de
Etica em Pesquisa (COEP), bem como outras instincias da Universidade Federal de Minas
Gerais.

Por fim, declaro autorizar a divulgagio do meu verdadeiro nome tanto na tese de
doutoramento quanto nos artigos oriundos dela.

Este documento seréd assinado em duas vias, em que uma fica com a pesquisadora responsavel
¢ outra com o participante da pesquisa.

NOME COMPLETO:W\M éfm% Eonl - JZ)@M co [Feapim
LOCAL E DATA DA CESSAO: Y er{alzga 14 4o Oﬁwﬂe 32?/8
Dbty (O pilotler Bt trew

~ ASSINATURA DO COLABORADOR DA PESQUISA

N FE—

ASSINATURA DA PESQUISADORA




CARTA DE CESSAO DE DIREITOS

RG n°® 2220277-4, declaro ceder a

Eu, ANA ELISABETH SANTOS DE OLIVEIRA LIMA, .
° 93002088208 CE, os direitos sobre a gravagio da entrevista que

Luiza Santos Pontello, RGn ; i
i 1h58min33s e, também, os direitos sobre a

lhe concedi em 10/05/2018, com duragio de . :
transcrigio e a textualizagdo (a mim apresentadas e por mim conferidas e validadas) do referido

registro oral, para utilizagéio em sua pesquisa de doutorado.

ro estar ciente que os conhecimentos resultantes desta pesquisa, serdo publicados em uma

Decla
bem como em artigos a serem submetidos a revistas especializadas,

tese de doutoramento,
congressos e simpésios sobre pesquisas educacionais. E, nesse sentido, concordo que a

transcrigdo e a textualizagdo da entrevista por mim concedida sejam utilizadas, em parte ou
integralmente, também nesses artigos.

Declaro, ainda, que o material coletado para o estudo pode ser guardado em banco de dados e
podera ser utilizado em outras pesquisas de natureza educacional, desde que tal utilizagdo seja
por mim autorizada e que esses futuros projetos sejam aprovados pelo Comité de Etica em

Pesquisa (COEP), bem como outras instincias da Universidade Federal de Minas Gerais.

Por fim, declaro autorizar a divulgagio do meu verdadeiro nome tanto na tese de doutoramento

quanto nos artigos oriundos dela.

Este documento serd assinado em duas vias, em que uma fica com a pesquisadora responsavel ¢ outra

com o participante da pesquisa.

NoME COMPLETO: (g £, Qumabti, Samtes e Qlnine Lirrma

LOCAL E DATA DA CESSAO:_/Rin e Jameinn  4F dy Selebroce 2o
U Vi

~

ASSINATURA DO COLABORA/D7 DA PESQUISA

ASSINATURA DA PESQUISADORA

N

ya
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CARTA DE CESSAO DE DIREITOS

Eu, EDUARDO DIATAHY BEZERRA DE MENEZES, RG n° QooF1018ap 0 .
declaro ceder a Luiza Santos Pontello, RG n° 93002088208 CE, os direitos sobre a gravagdo da

entrevista que lhe concedi em 10/05/2018, com duragdo de 1h58min33s e, também, os direitos
sobre a transcri¢do e a textualizag@o (a mim apresentadas e por mim conferidas e validadas) do

referido registro oral, para utilizagdo em sua pesquisa de doutorado.

Declaro estar ciente que os conhecimentos resultantes desta pesquisa, serdo publicados em uma
tese de doutoramento, bem como em artigos a serem submetidos a revistas especializadas,
congressos e simpdsios sobre pesquisas educacionais. E, nesse sentido, concordo que a
transcri¢dio e a textualizagdio da entrevista por mim concedida sejam utilizadas, em parte ou

integralmente, também nesses artigos.

Declaro, ainda, que o material coletado para o estudo pode ser guardado em banco de dados e
podera ser utilizado em outras pesquisas de natureza educacional, desde que tal utilizagdo seja
por mim autorizada e que esses futuros projetos sejam aprovados pelo Comité de Etica em

Pesquisa (COEP), bem como outras instincias da Universidade Federal de Minas Gerais.

Por fim, declaro autorizar a divulgagdo do meu verdadeiro nome tanto na tese de doutoramento

quanto nos artigos oriundos dela.

Este documento sera assinado em duas vias, em que uma fica com a pesquisadora responsavel e outra

com o participante da pesquisa.

NoME compLETo: EDUARYY DjATAHY Brzerpa dE MENEZES
LOCAL E DATA DA CEssA0: Forladeza . #1 de Dbubrv de 2218

L PN etery

ASSINATURA DO COLABORADOR DA PESQUISA

ASSPNATURA DA PESQUISADORA
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APENDICE 6 — SISTEMATIZACAO DOS ACHADOS EM JORNAIS - 1953-1964

TEMA DATA | PERIODICO/TITULO MATERIA

@ 19/12/1955 | O Nordeste —p. 6 ¢ 8 A noticia ocupa Y4 da pagina 8 e 1/8 da pagina
o 6.

&

% A ORGANIZACAO do Noticia a ocorréncia, em Fortaleza, de cursos
4 curso oficial da CADES, | da Cades que se iniciariam em 5 ou 9 de

= para os candidatos aos janeiro, com encerramento em 4 de fevereiro.
% exames de suficiéncia. Previa 8 horas diarias de trabalho normal e 2
= horas de estudo dirigido, além de 4 horas de

< . —

£ estudos aos sabados e da realizagdo de

5 excursoes e conferéncias.

Q

A As aulas seriam no Instituto de Educagao e
.g Lauro de Oliveira Lima foi destacado como
g Orientador Pedagogico.

? Nao identifica as areas de estudo que seriam
= atendidas e publica o Programa de Didatica
': Especial, que traca linhas gerais a serem

= seguidas em todas as areas.

O

< Até aquela data, mais de 200 candidatos ja

haviam sido inscritos.
10/01/1957 | O Nordeste —p.2 ¢ 8 A noticia ocupa 1/6 da pag. 02 e Y4 da pag. 08.

O CURSO DA CADES
prepara 385 candidatos
ao magistério
secundario.

Informa que sao 385 inscritos no curso até o
momento, distribuidos entre 12 disciplinas:
Portugués, Latim, Francés, Inglés, Matematica,
Historia, Geografia, Ciéncias, Desenho, Canto
Orfednico, Trabalhos Manuais, Economia
Doméstica. Alguns dos professores teriam
vindo do Rio de Janeiro e de Sao Paulo para
ministrar disciplinas. Ressalta a relevancia
dessa formagdo, em especial para os ginasios
do interior do estado, que “ndo podem
absolutamente dispor de numerario para
contratar professores da Capital, formados nas
Faculdades de Filosofia”. O curso favorece aos
“filhos do interior” a oportunidade de “regular
sua situag@o profissional, como também de
enriquecer seu cabedal de conhecimento”,
tornando-se “aptos a ministrar aulas em que,
dentro do espirito da pedagogia moderna, haja
ciéncia e vida”.

Destaca que o interesse pelo curso tem
aumentado, que cumpre os objetivos para os
quais foi criado e ressalta o esfor¢o do
professor Lauro, orientador do curso e Inspetor
Seccional, nesse sentido.

Relaciona as disciplinas e respectivos
professores, sendo que para a Matematica
foram escalados “os professores Dr. Valdo
Rios (Didatica) e Ari de Sa Cavalcante
(Conteudo)”, com 48 inscritos.

O curso aconteceu de 06/01 a 03/02/1957.

Assinada por Agerson Tabosa
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(O8]

01/08/1957

O Nordeste—p. 1 ¢ 6

Encerraram-se, ontem,
brilhantemente, os cursos
de Quimica e Secretarios
promovidos pela CADES
em Fortaleza.

Encerramento, no dia anterior, dos cursos de
Quimica e de secretarios, promovidos pela
Cades.

A nota ¢ elogiosa e fornece alguns nimeros do
curso de secretariado, destacando a
participacdo de pessoas que ja atuam como
secretarios escolares e como auxiliares de
secretaria. Informa, em nimeros, a
participacdo de religiosos e religiosas, sendo
43 de um total de 75. Destaca, ainda, a
participacdo de 3 paraenses, 3 maranhenses e 1
piauiense.

Quanto ao curso de Quimica, ressalta que teve
menor numero de participantes, “mas o €xito
também foi perfeito”.

Por fim, parabeniza “a Cades e 4 Seccional
pelo bom resultado conseguido”

30/07/1958

O Nordeste —p. 6 e 8

A matéria ocupa 1/8 da pagina 8 e 1/8 da
pagina 6.

Informa que 180 professores participaram dos
cursos durante o més de julho nas areas de:
Inglés, Matematica, Desenho, Trabalhos
Manuais, Economia Doméstica, Ciéncias,
Portugués e Geografia.

Os cursos foram ministrados no IBEU (Inglés),
no SENAI (Trabalhos Manuais) Escola
Doméstica Sdo Rafael (Economia Doméstica)
e na Escola Preparatoria de Cadetes de
Fortaleza (Matematica, Desenho, Ciéncias,
Portugués e Geografia).

27/12/1958

O Nordeste — p. 2

INSPETORIA Seccional
de Fortaleza — Cursos da
Cades

A reportagem ocupa % da pagina,
aproximadamente.

Noticia a inscri¢ao de quase 300 candidatos
para o curso da Cades de janeiro de 1959, a
maioria do interior, pois em Fortaleza ja ha
cursos de licenciatura na Faculdade de
Filosofia. Sao professores oriundos de cerca de
50 cidades do interior cearense, além de
participantes de estados vizinhos, como Piaui,
Maranhao e Rio Grande do Norte.

Serdo ofertadas todas as disciplinas do curso
ginasial, com exce¢@o de Educagao Fisica.

O curso sera realizado com professores vindos
do Rio de Janeiro e de Sdo Paulo e os
professores do Ceara serdo levados para
ministrar cursos em outros estados como
Minas Gerais, Piaui, Para e Paraiba.

Uma semana do curso sera dedicada a
Orientacdo Educacional.

Parece escrita pelo professor Lauro de Oliveira
Lima
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14/01/1959

O Nordeste —p. 1
Viajou o Inspetor
Seccional de Fortaleza

Noticia viagem do professor Lauro ao Rio de
Janeiro, a servigo, e posterior passagem por
Juiz de Fora, MG, para ministrar curso da
Cades.

Abril/1959

Ipu em Jornal —p. 1 e 2
Pelas Searas da
Inteligéncia

Veiculado em abril de 1959, no Ipu em Jornal,
folha mensal da cidade de mesmo nome, o
artigo intitulado Pelas Searas da Inteligéncia
faz uma leitura da situagdo educacional
ipuense da época. Destaca que “Ha trés
décadas, apenas em trés cidades do interior
cearense se ministrava o ensino secundario.
Para os pais de posses medianas era sacrificio
ingente a educacdo dos filhos. Deve-se a
C.A.D.E.S o surto de ginasios no territorio
nacional, especialmente no interior cearense”

Timbé, M. 1959, p.2.

17/07/1959

O Nordeste — p. 8
GRANDE Programa de
Aperfeicoamento do
Magistério Brasileiro

A matéria ocupa 1/3 da pagina.

Com base em entrevista concedida por
Gildasio Amado, Diretor do Ensino
Secundario, informou a ocorréncia de cursos
de orienta¢do no sul do pais; estagios de
aperfeicoamento em Goias, Maranhdo e Cear;
Seminarios de Inglés em 7 capitais e no
Distrito Federal.

Destacou que haveria cursos em nove
disciplinas do curso ginasial em Fortaleza,
além de seminarios de inglés.

27/12/1959

Gazeta de Noticias — p. 3
INSPETORIA Seccional
promove curso em
Fortaleza e no Crato

Noticia a ocorréncia de cursos da Cades em
Fortaleza e no Crato, cidade do extremo sul do
Ceara.

Informa que as aulas terdo inicio em 04 de
janeiro e que em fevereiro ocorrera o Exame
de Suficiéncia.

Destaca a inscri¢ao de 200 candidatos, a
exclusdo do Latim e a oferta de Trabalhos
Manuais somente na capital.

Relaciona as disciplinas que serdo ministradas
e os respectivos professores. Em Fortaleza,
serdo responsaveis pela Matematica os
professores Roberto Peixoto e Paulo Airton de
Aratijo e, no Crato, os professores da area
serdo Pe. David Moreira e Nilson de Oliveira.

Consta ainda como honra para o Ceara que o
curso a ser realizado em Londrina tera como
diretor o professor Lauro.

10.

02/02/1961

O Nordeste—p.5e 7
CERCA de 600 alunos-
mestres estao
frequentando os cursos
da Cades — Numero

A noticia ocupa 1/6 da pagina 07 e 1/3 da
pagina 05.

Cerca de 600 alunos inscritos para os cursos da
Cades em 13 areas, incluindo Matematica. A
maioria dos alunos € do interior do Ceara,
sendo alguns poucos de outros estados do
Nordeste e do Norte. Somente alunos de cursos
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ainda n2o atingido nos
cursos anteriores.

ndo ofertados pela Faculdade de Filosofia
podem lecionar na capital — Ciéncias, Desenho,
Trabalhos Manuais, Canto Orfednico, Fisica e
Quimica.

O professor Lauro atua como Orientador
Educacional dos cursos, apds trés anos
desempenhando o mesmo papel em outras
localidades. Foram convidados 10 professores
de fora do estado (ndo consta sua origem) e 20
locais, sendo 2 do interior.

Os cursos terdo duragdo de 4 semanas
completas, de 09/01 a 04/02, com 8 horas
diarias de trabalho, “compreendendo trabalhos
teoricos e praticos — aulas, conferéncias,
circulos de estudo, aulas praticas, pesquisas,
excursoes culturais, ‘enquetes’, atividades de
socializacdo etc” e serdo ministrados nas
Faculdades de Direito ¢ de Farmacia da
Universidade do Ceara.

A noticia destaca a contribui¢do dos cursos da
Cades para a formagao de professores,
“prosseguindo de ano para ano o trabalho de
difusdo e aperfeigoamento do ensino
secundario nos mais longinquos rincdes do
hinterland cearense, na medida em que os
mestres se formam e aperfeigoam, criando por
sua vez, ao regressarem as suas terras
verdadeiros focos de cultura destinados a uma
irradiag@o imprevisivel em todo o territorio do
Estado”.

Os professores da area de Matematica séo:
Didatica — Luis Alberto dos Santos Brasil,
Contetido — Francisco de Mello Jaborandy.

11.

02/10/1961

Correio do Cearda —p. 2 e
5

UMA EDUCADORA
EM CINCO “FLASHS”:
D. IRENE ARRUDA

Entrevista com a professora Irene Barbosa de
Arruda — fala sobre sua atuagdo como Diretora
da Escola Normal e da disciplina de Economia
Doméstica que ministrou em Aracaju, em
curso da Cades

12.

14/11/1961

Correio do Ceara —p. 10
Para o exercicio do
magistério secundario:
inscrigOes, em Fortaleza,
nos exames de
suficiéncia

Publica, na integra, circular da Inspetoria
Seccional onde consta o periodo de inscrigao
para Exame de Suficiéncia nas areas de Fisica,
Quimica e Historia Natural.

Solicita aos diretores de colégios que indiquem
professores para o curso, destacando que € o
ultimo ano de exame, tendo em vista a abertura
de “cursos dessas disciplinas na Faculdade de
Filosofia (Federal) da Universidade do Ceara”.

Informa, ainda, que ndo mais podera haver em
Fortaleza cursos nas areas de Portugués,
Inglés, Matematica, Latim, Historia, Filosofia,
Francés, Geografia e Espanhol.
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Comprovando-se a caréncia, ainda podem
ocorrer os cursos de Desenho, Trabalhos
Manuais e Economia.

E a depender do Departamento Nacional de
Educagdo e da Divisao de Educacgao Fisica,
podem ocorrer, respectivamente, os cursos de
Canto Orfednico e Educagao Fisica.

Para todos exige-se o curso colegial ou normal
completo.

13.

16/11/1961

O Nordeste — p. ?
Métodos de recursos
audio-visuais serao
adotados em nossos
colégios

Noticia sobre 1° Curso de Recursos Audio-
Visuais, ofertado pela Cades em Fortaleza. O
curso contou com a participagao de professores
de quase todos os estabelecimentos de Ensino
Secundario da cidade.

14.

03/01/1962

O Nordeste — pag. ?

No Proximo Dia 8 o
Inicio do Curso de Férias

Inicio do curso no dia 08/01 se estendendo até
03/02. Até entdo, mais de 500 inscritos. Serdo
ministrados 14 cursos, abrangendo, assim, todo
o Ensino Secundario.

15.

08/01/1962

O Nordeste — pag. ?

Teve Inicio Hoje o Novo
Curso da Cades

Noticia o inicio dos cursos, no entanto, estao
disponiveis somente as disciplinas Quimica,
Fisica e Historia Natural. Informa que em
breve serdo ofertadas as outras disciplinas.
Destaca que a Cades oferta anualmente esses
cursos “em todas as capitais do pais, para
superar a deficiéncia do nosso professorado
secundario”.

16.

06/02/1963

O Nordeste —p. 5

DOS 600 alunos-
mestres, 10% farao
exames

Cades tem 600 inscritos do interior em 15
cursos. Consta que dos participantes apenas
10% serdo orientados a prestar o Exame de
Suficiéncia. Os exames constam de “duas
partes: parte de contetido (prova objetiva,
ampla, que exige seguranga nos
conhecimentos) e prova didatica que consiste
em o aluno-mestre dar aula para ser apreciada,
em seus aspectos de manejo de aula e
desenvolvimento de exposigdes e verificacdo
de aproveitamento dos alunos”.

Os cursos ocorreram em 8 lugares distintos, o
que foi caracterizado como um “peso”.

17.

29/01/1964

O Nordeste— p. 4

Coluna PANORAMA
LOCAL: maior
oportunidade

Lauro de Oliveira Lima, agora Diretor da
Diretoria de Ensino Secundario do MEC
solicita “aos dirigentes do curso da Cades a
sintese dos trabalhos apresentados pelos alunos
e aprovados pelos professores para fins de
publicagdes mimeograficas pelo MEC e que
serdo posteriormente vendidas aos alunos do
curso médio, evitando maiores despesas com a
compra de livros”.

18.

19/02/1964

O Nordeste— p. 5

Na coluna Nos
Sindicatos e associacdes
— Tancredo Carvalho

Na coluna “Nos sindicatos e associa¢oes”
consta acordo entre governador do estado do
Ceard e Diretoria de Ensino Secundério para o
envio de professores da Cades com o intuito de
ministrar um curso de aperfeicoamento dos




356

TEMA |# DATA | PERIODICO/TITULO MATERIA
professores dos colégios estaduais que ndo
foram obrigados a prestar concurso.
= 19.| 07/08/1952 | O Nordeste —p. 7 Noticia o regresso de viagem feita ao Rio de
g SOCIAIS: Viajantes Janeiro do Diretor dg G.inés'%o Agapito dos
g Santos, Lauro de Oliveira Lima.
Q
% 20.| 14/01/1954 | Diario de Noticias —p. 2 | Pequena nota que informou a ocorréncia de
‘g Orientagio, para curso, no Rio de Janeiro, para professores de
g A oo o Portugués, Matematica e Ciéncias Naturais
5] professores secunddrios. | FOrtugues, ica el ’
7y realizado sob o patrocinio da Cades com a
= cooperagao da Diretoria do Departamento de
< Ensino da Fundagdo Getulio Vargas e da
6 Faculdade Fluminense de Filosofia. Esse curso
I% teve inicio em 9 de janeiro.
§ Os professores inscritos seriam procedentes de
= diversos estados. Informa, ainda, que no dia
O 18/01 se iniciariam cursos na capital paulista.
21.| 01/03/55 O Nordeste —p. 1

Comega, a trabalhar, no

Ceara, a Inspet(?r}a do Nomeagio do professor Lauro de Oliveira

Ensino Secundario: Lima para a Inspetoria Seccional do Ceara.

Quem ¢ o novo Inspetor;

a reunido de ontem no

Colégio Imaculada

22.1 07/10/1955 | O Nordeste- p. 3 ,e .6 Indicado para ministrar cursos preparatorios

Cartas aos Secretarios de | para alfabetizadores.

Educacao

23.| 18/08/1958 | O Nordeste —p.2 e 3 O artigo ocupa 1/3 de cada pagina.

De Longe... Versa sobre a necessidade de implantagdo dos
servicos de Orienta¢do Educacional nas
escolas.

Destaca a participagdo do professor Lauro em
um Simposio (parece ser II Simpdsio de
Orientagdo Educacional, promovido pela
Cades em Porto Alegre, na Universidade do
Rio Grande do Sul) e discute alguns aspectos
apresentados em outros trabalhos.

24. 16/12/1958 | O Nordeste —p. ?

Um Esclarecimento do Esclarecimento do professor Lauro sobre

Professor Lauro de participagdo em comissdo nacional

Oliveira Lima

25.] 16/02/1961 | O Nordeste —p. 5

Anuidades escolares: um | Artigo escrito pelo professor Lauro sobre o

problema técnico- problema das anuidades escolares.

contabil

26.| 22/02/1961 | O Nordes'te -p.3 ) Artigo escrito pelo professor Lauro sobre o

Ano vestibular: perigosa | vestibular.

esperanca

27.| 22/04/1961 | O Nordeste —p. 5 Artigo sobre o0 “escandalo do livro didatico”

O Escandalo do Livro
didatico — Noronha Neto

que cita o professor Lauro, destacando sua
posicao frente ao problema, ressaltando seu
posicionamento, muitas vezes bastante critico
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em relagdo a educacdo e aos educadores,
sendo, muitas vezes, verbalmente agressivo e
polémico.
28.| 17/05/1961 | O Nordeste —p. 4 Artigo escrito por um diretor de escola em
N3o ha escandalos do resposta as “acusagdes” feitas pelo professor
Livro Didéatico Lauro. O artigo ocupa metade da quarta e
metade da quinta pagina.
29.| 09/06/1961 | O Nordeste —p. 5
Conceito de Artigo escrito pelo professor Lauro sobre as
Universidade e Universidades ¢ os impactos que causam no
Jurisdicdo Colegial.
30.| 18/10/1961 | Correio do Ceara —p. 4 Agradecimento de uma instituigdo de ensino ao
Ginasio de Cristo Rei educador Lauro de Oliveira Lima.
31.| 03/05/1962 | Gazeta de Noticias —p. 1
Convidado o Inspetor Convite ao professor Lauro de Oliveira Lima,
Seccional do Ceara para | Pelo Ministro da Educagéo, para presidir a
integrar comissio de Colmisséo de Planejamento Educacional do
planejamento pais.
educacional do pais
32.| 05/05/1962 | Gazeta de Noticias — p. 1
Lauro Oliveira Lima O professor Lauro declina do convite para a
desistiu do convite para | Comissao.
dirigir GPEF
33.| 07/09/1962 | Gazeta de Noticias —p. ? | “Escola Secundéaria Moderna” editado no
FUNDO DE CULTURA | Rio — obra s6 comparavel as grandes dos
LANCA LIVRO DO Estados Unidos, diz Anisio Teixeira — o
PROFESSOR LAURO vestibular ¢ ponto comentado no livro.
DE OLIVEIRA LIMA Noticia elogiosa sobre o langamento, pelo
Fundo de Cultura, do livro 4 escola secundaria
moderna.
34.| 04/03/1963 | O Nordeste —p. 2
Lauro para a Secretaria Especulag@o do nome do professor Lauro para
de Educagao: Cresce a Secretaria Estadual de Educagéo.
movimento em favor do
técnico para a pasta
35.| 20/08/1963 | Diario Carioca — p. 3 Pequena nota, em meio as noticias de despacho
do Presidente Jodo Goulart com o Ministro da
Educagdo Paulo de Tarso, informa a nomeagao
de Lauro de Oliveira Lima para a Diretoria de
Ensino Secundario no MEC.
36.| 05/12/1963 | Diario de Noticias — p. “Antigo funcionario do Ministério da

10

Portarias colocam
responsabilidade do
Conselho de Professores
nos atos escolares

Educagio, dirigindo ha anos, no Cear, a
Inspetoria Seccional, o Sr. Lauro de Oliveira
Lima assumiu, recentemente, a direcao do
Ensino Secundario do MEC, sendo o primeiro
funcionario a ocupar aquela diretoria”.

Comentou que com 26 dias de exercicio no
cargo, (Lima) transferiu tdda a reparti¢do para
Brasilia. Por sua inspira¢do o ministro Paulo de
Tarso baixou uma série de portarias que estdo
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sendo consideradas contrarias ao espirito da
Lei de Diretrizes e Bases.

Em entrevista ao jornal, Lima comentou:

“Os interessados viram nela [Lei de Diretrizes
e Bases] apenas os aspectos que lhes
facilitavam a tarefa e lhes davam liberdades
incompativeis com o equilibrio dos direitos das
partes envolvidas no processo educacional.
Propomo-nos a tirar todas as consequéncias
desta lei. Vamos agora executa-la,
integralmente. Muitos tinham escolhido dela o
que lhes era conveniente, deixando como
inexistentes os graves encargos que dela
decorrem. Voltamos a reestudar a Lei de
Diretrizes ¢ Bases perdendo um pouco da
euforia dos que pensavam que tinha sido feita
para liberar os educadores de
responsabilidades perante o pais, professores e
alunos”.

“Sao as célebres portarias que pisaram nos
calcanhares dos que fazem da educagdo uma
rendosa fonte de lucros. Pode haver
divergéncia em aspectos técnicos, mas
doutrinariamente, dizem as maiores
autoridades do assunto ¢ os que velam pela
pureza dos principios de educagdo,
doutrinariamente sdo inatacaveis do ponto de
vista do direito de educar e da liberdade de
ensino”

37.

15/12/1963

Diario de Noticias — p. 7

O Sindicato dos
Professores e as Portarias
do MEC

Nota do Sindicato dos Professores de Ensino
Primario, Secundario e de Artes do Rio de
Janeiro em defesa da manutengio das
Portarias, em apoio ao entdo ministro, Julio
Sambaqui, e a Lauro de Oliveira Lima “pela
obra que vem procurando realizar no campo do
ensino médio, reformulando, em bases
democraticas, toda a politica educacional do
pais, interpretando plena e corretamente os
dispositivos da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional”

38.

18/12/1963

Ultima Hora — p. 10

Professores: luta
nacional para
democratizar o ensino

Nota em defesa das portarias. Quem se
manifestou foi a Federagdo Interestadual dos
Trabalhadores em Estabelecimentos de Ensino,
conclamando uma luta nacional em defesa da
manutencdo das Portarias “de autoria do ex-
Ministro Paulo de Tarso, democratizando o
ensino no pais”

39.

11/01/1964

Correio da Manha —p. 1

Donos de Colégio ndo
querem tabela

A matéria noticiou reunido do Sindicato dos
Estabelecimentos de Ensino Secundério. Parte
da nota se dedicou a discussdo sobre o
tabelamento das anuidades escolares, proposto
pelo MEC aos estabelecimentos privados. O
presidente do sindicato afirmou que os donos
de colégio ndo aceitariam o tabelamento.
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Foi informado o envio de memorando, pelo
Diretor do Ensino Secundario, Lauro de
Oliveira Lima, ao Ministro da Educagao,
declarando que os donos de colégio nédo
aceitavam debater o tema com aquele diretor.
Diversos professores presentes a reuniao
“afirmaram que o sr. Lauro de Oliveira Lima
ndo pode entrar em debate com ninguém, pois,
quando as conversac¢des ficam mais acaloradas,
éle perde o controle, inclusive proferindo
palavras de baixo caldo”.

40.

15/01/1964

Tribuna — p. 3

UR-GENTE:
Rigorosamente
verdadeiro

“toda a trama feita no MEC para o Govérno
tentar intervir e encampar os ginasios e
colégios particulares foi organizada pela
assessoria marxista da Diretoria do Ensino
Secundario. Como sempre, o diretor
apresentou-se ‘ingénuo’ (no dizer do ministro
Sambaqui), deslocando (sic) no meio-ambiente
¢ homiziado em Brasilia. Mas, hoje, ninguém
mais ignora que toda a ordenagdo do plano foi
mesmo urdida pelo inspetor Lauro de Oliveira
Lima, que, desde setembro passado, vem
arrasando a Diretoria do Ensino Secundario
com as mais desastradas medidas, E éle o
inimigo niimero um da escola média privada
no Pais. O curioso é que os diretores de escolas
secundarias estavam acreditando néle, que usa
certos ‘slogans’ capazes de enganar algum
tempo, mas nao todo. Quem quiser que leia as
sete portarias redigidas pelo Inspetor Oliveira
Lima a hora de saida da Paulo de Tarso e vera
quao alienado ¢ €le da realidade brasileira e
como serve a causa bolchevique no campo
educacional”.

41.

24/01/1964
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Coluna PANORAMA
LOCAL — Lauro cotado

Especulagdo sobre a indicagdo do professor
Lauro para o Ministério da Educagio.

42.

08/04/64

Diéario de Noticias — p. 4

Ministério da Subversio

A noticia ndo foi elogiosa a gestdo de Paulo de
Tarso, nem de Jlio Sambaqui e tampouco a de
Lauro de Oliveira Lima. Ressaltou o “carater
nitidamente subversivo, a que se entregaram
alguns 6rgdos, desde a passagem de Paulo de
Tarso por aquela pasta” e asseverou que o

“diretor, Lauro de Oliveira Lima, atraiu contra
a sua pessoa o 6dio de todos os diretores de
estabelecimentos secundarios do pais quando
levou o sr. Paulo de Tarso a assinar algumas
portarias ilegais, inspiradas numa interpretagdo
pessoal e unilateral da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional”.

43.

21/04/1964

Diario de Noticias — p. 9

Um verdadeiro
“testamento politico” as

A matéria, assinada por Edilia Coelho Garcia
do Conselho Estadual de Educacgéo da
Guanabara, afirmou que “as referidas portarias
constituiam o ‘testamento politico’ do ex-
ministro Paulo de Tarso, todas elaboradas por
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portarias do ex-ministro inspiragdo do, até o0 momento, diretor do

Paulo de Tarso ensino secundario — sr. Lauro Oliveira Lima,
eram flagrantemente ilegais e objetivavam a
anarquia educacional dentro do vasto programa
politico com que se estava procurando
comunizar o Brasil”.

44, 30/04/1964 | Diario de Noticias —p. 8 | A matéria reproduz entrevista do deputado

Ministério da Educacgao e
Cultura ja esta com nova
fisionomia

Carlos Werneck, presidente da Federagao
Nacional dos Estabelecimentos de Ensino.

O deputado faz graves acusagdes, sem
apresentar provas, aos Ministros da Educagao
Paulo de Tarso e Julio Sambaqui e a todos os
diretores do Ministério, dentre eles, Lauro de
Oliveira Lima. Acusa-os de desvio de verba
em favor dos dirigentes da Unido Nacional dos
Estudantes, financiando viagens a “paises
socialistas” e patrocinando “Congressos de
estudantes comunistas”.

Afirmou que “outro setor do ensino onde a
acdo subversiva e agitadora dos comunistas se
féz sentir de forma intensa foi na Diretoria de
Ensino Secundario”. Acusou Lima de
empenhar todos os seus esforgos na destruigdo
da rede particular de ensino.




