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Resumo: O presente trabalho apresenta o relato da minha experiéncia de estagio, junto ao
programa da Residéncia Pedagogica, na Escola Estadual Pedro II, tendo como preceptora a
professora Leila Miranda. Nesta oportunidade acompanhei as disciplinas de Filosofia, Projeto
de Vida e Problema e A¢ao. Nessa ocasido, tive a oportunidade de aplicar uma das Rotinas de
Pensamento propostas pelo Project Zero da Universidade de Harvard e, a partir dessa
experiéncia, fazer uma reflexdo acerca do potencial da imagem em uma educacdo para a
autonomia.
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Introducio

Acompanhei entre fevereiro e junho de 2023 a professora Leila Miranda na
Escola Estadual Pedro II. A maior parte do tempo se deu mais como um estagio de
observagdo, embora a professora nos deixasse a vontade para interagir com os
estudantes, tirar duvidas e auxiliar nas atividades. Porém, ndo tive a oportunidade de
ministrar alguma aula, ou fazer corre¢do de alguma atividade.

Minha atuagdo pratica se deu através da aplicacdo de uma das rotinas de
pensamento, proposta pela Débora Mariz, orientadora do programa de residéncia
pedagogica em Filosofia da UFMG. Experiéncia que sera relatada nesse trabalho
acompanhada de uma reflexdo acerca da educagdo por imagem — orientada, sobretudo,
pelo pensamento de Platdo -, e seu potencial na formagdao de individuos criticos e
autdbnomos, com vistas a proposi¢ado freiriana de educacao para a autonomia e liberdade.

Minha experiéncia aconteceu em uma escola de modelo tradicional, tanto no
sentido do modo como se davam as relagdes entre professores e alunos dire¢do e alunos,
quanto no método oferecido de aulas através da apresentacdo de resumos (muito bem

elaborados) apresentados no quadro, seguidos de breves aulas expositivas.



Percebi que, embora o Projeto Politico Pedagdgico da escola apresentasse um
modelo democratico e participativo, essa participacdo dos estudantes era timida, tanto
na possibilidade de projetar alguma voz ativa acerca das tratativas internas da escola,
como também em sala de aula, onde a participacao era, infelizmente, escassa.

Deste modo, a aplicagdo das rotinas de pensamento evidenciaram a poténcia
que a arte e as imagens tém de produzir uma outra experiéncia de aprendizagem,
atencdo, reflexdo e elaboragdo de perguntas, temas fundamentais para o ensino de

Filosofia.

Educag¢ao por imagem: um caminho para o pensamento auténomo

O tema da imagem (ou da visdo) € central em Platdo, ja que ¢ em cima dele que
o filésofo constroi sua metafisica e sua epistemologia, uma atrelada a outra. Embora
tanto sua metafisica quanto sua epistemologia estejam descritas em muitos dos dialogos
platonicos, € na Republica que Platao vai discorrer sobre sua teoria do conhecimento
que esta amparada em uma metafisica, uma vez que o fildésofo recorre a artificios como
a imortalidade da alma para validar seu argumento acerca de como se da o
conhecimento.

A reflexdo acerca da imagem (e seu poder) acontece desde a antiguidade,
segundo Heraclito “os olhos sdo testemunhas mais exatas (akribésdteroi martyres) que
os ouvidos”, do mesmo modo, Herddoto afirmou que “os ouvidos sdo menos criveis
(apistotera) que os olhos”. Destes Platdo foi o que mais se aprofundou na questdo e deu
para o tema da imagem um protagonismo fundamental. Segundo Platdo, a visdo € o
sentido mais importante porque ele estd condicionado a luz, sendo a luz um simile para
a verdade, assim como o sol (fonte primordial de luz) ¢ o simile para a ideia de bem,
esta que, para o filésofo € o objetivo final do conhecimento, onde, através da dialética, €
possivel se alcangar esse fim. Ou seja, ¢ através dos olhos, do sentido da visdo, que nds
podermos alcangar o conhecimento verdadeiro. No entanto, ¢ necessario que o que
toque os olhos seja a verdade, do contrario o que serd adquirido € opinido, enganagao, e
nao conhecimento.

Portanto, relativamente a alma, reflecte assim: quando

ela se fixa num objeto iluminado pela verdade e pelo
Ser, compreende-o, conhece-o e parece inteligente;



porém, quando se fixa num objeto ao qual se
misturam as trevas, 0 que nasce ¢ morre, sO sabe ter
opinides, vé mal, alterando o seu parecer de alto a
baixo, e parece ja ndo ter inteligéncia. (PLATAO p.
308)
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E sobre isso que se trata a famosa alegoria (imagem) da caverna, onde ¢
descrito um lugar onde pessoas acorrentadas veem somente as sombras dos objetos
refletidas na parede através da luz produzida por uma fogueira. E como se tratam de
prisioneiros sem outras referéncias, estes acreditam que essas projecdes sdo reais, até
que um deles sai, tem acesso a realidade iluminada pelo sol e aos objetos verdadeiros
que outrora s6 conhecia as sombras. Neste momento que Platdo apresenta as
equivaléncias entre o mundo sensivel € o mundo inteligivel, como o Sol/Ideia de bem,
Luz/ Verdade, Objetos de Visdo/Objetos do conhecimento, Sujeito que vé/Sujeito
cognoscente, Faculdade da visdo/Faculdade da razdo. Ou seja, ¢ através da visdo que se
acessa o conhecimento, mas ela em si, ndo o ¢, trata-se da correspondéncia da razao no

mundo sensivel.

Rotinas de Pensamento

O sentido da vista e a faculdade de ser visto estdo
ligados por um lago de uma espécie bem mais
preciosa do que de todos os outros, a menos que a luz
seja coisa para desprezar.

(Platéo, 1993)

As Rotinas de Pensamento foram criadas dentro do Projetc Zero, que por sua vez foi
criado ha mais de 50 anos pelo filosofo Nelson Goodman na Universidade de Harvard e
tinha como objetivo pesquisar acerca da educagdo nas artes, especialmente como se da o
aprendizado nas artes e através delas. Por entenderem que ndo havia pesquisas, nem
projetos relevantes a respeito na época, concluiram que estavam comegando do zero,
por isso 0 nome. Com o tempo, o projeto foi ampliado e extrapolando o campo das artes

e abrangendo muitas areas do conhecimento.



O trabalho com as rotinas envolve, entre outras coisas, mas sobretudo, observacao de
imagens artisticas, juntamente com uma proposta aprofundada de pensamento através
da andlise e elaboragdo de perguntas. E esse serd o ponto principal desse relato, uma vez
que pretendemos refletir sobre maneiras de estimular os estudantes a serem mais
autdbnomos no seu proprio processo de aprendizado e acreditamos que, para isso, €

necessario criar espagos de geracdo de perguntas.

Essas rotinas sdo projetadas para envolver os alunos a
pensar profundamente sobre a obra de arte ou um
topico em questdo. Elas permitem a “leitura
superficial”’, de uma obra de arte, mas também levam
os alunos a desvendar a profundidade e a
complexidade das obras de arte, convidando-os a fazer
perguntas criativas, fazer diversas observagdes,
explorar multiplos pontos de vista e buscar conexdes
pessoais. ***

A ideia das rotinas de pensamento ¢ oferecer aos professores instrumentos
eficientes que foram projetados para desenvolver nos estudantes a capacidade de pensar
criticamente, através de exercicios que aprimorem as habilidades de anélise,
interpretacdo e comunicagdo com vistas a exercitar a autonomia dos sujeitos nas suas
multiplas possibilidades de relagdes na sociedade.

Apoés participar de uma pequena formagdo junto aos outros residentes,
facilitada pela professora Débora Mariz, onde nos foi apresentados e aplicados alguns
modelos de rotinas do pensamento, apliquei em uma turma do 2° no do ensino médio. A
rotina desenvolvida foi a Ver/Pensar/Perguntar, que consiste em apresentar uma obra de
arte para os estudantes, oferecer um tempo para a observacao em siléncio, em seguida
abrir para o compartilhamento dessas observacdes e depois para perguntas. A obra
escolhida foi “Mulheres Suolitas” de Victor Meirelles (1856/1858), uma vez que a
professora Leila havia sugerido que escolhéssemos alguma obra que manifestasse
elementos simbolicos que proporcionariam uma introdugdo a transicdo do periodo
classico para o helenismo, tema que seria iniciado na aula seguinte na disciplina de

Filosofia.



“Mulheres Suolitas” de Victor Meirelles.

A atividade foi surpreendentemente interessante. Digo surpreendente porque
despertou o interesse e a atencdo dos estudantes de um modo que, até entdo, era
incomum. Ficaram em absoluto siléncio por um tempo consideravel (cena que até entdo
eu ndo havia testemunhado) observando a obra e fizeram as anotacdes de acordo com o
processo proposto. Durante o compartilhamento das impressdes, muitos, cuja voz eu
nunca tinha ouvido, falaram, fizeram perguntas muito interessantes, como, por exemplo,
por que so tinham mulheres no quadro. Algumas impressdes foram bem similares, o
processo do “ver” evidenciou a capacidade deles de observar detalhes menos 6bvios,
que nao sdo percebidos em uma observagao apressada. Claro que a participagdo nao foi
unanime, eu diria até que foi uma minoria que compartilhou suas anotagdes, alguns
precisaram ser provocados ou estimulados por mim, mas acredito que foi uma
participacdo consideravelmente maior do que a média. Depois de explicado do que se
tratava a obra e qual processo historico ela representava, uma estudante fez um
comentario interessante sobre romantizacdo da maternidade e como que, na verdade,

segundo ela, se trata de uma prisdo pra mulher. O que evidencia o carater provocador da



atividade e como ele tem potencial de extrapolar as expectativas do professor, uma vez
que abrindo espago para os questionamentos e percepcdes dos estudantes, estes
apresentardo um mundo que até entdo ¢ desconhecido.

Penso, portanto, que se trata de uma excelente possibilidade didatica, uma vez
que as imagens promovem um outro nivel de atengdo e interesse nos estudantes. Percebi
uma brecha para trabalhar uma abertura para outros modelos de aprendizagem através
das imagens que, em se tratando de obras de arte, abrem diversas chaves de leitura.
Também ¢ possivel iniciar uma reflexdo sobre a leitura de imagens em geral, num
momento em que estamos, particularmente, sendo absorvidos e conduzidos por elas por
meio das redes sociais.

Percebi que a atividade tem um 6timo potencial de incentivar a produgdo de
perguntas, construindo um ambiente atipico das aulas tradicionais, gerando mais
conforto e cumplicidade entre os estudantes, para que se sintam mais a vontade para
compartilhar suas impressoes e questionamentos. Além do elemento da curiosidade,
seja a de entender o objetivo da atividade, seja pelo interesse em desvendar a obra, seja
pelo fascinio que a arte promove. Tudo isso parece oferecer um deslocamento do
comportamento padrdo ¢ uma abertura para novos processos de interagdo e
aprendizagem.

Com essa primeira experiéncia de estdgio/residéncia percebi que tenho
dificuldade com o modelo de aula tradicional, a0 menos em todo o tempo, sobretudo
quando, na minha compreensdo, ¢ arriscado infantilizar o estudante oferecendo um
resumo pronto que ele sé precisa copiar, mas nao ¢ instigado a fazer perguntas, o que

seria uma das premissas principais do ensino de filosofia.

(...) ensinar filosofia supde basicamente ensinar a
filosofar e caracterizamos filosofar - mais do que pela
aquisi¢do de certos conhecimentos ou pelo manejo de
alguns procedimentos - por um traco distintivo: a
intencdo e a atitude insistente do perguntar, do
problematizar e, de acordo com isso, de buscar
respostas. (CERLETTI, 2009)

Deste modo, a aplicacdo da rotina do pensamento me deixou esperangosa,
imaginando ser uma possibilidade promissora de criagdo de um ambiente propicio para

a formulacao de questdes e impulsionando a autonomia.



Estimular o pensamento critico, notadamente, ¢ fundamental para o
desenvolvimento de uma educagdo para a autonomia. Paulo Freire apontava para a

exigéncia de criticidade no ato de ensinar.

Nao ha para mim, na diferenga e na “distancia” entre a
ingenuidade e a criticidade, entre o saber de pura
experiéncia feito e o que resulta dos procedimentos
metodicamente rigorosos, uma ruptura, mas uma
superagdo. A superagdo ¢ ndo a ruptura se da na
medida em que a curiosidade ingénua, sem deixar de
ser curiosidade, pelo contrario, continuando a ser
curiosidade, se criticiza. Ao criticizar-se, tornando-se
entdo, permito-me repetir, curiosidade epistemoldgica,
metodicamente “rigorizando-se” na sua aproximagao
ao objeto, conota seus achados de maior exatidao
(FREIRE, 1996)

Conclusao

Foi uma experiéncia rica, pela qual tenho sido muito grata de poder iniciar meu
caminho pela licenciatura sendo acompanhada e orientada por pessoas que pensam e
produzem educagdo com tamanho entusiasmo. Compreendo que minha andlise e minhas
criticas partem de um ponto teérico, idealizado, de quem aspira um cendrio utdpico, mas
que ainda ndo tem um percurso pratico sobressaltado pelos intimeros desafios da
realidade.

E importante dizer que este foi o meu primeiro contato com uma escola desde
que me formei do ensino médio hd mais de 20 anos. Foi tudo muito novo e a0 mesmo
tempo, surpreendentemente, repetido. Modelos e relagdes que em tese j4 deveriam ter
mudado ha muito tempo, como as relagdes de poder antidemocraticas, ainda persistem,
enquanto que o proprio modo de aprender e buscar conhecimento dessa nova geragao se

alterou completamente, mas os métodos de ensino permanecem 0s mesmos.
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