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RESUMO

A pesquisa apresenta uma reflexdo acerca da trajetéria de educandas da Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA) da Escola Municipal Moysés Kalil (EMMK) em Belo Horizonte. Uma turma
com caracteristicas singulares, que se destaca, sobretudo, por ser formada exclusivamente por
mulheres, na maioria, idosas que, ap6s a aposentadoria, retomaram os estudos. Para isso,
lancamos mao de estudos da EJA e das questdes de classe, género e raga, a partir do conceito
de interseccionalidade. Nesta pesquisa, de abordagem qualitativa, utilizamos entrevistas
semiestruturadas, com cinco alunas assiduas da turma, buscando compreender os sentidos da
escola ao longo de suas vidas, dialogando teoricamente com autores, tais como Freire (1996,
2000, 2005), Arroyo (2001, 2011, 2017), hooks (2020a, 2020b), Charlot (1996, 2020) e
Ireland (2019). Os resultados indicam que a reinser¢do escolar para essas educandas idosas
significa uma transformacdo enquanto mulheres, sujeitas de suas proprias escolhas,
transformando o enfrentamento diario das desigualdades com qualidade de vida,
reconhecendo-se em espacos nunca frequentados, ressignificando vivéncias e novas
possibilidades. A educac¢do, na fase idosa da vida, surge como meio de inclusdo social apds a
aposentadoria. O produto ¢ o documentario “60+? Presente”, que deixa ver a trajetoria comum

dessas educandas, traduzindo a realidade por meio do audiovisual.

Palavras-chave: EJA; memorias; interseccionalidade.



ABSTRACT

The research presents a reflection on the trajectory of students of Youth and Adult Education
(YAE) at Moysés Kalil Municipal School in Belo Horizonte. A class with unique
characteristics that stands out mainly for being exclusively composed of women, mostly
elderly, who resume their studies after retirement. For this, we draw on studies of YAE and
issues of class, gender, and race from the concept of intersectionality. In this qualitative
approach research, we used semi-structured interviews with five regular students of the class,
seeking to understand the meanings of schooling throughout their lives, theoretically
dialoguing with Freire (1996, 2000, 2005), Arroyo (2001, 2011, 2017), hooks (2006),
Charlot (1996, 2020), and Ireland (2019). The results indicate that school reintegration, for
these elderly students, signifies a transformation as women, subjects of their own choices,
transforming the daily confrontation of inequalities with quality of life, recognizing
themselves in spaces never before frequented, resignifying experiences and new possibilities.
Education in the elderly phase of life emerges as a means of social inclusion after retirement.
Our final product is the documentary: 60+? Present, which reveals the common trajectory of

these students, translating reality through audiovisual means.

Keywords: YAE; memories; intersectionality.



Alfa EJA
Ceale
CEASA
CEB
CME-BH
CNE
CONFINTEA
DEVN
DIEESE
Dire-VN
EJA
ELV
EMMK
FaE
IBGE
INSS
LDB
OIE/UIL

ONU

PBH
PROMESTRE
SEC.

SESC

Smed

TCC

UFMG
UNESCO

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Alfabetizagao da Educagdo de Jovens e Adultos BH Belo Horizonte
Centro de Alfabetizagao, Leitura e Escrita

Central de Abastecimento de Minas Gerais

Camara da Educagao Basica

Conselho Municipal de Educagao de Belo Horizonte

Conselho Nacional de Educagao

Conferéncia Internacional sobre a Educagao de Adultos

Diretoria Educacional de Venda Nova

Departamento Intersindical de Estatistica e Estudos Socioecondmicos
Diretoria de Educacao de Venda Nova

Educagao de Jovens e Adultos

Educagao ao longo da vida

Escola Municipal Moysés Kalil

Faculdade de Educagao

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

Instituto Nacional de Seguro Social

Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao

Organizacao de Estados Ibero-americanos e Instituto da Unesco
para Aprendizagem ao Longo da Vida

Organizacao das Nacdes Unidas

Prefeitura Municipal de Belo Horizonte

Mestrado Profissional Educacao e Docéncia

Século

Servig¢o Social do Comércio

Secretaria Municipal de Educagao

Trabalho de Conclusdo de Curso

Universidade Federal de Minas Gerais

Organizacao das Nagdes Unidas para a Educagao, a Ciéncia e a Cultura



1 INTRODUGAO . .....correeercrerrnesesesesesssssessssssssssssessssssssssssssssssssssssessssssssssssssssessssssesssssssans 13
1.1 Memorias da peSQUISAAOra ......ccueierverersrrcssnicssnncssssncssssesssssesssssssssssssssssssssssssssssssnssss 13
1.2  Mulheres da PeSqUISA......ccccevverersreressrrcssencsssncssssscssssecssssessssessssesssssesssssesssssessssssassass 18
1.3 JUSHHICALIVA coueerreniriiiirinirinnticcntncsstnessneecssntecsssnicsssseessssessssssssssessssssssssssssssssssssnssassess 19
1.4 ODJEtiVOS.uueiierrrinssercssseressaresssnsssssssssssssssssssssssssssasssssasssssassssssssssssssssssssssssssssssssssnsssssnssss 21
L. 4.1 ODJELIVO GOFAL ..uunuennaaeronnnerosnvenosraesossanssssasssssasssssssssasssssssssssssssssassssssssssssssssssssssssssssnassses 21
1.4.2 ODJetivos ESPECIFICOS ..ueeeueueresuerossunrossursssssressssrsssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses 21
1.5 Desenho da pPeSqUISa...ceeeeenneenieensnensennssensecssseesessssesssessssessssssssssssasssssssssssssssssasssse 22
2 QUESTOES METODOLOGICAS ......eovveereersressessessessessessessesssssssssessessessessessessesssssssasses 23
2.1 Caminho a Ser trilnado ........uucueieiieeiiniiniicniiniineinnecneenensesesssessesssessaesssseens 23
2.2 HiStOria da tUITA ...eecieeiieenieenieecseenseesssessescssesssnssssesssassssssssassssessssssssssssassssasssssssaasss 26
2.3 Mulheres Na EJA .....iiiiiiniininiininnninsnncnsssncsssncssssscsssssssssssssssssssssesssssssssssssssssssssss 30
3 FUNDAMENTACAQO TEORICA .......courrerreeressessessessessesssssessssssssessessessessessessessasssssssasses 37
3.1 Educacio de Jovens € AdUItOS...eeeiiiciiiiscrssnnnniicccssssssssssnssssecsssssssssssssssscsssssssssssssssssssss 37
3.2 Questdes de SENEro/ raca € ClASSE. .....ccuveierresserssaressarsssnsssssssssessassssssssssssssssssssssssssssssssss 43
3.3 A educacio 20 10ng0 da VIdA ......cceeeeevvueieiiricsseicssnicssnncsssnecsssnessssnssssssesssssesssssesssseses 49
3.4 Diversidade de sentidos Para a €SCOIA ......ccovuerierivrerrccscsnriccscsnrncssssassesssssssssssssssssssns 53
4 TRAJETORIAS DAS EDUCANDAS .....ccuevterterressessessesssssssssssssssssessessessessessessessesssssssesses 59

4.1 Os sentidos da escola ao longo da vida: o que dizem as educandas da turma da EJA

da Escola Municipal Moysés Kalil? ........ccoiinvviciiniicsisnncsssnicssnncssnnesssnnecssssssssssssssssssssssssenss 59
4.2  Memorias da eSCOLA ......uuuiiniiiveiiiseinsniineisstiestisssiessissstsssssssssssssssssssssesssessssssssssssesases 63
4.3 QUESLOES (€ GEMET0 cuuveercrererseressrnressrnsssssnsessssssssasssssasssssasssssasssssssessssssssssssssssssssnsssssnsssses 71
4.4 QUESLOES (€ CIASSE...uueeeeeeeeeeeeecerrsssanseereececssssssnsssseesecssssssssansassesssssssssnsssssssssssssssnnanssssssssss 74
4.5  QUESLOES (@ FACA .uueeiieirrnricsssransicsssnseessssssssessssasssssssssssssssssssssssssasssssssssssssssssassssssssnsssssses 80
5 PRODUTO EDUCACIONAL ....uuciiviiiruinsinssnisssessssnsssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssns 84
6 CONSIDERACOES FINALS .....ccoovrvrerrerererssesnessssssesesessssssssssssssssssssssssssssssssssssessssssesesss 88
REFERENCIAS ......coutueeaeeneensenssesssesssessssssssssssssssssssesssssssssssssassssssssssssssessssssssssssssssssssassssses 91
APENDICE I - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO............. 929
APENDICE II - QUESTOES PARA A ENTREVISTA ......ocevtevrerererressessesssessessessessssssens 102
ANEXO III - TERMO DE AUTORIZACAO DE IMAGEM E SOM........ccoeevererrererennes 103

ANEXO I - ATA DA ASSEMBLEIA GERAL DE FUNDACAO, APRESENTACAO DO
ESTATUTO, ELEICAO E POSSE DA DIRETORIA ........cccvevuruerrernrressesssesnssessesessesseses 104



ANEXO II - PROJETO GRUPO DE CONVIVENCIA SOCIOCULTURAL
MADURA IDADE ....uuuinirniinsnennnensnnsssesssnssssnssssssssnssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssassssssssns 106
ANEXO III - DESENVOLVIMENTO......uouiinuiniinnensannnsnnnssnesssnssnsssssssssssssssssssssassssnsssns 107
ANEXO IV - OBJIETIVOS ...uieinninininnnsnenncssnnssesssessssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssassssssaes 108




13

1 INTRODUCAO

Nesses dias de hoje
Abro e fecho livros
Escrevo

E me livro

(Gomes, 2017).

1.1 Memorias da pesquisadora

O ambiente escolar e um rico processo educativo familiar sempre estiveram presentes
na minha histéria de vida, mesmo antes de me formar professora. Desta forma, a pesquisa “A
escola ao longo da vida: trajetorias de mulheres da EJA da Escola Municipal Moysés Kalil”
vem reforcar e somar meu envolvimento e paixao pela educagao.

Natural de Belo Horizonte, sempre residi na zona rural da cidade de Jaboticatubas,
conhecida mundialmente como Serra do Cipo, da qual sou muito orgulhosa, por ela fazer
parte de todo o encanto, das caracteristicas e das dificuldades da vida no interior.

Preocupado com a educagdo das criangas do vilarejo, meu avo disponibilizou sua casa
como sede da Escola Singular, assim chamada inicialmente. Depois, o lugar recebeu o nome
de Escola Municipal Luiz Inicio de Aragjo e, mais tarde, tornou-se anexo da Escola Estadual
Padre Candinho, de 1950 a 2007.

Assim fui criada, visitando a casa dos meus avos e, de longe, a espreita, observando a
aula multisseriada que funcionava em um dos quartos e que utilizava a cozinha da casa para o
preparo da merenda. Minha Tia Glicéria sempre foi a professora regente da turma e ela conta
com orgulho que, em uma das visitas do prefeito, ele se encantou com o trabalho que ela
realizava e com a quantidade de alunos atendidos, na época, 32 ao todo. Era comum o
maximo de 5 a 10 estudantes por turma nas outras escolas. Na ocasido daquela visita, ele
também havia se impressionado com a diferenca de idade entre os estudantes. Também foi 14
que meu pai e minha mae se alfabetizaram, formando a 4* série. Era a Unica escola que
atendia diversos vilarejos da regiao rural.

Meu pai criou os seis filhos trabalhando com um caminhdo de sua propriedade, com o
qual transportava verduras e legumes produzidos pelos vizinhos para o CEASA (Central de
Abastecimento de Minas Gerais). No retorno para casa, trazia mantimentos que supriam os
comeércios locais. Mae sempre substituia as licencas maternidades da minha tia dando aula na
escola e, embora tivesse a oportunidade de ter seguido a profissao de professora, optou por

ficar em casa e cuidar dos filhos.
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Aos sete anos, meus irmdos andavam cerca de 5 km para chegarem até a sede da
Escola Estadual Padre Candinho que funcionava na primeira fazenda da regido, Fazenda do
Cip6. Na minha vez de estudar, tive o privilégio de ir para a escola de carro, com uma
professora, € meu pai a ajudava com a gasolina. Proxima da sede da escola, havia uma capela,
datada do ano de 1829. As salas de aula funcionavam nas antigas senzalas, com carteiras
duplas, quadro de giz e varios cartazes de leitura e alfabetizacao.

No terreirdo enorme da fazenda, como era chamado o patio, passava um “rego de
agua”, no qual “matdvamos a sede”. No centro do patio, um tronco de madeira grossa nos
mostrava todos os dias o passado daquela fazenda, local usado para humilhar e castigar as
pessoas escravizadas. Historia esta que ndo era revelada aos alunos pelos professores, mas que
todos nds conheciamos pelos relatos orais de netos e bisnetos de escravizados e pelas
narrativas de toda geracdo mais velha que conhecia as torturas e as historias vividas naquele
lugar, transformado recentemente em escola. Inclusive, proximo daquele local, atualmente ha
uma comunidade quilombola, conhecida como Quilombo do Acude, onde residem nossos
vizinhos e amigos. Eles preservam muito da cultura afro-brasileira, sempre realizando
batuques, candomblé, rodas de samba, levantamento de bandeiras, rezas e novenas,
perpetuando e valorizando a cultura africana e afro-brasileira que lhes ¢ de direito.

Minha lembranga é recheada de momentos que so a vida no interior proporciona. No
fundo da nossa casa, ha um coérrego, que era o meu rio particular, e ali, engolindo piabas
vivas, eu acreditava que isto me faria aprender a nadar. Eu realmente acreditei que aprendi a
nadar, gragas a essa lenda que todos adoravam repetir para as crian¢as mais novas, como eu
era na época. Sempre amei a natureza e a dgua, em especial, pois, para mim, elas trazem uma
energia positiva e tém o significado de fartura em minha vida.

Meu pai cultivava cana-de-agtcar, arroz, milho, feijado e tomate. Cultivar significava
cuidar e esperar o tempo da terra. Fui criada sabendo respeitar as estagdes da natureza e
aprendi que havia o momento e o tempo certo para que a colheita fosse feita. Tinha o tempo
das dguas (varios dias de muita chuva), tempo de arar o solo para plantar, tempo de semear,
adubar e colher. Era encantador o dia em que eu precisava levar marmita para meu pai e
alguns poucos funcionarios que o ajudavam. Lembro que eu pedia minha mae para fazer uma
marmita para mim, para que eu me alimentasse ali, com eles, debaixo da sombra de alguma
arvore.

No tempo da seca, havia muita poeira e falta de d4gua na cisterna que abastecia nossa
casa. E, assim, era preciso carregar agua do corrego para os servicos domésticos. Minha mae

lavava toda a roupa suja em uma bacia de aluminio, enorme, sentada em um banco de
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madeira, com o sabdo que nossa vizinha, Dona Maria, produzia. Mas, na hora de enxaguar a
roupa, todos noés, os filhos, iamos ajuda-la no coérrego, as mais velhas ficavam com as roupas
maiores e os filhos menores com as pegas pequenas, assim, todo mundo tinha que ajudar. E
era um momento de diversdo e alegria em familia. Até que meu pai conseguiu comprar uma
bomba de agua elétrica e colocar no corrego para abastecer a caixa d'agua da casa.

Nosso lazer era acompanhar meu pai ao campo de futebol de terra que havia proximo a
casa da minha avo materna. Domingo, pela manha, era dia de ir ao campo, participar da
torcida organizada e almogar na casa da avd. Na parte da tarde, jogar queimada e nadar com
0S primos.

Minha familia, muito catdlica, sempre participou ativamente dos festejos dos santos e
rezas que havia nas casas dos vizinhos e na igreja. Levantamento de bandeira, reza do terco,
musica e rodas de danga reverenciando os santos. Eram dias de festa para todos. Meu pai
sempre gostou de musica e frequentemente recebia convites para tocar sanfona ou violao nas
festas religiosas. A igreja da nossa comunidade fazia a novena de Nossa Senhora de Fatima e,
no més de maio, as coroagdes eram ensaiadas por minha tia. Elas significavam o momento em
que todos iriam parar para me ouvir cantar. Sabe o que eu mais amava? Era meu pai
acompanhando a gente, com o violdo. As vezes, ensaidvamos em casa para “fazer bonito” no
dia, para eu decorar o canto certinho e ndo errar a letra.

Outro bom momento era a hora de ganhar as lembrancinhas, pois os casais que eram
os juizes do dia, responsaveis por levar os leildes a serem doados a igreja apos as rezas,
faziam “mimos”, com balas, doces e pipocas, os quais eram entregues para as criangas que
“coroavam Nossa Senhora”. Também me lembro das cantigas de roda que eram feitas apos as
oragdes. Juntavam todas as criangas, formando uma enorme roda, e passavamos horas
cantando diversas cantigas de roda e brincando.

Nao posso me esquecer do més de dezembro, uma vez que, nesta época do ano,
anddvamos a noite pelas casas dos vizinhos para fazermos a novena de Natal. Caminhar por
trilhas no meio do mato, no escuro, usando lanterna e velas para iluminar o caminho, era algo
que eu esperava o ano todo.

Nunca ganhavamos presentes dos nossos pais em épocas como no Natal ou nos
aniversarios, mas também estas datas ndo “passavam em branco”, pois o jeito que minha mae
encontrava para festejar tais ocasides era fazendo uma comida especial, que quase sempre era
matar um frango, criado ali mesmo, no quintal. Minha mae sempre foi uma boa contadora de
histéria, assim, cresci imaginando e ouvindo atentamente cada uma das narrativas trazidas por

ela. A noite, para dormir, comumente tinha uma boa historia para nos ninar.
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Terminada a 4* Série, a maioria dos colegas parava de estudar, porque ndo havia escola
para a continuidade da trajetoria escolar e eles iam, por fim, trabalhar com os pais na lavoura.
Porém, minha mae, depois de muita insisténcia, convenceu meu pai de que meus irmaos e eu
deveriamos continuar os estudos. A medida que formavamos na até entdo quarta séric do
ensino fundamental, iamos morar na cidade de Vespasiano, em um barracdo que ficava nos
fundos da casa dos meus tios. E, assim, orientados por meus pais, todos os seis filhos
estudaram e formaram o ensino médio. Uma experiéncia dificil, mas necessaria naquela
época. Crescemos longe deles, em um ambiente muito diferente daquele que estdvamos
acostumados na zona rural, experimentando e reconhecendo os desafios de se viver em uma
cidade que ndo a nossa de origem. As visitas eram feitas quando possivel, sendo nosso meio
de comunicacao as cartas ¢ as tao sonhadas férias escolares.

Fomos crescendo e, uma vez formados, todos os filhos acabaram optando por ficar em
Vespasiano para, como minha mae dizia, “tentar uma vida melhor”. As quatros irmas sio
professoras e atuam na rede publica de ensino. Meus avos devem estar orgulhosos de nos.
Coincidéncia, destino ou repeti¢do de padrao?

Apo6s o curso de magistério, aos 17 anos, tentei vestibular na cidade de Sete Lagoas e
fui a primeira dos seis filhos a frequentar uma faculdade, tendo escolhido o curso de
Pedagogia. Em 1996, assumi o cargo publico como professora na Prefeitura Municipal de
Vespasiano, onde permaneci até 2004, quando ingressei na Rede Municipal de Educacdo de
Belo Horizonte, assumindo a docéncia na Escola Municipal Moysés Kalil, localizada na
regido de Venda Nova. Sempre atuei em turmas da modalidade Educagdo de Jovens e Adultos
(EJA) e fazendo extensdes de jornada, vivendo diferentes experiéncias tanto como professora
regente tanto como coordenadora pedagogica de turno. Permaneco nessa escola até hoje.

Sao muitos os desafios que a educacao nos propde, portanto, busco com frequéncia
refletir sobre minha pratica docente, por meio de cursos e formagdes continuadas, visando
diminuir a dicotomia existente entre a teoria e a pratica. Em 2020, durante a pandemia da
covid 19, participei do curso de formacao continuada voltado para a produgdo dos "Cadernos
Pedagogicos Educacdo de Jovens e Adultos”!. Tratou-se de uma parceria da Secretaria
Municipal de Educagdo (Smed), da Prefeitura Municipal de Belo Horizonte (PBH), ¢ a
Faculdade de Educa¢do (FaE), da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), sobre a
orientagdo do professor doutor Heli Sabino de Oliveira, da FaE/UFMG.Buscando mais

desafios e aprendizado, em 2021, me candidatei e fui selecionada para participar da formacao

! Verificar em: https://prefeitura.pbh.gov.br/educacao/eja. Acesso em: 23 mai. 2024.
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”2 sob a

do ALFA EJA, “Lendo e escrevendo as palavras, lendo e escrevendo o mundo
supervisao da professora doutora Francisca Maciel, da FaE/UFMG, sendo convidada a ser
coautora do volume 6 da colegao, “Leitura e Alfabetizacdo na Educag¢ao de Jovens e
Adultos”, produzido também pela parceria entre a SMED/PBH e o Centro de Alfabetizagao,
Leitura e Escrita (Ceale), da FaE/UFMG.

Sempre gostei de participar de cursos de formagdo, concursos € congressos
direcionados a educagdao. Trago comigo a experiéncia de ter ganhado o terceiro lugar no
concurso Talentos da Educacdo, em 2000, na Prefeitura de Vespasiano, ¢ de ter sido
classificada como destaque no 2° e 3° congressos de Boas Praticas, da Rede Municipal de
Educacdo de Belo Horizonte, nos anos de 2018 e 2022, com o projeto “Conto em Todo
Canto” e com o projeto “Reunido de Filhos”, respectivamente, ambos direcionados ao
publico da EJA. Na tentativa de fazer o mestrado, fui abengcoada com o primeiro lugar geral,
na linha do Mestrado Profissional Educagdo e Docéncia (PROMESTE), da FaE/UFMG.
Confesso que esses prémios serviram de inspiracdo nos momentos de turbuléncias e
desanimo, tendo me fortalecido para continuar a caminhada profissional e académica.

Como professora, sempre busquei enxergar cada um dos meus alunos como um ser
humano cheio de vivéncias, aprendizagens e emogoes que influencia diretamente a minha
postura pedagdgica. Com a turma da EJA ndo foi diferente, pois constantemente sdo inimeras
aprendizagens vivenciadas. Amo o que faco e acredito na educagdo do olhar e da escuta.
Como nos contou hooks no seu livro “Ensinando pensamento critico: sabedoria pratica”
(2020a), ela proporcionava tempo para as pessoas se conhecerem e automaticamente a energia

da sala de aula ficava mais positiva e propicia ao aprendizado:

A pedagogia engajada comega com o entendimento de que aprendemos melhor
quando ha interagdo entre estudante e professor. Como lideres e facilitadores,
professores devem descobrir o que os estudantes sabem e o que precisam saber. Essa
descoberta s6 acontece se os professores estiverem dispostos a engajar os estudantes
para além da superficialidade. Como professores, podemos criar um clima ideal de
aprendizado se compreendermos o nivel de consciéncia e inteligéncia emocional
dentro da sala de aula (hooks, 2020a, p. 1390).

Nao tenho duvidas de que o aumento da efetivagdo da matricula nessa turma da EJA,
nos ultimos anos, ¢ fruto de um trabalho pedagdgico que respeita a trajetoria das educandas
que a compoem, incluindo seus conhecimentos no dia a dia da sala de aula, estabelecendo um

relacionamento mutuo entre mim e elas, o que alimenta o crescimento de ambas as partes.

2 https://www.ceale.fac.ufimg.br/lendo-e-escrevendo-as-palavras-lendo-e-escrevendo-o-mundo.html.
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1.2 As participantes da pesquisa

Toda a minha trajetoria profissional agugou meu olhar para as especificidades da
turma da modalidade de ensino EJA, da Escola Municipal Moysés Kalil, na qual, desde 2018,
sou a professora regente. Trata-se de uma turma com caracteristicas bem singulares, pois ela
funciona no turno diurno desde o ano 2000 e ¢ formada apenas por mulheres, a maioria idosas
e aposentadas, estando em diferentes niveis de aprendizagem, da alfabetizagdo inicial a
pratica de leitura e escrita em diferentes géneros textuais. Na histéria dessa turma, nenhum
homem procurou a escola demonstrando interesse em participar dela.

A Escola Municipal Moysés Kalil localiza-se na regido de Venda Nova, em Belo
Horizonte. Inaugurada em 06 de setembro de 1979, funciona em trés turnos, sendo o noturno
com turmas da modalidade EJA. No diurno, como mencionado no paragrafo anterior, ha a
turma na qual atuo. A institui¢do estd localizada em um ponto da cidade em que os contrastes
sociais sdo visiveis. Populacdo de baixa renda, precaria de atendimentos bdsicos, tais como:
acesso a cultura e ao lazer, atendimento médico adequado, saneamento basico e postos de
trabalhos. As mulheres sdo constantemente discriminadas, em razdo do local onde moram, da
religido que praticam, das questdes étnico-raciais e de género e por pertencerem a uma classe
social menos favorecida. Oriundas de um bairro periférico que faz divisa com outros
municipios, vivenciam ainda outras dificuldades quanto ao acesso a servigos publicos.

Enquanto professora, noto as especificidades que diferenciam essa turma. Sao
caracteristicas singulares que aproximaram e aproximam essas mulheres em diferentes
aspectos. Educandas que retomaram o direito a escolarizagdo ou que se inseriram na escola
pela primeira vez, optando pelo ensino diurno, em fun¢do da violéncia e do sentimento de
inseguranga presentes na comunidade a qual pertencem. Todas elas sdo aposentadas e vivem
do salario minimo, tendo exercido profissdes, tais como cozinheira, doméstica e babas.
Oriundas da zona rural, do interior de Minas Gerais, vieram para Belo Horizonte tentando
uma vida melhor, com novas oportunidades de emprego, ou acompanhando o conjuge. Hoje, a
maioria delas estd viuva, com filhos crescidos. Aquelas mulheres sinalizam desejos de
mostrarem para si mesmas e para a sociedade que sdo capazes de aprender o que a escola tem
a oferecer, provar a capacidade de elas participarem mais ativamente da sociedade, terem
acesso aos seus direitos como mulheres, socializarem-se e se encontrarem com seus pares.

Conforme preenchido em formulario de matricula, se declararam negras. Nossas
vivéncias e o historico de luta delas proprias para elas permanecerem na escola demonstram a

determinagdo e a valorizagdo de seus conhecimentos na/pela escola. O envolvimento e a
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motiva¢do sdo uma forma de resisténcia as praticas tradicionais eurocéntricas que cometem
epistemicidio ao desconsiderarem a cultura desses grupos periféricos. Para Souza Santos
(2010), epistemicidio € “a destrui¢do de algumas formas de saber locais, a inferiorizagdo de
outros, desperdicando-se, em nome dos designios do colonialismo, a riqueza de perspectivas
presente na diversidade cultural e nas multifacetas visdes do mundo por elas protagonizadas”
(Souza Santos, 2010, p.183). O fato de serem mulheres, j4 as coloca em uma posi¢dao de
inferioridade, se comparadas ao género masculino. Em seus relatos, todas foram violentadas
por seus parceiros no primeiro ato sexual, assim, tais mulheres trazem historias de luta e de
enfrentamentos didrios para se imporem como sujeitos de direitos e encontram na escola forca
para ressignificarem traumas e violéncias sofridas ao longo da vida.

As educandas idosas da EJA apresentavam experiéncias de vida diversas e eram de
procedéncias diferentes, o que explica a entrada delas na escola, com tragos de vida, origens,
idades, vivéncias profissionais, historicos escolares, ritmos de aprendizagem e estruturas de
pensamentos completamente variados. Caracteristica que também aponta para que seus
saberes sejam repassados as demais geracdes, visando a preservacdo da memoria e da
identidade cultural.

Acreditando na poténcia e na particularidade dessa turma da EJA, que atualmente é
formada por trinta e quatro educandas matriculadas tendo sete ja certificadas no ensino
fundamental, surgiu a presente pesquisa.

As historias de vida das estudantes da EJA tém muito a ver com a minha historia de
vida pessoal, daquilo que trago de experiéncia, enquanto mulher empobrecida, que estudou
no interior de uma antiga senzala transformada em sala de aula e que veio “do interior para a

cidade”, em busca de uma vida melhor.

1.3 Justificativa

Na experiéncia vivida com as alunas da turma da EJA, a qual é formada por mulheres
idosas, algumas em processo inicial de alfabetizacdo, fica evidente que a procura pela escola ¢
para elas avangarem no processo de leitura e de escrita e evitarem, por consequéncia, OS
diversos constrangimentos que sofrem por ndo dominarem tais codigos. Aquilo que passam
também envolve uma exclusdo social ao longo da vida, de marginalizacdo econdmica, de
compulsorio afastamento de foruns politicos e de subtragdo do gozo de momentos de lazer, de
beneficios sociais e dos direitos civis, interligados ao género, a raga e a classe.

Dessa experiéncia, surgiu o presente projeto de pesquisa: “A escola ao longo da vida:
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trajetoria de mulheres da EJA da Escola Municipal Moysés Kalil”. A turma ¢ formada por
mulheres que se dispdem a ir para a escola todas as manhas, buscando aprendizagem, ou
melhor, sentido, para uma educacao ao longo da vida, por terem sido privadas desse direito
educacional no passado. Agora, uma vez inseridas no processo educacional, s3o reconhecidas
como sujeitos da histéria da vida delas e como sujeitos de pertencimento a uma comunidade
social, politica e economicamente visivel.

A reinvindicagao delas por esse espaco também chamou a minha atengdo para eu
querer entender o que motivava aquelas mulheres a irem para escola, a maioria delas, apos a
aposentadoria, identificando o papel da escola e da escolarizagdo em suas vidas, o sentimento
de grupo e o significado dessa experiéncia para elas.

A maioria dessas educandas também sao avos de estudantes que frequentam a escola e
estao sob sua tutela, por diversos motivos, entre eles: os pais trabalham o dia inteiro e elas sdo
responsaveis por seus netos tanto em casa quanto para acompanhd-los nas atividades escolares
e reunides; os netos residem com as avds, sem a presenca dos pais, devido a separacdo dos
conjuges ou por abandono dos responsaveis legais. Frequentar a escola ¢ uma maneira de elas
se atualizarem para conseguirem ajudar efetivamente seus netos com os deveres escolares,
contribuindo para o aumento da escolarizagao deles.

Refletindo sobre o tratamento pedagégico diferenciado, em funcdo da especificidade
da turma e de sua natureza, sdo necessarias metodologias proprias, como também materiais
didaticos e espagos educativos que atendam as especificidades daquelas educandas idosas,
participantes da pesquisa.

Rezende (1990, p. 69) ainda nos lembra que "[...] mais do que um mero processo, a
educacdo pretende ser um projeto de personalizacdo dos sujeitos, de desalienagdo tanto
individual como coletiva". Isso s6 pode ocorrer se entendermos os sujeitos como
corporeidade, como seres humanos integrais. Trabalhar por uma educagdo integral, que
precisa de um tempo integral, ¢ levar em considera¢do a cultura de adultos e idosos, que ¢é
feita de corpos. Corpos que ndo sdo somente fisicos, morais e intelectuais, mas, sim,
corporeidade, que nao divide o sujeito do mundo, a mente do fisico, que nao hierarquiza os
conhecimentos em prol do alcance de indices, mas que compreende que a educagao ¢ feita de
€ por corpos-sujeito que estruturam a cultura em que vivem, afinal: "Corpo que se educa ¢
corpo humano que aprende a fazer historia fazendo cultura" (Moreira, 2012, p. 135).

Educar ¢ entender que o ser humano ¢ corpo e que, no cotidiano, vive diversas
experiéncias € as incorpora, uma vez que elas t€ém sentido e significado pra ele. Assim,

torna-se importante indagar qual educagdo aquelas mulheres idosas buscam ao se
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matricularem na turma da EJA?

Diante da oportunidade de ser professora da turma da modalidade EJA, composta por
mulheres da Escola Municipal Moysés Kalil, quero pesquisar, deixando registrados os
achados da pesquisa, para que esta investigacdo possa inspirar a¢des politico-educacionais
voltadas para esse publico. Assim, elencamos as seguintes perguntas que motivam a proposta
deste estudo:

a) Quem sao as mulheres que compdem a turma da EJA? Quais papéis sociais elas
ocuparam/ocupam na sociedade?

b) O que levou a formacao de uma turma da EJA, especificamente formada por
mulheres, na maioria, idosas?

¢) Quais os sentidos da escola em suas vidas?

As especificidades do publico atendido pela EJA diurna da Escola Municipal Moysés
Kalil foram percebidas durante os cursos de formagdo oferecidos pela SMED-PBH,
chamando a minha atenc¢do para a necessidade de melhor compreender sobre como se deu a
formacgao e a continuidade dessa turma. Certificando-me, assim, de que a populagdo feminina
idosa esta aumentando, dar visibilidade a essa fase da vida torna-se primordial em todos os
campos de estudos, inclusive, em produgdes académicas que disseminam e registram os

conhecimentos produzidos.

1.4 Objetivos

1.4.1 Objetivo geral

Compreender os sentidos da escola na vida das educandas idosas que compdem a

turma da EJA da Escola Municipal Moysés Kalil.

1.4.2 Objetivos especificos

a) Levantar as motivagdes que impulsionam a busca pela educagdo durante a velhice;
b) Identificar quais os sentidos da escola para as educandas participantes da pesquisa;
c) Mapear e analisar as questdes interseccionais de classe, género e raga;

e) Produzir um documentdrio audiovisual, com depoimentos e memorias escolares e

ndo escolares.
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1.5 Desenho da pesquisa

Esta dissertacdo esta organizada em cinco capitulos. No primeiro, estd a introdugao,
onde apresentamos as principais memorias da pesquisadora, caracterizamos os sujeitos
participantes da pesquisa, a organiza¢do do ensino e da aprendizagem, bem como a
localizagdo daquela instituicio de ensino na cidade de Belo Horizonte. Em seguida,
encontram-se a justificativa e os objetivos da pesquisa.

No capitulo segundo, falamos das questdes metodoldgicas explicando o caminho
escolhido para a produgdo da pesquisa, orientando os procedimentos de coleta e de andlise de
dados. A seguir, esta um dos pontos importantissimos da escrita, pois transcrevemos a historia
da turma da EJA da Escola Municipal Moysés Kalil, formada por educandas idosas e
aposentadas, o que se fez importante para compreendermos os sujeitos da pesquisa. Ao final
do capitulo, apresentamos o estado da questao.

No terceiro capitulo, trazemos a fundamentacdo teorica, dividida em quatro
subcapitulos, com a contextualizagdo da EJA, uma breve discussdo sobre a questdo de género,
raca ¢ classe, na perspectiva da mulher, considerando os sujeitos da pesquisa, educandas
idosas, e a historia da turma, ou seja, como se deu a formagao inicial dela e quais seriam as
caracteristicas que a diferenciavam das demais turmas da EJA da cidade de Belo Horizonte.
Apresentamos, ainda, uma discussdo do conceito de educacdo ao longo da vida, na tentativa
de fundamentarmos e revelarmos os motivos que embasavam a permanéncia da turma, ao
longo de tantos anos, na Escola Municipal Moysés Kalil e, por ultimo, a diversidade de
sentidos da escola tanto na perspectiva das alunas quanto da professora, assim como a
importancia da modalidade EJA, com funcionando no diurno, para a identidade da escola.

No quarto capitulo, apresentamos as analises da trajetoria das educandas, sendo ele
dividido em quatro categorias de andlise, considerando as memorias da escola, as questdes de
género, de classe e de raca no contexto da interseccionalidade.

No quinto e ultimo capitulo, explicamos a escolha e a criagdo do produto educacional
a ser apresentado, o documentério intitulado “60+? Presente”. Apresentamos, por fim, as

consideragdes finais, seguidas das referéncias da dissertacdo e dos anexos.
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2 QUESTOES METODOLOGICAS

Vamos gente,

Nessa vida de peleja! Sabemos que somos
humanos

Mas ndo sabemos o que o humano seja.

(Gomes, 2017)

2.1 Caminho a ser trilhado

Com o propdsito de responder as questdes apontadas nesta pesquisa, no que se refere
aos procedimentos metodologicos adotados, consideramos a abordagem de carater qualitativo,
porque nela os dados foram coletados no cotidiano e a pesquisadora se fez a principal
motivadora de suas entrevistadas, interagindo diretamente com os sujeitos de pesquisa. Por
meio das entrevistas individuais, semiestruturadas, realizadas com cinco educandas da turma e
gravadas em 4udio, obtivemos pontos de vistas distintos de cada estudante sobre o objeto de
estudo.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, apoiamo-nos na historia oral que, segundo
Meihy (1996), ¢ um recurso usado para a elaboracdo de documento, arquivamentos e estudos

referentes a vida social de pessoas. Conforme o autor,

Historia oral é um conjunto de procedimentos que se iniciam com a elaboragdo de
um projeto e continuam a definicdo de um grupo de pessoas a serem entrevistadas,
com o planejamento da condugdo das gravagdes, com a transcri¢do, com a referéncia
do depoimento, com a autorizagdo para o uso, arquivamento e, sempre que possivel,
com a publicagdo dos resultados que devem, em primeiro lugar, voltar ao grupo que
gerou as entrevistas (Meihy, 1996, p. 15).

Segundo o autor, por meio da historia real, determinados grupos encontram espaco
para disseminarem suas palavras, dando sentido social as experiéncias vividas, sob diferentes
circunstancias. Valorizamos, assim, as narrativas das mulheres participantes da pesquisa,
atentando aos sentidos atribuidos a escola por elas e a questdo que as motivava ou as impedia
no processo de busca pelo direito educacional, uma vez que as fontes orais carregavam em si
a subjetividade daquelas educandas. A escolha do relato oral para registrar a pesquisa de

campo com os sujeitos da pesquisa € justificada por Meihy (1996):

Muitos trabalhos de histéria oral registram a trajetoria de pessoas idosas e por meio
delas recompdem aspectos da vida individual, do grupo em que estdo inseridos ou da
conjuntura que os acolhe. Jovens, criangas, também se mostram motivadoras de
registro e analise, particularmente usando representam coletivas (Meihy,1996, p. 9).
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De acordo com Meihy (1996), ainda que muitas pessoas confundam o ato da entrevista
com a historia real, tal ato deve ser visto como uma das etapas do processo. A opg¢ao pela
histéria oral se fez com o intuito de direcionar a pesquisadora durante a condugao dos
encontros, também quanto ao processo de transformagdo do oral em escrito e quanto a
necessidade de devolugdo social das entrevistas feitas aos sujeitos da pesquisa.

Ao fazer a transcri¢cdo do oral para o escrito, Meihy (1996) aponta os cuidados que o
pesquisador deve ter, pois trata-se de codigos de linguagem distintos. Para chegar mais
préximo do que foi dito, ele sugere o processo de transcrigdo, no qual cabe ao pesquisador a
constru¢ao de um texto ficcional que abarque tudo o que foi dito pelo narrador, mas também
os ndo ditos, como gestos e, até mesmo, os siléncios.

Para isso, buscamos apreender dados da rotina de vida das educandas entrevistadas,
seus percursos escolares, suas expectativas e dificuldades no processo de escolarizacao,
enfim, quais sentidos e significados eram vivenciados por elas durante a participagdo na turma
da EJA da Escola Municipal Moysés Kalil. Para a realizacdo das entrevistas, as quais foram
gravadas em audio, utilizamos um roteiro com perguntas abertas®. Para efeito da pesquisa,
transcrevemos 0s excertos que nos permitiram examinar e discutir nossas perguntas,
procurando estabelecer um didlogo com as falas feitas, o levantamento bibliografico
realizado, bem como com os documentos formais da escola ao longo da existéncia da turma.
Se, por um lado, ser professora pesquisadora pudesse interferir negativamente, em alguma
medida, quanto ao distanciamento necessario a analise dos dados, por outro, acreditando na
educacdo do olhar, foi possivel descrever e contextualizar informacdes que poderiam passar
despercebidas por pesquisadores externos.

Apds a elaboragdo das questdes para a entrevista, foi acordado com as cinco
colaboradoras que a entrevista seria mais adequada sendo realizada em um ambiente mais
tranquilo e confortavel para elas. Desse modo, a residéncia daquelas mulheres foram
apontadas como o local mais apropriado para tal, levando em conta a escolha de um horario
em que elas estivessem mais tranquilas, sem os afazeres domésticos rotineiros, € com a casa
mais vazia, sem a interferéncia de outras pessoas, o que garantiria a liberdade para falarem e a
qualidade na gravagao do audio.

O processo de escuta foi guiado pelas respostas as perguntas previamente elaboradas,
em um didlogo com roteiro prévio e flexivel, respeitando outras informagdes que foram
surgindo ao longo da entrevista, a qual foi gravada em &udio, usando o gravador de voz de

dois telefones, para garantir que ndo ocorressem possiveis erros de gravagdo € que nao

3 O roteiro da entrevista segue no anexo 7 desta dissertacao.
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houvesse a interrupgdo da gravacdo das falas. Também foram realizadas algumas anotacgdes
rapidas sobre os gestos, os olhares e os sinais de emogdes percebidos durante a investigacao.
Para maior confiabilidade dos dados coletados, foi realizada apenas uma entrevista por dia,
sendo a transcricao fiel de cada uma delas feita logo apds sua realizagdo, assim,, antes que a
proxima ocorresse.

Para a transcricdo dos relatos, escolhemos o registro completo das falas, organizadas
de acordo com cada pergunta. Foi combinado com as alunas participantes das entrevistas que
manteriamos sigilo de seus nomes na exposicdo dos dados coletados. Outro acordo
estabelecido foi que retornariamos com o texto escrito de seus relatos para se certificarem da
fidelidade as falas realizadas. Foi um momento importante e desafiador, onde elas reviveram
algumas passagens da sua vida, quando, por exemplo, falaram do pouco contato com a escola
na infancia. Todas confirmaram a veracidade da escrita e, das cinco alunas, duas quiseram ler
sozinhas a transcricdo de suas falas, e as outras trés optaram por uma leitura coletiva, onde
havia pausas e comentarios delas no decorrer da leitura, os quais foram considerados. Apos a
confirmacdo dos textos da transcricdo pelas entrevistadas, escolhemos as quatro
categorizagdes de analise: memorias da escola, questoes de género, de raga e de classe.

Bergson (2016, p. 30) nos ajuda a compreender que a memdria tem um papel
fundamental na historia oral de vida, visto que o sujeito precisa acessar sua memoria e trazer
elementos que culminam em relacionar o passado com o presente, tendo em vista que o
presente pode interferir na maneira de o individuo reviver suas memorias do passado.

Assim, foi possivel realizar um estudo com base na memoria das participantes, o qual
foi composto pelos relatos orais que caracterizavam sua subjetividade, o que fez desta
pesquisa uma investigacdo baseada no estudo da memoria das mulheres idosas, educandas da
EJA, e sua relacdo com o meio social, levando em conta os sentidos e a sensibilidade no
processo da pesquisa. Deve-se ter em conta que a memoria € derivada da percep¢do humana,
assim, estd relacionada com o poder dos individuos em guardar e lembrar acontecimentos
pertinentes ao seu meio social.

A memoria ndo ¢ um fendmeno estritamente individual, mas um fenémeno coletivo,
que influencia as lembrangas dos individuos, “construida coletivamente e submetida a

flutuagdes, transformacdes e mudancas constantes”, como afirma Pollak (1992, p. 201),

devendo ser interpretada ndo isoladamente, mas posta em relagdo com toda a
experiéncia social do grupo em que o sujeito estd inserido. O ato de lembrar tem um carater
de refazer, de reconstruir, de repensar, com imagens e ideias, as experiéncias do passado.

Para analise, examinamos os dados das cinco entrevistas, buscando padroes
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recorrentes interessantes que direcionaram a categorizagdo aqui pensada, buscando responder
as questoes propostas inicialmente pela pesquisa, fomentando temas coesivos.

A pesquisa de natureza qualitativa abre espaco para indagagdes subjetivas. Assim,
Minayo (2011, p. 22) esclarece que “[...] a abordagem qualitativa se aprofunda no mundo dos
significados. Esse nivel de realidade ndo ¢ visivel, precisa ser exposta e interpretada, em
primeira instancia, pelos proprios pesquisados”.

As informacgoes obtidas pelas entrevistas, as quais foram realizadas com as educandas
participantes desta investigacdo, foram baseadas nos sentidos materializados em suas falas
sobre suas trajetorias no percurso escolar, suas estratégias de resisténcia, superagdo e
potencialidades. Nosso estudo visa comungar com pesquisas que visem “[...] mais que buscar
indices, modas, medianas, buscassem significados, mais do que buscar descri¢des, buscassem
interpretagdes, mais do que buscar coleta de informagdes, buscassem sujeitos e historias”
(Martinelli, 1999, p. 21).

A histoéria oral de vida garante, além da obtencdo de dados, a valorizacdo pessoal dos
sujeitos da pesquisa, porque, quando aquelas mulheres sdo ouvidas, percebem que suas
histérias tém valor, reforcando sua identidade e sua importancia como seres humanos ativos

na comunidade em que vivem e no mundo.

2.2 Historia da turma

A historia da turma da EJA da EMMK, situada na regido de Venda Nova, iniciou-se no
dia 11 de dezembro de 1999, momento no qual foi apresentado a direcdo da referida escola,

um projeto inovador e diferenciado: “projeto grupo de convivéncia sécio-cultural”.

A proposta de trabalho dirigia-se ao publico da terceira idade, sejam eles alunos do
noturno ou moradores das adjacéncias da escola. Pessoas carentes no que diz
respeito a formas de oportunidades de atuacdo social, estando relegadas, muitas
vezes, ao abandono, a exclusdo e demais tipos de violéncia. S0 donas de casas,
aposentados, imigrantes de diferentes regides do pais, homens e mulheres, excluidos
de muitas possibilidades que a nossa cultura oferece e por vezes interpretam essa
desvantagem com incapacidade. (Projeto apresentado a escola)*

O projeto foi aprovado pela Diretoria Educacional de Venda Nova (DEVN), hoje
Diretoria de Educacao Venda Nova (Dire-VN), como um projeto pioneiro em BH, tendo a
professora, quando da atuacdo no projeto, a mesma jornada de trabalho dos demais

profissionais da escola, de 22h30 semanais, o que acabou se concretizando a partir de

4 Vide anexos 1, 2, 3,4 ¢ 5.
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fevereiro de 2000, inicialmente no periodo da tarde.

O projeto enfocava em sua concep¢ao o desenvolvimento humano, propondo-se a
trabalhar as relagdes sociais enquanto meio de restauragdo da autoestima, da memoria, da
amizade e da cultura.

O perfil registrado pela professora na ocasido contava com 50 associadas, com idades
a partir de 45 anos. O trabalho desenvolvido era diversificado, abrangendo diversas éreas:
ginastica para idosos; alfabetizacdo; artesanato; técnicas de meditagdo, relaxamento e
exercicios respiratorios; teatro e danca dramatica; educacdo em valores humanos; danca
sénior; lazer (festas, excursdes); e participagdo nos foruns de atengdo ao idoso, nas
conferéncias municipais e nas assembleias escolares. Um dos projetos desenvolvidos fez tanto
sucesso que durante mais de 10 anos, elas cantaram e encantaram com um Coral,
apresentando nos eventos da escola e em toda Belo Horizonte.

Os anos foram passando e o grupo criou raizes profundas na histéria da escola e da
comunidade do bairro Mantiqueira. Outras quatro professoras assumiram o grupo, mantendo
o perfil do inicio dos trabalhos, porém, mudancas aconteceram nas geréncias da PBH e, em
2011, para continuar com o projeto, a escola recebeu a proposta de transformar o entdo grupo
de convivéncia em um grupo da terceira idade. Mas, se isso acontecesse, 0s encontros seriam
apenas uma vez na semana, o que desmotivou a todos, pois era desejo daquelas pessoas
poderem frequentar a escola todos os dias da semana, como j& estavam acostumadas desde
2000.

A rotina diaria, de ir a escola, facilitou a transi¢do do projeto conhecido como
Maduridade para uma turma da EJA, porém, ao se matricularem nas turmas e alcancarem a
carga hordria maxima para a certificagdo nessa modalidade de ensino na PBH, de 1.920 horas,
como previsto em legislacdo propria, aquelas educandas, uma vez em condigdes de
concluirem o ensino fundamental, receberiam a certificacdo e, automaticamente, nao
poderiam continuar a frequentar a turma, o que, na realidade, ndo aconteceu, pois essas
mulheres se sentem tdo pertencentes a escola que insistem e reivindicam da diregdo a
permanéncia na turma. Permanéncia esta que tem acontecido desde 2011, dado que, mesmo
ap6s a certificacdo no ensino fundamental, a maioria das alunas optaram por continuar
frequentando a turma, na condi¢do de ouvintes, principalmente aquelas que, quando no
periodo inicial da turma, ndo eram alfabetizadas e, embora tenham apresentado avangos
significativos na aprendizagem, ndo se sentem seguras para darem prosseguimento ao
processo escolar no ensino médio. Ainda ha aquelas que, por ndo abdicarem da vontade de

permanecerem na turma indo diariamente a escola encontrar com seus pares, ali permanecem.
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A reinvindicagdo delas por esse espaco levou-me a querer entender melhor o que
motivava aquelas mulheres, suas historias de vida, o papel da escola e da escolarizagao em
suas vidas, o sentimento de grupo e o significado dessa experiéncia para elas que acreditam
em uma educa¢do ao longo da vida, e ndo em uma educacao fechada em ciclos, o que fez essa
turma completar 23 anos até o momento da realizacdo da pesquisa. O significado da escola
para aquelas mulheres ¢ explicado quando elas questionam a dire¢ao da escola mencionando
que, mesmo tendo concluido a carga horaria maxima de 1.420 horas, elas “exigem”
continuarem a participar do grupo, como ouvintes ¢ colaboradoras na recepcdo de novas
alunas. Suas justificativas sdo tdo plausiveis que elas conseguem autorizagdo para
frequentarem o grupo, e muitas delas estdo desde a formagao inicial. Infelizmente s6 deixam
de frequenta-lo por motivos quase sempre fisicos, que as impossibilitam de se deslocarem da
casa para a escola.

A turma era considerada como de agrupamento flexivel, conforme preveem as

Proposigdes Curriculares para a Educagao de Jovens e Adultos:

Os agrupamentos flexiveis concebem uma nova perspectiva na organizagdo do
curriculo, dos tempos e espagos escolares para a EJA, pois possibilitam que a escola
oriente o trabalho, considerando os percursos proprios de cada estudante, suas
necessidades educativas e processos individualizados de aprendizagem, proprios da
educacdo requerida para jovens e adultos (Belo Horizonte, 2016, p. 51).

O agrupamento formado possibilitava uma organiza¢ao que atendia as necessidades
das educandas e o horario da aula facilitava com que elas, acostumadas a acordar cedo,
pudessem organizar seus afazeres domésticos, como também ir para escola e ainda retornar
para casa a tempo de prepararem o almogo, organizarem os netos que moram e dependem do
cuidado delas para serem orientados ou, como elas diziam, “liberados para a escola no turno
da tarde.”. Tal contexto ainda permitia uma enturmacao pela qual aquelas estudantes, com
diferentes niveis de conhecimento, pudessem transitar em diferentes espacos e tempos,
conforme a proposta de trabalho da escola.

Era uma pratica da escola receber as educandas novatas com uma conversa informal
para que fosse possivel conhecer a historia de vida delas e o percurso escolar ja vivenciado ou
ndo até aquele momento. Também era feita uma avaliagdo para que se pudesse identificar o
nivel de escrita de cada educanda, como também era realizado o preenchimento de uma ficha
com o perfil de cada uma delas, onde se registrava um pouco da trajetoria individual daquelas
estudantes, bem como gostos e informagdes pessoais, dados considerados importantes para

organizagdo do planejamento pedagdgico.
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Uma das agdes vividas por esses sujeitos de direito, que vem se mantendo desde os
anos 2000, ¢ a participagdo em encontros, seminarios, rodas de conversa e foruns que trazem
a tematica da pessoa idosa ou da EJA. A participa¢do nesses movimentos sociais ganhava
centralidade como luta e atendimento ao direito daquelas educandas na comunidade em que
viviam. Educar integralmente era compreender que o ser humano ¢ corpo, que vive as
experiéncias cotidianas da escola e as incorpora, uma vez que tais experiéncias tinham sentido
e significado na vida daquelas educandas.

Todas as agdes citadas agugaram ainda mais o meu olhar para as singularidades
especificas daquela turma. A trajetoria de vida das educandas, os motivos pelos quais ndo
puderam fazer valer o direito a educag@o basica em outros momentos da vida, o significado e
o sentido que a escola tinha para elas foram traduzidos em possibilidades concretas na
formagao daqueles sujeitos da EJA.

A seguir, seguem dois graficos que contém dados da turma da EJA da Escola

Municipal Moysés Kalil, a partir de 2011.

Grafico 1 - Educandas matriculadas
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Fonte: Dados da pesquisa. Diarios de Turma (2023).

Os graficos evidenciam a frequéncia apenas por mulheres, na turma da EJA,
durante todos os anos de existéncia dessa turma. E importante destacar que, desde que o
projeto Maduridade se transformou em turma da EJA, a procura e a efetivacdo das

matriculas foram realizadas somente por mulheres.



Grafico 2 - Faixa etaria das educandas

FAIXA ETARIA DAS EDUCANDAS
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Fonte: Dados da pesquisa. Didrios de Turma (2023).

Nao ha nenhum historico de homens na turma, segundo a andlise dos didrios
escolares. Outro fator que chamou bastante a atengao foi a faixa etaria das educandas, uma
vez que, do total de 361 pessoas matriculadas, ao longo de todos os anos, até 0 momento
desta pesquisa, 340 eram idosas, com idade superior a 60 anos, correspondendo ao total

de 94 %.

2.3 Mulheres na EJA

N\

O “estado da questdo” ¢ uma pesquisa que evidencia as condi¢des atuais na
literatura cientifica sobre o objeto de investigagdo de uma dada pesquisa, por meio de um
rigoroso levantamento bibliografico. Ele define o objeto especifico de investigacdo. Para
isso, € necessario uma seletiva e critica busca por trabalhos andlogos aos estudos feitos. O
objetivo, segundo Ferreira (2002, p. 258), ¢ “mapear e discutir uma certa producao
académica em determinado campo do conhecimento”. O objeto especifico da
investigacdo, neste projeto de pesquisa, ¢ a trajetoria das mulheres idosas da EJA, da
Escola Municipal Moysés Kalil, o qual ¢ abordado por meio de pesquisa bibliogréafica on-
line, no Repositorio Institucional da Universidade Federal de Minas Gerais e na
plataforma Google Académico. A escolha dessas fontes se justificou por elas

disponibilizarem pesquisas na area da educacdo, defendidas em programas de pos-

graduagdo stricto sensu, teses e dissertacdes, em Belo Horizonte ¢ no Brasil. Como
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mencionado anteriormente, a presente pesquisa tem como objetivo compreender os
sentidos da escola na vida de educandas idosas da turma da EJA, da Escola Municipal
Moysés Kalil, como também os motivos que impulsionavam aquelas mulheres quanto a
busca pela educagdo durante a velhice e quanto aos desafios que elas enfrentavam em
relacdo aos certames interseccionais.

No mapeamento da questdo, no primeiro momento, foram escolhidos os
descritores Educacdo de Jovens adultos (EJA); sentidos; significados; mulheres; e idosas
aposentadas, na pesquisa na plataforma Google Académico, apresentando um resultado de
1.980 trabalhos, entre artigos, TCC e dissertacdes. Fazendo um recorte mais
detalhado, com as palavras-chaves turma; EJA; educandas; mulheres; idosas;
aposentadas; e Belo Horizonte cuja fungdo, neste trabalho, ¢ favorecer a busca por
producdes relacionadas ao termo pesquisado, foi possivel chegar a um algoritmo mais
refinado. Foram apresentados 35 trabalhos, distribuidos entre artigos, teses e dissertacdes,
mas, ap6s o refinamento da pesquisa, demarcando o espago temporal para 2011 e 2022,
periodo de transicdo do projeto da turma de mulheres, conhecido como Maduridade, da
Escola Municipal Moysés Kalil, para a turma da modalidade EJA, o resultado foi reduzido
para 28 resultados, o que justifica a problematizagdo da pesquisa em foco que é: qual o
sentido da EJA na vida das educandas idosas que frequentam aquela turma desta
modalidade de ensino?

A pesquisa no Repositorio Institucional da UFMG nao localizou nenhum resultado
relacionado ao tema pesquisado, de acordo com as palavras-chaves utilizadas
anteriormente. Quando foi realizada nova procura, a partir do termo trajetéria de
mulheres na EJA, foram encontrados 73 trabalhos, entre monografias, dissertagdes de
mestrado e teses de doutorado.

Um fato importante, ao realizar o levantamento bibliografico sobre as tematicas
em tela, foi descobrir que ndo localizamos nenhuma pesquisa referente a turma da EJA,
formada exclusivamente por mulheres e prioritariamente idosas, relembrando que, desde
2011, essa turma vem se mantendo na Escola Municipal Moysés Kalil com estas
peculiaridades. Educandas essas, que se fizeram sujeitos da presente pesquisa, dado que a
diferencia das fontes revisitadas até entdo. Esse fato fez desta pesquisa um estudo
importante para possibilitar um olhar diferenciado para as mulheres idosas quanto as
oportunidades de escolariza¢do que sdo oferecidas a elas e que efetivamente funcionam. A
educacao ¢ um direito de todos, mas nem todos tém acesso a esse direito, pois as

implicagdes historias, sociais e politicas dificultam ou interditam esse acesso, o que
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explica o falto de metade da populacdo, com 25 anos ou mais, ainda permanecer sem
completar a educagao basica no pais, conforme dados do Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE, 2018).

Com o objetivo de trazer a discussdao sobre as pesquisas nas institui¢des de ensino
superior, as quais abordassem a trajetoria de mulheres idosas e aposentadas da EJA, e de
entender como o tema ¢ pesquisado na atualidade, de todos os resultados encontrados nas
fontes escolhidas, foram selecionados 4 trabalhos para a leitura do resumo, levando em
consideracdo que os demais se referiam ao uso das tecnologias na EJA, envolviam
determinada 4rea de conhecimento especifica (artes ou matematica) e outras pesquisas se
apresentaram com enfoque no trabalho docente, nas trajetorias formativas de educadores,
nas pesquisas com recortes apenas em sujeitos adolescentes na EJA, ou com recorte
étnico-racial ou, ainda, com educandos trabalhadores , o que consideramos nao ser
relevante para a busca bibliografica pretendida.

A dissertagdo Escrita autobiogrdfica feminina na Educacdo de Jovens e Adultos
da UFMG: subjetividade e memoria (2020), de Maria Marlete de Souza, trouxe reflexdes
sobre a presenca de mulheres na EJA, a partir do recorte autobiografico, enfocando a
escritura do proprio “eu’ na escrita feminina ¢ da memoria.

As historias autobiograficas escritas pelas educandas deixam ver o passado de
exclusdo vivido por elas, a0 mesmo tempo em que evidenciam realizagdes e esperangas de
dias melhores. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, com base na aplicacdo de
questionario e na realizacdo de uma sequéncia didatica em sala de aula, com leitura,
discussdo sobre as obras das escritoras negras Carolina Maria de Jesus (Quarto de despejo
— diario de uma favelada) e Conceicdo Evaristo (Poemas de recordagdo e outros
movimentos).

De acordo com Gondar (1997), ndo podemos separar a producao da memoria de
determinados dispositivos de poder em diferentes momentos historicos. Com isso, a
memoria mantém viva a trajetdria percorrida por cada individuo, durante todo esse tempo,
presente em cada relato de vida, marcando suas subjetividades. Nesta pesquisa, como
mencionado anteriormente, abordamos a trajetoria das mulheres educandas idosas, a
questao da sobrevivéncia e da superacgdo, as questdes de género, raca e classe, porém, nao
levamos em conta a produgdo textual, nem fazemos uma interveng¢do a partir de um
género literario.

Porém, a dissertagdo Mulheres adultas maduras e idosas na EJA: caminhos e

perspectivas no retorno a escola (2014), de Aline dos Santos Julio, traz uma reflexdo
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sobre a escolarizagdo de mulheres adultas e idosas de uma turma de alfabetiza¢ao da EJA.
Por meio da analise das trajetorias de vida daquelas mulheres, a pesquisadora buscou
compreender os motivos € as expectativas delas no retorno a vida escolar. Para tal, ela
utilizou uma pesquisa semiestruturada, com 4 alunas de uma escola estadual de Porto
Alegre.

Segundo a autora, o envelhecimento da populagdo implica em transformacdes
sociais e econdmicas no pais. E importante o acompanhamento dessas mudangas para que
sejam criadas politicas publicas e programas que atendam a populagdo idosa, para que
esse grupo possa acessar seus direitos e consiga desfrutar dessa fase da via com mais
dignidade.

As fungdes da EJA sdo reparadoras, equalizadoras e qualificadoras (BRASIL,). A
primeira trata de reparar o direito negado da escrita e da leitura na infancia; a segunda se
refere as educandas que tiveram que interromper seus estudos, por motivo de repeténcia
ou evasao e por dificuldades adversas de permanéncia; a terceira fungdo se refere a
educacdo permanente, entendendo o sujeito como eterno aprendiz.

Os motivos de privacdo ou exclusdo da educacdo na infincia, os quais foram
relatados pela pesquisadora Aline dos Santos Julio em seu trabalho, se assemelham aos
mesmos motivos relatados pelos sujeitos da presente pesquisa: dificuldade para o acesso a
educacdo; estruturas patriarcais da familia; necessidade de trabalho precoce; e auséncia de
escola proxima a residéncia, principalmente no meio rural. Em seguida, o casamento, a
chegada dos filhos, o trabalho para o sustento da familia e ai, sim, a aposentadoria,
momento que essas mulheres enxergaram como de oportunidade para o retorno a escola.

Um dos apontamentos relevantes que Julio (2014) faz em sua pesquisa € a questao
de aquelas mulheres, educandas da EJA, frequentarem ha tanto tempo turmas de
alfabetizacdo nesta modalidade de ensino e ndao apresentarem avangos significativos em
suas aprendizagens, o que reflete, entre outros pontos, a necessidade da formacdo de
professores que atuam na educacgio de pessoas adultas e idosas.

A pesquisa de Fabricia Silva dos Santos, da Universidade Federal da Paraiba, em
2019, buscava identificar a trajetéria de mulheres estudantes da EJA chegando a discutir
aspectos significativos que constituiam a autoestima e a autonomia da mulher, pesquisa
esta intitulada como Didlogos femininos: a autoestima de mulheres estudantes da
Educagao de Jovens e Adultos (EJA). O estudo analisou relatos de mulheres da EJA sobre
a relacdo com a autoestima, a beleza e a aprendizagem, por meio das entrevistas com

estudantes, da andlise bibliografica e da experiéncia adquirida na Escola Estadual de
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Ensino Desembargador Braz Baracuhy, na cidade de Jodo Pessoa.

O estudo trouxe questdes pertinentes no tocante ao universo feminino, discutindo
fatores implicitos e explicitos quanto a autoestima feminina, apresentando a mulher
educanda enquanto pessoa de potencialidade sobre a sua aceitacdo e os impactos na sua
aprendizagem e no processo de empoderamento.

Conforme Wittekind (2016),

A questdo central do feminismo ndo ¢ menosprezar os homens, ¢ mostrar que a
luta feminina vem de muitos anos atras, que pequenas conquistas como, ler,
estudar, usar calga jeans e poder trabalhar em quase qualquer meio profissional,
¢ uma conquista de luta. Ndo ¢ incentivar o 6dio, mas sim o amor ¢ a igualdade
entre os géneros. Que a cantada recebida na rua ndo continue sendo considerado
algo normal, algo indefeso (p. 45).

A autora, em seu trabalho, faz uma contextualizacao da trajetéria de conquista das
mulheres ao longo dos tempos e no processo de escolarizacdo na EJA. O trabalho reflete
sobre como o empoderamento feminino foi responsavel por grandes conquistas e por
permitir que muitas mulheres entendessem a for¢a que tem sua voz e o quanto sua
participagdo efetiva na sociedade contribuiu e contribui para a constru¢do de um pais mais
justo, no que se refere aos direitos. Também fez apontamentos sobrea capacidade e a
habilidade de desempenhar papeis sociais, caracteristicas que ndo podem ser atribuidas ao
género, mas a real competéncia que tanto homens quanto mulheres possuem. Tudo isto,
por meio de uma visdo panordmica sobre a presenca da mulher estudante da EJA na
sociedade e como elas se percebem na vida pessoal e profissional.

O trabalho dialoga diretamente com a presente pesquisa, uma vez que a autora
conclui que, para as educandas idosas e aposentadas, as mudancgas no estilo de vida devem
ser levadas em consideracdo, pois, manter o corpo € a mente ativos ¢ indispensavel para
melhorar a qualidade de vida e evitar comorbidades. Nesse sentido, a importancia da
escola — para as idosas realizarem trocas de experiéncias intergeracionais, convivio,
engajamento social, adquirir novos saberes ou se alfabetizarem — se traduz como
alternativas significativas para a pessoa idosa. Por outro lado, quando essas educandas
buscam o direito a educacao, apds a aposentadoria, esta ultima ¢ ressignificada de forma
positiva, proporcionando uma reorganizagcdo da vida, formas de experienciar novos tipos
de engajamento social e familiares, no lazer, na vida socio-comunitidria ou em novas
atividades que ndo foram possiveis serem vivenciadas por elas no passado.

O artigo Educagdo ao longo da vida: aprendendo a viver melhor, de Timothy
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Denis Ireland (2019), explora o conceito de educagdo ao longo da vida (ELV) defendendo
uma concep¢ao democratica de que todas as pessoas tém direito a0 acesso a processos
educativos em qualquer momento da vida, o que cria possibilidades de produzir novos
arranjos e perspectivas tedrico-metodoldgicas que sejam potencialmente importantes
para que nos, educadores, possamos repensar as praticas educativas, com uma visao
democratica e participativa.

Ao pensar nas educandas idosas, foco desta pesquisa, e reconhecendo o valor da
educagdo formal, ndo formal ou informal, que elas vivenciaram ao longo de suas
trajetorias, vé-se que sdo estas aprendizagem validas, independentemente de como elas
foram alcangadas. Essa classificagdo foi citada por Coombs e Ahmed (1968, p. 57).
Reconhego como educagao formal aquela oferecida por instituigdes escolares com carater
estruturador (objetivos didaticos, duragdao ou suporte) que geralmente termina com uma
certificagdo. Por outro lado, educagdo nao formal pode ou ndo ser ofertada por um centro
de educacdo e normalmente ndo conduz a uma certificagdo, contudo, possui carater
estruturador (objetivos didaticos, duragdo, suporte). J4 a educacdo informal ¢ aquela
aprendizagem obtida nas atividades da vida cotidiana, as quais sdo relacionadas a familia,
ao trabalho ou ao lazer.

Como mencionado, o artigo explora o conceito de educagdo ao longo da vida, suas
origens, quando e porque surgiu tal conceito, também como seria uma pratica orientada
por esses principios, o que € interessante € viavel na perspectiva proposta pela presente
pesquisa.

A modalidade EJA ndo se preocupa apenas com a aprendizagem escolar das
educandas, mas também com a sua aprendizagem nas multiplas dimensdes da vida
incorporando: cultura; saude; trabalho; lazer; artes; meio ambiente; democracia e outros.
Na busca pelo sentido, no mundo complexo em que vivemos, as pessoas precisam
articular e integrar conhecimentos, informagdes e dados aprendidos em diversos espagos,
0 que justifica a proposta presente no curriculo da EJA da PBH, no que concerne as

dimensodes formadoras da vida adulta: memoria; trabalho; territorialidade; e corporeidade.

Compreende-se por dimensdo formadora o conjunto de valores, de conceitos e
de atitudes que devem ser traduzidos em possibilidades concretas de formacdo
dos estudantes da EJA. Essas dimensdes constituem elos que visam estabelecer
conexdes de didlogos entre as areas e em cada area. Apresentam-se a seguir as
quatro dimensdes formadoras da vida adulta que sustentardo a organizagdo da
matriz curricular da Proposi¢do EJA: Territorialidade, Corporeidade, Memoria
e Trabalho (Belo Horizonte, 2016, p. 29).
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Por esse motivo, o reconhecimento de saberes, entendido como “pratica que torna
visivel e valoriza toda a ampla gama de competéncias (conhecimentos, habilidades e atitudes)
que as pessoas obtiveram em diversos contextos, mediante diferentes meios e em diferentes
etapas de sua vida” (OEI/UIL, 2014, p. 50) é uma pratica capaz de implementar o conceito de
educacdo ao longo da vida, na perspectiva de defesa da democracia e da participacao, quando
seja capaz de estabelecer um elo entre os conhecimentos ditos informais e ndo formais, com
os saberes considerados formais.

Segundo Ireland (2019, p.49), a educacdo ao longo da vida é conhecida como
educagdo popular, fortemente influenciada pelo conceito indigena de “bem viver”, a busca por
um processo de desenvolvimento que contempla o direito a vida da natureza, o direito a uma
vida saudavel da humanidade, presente e futura, contribuindo para um desenvolvimento
sustentavel para todas as formas de vida humana e natural.

Dessa forma, esta pesquisa dialoga com diferentes aspectos e tematicas que interessam
a Educacdo de Jovens e Adultos, no que se refere ao educador, aos educandos, as praticas
educativas, diretamente ligadas ao sentido e ao significado da escola na vida de mulheres
educandas idosas. A expectativa do tempo de vida da populacao brasileira tende a crescer,
assim, atender a populacdo idosa deveria ser uma politica publica prioritaria ndo sé para as

mulheres mas também para todo o publico idoso.
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3 FUNDAMENTACAO TEORICA

Cada dia mais escancarado Pre-pensado
Incentivado Cultuado Calculado

O genocidio a brasileira E o racismo
concreto

Gerado, esculpido e escarrado Em “brincadeiras’
e “piadas” Otarias

E executado pela policia Na bala

Em segregacoes e atrocidades Didrias

s

(Gomes, 2017).

3.1 Educacao de Jovens e Adultos

Segundo dados da Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacao, Ciéncia e
Cultura (Unesco), divulgados em 2014, no capitulo Analfabetismo e EJA, 20% daqueles que
compdem a populacio adulta nio sdo pessoas alfabetizadas. E necessario conhecer quem sio
tais pessoas e inclui-las em programas educativos. Para isso, ¢ necessario redimensionar os
rumos da EJA, respeitando os interesses das classes populares, para além de uma modalidade
de ensino, mas também reconhecendo as trajetorias e especificidades dessas pessoas tendo-as
como sujeitos de direitos. Para Miguel Arroyo (2001), esses sujeitos ndo alfabetizados sdo
pessoas com rosto, com histérias, com “trajetérias socio-étnico-raciais” nos diferentes
espagos, seja no campo ou na cidade.

As turmas da EJA, da Prefeitura Municipal de Belo Horizonte, t€tm um histérico de
lutas e avangos. De acordo com as Proposi¢cdes Curriculares para a Educagdo de Jovens e
Adultos (Belo Horizonte, 2016), da Rede Municipal de Educacdo de Belo Horizonte, “O
processo de regulamentagdo da EJA estabeleceu as diretrizes para a regulamentagdao da EJA
nas escolas municipais de Belo Horizonte. No ano seguinte, por meio da Resolu¢ao n°
001/2003, de 05 de junho de 2003, o CME-BH regulamentou a educacio de Jovens e Adultos
no Sistema Municipal de Ensino, criando condi¢cdes para que as escolas municipais
implantassem essa modalidade de ensino” (Belo Horizonte, 2013, p. 23).

A EJA ¢ uma modalidade de ensino diversa quanto aos sujeitos que fazem parte desse

grupo. Sdo pessoas com 15 anos de idade ou mais, que ndo completaram o ensino

fundamental e médio. Sao jovens, adultos, idosos, estudantes trabalhadores. Cada um desses
sujeitos traz consigo uma pluralidade de contextos bastantes diversificados. Uma modalidade
de ensino que tem suas bases na educac¢do popular e, como tal, surgiu para atender as

demandas sociais no que tange ao processo de alfabetizacdo dos sujeitos que, por algum
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motivo, ndo permaneceram ou nao tiveram acesso a escola.

De acordo com os Parametros Nacionais para a Educacao de Jovens e Adultos (Brasil,
1999), as finalidades da Educacdo de Jovens e Adultos assim se configuram:

a) desenvolvimento da capacidade de aprender e continuar aprendendo, da autonomia
intelectual e do pensamento critico (Brasil, 1999);

b) constituigdo de significados socialmente construidos e reconhecidos como
verdadeiros sobre o mundo fisico e natural, sobre a realidade social e politica (Brasil, 1999);

c¢) dominio de competéncias ¢ habilidades necessarias ao exercicio da cidadania e do
trabalho (Brasil, 1999);

d) desenvolvimento da capacidade de relacionar a teoria a pratica e o desenvolvimento
da flexibilidade para novas condi¢des de ocupacao ou aperfeigoamento posteriores (Brasil,
1999);

e) uso de varias linguagens como instrumento de comunicagdo e como processos de
constituicdo de conhecimento e de exercicio da cidadania (Brasil, 1999).

Visando a mudangas necessarias e significativas para o cumprimento da funcao de
preparar jovens e adultos para o pleno exercicio da cidadania, algumas mudancas foram
apresentadas na Conferéncia Internacional de Hamburgo (Unesco, 1998), na Lei 9394, de 20
de dezembro de 1996 (Brasil, 1996). Visando a uma pratica administrativa e pedagdgica
voltada para o cidaddo, € necessario que o processo ensino-aprendizagem seja coerente com:

a) principios ¢€ticos de autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do
respeito ao bem comum (Brasil, 1996);

b) principios politicos dos direitos e deveres de cidadania, do exercicio da
criticidade e do respeito a ordem democratica (Brasil, 1996);

c) principios estéticos da sensibilidade, da criatividade, e da diversidade de
manifestagdes artisticas e culturais (Brasil, 1996).

A Educacdo de Jovens e Adultos ¢ um direito dos seus sujeitos educandos a
emancipacdo a um pais democratico e incluso. Mesmo longe do ideal, é preciso caminhar
nesse proposito e oportunizar aos educandos, que ja possuem uma educacao na informalidade,
com base familiar e social onde estdo inseridos, a constru¢do de conhecimentos que
transformem o mundo por meio de uma educacdo decolonial, consolidando o protagonismo
do saber que compde a sociedade pela dtica das populagdes subalternas, que potencialize e

afirme a identidade étnico-racial.

A decolonialidade, ¢ pensada, portanto, como uma possibilidade de que
subjetividades outras dos/as historicamente subalternizados/as podem ser
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produzidas. Subjetividades que ndo estejam ancoradas nos pensamentos ocidentais e
nem no capitalismo como estrutura. Por isto aqui, o reconhecimento do pensamento
decolonial como esta pratica insurgente capaz de alterar as hegemonias e
normatizacdes historicas (Fernandes, 2019, p. 42-43).

Assim, a EJA tem como finalidade o compromisso com a formagdao humana e com o
acesso ao conhecimento, de modo que os educandos adotem atitudes éticas e compromisso
social e politico. Paulo Freire (1996) destaca uma dimensao do ato educativo que vai além do
restrito aprendizado de ler e escrever. Para ele, o individuo ¢ inconcluso e, por isto mesmo, ele
o reconhece como sujeito que deve estar em constante processo de aprendizagem para poder
ser. “O saber significa precisamente ir além do senso comum a fim de comecar a descobrir a
razdo de ser dos fatos [...]Jcomecando de onde as pessoas estdo, ir com elas além desses niveis
de conhecimento sem transferir o conhecimento” (Freire, 1996, p. 159).

Diante da realidade escolar, os processos de ensino podem proporcionar o
estabelecimento do maior nimero possivel de relacdes entre os diferentes conteudos
aprendidos (Zaballa, 2002, p. 224). Assim, os conhecimentos disciplinares e as experiéncias
escolares utilizadas para o desenvolvimento assumem papel importante na articulagdo das
capacidades/ habilidades que orientam as Proposi¢des Curriculares para a Educacdo de Jovens
e Adultos de Belo Horizonte (Belo Horizonte, 2016), pois, de acordo com os principios

defendidos por Freire (1986),

Nao posso ser espontaneista! Isto ¢, ndo posso deixar os estudantes entregues a si
mesmos, por estar tentando ser um professor libertador. Laissez-faire! Nao posso
cair no laisses-faire. Por um lado, ndo posso ser autoritario. Tenho que ser
radicalmente democratico, responsavel e diretivo. Nao diretivo dos estudantes, mas
diretivo do processo no qual os estudantes estdo comigo. Enquanto dirigente do
processo, o professor libertador ndo esta fazendo alguma coisa aos estudantes, mas
com os estudantes (Freire,1986, p. 16).

Vale ressaltar que Arroyo (2006) reafirma a importancia de compreender os estudantes
da EJA em sua diversidade, por meio da observagdo de suas trajetdrias socioculturais,

chamando a atengdo, respectivamente, para os aspectos relacionados “ao modo como

produzem e integram novos conhecimentos e as possibilidades de desenvolvimento
engendradas nas atividades a que se dedicam, nos ciclos de vida em que se encontram”.

O cuidado do educador em selecionar metodologias, estratégias e materiais didaticos
funcionais para esses sujeitos de direitos ¢ fundamental para assegurar uma efetiva
aprendizagem que seja significativa.

Tendo em vista o caso das educandas e idosas desta pesquisa, que tentavam retomar a

escolarizagdo ou se inserirem pela primeira vez na escola, que optavam pelo ensino diurno em
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funcdo da violéncia e da inseguranga da comunidade a qual pertenciam, levando em conta a
expectativa de vida e o envelhecimento significativo da populagdo, urge a preocupagdao com
os 1dosos que ndo se escolarizaram ou que nao se alfabetizaram, juntamente com a concep¢ao
de aprender por toda a vida, segundo o documento da IV CONFINTEA (Brasil, 2009), que

nos diz que

Exigem repensar politicas publicas que valorizem saberes da experiéncia dos que,
ndo mais vinculados ao trabalho, podem continuar contribuindo para a produgdo
cultural, material e imaterial da populacdo, com dignidade e autonomia, mudando-se
a tendéncia historico de relega-lo ao 6cio e a atividade pouco criativas e que ndo
possibilitam assumir compromissos sociais com o legado de uma vida, na
transmiss@o da heranga cultural (Brasil, 2009, p. 29).

A turma de mulheres idosas da Escola Municipal Moysés Kalil vem ensejar a nossa
curiosidade sobre como foram/ sdo construidas as relagdes intersubjetivas entre aquelas
mulheres e como uma proposta de ensino, voltada para a formagdo humana, pode nos auxiliar
no entendimento de suas trajetorias, de suas necessidades, de seus desejos, das resisténcias e
das utopias.

“Toda relagdo com o saber ¢ também, portanto, uma relagio com o mundo, com os
outros e consigo mesmo” escreveu Charlot (2020, p. 291). A condi¢do humana exige que seja
feito um movimento, longo, complexo e nunca acabado, no sentido de se apropriar
parcialmente de um mundo preexistente. Essa apropriacdo obrigatéria desencadeia trés
processos: de hominizacao (torna-se homem); de singularizagao (tornar-se a exemplar Gnico);
e de socializacdo (tornar-se membro de uma comunidade). Em seu livro “Educacdo ou
Barbarie? Uma escolha para a sociedade contemporanea” (2020), Charlot explica que: “O que
produziu esse homem moderno que nds somos ¢ uma evolugdo em duplo mosaico, biologico e
cultural”. Portanto, ndo ha saber que ndo esteja inscrito em relagdes de saber, o que leva o

autor a defender que a educacao deveria ter como objeto os processos que conduzem o sujeito

a adotar uma relagdo com o saber para que tal sujeito encontre em tais processos o sentido e
nao apenas a acumulagdo de contetidos intelectuais (Charlot, 2020, p. 287).

O ato de construir-se e de ser construido pelos outros é a propria educacdo, entendida
de forma ampla, em situacdes que ocorrem dentro e fora da escola. E por meio de suas
experiéncias que o adulto (o jovem ou o idoso) que chega a EJA e toma contato com as
muitas maneiras de aprender. Ele pode adquirir um saber especifico, no sentido de
compreender um contetido intelectual, dominar um objeto ou uma atividade, e pode aprender
formas de se relacionar com os outros no mundo.

Nessa relacdo que o sujeito estabelece com o mundo, com os outros e consigo mesmo,
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toma forma o desejo de aprender. E ¢ esse desejo que propulsiona o sujeito educando da EJA
em direcao ao saber. Geralmente os educandos sao tratados como uma massa de alunos, sem
identidade, relacionados diretamente com o fracasso escolar. Arroyo (2001) ainda chama a
atencdo para o discurso escolar que os trata como os repetentes evadidos, defasados,
oprimidos, excluidos, marginalizados, deixando de fora as dimensdes da condi¢do humana
desses sujeitos, basicas para o processo educacional.

Bell hooks (2020a), em dialogo com o pensamento de Paulo Freire (2001), discute as
bases para a constru¢do de uma pedagogia critica, engajada na perspectiva feminina,
antirracista e decolonial. A autora afirma que o propdsito do educador, que tem como foco a
pratica da liberdade, deve ser a humanizacao e a criagdo de uma comunidade de aprendizagem
em sala de aula. Nesse sentido, ela vé na educacdo uma possibilidade de transformacao,
rompendo com opressdes que impecam de rever as pessoas, pelo conhecimento delas, pelo
talento delas, pela possibilidade de elas transformarem, simbolicamente e na realidade, o
territdrio que elas ocupam, escrevendo suas proprias historias.

Construir uma pratica pedagogicas emancipatorias na EJA implica pensar sobre as
possibilidades de transformar a escola em uma institui¢do aberta, que valorize os interesses
dos sujeitos educandos, como também seus conhecimentos e expectativas, que favorega a sua
participacdo, que respeite seus direitos e que desenvolva conhecimentos que partam da vida

deles. Por isso € que

Ao escolher o caminho da escola, a interrogacdo passa a acompanhar o ver desses
alunos, deixando-o preparado para olhar. Aberto a aprendizagem, eles vém para sala
de aula com um olhar que é, por um lado, um olhar receptivo, sensivel, e por outro, é
um olhar ativo: curioso, explorador, olhar que investiga olhar que pensa (Barreto,
2006, p. 5).

Essas mulheres chegam a turma da EJA com uma extensa bagagem de conhecimentos
adquiridos ao longo da vida, avidas por aprender e por descobrir. Elas se encantam com os
processos nos quais estdo sendo inseridas. Portanto, compete a escola e aos educadores dotar
de significado as aprendizagens escolares, de modo que as educandas possam valoriza-las e
utiliza-las, fazendo intervengdes na sociedade. No caso das educandas idosas, elas sdo capazes
de transmitir conhecimentos e vivéncias as geragdes, no sentido da preservagdo da memoria e
das identidades culturais.

A Lein® 10.639, de 09 de janeiro de 2003 (Brasil, 2003a), que “Altera a Lei no 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, para

incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica ‘Historia e
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Cultura Afro-Brasileira’, e d4 outras providéncias”, pode criar condig¢des voltadas para esse
publico de estudantes idosas, como também perspectivas que envolvam a diferenga, por meio
do pensamento critico de fronteiras, tal como fundamentado por Walter Mignolo (2012), pois
essa legislacdo permite a visibilidade de outras logicas historicas, diferentes da logica
dominante eurocéntrica, além de por em debate a descolonizagdo epistémica.

Quando o docente rompe com as leituras eurocéntricas e estadunidenses que cometem
epistemicidio, a0 negarem a cultura dos grupos periféricos e sua capacidade criativa e
recreativa em um determinado territério, propondo uma perspectiva decolonial de
interpretagdo e de andlise das linguagens e dos significados produzidos pelas educandas da
EJA, a escola ganha sentido e significado na vida dessas estudantes, no caso, mulheres idosas,
valorizando os saberes que resistiram com éxito e investigando as condi¢des de um didlogo
horizontal entre os conhecimentos, atendendo a diversidade desses sujeitos. Corroborando

Freire (1986),

A partir das relacdes do homem com a realidade, resultantes de estar com ela e de
estar nela, pelos atos de criacdo, recriagdo e decisdo, vai ele dinamizando o seu
mundo. Vai dominando a realidade. Vai humanizando-a. Vai acrescentando a ela
algo de que ele mesmo ¢ o fazedor. Vai temporalizando os espagos geograficos. Faz
cultura. E ¢ ainda o jogo destas relagdes do homem com o mundo e do homem com
os homens, desafiando e respondendo ao desafio, alterando, criando, que nédo
permite a imobilidade, a ndo ser em termos relativos preponderancia, nem das
sociedades nem das culturas. E, a medida que cria, recria e decide, vdo se
conformando as épocas historicas. E também criando, recriando e decidindo que o
homem deve participar destas épocas (Freire, 1986, p. 60).

A educagdo ¢ um direito fundamental de todos, em quaisquer idades, a partir da idade

obrigatorio de ingresso escolar, atendendo as necessidades basicas de cidadania e

aprendizagem, atuando na formagdo moral dos educandos, promovendo o pleno
desenvolvimento do individuo como cidadao.

Os conhecimentos presentes nos diferentes espagos sociais cotidianos, na familia, no
mundo do trabalho, nas institui¢des de ensino e pesquisa, nas entidades religiosas, na cidade,
no campo, nos movimentos sociais, na organizacdo da sociedade civil e nas manifestagdes
culturais, podem ser explorados e incorporados nas estratégias didaticas, dando sentido e
significado a esses saberes, de forma a contribuir para melhor compreender a realidade,
analisd-la, em uma visdo de pedagogia decolonial, que propde decolonizar a produgdo
intelectual, a partir das suas margens e fronteiras, adicionando a contribui¢do dos movimentos
sociais, sobretudo, dos movimentos indigenas e afrodescendentes.

Whalsh (2009) chama de pedagogia decolonial: “[...] como metodologias produzidas
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em contextos de luta, marginalizacdo, resisténcia e que Adolfo Alban tem chamado de
‘re-existéncia’; pedagogias como praticas insurgentes que fraturam a modernidade/
colonialidade e tornam possivel outras maneiras de ser, estar, pensar, sentir, existir e
viver-com (Whalsh, 2013, p.19)”.

Pensando na  diversidade @ dos sujeitos da EJA, as  estratégias

politico-didatico-pedagogicas devem objetivar o conhecimento emancipador. Assim,

Todas as estratégias politico-didatico-pedagdgicas, em sintese, quando adotadas
criticamente, podem melhor dimensionar o fazer escola na EJA ¢ a participacdo dos
estudantes, sem perder as especificidades que movem, prioritariamente, os sujeitos
que desejam aprender e produzir conhecimento transformando a si, suas relagdes
socias e o conjunto da sociedade (Brasil, 2009, p.36).

Na experiéncia com as educandas da turma de EJA da Escola Municipal Moysés Kalil,
notamos que a pratica voltada para a ministracdo de conteidos programaticos
descontextualizados ¢ um fator desmotivador, assim, ao contrario disto, procuramos trabalhar
com um curriculo decolonial que possibilitasse e possibilite a elas aprenderem com diferentes
culturas, além de que permitisse e permita a elas entenderem como as culturas dos diferentes
povos se comunicam, privilegiando os conhecimentos e necessidades dessas educandas,
curriculo este caracterizado por metodologias de ensino e de aprendizagem que atendiam e
atendam as suas especificidades, em uma perspectiva de mostrar a diversidade, dando igual
importancia para a contribui¢do de diferentes povos, para as diferentes maneiras de viver e
construir conhecimento. Ainda estamos em um processo de constru¢do desse novo curriculo,
buscando dar sentido para aqueles sujeitos do processo de ensino e de aprendizagem, com a

finalidade de humanizar a vida, o conhecimento e as relagdes sociais.

3.2 Questdes de género/ raca e classe

O conceito de género trouxe para a pesquisa educacional a possibilidade de serem
repensadas varias questoes relacionadas a mulher e ao seu processo educacional. Como
ressalta Carvalho (2009), género ¢ uma constru¢do social feita sobre as diferengas sexuais
para tratar das singularidades expressas em diferencas impostas por forcas religiosas, culturais
e sociais na estrutura do pensamento humano. O que interessa ndo ¢ propriamente a diferenga,
mas a forma como ela ¢ representada ou valorizada, aquilo que se diz ou se pensa sobre a
diferenca, vivendo-se de diversas maneiras a subjetividade. E é nesse plano que clas se

diferem, pois as diferengas individuais sdo marcadas por variadas mobiliza¢des dos conceitos
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de raga, de género, de classe e de religido.

Ancorada na interseccionalidade desses marcadores das diferencgas, Akotirene (2019)

[...] demarca o paradigma tedrico e metodolégico da tradicdo feminina negra,
promovendo intervengdes politicas e letramentos juridicos sobre quais condi¢des
estruturais o racismo, sexismo e violéncias correlatas se sobrepdem, discriminam e
criam encargos singulares as mulheres negras (p. 54).

De acordo com os dados do IBGE (2012), 16,3% das mulheres com 60 anos ou mais
nao sdo alfabetizadas no Brasil, o que justifica, por exemplo, o fato de a turma da EJA da
Escola Municipal Moysés Kalil ter atendido, ao longo desses anos, diversas mulheres que
procuraram romper esses dados e se alfabetizarem.

Segundo Borges (1980, p. 151), a condigdo da mulher em nossa sociedade ¢ de clara
inferioridade em relagdio ao homem, impondo rigidos comportamentos as mulheres,
deixando-as a margem do processo de participacdo e de conquista da sociedade, dominada
pelos homens. A escola, no caso, a modalidade EJA deve ser, para as mulheres que nela
adentram, um espaco de superacdo das opressdes as quais as mulheres foram submetidas

cotidianamente em diferentes contextos sociais.

O mundo sempre pertenceu aos machos. Nenhuma das razdes que nos propusermos
para explica-la nos pareceu suficiente. E revendo & luz da filosofia existencial os
dados da pré-histdria e da etnografia que poderemos compreender como a hierarquia
dos sexos se estabeleceu. Ja verificamos que, quando as duas categorias humanas se
acham presente, cada uma delas quer impor & outra sua soberania; quando ambas
estdo em estado de sustentar a reivindicagdo, cria-se entre elas, seja na hostilidade,
seja na amizade, sempre na tensdo, uma relagdo de reciprocidade. Se umas das duas
¢ privilegiada, ela domina a outra e tudo faz para manté-la em opressdo.
Compreende-se, pois que o homem tenha tido vontade de dominar mulher. Mas que
privilégio permitiu essa vontade? (Beaurvoir, 1970, p. 81).

Hoje em dia, as mulheres ainda estdo restritas a uma sociedade composta por raizes
historicas de tradicdo machista. O acesso das mulheres a educacao simboliza a oportunidade
de mudanca de vida. Para as mulheres idosas da EJA, tal acesso significa crescimento pessoal
e aumento da autoestima, além de sentimento de igualdade perante os maridos, filhos e
amigos, fazendo diferenga na reducdo dos impactos causados pelas desigualdades sociais,
revelando uma forma de estratégia de resisténcia a dominagao.

Silva (2015) nota que o espago que a mulher esteve foi, por muito tempo, associado,
prioritariamente, aos cuidados com lar e a familia, do final do século XIII ao século XIX,
diferentemente do homem que sempre esteve atrelado ao espago publico e ao processo de

produgdo intelectual, econdmico e cientifico, adquirindo, assim, desde cedo, privilégios no
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ambiente escolar. A assimetria de poder levou a subalterniza¢do do outro nas relacdes de
género. Essa logica da historia infelizmente determinou a vida das mulheres por muitos anos.
A historia do corpo feminino € contada pelo olhar masculino.

Considerando a corporeidade como uma dimensdo formadora na educagdo, aqui
discutida do ponto de vista da terceira idade e fortalecida pelas palavras de Merleau-Ponty
(1994) e seus estudos acerca da fenomenologia, levamos em conta que, para esse estudioso, o
corpo nao pode ser visto como uma soma das partes, € a alma como algo que comanda esse
conjunto: “O corpo humano s6 pode ser percebido e conhecido por meio de sua vivéncia e de
sua experiéncia, portanto, entendido em sua integralidade”.

Na pratica docente na EJA, faz parte do acolhimento diario iniciar as aulas com uma
conversa informal. Nesses momentos, ao longo dos quase cinco anos em que atuo na turma
da EMMK, muitas historias foram contadas pelas educandas de la. Elas sentem muita
necessidade de contar sobre a propria vida e, em dada ocasido, uma das alunas fez um relato
que foi essencial para a constru¢do de um olhar sensivel e diferenciado pelas demais
educandas e que me possibilitou grandes aprendizagens enquanto professora.

Casar cedo era uma alternativa para melhorar de vida ou para fugir da violéncia
sofrida na casa dos pais, local onde aquelas mulheres deixavam de estudar para trabalharem
na lavoura ou para fazerem os trabalhos domésticos. Casaram-se na média de 15 anos de
idade, tendo pouco contato com o marido e nenhuma intimidade fisica. Saiam da casa dos
pais acreditando que tudo ia ser diferente e melhor a partir daquele momento.

Segundo hooks, “Contar histérias ¢ uma das maneiras que temos para comecgar o
processo de constru¢do de comunidade, dentro ou fora da sala de aula.” (2020a, local. 1).
Como dito, as educandas da turma da EJA aqui considerada adoravam compartilhar historias
e, em um desses momentos de desabafo e de intimidade em sala de aula, uma das alunas
comecgou a contar como tinha sido sua primeira noite com o marido. Em seu relato, ela dizia
que ndo sabia o que ia acontecer na noite de niipcias e, sem nenhuma informacao, foi forcada
a ter relagdo sexual com o marido. Morava na casa da sogra e ficou dias sem sair do quarto.
Relatou que os outros dias nunca foram diferentes, era sempre com muita violéncia que o ato
sexual acontecia. Aos poucos, cada educanda, sensibilizada e solidaria com a historia dela, foi
relatando sua primeira experiéncia sexual. Uma delas disse ter chorado por dias até ir a casa
de sua mae implorando que esta mae a levasse ao médico, pois “estava muito doente e toda
machucada por dentro”. A mae, na sua ingenuidade, silenciada, segundo relatou a educanda,
disse “ser normal” o que sentia e que ela acabaria se acostumando.

Tirar essas pautas da invisibilidade e analisd-las com um olhar interseccional



46

mostra-se muito importante para que fujamos da analise simplista ou para que rompamos com
a universalidade que exclui. Mulheres negras estdo em uma situagdo em que as possibilidades
sdo ainda menores, 0 que se agrava por essa antitese de branquitude e masculinidade que
dificulta que a mulher negra seja vista como sujeito. O olhar de homens brancos ou negros
apreende a mulher negra a subalternidade e ¢ muito mais dificil de ser ultrapassado.

Ao conseguir transformar esse sofrimento em palavras, tais como “nunca senti prazer”,
fruto de uma sociedade machista, onde calar-se fosse o melhor a ser feito, a mulher assume

um lugar de fala, de empoderamento e dentincia. Ribeiro (2020) defende que

[...] Todas as pessoas possuem lugares de fala, pois estamos falando de localizagdo
social. E, partir disso, ¢ possivel debater e refletir criticamente sobre os mais
variados temas presentes na sociedade. O fundamental é que individuos pertencentes
ao grupo social privilegiado em termos de locus social consigam enxergar as
hierarquias produzidas a partir desse lugar, e como esse lugar impacta diretamente a
constitui¢do dos lugares de grupos subalternizados (Ribeiro, 2020, p. 85).

Pensando no lugar de fala da mulher idosa, foi no interior da sala de aula que se
rompeu o siléncio que perdurava por anos, envolto na invisibilidade diaria dos diferentes tipos
de violéncia que marcaram seu corpo em toda sua integridade fisica e mental. Qualquer que
seja o tipo de abuso fisico sofrido, certamente ele resulta em lesdo ou dor gerando perda ou
violagdo dos direitos humanos.

“Nao podemos entrar na luta como objetos para depois nos tornarmos sujeitos.”
(Freire, 2018, p. 76), assim, hooks, lembrando Paulo Freire (2001), reforga “[...] a importancia
de eu me encontrar e ter uma voz. Falar, ser capaz de nomear, era uma forma de reclamar para
si a posicao de sujeito.” (hooks, 2020b, p. 83). As mulheres que frequentaram e frequentam a
turma da EJA da Escola Municipal Moysés Kalil queriam e querem assumir aposi¢do de
sujeitos, baseando o aprendizado na conversa. Como sugere hooks (2020b), conversas que
ndo disputam a posse da verdade, mas, sim, conversas que possibilitem abrir a mente para
compreender o lugar o outro.

Levando em conta que a turma ¢ formada prioritariamente por mulheres idosas e as
violéncias sofridas se expressavam em tradicionais formas de discrimina¢do que coincidiam
com a violéncia social que a sociedade brasileira vivencia e produz nas suas relagdes,
percebemos que tais violéncias sdo reproduzidas de geracao a geracao.

Praticamente todas as educandas vieram do interior, da zona rural de Minas Gerais
para Belo Horizonte, por meio de uma migragdo almejada a fim de encontrarem condic¢des

melhores de vida, visto que as atividades agrarias que realizavam eram/sdo marginalizadas e

muito pouco valorizadas. Oriundas de familias numerosas, comegavam a trabalhar muito cedo
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na lavoura, além de terem necessitado ajudar em todo o trabalho doméstico, como
mencionado neste trabalho anteriormente. Com pais severos e violentos, algumas chegaram a
frequentar escolas rurais, outras ndo, porque os pais nao as permitiam ou porque nao tinham
acesso as escolas mais proximas das suas comunidades.

A maioria daquelas mulheres, hoje, vive da aposentadoria. Sio mulheres vitivas que
moram sozinhas ou com filhos e, nesse contexto econdmico em que o pais se encontra,
algumas sdo a unica fonte de renda da casa onde residem filhos, noras, genros e netos. A
maioria trabalhou como empregada doméstica, costureira ou faxineira para ajudar no sustento
da casa, assim, muitas delas nunca tiveram tempo para o lazer e voltar a estudar era algo
inacessivel até o ingresso na turma da EJA. A independéncia surgiu quando se aposentaram.
Elas adoravam e adoram dizer que “a tnica coisa boa do casamento foi os filhos” e que elas
comecaram a viver depois que comecaram a frequentar a escola. Que agora, sim, sabem “o
que ¢ aproveitar a vida, se enfeitar, ter amigas, passear, ser ouvidas, aprender a ler, escrever,
calcular, conviver” em um mundo o qual elas ndo imaginavam existir. Relatavam e relatam
que diminuiram a quantidade de remédio, que a depressdo sumiu e que ir para a escola era/¢ a
“melhor parte do dia”. A sala de aula para elas se configurava e se configura como um espago
para promover a cultura de reconhecimento da pluralidade das identidades.

A aposentadoria representou o encerramento de uma carreira formal, abrindo espaco

para novas alternativas. Neste raciocinio, Zanelli e Silva (1996) afirmam que

O rompimento com as relagdes de trabalho tem impacto indiscutivel, ainda que varie
de pessoa para pessoa, no contexto global da vida. A aposentadoria implica bem
mais que um simples término de carreira. A interrupgdo das atividades praticadas
durante anos, o rompimento dos vinculos e a troca dos horarios cotidianos
representam imposi¢des de mudanca no mundo pessoal e social (Zanelli; Silva,
1996, p. 28).

No contexto da aposentadoria para o idoso, ha uma tendéncia em haver procura por
atividades que proporcionem a reinsercao em novos grupos sociais, tornando-se isto um fator
positivo. Para as educandas idosas, a rotina de trabalho diario agora ¢ preenchida com a rotina
de estudos.

Zanelli e Silva (1996) também mencionam que o individuo € conhecido socialmente
pelas atividades que exerce, em vista disso, o afastamento do trabalho, ainda que provocado
pela aposentadoria, € capaz de afetar significativamente a identidade dos individuos, o que
merece ser aprofundado para entendermos como se configura uma turma da EJA que ¢

frequentada quase que exclusivamente por mulheres idosas, ao longo de todos esses anos.

Segundo Biroli (2018), as formas e a intensidade de cuidado, como parte do cotidiano
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das pessoas, variam porque somos mais vulneraveis em alguns momentos da vida, como na
velhice, por exemplo, devido as condigdes fisicas especiais, a enfermidades e a fatores sociais.

Devido a idade, quase todas as mulheres da turma da EJA da EMMK fazem uso de
6culos e merecem um olhar particular da docente na hora da producao de material didatico, o
qual necessita ser confeccionado com letras que utilizem fontes maiores para que sejam
facilitadas a leitura e a compreensdo desse material. Muitas dessas educandas estdao na fila de
espera para cirurgia de catarata, o que demanda tempo e paciéncia para que o problema de
visdo seja corrigido de fato, pois apenas o uso do oculos ndo contribui para a melhor
participacdo e para o bom rendimento em sala de aula, necessitando elas de material adaptado
para que possam participar do dia a dia escolar, de forma efetiva e de direito.

Infelizmente, fica visivel a discriminagdo que sofre a classe social a qual essas
mulheres ocupam. E possivel verificar essa diferenga em toda a esfera social, nos niveis da
renda adquiridos, no nivel de escolaridade alcancado, na assisténcia médica recebida, na
cultura acessada ou ndo, no tipo de trabalho desempenhado, nas condi¢des do lugar onde
moram, tudo isso restringe o direito delas de irem e virem.

As educandas participantes da pesquisa se declararam negras ou pardas. Ao se
matricularem na escola, tentavam romper com as praticas tradicionais eurocéntricas que, nao
raras vezes, cometem epistemicidio, ao negarem a cultura de grupos periféricos. Em seus
relatos, a maioria daquelas mulheres foi violentada por seu parceiro no primeiro ato sexual,
assim, elas traziam/trazem historias de luta e de enfrentamentos diarios para se imporem
como sujeitos de direitos e encontraram na escola a for¢a para ressignificarem traumas e
violéncias sofridos ao longo da vida.

Por isso que o processo de aprendizagens dessas educandas ndo pode ficar restrito a
uma educacdo intelectual, mas deve avangar rumo a um aprendizado significativo,
aprendizado esse que parte do fazer, da pratica que valoriza a corporeidade no processo de
aprendizagem (Gallo, 2002, p. 30).

Assim, elas sdo essas mulheres que chegam a escola de cabelo preso, sem batom,
timidas, olhar desconfiado, pouca fala, mas que, aos poucos, com todas as intervengdes
pedagdgicas pensadas e direcionadas para uma educagdo integral, esses “corpos” vao
tomando vida e espaco na sociedade. Elas conseguem enxergar os varios tipos de violéncia
sofridos ao longo da vida e, aos poucos, vao tomando consciéncia e se libertando disso.

Em sua raiz, a educacdo integral deveria ser aquela que reconhece a pessoa ndo como
um ser "{...} fragmentado, corpo e intelecto", mas, sim, aquele em sua integralidade, que

"{...} se constroi através de linguagens diversas, em varias atividades e circunstancias"
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(Mauricio, 2009, p. 54-55).

A vivéncia da corporeidade, pautada na aprendizagem, esta ligada a incorporagao
(tornar corpo), as vivéncias de experiéncias que auxiliem a compreender o mundo. Receber
informagoes traduzidas em simbolos cientificos s6 contribui para que seja feita a reprodugdo
do modelo eurocéntrico, perpetuando a manipulagdo e a exploracdo de grupos menos
privilegiados financeiramente e socialmente, afastando-os de sua produgdo -cultural,
diminuindo o sentimento de pertencimento a comunidade em que vivem, apagando as
significagdes que movem essas mulheres na busca das superagdes das barreiras a que sdo

submetidas cotidianamente. E importante que essas mulheres sejam ouvidas.

3.3 A educacio ao longo da vida

Como mencionado anteriormente, uma das turmas da EJA, na Escola Municipal
Moysés Kalil, funciona no turno diurno ha 23 anos, se considerada a data desta investigagao,
e tem como educandas mulheres adultas, na sua maioria, idosas. Esta turma iniciou-se de uma
forma bem peculiar, em 2000, como um projeto, conhecido como Maduridade, e, em 2011,
transformou-se em turma da EJA, mantendo as carateristicas e as especificidades que a
diferenciam das demais turmas da EJA da cidade.

Ela chama a ateng¢do, pois, no contexto geral da EJA, as turmas, geralmente, atendem a
jovens, com idades a partir dos 15 anos, adultos e idosos. Porém, ao longo de toda sua
existéncia, essa turma nao teve o ingresso de homens nem de jovens, mesmo sendo ofertada

para todo o publico.

Levando em considera¢do a configuracdo da turma, composta somente por mulheres,
e, especificamente, a maioria estando com mais de 60 anos, fica evidenciado, a principio, que
os principais sentidos visiveis por elas atribuidos ao processo de escolarizagao vao além da
alfabetizacdo ou da obtencdo de conhecimentos escolares, dos quais elas foram privadas no
passado. Entender quais sentidos a escola tem na vida dessas educandas que, mesmo apos a
certificagio’, manifestam o desejo de continuarem frequentando a turma, pois muitas delas
fazem disso uma realidade, foi algo que também motivou esta investigacao. Elas praticamente
“exigem” da escola que elas continuem participando do processo educativo, ndo desistindo de
apresentarem-se diariamente na institui¢ao. Ao longo de todos esses anos, desde 2011, com

autorizacdo da direcdo da escola, participam da turma, mesmo ndo estando matriculadas,

5> Documento que comprova a conclusdo do ensino fundamental, para maiores de 15 anos, conforme a LDB n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Brasil, 1996), no artigo 38, & 1°, 1.
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assim, sao consideradas convidadas e ouvintes.

As orientagdes das Proposi¢des Curriculares para a EJA, da Rede Municipal de
Educacao de Belo Horizonte (Belo Horizonte, 2016, p. 61) dizem que “A educagao oferecida
pela escola deve permitir a continuidade do processo educativo, conforme as necessidades e
desejos do sujeito atingir demais niveis de escolaridade.”.

E quando o desejo do sujeito seja aquele de permanecer mais tempo na escola, ndo
considerando apenas as 1.920 horas?® Embasada nesse desejo e no respeito as educandas,
considerando as trajetorias de vida delas, a idade em que estdo e a moradia proxima a escola,
¢ que elas permanecem ao longo dos anos participando ativamente dessa turma.
Problematizando a situacdo, um termo que nomeasse essa permanecia € que melhor se
enquadrasse foi a perspectiva da educacio ao longo da vida (ELV), com algumas observagdes
a serem discutidas a seguir.

O termo educacdo ao longo da vida ¢ definido pela Unesco como paradigma de uma
nova proposta de educagdo para a pds-modernidade, originada dos debates dos anos de 1970,
fazendo uma referéncia a educagdo em uma perspectiva humanista (formacao para a vida) e
em uma perspectiva instrumental (para o trabalho), aplicada a Educacdo de Adultos. O termo
também ¢ conhecido como educagdo permanente e aprendizagem ao longo da vida. Ele, em si,
significa aquisicdo de conhecimento e aperfeicoamento no decorrer de toda a vida (Silva,
2022, local.1).

Nao defendemos aqui uma das ideias do documento ‘“Memorando sobre
Aprendizagem ao longo da vida” (2000), resultado da reunido do Conselho Europeu, em
Lisboa, que, atendendo a ideia de lucro e capital, visa transformar a escola em uma
organizacdo de dominagdo social, com o slogan “educacdo para todos”. No auge do
desenvolvimento tecnologico e de reformas econdmicas, o conceito esta associado a formagao
profissional dos trabalhadores, gerando mao de obra para recuperar e sustentar o capitalismo,
onde predomina uma visdo instrumental, voltada para a eficiéncia produtiva e para a
competitividade. A burguesia percebeu que a educagdo serviria para disciplinar os
trabalhadores, sendo uma poderosa arma de controle.

Relembrando o legado de Freire (1996), quando ele diz que a educagdo ndo € neutra,
mas € sempre a favor ou contra alguém, e visando uma educacao libertadora, que estimule o

estudante a participar ativamente do processo educativo, em uma troca de conhecimentos com

¢ O tempo maximo para a certificagdo na EJA na Rede Municipal de Educagdo de Belo Horizonte é de 1.920
horas, conforme as Proposi¢oes Curriculares para a Educagdo de Jovens e Adultos (PBH, 2016, p. 51), da
Prefeitura Municipal de Belo Horizonte.
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o professor, questionando o mundo e pensando em solugdes, por meio de didlogos (Freire,
1996, p. 64), ¢ que tecemos estas consideragdes.

Quanto a restricdo da ideia da educacdo a um periodo particular da vida,
principalmente do adulto trabalhador, o que ndo se enquadra para as mulheres participantes
desta pesquisa, ja que se encontram na idade adulta e aposentadas, ¢ importante ratificar que
atender as exigéncias do mercado de trabalho ndo seja mais uma prioridade para elas.

Criticando a ideia de competitividade econdmica, Henri Hartung (1972) afirma: “para
satisfazer a sede do poder, ¢ necessario fazer mais e melhor que o vizinho, considerando tao
logo como instrumento ddcil ou como perigoso adversario” (Hartung, 1972, p. 1-2).

O aumento da expectativa de vida ¢ fato. E, na fase de vida em que estdo, as pessoas
idosas continuam sendo capazes de aprender, a plasticidade cerebral permanece ao longo da
vida e, sobretudo no contexto em que vivem, € importante que entendem o processo de
envelhecimento da melhor forma possivel.

Reconhecendo a ampliagdo das perspectivas conceituais e instrumentais que a
expressdao ao longo da vida defende, também proposta no Memorando (2000), o conceito de
educacdo ao longo da vida ndo se limita apenas a educacdo profissionalizante, mas a uma
educagdo com olhar mais filosofico, além da educagdo escolar e ao longo da vida, ampliando
a visdo tradicional da educagdo para além dos sistemas escolares formais, sendo uma
percepcao de valorizacdo da propria vida. Ela exige uma educacdo no sentido mais amplo,
nao s6 de escolarizagdo, mas uma educacdo no sentido de reflexdo, troca de ideia, da
percepcao de inovagdes tecnologicas tdo presentes na atualidade e, principalmente, da

afetividade e valorizacdo das relagdes sociais. Trata-se de uma

[...] perspectiva mais instrumentalista, em que a fung¢@o da educacdo ao longo da
vida seria de integrar, adaptar e conformar, fortemente associada a perspectiva
neoliberal, ¢ uma visdo mais humanista que entende a educagdo ao longo da vida
como estratégia capaz de contribuir para uma transforma¢ao das atuais estruturas
injustas (Ireland, 2019, p. 2).

O conceito de educagao ao longo da vida, discutido por Timothy Ireland (2019), se
aproxima mais da realidade das educandas aqui mencionadas, colaboradoras desta pesquisa,
quando ele afirma que seja um “projeto de vida”. Pensando a educa¢do na América Latina, ele
também ressalta que a Educacdo de Jovens e Adultos ¢ parte do processo de educagdo ao
longo da vida, e ndo sindnimo, como muitos confundem, pois o conhecimento pode ser
gerado em qualquer momento da vida, por qualquer pessoa.

Durante uma /ive, na plataforma do Youtube, no dia 23 de setembro de 2021,
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apresentada por André Lazaro, em comemoracdo ao centenario de Paulo Freire, sobre o tema
“EJA: Educagdo ao longo da vida”, Timothy, um dos convidados, refor¢cava e ampliava a ELV
para o termo educagdo e aprendizagem ao longo da vida. Ele explicou que, quando unimos
educagdo e aprendizagem, adquirimos uma visdo mais abrangente desse processo, abordando
a mudan¢a no paradigma da responsabilidade individual na aprendizagem, em comparagao
com a educagdo ao longo da vida, onde o papel do Estado era mais proeminente. Ambos os
lados requerem oportunidades e ¢ fundamental que pessoas de todas as identidades e de
diferentes géneros busquem, cultivem a curiosidade e aspirem a se desenvolverem como seres
humanos, seguindo o conceito defendido por Paulo Freire (2001). A evolug¢do continua do
nosso potencial ocorre uma vez que interagimos com o mundo ao nosso redor.

Entende-se que a educagdo tem um sentido mais amplo, o qual extrapola a estrutura
educacional incluindo nao somente atividades escolares como também formagao e
aprendizagem. Trata-se de uma atividade que acontece em todas as esferas da nossa vida e
ndo pode ser reduzida ao sistema formal de educacgdo.

As aprendizagens sdo igualmente validas independentemente de como foram
alcancadas. Pode ser por uma educacdo formal (aquela que ocorre nos sistemas de ensino
tradicionais), por uma educa¢do nao formal (que corresponde as iniciativas organizadas de
aprendizagem que acontecem fora dos sistemas de ensino), ou uma educag¢ao informal (que
ocorre ao longo da vida, no trabalho, familia ou lazer).

Em uma visao mais holistica da educacdo, a poténcia da educacao ao longo da vida ¢
que ela rompe com uma compreensdo estanque da educagdo, na qual ela ¢ dividida por

modalidades, ciclos ou niveis, uma educagdo “bloqueada” no tempo escolar. A educagdo ¢

permanente, integral e se da ao longo de toda a vida. Presente em vdrias culturas, esse € o
conceito basico da pedagogia. Como explica Paulo Freire (2000), “[...] ndo € possivel ser
gente sendo por meio de praticas educativas. Esse processo de formacao perdura ao longo da
vida toda, o homem ndo para de educar-se, sua formagao ¢ permanente ¢ se funda na dialética
entre teoria e pratica” (Freire, 2000, p. 40), rompendo com uma visao estagnada da educagao
como sendo restrita a certas idades, modalidades de ensino, ciclos ¢ fases da vida, assim,
articula a educagdo como um todo, ultrapassando os espacos formais de aprendizagens e
dificultando seu controle pelo sistema formal de ensino.

Urge a constru¢ao de um sistema mais flexivel na educagdo, que valorize as diferentes
fases de aprendizagem, articulando e respeitando os percursos individuais. Fornecendo a cada
individuo meios para realizar todas as suas potencialidades, em uma educacio considerada e

nomeada educagdo ao longo da vida, na sua propria textualidade. Portanto, a permanéncia das
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educandas idosas na turma da EJA, mesmo apds a certificacdo, ¢ oferecer a elas a
responsabilidade em seu processo formativo de aprendizagem escolar. Elas demandam mais
tempo para aprendizagem, em decorréncia da idade, por problemas de salde, fisicos e
emocionais, 0s quais sdo comuns nessa fase da vida. Torna-se necessario compreender
também qual seja o sentido e significado da escola nessa fase da vida, o que aquelas mulheres
realmente esperam da escola.

Ao longo desses anos, elas nunca participaram das formaturas realizadas pela escola.
Por entender que, mesmo de posse do histérico escolar, elas optaram por continuar
frequentando as aulas e isso esta tdo enraizado na organizacao da escola que se normatizou
essa pratica de as educandas ndo participarem das comemoracgdes de conclusdo do ensino
fundamental. E necessario um olhar diferenciado das politicas publicas, reorganizando
formalmente o tempo escolar, criando um sistema mais flexivel que respeite realmente a
pluralidade cultural dos sujeitos da EJA.

Ireland (2019) defende que “Assim, o conceito de Educacdo ao longo da vida que se
concretiza ¢ de uma proposta filosofica para a educacdo de uma sociedade que, ao assumir
uma visdo emancipatéria, precisa se aproximar da perspectiva da Educacdo Popular e da
Participacdo Social para concretizar seus objetivos (Ireland, 2019, p.7)”.

Entender a educacdo como um processo cujo objetivo maior ¢ de humanizar, fazer as
pessoas mais felizes, levando em conta que também seja um ato politico intencional que
busca a cidadania ativa e a participagdo politica, principalmente, para as pessoas com menos

oportunidades, que se encontram em situacdes de vulnerabilidade social, respeitando o

pluralismo cultural. As educandas idosas sdo felizes na Escola Municipal Moysés Kalil e

querem permanecer na EJA.

3.4 Diversidade de sentidos para a escola

Considerando as diferentes trajetorias e vivéncias que as mulheres, participantes da
pesquisa, sujeitos da EJA, trazem consigo para a Escola Municipal Moysés Kalil e as
subjetividades que uniram e unem essas mulheres na turma, a presente pesquisa, como
mencionado anteriormente, tem como objetivo principal compreender os sentidos da escola na
vida das educandas idosas. Identifica-se ainda que exista um contrato pedagdgico, por parte
das educadoras — porque foram cinco professoras que assumiram a regéncia da turma ao
longo de todos esses anos e que, desde a primeira docente 14 atuante, somente por meio da

aposentadoria da antecessora as demais foram assumindo tal fungdo — e que exista uma troca
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de conhecimentos e saberes advinda de ambos os lados, professora(s) e alunas, em uma
construgdo de didlogo coletivo, buscando uma educagcdo no sentido horizontal, onde a
educadora d4 abertura ao posicionamento de cada educanda, em um espago privilegiado para

pensar, trabalhando o didlogo na perspectiva de Freire (2005) que nos diz que

Se ¢ dizendo que a palavra com que, “pronunciando” o mundo, os homens o
transformam, o didlogo se impde como caminho pelo qual os homens ganham
significagdo enquanto homens. Por isto, o didlogo ¢ uma exigéncia existencial. E,
se ele ¢ o encontro em que se solidarizam o refletir e o agir de seus sujeitos
enderecados ao mundo a ser transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um
ato de depositar ideias de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples
troca de ideias a serem consumidas permutantes (Freire, 2005, p.91).

A modalidade EJA abrange diversas pessoas com historias singulares, pessoas que
buscam um sonho, um desejo, uma certificacdo, convivio social e, por tantos outros motivos,
acolhem pessoas adultas, no caso, mulheres idosas, crivadas por percursos de trabalho, de luta
por sobrevivéncia social e econdmica, trazendo um sentido positivo ao envelhecimento, na
contribuicdo da pessoa idosa, com sua riqueza de conhecimentos, habilidades e experiéncias
de vida.

O ser humano ¢ um ser em busca constante de auto realiza¢do e crescimento, o que
pode ser identificado com o seu processo constante de humanizacdo. Paulo Freire (1982)
compreendeu e descreveu esse processo continuo de humanizagdo, onde os seres humanos
nao sdo seres que apenas existem no mundo, mas que estdo em plena relagdo com este mundo
e, dessa forma, sdo capazes de tomar consciéncia de si ¢ do mundo (Freire, 1982, p. 65).
Como caracteristicas principais da existéncia humana e sua condi¢do de inacabamento, como
também a capacidade que ha de reconhecer e transformar essa condigao, por meio do processo

educativo, Freire (2005) explica que:

Na verdade, diferentemente dos outros animais, que sdo apenas inacabados, mas ndo
sdo historicos, os homens se sabem inacabados. Tem a consciéncia de sua
inconclusdo. Ai se encontram raizes da educacdo na mesma, como manifestagao
exclusivamente humana. Isto é, na inconclusdo dos homens e na consciéncia que
dela tém (Freire, 2005, p.83-84).

Dessa forma, as educandas ndo devem ser vistas como objeto no processo educativo,
mas, sim, como sujeitos do processo. Existe um espago afdvel e apostas pessoais que criam
sentido para a escola como um espago de possibilidades para novas leituras de vida e do
mundo, independentemente da idade em que a educanda se encontra.

A presenca das mulheres na EJA, como consta no “Documento Base Preparatorio para
9
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a VI CONFINTEA” (Ministério da Educacdo, 2009), expedido em 20 de margo de 2008,
relata que, nas geragdes mais novas, a tendéncia de as mulheres frequentarem os bancos
escolares tem sido inversa aquela das décadas de 1960/1970, sinalizando que se reverteu o

padrao:

Observa-se um namero superior de mulheres que acessam a educagdo, em relacdo
aos homens. Muitas mulheres vivem problemas de dupla jornadas e, também, de
assumirem sozinhas a chefia da familia uniparental, em que a mulher garante o
sustento e a educagdo dos filhos com o trabalho, sem que muitas vezes, possa
educar-se, seja pelo tempo escasso, seja pelos horarios de oferta inadequados a
realidade de vida dessas familias (Brasil, 2009, p. 03).

Para isso, ressaltamos a necessidade de ficarmos atentos a essas mulheres que rompem
as barreiras sociais e historicas, pensando a escola e o curriculo trabalhado, visando ao
fortalecimento de lagcos, para que, com isso, possamos transpassar barreiras € assegurar
educacdo a todos, independentemente de género, raga ou classe. O programa curricular
experimentado por essas educandas, nesta turma da EJA diurna, tem feito sentido em suas
vidas, caso contrario, elas ndo permaneceriam na escola.

A forma como sdo recepcionadas, os momentos de escuta, a troca horizontal do
conhecimento que € produzido na sala de aula, o sentir-se bem no ambiente escolar e o gostar
de participar diariamente das atividades também sdo fatores motivacionais positivos.

O fato de a turma da EJA ser formada apenas por mulheres demonstra que a
escolarizagdo contribui positivamente para a redefini¢do da imagem que essas mulheres tém
de si e do seu grupo de pertencimento, favorecendo o desenvolvimento da autonomia e a
permanéncia na escola. Gongalves (2014, p. 11), aponta que, “[...] os alunos t€ém objetivos
diferentes para entrar, permanecer ¢ concluir ou ndo a escola, e o objetivo principal ndo ¢
necessariamente a busca por certificagdes ou conclusao formal”.

Sendo a maioria da turma mulheres aposentadas, que ndo ocupam mais o tempo com a
jornada de trabalho, elas vislumbram frequentar a EJA e retomam o sonho de frequentar a
escola ¢ usufruir do direito a educacdo basica. O retomar ¢ o continuar na escola estdo
intimamente ligados a chegada a idade adulta, as motivagdes intrinsecas e a tomada de
responsabilidade de cada sujeito, considerando seus tempos e escolhas, juntamente com
variaveis e motivos diversos.

Ao falarmos de educandas, mulheres idosas que frequentam a EJA, falamos de sujeitos
que percebem, analisam os professores e que sabem reconhecer se estdo aproveitando seu

tempo escolar ou se estdo sendo ludibriadas. Importa, assim, que os professores tenham

compromisso com seus educandos, conhecam suas expectativas para com a escola e criem



56

momentos de aprendizagem em um ambiente adequado a faixa etdria da turma. A postura
inadequada de um professor, por exemplo, quando constrange seus alunos enquanto sujeitos
adultos que sdo, ou quando direciona tratamento diferenciado e privilegiado a alguns, em
lugar de uma postura vigilante e empatica para com todos, também ¢ fator ou nao de
permanéncia dos educandos na escola.

Segundo Arroyo (2017), os educandos da EJA “carregam as marcas desumanizantes
de reprovados, de incapazes de aprender e de participar na produgdo intelectual, cultural,
moral da humanidade” (Arroyo, 2017, p. 141), exigindo outro olhar por parte do professor.
Assim, uma postura adequada corrobora a permanéncia dos educandos na turma, até obterem
a certificacdo. A certeza de que essa postura vem acontecendo por parte de cada uma das
professoras atuantes na turma pesquisada, ao longo do tempo, se torna ainda mais visivel ao
se verificar que haja mulheres que, ainda que certificadas, optam e desejam permanecer na
turma da EJA na Escola Municipal Moysés Kalil. Mais que adquirir aprendizagem e
prosseguir nos estudos, elas desejam permanecer em um local que consideram seguro, onde a
aprendizagem flui, onde se alfabetizam, ampliam suas habilidades e competéncias e sdo
consideradas sujeitos ativos na produ¢ao do conhecimento.

Ser mulher e ser professora de uma turma formada exclusivamente por mulheres
aproxima e motiva o ato educativo. Poder falar com propriedade do lugar da mulher que
ocupamos na sociedade, das conquistas femininas e dos desafios ainda enfrentados, usando
uma linguagem clara e acessivel aquelas educandas da a quem exerce a docéncia naquele

lugar a motivagdo e, ao mesmo tempo, implica em desafios que favorecam a dedicacdo e a

permanéncia com a turma. Cria-se um vinculo e uma cumplicidade que unem, por anos,
professora e educandas. Sem falar na liberdade da garantia de direitos, sem as amarras dos
papéis sociais a serem desempenhados, de acordo com os paradigmas definidos pelo
patriarcado.

“A relagdo com o saber ¢ a relagdo de um sujeito com o mundo, com ele mesmo ¢ com
os outros” (Charlot, 1996, p. 78). Assim, as relacdes estabelecidas na escola e com os sujeitos
que nela habitam abrangem um conjunto de sentidos que se inscrevem no tempo de cada um.
Frequentar a escola, permea-la de sentidos e potencializar o seu valor, fazer parte de uma
comunidade escolar, pertencer a um grupo que estuda, com o objetivo de ter melhor qualidade
de vida, carrega uma simbologia positiva para esse grupo de mulheres, a qual garante a
continuidade da turma durante tantos anos.

Vale ressaltar que a turma de mulheres da EJA, a qual encontra-se presente no turno

diurno da escola, conforme ja mencionado, faz parte da historia da escola. Ter mulheres
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idosas diariamente na institui¢do, proporcionando um convivio geracional com as demais
turmas, fortalece ainda mais o compromisso da escola com a democratizagdo € com o acesso a
educacdo pela comunidade por ela assistida. Trata-se de uma escola que oferta a educacdo
infantil, o ensino fundamental completo ¢ a modalidade EJA. Todos convivem no mesmo
espaco e tempo, se complementando e trocando experiéncias, um ambiente onde pessoas que
nasceram e cresceram em cenarios politicos, sociais € economicos distintos convivem e isto,
apesar de desafiador, ¢ extremamente rico, existe uma troca de conhecimentos que
impulsionam a aprendizagem.

Este estudo, sobre percepcdes de vida dessas mulheres no que concerne ao lugar da
escola em suas vidas, ndo se encerra nesta pesquisa, uma vez que nds nos propusemos a dar
voz as educandas dessa turma da EJA, a registrar a permanéncia desta turma desde 2000, no
turno diurno da escola, identificando pontos positivos que favoreceram sua continuidade,
elucidando sentidos para a escola na vida dessas educandas idosas. Entendemos que cada um
constrdi e produz sentidos para diferentes situagdes. A partir dessas articulagdes, o sujeito
elabora os sentidos, mas ¢ por meio da linguagem que ele os expressa. Porém, esse processo
ndo se realiza de forma individual. A producdo de sentido ndo diria respeito a um ser sozinho
no mundo. Ela envolve uma negociagao coletiva de seus usos no meio social.

A EJA exerce, entdo, sentidos que se entrelacam, uma vez que as educandas estdo
inseridas nesse mesmo processo de escolarizagio, em uma mesma modalidade de ensino. E na
interacao do sujeito com outros sujeitos que os sentidos sdo produzidos e negociados. Nessa

perspectiva, dialogamos com os diferentes sentidos que a turma da EJA exerce na vida da

educadora e com os sentidos dos processos de escolarizacao das educandas, produzindo, por
consequéncia, sentido na relacao escolar, em um contexto de educagdo ao longo da vida.

Ao voltarmos ao objetivo geral da pesquisa que ¢ aquele de compreender os sentidos
da escola na vida de educandas idosas, pontuamos aqui que quem confere os sentidos que
pretendemos compreender sdo pessoas. E pessoas sdo constituidas de projetos, crengas,
amores, desamores, trabalhos, lazer, enfim, tudo o mais que faz parte da vida, em uma
construcdo por meio das relagdes estabelecidas fora e dentro da escola, com os outros € com o
mundo, onde vamos modificando a nds, o outro e, consequentemente, o0 mundo. O sentido
buscado na pesquisa se conecta por pessoas que estdo juntas em um determinado
espago-tempo especifico. Aceitando que o ser humano nasce ser bioldgico e aprende a ser
humano pelo processo de formagdo humana, a educacdo passa a ser entendida como um
desses processos. Estudar o sentido da escola é estudar o sentido da vida e da formagao

humana. Giroux e Simon (1995) lembram que
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[...] escolas sdo formas sociais que ampliam as capacidades humanas, a fim de
habilitar as pessoas a intervir na formagao de suas proprias subjetividades e a serem
capazes de exercer seu poder com vistas a transformar as condigdes ideologicas e
materiais de dominagdo em praticas que promovam o fortalecimento do poder social
¢ demonstrem as possibilidades de democracia (Girouz; Simon, 1995, p. 95).

Para isso, a sala de aula precisa ser um espaco de didlogo, em que as diferentes logicas

e pontos de vista sejam acolhidos, procurando ser democraticos, como destaca Freire (2001):

A construcdo da escola democratica ndo depende, igualmente, da vontade de alguns
educadores e educadoras, de alguns alunos, de certos pais e maes. Esta construcdo ¢
um sonho por que devemos lutar todas e todos os que apostamos na seriedade, na
liberdade, na criatividade, na alegria dentro e fora da escola (Freire, 2001, p.76).

Ao usarmos a palavra sentido, hd uma variedade de conotagdes possiveis, em funcao
do contexto concreto e vivo da fala das entrevistadas, assim, compreendemos sentido aqui
como a totalidade dos fatos psicolégicos que surgem em nossa consciéncia por intermédio da
palavra. O sentido ¢ pessoal e passa pela experiéncia de cada ser humano, nas suas relagdes
com o meio, tratando-se de uma determinada experiéncia acumulada (Vygotsky, 1934, p. 465).

As educandas legitimam suas identidades em diferentes contextos de convivéncia,
sobretudo na escola, em uma relagdo de pertencimento quando compartilham experiéncias e
vivéncias com outros ou ao se relacionarem. O sentimento de pertenca ¢ uma condig¢do
necessaria para as interagdes saudaveis e produtoras de desenvolvimento em um ambiente
escolar democrético.

A escola tem grande importancia no processo de integragdo do individuo na sociedade.
A importancia dos saberes disponibilizados nesse espago, as trocas de vivéncias e o tempo
passado na escola vao se juntando ao processo de desenvolvimento das educandas e criando
sentido em suas vidas, sendo condi¢do necessaria para o desenvolvimento € para o processo

de humanizacao e de socializacao.
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4 TRAJETORIAS DAS EDUCANDAS

4.1 Os sentidos da escola ao longo da vida: o que dizem as educandas da turma da EJA

da Escola Municipal Moysés Kalil?

E foi um Deus nos acuda
Quando todo mundo viu
Toda gente voltando a ser indio No Brasil

A vinganga, beba-a A amizade, ame-a
O desejo, endeuse-o O amor, faga-o
A musica, ouca-a A danga, dance-a

O vinho e o carinho, sorva-os

Porque o amor consome
A morte pega
A soliddo cega

A leisura, leia-a

A literatura, traga-a

O contrato, rasgue-o, pela ultima vez

O cervo da realidade é sonho,

E o cervo do sonho é a felicidade

Quem podera dizer que ndo temos raziao?

Levem os livros

Ja temos nossa liberdade

Esta inscrita em nossos coragoes e cabegas

Ela esta em nossas casas, becos, pontes e pracas Ela esta na rua
Na raga de um povo que luta Pelo direito de existir

Ela esta por ser escrita

Com palavras, tragos, cores e tintas Tracemos nossa sina
De ser gente na face da terra

(Gomes, 2017).

A escolha das entrevistadas foi um momento dificil, afinal, todas as educandas da
turma tinham/t€m poténcia e riqueza de trajetoria de vida que certamente acrescentaria muito
a esta pesquisa, mas o tempo reservado a pesquisa nao estaria a nosso favor, entdo, foi preciso

estabelecermos alguns critérios: alunas frequentes da turma; duas educandas que ja tenham

sido certificadas; e trés efetivamente matriculadas, sendo uma delas no processo inicial de
alfabetizacao.

Nossas interlocutoras apresentavam especificidades interseccionais, como mulheres
que se originaram de uma classe social menos favorecida, oriundas de uma comunidade
periférica, existente no bairro Mantiqueira, em Belo Horizonte. E importante ressaltar o

contexto social em que o bairro estd inserido. Localizado entre os municipios de Belo
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Horizonte, Ribeirdo das Neves e Vespasiano, ¢ um bairro de significativa vulnerabilidade
social, sendo considerado o mais violento da regiio de Venda Nova’. Constituido por uma
populagdo distante dos centros de poder e de decisdo politica; possui pouco ou nenhum acesso
aos bens materiais e culturais da sociedade. Parte dessas mulheres interrompeu os estudos
para trabalhar, outras nunca tiveram contato com o ensino formal na idade de crianca, uma
vez que precisaram ajudar a familia, tendo que trabalhar fora de casa, e se dedicarem aos
cuidados dos familiares, para que pudessem sobreviver. Apenas apds a aposentadoria,
enxergam uma possibilidade de retomada dos estudos e, para algumas, a modalidade de
ensino EJA foi o primeiro contato com a escola.

“Cada mulher, sabe a for¢a da natureza que abriga na torrente que flui de sua vida”
(Viera Junior, 2020, p. 14). A frase do livro de Itamar Vieira Junior, marcada pelas narrativas
das irmas Bibiana e Belonisia, traduzem vozes femininas que expressam memorias coletivas e
atribuladas pelas desigualdades raciais, sociais e de gé€nero, como também evocam as
resisténcias ancestrais dos povos quilombolas, suas lutas e ligagdes com a terra. Uma citagdo
que representa bem a escolha dos pseudonimos apontados aqui para que possamos manter o
sigilo das entrevistadas:

a) Glicéria, em homenagem a minha tia, que dedicou toda sua vida lecionando para
turmas heterogéneas, na casa da minha av6. Pelas conquistas e desafios enfrentados, por
dividir comigo, até hoje, histérias que me inspiram.

b) Diva, em homenagem a minha mae. Pela poténcia de ser mulher e por ter abdicado
de tantos sonhos para estudar os filhos

c) Edilane, Edvania e Magda, em homenagem as minhas irmas que, assim como eu,
fizeram das dificuldades um degrau a mais na caminhada da vida.

Para andlise das entrevistas, o recorte escolhido foi dividido em quatro categorias que
investigam: memorias da escola; e questdes de género, de raca e de classe.

A interseccionalidade ¢ um conceito inevitdvel a se considerar, uma vez que falamos
de inclusdo de grupos vulneraveis, tais como mulheres, negras, idosas, aposentadas e sem
escolarizagdo, sendo uma importante ferramenta analitica para pensarmos sobre as quatro
categorias de analise escolhidas. Embora sejam eixos distintos, eles se cruzam e nos fazem
pensar o lugar dessas mulheres na sociedade.

Segundo Crenshaw (2002), interseccionalidade ¢

7 O tempo maximo para a certificacio na EJA na Rede Municipal de Educagdo de Belo Horizonte é de 1.920
horas, conforme as Proposi¢des Curriculares para a Educacio de Jovens e Adultos (Belo Horizonte, 2016, p. 51),
da Prefeitura Municipal de Belo Horizonte.
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[...] uma conceituacdo do problema que busca capturar as consequéncias estruturas e
dindmicas de interagdo entre dois ou mais eixos da subordinagdo. Ele trata
especificamente da forma pela qual o racismo, o patriarcalismo, a opressdo de classe
e outros sistemas discriminatérios criam as desigualdades basicas que estruturam as
posi¢oes relativas de mulheres, raga, etnias, classes e outras. Além disso, a
interseccionalidade trata da forma como acdes e politicas especificas geram
opressoes que fluem ao longo de tais eixos, constituindo aspectos dindmicos ou
ativos do desempoderamento (Crenshaw, 2002, p. 177).

A autora também explica que a teoria de interseccionalidade estimula as analises e

encoraja investigacdes criticas para se combaterem as consequéncias estruturais desses

poderes que criam relagdes de subordinacdes. Assim, tais analises e investigagdes, ainda que

de forma nao direta, promovem/incentivam a adocao de politicas publicas eficazes de inclusao

social. Pensar nesse conceito nos faz refletir como a opressdo e a discriminagdo nio sdo

afetadas apenas por uma categoria, mas, sim, como varias categorias se sobrepdem e se

relacionam para criar situagdes de discriminacao para uns e privilégios para outros.

Com uma visdo interseccional, analisaremos as diferentes nuances de vivéncias e

valorizagdo das diversas origens e histérias das educandas. A seguir, trazemos o perfil das

entrevistadas.
Quadro 1- Perfil das entrevistadas
Tempo de
Data de Pertencimento Idade
vinculo com
Nome Nascimento étnico-racial Naturalidade atual
a escola
Glicéria 11/11/35 Parda Poté 87 23 anos
Diva 20/05/60 Preta Central de 63 4 anos
Minas
) Santo
Edilane 15/08/38 Parda Anténio do 85 17 anos
Grama
Edvania 18/11/49 Preta Januaria 73 6 anos
Magda 22/12/49 Parda Caratinga 74 5 anos

Fonte: Elaborado pela autora.

Como apresentado no quadro anterior, duas das educandas estdo na turma desde o

projeto socioeducativo, conhecido como Maduridade, vivenciando diferentes experiéncias
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educativas ao longo de todos esses anos. Em seus relatos, fica evidente a importancia e o
espago que a escola ocupa, ao respondem qual seja 0 motivo da permanéncia na turma da EJA

durante todos esses anos:

Edilane: Eu gosto de ficar na escola, porque eu fico por dentro de tudo. Se
eu nao participo, eu ndo sei de nada! Eu sinto saudade da escola.

Glicéria: E um jeito de ver as coisas, conhecer coisas nova. Tem coisa que eu
nuca vi.

E importante pontuar que participar da escola diariamente implica em “estar por
dentro” das noticias do mundo, da comunidade a qual aquelas mulheres pertencem. E mais:
significa fazer parte como sujeitos na constru¢do dessas noticias, por estarem estudando,
fazendo parte da historia da escola.

Participar de eventos, tais como a Qualifica EJA® | dos passeios pedagogicos em
museus, cidades historicas, clubes, feiras, foruns e das atividades extracurriculares em geral
exerce um papel fundamental na vida daquelas educandas. Elas desenvolvem outras
habilidades, explorando novos interesses que podem ser transformados em hobbies. Tal
participacdo também promove a socializacdo, uma vez que elas, ao interagirem nesses
eventos, conhecem novos ambientes e novas pessoas. Tal participagdo ainda aumenta a
autoestima das educandas, ao aprenderem algo novo, e melhora a criatividade e o
conhecimento delas, ao terem contato com outras culturas e ambientes.

No relato de como conheceu a turma da Maduridade, Glicéria conta que frequentava o
SESC (Servigo Social do Comércio) dois dias da semana, em um projeto para a terceira idade,
assim, por meio de uma amiga, soube que, na Escola Municipal Moysés Kalil havia aula para
a terceira idade, no turno da tarde: “Eu j& fui direto pra escola, porque estava com a
identidade. A escola era mais perto, ndo pagava passagem.

A Edilane, ap6s perder o marido, em 2007, do qual cuidou durante 14 anos, estando
ele acamado, vitima de um acidente vascular cerebral, encontrava-se em depressao,
sentindo-se muito sozinha e, por ser ela vizinha da escola, ja sabia da turma. “Um dia, eu fui
na escola; meu neto, estudava l4. Conversei com Marilu ela ja fez minha matricula e eu
estou 14 até hoje [comeca a chorar]. Se, um dia, eu sai, eu vou chorar demais, pelo tanto que
eles ja fizeram por mim ali”.

Para aquelas mulheres, participar da educacao formal se tornou uma maneira de se

afirmarem como pessoas ativas. Paulo Freire (2009) afirma que: “[...] ¢ um ensino

8 Qualifica EJA promove debates sobre trabalho, geracdo de renda e qualificacio (pbh.gov.br).
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emancipador para contribuir na formac¢ao de sujeitos que identifiquem os proprios interesses e
leiam o mundo e ajam nele, transformando-o” (Freire, 2009, p. 13). Expressoes, tais como “eu
fico por dentro de tudo” demonstram que a escola seja o caminho para que o sujeito
compreenda a si mesmo e o mundo onde estd inserido, construindo sua identidade para ser um
ser social integralizado.

O fato de elas serem moradoras do bairro e poderem estudar na mesma escola que os
netos ¢ um estimulo a mais, pois fortalece o vinculo familiar e serve de motivagdo para os
estudos. Trata-se de uma relagdo que vai além do convencional, quebrando estere6tipos de

que pessoas de diferentes idades ndo podem compartilhar o mesmo circulo social.

4.2 Memorias da escola

Ao responderem se haviam estudado enquanto criangas, duas das entrevistadas nunca

tiveram contato com escola, as outras trés chegaram a frequentar escolas rurais:

Edilane: Eu entrei na escola [quando eu] tinha 10 anos. Eu morava num sitio.
Uma professora, que era prima do meu marido, dava aula 14, na casa dela,
pra gente. L4 era tudo misturado, tinha muito aluno, mas eu tinha muita
vontade de aprender. A distincia da roca até a cidade era grande, entdo, todo
mundo estudava la.

Magda: Eu entrei na escola com 8 anos. Eu andava cerca de 2 horas a pé pra
chegar na escola. Depois, a prefeitura fez uma escolinha mais perto de casa,
de primeiro ao terceiro ano, era minha sobrinha que dava aula.

Glicéria: Depois que eu sai da escola, porque ndo tinha aprendido nada, por
causa da minha surdez, meu tio ficou doente, ndo trabalhava. Ele me ensinou
alguma coisa. Comecei a aprender a ler e escrevé com ele.

A auséncia de prédios publicos para o ensino formal dava espaco aos comodos das
casas, que eram transformadas em escolas rurais para o atendimento da demanda da
populacdo local. As escolas rurais contribuiam em grande escala para o acesso a educacao,
uma vez que era a oportunidade de as criangas estudarem e aprenderem, principalmente, a ler
e a escrever. A professora atendia varios alunos, sendo eles de séries diferentes, no mesmo
espaco, por isso, as chamadas classes multisseriadas, ou, em outros casos, a aprendizagem
comecava em casa, por um familiar.

Percebe-se que o direito a escolarizagdo foi violado aquelas mulheres. A
implementagao do ensino obrigatorio e gratuito para criangas, o estimulo ao desenvolvimento

infantil, a garantia a acessibilidade de informagdes e a orientagdes educacionais que reduzam
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a evasdo escolar foram agdes garantidos pela Convencdo sobre os Direitos das Criangas,
desde 1990, principal tratado internacional de direitos humanos sobre criangas ¢ adolescentes
da Organizag¢ao das Nagdes Unidas (ONU). As entrevistadas nasceram na década de 1930,
1940 e 1960, ndo tendo sido a lei acessivel a elas.

Depois de se aposentarem, as entrevistadas encontraram um momento ideal para a
retomada dos estudos ou para que estudassem pela primeira vez em uma escola, se

matriculando na EJA diurna da Escola Municipal Moysés Kalil, como ja mencionado aqui.

Magda: Eu ia levar meu neto na escola e via as alunas sai de 14 e pensava:
Nao tenho paciéncia pra estudar. Mas, depois que meu marido morreu, deu
vontade de ir, pra ndo fica sozinha dentro de casa.

Diva: Em 2017, encontrei com a Marina (aluna), ela me disse que tinha aula
de manhd, um grupo s6 de mulheres. Na mesma semana, eu fui na escola e
me matriculei. Eu falei” eu quero estudar agora, agora eu vou aprender”. [...]
Porque chegou minha oportunidade. No meu pensamento, era minha vez de
aprender. Eu estava parada, sem trabalhd, estava aposentada por invalidez,
fazendo tratamento para o joelho, “mas eu vou, vou estudar é agora”.

Edvéania: Eu estou em casa, ndo tenho mais que preocupar com servico,
quero aprender alguma coisa, foi quando eu fui pra la.

A velhice ¢ vivida de maneiras diversas e particulares para essas educandas da turma
da EJA, uma vez que, nesta fase da vida, surgiu uma nova versao social sobre ser velha, onde
tem ocorrido outras possibilidades de viverem a velhice, diferentes usos do tempo e dos
espagos sociais: “Quero aprender alguma coisa.”; “Porque chegou minha oportunidade, no
meu pensamento, era minha vez de aprender.” A visdo de um corpo que envelhece e que
supera a “visdo da decadéncia” que, ndo raras vezes, acomete pessoas 60+, em razdo dos
preconceitos sociais existentes contra a pessoa idosa.

Aquelas mulheres viviam a condi¢do de serem aposentadas, terem os filhos crescidos e
ainda constituintes das suas proprias familias apds adultos, e de estarem viivas, como
esclareceu Magda: “Mas, depois que meu marido morreu, deu vontade de ir, pra ndo ficar
sozinha dentro de casa”. Uma forma de elas superarem a morte do marido, de superarem a
soliddo, foi ir para a escola. A solidao ¢ uma condicao resultante de perdas do sistema de
suporte social. De acordo com Doll (2002), a separagdo do conjuge causa grande impacto na

vida do ser humano, que pode ser desde uma tristeza bem profunda até problemas psiquicos e

comportamentais, mediante as caracteristicas sociais e culturais de cada individuo. Percebe-se
que estudar, sair de casa por algumas horas, seja uma estratégia que aquelas mulheres

elaboravam para lidarem com a vida apds a viuvez.
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A educagdo ¢ um direito garantido legalmente as pessoas idosas. O caminho da

escolarizagdo para a pessoa idosa significa qualidade de vida. Por isso,

[...] € importante focar que a educagdo para a saide deve ocorrer em varios
contextos ¢ em diversos momentos da vida do individuo, para que este possa
adquirir conhecimentos necessarios para seu bem-estar e qualidade de vida. Na
escola, estes alunos idosos também tém a possibilidade de interagir com alunos de
outras geracdes proporcionando momentos de aprendizagem mutua (Souza, 2015, p.
405 -415).

O artigo 20 da Lei n° 10.741, de 1° de outubro de 2003, que instituiu o Estatuto da
Pessoa Idosa, ressalta a elaboracdo de projetos educacionais voltados a esta parcela da
populacao declarando que “o idoso tem direito a educagdo, cultura, esporte, lazer, diversao,
espetaculos, produtos e servicos que respeitem sua peculiar condicdo de idade.”,
mencionando, ainda, no art. 21, que “o poder publico criarda oportunidades de acesso a
programas educacionais a eles destinados”.

Diante da pergunta o que mudou em sua vida, depois que comegou a frequentar essa
turma?”, as entrevistadas manifestaram um discurso carregado de subjetividade que exprime o

sentido da EJA em suas vidas.

Magda: Mudou muita coisa, aprendi tanta coisa. Lembrei umas coisas que eu
tinha esquecido. Melhorou minha leitura, escrita. Os passeios ¢ 0 que eu
mais gosto! Eu ndo perco um. E um jeito de ver as coisas, conhecer coisas
nova. Tem coisas que eu nunca vi!

Glicéria: Eu aprendi um pouco de Matematica, até hoje eu nao sei. O pouco
que aprendi foi 1a. Eu sei fazer listas das coisas que eu vou comprar: esta
faltando feijdo, aglcar... pra eu nao esquecer. Eu aprendi a pintar pano de
prato, foi la! Eu até vendo. A gente canta, conta historia, relembra o passado,
passeia muito, cada passeio bom, lugares diferentes que eu nunca imaginava
conhecer. Passei por todas as professoras e cada uma ensina de uma forma
diferente.

Diva: Aprendi a ser mais humilde, para aprender, ouvir mais. Quando a
pessoa alterava comigo, ja saia vazada. Agora, ndo! Agora eu calo e escuto
[...]. Eu ja estou alfabetizada, porque eu ja leio o nome das letras (*). L4, na
igreja, eles colocam aquela coisa la na parede [data show], eu estou
acompanhando. (¥). Emocao, alegria, a gente comega a descobrir coisas que
a gente ndo sabia. Aprender ¢ um segredo que ¢ s6 da gente. Ninguém tira.
Eu olho pra vocé, ndo sei, se ¢ alfabetizado. S6 vocé sabe. Pra mim, era
normal que todo mundo soubesse, s6 de olhar. Mas, ndo, aprender ¢ um
segredo que € so da gente.

Edilane: Aprendi muitas coisas. Eu era muito timida, entdo, isso me ajudou
muito. Conviver com pessoas diferentes.

Edvania: Mudou tanta coisa, muito mais vontade de viver, levantou meu
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astral. [...] Se eu nao tivesse 14, eu estava fazendo os servicinhos de dentro
de casa, comendo e engordando.

Os passeios realizados pela turma ¢ algo que ficou registrado na memoria das
educandas: “Os passeios ¢ 0 que eu mais gosto! Eu ndo perco um. E um jeito de ver as coisas,
conhecer coisas novas. Tem coisa que eu nunca vi!”; “A gente passeia cada passeio bom.”.
Sao eventos de turismo pedagédgico que exemplificam e consolidam o aprendizado em sala de
aula. Oportunidade de explorar novos ambientes, aprendendo, na pratica, determinado
conteudo, pois impacta positivamente os educandos.

A aprendizagem além dos muros da escola gera uma memoria muito mais duradoura e
efetiva, proporcionando um ensino mais pratico e mais prazeroso. O educador Rubem Alves
(2000) disse certa vez que “todo saber deve ser saboroso”. Assim, nos ¢ possivel
compreendermos melhor a amplitude das conquistas efetivas que uma boa experiéncia nos
passeios escolares seja capaz de significar para cada educando, proporcionando uma
assimilagdo mais significativa, leve e profunda.

E uma oportunidade de criar habilidades, tais como empatia, memoria, observacgao,
quebra de preconceitos, escuta atenta, cumprimento de regras, assim, desenvolve
interpretagdes, além de estimular, também, o desenvolvimento de uma visdo critica sobre o
mundo a volta, aumentando a autoestima, ajudando na socializacdo, nas resolugdes de
problemas, no contato com o novo, o diferente, como relatou Magda: “Tem coisa que eu
nunca vi”.

Aprender, para aquelas educandas, ¢ poder aplicar esse conhecimento na pratica, tal
como em: “Eu sei fazer lista das coisas que eu vou comprar: estd faltando feijao, agucar... pra
eu ndo esquecer”, “La na igreja, eles colocam aquela coisa 14 na parede [data show], eu estou
acompanhando”. Ou ¢ poder ter atitudes, tal como ocorre quando uma delas disse que passou
a ser possivel acompanhar as leituras ou as musicas projetadas na igreja. Ou, ainda, ao ser
possivel fazer uso das novas tecnologias: “até mando mensagem escrita no telefone”. Ou
ganhar um valor extra: “Vendo os panos de prato que eu prendi a pintar na escola”.

Factualmente, a mulher apresenta mais cobrancas familiares e sociais em relacdo aos
seus corpos € comportamentos, uma vez que, em razao do machismo, do sexismo ¢ da
misoginia, sao consideradas “objeto de posse” dos homens e vistas como inferiores a eles,
fruto de uma sociedade patriarcal que contribui para que a autoestima feminina seja baixa. Ao
chegar a escola, na vida adulta, isso se reflete na timidez e na inseguranga diante do novo. E

na escola que elas dizem romper com esses padroes: “Eu era muito timida, entdo, isso me
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ajudou muito. Conviver com pessoas diferentes”; “Mudou tanta coisa, muito mais vontade de
viver, levantou meu astral”; “Aprendi a ser mais humilde, pra aprender, ouvir mais”.

Conviverem com pessoas diferentes, aprenderem a ouvir e serem ouvidas faz toda
diferenca para aquelas mulheres que eram acostumadas a ndo terem vez e voz. Viviam na
expectativa, primeiro, da familia, da figura do pai que tomava todas as decisdes, depois, do
marido, em funcdo dos filhos, submetendo-se as mais diversas formas de violéncia no
emprego. Ao chegarem a escola, viram a autoestima e a autoimagem melhoradas, enxergando
novas oportunidades e perspectivas, tornando a vida mais significativa. Estando na turma da
EJA, participavam ativamente da comunidade em que viviam, do contexto escolar e do
mundo. Edvania explicitou como seria sua vida se ndo estivesse na escola: “eu estava fazendo
os servicinhos de dentro de casa, comendo e engordando”. A EJA ¢ um momento no qual
aquelas educandas estavam dispostas a pensarem e a agirem conforme as suas vontades.

Diva, que ndo era alfabetizada, se emocionou ao identificar que ndo estava mais nessa
condigdo e relatou que “Aprender ¢ um segredo que ¢ s6 da gente”. Ela imaginava que dava
para saber que ela ndo era alfabetizada, s6 de olhar para ela. Significava segredo porque era
um conhecimento individual, como ainda frisou: “ninguém tira”. Se considerar alfabetizada
era ter maior inser¢do social, ir além da capacidade de decodificar letras, mas também ser
letrada, para que pudesse exercer as praticas sociais de leitura e escrita impostas pela
sociedade.

A relagdo com o saber ¢ carregada de sentido e significado, marcada por riquezas e
minucias, em falas como aquela da Célia, relacionando o aprender com segredo. A educacao
sO € possivel, se o sujeito a ser educado investir pessoalmente no processo que o educa, pois €
preciso que ele deseje ser educado em uma troca com os outros € com o mundo. A educagdo
sO € possivel se o sujeito encontrar “no mundo o que lhe permite construir-se” (Charlot, 2000,
p. 54).

Entre os diversos motivos de permanéncia na turma durante todos esses anos, para
algumas, hd mais de 20 anos, participando diariamente da escola, o mais citado foi a
importancia que a escola ocupava em ser um espaco de alegria, sinonimo de boas

experiéncias, um lugar para esquecer os problemas de casa, como relataram as alunas:

Magda: E uma maneia de sair, ter uma coisa pra que fazer, ndo ficar s6
trabalhando, trabalhando, trabalhando e ficando dentro de casa, estressada.
Largo isso tudo dentro de casa aqui; e a Unica coisa que a gente distrai € 14. A
gente ri, a gente diverti, cada um fala um pouquinho da sua historia, a gente
tem coisa agradavel pra falar. Ai, esquece os problemas de casa. Na hora que
volta, os problemas invém tudo de novo.
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Glicéria: Pra eu esquecer das coisas de dentro de casa, [abaixou a voz] as
coisas ruins, né. La eu vou e esqueco de tudo, s6 quando eu volto que
[sorriu].

Edilane: Em casa, ¢ s6 soliddo, vocé€ conversa pouco, 14, ndo. Eu gosto de
estudar. Me sinto mais gente, tem gente que acha que eu ndo sou ninguém,
uma ‘“Maria Ninguém”. V€& que eu estou estudando, que eu sO gente.
Estudando eu sou mais reconhecida.

Vivenciar esse empoderamento contribui para a melhoria da autoestima e para a
valorizagdo da pessoa idosa como protagonista do seu processo de envelhecimento. Significa
nao ser considerada uma “Maria Ninguém”, nas palavras de Edilane, porque, quem estuda ¢
reconhecido culturalmente pela sociedade: “Me sinto mais gente”. Assim como Carolina
Maria de Jesus, que apontava a literatura como forma de lidar com a dura realidade em que
vivia, sendo uma forma, também, de se sentir mais gente: “Quem nao tem amigo, mas tem um
livro, tem uma estrada” (Jesus, 1996, p. 167).

Ter acesso ao conhecimento durante a velhice e poder provar da capacidade de
aprender algo que seja tdo importante socialmente, como a leitura e escrita embasam a
permanéncia na escola por essas educandas, durante todos esses anos, como afirmou Diva:
“eu vou fica 14. A ndo ser que eles falam comigo: ‘Diva, vai embora’. Eu vou insistir, eu
aprendi tanta coisa, eu ja estou lendo”.

A fala acima ¢ um convite a sociedade para pensar em uma agenda social e politica
para as pessoas . Percebe-se que a escolarizacdo da pessoa ndo ¢ contemplada no ciclo
formativo que a escola oferece, por isso, aquelas idosas continuam na turma da EJA, mesmo
apos a certificacao.

Quando questionadas sobre o significado que a escola possui em suas vidas, as

respostas sao reveladoras:

Edvania: Representa muita coisa, evita de te depressdo, ansiedade. Todos os
lugares tém alto e baixo, mas eu gosto de ta 14. Ocupa o tempo, aprende. SO
de vocé saber que tem compromisso, de levantar, arrumar e sair, ja ¢ uma
coisa boa! Eu aprendi a ler, me ajuda a mexer no telefone, a resolver as
coisas do médico. Eu era mais timida, agora, eu estou cedendo mais,
converso.

Edilane: A escola significa tudo pra mim. Eu estou vivendo. Se eu vivo, ¢
ali, com pessoas diferentes que eu converso. Ninguém nunca me maltratou.
Eu aprendi coisa demais. Eu achava que a escola era rigida, muito, faz aqui,
faz acola. Muitas ordenangas, cobranga, e eu cheguei aqui e ndo tem nada
disso. Eu s ouvida, ensino muita coisa. Sé tratada com respeito, € eu tive
isso tdo pouco na vida.
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Diva: Aprendi a ler a biblia, eu quero sentar e ler a biblia toda. Quero ler,
entrar no supermercado, saber o que ta de oferta, o que ta mais barato hoje.
Quando eu vou comprar, entro numa loja de cabega erguida, olho se vale a
pena entrar e fazer uma compra, se ndo estou a fim, eu saio fora. Consigo
escolher o que é melhor pra mim e com prego bom. Porque aprendi ler, eu
consigo comprar coisa boa e com preco bom. Antes a gente era enganada.

Magda: Muita coisa, minha filha! O tempo que eu estou la ndo estou dentro
de casa, pensando em outras coisas. Eu divirto, eu aprendo, eu tinha
depressdo e agora estou curada. Ocupa minha mente, faz o tempo passar
rapido e eu sinto mais util.

Glicéria- Eu aprendi muita coisa, aprendi a viver, eu ndo sabia viver. Eu
aprendi viver porque, entre meio as colegas, uma fala uma coisa, a outra fala
outra. A gente aprende de um jeito gostoso o que a gente ndo aprendeu la
atras, na infancia. O passado da gente vai passando ¢ o que vem pra frente a
gente vai pegando, né?

Sao educandas, mulheres, idosas, aposentadas, pessoas que retomaram os estudos ou o
fizeram pela primeira vez e que (re)encontraram na escola um novo estilo de vida, jamais
vislumbrado antes, repleto de expectativas quanto ao futuro. Trés delas citaram a escola como
remédio para a depressdo: “eu tinha depressdo e agora estou curada”. E comum o quadro de
depressao ou de doengas associadas a saude mental das pessoas idosas, devido ao contexto de
perda do processo de produtividade, em razdo da aposentadoria, como também devido ao
casamento dos filhos ou a perda dos entes queridos, assim, essas pessoas ficam com mais
tempo ocioso e a aceitacdo do envelhecimento ndo se torna algo facil, j4 que o préprio
organismo fica mais sensivel. Todo este conjunto, por vezes, acaba desencadeando um quadro
de depressao.

A interacdo com outras pessoas, a criacdo de lacos de amizade, o fortalecimento de
vinculos, a fala e a escuta sdo atividades que sempre se fizeram presentes na escola e que
ajudaram na cura da depressdao daquelas senhoras, segundo o relato delas. Foram varias as
narrativas de educandas sobre terem chegado a escola tomando remédios, entre eles,
ansioliticos e antidepressivos, € que, ao longo do ano, puderam ir diminuindo a dose da
medicacdo ou puderam parar de usa-la, tendo atribuido isto a frequéncia a escola como
principal motivo para essa conquista.

Como ja mencionado, a chegada da velhice pode significar tempo ocioso e, com isso,
muitos problemas emocionais e familiares podem surgir. A partir da fala de Edvania, “Sé de
vocé saber que tem compromisso, de levantar, arrumar e sair”, ¢ possivel afirmarmos que a
escola, além da sua fungdo de transmitir conhecimentos, amplia a socializagdo, construindo

uma visao digna da velhice, desmistificando a imagem da pessoa idosa como improdutiva.
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Percebe-se o protagonismo dessas educandas idosas na valorizacdo da educacdo, como meio
de insercdo social: “Eu estou vivendo. Se eu vivo, ¢ ali, com pessoas diferentes que eu
converso’’; “Ocupa o tempo”.

Com dificuldades de acompanhar a sociedade letrada, as pessoas ndo alfabetizadas sdo
excluidas do mundo da leitura e escrita e enfrentam muitas barreiras para o desenvolvimento

de suas potencialidades, tais como limitagdes para adquirirem bens de consumo, para

preencherem formuldrios, para utilizarem meios de comunicacdo escrita, para lerem
instrugdes, enfim, sdo muitos as consequéncias do analfabetismo. O poder de compra citado
por Diva exemplifica bem como tudo ¢ diferente quando ndo se depende de terceiros para
situagdes corriqueiras do dia a dia: “...entro numa loja de cabeca erguida. Olho se vale a pena
entrar e fazer uma compra, se nido estou a fim, eu saio fora [...] Antes a gente era enganada”.
Garantir o acesso a uma educagdo de qualidade na velhice ¢ um direito que essas mulheres
nao querem abrir mao.

“Eu aprendi a ler, me ajuda a mexer no telefone, a resolver as coisas do médico™: a
partir desta fala, ¢ possivel afirmar que aquelas educandas, ao se apropriarem da cultura
letrada, foram instigadas pela agdo pedagogica a terem consciéncia de suas agdes no/com o
mundo e, assim, lutarem por mudangas sociais, tal como Freire (1982) compreendia o
processo de empoderamento das pessoas idosas que frequentavam a escolarizacao na EJA.

Retomando na época em que ndo tiveram acesso a escola ou que tiveram pouco
contato com a escola no passado, Glicéria lembrou que hoje ela pode aprender o que ndo
aprendeu “la atrds”. Edilane ainda complementou que ela esperava uma escola totalmente
diferente daquela que encontrou ao se matricular na Escola Municipal Moysés Kalil: “achava
que a escola era rigida, muito, faz aqui, faz acola. Muitas ordenangas, cobranca, € eu cheguei
aqui e ndo tem nada disso. Eu sou ouvida, ensino muita coisa. SO tratada com respeito.”

A forma como essas educandas foram recebidas na EJA e a abordagem pedagdgica
utilizada nas aulas tém sido fundamentais para garantir a permanéncia € o sucesso delas na
escola. No imagindrio, esperavam encontrar a escola, tal como era ou tal como a conheceram
no passado, onde s6 o professor detinha todo o conhecimento, os alunos trabalhavam
sozinhos, enfileirados um atras do outro e utilizando muito o caderno, situagdes comuns a
chamada escola tradicional. Ao frequentarem a escola de hoje, elas se sentiram sujeitos da
aprendizagem, participavam ativamente de todo o processo educativo, sentavam-se em
circulo, experimentaram diferentes estratégias de aprendizagem, exploravam o0s espagos
escolares, interagiam com os alunos da educagdo infantil e do ensino fundamental, visitaram

museus, feiras, foruns e tantos outros espagos da cidade, bem como cidades histéricas de
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Minas Gerais.

Na fala “Eu tive isso tdo pouco na vida.”, Edilane denunciava anos de exclusdao, uma
realidade de renuncias pessoais, miséria € opressdo que marcaram sua trajetéria de vida,
regada de violéncia, exploracao e desvalorizacao, cercada por preconceitos e rotulos, por ser
mulher preta, empobrecida e periférica. Agora, participando do processo educativo formal, ela

amplia seu projeto de vida, eleva sua autoestima e crenca nas proprias capacidades e

possibilidades de estabelecer relagdes sociais positivas e de vivenciar a cidadania, sentindo-se
ativa na comunidade em que vive, usufruindo com mais leveza de seus direitos.

O processo de escolarizacdo vivenciado pelas entrevistadas estd diretamente
relacionado a nova concepcao que essas educandas passam a ter da velhice, cheia de planos e

sonhos.

4.3 Questdes de género

O papel social e as atribuigdes culturalmente impostas, reproduzidas por homens e
mulheres na sociedade, explicam o conceito de género, podendo ser entendido como a
construcgdo historica, social e cultural de cada um ao longo dos tempos. O entendimento do
género, como categoria de analise, engloba a compreensao das relagcdes sociais entre os sexos
com expressoes de poder construidas historicamente.

A violéncia contra a mulher ainda ¢ um problema fortemente enraizado no mundo e
ndo se resume a atos fisicos, mas engloba atos lesivos que resultam em danos psicologicos,
emocionais, patrimoniais, financeiros e outros. Retomando o quadro que apresenta o perfil
das entrevistadas, verificamos que elas nasceram nas décadas de 1930, 1940 e 1960, portanto,
sao mulheres que vivenciaram uma sociedade extremamente machista e patriarcal, com
convengdes sociais excludentes, em um contexto tenso e delicado na historia do Brasil e do
mundo, marcado pela ditadura militar e pela II Guerra Mundial.

Os relatos de violéncia doméstica estiveram presentes durante as entrevistas e, embora
nenhuma pergunta fosse diretamente relacionada a relagcdo conjugal das entrevistadas, chamou

a atenc¢do a fala das cinco educandas sobre a relagdo abusiva do marido:

Diva: Eu casei com 17 anos de idade. S¢é tive ele. Primeira pessoa da minha
vida e Unica, porque ndo quero nunca mais, mesmo. Ele atrapalhou muita
coisa que eu queria conseguir. Ele cansava de me xingar, por [eu] trabalhar
de carteira assinada e trabalhar na casa dos outros. Ele nunca gostou que eu
trabalhasse. Ele queria que eu ficasse em casa, passando fome. Porque ele
nunca me ajudava. Comprava, assim, o dia que ele queria comprar.
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Glicéria: Trabalhava na roca com ele, quando viemos pra BH, ele ndo me
deixava trabalhar. Com pouco tempo, ele esberou pra voltar pra Poté. Ele
recebia o dinheiro da aposentadoria dele 14. Quando ele estava em casa, eu
nao tinha vida, ndo! Ele era muito bruto, ignorante, qualquer coisinha estava
xingando a gente, brigando. No interior, eu apanhava demais dele, até que,
um dia, eu revidei e ele nunca mais teve coragem.

Magda: Ele ndo tinha responsabilidade com a casa, ndo. Ele s6 me obrigava a
deitar e fazer filho. Desde que os meninos nasceram, eu fui trabalhar pra
sustentar eles. O que eu punha dentro de casa, ele tirava e ainda levava pros
colegas comer na rua junto com as mulheradas.

Edilane: Eu casei e fui pra Rio Casta, com 19 anos. Quando eu pedia
dinheiro [ao] meu marido pra [eu]compra pao, uma coisa diferente, cle falava
comigo: tira 14, com aquela malcriagdo. Eu pensava, um dia, vou ter o meu
dinheiro pra me sustentar ¢ comprar o que eu quero. Ele sempre levantava a
mao pra me bater, mas nunca bateu. Ele ndo estava normal, ndo; ndo era
normal, acho que € por causa do derrame que atacava ele, coitado.

Edvéania: Eu ndo era casada, mas morei 17 anos com o pai dos meus filhos.
De vez em quando, ele me ajudava. Mais, mais ndo ajudava porque ele bebia

muito, ficava “doiddo” dentro de casa. Teve um dia que ele comecou a me

agredir, deu até tiro. Eu tinha que me virar sozinha, ndo contava com ele pra
nada. Saia cedo pra trabalhar, pra conseguir comer.

Sao nitidos, em todas as falas das entrevistadas, dois pontos cruciais a serem levados
em conta: primeiro, a forte condicdo em que a sociedade impde as mulheres, onde seus
sonhos, seus desejos e prioridades ndo sdo levados em conta nem por elas mesmas e nem pela
sociedade. A subjetividade e a propria visao que a mulher tem dela mesma ¢ de se abster de
suas vontades proprias para viver somente o que idealizam para elas. As mulheres eram
ensinadas pelas suas maes que a coisa mais importante da vida delas era o amor, o casamento,
sem saber, de fato, como funcionava a vida conjugal, e passavam muitas dificuldades
emocionais e psicologicas, sem terem algum apoio para que vivessem: “Ele atrapalhou muita
coisa que eu queria conseguir’; “Ele era muito bruto, ignorante, qualquer coisinha estava
xingando a gente, brigando”. O trauma ¢ nitido nas falas de cada uma delas.

O segundo ponto ¢ o quanto o machismo estava enraizado nos homens, pois ndo
aceitavam o fato de as mulheres terem vontade propria, como também ndo era relevante que
elas tivessem estudo ou que trabalhassem. “[...] ele ndo deixava eu trabalhar”. O importante
para eles era terem uma esposa a disposi¢ao para que tivessem relagdes sexuais que, nao raras
vezes, ndo eram consentidas: “Ele s6 me obrigava a deitar e fazer filho.” Obrigadas a cuidar
da familia e da casa, caso houvesse alguma objecdo por parte delas, era possivel que vissem o

marido partir para agressividade: “[...] eu apanhava demais dele”; “Ele sempre levantava a
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99, ¢

mao pra me bater”; “[...] comeg¢ou a me agredir, deu até tiro”.

Sem falar na violéncia psicologica que essas mulheres sofreram durante anos. Em
todos os relatos, € possivel que tomemos conhecimento dos sonhos que foram corrompidos e
as marcas deixadas pela violéncia. Um dos exemplos foi a fala de Diva: “Primeira pessoa da
minha vida e Unica, porque ndo quero nunca mais, mesmo”’.

Criada para combater diferentes tipos de violéncia, a Lei Maria da Penha, Lei n°

11.340 (Brasil, 2006), de 07 de agosto de 2006, ¢ um decreto que protege as mulheres vitimas

de violéncia doméstica, incluindo agressdes fisicas e psicoldgicas. Por ser uma violéncia de
género, a lei oferece a possibilidade de as mulheres obterem protegdo e justi¢a. Hoje, gragas
ao conhecimento, essas educandas reconhecem que sofriam violéncia e aplaudem a criagdo
dessa lei que lhes garante certos direitos. Hoje o nivel de instru¢do e conhecimento permite
que as educandas falem, discutam e reflitam mais sobre a importancia da lei e seus desafios.

Falar de mulher é falar da economia do cuidado, considerado o trabalho invisivel no
mundo. Os diversos afazeres domésticos que as mulheres, em suas duplas jornadas onerosas e
exaustivas, cumprem foi denominado economia do cuidado, um assunto ndo assim
denominado por essas mulheres, mas que perpassa e muito pelo estilo de vida que levaram e
levam até hoje.

O relatorio Care Works and care Jobs for the future of decente work, de 2018
(Trabalhos de cuidado e empregos de cuidado para o futuro do trabalho docente, em traducao
livre), define o trabalho de cuidado como “atividades e relacdes desenvolvidas na satisfacao
das necessidades fisicas, psicologicas e emocionais do adulto e criangas, idosos, jovens,
debilitados e saudaveis”. Ou seja, atividades necessarias para promover uma sociedade
produtiva. Alguém que cuida, alimenta, cria, limpa, educa, sem falar no tempo de gestacao. O
que as mulheres entrevistadas sempre fizeram a vida toda foi o trabalho do cuidado: “Eu ia

99, <

levar meu neto na escola”; “[...] fica s6 trabalhando, trabalhando, dentro de casa”; ““[...] desde

2

que os meninos nasceram, eu fui trabalhar pra sustentar eles.”; ““[...] trabalhei a vida toda em
casa de familia, o dia todo, e tinha que chegar em casa e cuidar de tudo, ainda.”. Eram
atividades feitas com carinho, mas que tinham um peso significativo, que gerava pressao
social enorme, sem falar na perda da saude fisica e mental dessas mulheres, pois dificultavam
diversos aspectos da vida delas, tais como a vida profissional, seus sonhos e desejos, para
além da familia e da casa.

Uma condi¢do que s6 beneficiava o patriarcado, em que se esperava da mulher

dedicacdo e tempo ao outro, como se cuidar dos filhos fosse responsabilidade apenas das

maes, assim com cuidar da casa, das pessoas idosas ou dos doentes. Hoje, sabemos que
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muitos homens se comprometem a ajudar e a dividir igualmente as tarefas domésticas. As
redes de apoio, tal como creche e escola, sao possiveis € mais acessiveis a todas as camadas
populares fazendo parte das politicas publicas.

Entendemos que o trabalho do cuidado seja importante, mas ndo pode ficar restrito
apenas as figuras femininas. Até as redes de apoio, como babés e domésticas, sdo quase que
exclusivamente formadas por mulheres, quase ndo se vé homens. Sdo necessarias mudangas

estruturais e valorizagdo de quem executa tais fungdes, esquecendo modelos antigos de

familia e de trabalho que continuam beneficiando apenas homens. O cuidado com o lar ¢

tarefa de todos que moram nele.

4.4 Questoes de classe

Um aspecto comum entre as entrevistadas foi que nenhuma nasceu em Belo Horizonte,
todas vieram da zona rural de diferentes cidades de Minas Gerais e, quando responderam a
pergunta sobre se tiveram contato com a escola na infancia, relataram primeiro o estilo de

vida que tinham no campo para, depois, responderem diretamente a pergunta.

Edvénia: Com cinco anos, eu ja subia no fogdo pra fazer café, limpava
frango, ia pro pildo limpar arroz, milho, pra fazer canjica, limpava um
terreiro muito grande, lavava roupa, carregava agua na cabega; ndo tinha
agua em casa, ia uma distancia longe pegar dgua pra encher as vasilhas, os
potes. Carregava madeira pra fazer cerca. Com doze anos, eu ja tinha a mao
toda calejada de tanto trabalhar.

Edilane: Eu trabalhava na roga, ficava capinando cebola, mexendo com
criacdo, tinha que vigiar boi no pasto pra pastar; ndo tinha cerca. A cerca de
boi era nos, que ficavamos no mato vigiando. Sabe como que eu tomava
agua? Tinha uma folha chamada de Taquaril. Cortava, era um bambuzinho
que dava no mato, a gente torcia pra tomar agua daquilo, de sede que a gente
tinha. Comer? A gente pegava umas frutas que chamava Caranga, igual
jabuticaba, a gente pegava aquilo no meio do mato ¢ ficava até cinco horas
da tarde vigiando os bois no mato pra pastorar criagdo. Al que a gente
voltava pra casa, tomava banho pra descansar.

A contextualizagao relatada pelas entrevistadas, explicando como era a vida diaria,
tem um significado que faz parte da identidade de cada uma que, ao longo da sua trajetoria,
impactou diretamente no estilo de vida presente. O trabalho no campo exigia mais esfor¢o
bracgal, geralmente ¢ um trabalho pesado, sem que indique qualquer contrapartida em termos
de horizontes:

Conforme Sousa (1995), “[...] um grupo nao pode mais ser compreendido sem o seu
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territdrio, no sentido de que a identidade sociocultural das pessoas estaria inarredavelmente
ligada aos atributos do espago concreto” (1995, p. 84).

Os relatos feitos pelas mulheres mostravam a exploracdo do trabalho infantil,
principalmente nas familias menos favorecidas. O que chamou a aten¢do foi o tom de voz
acelerado e uma ansiedade presente nos gestos para que enumerasse a quantidade de afazeres
que tinham: “ja subia no fogdo pra fazer café, limpava frango, ia pro pildo limpar arroz, milho
pra fazer canjica”. Trabalhar desde cedo era mais incentivado pela familia que estudar.
Nenhuma delas relatou atividades de lazer, que deveriam ser comuns na infancia.

O trabalho infantil no campo foi uma das principais causas do ndo acesso a escola,
uma vez que aquelas mulheres realizavam muitos trabalhos dentro e fora de casa, em lugar de
terem estudado. Filhos de pequenos produtores rurais sao ensinados desde cedo a trabalharem
na lavoura, na ajuda com os animais, além de realizarem trabalhos domésticos: “Com doze
anos, eu ja tinha a mao calejada de tanto trabalhar.”. Trabalhar era uma questdo imediata para
atender as necessidades basicas da familia. Era e ¢ um modo de complementagdo da renda
familiar da maioria das familias que viviam e vivem na pobreza ou em situacdo de
vulnerabilidade social: “O trabalho alienado é notadamente visivel nas zonas rurais,
ribeirinhas e litordneas de varias regides do Brasil, também sendo bastante comum a
participacdo de criangas para atender a demanda do sistema capitalista vigente” (Silva, 2018,
p. 17).

Para as entrevistadas ¢ suas familias, ficava evidente a naturalizagdo do trabalho
infantil no campo, o que nao difere da realidade das cidades, como solugdo para a crianga, em
lugar da priorizacdo da educagdo como estratégia para o desenvolvimento pessoal, para que se
tornem sujeitos conscientes das possibilidades que o territorio oferece: “A cerca do boi era
nés, que ficava vigiando.” E um tipo de violéncia indireta que predomina na classe social
baixa’.

A questdo social estd visivel por meio das desigualdades no acesso a escola. Edvania
relatou que ndo frequentou uma escola quando crianga porque ndo havia escola na sua
comunidade rural: “Nao estudei. Na roca nao tinha isso antigamente. Nao tinha escola
nenhuma; a gente sé trabalhava.” Glicéria chegou a frequentar uma escola, porém, “Fui pra
escola com 10 anos, mas nao aprendi nada. Eu era surda e a professora punha aqueles filhos

de fazendeiro, lojista, colocava eles na frente e os pobrezinhos atrds. Eu ndo escutava, né? Ai

% Segundo Marx Wender (1974), as classes baixas apresentam dificuldades em manter as necessidades basicas do
ser humano, como alimentagdo, escolarizagdo, acesso a cultura e lazer. Em contrapartida, existe as classes
médias onde os individuos ja conseguem manter um equilibrio econémico, garantindo as necessidades bésicas, e
classes altas, que sdo os ricos, detentores de grandes herangas e fortunas (Marx, 1974, p.886).
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sai da escola”.

“A professora punha os filhos de fazendeiro na frente e os pobrezinhos atras”: nesta
frase, Glicéria denuncia a marginalizacdo dos empobrecidos e pretos, deixando evidente que a
condicdo social das familias ditava regras e que, sendo uma aluna negra e pobre, integrava a
parte mais marginalizada e desprotegida da sociedade.

Conforme escreveu Carolina Maria de Jesus, “As criangas ricas brincam nos jardins
com seus brinquedos prediletos. E as criancas pobres acompanham as maes a pedirem
esmolas pelas ruas. Que desigualdades tragicas e que brincadeiras do destino” (Jesus, 2014,
p. 110). A ideia de superioridade, por meio de praticas racistas, existe e a intengdo ¢ a de

tornar menor o outro, seja ele de outra classe ou cor.

[...] o racismo ¢ uma ilusdo de superioridade. O racista se acha superior aquele a
quem se compara: ele nasceu pra mandar ¢ o outro, visto como inferior a ele, para
obedecer. O racismo, entdo, ¢ antes de tudo uma expressdo de desprezo por uma
pessoa. As vezes ndo por causa de suas caracteristicas, mas por aquela pessoa
pertencer a outro grupo (Lopes, 2007, p. 19-20).

Praticas racistas sempre fizeram parte da escola prejudicando a mobilidade
educacional e social de alunos negros. Historicamente esse ¢ o0 modelo de escola republicana
que somente alimenta o racismo e produz a exclusao de negros dos bancos escolares.

Também chamou a atengdo, na fala de Glicéria, o fato de ela mencionar que ter uma
perda auditiva significativa a impediu de ter acesso ao conhecimento escolar. Naquela época,
os alunos com necessidades especiais se evadiram da escola, sem sequer serem notados. A
partir do Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990 (Brasil,
1990), foi garantido o atendimento educacional especializado as criancas com deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino, abrindo as portas para uma educagdo mais
inclusiva.

“Nao estudei, na ro¢ca ndo tinha escola” a fala de Edvania reflete os problemas
educacionais associados as condigdes econdmicas e sociais das familias. A educagdo voltada
para as pessoas do campo estava fora da realidade na qual a escola estava inserida. Segundo
Speyer (1983), “[...] a educacdo escolar ainda carrega o legado de colonia e império em que se
implantaram modelos europeu para os filhos dos grandes proprietarios” (Speyer, 1983, p.
107). A educacdo era privilégio dos filhos dos fazendeiros, assim, para os pequenos
proprietarios de terra, o acesso era sempre mais dificil. Primeiro, porque os prédios escolares
se concentravam nos centros urbanos e, segundo, para que os filhos tivessem acesso a escola,

os fazendeiros contratavam professores para uma educagdo doméstica. Diva disse “Meu pai
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ndo deixava; a gente morava muito longe, na roga. Diz ele que ndo podia deixar, porque era
perigoso. Ele achava que a escola era muito longe pra gente ficar andando pelo caminho. O
jeito dele cuidar de nds era manter a gente perto. SO tinha escola na cidade e nds era 8
filhos”.

A educacdo doméstica, cujas praticas educativas eram realizadas nas casas dos
aprendizes, s6 era possivel as camadas sociais mais elevadas, e ndo ao povo, sinalizando a

possiblidade de destaque de uns sobre os outros, servindo como mecanismo de diferenciagao

social. Ou seja, a educagao ¢ um dos pilares que separa as classes sociais quando alguns tém
acesso € outros nao.

Os relatos das educandas se constituiram denunciando discriminagdes € preconceitos,
resultantes de uma cultura eurocéntrica, exclusivamente capitalista, cultura esta que s6 faz
acentuar mais as desigualdades. As trajetorias foram historicamente afetadas ao longo da vida
de cada uma daquelas mulheres. Glicéria deixa bem claro isto: “Tem hora que eu sento aqui,
fico pensando na vida boa que ja tive na minha vida. Vida boa e vida ruim. A vida boa foi
quando eu mudei aqui para Belo Horizonte, porque eu entrei no meio da turma. La, no
interior, a gente era um ‘Jodo Ninguém’. Ninguém ligava pra ninguém. Cada qual cuidava do
seu servico. Falo assim porque 14, em Poté, eu ndo tinha vida, ndo”.

“Jodo Ninguém”, segundo o dicionario inFormal gratuito pela internet (2006), ¢ uma
expressdo popular que define um homem sem importancia, uma pessoa insignificante. No
entendimento da entrevistada, ela ndo tinha nenhuma visibilidade social morando na roga
tanto pelo excesso de trabalho quanto por nao ter estudado ou pela condigdo precaria de vida.
Ela enxergava como marco positivo e transformador a entrada para a escola.

No que diz respeito ao trabalho, uma das entrevistadas nunca trabalhou fora de casa,
tendo cuidado dos afazeres do lar; outras trés sempre atuaram como domésticas, em casa de
familia, e a outra como merendeira na escola. Ou seja, tiveram que contribuir financeiramente
com os gastos da casa. Trabalhar fora tornou-se parte da rotina ocupando grande parte do seu
dia a dia.

Conseguir o beneficio da aposentadoria e enfrentar o processo de envelhecimento esta

associado as mudangas na vida social.

Edilane: Quando eu mudei pra BH, eu tinha 55 anos. Antes de sair de Rio
Casta, eu fui 14, na prefeitura, porque eu achei que eu ia ter que transferir o
INSS pra aqui. Eu trabalhava na escola. Ai, eles falaram que eu ja tinha
tempo pra aposentar. Eu trabalhava na roca e a gente pagava o sindicato. Eu
ja sai de la com a papelada toda pronta, cheguei aqui em julho; em
novembro, ligaram pra eu buscar o dinheiro. [...] E bom demais ter o
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dinheiro da gente!

Glicéria: Meus meninos sempre me ajudou. Desde de muito cedo,
trabalhando e, até hoje, eles me ajudam. Trabalhei a vida toda em casa de
familia, o dia todo, e tinha que chegar em casa e cuidar de tudo, ainda. O
dinheiro da minha aposentadoria foi uma bengdo. Eu compro comida,
compro minhas coisinhas e ndo preciso mais trabalhar fora.

Diva: Eu aposentei dia 11, em 2013, mas foi tdo bom. Tudo que eu consegui
foi com trabalho, na casa dos outros, mas poder aposentar, voltar a estudar e
fazer minhas coisas com sossego ¢ bom demais.

Edvéania: Trabalhei em casa de familia a vida toda. [...] Eu aposentei e
trabalhei mais uns trés anos, depois, eu sai pra cuidar mais de mim. Ficava
s0 atras de servigo e chega um tempo que vocé tem que ter um tempinho pra
voce.

Magda: A vida toda eu trabalhei. Trabalho até hoje, ja aposentei, mais eu
ainda continuo trabalhando na casa deles, ndo me larga de jeito nenhum,
ainda vou 14 duas vezes por semana. Quando eles vao pra fazenda, eu
também tenho que ir pra cozinhar pra eles. Mas me paga por fora. Isso me
ajuda.

Percebe-se, por meio das declaracdes das educandas, que ter sido doméstica foi a
profissdo de quase todas elas. Apontando que quem exerce essa profissdo pertence a grupos
sociais mais empobrecidos, vé-se que a baixa escolarizacao ¢ fator de destaque, refor¢ando
que o servigo doméstico remunerado exerce um papel importante na absor¢do de mulheres de
menor escolaridade no mercado de trabalho.

Nos dados do DIEESE (2000), havia 92,7% mulheres no trabalho doméstico, sendo
65% negras, época em que as entrevistadas estavam ativas no trabalho. Se compararmos com
os dados de 2023, as mulheres representavam 92% das pessoas ocupadas no trabalho
doméstico, das quais 65% eram negras, época em que as educandas ja se encontravam
aposentadas. Isso demonstra que o perfil atual das trabalhadoras domésticas e a permanéncia
de relagdes desiguais de género, raca e classe na ocupag¢do encontram raizes no passado
escravocrata e colonial.

A chegada da aposentadoria para aquelas mulheres foi esperada e comemorada,
provocando o sentimento de liberdade financeira, liberdade de tempo e novos sonhos: “O

b

dinheiro da minha aposentadoria foi uma bengdo.”; “E bom demais ter o dinheiro da gente!”.
Relatos associados a vida econdmica, pela necessidade de terem que trabalhar para garantirem
seu sustento, sendo uma obrigacdo para sobreviver. Elas reconhecem a importancia que o
trabalho teve em suas vidas, referindo-se a ele no tempo passado “trabalhei”, mas sentiram a

satisfacdo do dever cumprido, quando conseguiram se aposentar.
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Segundo DEPS (1994), “A aposentadoria significa ruptura com atividades
profissionais desempenhadas, ocasionando afastamento e redimensionamento da natureza
interpessoal, bem como novas formas de ocupag¢dao do tempo, € consequentemente, novos
comportamentos e novas autopercepcoes" (DEPS, 1994, p. 5).

Foi possivel verificar a felicidade, na voz das entrevistadas, ao dizerem que estavam
aposentadas. Para elas, aposentar significava que ja tinham cumprido com seu papel social de
trabalho ativo durante anos e que, por merecimento, estavam aposentadas. Nenhuma das
participantes manifestou qualquer sentimento ligado a inutilidade ou produtividade.

Outro fator que ganhou destaque foi a questdo financeira. Com os filhos criados e
podendo ajudar nas despesas da casa, planos e gastos, antes impossibilitados pela economia,
tornaram-se reais, conforme seja possivel perceber no relato de Glicéria: “Eu compro comida,
compro minhas coisinhas”; “Meus meninos sempre me ajudaram”. E o momento de dissolver
um pouco da solidez estrutural baseada na necessidade financeira que, por diversas
explicagdes, estd enraizada na questdo de género, raca e classe que essas mulheres se
identificavam.

Além do beneficio do dinheiro, as aposentadas também recebiam o beneficio do tempo
livre. Tratava-se do momento da vida dedicado a elas, a seus sonhos e afazeres do lar, com
mais calma. Elas estavam se redescobrindo enquanto sujeitos, investindo no que nunca
tiveram tempo: “ndo preciso mais trabalhar fora”; “voltar a estudar e fazer minhas coisas com
sossego ¢ bom demais”; “Ficava so atras de servigo e chega um tempo que vocé tem que ter
um tempinho pra vocé€”. A necessidade da mudanca de habitos apds a aposentadoria €

explicada por Kunzler (2009).

Se antes, socializado, preparado e exigido social e economicamente por esta
sociedade capitalista a cumprir com o seu destino de trabalhador, sendo dirigido em
suas escolhas pela afirmagdo da produg@o/ consumo, transformado em trabalho tem
uma vida imersa em rituais cotidianos onde muitos forjavam sua identidade num
labor e, nele, conseguiam o reconhecimento de seu valor que lhe conferia prestigio.
O trabalho determinava compromissos, horarios e rotina. O afastamento do trabalho
faz com que o tempo livre esteja mais relacionado com o conjunto de atividades
diarias que faziam parte da sua vida. (Kunzler, 2009, p. 69).

Foi apds a aposentadoria que 94% dessas educandas, conforme mostra o grafico no
capitulo II, encontraram tempo para retomarem seus estudos. Se antes o trabalho era uma
prioridade, agora ¢ o estudo que ocupa esse espaco. O frequentar diariamente a escola
ressignificou o processo de envelhecimento e a retomada do direito a educagdo: “mas poder

aposentar, voltar a estudar”.
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4.5 Questoes de raca

Observando o perfil étnico-racial das entrevistadas, trés educandas se autodeclararam
pardas e duas negras, que fazem jus a real representatividade das mulheres que
frequentavam/frequentam a turma da EJA da Escola Municipal Moysés Kalil. A presenca da
populagdo negra nesta modalidade de ensino ¢ uma oportunidade para discutir estratégias de
combate ao racismo, merecendo planejamentos pedagogicos e formagdo permanentemente
focados na transformacdo desta conjuntura.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), Lei Federal n® 9394, de 20 de
dezembro de 1996 (Brasil, 1996), sinaliza que a EJA deve respeitar as caracteristicas e as
peculiaridades dos educandos, valorizando os saberes ndo escolares que carregam consigo, ou
seja, deve levar em conta a trajetoria de vida dos edcuandos como elemento constitutivo da
organizagdo pedagogica, No Parecer CEB/CNE n° 11/2000 (Brasil, 2000), sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Edducagao de Jovens e Adultos, a EJA ¢ compreendida como
uma divida social que aponta necessidades de sujeitos historicos, portadores do direito ao
acesso a uma educacao para além da certificagdo, pensada como processo ao longo da vida e
embasada na qualidade.

Nesse sentido, Arroyo (2011) afirma:

Reconhecer os jovens e adultos como membros de coletivos [...]. Superar a ideia de
que trabalhamos com percursos individuais, para tentar mapear que coletivos
frequentam a EJA. O coletivo negro, o coletivo pobre, o coletivo de trabalhadores, o
coletivo dos sem-trabalho, o coletivo de mulheres. Que coletivos sio esses? E muito
diferente pensar um curriculo para individuos, para corrigir percursos tortuosos
individuais. Pensar em conhecimentos para coletivos, em questdes que tocam
dimensdes coletivas, pensar na historia desses coletivos. Um ponto que chama muito
a ateng@o nesses coletivos ¢ a luta por sua identidade, a luta por sua cultura: cultura
negra, memoria africana, memoria quilombola, memoria do campo, memoria de
mulheres, memdria dos atingidos por barragens. [...] O que isso poderia significar
para um curriculo da EJA? (Arroyo, 2011, p. 15-16).

Enxergar as educandas desta pesquisa com caracteristicas coletivas significa
contemplar as questdes étnico-raciais. A forma como cada mulher vivencia sua negritude na
sociedade ¢ muito pessoal e impacta diretamente nas suas subjetividades. Elas foram e sdo
vitimas de preconceito racial em diversas areas, tais como no mercado de trabalho, na
educacgdo, na saude e na seguranca publica. A pratica escravocrata construiu uma sociedade
estruturada no racismo e no patriarcado. Ocupando a base da piramide social, a mulher negra
tem acesso a saldrios mais baixos e possui menores indices de escolaridade, sem falar na

violéncia (Souza, 2021, p. 171). Os corpos de mulheres negras se encontram marcados, vistos
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e percebidos como corpos que nasceram para servir.

As questdes raciais devem ser abordadas, pois sdo conhecimentos e valores para todos,
independentemente da cor/raga, forjando novas relagdes étnico-raciais na sociedade brasileira.
E necessario superar as préticas sociais preconceituosas e discriminatorias que reforcam as
desigualdades. A diversidade presente na EJA deve ser valorizada pelo historico-
social-cultural e étnico-racial superando aspectos que sdao a marca do processo de
colonizadores e elitistas representados pela matriz cultural de raiz europeia, branca. Gomes

(2017) se refere a essa questdo, quando afirma: “[...] podemos dizer que consideramos que a

comunidade negra e o Movimento Negro produzem saberes, os quais se diferem do
conhecimento cientifico, mas em hipoteses alguma podem ser considerados menos ‘saber’ ou
‘saberes residuais’” (Gomes, 2017, p. 63).

A raca ¢ um marcador social que define diferengas culturais e determina desigualdades
econdmicas entre a populagdo negra e branca no Brasil. Os processos de racializagao
fenotipica se estabeleceram ao longo dos tempos, de diferentes formas, e, no Brasil, esse
processo ¢ marcado pela cor da pele: “quanto mais retinta a pele, mais sujeito ao racismo e a
discriminagdo social estara o individuo” (Oliveira; Souza, 2020, p. 3).

Incentivadas a relatarem situagdes vivenciadas de racismo durante a entrevista, apenas

Edvania relatou um episodio classico de racismo explicito:

Entrei na loja chique para comprar um vestido para ir num casamento, a
moga da loja ndo quis me mostrar nenhum vestido ¢ ainda ficou perguntado
varias vezes como [eu] faria o pagamento. Eu insistindo com ela que s6
queria experimentar primeiro; ela s6 queria saber do dinheiro, me olhando
“de cima embaixo”. Eu tinha saido do trabalho, estava com roupa limpinha,
mas era uma roupa bem simples. Ai, eu enfezei, sai da loja, fui pra outra,
comprei um vestido lindo, voltei 14 e falei com ela: Olha, eu ia comprar o
vestido, estava com o dinheiro na bolsa e vocé ndo quis me atender, pois
bem, perdeu foi sua venda.

Mesmo voltando na loja para dizer a atendente que compraria o vestido a vista,
Edvania disse que ficou muito mal, se sentiu humilhada e chegou em casa chorando de raiva.
Entender que o racismo permeia a nossa sociedade e impactava diretamente na identidade e

na subjetividade das educandas da pesquisa, refletindo sobre o conceito de letramento racial,

temos que

Letramento Racial Critico é refletir sobre raga e racismo. Possibilita-nos ver o nosso
proprio entendimento de como raga e racismo sdo tratados no nosso dia-a-dia, e o
quanto raga e racismo tém impacto em nossas identidades sociais e em nossas vidas,
seja no trabalho, seja no ambiente escolar, universitario, seja em nossas familias,
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seja nas nossas relacdes sociais (Ferreira, 2015, p. 138).

O conceito de racismo explicito e implicito nos ajudam a entender o modus operandi
da ideologia racista brasileira (Rosemberg; Silva, 2003, p. 126-128). Explicitamente, o
racismo pode ser medido pelas desigualdades sociais e pelos baixos indicadores de direito a
educagdo, moradia, emprego e qualidade de vida da populacdo negra. O racismo explicito
pode ser ouvido em discursos que inferiorizam os corpos negros, marginalizam suas praticas
culturais, estilos musicais, religides e expressdes artisticas. As educandas da EJA
participantes da pesquisa vivenciavam e exibiam diariamente situacdes de narrativas,
silenciamentos e auséncias, que alimentavam a naturalizagdo das desigualdades socias
produzidas e sustentadas pelo racismo a brasileira (Oliveira; Souza 2020, p. 7).

Um marco importante para o entendimento das relagdes étnico-raciais ¢ a obra de
Fernandes (2008), basilar ao Movimento Negro de Afirmacdo Identitaria no Brasil, por
desmistificar a democracia racial e denunciar a luta de classes estabelecidas apos a abolicao.
O foco da resisténcia ideologica se volta para a percepcao das estratégias de operacdo do
racismo, da reproducdo de valores simbolicos, culturais e materiais da sociedade escravocrata
como impedimentos reais a ascensdo econdmica e a valorizagdo social da cultura negra
(Fernandes, 2008).

O racismo opera com forca total na internalizacdo da superioridade do colonizador
pelos colonizados, pois o racismo tem assentamento na sutileza, no disfarce, por meio de
teorias de democracia racial. Um territorio onde se pode reconhecer o racismo €, a0 mesmo
tempo, um territério em que quase ninguém se reconhece enquanto racista (Munanga, 2017).

As outras quatro entrevistadas disseram ndo sofrerem nenhum tipo de racismo, assim,
percebe-se a naturalizacdo de atos sutis ou grosseiros, de preconceitos vividos diariamente,
que acabaram sendo internalizados, sem nenhum pensamento critico. O mito da democracia
racial se desvelava nas falas das entrevistadas por meio da negagdo do racismo. Vale,
portanto, refletir sobre as negacdes, os apontamentos e silenciamentos que constituem o mito
da democracia racial. Durante a trajetoria de vida das educandas, exposta nesta pesquisa, elas
relataram que direitos politicos e relagdes trabalhistas sdo prejudicados por uma sociedade
que oferece vantagens para grupos considerados brancos e a subalternidade de outros grupos
étnico-raciais.

Atos exemplificados nas falas, tais como “Ele s6 me obrigava a deitar e fazer filho”,
quando a mulher negra era considerada coisa, em uma sociedade patriarcal, onde sempre

predominou o poder do homem sobre a mulher, independentemente de ser a mulher
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escravizada ou senhora. Ambas tinham obrigagdes de servir ao senhor e eram tratadas com
objeto sexual. Nos relatos sobre a atividade remunerada desempenhada pela maioria das
entrevistadas, foi possivel identificar o trabalho doméstico que, historicamente, ¢ uma
ocupacao de mulheres, especialmente, de mulheres negras: “Trabalhei em casa de familia a
vida toda”. A representacdo da populacdo feminina e negra nesta categoria esta relacionada
ndo apenas a tradicionais concepcdes de género, que representam o trabalho doméstico como
uma habilidade natural das mulheres, mas também a uma heranca escravista da sociedade
brasileira que se combinou com a constru¢do de um cenario de desigualdades, no qual as

mulheres negras tém menos escolaridade: “A escola era muito longe pra gente fica andando

pelo caminho”. Também possuem maior nivel de pobreza e o trabalho doméstico
desqualificado constitui-se em uma das poucas opgdes de emprego, refor¢ando uma divisao
racial do trabalho doméstico.

A ativista antirracismo Sueli Carneiro discorre sobre raga e gé€nero enfatizando que sao
categorias que justificam discriminagdes e subalternidades, construidas historicamente e
capazes de produzir desigualdades “utilizadas como justificativas para as assimetrias sociais,
que explicitam que mulheres negras estdo em situagdo de maior vulnerabilidade em todos os
ambitos sociais” (Carneiro, 2011, p. 19).

O chamado racismo estrutural se expressa nas desigualdades sociais presentes na
sociedade. Ele representa um processo histérico em que as condigdes de desvantagens e
privilégios a determinados grupos étnico-raciais sdo reproduzidas nos ambitos politicos,
econOmicos, culturais e, at¢ mesmo, nas relagdes cotidianas (Silvio; Almeida, 2019, p. 24).
Uma forma de combater esse racismo ¢ garantir a permanéncia das educandas na turma da
EJA, proporcionando discussdes que debatam o mito da democracia racial e oferecendo
praticas pedagdgicas que valorizem identidades negras, em consondncia com as diretrizes das
leis 10.639, de 10 de janeiro de 2003 (Brasil, 2003c) e 11.645, de 11 de marco de 2008
(Brasil, 2008). Garantir o acesso a educacao de qualidade ¢ uma das politicas publicas
urgentes € necessarias no combate as desigualdades raciais que afetam, de forma mais intensa,

grupos étnico-raciais vulneraveis historicamente.
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S PRODUTO EDUCACIONAL

Ndo sei o que falta Ndo quero o que farta.
Quero mesmo ser feliz descontente Que inverta a sorte
Que nestas vidas faz melhor viver Porque ama

(Gomes, 2017).

O produto educacional ¢ um documentério, inspirado no curta-metragem Vida
Maria'®, langado em 2006, produzido pelo animador grafico Marcio Ramos. Uma belissima
animacao em 3D.

A narrativa se passa no interior do sertdo do nordeste brasileiro e conta a historia de
trés geragoes de mulheres de uma mesma familia. A histéria emocionante e impactante nos
comove em varios momentos: um deles ¢ pela reacdo da mae, Maria José, que grita com a
filha Maria de Lourdes para que ela abandone os exercicios da escola. O curta apresenta uma
circularidade narrativa, onde a sina se repete em varias geragoes distintas da mesma familia.

O nome do filme, Vida Maria, ndo € por acaso. A cena final, focada no caderno da
garota, mostra a multiplicidade de Marias e de historias que se repetem, perpetuando a cultura
do trabalho e do ndo estudo nos sertdes.

O primeiro contato das educandas com esse curta-metragem trouxe uma cena impar
em sala de aula: todas as educandas, muito emocionadas, algumas chorando e que se
dispuseram a falar e a comentar sobre o filme. Apesar da historia narrada reproduzir a
realidade de geracdes e geragdes de mulheres dos sertdes cearense, também reproduz a
historias daquelas educandas da EJA, com pontos extremamente parecidos. Elas se sentiram
representadas no curta-metragem.

Quando fomos pensar no recurso educacional a ser apresentado, escolhemos o
documentario como forma de valorizar as educandas por meio de um produto acessivel,
comovente e tocante que comunique, em poucos minutos, as trajetérias delas, incentivando
seu uso, como apoio pedagdgico em sala de aula, por professores em formagao, em todos os
niveis de escolarizacao, inclusive, na academia.

A partir das gravagOes das entrevistas, foi escrito um roteiro para direcionar o
documentario, pensando na importancia de se divulgar e de deixar ecoar a voz daquelas
mulheres da EJA e as suas realidades. Para isso, faremos uso de imagens de animagdo e

11

gravacao, tendo como personagens quatro alunas da turma'’ , em um esfor¢o de transmitir a

10 Disponivel em: https://youtu.be/yFpoG_htum4?si=91PQkm3PCX87NnSE . Acesso em: 23 mai. 2024.
' As participantes do documentario assinaram o termo de autorizagdo de imagem e som, conforme Anexo VIIL
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trajetoria vida delas e seu percurso educativo como exemplo e reflexdo, sendo este um recurso
educativo riquissimo, adequado para o trabalho com as educandas da EJA e que se configura
como um material de ensino atraente.

O uso do curta-etragem como ferramenta didatica favorece a construgdo do
conhecimento, ¢ acessivel, proporciona a visualizagdo e a audi¢do, que toca os sentidos e
envolve os expectadores. Se bem usado e direcionado, resultard em significativas reflexdes e
discussdes. Nossa opcao por um produto audiovisual se justifica pela grande disseminacao de
videos em nossa sociedade globalizada, acreditando que “O audiovisual do tipo documentario
registra 0 mundo e a reflexdo desse mundo t€ém um lugar privilegiado nele que visa registrar
in loco a vida das pessoas e os fatos do mundo, incumbindo o documentarista de explora-los”
(Penaftria, 1999).

A ideia de um documentério sobre as protagonistas desta dissertacao ¢, também, uma
forma de divulgar o significado e a importancia da EJA para a educacdo critica, afinal,
historias de vida produzem no espectador empatia: o ato de se sentir em cena, na pele de
quem viveu a histéria, provocadas pelas agdes da cena, usando a unido de imagens, sons e
tramas, possibilita uma formagao dialética entre as subjetividades. O produto educacional
podera ser usado tanto na formagao de professores, por instituicdes de ensino, quanto como

ferramenta didatica nas turmas da EJA.

A imagem ndo € propriamente o que se arruma para a vista, mas o que exige que a
vista se arrume para ela [...] O cinematografo inventou o espectador, ou pelo menos
um novo tipo de espectador, o que ele vé transformado no assunto principal da
imagem, o que se vé confrontado com uma imagem que questiona o seu modo de
olhar (Avellar, 1996, p. 218-19).

A linguagem multimodal, segundo Oliveira (2007, p. 18-21), aquela que integra som,
imagem, texto e animacao, apresenta muitas vantagens ao contexto educativo. Devido ao
intenso desenvolvimento tecnologico nas ultimas décadas, que permite uma realidade baseada
em conexdes entre pessoas, conexdes estas formadas no contexto do ciberespago, ha géneros
conhecidos como géneros virtuais, que vém acrescentar novas habilidades do século XXI que
auxiliem na educacdo como um processo rico e estimulante, considerando que nossa
sociedade estd cada vez mais visual, aumentando a possibilidade de o publico criar
associagdes positivas com a trajetoria das educandas da EJA.

Para a gravacdo do documentério, foram sorteadas sete educandas da EJA, convidadas
a estarem presentes no dia da gravacdo, em sala de aula. As sextas-feiras sio consideradas

dias escolares, ideais para utilizar a sala como cenario. O roteiro foi escrito por Elisdngela,
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com a ajuda do profissional Marcelo Luz, contratado para a gravagdo e edi¢do do material.

Em fevereiro de 2024, Belo Horizonte passava por uma epidemia de dengue'?, apenas
quatro estudantes compareceram, as outras justificaram estar cuidando de familiares,
acometidos pela doenga, e uma delas esteve internada. Foi uma manhd de conversas,
memorias € emocgdes. A ideia é que elas relatassem, com espontaneidade, respondendo as
perguntas do roteiro, feitas pela professora. As protagonistas do documentério assinaram um
termo de autoriza¢do de imagem e som, contribuindo positivamente para a producao do objeto
de aprendizagem (Anexo VIII).

O documentario a ser apresentado como produto educativo desta pesquisa foi
conhecido pelo nome: “60+? Presente”, divulgado pela instituicdo de ensino UFMG e em
diferentes redes sociais. Pensando na acessibilidade de pessoas surdas ou com deficiéncia
auditiva, o documentario contara com uma intérprete de Libras, combinando a tradu¢do em
libras com o contexto das imagens, que permitem a leitura labial, aproveitando ainda mais o
“poder” dos videos, incluindo mais publico e promovendo a inclusdo.

Assista a0 documentéario:

https://drive.google.com/file/d/121GY GCzvSRIRNHBmMPbp9K4p TIVDRuJLv/view?usp=shar

ing.

Figura 1 — Tela de abertura do documentario
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Fonte: Elaborado pela autora, 2024 (print de tela).

12 https://www.poder360.com.br/saude/belo-horizonte-entra-em-cenario-de-epidemia-de-dengue/ Acesso em: 23
mai. 2024.



https://drive.google.com/file/d/12lGYGCzv5RJRNHBmPbp9K4pTlVDRuJLv/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/12lGYGCzv5RJRNHBmPbp9K4pTlVDRuJLv/view?usp=sharing
https://www.poder360.com.br/saude/belo-horizonte-entra-em-cenario-de-epidemia-de-dengue/

Figura 2 — Depoimentos das participantes
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Fonte: Elaborado pela autora, 2024 (print de tela).
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Buscamos nesta pesquisa compreender os sentidos da escola na vida de educandas
idosas na turma da EJA da Escola Municipal Moysés Kalil. A partir do perfil e das narrativas
de cinco mulheres idosas, percebemos o significado da reinser¢do escolar na Educacgdo de
Jovens e Adultos como mola propulsora das transformagdes de vida dessas mulheres,
principalmente, no enfrentamento cotidiano das desigualdades de género, raga e classe, de
forma interseccional.

As desigualdades socioecondmicas na infancia e vida adulta, como a necessidade de
trabalhar, cuidar das pessoas da familia, pela necessidade de sobrevivéncia, levando a
desisténcia dos estudos, a educacdo na fase idosa da vida, tudo isso surge como meio de
inclusdo social e qualidade de vida somente apds a aposentadoria. As educandas tiveram
acesso restrito a escolarizagdo, devido a cultura patriarcal que valorizava a ascensao social do
homem, onde foram submetidas a atuar em outros papéis, que nao favoreciam o contato com a
cultura escolar e o desejo de estudar ¢ retomado por elas ao acreditarem na educagdo como
caminho para romperem as opressoes, sofridas ao longo da vida, almejando, assim, uma vida
mais autdbnoma, com qualidade de vida e como proposta de mudanca de condi¢do social.

A trajetoria das entrevistadas demonstrou a grandeza e o impacto da violéncia sofrida
durante tantos anos, a negacdo de pertencimento a certas vivéncias, a direitos que, somente
apoés a entrada na escola, por meio da modalidade de ensino EJA, elas tomaram consciéncia e
buscaram se apropriar como sujeitos que querem mudar e fazer diferenga. O aumento da
autoestima dessas educandas foi visivel e consequentemente hd um desenvolvimento pessoal
e politico. Existe uma mudanca concreta em todas as areas: na relagdo com a familia, amigos,
igreja; no posto de saude; no transporte coletivo; nas participagdes democraticas, enfim,
surgiu um sentimento de pertencimento ativo na comunidade em que estavam inseridas.

Ha ainda muitos caminhos a percorrer para que essas mulheres sejam realmente
respeitadas e reconhecidas em nossa sociedade, desse modo, entendemos que a modalidade de
ensino da EJA ¢ um dos percursos mais acessiveis para proporcionar a elas vez e voz. Lugar
de aprendizagem e de elas se perceberem enquanto mulheres que ocupam um lugar
importante na sociedade, enquanto sujeitos na constru¢do da histéria, enquanto seres
historicos e culturais, protagonistas, merecedoras de reconhecimento e visibilidade. Essas
educandas representam um coletivo de mulheres que interromperam seus estudos no passado,
pela necessidade de sobrevivéncia, mas que retornaram para a escola, ou nela ingressaram

pela primeira vez, por acreditarem no papel transformador da educagao.
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Foi durante a velhice que elas encontram tempo para a retomada dos estudos e, mais
do que isso, tempo para elas. Estudar, depois de idosas, foi uma decisdo pessoal, quase nunca
tomada durante toda a vida, pois sempre priorizavam as vontades dos pais, do marido e dos
filhos. Frequentar a escola foi uma escolha individual carregada de subjetividades, tais como:
fazer algo pro crescimento pessoal; ter esta agdo como algo que as ajude a se sentirem
melhores, que as aproxima de lugares e culturas diferenciadas; ter na EJA um lugar de escuta
e de fala, que une essas mulheres em uma mesma sala de aula, formando uma enorme rede de
protegdo, fortalecendo lagos e identidades que dao sentidos a busca pela escola.

Durante a pesquisa, fica cristalino a importdncia que a escola tem em uma
comunidade, como ela influencia no olhar e na posi¢ao critica do lugar que o sujeito educando
ocupa. A turma da EJA, formada s6 por mulheres, na sua maioria idosas, no turno diurno da
Escola Municipal Moysés Kalil, a efetivacdo de varias matriculas ao longo de tantos anos,
tudo isso destaca as singularidades presentes nesta turma na cidade de Belo Horizonte,
evidenciando a necessidade de politicas publicas voltadas para o publico idoso, no que diz
respeito ao seu processo de escolarizacdo, que merece um olhar diferenciado, que respeite
suas limitacoes e lhe dé oportunidades de avangos diferenciados daquilo que existe hoje, uma
aprendizagem que contemple o lugar da pessoa idosa, em uma educagdo ao longo da vida.

Pensar na educag@o como direito para a pessoa idosa levanta algumas indagagdes, tais
como o tempo determinado pela legislagdo na EJA (minimo e maximo) ¢ um tempo real,
adequado para uma pessoa idosa? Pontuando que o envelhecimento seja uma fase cheia de
limitagdes fisicas e emocionais, as quais interferem no desempenho, no sentido de
aprendizagem, diferente do jovem e do adulto, torna-se necessdrio que novos estudos e
pesquisas apontem outras dire¢cdes quanto a escolarizagdo da pessoa idosa.

Respeitando e buscando a valorizacao das mulheres idosas participantes da pesquisa,
enquanto seres que merecem oportunidade de crescimento e desenvolvimento, a importancia
deste estudo perpassa, assim, pela relevancia em se compreenderem as trajetorias escolares
das mulheres na EJA, para compreendermos os diversos sentidos da escola, corroborando
com o trabalho docente, ao conhecermos a realidade existencial delas, para uma proposta
humanizadora e emancipatoria.

Relembrar o passado, falar da trajetoria escolar, por meio das narrativas orais, através
da memoéria. Elas falam do passado, e a0 mesmo tempo escrevem o presente. Contribuindo
para que essas mulheres se sentissem ouvidas e valorizadas, ressignificando vivéncias e

influenciando na constituicdo do seu futuro, mas também, que tais mulheres sejam

visibilizadas por outras mulheres, com histérias parecidas ou diferentes, para se reconhecerem
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por meio desses itinerarios.

E preciso registrar a gratidio por escrever parte da trajetéria das educandas nesta
pesquisa. Como educadora, ha muitos anos, participando de formacgdes, sempre ouvimos que
¢ importante e necessario registrar os projetos e ter o olhar atento. Percebendo a importancia
do registro, essa pesquisa confirma como ¢ possivel, mesmo com a correria do dia a dia do
professor, ensinando e aprendendo, também ser um pesquisador. No contexto pedagdgico o
ato de registrar, possibilita o resgate as praticas de sucesso e memoria, captando informagoes
que no cotidiano escolar apagam-se ou recebem menos relevancia, além de me proporcionar a
aquisi¢ao de novos conhecimentos pessoais e profissionais.

Oferecer a comunidade escolar, a op¢ao de uma turma da EJA diurna, faz da Escola
Municipal Moysés Kalil exemplo a ser seguido por outras escolas, e que seja uma estratégia
politica adotada pelos governantes, oportunizando uma educacdo que transforma vidas,
elevando a escolaridade de jovens, adultos nos sistemas publicos de ensino, promovendo uma
educacdo inclusiva e equitativa, universalizando o acesso a escolarizagao.

A pesquisa pode contribuir para a realiza¢do de novos estudos na linha da Educacao de
Jovens e Adultos, no que diz respeito a desafios, limitagcdes e potencialidades para produzir
uma pratica escolar mais humanizada e emancipatoria dos sujeitos que frequentam essa
modalidade de ensino, acrescentando o documentario “60+? Presente”, como uma ferramenta
potente de possiveis discussdes e praticas plausiveis e adequadas ao publico da EJA, sendo

um exemplo a ser somado a producao cientifica.
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APENDICE I - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS — PROMESTRE
MESTRADO PROFISSIONAL EDUCACAO E DOCENCIA LINHA DE
PESQUISA: EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
Enderego: Av. Presidente Antonio Carlos, 6627- Pampulha, Belo Horizonte- MG,
31270-901
PESQUISADOR RESPONSAVEL: Miria Gomes de Oliveira

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

A Sra.

esta sendo convidada como voluntéria a participar da pesquisa “A ESCOLA AO LONGO DA
VIDA: TRAJETORIAS DE MULHERES DA EJA DA EM. MOYSES KALIL”, que tem
como objetivo COMPREENDER OS SENTIDOS E SIGNIFICADOS DA ESCOLA NA

VIDA DAS EDUCANDAS IDOSAS. O trabalho esta sendo desenvolvido pela estudante
ELISANGELA MARA DE PAULA, orientada pela professora titular MIRIA GOMES DE
OLIVEIRA. Para o desenvolvimento da pesquisa, serd realizada uma entrevista
semiestruturada, gravado em audio, com cinco educandas participantes da turma da EJA da

E.M. “Moysés Kalil”.
A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica da UFMG sob o numero

e segue os padrdes estabelecidos para realizagdo de

pesquisa com seres humanos, conforme resolugdo 466/12 do Conselho Nacional de Saude.

Vocé deve estar ciente que:

A senhora, como voluntaria, pode recusar a participar ou retirar seu consentimento em
qualquer fase da pesquisa sem qualquer penalizagdo ou prejuizo ao tratamento que esta sendo
submetido nesta institui¢ao;

Os resultados obtidos durante esta pesquisa serdo mantidos em sigilo, sendo que
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nenhum nome de participante serd divulgado. Os resultados serdo publicados de maneira
coletiva;

A participag@o nesta pesquisa ndo prevé nenhum custo, assim como os participantes
receberdo remuneragdo ou nenhum tipo de recompensa.

A participagdo nesta pesquisa pode contribuir significativamente para os estudos
intersetoriais na Educagdo de Adultos Idosos e para o desenvolvimento de agdes e politicas
voltadas para essa modalidade de estudo.

Os resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢ao quando finalizada.

Em caso de duvidas ou necessidades de maiores informagdes sobre o estudo e suas
consequéncias, entre em contato com a Orientadora Miria Gomes de Oliveira, pelo telefone,
(31)98868-9172. Enderego, Rua Quintino Bocaiva, 454/302, Santa Rosa, BH. CEP 31 255
550. Sua orientanda, Elisingela Mara de Paula (31) 98329-9582. Endereco, Rua Onze, 830,
casa 349, Residencial Villa Park I, Vespasiano MG CEP 33 201 050. Em caso de duvidas
sobre os procedimentos éticos, entre em contato com CEP- UFMG- Comissdo de Etica em

Pesquisa da UFMMG pelo e-mail: coep@prpg.ufmg.br ou pelo telefone (31) 34094592.

Fu,
portador do CPF , hascida em / / , residente
no enderego , ha cidade de
Estado , podendo ser contatado pelo namero

telefonico ()

fui informado dos objetivos do estudo , de maneira clara e detalhada e esclareci minhas
davidas. Concordo que os materiais e as informagdes obtidas relacionadas a minha pessoa
poderao ser utilizados em atividades de natureza académico-cientifica, desde que assegurada a
preservacao de minha identidade, se assim o desejar, de modo que declaro que concordo em

participar desse estudo e recebi uma via deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.


mailto:coep@prpg.ufmg.br
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Belo Horizonte, de de

Assinatura do participante Assinatura do pesquisador



APENDICE II - QUESTOES PARA A ENTREVISTA

Data de nascimento e naturalidade.
Como vocé se auto declara?

Vocé teve contato com a escola na infancia?
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Eventos que aconteceram nesse periodo que te marcaram/ que recordagdes tem dessa vida

escolar.

O que era bom naquela época? o que esperava da escola?
Ja sofreu algum tipo de racismo, preconceito?

Quais os motivos que levaram a abandonar a escola?

Sua familia incentivava vocé a estudar?

Durante quantos anos vocé ficou afastada da escola?

Por que vocé procurou a EJA? como ficou sabendo da turma da EJA da EM Moysés

Kalil?

Vocé esta no grupo desde quando?

O que te motiva a permanecer na eja?

O que mudou na sua vida depois que voltou a estudar?

Quais os desafios que encontra para garantir sua permanéncia na escola?

Qual o significado da escola na sua vida?
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ANEXO III - TERMO DE AUTORIZACAO DE IMAGEM E SOM

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS — PROMESTRE MESTRADO
PROFISSIONAL EDUCACAO E DOCENCIA LINHA DE PESQUISA: EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS
Enderego: Av. Presidente Antonio Carlos, 6627- Pampulha, Belo Horizonte- MG, 31270-901

PESQUISADOR RESPONSAVEL: Elisangela Mara de Paula

TERMO DE AUTORIZACAO DE IMAGEM E SOM

EU , portadora do CPF
nascida em _ / /  , residente no enderego
na cidade de , Estado

podendo ser contatado pelo numero telefénico ( )

AUTORIZO o uso da minha imagem e voz para gravacao de utilizada no curta documentario
intitulado “60+, presente”, produto educacional referente a pesquisa de Elisangela Mara de
Paula, no PROMESTRE/UFMG. A presente autorizacdo ¢ concedida a titulo gratuito e
indeterminado em apresentacdes audiovisuais do mesmo, em publicacdes e divulgacdes
disponibilizados em acesso aberto, por meio digital, perfis e redes sociais, € do Repositorio da
UFMG, bem como outros sistemas de disseminagao da informag¢ao e do conhecimento.

Fica ainda autorizada de livre e espontanea vontade, para os mesmos fins, a cessao de
direitos da veiculagdo das imagens ndo recebendo para tanto qualquer tipo de remuneracdo
por tempo indeterminado.

Por esta ser a expressao da minha vontade, declaro que autorizo o uso acima descrito
da minha imagem e voz, nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos ao

documentario e assino a presente autorizacdo em 02 vias de igual teor e forma.

Belo Horizonte, de de

Assinatura do participante Assinatura do pesquisador
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ANEXO I - ATA DA ASSEMBLEIA GERAL DE FUNDACAO, APRESENTACAO DO
ESTATUTO, ELEICAO E POSSE DA DIRETORIA
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ANEXO II - PROJETO GRUPO DE CONVIVENCIA SOCIOCULTURAL
MADURA IDADE

o il
'SCOLA MUNICIPAL MOYSES KALIL
EﬂﬂgiElﬂr GRUPO DE CONVIVENCIA SOCIO-CULTU

IDADE |
PROFESSORA: VALQUIRTA DE LOURDES CAPILA REIS

1. JUSTIFICATIVA

- Ao longo de sua existéncia a Escola Municipal Muoyses _!'irllll
vem constituindo-s¢ em ponto de referéncia para a -:-:*muﬂ_lﬂ_-'ldﬁ_
local, através da trama de inter-relaghies tecida por scus 5u_|-.:-|lv.-5.-
alunos, pais, professores ¢ FumCionarios, 'I'mlﬂﬂdiksf_ de "11‘-".'
relapdes em continua conslruglo  exércem, conseqilentemente,
funcio decisiva na construgdo dos cidadios.

Comprometida com os direitos dos seus alunos a escola vem
proporcionando-thes gradativamente  novos tempas & CSpaIGOS de
acesso ao conhecimento, Sdo exemplos dessa luta pela ampliagio de
oportunidades socio-educacionais os projetos “INFORMAL II':-:-JI-. MA
ESCOLA™ e “PINTANDO VERDE", ambos dirigidos.
preferencialmente, as crigncas ¢ adolescentes, .

A proposta de trabalho a seguir apresentada dirige-se ao
piblico da terceira idade, sejam gles alunos do noturkd ou
moradores das adjacéncias da escola. S0 pessoas carentes no que
diz respeito a formas e oportunidades de aluagio a-m:ml_ . estando
relegidas, muitas vezes, a0 ahandono, & exclusio e dﬂmﬂlilt!pus de
violgncia, Sdo donas de casa, aposentados, imigrantes de diferentes
regides do pais, homens e mulheres. Estio e:-u:lzluirlnﬁ_dv: muitas
possibilidades que a nossa cultura oferece e por vezes interprefam
¢ssa desvantagem como incapacidade, |

A criagio do GRUPO DE CONVIVENCIA SOCIO-
CULTURAL MADURA IDADE supde a crenga no futuro, a
esperanga ¢ a solidariedade.

RAL MADURA

Fonte: Documento da Escola Municipal Moysés Kalil
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ANEXO III - DESENVOLVIMENTO

NYOLVIMENT

Espage de Convivineia

O aumento da expeclativa de vida ndo pode lomar-se apenas um
alongamento na espern peln morte, E importante que o idoso lenha
[ArAZer com o I-.|r|_'1F|ri|;| 1.;|_1|l:|-||]-_ i hon estrudura |:l!".i'|.'|.'|||f|EF|.'-|'| L7 1I":.:|“t:'HII::
de adaptar-se 45 mudangas que chegam com a idads, .
Espagos de convivéncin para a ferccira idade s#o cada wez muis
numerosos no pals. Eles s3o boa opgdlo, pos aliam entretennmento,
trangiiilidade ¢ sepuranga.

Em fevereira de 2000 o DEVM, hoje Geréncia de Educagdio,
aprovou um projelo pioneiro em BH, cujo pablico alvo € a
populacio idosa residente ng Bairro Mantiqueira e adjacéncias.

O projeto jd enfocava em sua concepedlo o desenvolvimento
humano, propondo-se a trabalbar as relaglics socuus enguanto mero
de restaurasiio da autoestima, da memoria, da amizade, da cultura

Perfil das Associadas
0 Grupo de Convivincia Madura Idade tem hoje 50 sssociadas, com
idade a partir de 45 anos,
Com relagfio @ escolaridade elos estio assim categorizadas:
* 4% nilo [fem e nlo escrevem;

o I0% Iléem e escrevem pequencs dextos, fendo  sido
alfabetrzadas no Projeto enle 2001 ¢ 2002

¢ G0% cursaram o ensino bdsico, sendo que é alto o nimero
daguelas que ndo o conclulram;

& I% cursaram o ensino médio;

* 14% cursam stualmente o8 niveds bisico e fundamental, tendo
decidido pela volta  aos  estudos,  encorajadas pelos
componenies do grupo, :

Sob o ponto de vista econfmico, $0% ndo tBm renda, 20% sho
.. Bposentadas e 3% sdo pensionistas,

Fonte: Documento da Escola Municipal Moysés Kalil



ANEXO 1V - OBJETIVOS

Objetivos
Os objetivos esiralégicos tragados inicialmente 1&m sido alcangados
com grande @xilo, sepundo avaliaciio das associadas, familiares ©
comunidade escolar. Explicitamos alguns a scguir:
s Estimular o movimenlo associalivo € as iniciativas que
fomentem a participagiio social dos idosos,
» Estimular e polencializar  as iniciativas  de  caraler
intergeracional nas quais as pessoas idosas parlicipam.

Estimular um maior uso da cidade por parte dos idosos.
movimentos sociais ¢ [Oruns de discussiio,

Participar dos
de actes de alengillo aos idosos,

avaliacfio ¢ plangjamenilo

ro ma
Ao longo dos mescs, desenvolvenos uima metodologia de avaliagio
vamos reestrturando sua

periddica do projeto, através da qual, :
programacgdo para atingir niveis de qualidade © satisfacio cada vez

IMAIONReS.
Basicamenle, promovemaos el
atividades, levaniando seus aspes
possibilidades.
Assim  [oi  possivel
abrangendo diversas arcas:
Ginastica para idosos,
Alfabetizagdo;
Artesanalo, . ;
Técnicas de meditagio, relaxamento e cXErcicios respiralonos;
Teatro ¢ danga dramatica;
Educacdo em Valores Humanos,
Danga SEénior,

r tas, excursiics). )
Il;ﬁazif:f;ﬁu nos foruns de atengdo a0 idoso, conferén
municipajs,assﬂmblﬁias escolares.

nites  para  reflexdo  acerca das
los posilivos, negalivos ¢ as novas

desenvolyer um  programa diversilicado

Cias

Fonte: Documento da Escola Municipal Moysés Kalil.
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