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RESUMO

Nesta pesquisa, de carater qualitativo, buscou-se compreender a percepcao da autoimagem
racial e de género dos jovens adolescentes negros, do sexo masculino, pertencente ao sexto
ano do Ensino Fundamental, frente as exigéncias e expectativas escolares sobre seu
desempenho escolar no contexto de retorno das atividades presenciais pds ensino remoto
instituido pela Covid-19, através da narrativa dos estudantes. Além disso, buscou-se
compreender, por meio de um estudo de caso, situagdes de fracasso escolar em turmas de
sextos anos, com foco em adolescentes negros do sexo masculino, estudantes de uma escola
publica periférica pertencente & Rede Municipal de Ensino de Belo Horizonte; e ainda analisar
de que modo a interse¢do entre género e raga influenciam no fracasso escolar desses sujeitos.
Para isso, as abordagens metodologicas empreendidas foram as analises documentais, a
observagdo participante e entrevistas semiestruturadas, realizadas com estudantes e outros
profissionais da escola. A andlise dos dados revelou que as relagdes de género interferem no
desempenho escolar dos estudantes do sexo masculino, tendo em vista que o modelo social de
masculinidade de prestigio da sociedade ndao condiz com a almejada pela escola. Ademais, os
dados revelaram que o racismo vigente na sociedade, e reproduzido nas instituigdes de ensino,
trata-se do principal elemento que, juntamente com as questdes referentes as relacdes de

género, explicam o fracasso escolar mais acentuado entre meninos negros.

Palavras-chaves: fracasso escolar, relagdes de género, relagdes raciais.



ABSTRACT

In this qualitative research, we sought to understand the perception of racial and gender
self-image of young black male adolescents, belonging to the sixth year of Elementary
School, in the face of school demands and expectations regarding their school performance in
the context of return. of face-to-face post-remote teaching activities instituted by Covid-19,
through student narratives. Furthermore, we sought to understand, through a case study,
situations of academic failure in sixth-year classes, focusing on black male adolescents,
students from a peripheral public school belonging to the Municipal Education Network of
Belo Horizonte; and also analyze how the intersection between gender and race influence the
academic failure of these subjects. To achieve this, the methodological approaches taken were
documentary analysis, participant observation and semi-structured interviews, carried out with
students and other school professionals. Data analysis revealed that gender relations interfere
with the academic performance of male students, considering that society's social model of
prestigious masculinity does not match what the school desires. Furthermore, the data
revealed that the racism in society, and reproduced in educational institutions, is the main
element that, together with issues relating to gender relations, explains the more pronounced

academic failure among black boys.

Keywords: school failure, gender relations, racial relations.
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1. INTRODUCAO

O positivismo se tornou responsavel por disseminar a crenga de que a pesquisadora e o
pesquisador sdo pessoas neutras, cuja fungdo principal ¢ descrever e analisar, de forma
objetiva e imparcial, a organizagdo social e as interagdes de grupos. Ocupando
epistemologicamente uma posi¢do privilegiada, tais atores sociais cumpririam o papel de
separar conhecimento cientifico, tidos como Unico valido e rigoroso, ¢ outras formas de
saberes, descritos como pertencentes ao senso comum. Para Alfredo Mellucci (2005), tal
perspectiva €, no entanto, falaciosa, ja que quem realiza uma atividade de pesquisa se
encontra enredado em relagdes sociais e, também, em relagdo ao proprio campo que observa.

Enfim, trata-se, pois, de alguém que faz parte do campo de observacgao.

Assim, ao refletir sobre as razdes pelas quais me motivaram a pesquisar sobre
adolescentes negros, do sexo masculino, em situacdo de fracasso escolar, estudantes de turmas
de sextos anos da Rede Municipal de Belo Horizonte, percebo que minha curiosidade
epistemologica ndo decorre apenas de uma percepcdo empirica de alguém que trabalha em
uma secretaria escolar. Meu interesse pela referida tematica possui raizes mais profundas, que
remontam a minha origem social e ao lugar que ocupo socialmente, em uma sociedade
marcada pelo racismo estrutural, como bem descreve Silvio Almeida (2018).Mulher, negra,
periférica, cresci em uma das cidades mais pobres da regido metropolitana de Belo Horizonte,
Ribeirdo das Neves. Desde minha infancia, convivi diretamente com as consequéncias
provocadas pelas desigualdades sociais vigentes no nosso pais. Os conhecimentos adquiridos
nesse percurso, assim como a percep¢do de como se organizam as relacdes sociais e suas
dindmicas vivenciadas durante minha trajetéria, contribuiram para a desnaturalizagdo da
aparente opacidade das hierarquias e assimetrias sociais, assim como para o questionamento
da existéncia de tantas disparidades. Somando-se a essas varidveis, percebo que a minha
formacdo académica, licenciatura em Lingua Portuguesa, associada ao exercicio da minha
ocupagdo profissional como secretaria escolar, despertaram-me o anseio por lutar pela

diminui¢do de uma desigualdade especifica: a escolar.

Uma secretaria ocupa uma posicao estratégica na escola. Dentre as diversas fungdes
demandadas pela funcdo, estdo a de andlise de resultados dos alunos e exame de suas
trajetdrias escolares para a consolida¢do de dados acerca do fluxo escolar em cada uma das

turmas. Durante umas dessas andlises, uma constatagdo instigou-me, levando ao
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questionamento da situacdo: o elevado nimero de discentes reprovados no sexto ano do

ensino fundamental na escola em que trabalho.

Diante disso, na tentativa de compreender tal fendmeno, utilizei essa situagdo como
objeto de pesquisa em um trabalho de conclusdo de um curso de especializagdo promovido
pela Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de Minas Gerais, em 2019'. E, como se
tratava de uma especializagdo em Coordenacdo Pedagogica, procurei investigar como 0s
coordenadores e professores/as percebiam a situacdo de fracasso escolar nos sextos anos e
quais eram as estratégias pedagogicas que haviam sido construidas para o enfrentamento do
problema a partir de entrevistas com esses segmentos. A despeito de dados e informagdes
relevantes para a pesquisa, notei, no entanto, que havia dois pontos que permaneciam sem
explicacdo: a) dos 43 alunos retidos em 2018, apenas nos sextos anos, 35 eram do sexo
masculino e apenas oito do sexo feminino; b) em relacao a cor, a disparidade era a mesma: 35
alunos, que foram retidos, autodeclaravam-se pardos e pretos e somente oito deles se
reconheciam como branco.Entretanto, as respostas dadas pelos professores as razdes que
produziam situagdes de fracasso escolar ndo tocavam na questdo de género e de raca. Eis o

que diz um professor a respeito:

Sdo alunos de varios perfis diferentes. Tem aluno que parece tem uma estrutura
familiar bacana e ainda assim ndo rende, tem aluno na sua maioria que ja tem uma
dificuldade, pelo visto, pelo que a gente acompanha, socioeconémica e familiar mais
complexa, entdo gera impacto né. [...] A maioria que tem dificuldade, a maioria vem
de lares problematicos, de situacdo de abuso de droga, de alcoolismo, de questao de
desemprego, em sua maioria. As questdes mais graves, vem de alunos com esse
perfil. (Professor da escola, 12/07/2019)

Nota-se que a estrutura familiar e a condicdo socioecondmica aparecem cOmo
principal elemento explicativo. Todavia, tal observagdo estereotipada suscita indagagdes: 1)
Por que a questdo da estrutura familiar e a questdo da pobreza ndo tém, pelo menos de forma
expressiva, afetado estudantes do sexo feminino? 2) Por que a incidéncia de retencdo atinge,
de forma contundente, estudantes negros? 3) Serd que a masculinidade e o racismo estrutural
interferem na situacdo de fracasso escolar dos sextos anos? Se a resposta for positiva, como

18so ocorre?

E importante salientar que o fracasso escolar se trata de um grave problema existente
na realidade educacional brasileira hd décadas. Especialistas tentam buscar as causas e

solucdes para essa realidade, embora poucos avangos tenham sido conquistados.

'Ver: https://repositorio.ufmg.br/handle/1843/40360


https://repositorio.ufmg.br/handle/1843/40360
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Miguel Arroyo (1992) considera o fracasso escolar como um tema desafiante, mas

pouco atraente para os educadores, devido a forma pela qual esse tema é encarado:

No nosso entender, o que resulta pouco atraente ndo ¢ o tema que continua
desafiante, mas a forma de encara-lo. O que continua preocupante ndo ¢ apenas a
teimosia com que se repetem por décadas os mesmos indices de reprovagdo, mas,
também, a teimosia em continuarmos fazendo as mesmas analises clinicas e
individuais. Como se estivéssemos diante de uma epidemia, uma doenga cronica que
se impde & nossa competéncia profissional ¢ a nossa ousadia pedagdgica. Esse
carater objetivo, anterior, do fracasso, como algo externo ao processo de ensino e a
sua organizagdo, parece-me um dos aspectos mais preocupantes (ARROYO, 1992,
p. 46).

Embora seja desafiante e complexa, a reflexdo acerca desse tema demonstra-se
relevante, pois, conforme Ana Maria Baeta (1992), “quanto mais se ampliar o conhecimento
sobre uma dada realidade, melhores serdo as condi¢des para encontrar formas de superar uma

dada situacao que julgamos ser profundamente injusta e inaceitavel” (BAETA, 1992, p. 18).

As estatisticas nacionais apontam que o insucesso escolar afeta majoritariamente o
alunado masculino (BRITO, 2004; CARVALHO, 2004a; RODRIGUES, MAZZOTTI, 2013);
sendo que, desse grupo, os negros revelam-se ainda mais atingidos. De acordo com
levantamento realizado pela Fundo das Nag¢des Unidas para a Infancia/UNICEF?, feito com
base nos dados do Censo da Educagao Basica de 2018, divulgados pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), dos 2,6 milhdes de estudantes do
Ensino Fundamental ou Médio que reprovaram de ano em 2018, 48,41% sdo negros (pretos
ou pardos); além disso, os indices apontaram que os meninos tém uma probabilidade 64%
maior de terem repetido de ano do que as meninas. O estudo ainda acrescenta que pretos tém
uma probabilidade 67% maior do que brancos de estarem em distor¢do idade-ano; e que os
meninos sdo os mais afetados pelo atraso escolar, pois t€ém 43% maior probabilidade de estar
em distor¢do idade-ano do que as meninas. Marilia de Carvalho (2004b) ressalta que ¢é
impossivel investigar desempenho académico sem considerar as desigualdades de género,
raca ou cor, contudo, a autora salienta que ha uma caréncia de estudos na literatura brasileira
que tratam sobre as imbricacdes das desigualdades raciais e desempenho escolar. Desses
poucos trabalhos, a autora destaca os realizados por Patto (1990), que ja indicavam as
consequéncias do racismo vigente nas instituigdes de ensino na producdo do fracasso escolar.
Em contrapartida, a autora enfatiza que hé na literatura estrangeira ampla discussdo sobre esse
assunto. Desses estudos, Carvalho aponta estudos realizados por Sewell (1998) e Ferguson

(2000). De acordo com a autora, esses estudiosos se preocupam

*Disponivel em:https:/trajetoriaescolar.org.br/. Acesso em: 12 ago. 2021.


https://g1.globo.com/educacao/noticia/2019/01/31/matriculas-do-ensino-medio-em-tempo-integral-aumentam-mas-ficam-abaixo-de-meta-do-governo-temer.ghtml
https://trajetoriaescolar.org.br/
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[...] ndo apenas em mostrar que a maioria dos meninos com dificuldades escolares
pertence a minorias raciais e étnicas e provém de familias de baixa renda, mas
também em desmontar os esteredtipos de mau aluno que estigmatizam os meninos
negros e pobres, considerando-os a priori como fracassados, rebeldes, machistas,
violentos, etc. (CARVALHO, 2004b, p. 13)

Sob 0o mesmo ponto de vista, Tamyris Bonilha (2012) evidencia a relevancia das
pesquisas que problematizam o aluno negro no contexto educacional, tendo em vista a fungao
social que a escola desempenha na formagdo dos sujeitos e na construgdo de suas identidades
sociais. A autora considera ‘“fundamental a reflexdo académica sobre a atuacdo de
mecanismos que corroboram para a producao e legitimacgado das desigualdades na sociedade e,

especificamente, no espaco escolar” (BONILHA, 2012, p. 45).

Baseando-se em Eliane Cavalleiro (2001), Bonilha acrescenta que o racismo prejudica
o desenvolvimento das relagdes entre negros e brancos, sendo os negros os mais penalizados.
Dessa forma, compreender e reconhecer esse fendmeno torna-se uma importante ferramenta
de enfrentamento de tal disparidade. A autora ressalta que, embora o senso comum acredite
que todos os estudantes usufruam das mesmas oportunidades no contexto escolar, na
realidade, as relagdes que ocorrem nesse espago podem ser geradoras de graves

desigualdades.

Ainda no que tange as desigualdades pelas quais os estudantes negros do sexo
masculino sdo submetidos, cumpre sublinhar que o contexto da pandemia de Covid-19, que
assolou o mundo a partir do final de 2019, contribuiu para o aumento das disparidades
educacionais vivenciadas por esse grupo. Uma pesquisa realizada pelo Centro de
Aprendizagem em Avaliagdo e Resultados para o Brasil ¢ a Africa Luséfona (FGV EESP
Clear)’, em parceria com a Fundagdo Lemann, revelou que as desigualdades influenciam
diretamente na aprendizagem dos estudantes, ¢ que o grupo populacional mais prejudicado no
contexto da pandemia de Covid-19 sdo do sexo masculino, negros e indigenas. Além disso,
como apontam Erica Perini e Flavia Cipriani (2021)*, diante da pandemia de Covid-19, os
“principais impactos previstos no cenario educacional de estudantes pardos e pretos estdo

relacionados ao aumento da evasdo escolar, ou a possivel retencdo escolar ao final do ano

30 Centro de Aprendizagem em Avaliagdo e Resultados para o Brasil e a Africa Lusofona (FGV EESP Clear)
tem sede na Fundag@o Getulio Vargas (FGV), um conceituado thinktank e institui¢ao de ensino superior dedicada
a promogdo do desenvolvimento econdmico e social brasileiro. O FGV EESP Clear faz parte da Escola de
Economia de Sao Paulo (EESP) como um nucleo do Centro de Estudos em Microeconomia Aplicada (C-Micro).
Fonte:http://fgvclear.org/pt/sobre-o-fgv-clear/ . Acesso em: 03 de mar. de 2022.

*As autoras basearam-se no infografico “O impacto do racismo e da pandemia na trajetoria dos jovens negros no
ensino médio”, elaborado pelo Instituto Unibanco e pelo Porvir a partir de dados do Censo Escolar/INEP 2018.



http://cmicro.fgv.br/
http://fgvclear.org/pt/sobre-o-fgv-clear/

20

letivo, aos resultados ainda mais insatisfatorios das avaliagdes de larga escala e do Enem, as

dificuldades com o ensino remoto” (PERINI; CIPRIANI, 2001, n.p.)

Face a todas as concepgodes apresentadas, além de refletirmos sobre tais questoes,
demonstra-se relevante buscar compreender como esses sujeitos, que sdo atingidos por tantos
infortinios durante a sua trajetoria escolar, agravadas ainda mais pelo contexto da Covid-19,
vivenciam essas intempéries em suas carreiras escolares. Além disso, apresenta-se importante
compreendermos quais sdo as expectativas escolares que esses individuos possuem com
relacdo a si proprio, com relacdo aos docentes e sua aprendizagem, e de que modo essas
questdes interferem nessas expectativas. Ademais, demonstra-se fundamental depreender a
percepcdo que esses estudantes possuem de sua autoimagem racial e de género diante de
tantas adversidades a que sdo submetidos, pois, como argumentam Marcia Pinto e Ricardo
Ferreira (2014) e Paula Sousa et al/ (2019), ¢ fundamental compreender como as pessoas
negras constroem sua autoestima e sua autoimagem, e como ¢ o seu modo de existir no
mundo, para que se tenha uma compreensdo de como os diversos atravessamentos geram
problemas sociais, ndo apenas para os individuos atingidos, mas para a sociedade em um

todo.

Considerando que a problematica apresentada atinge diretamente individuos,
estudantes integrantes do ambiente escolar e que estdo submetidos a essas questdes
apresentadas e a tantas outras interpelagdes, demonstra-se relevante ouvirmos esses sujeitos,
dar oportunidade a eles de expor seus pontos de vista, seus anseios e inquietagdes. Sendo
assim, uma indagacao principal norteou nossa pesquisa: qual percepcdo da autoimagem racial
e de género dos estudantes negros do sexo masculino diante das exigéncias e expectativas

sobre seu desempenho escolar?

E importante salientar que a investigagio ocorreu apds a pandemia de COVID-19,
momento em que houve a suspensdo das aulas presenciais para todos os alunos a partir de 19
de margo de 2020, em Belo Horizonte, e que acarretou em diversas alteragdes na estrutura de

ensino de todos os anos do ensino fundamental.

A partir de agosto de 2020, os estudantes da Rede Municipal de Ensino de Belo
Horizonte/RME-BH foram submetidos ao ensino remoto, por meio de aulas online e envio de
atividades digitais e impressas. O retorno das aulas presenciais para essas escolas® ocorreram a

partir de 03 de maio de 2021, para as criancas da Educagdo Infantil; em 21 de junho para os

*Fonte:https://gl.globo.com/mg/minas-gerais/noticia/2021/07/21/volta-as-aulas-presenciais-como-sera-0-20-sem
estre-nas-escolas-de-belo-horizonte.ghtml


https://g1.globo.com/mg/minas-gerais/noticia/2021/07/21/volta-as-aulas-presenciais-como-sera-o-2o-semestre-nas-escolas-de-belo-horizonte.ghtml
https://g1.globo.com/mg/minas-gerais/noticia/2021/07/21/volta-as-aulas-presenciais-como-sera-o-2o-semestre-nas-escolas-de-belo-horizonte.ghtml
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estudantes do primeiro ao terceiro ano do Ensino Fundamental; cinco de julho para alunos dos
quartos e quintos anos; e cinco de agosto do sexto ao nono ano. O retorno, inicialmente,
ocorreu no modelo hibrido, no qual os alunos frequentavam as aulas presencialmente em
alguns dias da semana e, em outros, recebiam atividades por meios remotos. As aulas
presenciais sem restri¢gdes de atendimento, para todos os anos escolares, ocorreram a partir de
05 de outubro de 2021°.Cumpre sublinhar também que as escolas da Rede Municipal de
Ensino de Belo Horizonte, no intuito de assegurar a integralizagdo dos objetivos de
aprendizagem referentes aos anos de 2020 e 2021, adotaram a perspectiva do continuum de
dois anos escolares’. Com isso, foi garantido a todos os estudantes de 2020 que
permanecessem na escola junto a sua turma, dando continuidade a seus estudos no ano
seguinte; o que diminuiu substancialmente a quantidade de reprovacao nos referidos
anos.Sendo assim, diante da relevancia dos possiveis efeitos causados, tanto pelo longo
afastamento do convivio escolar, quanto da aprovagcdo automadtica, tais pontos serdo
considerados durante a pesquisa, assim como a influéncia desses no desempenho escolar dos

estudantes negros do sexo masculino.

Ainda no que se refere aos sujeitos da pesquisa, ressaltamos que a escolha por
pesquisar os estudantes negros do sexo masculino pertencentes ao sexto ano do ensino
fundamental baseou-se nos dados das pesquisas nacionais que revelam que had uma maior
quantidade de reprovacgdo nessa etapa de ensino quando comparado aos outros anos do ensino

fundamental, como podemos observar no grafico seguinte (Grafico 1):

SFonte:https://dom-web.pbh.gov.br/visualizacao/ato/353 7#state=a77b9cfc-a022-4791-ba8a-429b9fba2a04 &sessi
on_state=7ad76215-377c-4d70-8af6-c01df7d527f9&code=f5124cfd-9386-44a9-a2¢6-c79468013687.7ad76215-
377¢c-4d70-8af6-c01df7d52719.b119622a-06b6-465b-b551-d7dce86b197f

"Fonte: http://portal6.pbh.gov.br/dom/iniciaEdicao.do?method=DetalheArtigo&pk=1239277


http://portal6.pbh.gov.br/dom/iniciaEdicao.do?method=DetalheArtigo&pk=1239277
https://dom-web.pbh.gov.br/visualizacao/ato/3537#state=a77b9cfc-a022-4791-ba8a-429b9fba2a04&session_state=7ad76215-377c-4d70-8af6-c01df7d527f9&code=f5124cfd-9386-44a9-a2e6-c79468013687.7ad76215-377c-4d70-8af6-c01df7d527f9.b119622a-06b6-465b-b551-d7dce86b197f
https://dom-web.pbh.gov.br/visualizacao/ato/3537#state=a77b9cfc-a022-4791-ba8a-429b9fba2a04&session_state=7ad76215-377c-4d70-8af6-c01df7d527f9&code=f5124cfd-9386-44a9-a2e6-c79468013687.7ad76215-377c-4d70-8af6-c01df7d527f9.b119622a-06b6-465b-b551-d7dce86b197f
https://dom-web.pbh.gov.br/visualizacao/ato/3537#state=a77b9cfc-a022-4791-ba8a-429b9fba2a04&session_state=7ad76215-377c-4d70-8af6-c01df7d527f9&code=f5124cfd-9386-44a9-a2e6-c79468013687.7ad76215-377c-4d70-8af6-c01df7d527f9.b119622a-06b6-465b-b551-d7dce86b197f
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Grifico 1: Reprovagdo no ensino fundamental — Brasil/2019
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Fonte: https://trajetoriaescolar.org.br/painel/municipio/31062000/2019/

E importante destacar que esse grafico foi construido com base nos dados do Censo
Escolar de 2020 que apresentou os dados escolares de 2019. Os dados divulgados pelo site
revelam que apenas o primeiro ano do ensino médio apresenta uma quantidade maior de
reprovacdo do que o sexto ano, comparado a todos os anos da educacdo bésica
brasileira.*Além disso, outro fator preponderante que conduziu a escolha por pesquisar
estudantes pertencentes a essa etapa de ensino estd baseado nos possiveis e diversos
atravessamentos pelos quais esses sujeitos sao submetidos enquanto estdo cursando esse ano
escolar; como, por exemplo, o inicio da puberdade, momento em que, conforme apontado por
alguns estudiosos, além das diversas mudancas comportamentais, os estudantes passam a ter
melhor percep¢dao sobre o racismo. Buscaremos investigar, inclusive, se esses vieses
interferem na percep¢do da autoimagem racial e de género e no desempenho escolar desse
grupo.

Nossa pesquisa trata-se, portanto, de um estudo de caso, realizado em uma escola
pertencente a rede municipal de ensino de Belo Horizonte. E com o intuito de mantermos o
anonimato de todos envolvidos neste processo, daremos o nome ficticio para a escola
pesquisada de Escola Municipal Nelson Mandela. E, como mencionado anteriormente, o
objetivo principal de nossa pesquisa ¢ compreender a percep¢do da autoimagem racial e de

género dos jovens adolescentes negros, do sexo masculino frente as exigéncias e expectativas

8 Fonte:https://trajetoriaescolar.org.br/#31 . Acesso em 03 de jan.de 2022.


https://trajetoriaescolar.org.br/painel/munic%C3%ADpio/31062000/2019/
https://trajetoriaescolar.org.br/#31
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escolares sobre seu desempenho no contexto de retorno das atividades presenciais pos ensino

remoto instituido pela Covid-19.

Sendo assim, e no intuito de compreendermos melhor nosso objeto de pesquisa,
investigamos as situagdes de fracasso escolar nas turmas de sextos anos na Escola Nelson
Mandela, com foco nos estudantes negros do sexo masculino. Além disso, examinamos as
trajetorias escolares desses estudantes, tendo como referéncias as formas pelas quais
interagem em sala e nos intervalos escolares; e ainda descrevemos e analisamos situagoes de

racismo estrutural na organizagdo do trabalho pedagogico e sua relagdo com esses jovens.

Os resultados da nossa pesquisa foram divididos em dez capitulos. Apds esta
introdugdo, que € nosso primeiro capitulo, partiremos para o segundo capitulo, em que
descreveremos a regido onde a escola estd inserida com base nos dados divulgados pelo
Indice de Vulnerabilidade Juvenil de Belo Horizonte — IVJ-BH, de 2015. Nesse capitulo,
apresentaremos, também, uma descricdo da escola, das turmas do sexto ano e do corpo

docente da instituicao.

Em seguida, no terceiro capitulo, abordaremos algumas reflexdes sobre os motivos
que, de acordo com alguns estudiosos, contribuem para que o sexto ano seja uma das etapas
do ensino fundamental repleta de especificidades e desafios, tanto para o estudante quanto
para o docente. Apresentaremos, inclusive, dados da escola pesquisada que corroboram tal

informacao.

No quarto capitulo, apresentaremos os instrumentos metodologicos mobilizados em
nosso estudo, em que indicamos quais estratégias foram utilizadas para obten¢do dos dados

aqui analisados.

No quinto capitulo, faremos uma apresentagdo mais detalhada dos sujeitos da
pesquisa; por meio das informagdes obtidas através das entrevistas, observagao participante,
das andlises documentais, e das conversas realizadas com pais, responsaveis e alguns

professores dos estudantes.

Ja no sexto capitulo, faremos a analise dos dados obtidos, no intuito de
compreendermos nosso objeto de pesquisa. No sétimo capitulo, apresentaremos o recurso
educacional; e no oitavo, as consideragdes finais acerca de nossa investigacdo. E, em seguida,

as referéncias bibliograficas e os anexos, respectivamente o nono e o décimo capitulos.
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2. LOCUS DA PESQUISA

Para nos auxiliar na compreensdo, assim como na reflexao das informagdes obtidas
durante a pesquisa, torna-se relevante iniciarmos nosso trabalho apresentando alguns dados
significativos para nossa investigacdo. Sendo assim, neste capitulo, inicialmente, faremos uma
breve caracterizag¢do socioecondmica da regido onde a EM Nelson Mandela est4 inserida. Para
isso, utilizaremos dados divulgados pelo Indice de Vulnerabilidade Juvenil de Belo Horizonte
(IVJ-BH). Esse indice foi desenvolvido pela Prefeitura de Belo Horizonte, juntamente com o
Centro de Estudos de Criminalidade e Seguranca Publica da UFMG, foi publicado em
dezembro de 2016, e foi criado a partir de dados do censo demografico do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica/IBGE de 2010°. Na se¢do seguinte, faremos uma apresentagcdo da
EM Nelson Mandela: descreveremos algumas caracteristicas da rede fisica, assim como da
estrutura de funcionamento da instituicdo. Em seguida, apresentaremos as caracteristicas das
turmas de sexto ano de 2022 da escola pesquisada. Nesse trecho, apontaremos questdes
quantitativas das turmas, no que se refere a totalidade de matriculados, assim como a

subdivisao de discentes por cor/raga e sexo.

Para finalizar o capitulo, faremos uma breve apresentacdo do corpo docente que atua
com as turmas de sexto ano, abordando questdes relativas a cor, sexo, formagdo e tempo de

ingresso de na escola pesquisada.
2.1. CARACTERIZACAO DA REGIAO DA ESCOLA

A Escola Nelson Mandela ¢ uma institui¢ao pertencente a rede municipal de ensino da
Prefeitura de Belo Horizonte. A cidade de Belo Horizonte ¢ dividida em nove regionais:
Barreiro, Centro-sul, Leste, Nordeste, Noroeste, Norte, Oeste, Pampulha ¢ Venda Nova; e, de
acordo com as informacdes divulgadas pela prefeitura, essa separacao visa atender as
necessidades de cada localidade e definir programas e agdes especificas em diversas areas,

como saude, esporte, lazer e educagao'.

A instituicdo estd localizada em um bairro periférico da cidade que, conforme as
informacodes divulgadas pelo IVI-BH, de 2015, pertence a regido que possui um dos maiores

indices de vulnerabilidade juvenil, comparada as outras regionais da capital: a regional Venda

°Fonte:https://prefeitura.pbh.gov.br/estatisticas-e-indicadores/indice-de-vulnerabilidade-juvenil-de-belo-horizont
e. Acesso em 26 de jul. 2022.
'%Fonte:https://prefeitura.pbh.gov.br/noticias/prodabel-detalha-tamanho-e-numero-de-bairros-das-regionais.
Acesso em 26 de jul. 2022.


https://prefeitura.pbh.gov.br/noticias/prodabel-detalha-tamanho-e-numero-de-bairros-das-regionais
https://prefeitura.pbh.gov.br/estatisticas-e-indicadores/indice-de-vulnerabilidade-juvenil-de-belo-horizonte
https://prefeitura.pbh.gov.br/estatisticas-e-indicadores/indice-de-vulnerabilidade-juvenil-de-belo-horizonte
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Nova (grafico 2). Os bairros dessa regional sdo divididos em quatro Territorios de Gestao
Compartilhada/TGC: VN1, VN2, VN3 e VN4. De acordo com essa divisdo, a Escola Nelson

Mandela pertence a zona territorial VN2.

Grifico 2: Valores médios do Indice de Vulnerabilidade Juvenil (IVJ-BH) por regional e para
o municipio de Belo Horizonte — 2015
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Fonte:
https://prefeitura.pbh.gov.br/sites/default/filles/estrutura-de-governo/governo/dcoumentos/relatorios_ivj-bh v28d
ez16.pdf

Os dados apresentados pelo IVJ — BH, com base nas informacdes obtidas no censo
demografico do IBGE de 2010, apontam a regional Venda Nova como a segunda regido que
possui a menor renda domiciliar média por atributo do responsavel (grafico 2). Entre as zonas
territoriais pertencentes a essa regido, VN2 apresentou a menor renda média comparada as
demais (grafico 3). Cumpre sublinhar que, pretos, pardos e indigenas indicaram renda inferior
comparados aos brancos e¢ amarelos em todas as regides da capital. Especificamente, no
territorio VN2, a renda média domiciliar indicada da populagdo composta por brancos e
amarelos, em julho de 2010, foi de R$2.016,65; enquanto que pretos, pardos e indigenas, de
R$1.837,96.


https://prefeitura.pbh.gov.br/sites/default/filles/estrutura-de-governo/governo/dcoumentos/relat%C3%B3rios_ivj-bh_v28dez16.pdf
https://prefeitura.pbh.gov.br/sites/default/filles/estrutura-de-governo/governo/dcoumentos/relat%C3%B3rios_ivj-bh_v28dez16.pdf
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Grifico 3: Renda domiciliar média — Regionais de Belo Horizonte (IBGE — Censo 2010)
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Fonte:
https://prefeitura.pbh.gov.br/estatisticas-e-indicadores/indice-de-vulnerabilidade-juvenil-de-belo-horizonte

Grifico 4: Renda domiciliar média Regional Venda Nova (IBGE — Censo 2010)
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Fonte:
https://prefeitura.pbh.gov.br/estatisticas-e-indicadores/indice-de-vulnerabilidade-juvenil-de-belo-horizonte

Além disso, o indicador do percentual de criancas de dez a quatorze anos que
trabalharam em 2010, divulgado pelo IVJ-BH, revelou que, em Belo Horizonte, a Regional
Venda Nova apresentou um dos percentuais mais elevados de criangas nessa faixa etaria que
exerciam algum tipo de ocupagdo remunerada ou ndo remunerada em julho de 2010 (grafico

5). No que se refere a esse indicador, a zona territorial VN2 destaca-se entre os demais


https://prefeitura.pbh.gov.br/estatisticas-e-indicadores/indice-de-vulnerabilidade-juvenil-de-belo-horizonte
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territérios de Venda Nova no quantitativo de estudantes ocupados em 2010 (grafico 6),

inclusive de criangas do sexo masculino, negras e indigenas.

Grifico 5: Percentual de criancas de 10 a 14 anos ocupadas — Belo Horizonte — 2010
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Fonte:

https://prefeitura.pbh.gov.br/estatisticas-e-indicadores/indice-de-vulnerabilidade-juvenil-de-belo-horizonte

Grifico 6: Percentual de criangas de 10 a 14 anos ocupadas — Venda Nova — 2010
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https://prefeitura.pbh.gov.br/estatisticas-e-indicadores/indice-de-vulnerabilidade-juvenil-de-belo-horizonte

No que se refere as questdes educacionais, os indicadores divulgados pelo IVJ-BH,

com base em dados do Censo Escolar/INEP, revelam que a Regional Venda Nova foi a regido

de Belo Horizonte que apresentou a segunda maior média de estudantes que abandonaram o

Ensino Médio, entre os anos de 2013 e 2015. Além disso, os indices apontaram que na

referida regional, VN2 foi a zona territorial que apresentou a maior taxa de abandono escolar
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no Ensino Médio; sendo que, dessa média de estudantes, hd uma maior quantidade de

estudantes pretos/pardos e do sexo masculino.

Grafico 7: Média de alunos matriculados no Ensino Médio que ndo completaram o ano —
Belo Horizonte — 2013 — 2015
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Fonte:

https://prefeitura.pbh.gov.br/estatisticas-e-indicadores/indice-de-vulnerabilidade-juvenil-de-belo-horizonte

Grafico 8: Taxa média de abandono no Ensino Médio — Regional Venda Nova — 2013
—2015
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Fonte:

https://prefeitura.pbh.gov.br/estatisticas-e-indicadores/indice-de-vulnerabilidade-juvenil-de-belo-horizonte

Os dados revelados pelo IVJ-BH, além de apontar que a Escola Municipal Nelson
Mandela esta inserida numa regido de grande vulnerabilidade social, indicam que os negros se
encontram em situagdo de maior desigualdade quando comparado aos ndo negros. E tendo em

vista que os sujeitos participantes da nossa pesquisa sdo individuos negros, acreditamos que


https://prefeitura.pbh.gov.br/estatisticas-e-indicadores/indice-de-vulnerabilidade-juvenil-de-belo-horizonte
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tais dados s3o relevantes, pois, de alguma forma, podem influenciar nos resultados

apresentados na pesquisa.
2.2. CARACTERIZACAO DA ESCOLA

A Escola Nelson Mandela foi inaugurada em 26 de marco de 1976 e, mesmo sendo
uma escola que tem mais de 47 anos, apresenta uma constru¢ao extremamente conservada. A
escola ¢ bem estruturada, possui dezenove salas de aula, duas quadras poliesportivas, teatro de
arena, biblioteca, parquinho, ampla area verde, com bancos € mesas em diversas partes da
instituicao.

A direcdo da escola ¢ composta por um diretor, uma vice-diretora e um coordenador
pedagogico geral; todos eles se autodeclaram brancos. A equipe de coordenacdo do turno da
manhd ¢ composta por quatro coordenadoras; delas, trés se autodeclaram brancas e uma
autodeclarada preta. Ja a equipe de coordenagdo do periodo da tarde é composta por duas
coordenadoras e um coordenador, todos autodeclarados brancos. No turno da noite, por

possuir poucas turmas, ndo ha coordenagao.

O estabelecimento de ensino oferta Educacao Infantil, Ensino Fundamental Completo
e Educagdo de Jovens e Adultos. H4 também na escola turmas de Escola Integrada e de

Assisténcia Educacional Especializado.

A Educagao Infantil na Escola Nelson Mandela ¢ ofertada no turno da manha. Embora
haja quatro salas na escola adaptadas para essa modalidade de ensino, atualmente a escola
apresenta apenas duas turmas destinadas a essa etapa, sendo uma mista para criangas de trés e
quatro anos, € a outra turma de criangas com cinco anos. As salas destinadas para a Educagao
Infantil contam com mobilidrio apropriado para as criangas de dois a cinco anos, € sdo
totalmente adaptadas para esse publico. As salas sdo coloridas, com ilustragdes nas paredes, €
com espago amplo para movimentagdo das criangas. H4 banheiros e pias com tamanho
apropriado para uso dos estudantes dessa faixa etaria, além de parquinho para uso exclusivo
delas. O bloco destinado para essa modalidade de ensino fica separado dos demais, atras das
salas destinadas ao trabalho administrativo da escola. As aulas sdo ministradas por trés
professoras da educacao infantil, sendo que, em cada uma delas, ha uma professora referéncia,

que leciona quinze aulas semanais, e outra professora que divide a jornada entre as duas salas.

J& as outras quinze salas, destinadas ao Ensino Fundamental regular, sdo todas amplas

e arejadas. Em 2021, em todas elas, foram instalados computadores e aparelhos de Data Show



30

para uso dos professores durante as aulas. Todas possuem cadeiras e carteiras novas, em
quantidade suficiente para todos os estudantes. A quantidade de alunos por sala varia de
acordo com o ano escolar: até 25 estudantes nas turmas do primeiro ao terceiro ano, maximo
de 30 do quarto ao sexto ano, ¢ maximo de 35 nas turmas do sétimo ao nono ano. As turmas
do Ensino Fundamental Regular que apresentaram maior quantidade de alunos em sala sdo as

turmas de sexto ano; inclusive, ha uma grande procura por vagas nessa etapa de ensino.

No turno da manha, ha 17 salas destinadas ao Ensino Fundamental regular. Nelas, sdo
ministradas aulas para turmas do primeiro ao sétimo ano, sendo que duas delas sao destinadas
ao primeiro ano, uma para o segundo ano, duas para o terceiro ano, trés para o quarto € o
quinto anos, cinco para o sexto ano € uma para o sétimo ano. Ja no turno da tarde, funcionam

quinze turmas: quatro de sétimo ano, seis de oitavo ano e cinco de nono ano.

O corpo docente do Ensino Fundamental regular das turmas de primeiro ao quinto ano
¢ composto por dezesseis professoras, todas sdo do sexo feminino e possuem Ensino Superior;

a grande maioria possui formagao em Pedagogia.

Ja do sexto ao nono ano, as aulas sdo ministradas por professores de disciplinas
especificas de Lingua Portuguesa e Literatura, Matematica, Educagao Fisica, Ciéncias, Lingua
Estrangeira Moderna Inglés, Arte, Historia e Geografia. Semanalmente, sdo ofertados para os
estudantes quatro aulas de Lingua Portuguesa e uma de Literatura; duas de Historia,
Geografia, Educacao Fisica, Inglés e Ciéncias; quatro de Matematica; e uma de Arte. H4, no
total, 32 docentes que ministram aulas do sexto ao nono ano; desses, dezessete sdo do sexo

feminino.

No que se refere as turmas de Educagdo de Jovens e Adultos, as aulas sdo ministradas
no turno da noite, e a escola no momento da pesquisa contava com trés turmas. A faixa etéria
dos estudantes varia dos quinze aos 87 anos. Uma dessas turmas ¢ destinada a alfabetizacao
de alunos, e as outras duas, para alunos a partir do quinto ano, e que estdo em processo de
certificagdo do ensino fundamental. As aulas sdo ministradas de segunda a quinta-feira, e
possui carga horaria didria de trés horas. As aulas da turma da alfabetizagdo sdo ministradas
apenas por uma professora, com formagdo em Pedagogia; ja para as outras duas turmas, as
aulas sdo ministradas por uma professora com formacdo em Lingua Portuguesa/Inglés e uma

professora de Geografia, que dividem o contetido programatico entre si.
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A Dbiblioteca da escola Nelson Mandela ¢ uma das 37 bibliotecas polos da Rede
Municipal de Ensino de Belo horizonte!. Possui amplo e variado acervo a disposi¢do da
comunidade escolar, todos os dias da semana, de 07h as 17h30. De acordo com as
funcionarias que trabalham no setor, esse ambiente costuma ser bastante frequentado pelos
estudantes. Segundo elas, os géneros mais procurados pelas criancas da Educacdo Infantil, e
primeiros e segundos anos do Ensino Fundamental sdo os gibis da Turma da Mdnica; terceiros
e quartos anos, os livros escritos em forma de diario; quintos e sextos anos, mangas e gibis;
sétimos e oitavos, mangds; ja os estudantes do nono ano, preferem os romances. A Escola
Integrada ¢ ofertada no contra turno do estudante. As criancas que estudam de manha
ingressam nesse programa a partir das 11 da manha, horédrio que ¢ oferecido o almoco, as
15h30 ¢ oferecido um lanche, e as 16 horas sdo liberados para ir embora. Ja os alunos que
estudam no turno da tarde, ingressam as oito horas da manha, momento em que tomam o café
da manha, de 11h30 as 12h ¢ oferecido o almocgo, e, apds a refeicdo, ficam aguardando no
teatro de arena da escola o inicio das aulas. No momento da pesquisa, a escola ofertava sete
oficinas: circo, esportes, musica, horta, tackwondo, arte e futebol. Além disso, € oferecido, no
horario do programa escola integrada, refor¢o escolar, que, como afirma a Secretaria
Municipal de Educacao, Angela Dalben, trata-se de uma estratégia destinada, principalmente,
para os estudantes com dificuldades de aprendizagem. Segundo a secretaria, o objetivo
principal do reforco escolar ¢ sanar essas dificuldades individuais dos estudantes que foram
agravadas pelo periodo de suspensdo das aulas devido a pandemia de Covid-19.”2 O reforgo
escolar ¢ ministrado por estagidrios, que, para a exercer a fun¢ao, necessitam ser estudantes de
licenciatura ou concluintes e por professores da propria escola.Na Escola Municipal Nelson
Mandela, no ano de 2022, trezentos estudantes do primeiro ao nono ano do ensino
fundamental foram atendidos pelo Programa Escola Integrada; desses alunos, sessenta

pertencem ao sexto ano.

Além disso, a escola possui uma sala destinada ao Atendimento Educacional
Especializado (AEE). Nesse espago, duas professoras oferecem atendimento individualizado
para criangas portadoras de deficiéncia, tanto das criangas matriculadas nessa institui¢ao,
quanto de outras do entorno. Dezenove criangas da escola sdo atendidas por esse projeto;

dessas, duas sdo do sexto ano.

!'“Fonte:https://prefeitura.pbh.gov.br/noticias/nova-organizacao-aumenta-o-numero-de-profissionais-nas-bibliote
cas-escolares. Acesso em 21 de mar. de 2023.
"2Fonte:https://prefeitura.pbh.gov.br/noticias/pbh-apresenta-programas-de-reforco-escolar-na-rede-municipal.
Acesso em 09 de jan. de 2022.


https://prefeitura.pbh.gov.br/noticias/pbh-apresenta-programas-de-reforco-escolar-na-rede-municipal
https://prefeitura.pbh.gov.br/noticias/nova-organizacao-aumenta-o-numero-de-profissionais-nas-bibliotecas-escolares
https://prefeitura.pbh.gov.br/noticias/nova-organizacao-aumenta-o-numero-de-profissionais-nas-bibliotecas-escolares
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2.3. AS TURMAS DE SEXTO ANO DA ESCOLA NELSON MANDELA

Em 2022, a Escola Nelson Mandela possuia cinco turmas de sexto ano do Ensino
Fundamental; essas turmas eram identificadas por letras, de A até a E. O funcionamento de

todas essas turmas ocorria no turno da manha.

A grande maioria dos estudantes que compdem as turmas dos sextos anos da Escola
Nelson Mandela ingressou na institui¢ao nessa etapa de ensino. Isso ocorre pelo fato de uma
das escolas proximas a esse estabelecimento de ensino possuir apenas turmas de primeiro ao
quinto ano; sendo assim, muitos desses estudantes sdao transferidos para a Escola Nelson

Mandela.

Uma das consequéncias geradas por essa grande quantidade de estudantes transferidos
para a Escola Nelson Mandela no sexto ano, que pudemos constatar durante a pesquisa, € que
na escola em questao tém ocorrido um aumento de turmas de sexto ao nono ano, €, por
consequéncia, um esvaziamento das turmas dos anos iniciais. Esse movimento tem
preocupado a equipe gestora da escola e o corpo docente, devido a indisciplina associada a
faixa etaria dos estudantes pertencentes as turmas a partir do sexto ano. Além disso, outro
ponto negativo destacado, tanto por docentes quanto pela coordenacdo da escola, € que a
escola ndo conhece bem esses estudantes, quando comparado aos outros que ingressam nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, o que dificulta uma melhor identificacdo das

dificuldades escolares desses discentes.

No que se refere a distribuicao de alunos nas turmas de sexto ano, foi observado um
equilibrio na quantidade de estudantes por turma (grafico 9), sendo que a turma mais cheia
possui 31 discentes, ¢ a mais vazia 29. Cumpre sublinhar que, de acordo com as diretrizes da
Rede Municipal de Ensino, as turmas de sexto ano podem comportar até 30 alunos, sendo que

esse valor pode ser ultrapassado no maximo em 10%.
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Grafico 9: Total por turma, sexo e raga/cor dos estudantes das turmas de sexto ano da EM
Nelson Mandela/2022
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Fonte: Sistema de Gestao Escolar - SGE

J4 no que tange a quantidade de estudantes do sexo masculino e feminino por sala
(grafico 9), nota-se que, na maioria das turmas, hd maior quantidade de estudantes do sexo
masculino. E importante destacar que, na maior parte das salas, a diferenca entre essa
quantidade é pouco expressiva; exceto em uma turma, a 6C", que possui sete meninos a mais
que meninas. No total de estudantes matriculados nas turmas de sexto ano, ha mais meninos
do que meninas.Com relacdo a cor dos estudantes das turmas de sexto ano, os dados
revelaram que a grande maioria ¢ composta por alunos negros (pardos e pretos); sendo que na
turma 6C ha mais estudantes brancos ¢ na turma 6D, mais negros (grafico 9). Cumpre
salientar que, a classificacdo da cor dos discentes ¢ feita pelos pais ou responsaveis no ato da

matricula e, na maioria das vezes, sem consultar o proprio aluno.

Ainda no que se refere a cor/raga dos estudantes (grafico 10), nota-se que em todas as
salas ha maior nimero de alunas e alunos cujos pais e responsaveis os declaram como pardos.
Percebe-se também que ha poucos alunos e alunas declarados pretos, mas que ha nas salas
mais meninas do que meninos que foram declarados dessa cor. No que se refere aos
estudantes declarados como brancos, nota-se que também pouca diferenca no quantitativo de
alunos e alunas pertencentes a essa cor, exceto na turma 6C, que ¢ a turma onde ha mais

estudantes do sexo masculino.

BAs turmas da escola sdo identificadas com uma o numero correspondente ao ano letivo mais uma letra do
alfabeto. Assim, os sextos anos sdo divididos entre as letras 6A e a 6E.
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Grafico 10: Raga/cor dos alunos ¢ das alunas dos sextos ano — 2022
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Fonte: Censo Escolar / INEP 2022
J4 no que se refere a faixa etdria dos estudantes das turmas do sexto ano da Escola
Nelson Mandela, dos 149 estudantes matriculados em 2022, 140 encontram-se com 11/12
anos; o que revela que a grande maioria desses estudantes nunca apresentaram historico de
reprovacao em suas trajetorias escolares. Os outros nove estudantes que se encontram com
idade incompativel para o ano letivo que cursam possuem entre 13 e 14 anos; desses, seis sao

do sexo masculino, cinco sdo declarados negros.
2.4. CORPO DOCENTE

Nas turmas de sextos anos, as disciplinas sdo ofertadas por professores especialistas,
nomeados via concurso publico. Sdo oferecidas quatro horas de aulas diérias, totalizando 20
horas semanais. A grade curricular ¢ composta pelas disciplinas de Lingua Portuguesa,
Literatura, Matematica, Geografia, Historia, Ciéncias, Arte, Educacdo Fisica e Inglés. A carga
horéria semanal das disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica ¢ de quatro horas; Arte e
Literatura, de uma hora semanal; ja as demais disciplinas possuem carga horaria de duas horas

semanais.

O corpo docente das turmas de sexto ano ¢ composto por dez professores; desses,
apenas os que lecionam Lingua Portuguesa/Literatura e Matematica, ndo atuam em todas as
salas, devido a quantidade de aulas semanais ministradas.

No que se refere ao sexo dos docentes, apenas os dois professores de Matematica e o

\

de Histéria sdo homens; as outras sete, sio mulheres. J4 no que tange a cor/raga desses
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profissionais, de acordo com os relatdrios do censo escolar, cinco sdo classificados como
brancos, e os outros cinco, declarados pardos.”* Cumpre sublinhar que, a partir de minha
observagdo, a maioria desses docentes possui caracteristicas que socialmente os classificam

como brancos.

Dos dez docentes que atuam nas turmas de sexto ano, cinco trabalham na escola ha
mais de dez anos, dois ingressaram na escola ha dois anos e os outros trés foram lotados na
escola no ano em que a pesquisa ocorreu. Além disso, desses docentes, sete relataram ter
trabalhado anteriormente com estudantes dessa etapa de ensino; os outros trés nunca haviam

trabalhado com turmas de sexto ano.

"“Fonte: https://censobasico.inep.gov.br/censobasico_2020/#/. Esses relatorios, antes de serem divulgados, sdo de
acesso restrito as secretarias escolares, diretores e servidores da Secretaria Municipal de Educagao.


https://censobasico.inep.gov.br/censobasico_2020/#/
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3. SEXTO ANO: ESPECIFICIDADES E DESAFIOS

Antes de apresentarmos os dados obtidos durante nossa pesquisa, demonstra-se
relevante tecermos algumas consideragdes acerca da etapa de ensino na qual os sujeitos da

pesquisa estao inseridos: o sexto ano do ensino fundamental.

Como o titulo do capitulo sugere, e pesquisas comprovam, o sexto ano se revela como
uma das etapas do Ensino Fundamental que possui diversas especificidades e desafios.
Alguns desses desafios estao relacionados com os altos indices de reprovacao, apontado como
um dos maiores entre os outros anos da Educacao Basica. Por esse motivo, optamos por
investigar essa questdo na EM Nelson Mandela, inclusive no que se refere ao quantitativo

relativo ao sexo e cor / raca dos estudantes.

Outro ponto relevante relacionado ao sexto ano do Ensino Fundamental, e que
influencia no desempenho dos estudantes, conforme apontam alguns estudiosos, sdo as
alteragdes estruturais ocorridas nessa etapa de ensino e as questdes relacionadas a faixa etaria
dos estudantes quando ingressam nesse ano escolar. Sendo assim, tecemos algumas
consideragdes a respeito desse assunto e demonstramos como essa alteracdo ocorre na escola

pesquisada.
3.1. AS REPROVACOES

Primeiramente, ¢ importante destacar que, assim como apontado nas pesquisas
nacionais, na Escola Municipal Nelson Mandela, o sexto ano ¢ a etapa de ensino que
apresentava a maior quantidade de reprovacao, antes da pandemia de Covid-19, como
podemos observar no grafico de percentual de estudantes da escola reprovados nos anos de

2017, 2018, 2019, 2020 e 2021 (GRAFICO 11).
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Grifico 11: Percentual de reprovagdes na EM Nelson Mandela - 2017 a 2021
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Fonte: arquivos de pesquisa

E importante destacar que, nas escolas pertencentes & Rede Municipal de Ensino de
Belo Horizonte, ha dois critérios para reprovacao para os estudantes do ensino fundamental
regular: frequéncia e aprendizagem. Sdo considerados reprovados por frequéncia os alunos
que tiverem mais de 25% de faltas, sendo que, o ano letivo é composto por 200 dias e 800
horas; ou seja, caso o discente tenha mais de 50 dias de faltas, ou 200 horas, sera retido. Essa
reprovacao pode ocorrer em qualquer ano, do primeiro ao nono, sem limites para que ocorra.
Nesse caso, a situagdo pode ser revertida apenas se o aluno conseguir obter desempenho
acima de 60 pontos em todas as disciplinas, o que possibilita que passe por um processo de

reclassificagao.

Ja a reprovacdao por desempenho segue critérios distintos em cada ano do ensino
fundamental. As retengdes, nesse caso, ocorrem apenas nos terceiro, sexto € nono anos. No
terceiro ano, o aluno fica retido apenas se obtiver pontuagao abaixo de 60% nas disciplinas de
Matematica e/ou Lingua Portuguesa. No sexto ano, a retengdo ocorre se o discente ndo atingir
60% em mais de 2 disciplinas, independente de qual seja. J& no nono ano, a priori, os
estudantes sdo considerados reprovados caso obtenham nota inferior a 60% em qualquer
disciplina; no entanto, desde 2017, os estudantes que apresentam nota inferior a 60% em até
tr€s disciplinas, e frequéncia superior a 75%, podem prosseguir para o Ensino Médio,
valendo-se da progressao parcial de estudos. Cumpre ressaltar que tal medida ¢ regulamentada
por Resolugdes da Secretaria Estadual de Educagdao de Minas Gerais, como, por exemplo, a

Resolu¢ao SEE — MG n° 4.692/2021.
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Os critérios para reprovagao nos levam a perceber que, entre os demais anos do ensino
fundamental regular, o sexto ano € a etapa que apresenta maiores critérios que possibilitam a
retencdo, o que, possivelmente, colabora para o grande niimero de reprovacdes comparado aos

outros anos.

E importante destacar, inclusive, que o periodo da pandemia de Covid-19 influenciou
na quantidade de reprovagdes a partir de 2020, como podemos observar no grafico
(GRAFICO 11). Como mencionado anteriormente, considerando o longo periodo em que as
aulas se mantiveram suspensas, os efeitos do ensino remoto, o retorno presencial facultativo
no final do ano de 2021, e o prejuizo educacional que tal movimento provocou para grande
parte dos estudantes, a Prefeitura de Belo Horizonte adotou a sistema do continuum, que
proporcionou aos estudantes mais tempo para consolidacdo da aprendizagem; sendo assim,
nos anos de 2020 e 2021, apenas os estudantes cuja escola ndo conseguiu estabelecer nenhum

contato, mesmo apos diversas buscas ativas, foram reprovados.

Como podemos observar nos dados contidos no grafico (GRAFICO 11), antes do
surgimento da pandemia de Covid-19, o sexto ano era a etapa de ensino que mais reprovava
na EM Nelson Mandela, seguido pelo nono ano. Ja apos 2020, as turmas de sexto ano foram

as que apresentaram menor percentual de reprovagdo entre as outras turmas.

Outro ponto relevante, e que, inclusive, esta relacionado com as reprovagdes, ¢ a
distor¢do idade-ano nas turmas de sexto ano. Como podemos observar no grafico abaixo
(GRAFICO 12), as turmas de sexto ano, de 2017 a 2020, apresentaram um percentual de
distor¢do idade-ano entre 21,10% a 39,28%. No entanto, apds a pandemia de Covid-19, nas
turmas de 2021 e 2022, esse percentual diminui consideravelmente. Apds esse periodo, a

distor¢ao idade-ano dos estudantes ficou entre 9,33% ¢ 10,75%.
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Grafico 12: Distor¢do idade-ano nas turmas de sexto ano da EM Nelson Mandela - 2017 a
2022
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Fonte: arquivos de pesquisa

Um dos fatores que explicam a diminui¢do percentual de estudantes em situacdo de
distor¢ao idade-ano ¢ a diminuicao das reprovagdes no periodo da pandemia de Covid-19, o
que permitiu com que os estudantes seguissem com seus pares de idade. Como podemos notar
no Gréafico 11, as turmas de sexto ano apresentaram um percentual de reprovacdo de 35,8%
em 2019; por consequéncia, as turmas de sexto ano de 2020, somaram um total de 39,28% de
discentes em distor¢ao idade-ano. Ja em 2020, inicio da pandemia de Covid-19, e com a
implementagdo do continuum escolar, o percentual de alunos reprovados atingiu o percentual
de 0,44%; consequentemente, as turmas de 2021 do sexto ano apresentaram um total de
percentual de alunos em distor¢ao idade-ano de 10,75%. Em 2022, observamos a mesma
situacdo: em 2021, nenhum estudante foi reprovado nas turmas de sexto ano,
consequentemente, as turmas de 2022 apresentaram percentual de distor¢do idade-ano de

9,33%, menor do que a apresentada em 2021.

Ainda no que se refere a questdo da distor¢do idade-ano dos estudantes, ¢ importante
ressaltar que a faixa etaria dos estudantes do sexto ano ¢ compreendida entre 11/12 anos, caso
tenha ingressado no ensino fundamental com 6 anos e ndo tenha historico de reprovagdo, ou
evasdo, em sua trajetéria escolar. Portanto, os alunos que apresentam a partir de 3 anos de

distor¢do idade-ano, atingem a idade de 15 anos no sexto ano. Ocorre que, nas escolas
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pertencentes a rede de ensino da Prefeitura de Belo Horizonte, os discentes que possuem
idade igual ou superior a 15 anos, com historico de distor¢ao idade-ano, frequentemente sao
encaminhados para a Educagdo de Jovens e Adultos/EJA; medida utilizada como corregao de
fluxo, que permite com que esses estudantes concluam o ensino fundamental e possam
prosseguir os estudos. Tal medida colabora fortemente para que nao haja estudantes com mais
de 3 anos de distor¢do idade-ano no sexto ano, como podemos constatar no Grafico 13.
Cumpre salientar que a Secretaria Municipal de Educacao de Belo Horizonte orienta as
escolas a ndo utilizarem como fator principal a questdo etaria para encaminhamento para a
EJA, e que seja ofertada a esses estudantes a oportunidade de cursar o ensino fundamental na
modalidade regular. No entanto, na EM Nelson Mandela, tem se tornado um habito
recorrente, entre os professores, selecionar os discentes a partir desse critério, principalmente

se estiverem associados a outros fatores, como, por exemplo, indisciplina.

Ainda no tange as questdes relacionadas as reprovagdes, pudemos constatar que,
semelhantemente as estatisticas nacionais, entre os estudantes reprovados nas turmas de sexto
ano da EM Nelson Mandela, de 2017 a 2019, a grande maioria ¢ do sexo masculino e, entre
esses jovens, mais de 80% sdo negros (pretos e pardos) , como podemos constatar nos dados

contidos nos graficos abaixo:

Grafico 13: Sexo dos estudantes reprovados no sexto ano da EM Nelson Mandela - 2017 a
2019

2017 2018 2019

Fonte: Arquivos de pesquisa
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Grafico 14: Cor / raga dos meninos reprovados no sexto ano da EM Nelson Mandela - 2017 a
2019

2017

2018 2019

Fonte: arquivos de pesquisa

Cumpre sublinhar que, em nossa pesquisa, optamos por investigar o sexo e a cor dos
estudantes retidos, na EM Nelson Mandela, apenas nos anos de 2017 a 2019, pelo fato de, nos
anos seguintes, 2020 e 2021, devido a pandemia de Covid-19 e, por consequéncia, a

implementagdo do continuum, ndo ter ocorrido reprovagdes nessa etapa de ensino.

Outra evidéncia que reforca a hipotese de que os estudantes do sexo masculino sao
mais reprovados durante a sua trajetoria escolar ¢ a analise da distor¢do idade-ano. Ao
analisarmos o sexo dos estudantes que apresentam distor¢do idade-ano nas turmas de sexto
ano, de 2017 a 2022, comprovamos que, entre os estudantes que apresentam histérico de

reprovagao escolar, mais de 60% sao do sexo masculino (Grafico 15).

Grafico 15: Sexo dos estudantes do sexto ano com distor¢ao idade-ano da EM Nelson
Mandela - 2017 a 2022
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Os dados contidos no grafico (Grafico 15) revelam que, embora a distor¢do idade ano
e as reprovagdes tenham diminuido a partir de 2021, devido a pandemia de Covid-19, o
numero de estudantes do sexo masculino em distor¢do idade-ano permaneceu superior a

quantidade de meninas com a mesma situacao.

Ainda no que concerne as questdes relacionadas as reprovagdes e distor¢cdo idade-ano
nas turmas de sexto ano, ¢ importante salientar que, ao analisarmos os diarios escolares, nos
deparamos com diversos nomes de estudantes que foram reprovados no sexto ano na EM
Nelson Mandela por até trés vezes seguidas; o que revela que, parte desses estudantes, ndo
possuia historico de reprovagdo na sua trajetoria escolar antes de serem matriculados no sexto

ano.

As analises dos diarios escolares, assim como das pastas de matricula desses alunos,
nos permitiram perceber, inclusive, que grande parte dos estudantes do sexo masculino que
foram reprovados no sexto ano, foram matriculados na Educac¢do de Jovens e Adultos, como

podemos constatar no grafico seguinte:

Grafico 16: Percentual de meninos reprovados no sexto ano da EM Nelson Mandela,
matriculados na EJA — 2017 a 2019

2017 2018 2019

Fonte: arquivos de pesquisa

Os dados revelam que, tanto em 2017 quanto em 2018, a maioria dos alunos do sexo
masculino reprovados no sexto ano da EM Nelson Mandela, foi matriculada na Educagao de
Jovens e Adultos (EJA); apenas em 2019 a quantidade de meninos reprovados, que
permaneceram na modalidade de ensino regular, foi superior. Ademais, a analise documental
nos permitiu perceber que muitos desses estudantes concluiram o ensino fundamental na EJA,
alguns ainda estdo cursando, e uma parte evadiu e nao retornou a escola. Novamente, nossa
pesquisa limitou-se até o ano de 2019, pelo fato de ndo haver reprovados nos anos de 2020 e
2021, devido a pandemia de Covid-19 e, por consequéncia, a implementacdo do continuum

escolar.
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Cumpre ressaltar que, em 2022, as escolas pertencentes a Rede Municipal de Ensino
de Belo Horizonte, continuaram seguindo as orientagdes do continuum escolar. Dessa forma,
as escolas foram orientadas a ofertar diversas oportunidades de aprendizagem para os alunos
com dificuldades de aprendizagem, entre eles, o refor¢o escolar. Essas estratégias, além de
auxiliar os discentes a diminuirem suas dificuldades de aprendizagem, evitariam as
reprovagdes e, com isso, os discentes poderiam seguir com seus pares de idade. Sendo assim,
em 2022, dos 903 matriculados no Ensino Fundamental, apenas 16 estudantes foram

reprovados. Nas turmas de sexto ano, apenas um estudante foi reprovado, e por infrequéncia.

Os dados analisados durante nossa pesquisa nos levam a concluir que a reprovagao
escolar se apresenta como um desafio para todos os sujeitos envolvidos com essa etapa de
ensino. E, como ja mencionado anteriormente, esse desafio nao ¢ algo pontual apenas na EM
Nelson Mandela, essa questdo atinge toda a educacdo nacional. Além disso, € perceptivel que
a implementagdo do continuum escolar, devido a pandemia de Covid-19, diminuiu
consideravelmente a quantidade de reprovados, ndo apenas na escola pesquisada, essa
diminui¢do foi observada em todo o ensino fundamental brasileiro. De acordo com as
informagdes do Censo Escolar'”, o Brasil apresentou uma taxa de reprovagdo de 7,4% em

2019; ja em 2020, essa taxa diminuiu para 1,2%.

Além disso, os dados analisados na pesquisa nos levam a perceber que, embora os
indices de estudantes em situacdo de distorcdo idade-ano tenham diminuido
consideravelmente na EM Nelson Mandela apds a pandemia de Covid-19 (Grafico 12), entre
os estudantes nessa mesma situacdo, ha a predominancia dos que sdo do sexo masculino
(Grafico 15). Esses dados vao ao encontro dos indices nacionais, que também revelam a

mesma realidade:

15 Fonte: https:/trajetoriaescolar.org.br/painel-brasil/2020. Acesso em 06 de mar. de 2023
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Grafico 17: Taxa distor¢ao idade-ano por sexo — Brasil — 2019
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Fonte: https:/trajetoriaescolar.org.br/painel-brasil/2020. Acesso em 06 de mar. de 2023.

Grafico 18: Taxa distor¢do idade-ano por sexo — Brasil 2022
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Fonte:https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_e_indicadores/resumo_tecnico_censo_

escolar 2022.pdf

Os graficos 17 e 18, além de apontar que os estudantes do sexo masculino sdo maioria

entre os alunos em situagcdo de distor¢ao idade-ano, antes e ap6s a pandemia de Covid-19,

revelam também que essa situagdo se repetiu em todos os anos do Ensino Fundamental e

Médio brasileiro.
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Para além da questdo quantitativa, ¢ importante refletir sobre os efeitos da reprovagao
sobre a vida dos individuos atingidos por essa situagdo. Um desses efeitos, e que possui

extrema relevancia, esta relacionado a questdao da distor¢ao idade-ano.

Nossa pesquisa documental comprovou que a maioria dos estudantes negros do sexo
masculino da EM Nelson Mandela, com distor¢do idade-ano, sdo matriculados na Educacao
de Jovens e Adultos. De acordo com o Parecer Municipal de n°® 093, de 07 de novembro de
2002'¢, que regulamentou a Educacdo de Jovens e Adultos nas escolas municipais de Belo
Horizonte, a EJA tem por objetivo garantir o direito a educacdo escolar aos jovens e adultos, a
partir de 15 anos, que ndo tiveram a oportunidade de frequentar ou concluir a educagdo

basica. Nesse Parecer, os jovens matriculados na EJA sdo definidos como adolescentes filhos

[...] da classe trabalhadora, fruto das desigualdades sociais e, desde muito cedo, as
voltas com o trabalho ou com a falta deste. Sdo também frutos das desigualdades
escolares, trazendo em sua trajetoria de vida uma relagdo escolar descontinua, com
repeténcias sucessivas, fracasso e abandono da escola, estando, portanto, fora da
definigdo atual do ensino regular (que abrange as idades de 7 a 14 anos). S&o ainda,
com rarissimas excecdes, filhos e netos de pessoas semi-alfabetizadas e de
analfabetos. (PARECER MUNICIPAL N° 093 /2002, s/pg)

O funcionamento da EJA nas escolas municipais de Belo Horizonte ocorre de segunda
a quinta-feira, e a carga horaria de aula didria ¢ de trés horas. Na EM Nelson Mandela, a EJA
¢ ofertada no horario noturno, assim como na maioria das escolas pertencentes a essa
modalidade de ensino na Rede Municipal de Educagdo. Os estudantes matriculados nessa
modalidade podem concluir o Ensino Fundamental no periodo minimo de 240 horas cursadas,

ou em até 1.920 horas cumpridas'’.

Em nossa pesquisa, constatamos que a maioria dos estudantes do sexto ano, que foram
matriculados na EJA, no periodo investigado, concluiu o Ensino Fundamental; alguns

evadiram e outros ainda estdo cursando essa modalidade de ensino.
3.2. AS ALTERAC()ES NA ESTRUTURA ESCOLAR

Diversos estudiosos apontam que, no sexto ano do ensino fundamental,
existem diversos fatores que interferem na trajetoria escolar dos estudantes. Entre esses
estudos, destacamos as pesquisas realizadas por Fatima Maia, Adriana Soares e Vanessa Leme

(2019), e por Cynthia Cassoni (2017). As investigacdes realizadas por essas pesquisadoras

16 Fonte: https:/trajetoriaescolar.org.br/painel-brasil/2020. Acesso em 06 de mar. de 2023.
17 Fonte: http://portal6.pbh.gov.br/dom/iniciaEdicao.do?method=Detalhe Artigo&pk=1197135. Acesso em 11 de mar. de 2023.
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revelaram que, na transi¢do para o sexto ano, ocorrem mudangas significativas que
influenciam na trajetoria escolar dos discentes. Uma dessas alteracdes relaciona-se com a
modificagdao na estrutura escolar, momento em que se aumenta a quantidade de professores e

disciplinas e, em contrapartida, diminui-se o vinculo entre os docentes e os estudantes.

No que se refere a8 EM Nelson Mandela, nota-se uma mudanca expressiva na estrutura
escolar a partir do sexto ano, tanto no que se refere a quantidade de disciplinas ofertadas,

quanto na quantidade de professores que ministram aula nas turmas.

Até o ano de 2021, da Educacdo Infantil, até o quinto ano do Ensino Fundamental na
escola em questdo, todas as turmas possuiam apenas duas professoras, sendo que uma
ministra 15 aulas por semana e a outra apenas 5. A docente que leciona mais aulas na turma ¢
classificada como referéncia e atua apenas em uma sala, quatro dias por semana; ja a outra
professora leciona para trés turmas diferentes, em dois dias da semana, sendo que, em um dia

permanece por quatro horas e em outro, por apenas uma hora.

Nos anos de 2022 e 2023, a Secretaria Municipal de Educacdo/SMED de Belo
Horizonte adotou uma nova configuragao na docéncia das turmas de primeiro ao quinto ano.
Essa alteragdo foi motivada, em grande parte, pelas dificuldades escolares apresentadas por
grande parte dos estudantes apds o periodo de interrup¢do das aulas presenciais devido a
pandemia de Covid-19, assim como devido a implementacao do ensino remoto. Como medida
para atenuar essas dificuldades, a SMED implementou o refor¢o escolar no turno e no
extraturno dos estudantes. Esse reforco escolar ¢ ministrado por estagiarios, pedagogos ou
com formag¢do em disciplinas da licenciatura, e por professores da escola. Dessa forma, as
turmas de primeiro ao quinto ano passaram a ter trés professoras para cada duas turmas; sendo
assim, as professoras referéncia permaneceram ministrando as 15 aulas em apenas uma sala, e
a outra professora, que completava as 5 horas restante em cada uma das turmas, passou a
lecionar apenas para mais duas salas. Tendo em vista que a carga horaria semanal de regéncia
do professor municipal de Belo Horizonte ¢ de 15 horas, a complementagdo da carga horaria
do docente que ndo ¢ referéncia de turma, possui 10 horas de regéncia de sala de aula, e mais
5 horas de Projeto Especifico; essas horas sdo destinadas, prioritariamente, para o refor¢o
escolar de estudantes com dificuldades de aprendizagem, mas também podem ser utilizadas

para substituicdo de professores ausentes.
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J& do sexto ao nono ano do Ensino Fundamental, os estudantes passam a ter oito
professores. Tal alteracdo se da devido ao fato de que, nessa etapa de ensino, as disciplinas

sdao ministradas por professores de disciplinas especificas.

No que se refere ao plano curricular da EM Nelson Mandela, cumpre sublinhar que, de
primeiro ao quinto ano, o plano curricular ¢ composto por oito disciplinas, ja do sexto ao
nono, sdo ofertadas nove disciplinas no total, como podemos verificar na figura a seguir

(Figura 2):
Figura 1: Plano Curricular EM Nelson Mandela — 2023
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Fonte: Arquivos de pesquisa
Para melhor compreensdo do plano curricular da EM Nelson Mandela (Figura 2), ¢
importante mencionar novamente que, na Rede Municipal de Ensino de Belo Horizonte, os
anos sdo divididas em ciclos; sendo que o primeiro ciclo abrange do primeiro ao terceiro ano,

o segundo ciclo abrange do quarto ao sexto, ja o terceiro ciclo abarca o sétimo ao nono ano.

Ainda no que se refere ao plano curricular da escola pesquisada, percebe-se que as
disciplinas da base nacional comum sdo as mesmas do primeiro ao nono ano, a alteracao
ocorre apenas na parte diversificada. Como podemos observar, a disciplina de Literatura esta
presente em todos os anos do Ensino Fundamental, ja a disciplina de Lingua Estrangeira
Moderna — Inglés ¢ acrescentada a partir do sexto ano do ensino fundamental (ver observagao

n° 13 do plano curricular.
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Tendo em vista que as turmas de primeiro ao quinto ano possuem apenas duas
professoras por turma e com formagdo em pedagogia, as disciplinas curriculares sdo divididas
entre essas duas profissionais; dessa forma, a professora referéncia trabalha com as disciplinas
de Lingua Portuguesa, Literatura, Geografia, Historia e Matematica. J& a outra professora, que

ministra cinco aulas, leciona Arte ¢ Educagao Fisica.

Ja as disciplinas das turmas de sexto ao nono ano sdo ministradas por professores de
disciplinas especificas, o que leva os alunos a terem oito professores diferentes na turma, que
revezam suas aulas nos cinco dias da semana. Cumpre sublinhar que o docente que leciona

Lingua Portuguesa, também ministra aulas de Literatura.

No que se refere ao corpo docente da EM Nelson Mandela, percebemos que ha apenas
um professor do sexo masculino nas turmas de primeiro ao quinto ano, € que esse professor
nao ¢ referéncia de turma, e leciona somente para as turmas de quinto ano. Ja a partir do sexto

ano, ha dezoito docentes do sexo feminino e doze docentes do sexo masculino.

Durante nossa pesquisa, realizamos diversas conversas com o0s professores que
lecionam para as turmas de sexto ano, no intuito de conhecer mais sobre os alunos e sobre as
demandas e especificidades desse ano. Durante essas conversas, alguns professores relataram
que os docentes dos anos iniciais, do primeiro ao quinto ano, por passarem mais tempo com
os alunos em sala de aula, conseguem conhecer melhor os alunos, o que os ajuda a diminuir a

indisciplina em sala de aula e ainda diminuir as dificuldades escolares apresentadas por eles.

A professora Nina (nome ficticio), por exemplo, professora de Lingua Portuguesa,
possui cinco aulas por semana em trés turmas de sexto ano. Ela relata que, embora
compreenda que tenha mais tempo com os alunos, quando comparado a quantidade de aulas
que os outros professores t€ém por sala, mesmo assim, acredita que ndo ¢ tempo suficiente para

conhecer os estudantes e trabalhar suas dificuldades:

“Eu tenho cinco aulas por semana nas turmas, sabe?! Ai eu divido... Geralmente eu
dou quatro aulas de Portugués e uma de Literatura. As vezes, dou até duas por
semana [aulas de Literatura]. Sei que sou a professora que passa mais tempo com 0s
alunos na sala de aula, mas isso ndo me ajuda muito. Vejo as dificuldades deles, mas
ndo posso fazer nada... Nao dd tempo para fazer nada... Ainda mais depois da
pandemia... Tem muitos alunos com problemas. Muitos mal sabem escrever o
nome... Tem hora que me sinto muito, assim... impotente... [...] Acho que as
professoras do 1° e 2° ciclo, levam mais vantagem... Eu acho... Passam muito
tempo com os meninos. Da tempo de conhecer eles, conhecer as familias deles... E
ndo precisa correr tanto com os contetidos...” (Nina, Professora de Lingua
Portuguesa, 2022)

Como mencionado anteriormente, os professores de Lingua Portuguesa possuem cinco

aulas de 60 minutos por semana por sala, tempo que ¢ dividido com a disciplina de Literatura.
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Os professores de Matematica, possuem quatro aulas por semana; ja as disciplinas de
Histoéria, Ciéncias, Geografia, Educa¢ao Fisica e Inglés, sdo duas aulas semanais. Somente a

disciplina de Arte ¢ ministrada apenas uma vez por semana, por apenas uma hora.

Assim como a professora Nina, o professor de Historia, Martin (nome ficticio),

também declarou que considera o tempo que passa com os alunos muito pouco:

“Eu acho muito curto o tempo que eu passo com os alunos em sala... No 6°E, por
exemplo, eu vou 14 s6 na quarta e na sexta. Na quarta vou pra 14 depois do recreio e
na sexta no ultimo horario. Dois horérios, assim, muito ruins. Até acalmar os
meninos depois do recreio, gasta quase 20 minutos... No tltimo horario, o pessoal
da integrada comega a buscar os meninos em sala as 11 horas, ai a aula praticamente
acaba... A gente perde muito tempo... Problema é quando a gente tem pouco tempo
em sala... Confesso que as vezes confundo os meninos. E alguns, eu ainda ndo sei o
nome... Também sdo muitos alunos, né?! Esse ano eu passo em cinco salas... E uns
150 alunos... Nao da pra saber quem ¢ todo mundo ndo.” (Martin, Professor de
Historia, 2022)

No conselho de classe, para auxiliar os docentes a reconhecer os estudantes, ¢
utilizado um recurso denominado ‘“‘carometro”, que sao as fotos dos estudantes tirada na
escola por um funcionario que trabalha com informatica na instituicdo. Essas fotos sdo

disponibilizadas por turma, para que o professor possa consultar.

Podemos constatar, portanto, que, de fato, ha uma mudanga expressiva na
estrutura de ensino na EM Nelson Mandela a partir do sexto ano. Em nossa pesquisa,
portanto, investigamos se tais mudancas, também, interferem na aprendizagem dos estudantes

entrevistados, de modo a prejudicar o desempenho escolar deles.

Acrescentado a essa questdo das mudangas na estrutura escolar na transi¢ao
para o sexto ano, ha as mudancgas relacionadas com a faixa etaria dos estudantes que estdo
cursando essa etapa de ensino. Trata-se de sujeitos que estdo entrando na adolescéncia e,
como argumentam alguns pesquisadores do assunto, essa faixa etaria é carregada de questdes

que também interferem na aprendizagem e desempenho dos alunos.

Os estudantes ingressam no sexto ano com a idade minima de onze anos. De acordo
com a Organizacdo Mundial de Saude/OMS, a adolescéncia inicia-se aos dez anos e termina
aos dezenove; sendo que a pré-adolescéncia ¢ caracterizada pelo periodo compreendido entre
os dez e quatorze anos. De acordo com essa classificagdo, nossos sujeitos de pesquisa sdo
classificados como pré-adolescentes, por terem idades compreendidas entre onze e quatorze

anos.

Fatima Maia, Adriana Soares e Vanessa Leme (2019) enfatizam que os jovens a partir

dos onze anos, estdo submetidos as diversas alteragdes proprias do periodo da adolescéncia,
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relacionadas ao campo emocional, fisico e social. Em outras palavras, pode-se afirmar que os
estudantes ingressos no sexto ano enfrentam “novas demandas, tanto em relacdo ao
desenvolvimento da adolescéncia como na organizagao de um novo contexto educacional”

(MAIA, SOARES e LEME, 2019, p.2).

Sob 0 mesmo ponto de vista, Edna Marturano (2013), complementa que as transicdes,
em que ocorrem convergéncias de mudangas, inclusive as relacionadas ao contexto escolar,
causam tensoes, podendo, portanto, provocar nos sujeitos dificuldades sociais e disciplinares,
e a autora ressalta que essas dificuldades podem influenciar nos resultados escolares dos

discentes.

Ainda no que tange a faixa etaria dos estudantes do sexto ano do ensino fundamental,
¢ importante destacar que, conforme aponta Edith Piza (2005), a percep¢ao da discriminagao
racial, por parte dos sujeitos discriminados, intensifica-se a partir da adolescéncia; momento
em que as diferengas sdo notavelmente demarcadas e aumenta-se o preconceito entre colegas,

tanto na escola quanto nos momentos destinados ao lazer.
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4. DOS PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Como mencionado anteriormente, o principal objetivo da nossa pesquisa ¢
compreender a percepcao da autoimagem racial e de género dos jovens adolescentes negros,
do sexo masculino, frente as exigéncias e expectativas escolares sobre seu desempenho
escolar no contexto de retorno das atividades presenciais, pos ensino remoto, instituido pela

Covid-19, através da narrativa dos estudantes.

Além disso, buscaremos compreender, por meio de um estudo de caso, situagdo de
fracasso escolar em turmas de sextos anos, com foco em jovens adolescentes negros do sexo
masculinos, estudantes de uma escola publica periférica da Rede Municipal de Belo
Horizonte. Trata-se, assim, de uma pesquisa com enfoque qualitativo porque envolve, como
observa Menga Ludke e Marli André (1986), a busca pela obtengdo de dados descritivos, no
contato direto do pesquisador com a situagdo estudada. Além disso, propde-se enfatizar mais
0 processo que o produto e procura retratar, acima de tudo, a perspectiva dos participantes.
Minayo (1996), acrescenta que a abordagem qualitativa auxilia a responder questdes mais

particulares, pois:

[...] trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e
atitudes, o que corresponde a um processo mais profundo das relagdes, dos
processos e dos fendomenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de
variaveis.” (MINAYO, 1996, p.22).

Outro aspecto que se relaciona com nossa pesquisa ¢ a perspectiva de um estudo de
caso. Isso ocorre “quando queremos estudar algo singular, que tenha um valor em si mesmo
devemos escolher o estudo de caso” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 17). Como tais autores
salientam, a metodologia nesse tipo de abordagem volta-se & €nfase na interpretagdo em

contexto e coleta e andlise de dados propiciando o confronto entre teoria e pratica.

Um estudo de caso é

Um estudo de uma entidade bem definida como um programa, uma institui¢do, um
sistema educativo, uma pessoa, ou uma unidade social. Visa conhecer em
profundidade o como e o porqué de uma determinada situacdo que se supde ser
Unica em muitos aspectos, procurando descobrir o que ha nela de mais essencial e
caracteristico. O pesquisador ndo pretende intervir sobre o objeto a ser estudado,
mas reveld-lo tal como ele o percebe. O estudo de caso pode decorrer de acordo com
uma perspectiva interpretativa, que procura compreender como ¢ o mundo do ponto
de vista dos participantes, ou uma perspectiva pragmatica, que visa simplesmente
apresentar uma perspectiva global, tanto quanto possivel completa e coerente, do
objeto de estudo do ponto de vista do investigador (FONSECA, 2002, p.33).
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Para acompanhar os jovens adolescentes negros dos sextos anos, utilizamos trés
procedimentos metodologicos: observagdo participante, andlise documental e entrevista

semiestruturada.
4.1. A OBSERVACAO PARTICIPANTE

Segundo Paul Willis (1991), a Observagdo Participante ¢ uma técnica de pesquisa
capaz de representar e interpretar as articulagdes, praticas e formas simbolicas da produgio
cultural. Cumpre destacar que a insercao do pesquisador no contexto € o processo pelo qual
ele procura atenuar a distdncia que o separa do grupo social pesquisado com quem pretende
trabalhar. Logo esse processo requer do pesquisador paciéncia e honestidade, tornando-se uma
condi¢do necessaria para que a pesquisa se realize com a participagdo de seus membros, como

protagonistas € ndo objetos (FAZENDA, 2014).

A pesquisa se iniciou com a observagdo participante na escola Nelson Mandela, no
horario de aula das turmas de sexto ano, no periodo de 20 de maio de 2022 até 30 de
dezembro do mesmo ano. Sendo que, do dia 20 de maio a 17 de junho de 2022, a
pesquisadora frequentou as aulas diariamente, revezando entre as turmas, de modo que todas
as cinco salas fossem acompanhadas por, pelo menos, trés horarios na semana. Cumpre
destacar que os estudantes foram observados durante as aulas de todos os professores que
ministram aulas para as turmas, para que, assim, a pesquisadora pudesse observar o

comportamento dos sujeitos da pesquisa em diferentes aulas, com diferentes professores.

Ja nos meses de julho e agosto, a observagao ocorreu em outros espacos da escola e
durante outras atividades dos alunos. Nesse momento, os estudantes foram observados
durante a entrada das aulas, durante o recreio, no horario do almoco, durante as visitas a
biblioteca da escola e durante as oficinas da Escola Integrada. A observacao ocorreu também
durante dois sabados letivos: o primeiro, destinado a Festa Junina da institui¢ao e, o segundo,
reservado a um evento da escola denominado “Raizes Africanas”.’ O objetivo principal da
observacdo participante foi compreender as légicas de socializagdo presentes entre os
estudantes e, assim, 9e selecionar quais estudantes negros do sexo masculino, com baixo

desempenho escolar que poderiam, posteriormente, ser entrevistados. Ademais, buscamos,

'8 Nome ficticio, “Raizes Africanas” é um projeto da EM Nelson Mandela, criado em 2014, que consiste em
diversas acdes pedagogicas, que envolvem todos os anos da escola, e que abordam as questdes raciais em
diversas areas do conhecimento. Todas as acdes sdo baseadas na Lei Federal 10.639/2003, e se organizam na
perspectiva de incorporar a historia e cultura afro-brasileira no curriculo da escola. O projeto culmina na “Festa
Afro”, que ¢ um momento de exposicdes, salas temadticas, apresentagdes artisticas, apresentando todo o trabalho
realizado em sala de aula, fruto de muita leitura, discussdes, debates e producao dos estudantes.
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através desse procedimento metodologico, analisar as interagdes desses jovens em diferentes

espagos e situagdes vivenciadas no contexto escolar.

Para além disso, procuramos identificar, descrever e analisar situagdes de racismo
estrutural na organizacdo do trabalho pedagogico, e como tais situagdes se materializam nas

relagdes pedagdgicas e sua relagdo com esses jovens adolescentes negros dos sextos anos.

Durante o processo de observacdo participante, a pesquisadora procurou interagir com
os estudantes de diversas maneiras e em diversas situagdes, com o intuito de promover uma
melhor aproximagdo, para que assim pudesse conhecé-los melhor, e, para que dessa forma,

esse processo a auxiliasse na escolha dos sujeitos da pesquisa.

Através da observagdo participante, foram pré-selecionados onze estudantes, que
tinham possibilidades de serem os sujeitos da pesquisa. O critério utilizado para essa
pré-selecdo foi a cor/raga dos alunos, a partir da percepcdo da pesquisadora, o sexo, o
comportamento e a interacdo deles durante as aulas. ApoOs esse processo, para dar
prosseguimento a pesquisa, obter mais informagdes a respeito dos estudantes, e ainda auxiliar
na selecdo dos sujeitos da pesquisa, utilizamos outro recurso metodologico: a analise

documental.
4.2. A ANALISE DOCUMENTAL

De acordo com Cellard (2008), a analise documental “trata-se de um método de coleta
de dados que elimina, ao menos em parte, a eventualidade de qualquer influéncia — a ser
exercida pela presenga ou intervengdo do pesquisador” (CELLARD, 2008, p.295). Caulley,
citado por Ludke e André (1986), acrescenta que um dos objetivos da analise documental ¢é
“identificar informacdes factuais nos documentos a partir de questdes e hipoteses de
interesse” (CAULLEY apud LUDKE e ANDRE, 1986, p.38). Cellard ainda ressalta que, ao
utilizar esse recurso metodoldgico, o pesquisador deve “esgotar todas as pistas capazes de lhe
fornecer informacdes interessantes” (CELLARD, 2008, p. 298), pois, dessa forma, conseguira

obter um corpus satisfatorio.

Sendo assim, em busca desse corpus satisfatorio, e ainda no intuito de obter mais
informacodes sobre os estudantes das turmas pesquisadas, sobretudo para auxiliar no processo
de selecdo dos sujeitos da pesquisa, realizamos a analise de documentos escolares disponiveis

para consulta.
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Nesse processo, foram analisados didrios escolares, pastas de matriculas, registros de
diarios de bordo de professores, caderno de ocorréncia da coordenacdo da escola, boletins e

outras informagdes disponiveis no Sistema de Gestao Escolar (SGE).

Nos diarios escolares, analisamos a frequéncia dos estudantes, sobretudo daqueles que
haviam sido pré-selecionados para a entrevista. Além disso, averiguamos se as meninas
apresentavam mais faltas que os meninos, ¢ se os meninos declarados negros faltavam mais

que os declarados brancos.

Na pasta de matricula dos alunos, a informagao primordial buscada foi a cor declarada
para o estudante pelo responsavel no ato da matricula. Sendo assim, os estudantes declarados
branco, indigena ou amarelo, foram excluidos da pré-selecdo. Além disso, nesse documento,
buscamos informagdes sobre responsaveis pelo estudante, com quem reside, informagdes
sobre reprovagdes, documentos de escolas anteriores, relatérios, entre outros documentos que

agregassem informacdes relevantes para a pesquisa.

Ja nos diarios de bordo dos professores, analisamos anotagdes e informagdes sobre 0s
alunos. Averiguamos quais ocorréncias sao mais frequentes, com quais alunos ocorrem mais
registros, se existem diferencas quantitativas de anotagdes com relacdo a sexo e cor dos
estudantes, entre outras informagdes. O didrio de bordo trata-se de um livro de ocorréncias, no
qual os docentes registram situagdes de indisciplina, ndo realizagdo de atividades,
esquecimento de material didatico e outras praticas dos alunos que os professores interpretem
como descumprimento das regras escolares; ha um livro desses para cada turma. O diario de
bordo da EM Nelson Mandela foi criado pela escola, portanto, ndo se se trata de um
documento oficial da Rede Municipal de Ensino. Geralmente, os registros feitos nesses livros
sdo utilizados pelos professores nos conselhos de classes e em conversas com as familias dos

estudantes, quando sdo convocados a comparecer na escola.

Do mesmo modo, nos cadernos de registro de ocorréncias da coordenacdo, além das
mesmas informagdes buscadas no didrio de bordo dos professores, buscamos informagdes
referentes as questdes cotidianas ocorridas entre os alunos dessas turmas, também analisando
as diferencas entre cor e raga dos estudantes envolvidos. Avaliamos, inclusive, a presenca e
participagdo da familia ao ser convocada pela escola para solucionar as questdes registradas
no mencionado documento. Assim como o didrio de bordo, o caderno de registro de
ocorréncias da coordenagdo trata-se de um documento ndo oficial da Rede Municipal de

Ensino de Belo Horizonte, que foi criado pela EM Nelson Mandela. E um livro no qual a
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coordenacdo da escola registra ocorréncias de estudantes encaminhados pelos docentes,
devido a problemas relacionados a indisciplina, desrespeito ao professor, briga entre pares, e
demais questdes que considerarem que seja necessario comunicar a familia, ou até mesmo

convoca-la a comparecer a escola.

Nos boletins escolares (anexo I), analisamos os dados referentes as notas ¢
comportamento dos estudantes. Nesse documento, além de serem registradas as notas,
registram-se o comportamento dos discentes em sala de aula, em um campo denominado

“Atitudes e valores” (Figura 1):

Figura 2: Atitudes e valores — Boletim escolar

ATITUDES E VALORES
LEGENDA: S - SIM N —NAD AV - AS VEZES
TRIMESTRES 15 2 3° TRIMESTRES 1L 20 3
ORGANIZA SEU MATERIAL ESCOLAR ga;ﬁ;rgmn COOPERATIVAMENTE DAS ATIVIDADES EM
TEM INTERESSA EM APRENDER CONSERVA O MATERIAL DE USC COLETIVO
CUMPRE REGRAS, COMBINADOS E HORARIOS SABE DUVIR E RESPEITAR AS OPINIOES DOS COLEGAS
REALIZA AS ATIVIDADES PROPOSTAS RESPEITA AQ PROXIMO, E SOLIDARIO E TOLERANTE
EMITE OPINIGES COM CLAREZA SEGURANGA E SABE ARGUMENTAR SOBRE SEU PONTO DE VISTAS

Fonte: https://intranet.pbh.gov.br/inicio
Como pode ser observado, sdo atribuidos “S (sim), N (ndo) e AV (as vezes)” para
determinados comportamentos dos estudantes. Cumpre ressaltar que essa avaliagdo ndo
representa critérios para reprovacdo do aluno. De acordo com o corpo docente, tais conceitos

sdo utilizados no intuito de informar a familia o comportamento do aluno em sala de aula.

O boletim escolar ¢ um documento oficial da Rede Municipal de Ensino de Belo
Horizonte, que ¢ entregue as familias dos estudantes ao final de cada trimestre. Esse
documento foi criado no intuito de manter a familia informada sobre o rendimento escolar,
comportamento em sala de aula, frequéncia e ainda sobre a situagdo final do estudante ao final

do ano letivo.

Ainda que no tange ao boletim escolar, tendo em vista que nossa pesquisa possui um
recorte racial e de género, ao analisarmos esse documento, comparamos a avaliacdo do
comportamento e as notas obtidas pelas meninas e pelos meninos, observando, inclusive, a

cor/raga dos estudantes que apresentaram desempenho abaixo do esperado.

Ja no SGE, que ¢ um sistema utilizado pela rede municipal de ensino da Prefeitura de
Belo Horizonte, que permite buscar informagdes sobre a trajetoria escolar dos discentes,

analisamos as trajetorias escolares dos estudantes pré-selecionados para a entrevista, tanto na
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escola Nelson Mandela, quanto em outras da rede. Verificamos registros de reprovagoes, se
foram acarretadas devido a infrequéncia ou desempenho insatisfatorio; além de buscarmos

mais informag¢des consideradas relevantes sobre os estudantes.

A analise documental nos permitiu conhecer mais sobre os estudantes do sexto ano na
Escola Nelson Mandela e nos auxiliou no processo de selecdo dos sujeitos da pesquisa, para
que assim pudéssemos passar para o proximo passo do nosso processo metodologico: a

entrevista.
4.3. A ENTREVISTA

Alda Judith Alves-Mazzotti (2000) ressalta que a entrevista, por possuir uma
caracteristica interativa, “permite tratar de temas complexos que dificilmente poderiam ser
investigados adequadamente através de questionarios, explorando-os em profundidade.”

(ALVES-MAZZOTTI, 2000, p. 168).

Cristiano Oliveira (2009) complementa que, dos tipos de entrevistas, a semiestruturada
¢ uma das que permitem um maior entendimento das questdes estudadas dentro do ambiente

escolar, tendo em vista que,

[...]Jpermite ndo somente a realizagdo de perguntas que sdo necessarias a pesquisa e
ndo podem ser deixadas de lado, mas também a relativizagdo dessas perguntas,
dando liberdade ao entrevistado e a possibilidade de surgir novos questionamentos
ndo previstos pelo pesquisador, o que podera ocasionar uma melhor compreensao do
objeto em questdo. (OLIVEIRA, 2009, p. 13)

Maria Cecilia Minayo (1998) defende que as entrevistas semiestruturadas, além de
documentar o nao documentéavel, instigam a reconstituigdo da experiéncia, suscitam o
encontro com o outro e permitem que o pesquisador construa novas interpretagdes sobre a

realidade.

Similarmente, Robert Bogdan e Sari Biklen (1994) propdem, como procedimento
metodoldgico, uma entrevista semiestruturada em profundidade que permita ao pesquisador
interagir com os sujeitos de maneira natural, como se estivessem em meio a uma conversa

informal. Pois:

(...) se as pessoas forem controladas como sujeitos de investigagdo, comportar-se-ao
como tal, o que ¢ diferente do modo em que normalmente se comportam. Como os
investigadores qualitativos estdo interessados no modo como as pessoas
normalmente se comportam e pensam nos seus ambientes naturais, tentam agir de
modo a que as atividades que ocorrem na sua presenca nao difiram
significativamente daquilo que se passa na sua auséncia. De modo semelhante como
os investigadores neste tipo de investigacdo se interessam pelo modo como as
pessoas pensam sobre as suas vidas, experiéncias e situagdes particulares, as



57

entrevistas que efetuam sdo mais semelhantes a conversas entre dois confidentes do
que a uma sessdo formal de perguntas e respostas entre um investigador ¢ um
sujeito. Esta ¢ a inica maneira de captar aquilo que ¢ verdadeiramente importante do
ponto de vista do sujeito. (BOGDAN e BIKLEN, 1994, p. 68-69).

A entrevista em profundidade, conforme apontam os autores, traz, em si, estratégias
bastante significativas para a investigacdo qualitativa. Para esses estudiosos, esse tipo de
abordagem oferece ao investigador oportunidades para introduzir-se no mundo dos
investigados, possibilitando melhor conhecé-los e, a partir dai, ganhar sua confianga. “O
carater flexivel deste tipo de abordagem permite aos sujeitos responderem de acordo com a
sua perspectiva pessoal, em vez de terem de se moldar a questdes previamente elaboradas”.

(BOGDAN e BIKLEN, 1994, p. 17).

Cumpre sublinhar que esse processo de conquista de confianca dos sujeitos da
pesquisa iniciou-se através da observacdo participante. Durante a implementagdo desse
recurso metodoldgico, a pesquisadora buscou manter contato com os estudantes em diversas
oportunidades para que eles se sentissem mais tranquilos, confortdveis e seguros durante o
processo de entrevista, conforme orientacdes estabelecidas pelo Comité de Etica em

Pesquisa/CEP da UFMG.

Apbds esse percurso metodologico acima referido, onze estudantes foram
pré-selecionados para a entrevista. A priori, um dos critérios utilizados para tal sele¢ao foram
baseados na cor/raga declarada pelos responsaveis pelos alunos no ato da matricula, o sexo, e
as notas obtidas no primeiro trimestre; tendo em vista que nosso objetivo era selecionar

estudantes negros, do sexo masculino, e que se enquadrassem em situacdo de fracasso escolar.

Para realizagdo da entrevista, os responsaveis pelos estudantes precisaram assinar o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido/TCLE (anexo II), e os alunos assinaram o
Termo de Assentimento Livre e Esclarecido/TALE (anexo III). Nesse processo de busca pelos
discentes para assinatura dos documentos, um dos estudantes foi excluido dos candidatos a
entrevista, por apresentar, a partir da percep¢ao da pesquisadora, caracteristicas sociais que o
classificam como branco. Embora, no ato da matricula, os pais o tenha identificado como
“pardo”, o fendtipo do estudante ndo condizia com as caracteristicas fenotipicas dos
individuos negros; sendo assim, suas experiéncias ndo contribuiriam para as reflexdes acerca

do nosso problema de pesquisa.

Apos a assinatura dos termos, os responsaveis pelos estudantes foram contatados para
obter conhecimento a respeito do processo da entrevista e para agendamento do dia e horario

do procedimento. Todos os estudantes foram entrevistados na escola, sendo que, com os
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estudantes que pertenciam a Escola Integrada, a entrevista ocorreu no horario das oficinas do

programa, e os que ndo pertenciam, apos a aula.

As entrevistas ocorreram em local que permitisse manter a privacidade dos
entrevistados, e, a0 mesmo tempo, os deixassem tranquilos para responder as perguntas
propostas. Os procedimentos foram gravados através de um aplicativo de gravagdo de voz,

instalado e armazenado no celular da pesquisadora.

Para nortear a entrevista, foi construido um roteiro (anexo IV), no entanto, o
procedimento foi guiado pelas reagdes e respostas dos entrevistados; portanto, algumas

questdes foram acrescentadas a entrevista e outras suprimidas.

Além de entrevistarmos os estudantes selecionados, realizamos diversas conversas
com os professores, para nos auxiliar a compreender mais sobre os alunos, até mesmo para
seleciond-los. Alguns desses depoimentos foram gravados usando o mesmo recurso, para que

posteriormente pudéssemos utiliza-los na pesquisa.

Ainda no intuito de conhecermos mais os sujeitos selecionados para a entrevista,
foram realizadas conversas informais com os pais, responsaveis e familiares dos estudantes.
Alguns desses procedimentos ocorreram presencialmente, outros, através de chamada

telefonica.

Apos os processos de analise documental, observagdo participante e conversa com oS
profissionais da escola, selecionamos cinco alunos, que receberdao o pseudonimo de Maicon,
Douglas, Felipe, Vinicius e Gabriel. Os estudantes entrevistados puderam escolher o nome
que gostariam de ser identificados na pesquisa, mas apenas Gabriel e Douglas quiseram
escolher. Cumpre ressaltar que os processos de escolha dos candidatos ocorreram em 2022,
enquanto cursavam o sexto ano, no entanto, as entrevistas ocorreram nos meses de margo e

abril de 2023, quando eles ja haviam concluido essa etapa de ensino.

Maicon foi o primeiro entrevistado. O adolescente j& havia completado quatorze anos,
portanto, foi o entrevistado mais velho entre os demais. A entrevista de Maicon ocorreu no
periodo em que ele participava do Programa Escola Integrada, no espago onde ocorrem as
oficinas, em uma sala reservada. O procedimento durou pouco mais de trinta minutos, € o
estudante demonstrou-se muito seguro durante o processo, respondendo com clareza todas as
perguntas apresentadas. Foi uma entrevista em que ocorreram momentos de profunda
comog¢ao, tanto por parte do entrevistado quanto da entrevistadora. Maicon demonstrou ter um

bom conhecimento sobre as questdes raciais, e narrou diversos acontecimentos vivenciados
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por ele em que se sentiu atingido pelo racismo, emocionando-se na maioria das vezes ao
narra-los. Além disso, demonstrou profunda tristeza e indigna¢do diante de momentos
vivenciados por ele em que se sentiu diminuido devido a cor da sua pele. Para que a entrevista
terminasse de um modo mais leve, diante da complexidade dos assuntos tratados em seu
transcurso, a entrevistadora terminou o processo falando sobre os gostos musicais do jovem,
momento em que ele voltou a ficar descontraido e voltou a sorrir. Maicon nao quis escolher
seu pseudonimo, entdo, diante da sua alegria ao falar sobre musica, a pesquisadora optou por

esse nome, em homenagem ao cantor “Michael Jackson”.

J4 a entrevista de Douglas ocorreu na escola, no periodo da manha. A pesquisadora
entrou em contato com a tia, que € responsavel pelo estudante na escola, e combinaram que
ele chegaria mais cedo, antes do horario das aulas, faria a entrevista, almogaria junto com os
estudantes participantes da Escola Integrada e ficaria aguardando o inicio das aulas. Douglas
adorou poder ficar brincando com seus colegas depois da entrevista. Como o jovem cuida da
mae, que ¢ cega, sua vinda para a escola mais cedo precisou da ajuda da tia. O discente
demonstrou ter muitas dividas ao responder as perguntas feitas pela pesquisadora durante a
entrevista, algumas vezes, por nao possuir muito conhecimento a respeito do assunto

abordado, e outras vezes, pela aparente imaturidade.

Cumpre ressaltar que, entre os entrevistados, Douglas era o mais novo, tinha apenas
onze anos quando a entrevista ocorreu. A entrevistadora, diante das dificuldades de
compreensdo do jovem, realizou algumas perguntas de varias formas diferentes, e em
momentos diferentes, para conseguir respostas mais precisas. Em muitos momentos, o jovem
apresentou respostas distintas para perguntas iguais, feitas em momentos distintos; como por
exemplo, ao ser perguntado se tinha dificuldades em alguma matéria, inicialmente o estudante
disse que nao, depois disse que tinha dificuldades para aprender apenas Matematica, em outro
momento relatou que tinha dificuldades apenas em Inglés. Além disso, o estudante afirmou
que, no final do ano, ndo havia tirado notas inferiores & média em nenhuma disciplina, e ndo
ter ficado em “recuperacdo” em nenhuma matéria no final do ano; mas, na realidade, no final
do ano, o aluno ficou com nota inferior a 60 em todas as disciplinas, exceto em Arte e
Educagdo Fisica, necessitando fazer provas e trabalhos para obter nota suficiente para ser

aprovado.

No que se refere ao seu contexto familiar, ao narrar acontecimentos de sua vida, em
alguns momentos, Douglas apresentou versdes que nao condizem com sua realidade, como,

por exemplo, ao relatar que o pai o visita varias vezes ao ano, € que sempre entrega dinheiro
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para ele quando isso ocorre. Contrariamente ao exposto pelo jovem, sua tia, relatou que o pai
o viu poucas vezes desde o seu nascimento, € que nunca o ajudou financeiramente. Tais
situagdes vao ao encontro de relatos apresentados pela tia e por professores que atuam com o
estudante, de que o jovem tem mentido com frequéncia. Ademais, demonstrou ter pouco
conhecimento sobre as questdes raciais e sobre como o racismo se manifesta na sociedade,
apresentando respostas curtas para as perguntas relacionadas a esse tema, limitando, na
maioria das vezes, a responder “sim” ou “ndo” a grande parte delas, mesmo apds as questdes
serem reformuladas de diversas maneiras pela pesquisadora. O pseuddnimo foi escolhido pelo
proprio estudante, que afirmou ser um nome que ele gostaria de ter recebido dos pais no

nascimento.

O adolescente Felipe foi entrevistado na escola, no horario de aula, mas em um dia em
que nao havia aula, pois os professores estavam reunidos realizando o conselho de classe, ¢ os
estudantes estavam em sala fazendo oficinas com oficineiros contratados para esse fim. O
procedimento durou pouco mais de uma hora, e o jovem demonstrou-se descontraido durante

todo o processo.

Felipe ¢ um adolescente de treze anos, que apresenta muito bom humor, mas que sabe
argumentar bem sobre assuntos mais sérios. O aluno respondeu com precisdo todas as
perguntas, e, em quase todos os momentos, acrescentava mais fatos as questdes abordadas.
Ademais demonstrou boa reflexdo sobre os assuntos abordados durante nossa conversa, além
de um desejo de compreender melhor sobre alguns acontecimentos que considera injustos.
Demonstra, também, conhecer um pouco sobre racismo e que consegue reconhecer algumas
situacdes em que ¢ atingido por esse fenomeno. O jovem ndo quis escolher seu pseudonimo,
sendo assim, a pesquisadora optou por escolher um nome de um de um de seus colegas de

turma, com quem o adolescente demonstrava grande afinidade.

A entrevista de Vinicius também ocorreu na escola, um pouco antes do inicio das
aulas. Como o jovem ndo participa mais do Programa Escola Integrada, a pesquisadora entrou
em contato com a mae e marcou um horario e um dia em que o estudante pudesse vir mais
cedo para realizagdo da entrevista. Assim como Douglas, apos a entrevista, Vinicius almogou
e ficou com os demais estudantes pertencentes a Escola Integrada, aguardando o inicio das
aulas. Vinicius tinha doze anos no momento da entrevista; ¢ um jovem timido, e que se
emociona com facilidade. Em varios momentos, ao relatar alguns acontecimentos vivenciados
por ele, principalmente em que se sentiu tratado de forma diferente devido a sua cor, seus

olhos encheram de lagrimas, e respirou fundo para conter o choro. Embora Vinicius
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demonstre estar comecando a compreender sobre as relacdes raciais, ja expressa profunda
indignagdo e tristeza diante dessas questdes. A entrevista durou pouco mais de trinta minutos,
e o estudante respondeu com clareza as perguntas realizadas pela pesquisadora. O

pseudonimo foi escolhido pelo proprio adolescente, segundo ele, por gostar muito do nome.

O jovem Gabriel também foi entrevistado na escola, em um lugar reservado, e, assim
como Felipe, no horario de aula, em um dia em que a turma estava sob os cuidados dos
oficineiros. A entrevista durou pouco mais de uma hora, pois Gabriel gosta muito de
conversar e, principalmente, relatar acontecimentos vivenciados na comunidade onde mora.
Assim como Vinicius, Gabriel também tinha doze anos quando a entrevista ocorreu. O jovem
demonstrou-se confuso ao responder diversas perguntas, dizendo “Nao sei bem...” ao que era
perguntado, principalmente no que se refere ao seu comportamento em sala de aula. Ressaltou
diversas vezes que se considera muito disperso, € que fica muito “na dele” durante as aulas,
mas que estd tentando melhorar. Demonstrou que teve varios acontecimentos, enquanto
cursava o sexto ano, que interferiram no seu rendimento, mas demonstrou ndo querer falar a
respeito; sendo assim, a pesquisadora respeitou a vontade do entrevistado. No que se refere as
questdes raciais, demonstra conhecer pouco ainda sobre o assunto, € nao aparentou ser um
assunto que o incomode muito. Como apresentou dificuldades para responder as perguntas,
em varios momentos, a pesquisadora necessitou realizar a mesma pergunta mais de uma vez,
de maneiras e em momentos diferentes, para conseguir obter uma resposta mais precisas. O
pseudonimo foi escolhido pelo proprio estudante, segundo ele, o nome pertence a um amigo

de quem ele gosta muito.

3

E importante salientar que todas as entrevistas ocorreram com o conhecimento da
Diregdo da escola, e com consentimento das familias e dos coordenadores responsaveis pelas

turmas dos alunos.
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5. OS SUJEITOS DA PESQUISA

Antes de analisarmos os dados da entrevista, faremos uma breve apresentagdo dos
sujeitos da pesquisa, pois acreditamos que possa auxiliar na compreensao de quem sdo eles.
Cumpre ressaltar que, para resguardar a identidade dos participantes, todos os nomes que

constam na pesquisa sdo ficticios.

As informagdes relatadas sobre os estudantes participantes da pesquisa foram obtidas
através das entrevistas com os proprios sujeitos, através de conversas com os professores, pais
e familiares dos entrevistados e também por meio da pesquisa documental, através da consulta
da pasta de matriculas e de outros documentos disponiveis. Além disso, foram utilizadas
informagdes coletadas durante os momentos de observacao participante da pesquisadora em

sala de aula e em outros ambientes da escola.

Neste capitulo, apresentaremos informagdes relativas ao desempenho dos estudantes,
através de suas notas, por meio do boletim escolar, e também através de relatos de
professores. No que se refere as notas dos alunos, ¢ importante ressaltar novamente que, em
2022, as escolas pertencentes a Rede Municipal de Ensino de Belo Horizonte continuaram
seguindo as orientagdes dos continuum escolares, que tinha como objetivo diminuir as
defasagens de aprendizagem apresentadas pelos alunos durante a pandemia de Covid-19.
Dessa forma, as escolas foram orientadas a ofertar diversas oportunidades e estratégias para
auxiliar na aprendizagem para os alunos com dificuldades escolares. Entre essas estratégias,
foi implementado o reforgo escolar, para que fossem evitadas as reprovagdes €, com isso, 0S

discentes pudessem seguir com seus pares de idade.
5.1. MAICON

Maicon, no momento da entrevista, tinha quatorze anos e se autodeclara preto. E um
menino de altura mediana, magro ¢ um pouco timido. No inicio da observagao participante,
usava o cabelo mais comprido, com cachos feitos a mdo. O adolescente sempre demonstrou
que gostava muito do cabelo e sempre dizia, com orgulho, que tinha sido a mae que tinha feito
o penteado; no entanto, no final do ano, cortou o cabelo curto, porque disse que o irmao

ficava falando que seu cabelo era feio, e isso estava o incomodando.

Além de demonstrar gostar de sua aparéncia, o adolescente expressa orgulho do seu

pertencimento racial, como podemos observar no texto da figura abaixo (Figura 3):
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Figura 3: Texto de Maicon sobre sua cor

Fonte: arquivos de pesquisa

Transcri¢do do texto:

Oi, meu nome ¢ [...]. Eu adoro minha cor porque um dia uma professora chamada
[...] que me disse que ndés somos descendentes de reis e rainhas. E minha mae
sempre me ensinou a me aceitar do jeito que sou, e € por isso que sou assim. Tenho o
cabelo cacheado e visto as roupas que eu quero, porque eu me aceito. Obrigado,
mae, e obrigada [...] por sempre me apoiar. Eu amo vocés. (Maicon, 2023)

O texto da figura acima foi uma atividade realizada pela professora de Lingua
Portuguesa, na qual os estudantes deveriam autodeclarar sua cor e falar sobre como se sentem
por ser dessa cor. As partes que estdo em preto sdo para preservar o nome da monitora da

Escola Integrada, por quem Maicon possui grande admiragao.

Maicon mora com sua mae e com seus outros dois irmaos, um de dezoito anos € o
outro, de seis. O pai € ausente, mora na mesma cidade, porém em um bairro distante; nao
oferece apoio financeiro e nem emocional para o filho. Segundo Maicon, o pai € usudrio de
drogas e, quando moravam na mesma residéncia, agredia a mae quando estava em uso de
substancias psicoativas. Devido a essa situagdo, a mae, quando ele ainda era pequeno, vendeu

a geladeira da casa, sem o conhecimento do pai, e, com o dinheiro, fugiu de casa com os
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filhos, portando apenas alguns pertences. O estudante relatou que, ap6s esse ocorrido, teve

contato pouquissimas vezes com o pai, apenas via chamada telefonica.

Em 2019, Maicon mudou-se para a casa do namorado da mae, juntamente com seus
dois irmdos. Segundo ele, a mde conhecia o namorado ha pouco tempo, mesmo assim,
resolveram morar juntos. Depois de algum tempo que estavam morando juntos, o padrasto
comegou a demonstrar comportamento agressivo, principalmente apds consumir bebidas
alcoolicas, e comecou a agredir a mae do jovem. Na tentativa de defender a genitora, Maicon
e o irmdo mais velho, algumas vezes, também foram agredidos pelo padrasto. No final de
2021, apos um desentendimento mais grave, e o padrasto agredir gravemente os filhos, a mae
do estudante, novamente, fugiu da casa onde morava com os filhos, utilizando o argumento
que iria leva-los ao hospital para verificar as feridas causadas pela agressdo; mais uma vez, a
familia mudou-se portando apenas poucos pertences. Para ficar longe do antigo companheiro,
e por ter parentes proximos, a mae do estudante mudou-se para um aglomerado proximo a

EM Nelson Mandela.

Maicon demonstra grande admiracao pela mae; inclusive, possui o nome dela tatuado
no brago, com letras grandes. Possui mais duas tatuagens, também no braco, sendo que o
nome da mae ¢ a maior de todas. O adolescente demonstra, também, grande preocupagdo com
a familia. E ele quem cuida do irmdo mais novo: leva para a escola, alimenta e toma conta
quando a mae nao estd em casa. Em todos os eventos ocorridos na escola aos sabados, em que
¢ possivel trazer algum familiar, ele traz esse irmdo. Durante a festa junina da escola, € na
apresentacdo do Projeto Raizes Africanas, por exemplo, foi possivel ver o irmdo o
acompanhando com o olhar durante as apresentacdes, aguardando seu retorno. Sua mae, que
trabalha como camareira de hotel no centro de Belo Horizonte, relatou possuir uma carga de
horério de trabalho muito intensa, que sai de casa muito cedo e volta muito tarde, o que a
impossibilita cuidar do filho mais novo, o que a faz necessitar do auxilio de Maicon nos

cuidados da casa e do irmao.

Ja com o irmdo mais velho, o adolescente relata ndo ter uma boa relagdo. Maicon
relatou que o irmao mais velho € branco, e que o trata de maneira preconceituosa, utilizando
apelidos racistas para se referir a ele, além de fazer brincadeiras de cunho racista. Ele relatou

que tais atitudes o fazem se sentir menosprezado, pois atinge sua autoestima.

Maicon mora em um aglomerado, a pouco mais de 2 km da escola. O local é de grande

vulnerabilidade social, além de ser dominado pelo trafico de drogas. Para as pessoas que nao
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moram no aglomerado poderem entrar, ¢ necessario pedir autorizagdo para os chamados
“chefes do morro”. Inclusive, relatou que ja foi assediado varias vezes pelos traficantes dessa
comunidade, para trabalhar vendendo drogas. Ele disse que nao aceitou, mas pensou na

possibilidade.

A unica fonte de renda da familia € proveniente do trabalho da mae. Algumas vezes, o
adolescente relatou, para funcionarios que trabalham na escola, que ndo havia alimentos em
sua casa, € que sua unica refeicao diaria ¢ a oferecida na instituicao. Para auxiliar a genitora
em casa, o estudante vende doces no sinal, geralmente nos finais de semana. Nessas ocasioes,
o adolescente relata que passa, frequentemente, por situacdes de racismo, deixando-o

profundamente entristecido.

Na escola, o aluno demonstra ser um adolescente educado e sorridente. Esta sempre
rodeado por meninos e meninas. E um aluno “popular”, muito conhecido entre os demais. E
disputado entre as meninas; inclusive, durante a pesquisa, houve caso de brigas entre alunas
por causa dele. De acordo com informagdes recebidas de outros alunos, ambas queriam

namora-lo.

Um dos grandes amigos de Maicon ¢ outro estudante do sexto ano, de outra sala, e que
mora na mesma comunidade que ele. Esse amigo, no entanto, ¢ branco, loiro e possui olhos
verdes. Embora esse amigo viva em condi¢des sociais semelhantes a de Maicon, vista roupas
parecidas com as dele, e tenha situacdo familiar também semelhante, alguns alunos associam
mais Maicon a criminalidade do que o amigo. Inclusive, durante a pesquisa, vimos um video
criado por algumas alunas, no qual a foto do amigo de Maicon aparece com a legenda
“Amorzinho” e a dele “Bandido”. Esse video circulou entre os grupos de estudantes e nas

redes sociais ndo oficiais da escola, criadas pelos proprios alunos.

Na sala de aula, o estudante senta no fundo, na ultima cadeira. Ao ser perguntado se
gosta de se sentar nesse lugar, relatou que a professora referéncia o colocou naquela posi¢ao,
€ que no inicio ndo gostava, mas que se acostumou. Durante a observacao participante, nos
momentos em que a pesquisadora esteve em sala de aula, constatou que o estudante trouxe as
atividades de casa prontas e, na maioria das vezes, participava das aulas. Em alguns dias,
presenciou ele dormindo durante as aulas. Ao ser perguntado o porqué de estar dormindo em

sala, respondia que ndo tinha dormido a noite, sem especificar o motivo.
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O adolescente participa do Programa Escola Integrada no contraturno da aula. Por
participar do programa, ja atuou em algumas apresentagdes para a escola, como, por exemplo,

Festa Junina, Halloween e Projeto Raizes Africanas.

Maicon ingressou na escola no ano em que a pesquisa ocorreu, em 2022, para cursar o
6° ano do Ensino Fundamental. Ao analisarmos sua trajetoria escolar, através do SGE,
verificamos que possui duas reprovagdes anteriores a seu ingresso na EM Nelson Mandela,

apresentando, portanto, dois anos de distor¢ao idade-série

Em 2022, o adolescente foi aprovado em todas as disciplinas, como podemos verificar

em seu Boletim Escolar (Figura 3):

Figura 4: Boletim escolar Maicon — 6 ° ano/2022

3 ATITUDES E VALORES
TRIMESTRES 1= 2= 3= TRIMESTRES 1" 2 a®
CRGANIZA SEU MATERIAL ESCOLAR AV AV | AV | PARTICIPA COOPERATIVAMENTE DAS ATIVIDADES EM GRUPC AV AV AV
TEM INTERESSE EM APRENDER S |AV |AV | CONSERVA O MATERIAL DE USO COLETIVO S [AV| N
CUMPRE REGRAS, COMBINADOS E HORARIOS AV |AV | AV | SABE OUVIR E RESPEITAR AS OPINIOES DOS COLEGAS s |Av|Av”T
REALIZA AS ATIVIDADES PROPOSTAS AV |AV | AV | HESPEITA O PROXIMO, £ SOLIDARIO E TOLERANTE S |[AVIAV
EMITE OPINIOES COM CLAREZA, SEGURANGA E SABE ARGUMENTAR SOBRE SEU PONTO DE VISTA s |lav|Av
CONCEITOS: S — SiM N — NAO AV — AS VEZES
4 COMPONENTES CURRICULARES RESULTADO
TRIMESTRES 1 R 2% ar R OER TA
= ARTE 19 - 12 18 24 - - 6l
§| criweias 21 - 18 - 26 - - 65
g EDUCAGAO FISICA 25 - 26 - 37 - - 88
=| ocmocrara 24 - 23 - 30 - - 77
] E— 17 18 18 - 24 - - 60
LINGUA PORTUGUESA i8 - 18 - 29 - - 65
MATEMATICA 18 - 18 - 24 - - 60
p LINGUA ESTRANGEIRA MODERNA - INGLES 22 - 21 - 27 e - 70
s LITERATURA 18 - 18 - 29 - - 65
£
R RECUPERAGCAO OER: OPORTUNIDADE ESPECIAL DE RECUPERACAD TA: TOTAL ANUAL S: SEM AVALIAGAO X: O ESTUDANTE NAD REALIZOU OS5 ESTUDDS DE RECUPERACAC
FREQUENCIA POR TRIMESTRE CRITERIOS DE AVALIACAO
bl b = = T © REGISTRO DO RENDIMENTO DO ESTUDANTE E FEITO POR MEIO DE PONTUAGAO
FALTAS DIAS 5 10 o 24
CUMULATIVA, TOTALIZANDO 100 (CEM) PONTOS ANUAIS, DISTRIBUIDOS EM TRES
FALTAS HORAS 20h00m 40h00m 36h00m 96h00m
e TRIMESTRAES AO LONGO DO ANO LETIVO.

Fonte: Sistema de Gestdo Escolar (SGE)

Como podemos analisar no documento supracitado (Figura 3), em quase todas as
disciplinas curriculares, o estudante obteve notas proximas ao minimo para aprovacao, que €
de 60 pontos, exceto nas disciplinas de Educacao Fisica, Geografia e Inglés. No que se refere
a avaliacdo atitudinal, foi avaliado, na maioria dos trimestres, como um estudante que cumpre
as vezes (AV) os quesitos avaliados. No que se refere a frequéncia, apresentou 96 horas de
faltas ao final de ano letivo, o que representa 24 dias de faltas, ou seja, possui uma frequéncia

regular as aulas.
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Os relatos de alguns professores que atuam na sala em que Maicon estuda, apontam
que o estudante ¢ um bom aluno, e que muitas das suas dificuldades estdo relacionadas ao
periodo que esteve fora da escola, devido a pandemia de Covid-19, além das questdes sociais
em que o estudante estd inserido; mas a maioria dos professores ndo o classificam dessa
forma. Os relatos de alguns docentes revelaram também que esse adolescente ¢ uma lideranca

entre os colegas, e que esta engajado nas questdes raciais:

O Maicon ¢ uma lideranca, sabe?! Ele ¢ muito querido pelos colegas, pelas
meninas... E um bom garoto. Considero que ele tenha uma boa aprendizagem. Ha,
porém, uma questdo... Ele mora muito préximo da casa daquela menina que foi
assassinada'... E ali a regido ¢é pesada. E ele trabalhou nesses anos para tras na rua
vendendo bala para ajudar a mde. Segundo a maie, durante pelo menos uns trés
meses, quem sustentou a casa foi o Maicon. E ele foi assediado... Os traficantes
queriam que ele trabalhasse para eles de “avidozinho”. Entdo, em 2022, foi uma luta
para garantir que o Maicon ndo atravessasse essa linha fronteirica, com o crime.
Conversamos com a mae, e ele tem uma consciéncia de raca muito interessante, é
um cara bacana, sabe?! (Martin, 2023, Professor de Historia)O Maicon € um lider
nato, o famosinho da escola, mas ele tem uma linha té€nue entre descumprir, € em se
dar bem ... Mas é um menino bacana. Vocé, conversando com ele, ele te da um
retorno... Eu coloquei ele para sentar na frente, e aos poucos ele foi modificando, foi
se organizando... Porque ele ¢ aluno ainda fruto da pandemia... Como ficou sem
aula, ele ndo teve condi¢des de acompanhar pelo celular, de mandar as atividades...
Ele é um reflexo da defasagem dos alunos durante a pandemia. E um dangarino nato,
namorador... As meninas gostam dele. Ano passado [2022], ele deu um trabalhinho,
no sentido de tentar se organizar. Ele ficou sem aprender. E um aluno aberto ao
dialogo, a oralidade dele ¢ muito boa... Gosta de participar ... Gosta de questionar
sobre as desigualdades raciais. (Carolina, 2023, Professora de Geografia)

E um menino que sabe ouvir, se esforca para demonstrar uma maturidade...
Provavelmente ele ¢ muito cobrado em casa. Quando ele faz algo e a gente vai
chamar a atencdo dele, ele para ouvir... Ja ocorreu um episoédio dele dormir, dele
demonstrar muito cansaco em sala... Ai eu conversei com ele e ele falou que ele
acorda muito cedo, porque tem que levar o irmao dele para a escola, ai ele tem
muitos afazeres, entdo ele ndo tem dormido bem, segundo ele, mas esta se
esforcando para se manter no perfil da turma, ¢ como ele ndo tem dificuldade, ele
consegue se organizar. (Angela, professora de Arte e Lingua Portuguesa, 2023)

Como podemos observar, os relatos dos professores, no que se refere ao adolescente,
sdo semelhantes entre si e, inclusive, apresenta semelhanca com o observado pela
pesquisadora durante a observagao participante. Embora a professora de Lingua Portuguesa,
que lecionou Arte para o estudante em 2022, aponte que o estudante ndo tenha problemas de
aprendizagem, as notas obtidas no final do ano (Figura 4) divergem desse depoimento. Um
fato que, possivelmente justifique tal divergéncia, pode estar relacionado a pandemia de

Covid-19, e, consequentemente, seu afastamento da sala de aula durante esse periodo,

' Trata-se de uma menina de 10 anos, que ja estudou na EM Nelson Mandela, que saiu de casa para ir & padaria,
e, apos algumas horas, foi encontrada morta e estuprada, em uma regido proxima a casa de Maicon. A morte
dessa menina gerou grande comocdo nacional, devido, principalmente, a forma violenta como ela foi
assassinada.
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conforme relata Carolina, a professora de Geografia, além das questdes subjetivas, como

abordaremos mais a frente em nossa pesquisa.
5.2. DOUGLAS

Douglas tinha onze anos no momento da entrevista. Ingressou na EM Nelson Mandela
em 2022, pois a escola anterior ndo possuia turmas de sexto ano do Ensino Fundamental.

Reside apenas com a mae, a pouco mais de um km da escola, local onde sempre morou.

O adolescente se autodeclara pardo, possui estatura baixa e ¢ obeso. O texto que o
aluno fez sobre como ele se sente com relagdo a sua cor, para a professora de Lingua

Portuguesa, revela que o adolescente gosta de seu pertencimento racial (Figura 4):

Figura 5: Texto de Douglas sobre sua cor
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Fonte: Arquivos de pesquisa

Transcri¢ao: “Me sinto bem com a minha cor. Gostos de ser pardo”. (Douglas, 2022)

No entanto, durante a entrevista, o adolescente demonstrou insatisfacdo com o seu
pertencimento racial; relatou que, se pudesse mudar algo em sua aparéncia, teria pele clara e

cabelos lisos, pois considera mais bonito.

Douglas vai para a escola sempre muito bem arrumado. Mesmo nao sendo permitido,
constantemente comparece a escola usando roupas que nao fazem parte do uniforme escolar,

geralmente, bermudas; gosta muito, também, de usar bonés.

Frequentemente, o estudante ¢ enviado para a sala da coordenacdo da escola, devido a
atritos com outros colegas. Possui longos registros nos cadernos de ocorréncia da coordenagao

e nos diarios de bordo da sala. Por varias vezes, durante o procedimento de observacao
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participante, o adolescente foi visto provocando outros alunos durante o recreio, assim como

na sala de aula.

Durante a observagao em sala de aula, a pesquisadora verificou que, por varias vezes,
os professores trocaram o lugar onde ele ficava sentado, por causa de desentendimento com os
outros estudantes. Além disso, costumava conversar bastante durante as aulas, e, quando o
professor chamava sua atengdo, ficava com expressao séria e abaixava a cabega, mas pouco
tempo depois, tumultuava a aula novamente; porém, nunca foi visto respondendo de forma

grosseira, ou agressiva, os professores.

O estudante ndo possui nenhuma reprovagdo em sua trajetoria escolar, portanto, ndo se
encontra em situagdo de distor¢do idade-ano. Em 2022, foi aprovado em todas as disciplinas
curriculares, com nota minima na maioria das disciplinas, exceto em Educacao Fisica, como

podemos verificar em seu boletim (Figura 5):

Figura 6: Boletim Escolar Douglas — sexto ano — 2022
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Fonte: Sistema de Gestdo Escolar (SGE)
O boletim de Douglas revela que o aluno, na maioria dos trimestres, ndo conseguiu

obter a nota minima nas disciplinas, ficando, portanto, de “recuperacao”. Além disso, ao final
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do ano, necessitou realizar a Oportunidade Especial de Recuperacao/OER®, que ¢ uma nova
avaliacdo ofertada aos alunos com o intuito de auxilid-los a obter a nota minima para
aprovacao. Ademais, o documento aponta que o estudante ndo cumpriu, durante o ano, todos
os quesitos da avaliagdo atitudinal, exceto no primeiro trimestre, momento em que foi relatado
que as vezes (AV) realizou as atividades propostas e que emitiu opinido com clareza, sabendo
argumentar sobre seu ponto de vista.No que se refere a frequéncia as aulas, em 2022, o aluno
apresentou no total 24 horas de faltas, o que equivale a seis dias; portanto, ¢ um estudante
com Otima frequéncia. A maioria das faltas que o aluno apresentou sao referentes aos dias de

reposicdo de greve, que, na maioria das vezes, ocorreram aos sabados.

Douglas nao participa do Programa Escola Integrada. Ao perguntar o motivo de nao
pertencer ao programa, disse apenas que nao gostava. Como a maioria das apresentagdes que
os alunos do sexto ano apresentaram para a escola durante o ano de 2022 foram organizadas
pela Escola Integrada, o estudante ndo participou de nenhuma: ndo dangou com os colegas na
Festa Junina, ndo participou da festa de Halloween e nem participou de nenhuma
apresentacdo do Projeto Raizes Africanas. Cumpre ressaltar que, embora nao tenha

participado desses eventos, esteve presente em todos.

Os depoimentos dos professores que lecionam na turma que o adolescente estuda,
ressaltam os problemas que o aluno tem com relacionamento com outros estudantes, e 0s

problemas de aprendizagem que o aluno possui:

Ele tem muita dificuldade de aprendizagem, tem muita dificuldade de concentragio,
e dispersa com muita facilidade, e entra em conflito facilmente com os colegas,
sabe?! Dos alunos que vocé selecionou para a pesquisa, com relacdo ao
relacionamento, ¢ o que eu considero o mais dificil. Obviamente, tem uma questdo
da aprendizagem, que é uma questdo transversal. (Martin, Professor de Historia)

E um aluno que deu, em questio de disciplina, muito trabalho, porque ele tinha
dificuldades de aprendizado. Mas ¢ um menino educado. Ele nio era agressivo, mas
sempre esta envolvido na bagunga, que gerava falta de respeito, mas quando é
chamado a atencdo, ele ouvia. E pela propria dificuldade, as vezes a gente via que
tinha um esfor¢o dele tentar fazer, mas como ele ndo conseguia acompanhar a
turma... Mas é um aluno que tem valores... Pela mae, que chamava a atenc¢do, mas
acho que ele ndo dava conta. Ele ndo conseguia organizar o caderno... E copista,
com pouca abstragdo, e, por ndo conseguir acompanhar a turma, ele ndo conseguia
se organizar. Ai envolvia, por afinidade com bagungas, com falta de respeito com os
colegas...(Carolina, Professora de Geografia)

Em conversa por telefone com a pesquisadora, a tia de Douglas, que € responsavel por

ele na escola, relatou possiveis motivos que interferem no comportamento € no desempenho

2 A Oportunidade Especial de Recuperagdo é composta por atividades avaliativas oferecidas aos estudantes que
ndo conseguiram atingir a nota minima de 60 pontos, mesmo apods as provas de recuperacdo, que sdo ofertadas
ao final de cada trimestre.
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do estudante. Segundo ela, o adolescente reside apenas com a mae, que se tornou deficiente
visual ha pouco mais de dois anos devido a complicag¢des do virus do HIV. A tia ressaltou que
a mae escondeu da familia que ¢ soropositiva, que nao se tratava e, por isso, permitiu que

varias doengas oportunistas se desenvolvessem, chegando quase a 6bito.

Na época em que a familia descobriu a soropositividade da mae de Douglas, a avo
materna morava na mesma casa que ele e a mae, no entanto, a avo faleceu depois de pouco
tempo que a mae adoeceu. Diante disso, Douglas passou a morar sozinho com sua genitora, €
precisou ajudar nos cuidados dela, ja que ficou impossibilitada de realizar muitas atividades
sozinha. A tia nos informou que ela e as outras irmas auxiliam Douglas com os cuidados com

a mae, os visitam com frequéncia e os ajudam com outras situagdes que necessitam.

A tia de Douglas revelou também que o estudante passou a apresentar mais problemas
na escola apds o adoecimento da mae e falecimento da avd. Segundo ela, apds esses
acontecimentos, tornou-se mais rebelde e mentiroso, além de ndo querer mais dedicar-se aos
estudos. No entanto, ela ressalta que ele sempre foi educado, e que acredita que apenas nao
esteja conseguindo lidar com essas questdes que estd vivenciando, principalmente apos a

piora de saude da mae.

O estudante possui outros dois irmaos, ja adultos e casados, mas que ndo o auxiliam
com os cuidados da mae. O jovem relatou que o pai mora em Belo Horizonte, em um bairro
mais distante, e que o visita duas vezes ao ano, momento em que leva para ele alguma
contribuicao financeira, que, segundo ele, gira em torno de 100 a 150 reais. O pai de Douglas
casou-se novamente, mas nunca levou o filho para conhecer a nova familia, nem mesmo para

conhecer sua casa.

Douglas mora a menos de 2km da EM Nelson Mandela, em uma rua com boa
estrutura e, aparentemente, tranquila. Em sua casa, ele ndo possui acesso a internet, ndo possui

videogame nem celular, e assiste apenas aos canais abertos da televisao.
5.3. FELIPE

Felipe ¢ um estudante de doze anos, que ingressou na EM Nelson Mandela em 2022,
para cursar o sexto ano do Ensino Fundamental, pois, na escola onde estudava, havia apenas
turmas até o quinto ano. Mora com a mae, com o padrasto e com uma irma de quinze anos, a
aproximadamente 450 metros da escola, em uma regido considerada tranquila. Sempre morou

na mesma localidade com a familia.
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O aluno considera-se pardo, e, como aponta no texto da figura abaixo, demonstra-se

feliz com o seu pertencimento racial (Figura 6):

Figura 7: Texto do Felipe sobre sua cor
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Fonte: Arquivos de pesquisa

Transcrigdo da frase: “Feliz ¢ bem com minha pele e me sinto muito bem”. (Felipe,

2022)

Felipe ¢ um adolescente sociavel, estd sempre junto com outros meninos; no entanto,
frequentemente, envolve-se em brigas e conflitos com os colegas. Devido ao seu jeito de falar
e agir, os outros alunos o apelidaram de “noiado” por se aparentar com pessoas que estao sob
uso de substancias psicoativas. Demonstra ndo gostar do apelido atribuido a ele, e, por esse

motivo, muitas vezes se envolve em brigas com outros meninos.

No que se refere as questdes de aprendizagem, o estudante revela ter muitas
dificuldades de aprendizagem. Em 2022, foi aprovado em todas as disciplinas, no entanto,
todas as notas obtidas, estdo proximas ao minimo exigido para a aprovagdo, que ¢ de 60

pontos, exceto em Educagdo Fisica, como podemos verificar na figura abaixo (Figura 7):
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Figura 8: Boletim escolar Felipe — 2022
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Fonte: Sistema de Gestao Escolar
O boletim escolar do discente revela que, em 2022, o adolescente apresentou um alto
indice de faltas: 167 horas, que equivalem a 41 dias de faltas. Cumpre ressaltar que a
quantidade maxima de faltas que o estudante pode ter, sem ser reprovado, sdo 50 dias. No que
se refere a avaliagdo atitudinal, o boletim revela que, na concepgao dos professores, o aluno

ndo cumpriu nenhum dos quesitos avaliados, em nenhum trimestre.

Ao analisarmos a trajetoria escolar do estudante, verificamos que ele ja foi reprovado
anteriormente, no terceiro ano do Ensino Fundamental, por aprendizagem. O estudante possui,

portanto, um ano de distor¢ao idade-ano.

Na sala de aula, o discente senta no fundo da sala, na ultima carteira, mesmo tendo
uma estatura pequena comparada aos outros estudantes. Ao ser questionado por quais motivos
ele fica, em sala de aula, em um local tdo distante do quadro escolar, o aluno relatou que,
assim como Maicon, a professora referéncia da turma que o colocou naquela posicao, mas que

gosta de estar naquele lugar. Algumas vezes, durante o procedimento de observagdo
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participante, a pesquisadora presenciou o discente se levantar da cadeira para conseguir
enxergar o que estava escrito no quadro, pois, pelo fato de seus colegas que se sentam nas
cadeiras a sua frente serem de estatura maior que ele, ndo conseguia enxergar o que estava

escrito nas partes mais baixas.

Os relatos de alguns docentes, que lecionam na turma em que Felipe esteve
matriculado no sexto ano, apontam que o estudante possui muitas dificuldades relacionadas a

aprendizagem, além de alguns problemas disciplinares:

Nao ¢ um aluno fécil ndo... Tem dificuldade de aprendizagem, tem dificuldade de
relacionamento, indisciplina... Ndo chega no nivel de problema que o Douglas da,
mas ¢ danadinho... Tem uma aprendizagem muito fraca (Martin, Professor de
Historia, 2022)

E um estudante que possui muitas dificuldades. Ndo consegue compreender os
enunciados, levanta e pergunta varias vezes... Eu explico e ele olha para mim com
bastante dificuldade, com um olhar vago...Diz que entendeu o que foi explicado,
mas volta para carteira e faz algo totalmente diferente do que foi explicado. Tem
uma dificuldade muito grande na escrita, ¢ ¢ muito imaturo, muito imaturo mesmo.
A questdo da disciplina ¢ delicada... As vezes cria tumulto com os proprios colegas
de sala, né?! Mas ouve quando a gente fala. Nao respeita muito os combinados néo,
mas pelo menos para ouvir, e a dificuldade ¢ absurda. (Angela, Professora de Arte,
2022)

O Felipe ¢ muito crianga, no sentido de desenhar na parede, na carteira... Bom de
desenho, mas ndo registra nada. Nao participa e nem demonstrou interesse em nada
além dos desenhos... (Nina, professora de Lingua Portuguesa, 2022)

Felipe participa do Programa Escola Integrada, no contraturno das aulas, com isso,
fica na escola de 8h as 17 horas. Dandara, que trabalha como monitora no programa,
considera o adolescente muito disperso. Segundo ela, o aluno, frequentemente, sai das
oficinas e vai para outros locais para ndo fazer as atividades propostas. A monitora enfatiza
que, embora o estudante cause constantemente conflitos no ambiente escolar, ele o faz em

busca do que considera justo, ou para responder aos bullying que sofre dos colegas:

Felipe ¢ um sujeito mais frio... Eu acho que ele se encaixa naquela questao que
Paulo Freire fala, que o oprimido se torna opressor se ele ndo tiver uma educagao
adequada, e eu acho que esse € o caso do Felipe. Ele ¢ um menino que comete muito
bullying porque ele sofre muito bullying, mas ele ndo se importa muito com o
bullying... Eu acho que nem ¢ uma questdo de racionalidade... Ele ¢ frio porque ele
¢ ingénuo, sabe?! Ele ndo entende aquilo como uma forma de agressdo nao, entdo
ele devolve na mesma moeda e se sai bem nisso. O ciclo social dele é mais fechado,
mas ele tem essa questdo da lideranga. Parece um pouco confuso... Mas ele ndo ¢é
muito aceito porque ele devolve... E um aluno que é mais agressivo fisicamente
também. Nao devolve apenas nas palavras, as vezes ele age com mais agressividade,
tipo, ele ndo leva desaforo para casa, mas ele ¢ um menino muito justo também.
Quando ele entra em brigas, que ndo sdo poucas, ele esta resolvendo algo que tem
mais a ver com injustica, mesmo que seja s6 no campo de visdo dele. Ndo estou
dizendo que ele estd sempre em posse da razdo, estou dizendo que ele sempre luta
por algo. Quando ele esta “bolado”, ele sempre luta por algo. Ele ndo simplesmente
ataca alguém... E por isso que eu falei que ele ndo ¢ aquele cara que inicia o
bullying, ele corresponde com o bullying... Ele ¢ um cara que corresponde ao
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bullying. Ndo é uma agdo, ¢ uma reagdo. E ele sofre bastante... Porque ele tem
aquela questdo dos olhos caidos, a voz mais arrastada, uma educagdo mais limitada
também... Eu ndo sei como ¢ na casa dele, mas ele fala muito palavrédo... E ele ndo
percebe que aquilo ¢ antiético, que aquilo estd errado, ele simplesmente faz... [...]
Ele, inclusive, tenta fazer amigos... As vezes quando ele briga com os meninos, eu
digo que eles precisam se desculpar, e ele € o primeiro a pedir desculpa, mas nem
sempre ele ¢ desculpado. Eu acho que ¢ por isso... se ele sofre bullying, ele faz um
bullying 3 vezes maior. Eu gosto dele, ele ¢ um menino justo, curioso. Quando vocé
vai dar uma aula, ele ¢ bem disperso, mas ele ¢ muito curioso. As vezes vocé fala
alguma coisa na brincadeira, ai ele questiona aquilo, se ¢ verdade ou ndo...
(Dandara, monitora do Programa Escola Integrada)

A monitora relata, inclusive, que Felipe gosta muito de futebol, e que nos esportes ¢é

um estudante que se destaca.
5.4. VINICIUS

Vinicius ¢ um estudante de 12 anos, que reside em um pequeno aglomerado com a
mae, a 750 metros da EM Nelson Mandela. Além das moradias do local serem muito simples,
¢ uma regido que necessita de muitas acdes de saneamento bdsico. Nesse aglomerado,
encontramos muitos pontos de descarte ilegal de lixo e entulhos, esgoto a céu aberto e muitos
locais com muito mato, que necessitam de capina. Embora a residéncia do estudante esteja
localizada nesse aglomerado com essa situagdo, a familia demonstra relativo equilibrio
financeiro, a familia possui carro, internet em casa, computador, € o estudante possui dois
aparelhos de videogames e um celular. Além disso, Vinicius faz aula de futebol uma vez por

semana e tem auxilio de professora particular todos os dias, por uma hora.

O jovem mora com sua mae, sua irma mais nova e seu padrasto. Embora os pais sejam
separados, possui contato frequente com o pai. O genitor mora no municipio de Ribeirdo das
Neves, cidade que faz divisa com Belo Horizonte, em um bairro proximo a casa de Vinicius.

De acordo com o adolescente, o pai paga pensao alimenticia para a mae todos os meses.

O adolescente se autodeclara pardo, e, como relata na reda¢do confeccionada para a

atividade de Lingua Portuguesa, demonstra-se feliz com seu pertencimento racial (Figura 8):
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Figura 9: Texto do Vinicius sobre sua cor

Fonte: arquivos de pesquisa.

Transcrigao:

Eu me sinto muito bem com minha cor, e nunca entendi o que o preconceito faz os
racistas se sentirem melhores que a populagdo mais escura, entdo ndo deze (sic) a
sua cor de afeta [sic]. (Vinicius, 2022).

Como podemos perceber, o texto ¢ confuso, o que demonstra suas dificuldades de
escrita. O discente sempre estudou na EM Nelson Mandela, ¢ ndo possui histérico de
reprovagdo em sua trajetoria escolar. De acordo com alguns professores que lecionam na
turma que o estudante estd matriculado, Vinicius ¢ um aluno tranquilo, que ndo tem
problemas de indisciplina, mas que tem muitas dificuldades de aprendizagem, como ilustra o

depoimento da professora de Lingua Portuguesa:

Vinicius brinca muito, ndo faz as atividades, nao faz nada... Quando a mée foi a
escola e juntas cobramos dele melhor rendimento, mudando de lugar na sala de aula,
levando pra frente ele melhorou, mas demonstrou muita dificuldade na leitura e
escrita. E uma crianga afetuosa” (Nina, Professora de Lingua Portuguesa, 2022)

As notas obtidas pelo estudante ao final de 2022 revelam as dificuldades escolares

apresentadas por ele no decorrer do ano (Figura 9):
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Figura 10: Boletim Escolar Vinicius — 2022
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Fonte: Sistema de Gestao Escolar
Como podemos constatar no documento supracitado, o aluno foi aprovado em 2022,
no entanto, todas suas notas se aproximaram do minimo exigido para aprovacio, exceto em
Arte e Educagdo Fisica. No que se refere a avaliagdo atitudinal, o boletim revela que, de
acordo com a avaliacdo dos docentes, o adolescente, no decorrer do ano letivo de 2022, na
maioria dos trimestres, as vezes (AV) atendeu os quesitos avaliados. J&4 no que tange a
frequéncia escolar, o discente apresenta frequéncia regular, apresentando ao final do ano, no

total, 92 horas de falta, o que equivale a 23 dias.

O discente senta-se nas primeiras carteiras na sala de aula, na fileira préxima ao
professor. Durante a observagdo participante, a pesquisadora ndo presenciou momentos graves
de indisciplina por parte dele no ambiente escolar. Na maioria dos momentos, o estudante
estava sentado em sua cadeira, calado; em alguns momentos, conversava com os colegas mais

proximos a ele.

Aparenta ser um sujeito timido e tranquilo. Nos momentos de descontragdo com o0s

colegas, brinca e se diverte como os outros adolescentes da sua faixa etaria. Estava sempre
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rodeado de outros meninos nos ambientes fora da sala de aula. Possivelmente, por ser um
aluno muito tranquilo, que ndo apresenta problemas graves de indisciplina, alguns docentes
nao recordam com facilidade dele, o que nos gerou uma certa dificuldade para recolher

relatos.

O adolescente participa do Programa Escola Integrada no contraturno das aulas do
ensino regular. Dandara, monitora do programa, relata que ele participa ativamente das

oficinas, que € bem quisto pelos colegas e que demonstra ser um adolescente muito emotivo:

Vinicius ¢ um aluno tranquilo... Apesar de ser timido, ele ¢ bem aceito pelos
meninos, mas ele ndo € visto como alguém que tem espirito de lideranga. Ele ndo ¢
uma referéncia, sabe?! Ele ¢ aquele menino neutro.. E também nio ¢ um menino
“zuado”. E ldgico que rola aquelas brincadeirinhas aqui, outras acol4. Ele tem o
ciclo social dele, tem dois amiguinhos que ele anda mais proximo. Ele é bem quisto,
¢ bem aceito, mas ele ndo ¢ aquele menino que se destaca. Também percebo que cle
¢ muito emocional, emotivo. Eu ja peguei ele chorando em varias circunstancias. Eu
percebo também que ele tem um pouco de dificuldades de colocar as coisas pra fora,
porque sinto que a emogdo toma um pouco de conta dele. (Dandara, monitora da
Escola Integrada, 2022)

Durante o procedimento de observagdo participante, a pesquisadora também
presenciou o adolescente chorando algumas vezes na escola, mas, em apenas uma dessas
ocasides, o jovem explicou o motivo. Em uma conversa com a monitora Dandara, que estava
explicando aos alunos que participavam de sua oficina sobre o que ¢ racismo, Vinicius
comegou a chorar. Diante disso, a monitora o levou para um lugar reservado para consolé-lo e
tentar saber os motivos que o deixaram daquela forma. Apds se acalmar um pouco, o
estudante relatou, para a monitora e para a pesquisadora que ja havia vivenciado situagdes de
racismo dentro da escola com uma professora. Apds ouvi-lo, a monitora e a pesquisadora
conversaram com ele e o acalmaram. Por esse motivo, somados a outros, a pesquisadora o
selecionou para a entrevista, pois, até aquele momento, por ser muito timido e retraido, ela

nao o havia notado.
5.5. GABRIEL

Gabriel ¢ um estudante de doze anos, que mora com a familia em um aglomerado a
mais de trés quilometros da EM Nelson Mandela. Na pasta de matricula do estudante, a mae
apresentou um comprovante de endereco de uma rua localizada a poucos metros de distancia
da escola, no entanto, durante a entrevista, o jovem relatou que mora em uma localidade bem
mais distante da escola, e ainda acrescentou que a familia reside nesse endereco ha muitos

anos.
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Consiste em uma pratica comum, as familias que moram na localidade que Gabriel
reside, apresentar comprovante de endereco diferente da residéncia no ato da matricula na EM
Nelson Mandela. Tal fato ¢ justificado pela distancia dessa regido até a escola, o faz com que
ela pertenca a jurisdi¢do de atendimento de outras escolas, além de ser um meio de evitar o

preconceito pelo qual os moradores que residem neste endereco sdo submetidos.

A regido onde Gabriel mora com a familia estd localizada em um aglomerado que faz
divisa com o municipio de Ribeirdo das Neves. E uma area de grande vulnerabilidade social,
que apresenta grandes indices de violéncia e que ¢ dominada pelo trafico de drogas. A regido
¢ dividida por territorios, o que gera frequentes conflitos, ocasionando, inclusive, mortes de

moradores.

Além disso, ¢ uma localidade que apresenta muita caréncia de acdes de saneamento
publico: as ruas ndo sdo pavimentadas, ndo ha coleta de lixo e ndo ha tratamento de esgoto.
Na regido sdo encontradas, também, varias areas de descarte ilegal de lixo, esgoto a céu

aberto e muitas areas necessitando de capina.

Durante a entrevista, Gabriel relatou diversas situagdes de violéncia que presenciou
proximo a sua casa. Embora seja perceptivel no relato do jovem a percepcao da gravidade dos
casos relatados, percebe-se certa naturalizacdo desses acontecimentos. O adolescente
demonstra considerar essas praticas normais, € ndo aparenta indignacdo por esses

acontecimentos.

De acordo com Gabriel, a casa onde a familia mora ¢ propria. As casas dessa regidao
sdo, na sua maioria, muito simples. Grande parte delas sdo inacabadas, pequenas e, a maioria
falta reboco e pintura. A casa do adolescente também ¢ simples e pequena, possui apenas dois

quartos, sala e cozinha.

Gabriel mora com sua mae, duas irmas e o padrasto. As irmas sao frutos do casamento
da mde com o padrasto, uma tem oito anos e a outra apenas trés. A mae ¢ dona de casa,
segundo o jovem, a mae optou por ndo trabalhar fora para cuidar dos filhos. A renda da
familia ¢ toda proveniente do trabalho do padrasto, que trabalha como pedreiro, de maneira

informal.

O adolescente demonstra grande admirag¢do pelo padrasto, inclusive o chama de pai.
De acordo com Gabriel, a mae engravidou do pai na adolescéncia e foi morar com ele, mas, se
separaram quando ele tinha meses de nascido, pois o pai era usuario de drogas. O aluno

relatou que desde entdo, nunca mais teve contato com pai, apenas com a avo paterna que,
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esporadicamente, entra em contato para saber noticias do neto. O pai ndo paga pensao
alimenticia para o adolescente, mas a avo, ocasionalmente, envia alguma quantia financeira
para o jovem. Inclusive, atualmente, o pai encontra-se preso por trafico de drogas, e, de

acordo com o adolescente, ele ja havia sido detido em outras ocasides.

Gabriel ¢ um aluno alegre, muito comunicativo. Esta sempre rodeado de colegas na
escola. A pasta de matricula do estudante aponta que familia o classifica como preto, o que
vai ao encontro da sua autodeclaragdo racial durante a entrevista; no entanto, na atividade
realizada pela professora Lélia, na qual os alunos deveriam apontar sua cor e falar como ela o
faz sentir, Gabriel se autodeclarou pardo. Nessa atividade, o estudante relatou que se sente

feliz com sua cor (Figura 10):

Figura 11: Texto do Gabriel sobre sua cor

Fonte: arquivos de pesquisa.
Transcri¢ao: “Bonito, alegre, feliz. Algumas vezes eu me sinto feio, mas nao ligo para

0 que as pessoas falam da minha cor”. (Gabriel, 2022)

Como podemos analisar, Gabriel se contradiz ao relatar seu sentimento com relagdo a
sua cor. Embora exponha que se considera bonito, a0 mesmo tempo, afirma que se considera
feio em algumas ocasides. Assim como na atividade relatada, em varios momentos durante a
entrevista, o aluno apresentou respostas contraditdrias, principalmente quando o assunto

estava relacionado as relagdes étnico-raciais.

Além de demonstrar-se contraditorio em algumas respostas durante a entrevista, o
estudante aparentou, em alguns instantes, indicar que havia alguma outra questdo que
influencia seu comportamento, mas que nao se sentiu seguro para falar a respeito, apenas
repetia que tinha acontecido “uns negdcio ai comigo, mas que ndo vai acontecer mais”.

(Gabriel, 2023).
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No intuito de tentar compreender essas questdes ndo explicitadas pelo adolescente
durante a entrevista, a pesquisadora conversou com alguns professores e com a coordenadora
da escola, o que a permitiu, inclusive, obter mais informagdes sobre o estudante. Essas
conversas realizadas com esses docentes apontaram que o aluno vem apresentando conflitos

com relagdo a sua sexualidade, como podemos verificar no depoimento abaixo:

Ele demonstra um pouco de conflito na questdo do género, porque uma hora ele quer
mandar bilhete para meninos, pedindo em namoro, mas ao mesmo tempo ele sente
vergonha de ter essa atitude. Ele mesmo ndo aceita essa questdo. Entdo eu vejo um
grande conflito na cabega dele, até mesmo pela idade dele. (Sueli, coordenadora,
2022)

Ano passado, ele teve alguns problemas relacionados com outro aluno... Ele
escreveu uma carta para o colega dizendo que estava apaixonado, e isso deu um
problemao. Eles foram parar na coordenagdo. A familia do outro estudante veio a
escola, ai precisaram chamar a mae dele... (Martin, Professor de Historia, 2022)

Nao ha como afirmar se o assunto que o estudante ndo quis aprofundar durante a
entrevista, e que aparentemente o afligia, estava relacionado a sua sexualidade, pois, durante a
entrevista e durante a observagdo participante, a pesquisadora ndo detectou nenhum indicio
que endossasse a afirmagdo da coordenadora e do professor e que, talvez, estivessem
encobertos por sua declaragdo sobre que lhe aconteceu “uns negdcio ai comigo, mas que nao

val acontecer mais”.

Os profissionais da escola, que atuam com Gabriel, apontam que o estudante ndo
apresenta problemas graves de indisciplina na escola, e que seus problemas estdo mais
relacionados a dificuldade de aprendizagem, como podemos verificar nos depoimentos

abaixo:

E um aluno tranquilo, nio ¢ desrespeitoso, ndo burla muito as regras, somente coisas
simples de adolescente que eu percebo, como tentar ndo usar uniforme, ndo usar
ténis, que sdo as regras escolares. Nao ¢ um aluno que chama atencdo para lado
negativo... [...] Demonstra ser muito disperso, as vezes a gente esta conversando
com ele e ele estd sempre disperso, olhando para o nada... Mas ele tem uma grande
responsabilidade dentro da casa dele, ele tem que ajudar a cuidar das irmas. As vezes
ele tem que sair mais cedo para buscar as irmas na escola. A mae, quando ¢é
convocada, ela comparece a escola. E uma familia tranquila... Ndo percebo nada de
dificuldade comportamental... Tem dificuldade de aprendizagem, acredito mesmo
por causa da dispersdo dele, e também acredito que ele tenha uma questdo de algum
laudo de déficit de atencdo que ainda ndo foi diagnosticado porque a familia ndo
procurou ajuda na area da saude. (Sueli, coordenadora, 2022)

Lembro dele sempre sério, sentado mais no fundo da sala. As vezes, nos momentos
mais descontraidos, ele ria e brincava com os colegas. Ndo me lembro de chamar
atencdo dele por ter exagerado nas brincadeiras ou por ter tirado notas baixas ou
deixado de fazer atividades. (Martin, Professor de Historia, 2022)

E um menino bom. Nao da trabalho na minha aula, s6 que ndo faz nada...Parece que

tem muita dificuldade para aprender e estd sempre muito disperso. SO vive voando... Até que
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agora ele estd fazendo... Estamos trabalhando Geometria e ele fez uns desenhos muito
bonitos. Ficaram legais mesmo os desenhos dele. Agora ele estd fazendo, porque parece que

ele gostou. (Edson, Professor de Matematica, 2022)

Durante a observacao participante, a pesquisadora constatou que, em sala de aula,
Gabriel conversa bastante com os colegas que se sentam proximo a ele, mas sempre atendia as
ordens dos professores quando solicitava que fizesse siléncio. O aluno sentava em uma
carteira localizada no fundo da sala e, quando perguntado o motivo pelo qual se sentava
naquela posi¢do, ele informou para a pesquisadora que a professora referéncia da sala que

havia o colocado naquele lugar, mas que gosta de sentar naquela parte da sala.

Como apontado nos depoimentos dos professores, Gabriel demonstra-se muito
disperso em sala de aula. Em vérios momentos durante a observacdo participante, a
pesquisadora o viu parado em momentos que deveria estar fazendo atividades, ou brincando
com os materiais escolares, ou de cabeca baixa na carteira. Além disso, o estudante gosta de
levantar-se com frequéncia da sua carteira, gosta de passear entre as carteiras dos colegas, e,

sempre que possivel, vai para a porta da sala.

Embora os docentes apontem que Gabriel ndo apresenta problemas disciplinares em
sala de aula, a avaliagdo atribuida pelos professores para ele no que se refere as atitudes e
valores em sala de aula, contradiz tal informacdo. Como podemos verificar no boletim do
estudante (Figura 1), foi apontado que o adolescente nao atende a grande maioria dos quesitos

avaliados:
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Figura 12: Boletim Escolar Gabriel — 2022
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Fonte: Sistema de Gestdo Escolar

E importante ressaltar que a pesquisadora encontrou dificuldades para saber mais
sobre o estudante através das conversas com seus professores. A maioria deles apenas afirmou
que ele era um aluno que apresentava dificuldades de concentracdo e de aprendizagem, e que
ndo atrapalhava as suas aulas. Na maioria das vezes, a pesquisadora necessitou mostrar aos
professores quem era aluno, para ajuda-los a lembrar dele. O estudante apresentou um indice
de faltas elevado, mas ndo a ponto de ser considerado infrequente; portanto, ndo podemos
considerar que os docentes, que lecionam na turma que o aluno cursou o sexto ano, nao

lembravam dele em sala de aula pelo fato dele nao frequentar as aulas.

No que se refere ao boletim escolar de Gabriel (Figura 1), podemos constatar que o
estudante foi aprovado com a nota minima em quase todas as disciplinas, exceto em Educacao
Fisica. Além disso, o documento revela que ele necessitou se submeter a OER para conseguir

ser aprovado.

Gabriel nao participa do Programa Escola Integrada. Durante a entrevista, afirmou que
gostaria de fazer parte do programa, principalmente porque poderia utilizar mais a quadra da
escola para jogar futebol, no entanto, sua mie ndo o deixa participar, porque ele tem que

ajudar nos servicos domésticos, mais especificamente, ajudar a cuidar da irma mais nova.
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6. ANALISANDO OS DADOS DA PESQUISA

Neste capitulo, analisaremos os dados obtidos durante a observacdo participante, da
entrevista e da analise documental com o intuito de compreendermos o objetivo principal de
nossa pesquisa: a percepcdo da autoimagem racial e de género dos jovens adolescentes
negros, do sexo masculino, frente as exigéncias e expectativas escolares sobre seu
desempenho no contexto de retorno das atividades presenciais pds ensino remoto instituido

pela covid-19.

Tendo em vista que nossa pesquisa visa compreender, inclusive, os motivos que levam
os estudantes negros do sexo masculino serem os mais atingidos pelo fracasso escolar,
iniciaremos nosso capitulo abordando algumas concepgdes sobre o fracasso escolar. Em
seguida, apresentaremos alguns trabalhos e concep¢des de alguns estudiosos acerca das
relacdes de género e como elas impactam no desempenho escolar dos estudantes do sexo
masculino. A secdo seguinte versa sobre a compreensdo que os estudantes t€ém acerca das

relagdes de género e o impacto que elas tém na trajetdria escolar deles.

\

Dando prosseguimento a exposicdo dos dados coletados na pesquisa, versaremos
sobre como a intersecdo entre género e raga pode influenciar no fracasso escolar dos
estudantes negros do sexo masculino: primeiramente, a partir da percepcdo de estudiosos

sobre o tema; em seguida, a partir da percep¢ao dos estudantes.

Para nos auxiliar nas andlises das expectativas que os estudantes negros do sexo
masculino possuem de si proprio e da escola, também apresentaremos uma se¢ao sobre as
concepgdes de autores sobre esse assunto, para, em seguida, apresentar as dos estudantes

entrevistados.

Para finalizar este capitulo, apresentaremos uma se¢do que trata sobre os desafios
encontrados no sexto ano, no que se refere a faixa etaria dos estudantes e outras questdes
associadas a essa etapa de ensino. Tendo em vista que a pesquisa ocorreu no periodo pos
pandemia de Covid-19, dissertaremos, também, como a pandemia interferiu no processo de
aprendizagem dos estudantes entrevistados, assim como no processo de adaptacao deles nesse

ano escolar.

6.1. DEFINICOES DE FRACASSO ESCOLAR
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Para compreendermos melhor nosso objeto de pesquisa, demonstra-se relevante
apresentarmos algumas consideragdes acerca desse tema que permeia toda nossa pesquisa: o

fracasso escolar.

O fracasso escolar ¢ um tema antigo amplamente discutido na literatura académica. De
acordo com Leda Regina Silva (2014): “A preocupacdo em resolver o problema do fracasso
escolar ja se fazia presente no inicio do século XX, época em que se manifestava a

necessidade de se abrirem novas vagas escolares.” (SILVA, 2014, p. 17)

Bernard Charlot (2000) considera que a expressdo “fracasso escolar”, se trata, na
verdade, de um conjunto de fendmenos semelhantes, além disso, compara esse acontecimento
a um monstro que deveria ser desemboscado, domesticado e abatido. O referido autor
considera que “O ‘fracasso escolar’ ndo existe; o que existe sdo alunos fracassados, situagdes
de fracasso, historias escolares que terminam mal”. (CHARLOT, 2000, p.16) Em sua
concepgdo, essas situagdes sdo as que devem ser analisadas, e ndo o mistério acerca da

expressao “fracasso escolar”.

Cecilia Azevedo Collares (1996) enfatiza que diversos fatores sdo correlacionados
com o fracasso escolar, ¢ esses elementos podem ser divididos em extraescolares e
intraescolares. Segundo a autora, os fatores extraescolares estdo relacionados a todas as
situacdes pelas quais os estudantes vivenciam nos ambientes fora da escola e que interferem
na aprendizagem dos contetidos escolares, assim como no desempenho. Ja os intraescolares
sdo relativos a acontecimentos dentro do ambiente escolar que, de alguma forma, colaboram

para a reprovagao:

Os extraescolares dizem respeito as mas condi¢des de vida e subsisténcia de grande
parte da populagdo escolar brasileira. Assim, as péssimas condi¢gdes econdmicas,
responsaveis dentre outros fatores pela fome e desnutrigdo; a falta de moradias
adequadas e de saneamento basico, enfim, todo o conjunto de privagdes com o qual
convivem as classes sociais menos privilegiadas surge como o elemento explicativo
fundamental. Dentre os fatores intraescolares s3o salientados o curriculo, os
programas, o trabalho desenvolvido pelos professores e especialistas, e as avaliagdes
do desempenho dos alunos (COLLARES, 1996, p.24 -25)

Miguel Arroyo (1992) nos apresenta uma perspectiva historica dos motivos atribuidos
para o fracasso escolar. O autor cita a divulgagdo do Informe Coleman, um estudo realizado
na década de 60 nos Estados Unidos, no qual os pesquisadores buscaram compreender as
relacdes existentes entre as caracteristicas das institui¢des de ensino e o desempenho dos
discentes. Nele, os pesquisadores constataram que os motivos que levavam os alunos a

fracassarem na escola estavam relacionados aos fatores extraescolares, o que eximia a escola
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da culpa do fraco desempenho dos estudantes. Na concepcdo de Arroyo, essa pesquisa

contribuiu para reforgar a cultura do fracasso escolar, tendo em vista que forneceu elementos

para que a escola se tornasse um ambiente ainda mais excludente:

A década de sessenta representou um momento politico particularmente sensivel as
desiguais oportunidades socioculturais da infincia pobre e das minorias. Nos
Estados Unidos essas preocupagdes produziram o famoso Informa Coleman que
surpreendeu ao constatar, em ampla pesquisa, que os recursos educacionais exerciam
escassa influéncia sobre o rendimento se comparados com as diferencas devidas as
condicdes socioculturais das familias e dos alunos. Se acrescentarmos o peso dado
na época as diferencas de inteligéncia e as capacidades individuais, o fracasso
escolar estava legitimado. A cultura do fracasso saia reforgada e a legitimagdo do
carater excludente da escola e de sua cultura saia inocentados. A escola passava a ser
vitima do contexto e do tipo de alunos que recebia. (ARROYO, 1992, p.50)

Maria Helena de Souza Patto (1988) acrescenta que o Informa Coleman, também

conhecido como “teoria da caréncia cultural”, introduzido no Brasil na década de setenta,

colaborou para a culpabilizagdo do discente pelo fracasso escolar, sobretudo dos alunos

carentes. Segundo a autora, nesse estudo, foi apontado que estudantes pobres sdo menos

capazes de aprender, tendo em vista que possuem disturbios que interferem nessa

aprendizagem:

Estabelecer uma relagdo causal entre influéncias negativas da cultura de grupo
étnicos ¢ sociais ¢ o desempenho escolar sera a tarefa da “teoria da caréncia
cultural”, formulada nos EUA nos anos sessenta e introduzida no Brasil na década
seguinte. Embora o faga em termos ambientalistas, afirma de modo generalizado ¢
indiscriminado que a crianga carente ¢ portadora de distirbios no desenvolvimento
psicolégico que a torna menos capaz do que a crianga de “classe média” para
aprendizagem escolar. (PATTO, 1988, p.75)

Ainda de acordo com Patto (1988) a partir da segunda metade da década de setenta,

foi observada uma ruptura dessa concepc¢do e foi instaurada uma nova tendéncia: a de se

explicar o fracasso escolar através da oOtica dos fatores intraescolares. Com isso, autores

passaram a considerar a existéncia de elementos dentro do ambiente escolar que interferem na

aprendizagem dos estudantes e que colaboram para a reprovagao:

A ruptura € principalmente tematica e tedrica. Do ponto de vista tematico, uma das
caracteristicas da pesquisa recente é a atengdo a participagdo da propria escola nos
resultados por ela obtidos, depois de muitos anos nos quais predominou a
psicologizacdo do fracasso escolar e a procura de suas causas sobretudo fora do
sistema escolar. E certo que essa tendéncia ja se encontrava presente nos escritos dos
escolanovistas dos anos vinte aos cinquenta; no entanto agora ela deixa de ter o
carater ensaistico e expressa-se sobre a forma de pesquisa empirica do que se
convencionou chamar de “fatores intra-escolares” e suas relagdes com os altos
indices de reprovagdo e evasdo. (PATTO, 1988, p. 75)

Segundo Arroyo (1992), apds o surgimento dessa tese, a escola foi atribuida a

responsabilidade do rendimento escolar dos educandos. “A escola voltou a ser julgada como

réu, culpada, responsavel pelos produtos do fracasso ou sucesso escolar” (ARROYO, 1992, p.
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48). Com isso, na pratica, “ao invés da tendéncia a atribuir a clientela a responsabilidade pelo
fracasso escolar ter sido ultrapassada, ela foi apenas somada a responsabilizacdo do sistema

educacional” (PATTO, 1988, p. 76).

Para Jos¢ Ledo Falcdo Filho (1994), os fatores extraescolares interferem

significantemente no trabalho dos docentes com os alunos:

Problemas ligados as caracteristicas de vida do aluno, o seu ambiente familiar, as
suas relagdes com os pais, as suas condi¢des de saude e nutri¢do; igualmente
aspectos ligados a sua historia escolar, seu aproveitamento em outras séries e outras
matérias, suas relagdes com outros professores e com colegas; todos esses aspectos,
ligados a vida do discente fora da sala de aula, interferem no seu aproveitamento e,
consequentemente no trabalho do professor. (FALCAO FILHO, 1994, p.42)

Ja na visao de Patto (1988), as escolas utilizam os fatores extraescolares como
justificativas para o fracasso escolar dos discentes. Sendo assim, a criacdo de alternativas para

melhoria do aprendizado fica prejudicada, ja que s3o tidas como ineficazes:

[...] encontramos em artigos que, centrados na analise dos determinantes escolares
do fracasso escolar e em propostas técnicas para reverté-los, simultaneamente
afirmam que as condigoes de vida dessa crianca sdo incompativeis com um
desempenho escolar bem-sucedido, o que, no minimo, enfraquece qualquer proposta
voltada para melhoria da escola como solugdo para dificuldades que supostamente
lhes sdo exteriores. (PATTO, 1988, p. 76)

Sob outra ponto de vista, Marilia Carvalho (2001) pontua que multiplas dimensdes
interferem no processo do fracasso escolar dos estudantes, e que, por isso, ao investigar o
insucesso escolar dos discentes, ¢ importante considerar tanto os fatores extraescolares, ou
seja, as condi¢des culturais e socioecondmicas dos estudantes; quanto os fatores
intraescolares, relativo as condi¢des de funcionamento das escolas, os critérios utilizados no

processo de avaliacao dos discentes e o preparo dos docentes.

Semelhantemente, Rosemeire Brito (2006) enfatiza que o fracasso escolar tem uma
dimensao plural, e que esse fendmeno ¢ resultante de diversos fatores que se entrelagam no
cotidiano da escola. Para a autora, atualmente, o fracasso escolar, produzido nas escolas
publicas brasileiras, pode ser percebido através de fatores que ultrapassam as questodes
relacionadas ao baixo rendimento académico, as taxas de repeténcia e da evasdo escolar. A
autora enfatiza a importancia de se compreender os fatores que influenciam no fracasso
escolar, para que seja possivel combater os diversos mecanismos de producdo de

desigualdades educacionais.

Ainda no que se refere a questdo do fracasso escolar, cumpre sublinhar que um grupo
demonstra ser mais afetado por essa disparidade: os meninos negros. Sendo assim, ha décadas

varios estudiosos vém se debrugando sobre essa questdo, na tentativa de compreender os
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fatores que colaboram para que esse fendmeno ocorra. Nos topicos seguintes, apresentaremos

alguns estudos e teorias que versam sobre esse assunto.

6.2. RELACOES DE GENERO E FRACASSO ESCOLAR

Varios estudos e pesquisas apontam diferencas historicas no desempenho escolar entre
individuos do sexo masculino e do sexo feminino. Pesquisas realizadas por Romualdo
Oliveira Portela e colaboradores (1999), Fulvia Rosemberg (2001), entre varios outros,
apontam que hd décadas, os estudantes do sexo masculino apresentam uma trajetdria menos

linear do que os discentes do sexo femenino.

De acordo com Marilia Pinto de Carvalho (2004a), em 1960, os homens tinham uma
média de 2,4 anos de tempo de estudo, enquanto que as mulheres, 1,9 anos. Nas décadas
seguintes, houve uma ampliacdo do acesso a escola, o que favoreceu um aumento nas médias
nacionais de escolaridade, para cerca de seis anos de escolaridade; ao mesmo tempo, foi
percebido uma inversdo entre os grupos de sexo, em que as mulheres passaram a apresentar

uma média de 5,9 anos de escolaridade, enquanto que os homens 5,6 (CARVALHO, 2004a).

Adriano Senkevics e Marilia Carvalho (2015) acrescentam que essa inversao no grupo
de sexo ¢ percebida também no que se refere as taxas de analfabetismo: em 2014, entre a
populacdo acima de 60 anos, as taxas de analfabetismo atingiram a média de 27,4% para
mulheres e 24,9% para homens; enquanto que na faixa etaria entre 15 a 29 anos, ocorre uma
inversdo nesse quadro, os homens apresentaram uma taxa de 3,6% de analfabetismo, enquanto
as mulheres, 1,9% (IBGE, 2014). Seguindo a mesma linha, em 2013, as pesquisas divulgadas
pelo INEP apontaram que as mulheres alcancaram a maior marca de matriculas no Ensino

Médio: 53,5% (SENKEVICS, CARVALHO, 2015).

No que tange aos dados e estatisticas apresentados, Senkevics e Carvalho (2015)

ressaltam que:

Embora diminutas a primeira vista, essas diferengas apontam para o fendmeno de
que as mulheres tém se escolarizado mais do que os seus pares do sexo masculino ao
percorrerem trajetorias escolares menos acidentadas e com maiores possibilidades de
sucesso na idade adequada, em tendéncia descrita internacionalmente para uma
parcela consideravel do globo. (SENKEVICS, CARVALHO, 2015, p. 946-947).

Os autores ainda enfatizam a importancia de se investigar as relagdes entre género e

escolarizagdo para tentarmos compreender os fendmenos que influenciam para que os
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meninos tenham um percurso escolar menos linear quando comparado as trajetorias escolares

das meninas.

Na concepc¢ao de Marilia Carvalho (2001), embora existam muitas lacunas no que
tange as pesquisas desagregadas por sexo, ainda assim, esses estudos ressaltam a diferenca
existente entre os desempenhos escolares das meninas comparados aos dos meninos. Além
disso, a autora acrescenta que: “Pode-se tomar os dados sobre a evasdo e repeténcia ou as
informacdes sobre defasagem entre série cursada e idade da crianga: qualquer dessas cifras

indica que os meninos teriam maiores dificuldades escolares” (CARVALHO, 2001, p.554).

Os dados retirados dos resultados da Prova Brasil*' fornecem dados importantes no
que se refere as diferencas de desempenho escolar entre meninos € meninas, como podemos
comprovar no estudo realizado por Maria Teresa Gonzaga Alves, José Francisco Soares e
Flavia Pereira Xavier, em 2016. Nessa pesquisa, os pesquisadores visavam descrever as
desigualdades de aprendizagem de alunos a partir do sexo, cor e nivel socioecondmico, com
base nos dados obtidos através da Prova Brasil, realizadas nos anos de 2005, 2007, 2009,
2011 e 2013. Nesse estudo, os pesquisadores detectaram que as meninas se encontram em um
nivel superior de aprendizado, e que a diferenca, entre o resultado apresentado por elas nesses
anos, aumentou. Os estudiosos ainda identificaram que o desempenho das meninas ¢ maior no
que se refere a habilidade de leitura; j& os meninos apresentaram resultados superiores as
meninas apenas em Matemadtica, embora a diferenga seja bem pequena. Resultados
semelhantes foram encontrados por Maria Teresa Gonzaga Alves e Maria Eugénia Ferrao
(2019), que analisaram os resultados das Provas Brasil de 2007 a 2017. Alves, Soares e
Xavier (2016) ressaltam que os resultados encontrados convergem com alguns estudos
internacionais de avaliagdo, que apontam que as meninas apresentam desempenho melhor em
leitura do que os meninos; ja em Matematica, a diferenga entre os géneros ¢ mais instavel e

menos nitida.

Diante das desigualdades escolares entre meninos e meninas, varios estudiosos, assim
como nos, tém buscado compreender os fatores que colaboram para que o fracasso escolar
alcance de maneira mais contundente os estudantes do sexo masculino. Cumpre sublinhar
que, como sugere Carvalho (2001), nossa pesquisa ndo visa “discutir se meninos ou meninas

sdo mais aptos a aprendizagem, mais rapidos, mais inteligentes ou mais afeitos a alguma

2l A Prova Brasil consiste em uma avaliagdo educacional em grande escala, realizada a cada dois anos, pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). E composta por avaliagdes de
Lingua Portuguesa e Matematica, e é aplicada aos alunos do 5° ao 9° ano do Ensino Fundamental das escolas
publicas brasileiras.
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aprendizagem especifica” (CARVALHO, 2001, p. 555) e sim compreender de que modo as

relagdes de género no ambiente escolar influenciam no desempenho dos estudantes.

Buscando compreender esse fendmeno, Rosemeire Brito (2004, 2006, 2009),
importante pesquisadora sobre esse tema, concluiu que um dos motivos que contribuem para
que os meninos sejam mais atingidos pelo fracasso escolar esta relacionado a ideia de género
construida pela sociedade, e as defini¢des atribuidas ao feminino e ao masculino. Na
concepcdo da autora, para que se obtenha uma compreensao do que tem ocorrido com os
meninos nas escolas, torna-se necessario problematizar a complexidade existente nas normas
sociais de comportamento, assim como nas multiplas hierarquias existentes na dindmica das
relacdes sociais, para que seja possivel compreender como as distintas configuragdes de

masculino e feminino resultam no insucesso escolar dos meninos.

A autora conceitua género como “uma categoria que estrutura a pratica social, o que
inclui a sociabilidade, mas também a domesticacdo do corpo com base no que € visto como
masculino e feminino, em um dado contexto cultural e momento histérico”. (BRITO, 2004,
p-22). A pesquisadora acrescenta que a sociedade cria normas sociais de conduta, que definem
o que ¢ adequado para cada género; sendo assim, o exercicio da masculinidade e feminilidade,
representam, na realidade, a execucdo de uma representacdo socialmente prestigiada de

masculino e/ou feminino.

No que concerne ao desempenho escolar dos discentes, Brito (2004, 2006, 2009)
aponta a existéncia de vinculos complexos entre a constru¢do de identidades de género que
interferem nos resultados escolares dos estudantes, e que existem modelos de masculinidades
e de feminilidades que s3o valorizados pelos docentes. Para a autora, a masculinidade
valorizada pela escola correspondia ao que Raewyn Connell (1995, 1997) classificou como
“masculinidade da razao”, que se refere a uma forma de afirmacao de identidade género que
reconhece a grande importancia da educacdo no processo de constru¢do de uma carreira
profissional de sucesso e para a manuten¢ao de uma posi¢do social prestigiada. No entanto,
Brito ressalta que esse referencial de masculinidade € mais encontrado em setores médios
intelectualizados da populagdo, ¢ que, embora alguns meninos correspondam a esse modelo

de masculinidade almejado pela escola, a imensa maioria deles ndo se adequam a ele.

Ja as pesquisas realizadas por Laura Susana Duque-Arrazola (1997), Montserrat
Moreno (1999) e por Carmen Duarte Silva (1999) apontam a diferenga de socializacdo de

meninos € meninas como um dos fatores que colaboram para o fracasso escolar sistematico
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dos meninos. As concepgdes dessas autoras sugerem que as meninas sao educadas para o
exercicio da obediéncia e da passividade, contrariamente a educagdo recebida por meninos;
sendo assim, essa socializagdo diferenciada propicia com que os meninos sejam menos
adaptdveis as rotinas e regras escolares, e ainda apresentem com maior frequéncia
comportamento considerado inadequado na sala de aula. Os estudos dessas autoras sugerem,
portanto, que as escolas reforcam essa dindmica existente no ambiente doméstico, por nao

conseguir romper com tais parametros (BRITO, 2004).

Sob a mesma perspectiva, a pesquisa de mestrado realizada por Thais Juliana
Palomino (2003), indica que a socializagdo mais voltada para a passividade e obediéncia,
contribui para que as meninas sejam vistas pelos docentes como ddceis, disciplinadas, atentas
e maduras; ou seja, que a socializacdo das meninas favorece para que elas apresentem um
comportamento mais adequado ao “oficio de aluno”. Ja os meninos, por receberem uma
socializacdo incompativel com a passividade e com a disciplina, apresentam em sala de aula
uma postura de maior indisciplina e de inquietude, demandando mais aten¢do da professora
no processo de aprendizagem. Para a autora, essa diferenca de comportamento em sala de
aula, devido a socializagdo recebida, colabora para que o processo de escolarizagcdo ocorra

com menos dificuldades para o alunado feminino.

No intuito de investigar se o fracasso escolar estaria associado ao sexo dos estudantes,
Cintia Aparecida Rodrigues e Tarso Bonilha Mazzotti (2013) realizaram um estudo em duas
escolas, com todos os estudantes matriculados, em Mangaratiba, no Rio de Janeiro, e
chegaram a resultados semelhantes aos de Palomino (2003), Duque-Arrazola (1997), Moreno
(1999) e Silva (1999). Nesse trabalho, os pesquisadores analisaram os livros de ocorréncia da
escola, e ainda realizaram oitenta e trés entrevistas, com diferentes profissionais escolares. Ao
analisar os “cadernos de ocorréncia” da escola, os autores perceberam um nimero bem
inferior de registro de condutas escolares consideradas inadequadas de meninas; tal
constatagdo sugere que as meninas se adaptam melhor ao ambiente escolar. Durante a
entrevista, os estudiosos perguntaram aos participantes “Por que os meninos reprovam mais
do que as meninas? ”, e as respostas apresentadas levaram os autores a depreender que existe
nas escolas “uma hierarquia de valores em que o feminino é melhor do que o masculino”.

(RODRIGUES, MAZZOTTIL, 2013, p. 54).

Sendo assim, para um estudante ser considerado “bom aluno”, na concepg¢do dos
profissionais da escola, deve apresentar condutas essencialmente femininas. Além disso, para

esses educadores, as meninas sdo aprovadas porque costumam ser boazinhas, mais calmas,
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ndo responde os professores, faz todos os deveres escolares, e ¢ obediente; j4 os meninos sdo
mais rebeldes, agitados, mal-educados, e desrespeitam com mais frequéncia os professores.
Os resultados encontrados na pesquisa de Rodrigues e Mazzotti (2013) os levaram a
depreender que a representagdo social de género feminino existente na escola ¢ a mesma da
sociedade, e tem como nucleo a “obediéncia”. Dessa forma, os pesquisadores concluiram que
a “representacdo social de género condiciona o fracasso escolar de estudantes que nao
apresentam as condutas desejaveis segundo o ethos feminino. ” (RODRIGUES, MAZZOTTI,
2013, p. 55)

Estudos realizados por Adriano Senkevics e Marilia Carvalho (2015) também
comprovaram que a socializagdo familiar, recebida pelas criancas pertencentes as camadas
mais populares urbanas, pode contribuir para que os estudantes do sexo masculino tenham um
desempenho escolar inferior ao das meninas. De acordo com esses autores, as cobrancas das
familias para que as meninas cumpram rotinas de afazeres domésticos e participar da
organizacdo domiciliar, as auxiliam a serem mais organizadas, disciplinadas e responsaveis
que os meninos; além disso, esses atributos desenvolvidos pelas meninas, a partir da
socializagdo familiar, vdo ao encontro das muitas qualidades que a escola espera ou exige que

os discentes tenham.

Os autores ainda acrescentam que essa socializacdo recebida pelas meninas prioriza
mais as responsabilidades domésticas e menos o lazer, opostamente o observado para os
meninos. Sendo assim, enquanto para as meninas a escola ¢ vista como algo positivo, como
um espago de recreagdo e de encontro com colegas; para os meninos, a escola ndo ¢ vista
como um lugar agradavel, tendo em vista que o momento que estdo nesse espago ficam
impedidos de exercerem o seu lazer. Os autores ressaltam que essa visdo da escola como um
lugar prazeroso, o que ¢ mais frequentemente observado no alunado feminino, se constitui
com um dos primeiros passos para a construcdo de uma trajetdria escolar bem-sucedida. Os
autores concluem, portanto, que existe “um conjunto de praticas a partir das quais
masculinidades e feminilidades sdo construidas, fornecendo referenciais distintos para se
aproximar ou se distanciar do processo de escolarizagdo”. (SENKEVICS, CARVALHO, 2015,
p.966).

Em sua pesquisa de doutorado, Cintia Toledo (2022), também buscou compreender os
motivos que contribuem para que os estudantes do sexo masculino tenham uma trajetéria
escolar mais acidentada. Sua pesquisa foi realizada em turmas para estudantes pertencentes ao

nono ano do Ensino Fundamental, de uma escola publica periférica de Sao Paulo. A
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pesquisadora concluiu que ndo hé apenas uma explicagdo para o fracasso escolar mais
acentuado entre meninos, tendo em vista que esse fendmeno ¢ complexo, € sua compreensao

envolve uma infinidade de fatores e de processos sociais nao escolares.

Toledo (2022) enfatiza que a formagdo de género entre meninos ¢ um processo
complexo, e que para melhor compreender essa evolucdo, ¢ necessario que se compreenda
que “género nao se refere apenas aos individuos ou as relacdes de poder entre homens e
mulheres, envolve também dimensdes simbolicas e estruturais de como nogdes de
feminilidade e masculinidade organizam praticas sociais e institui¢des”. (TOLEDO, 2022,
p.12). A autora ainda ressalta a relevancia de se refletir sobre género e sua articulagdo com
outras hierarquias sociais, para que assim seja possivel realizar analises sobre género mais

efetivas.

A partir dessas concepgdes, Toledo (2022) buscou verificar se os estudantes do sexo
masculino, participantes de sua pesquisa, valorizavam masculinidades contrarias ao
envolvimento escolar. Com isso, a pesquisadora concluiu que o envolvimento escolar dos
meninos tendia a ser desvalorizado por seus pares, o que nao ocorria com a maioria das
meninas. Ademais, a estudiosa percebeu que grande parte dos estudantes tendiam a valorizar
tipos de masculinidades que tomavam o mundo do crime como uma referéncia positiva;
diante disso, os meninos que projetavam a autoimagem de “bandido” eram mais valorizados
que os considerados como “nerds”, contribuindo para que eles ndo tenham um melhor
desempenho escolar. Sendo assim, Toledo apontou “que o contexto de expansdao do mundo do
crime nas periferias afeta o processo de escolarizacdo de todos os meninos — ainda que
apenas uma minoria deles efetivamente acabe se envolvendo com o crime local”. (Toledo,

2022, p. 181)

Partindo para outra perspectiva, Rosalina Carvalho da Silva (1994) e Janete Leony
Vitorino (2010), buscaram compreender os motivos que contribuem para que os estudantes do
sexo masculino sejam mais encaminhados para analises psicoldgicas, por questdes de
comportamento e desempenho escolar. O estudo de Rosalina Carvalho da Silva, foi realizado
em uma unidade bésica de saude publica, em 1994, na cidade de Ribeirdao Preto, Sdo Paulo, e
contou com a participacdo de 131 individuos, de ambos os sexos, na faixa etdriade 1 a 17
anos. Nesse estudo, Silva detectou que a grande maioria dos encaminhados tinham entre 7 e
12 anos, 72% era do sexo masculino e que 71,4% das causas de solicitagdo de atendimento
era devido ao baixo desempenho escolar. Ao analisar os casos estudados, a pesquisadora

questionou o fato de que os problemas de aprendizagem relatados pelas familias e pelas
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escolas se manifestem apenas no ambiente escolar, tendo em vista que a grande maioria dos
sujeitos nao apresentavam distirbios psicomotores que pudessem justificar os relatados

problemas de aprendizagem.

Ainda no intuito de compreender seu objeto de pesquisa, Rosalina Silva (1994) cita
um trabalho similar ao dela, realizado por Marilia Ancona Lopez (1983), que, ao analisar
2.826 casos de servigos psicolégicos de clinicas-escola de Sao Paulo, igualmente, detectou
que a grande maioria era do sexo masculino, € com problemas relacionados ao desempenho
escolar. Na concepgao de Lopez (1983), esse resultado indica que a capacidade produtiva da
crianga tem ocorrido apenas a partir do éxito escolar. J4 para Rosalina Silva (1994), grande
parte dos estudantes que tém sido encaminhados ao servigo psicoldgico, principalmente os
meninos, ocorre devido a uma espécie de “psicologizagdo do fracasso escolar”, ou seja, para a
autora a escola tende “a atribuir a problemas intrapsiquicos e/ou organicos da crianca e do
adolescente as dificuldades para alcangar um desempenho escolar esperado” (SILVA, 1994,
p.39). Baseando-se em Maria Aparecida Moysés (1990), Silva conclui que a questdo do
fracasso escolar requer compreender que nao serd por meio de estudo de um possivel
disturbio de aprendizagem que se entendera os complexos processos envolvidos no sistema de
ensino-aprendizagem, muito menos por meio da rotulagdo dos estudantes; para a autora, nesse
desafio, cabe a escola resgatar seu campo de conhecimento, tanto no nivel tedrico, quanto na

atuagdo em sala de aula.

Ja Janete Leony Vitorino (2010) buscou compreender os motivos que contribuem para
que os meninos sejam mais acometidos por distirbio de aprendizagem do que as meninas;
para isso, a pesquisadora realizou um levantamento bibliografico. Baseando-se em Morais
(1992), Vitorino pontua que as meninas possuem amadurecimento cognitivo e fisico mais
veloz do que os meninos, o que justifica a diferenca perceptivel do desenvolvimento da
aprendizagem da leitura, escrita e da linguagem das meninas na primeira série, quando ambos
ingressam com seis anos nessa etapa de ensino; o que contribui para que as meninas iniciem a
vida académica com uma certa vantagem. Embora esse fator seja relevante, a autora ressalta
que nao ¢ suficiente para explicar os motivos que contribuem para que os disturbios de
aprendizagem atinjam de maneira contundente os meninos, € que, na realidade, ndo existem
dados conclusivos que comprovem o principal causador desse fendmeno. No entanto, a autora
acrescenta que uma proposta educacional que considere a igualdade de potencialidades entre

meninos € meninas, assim como as diferencas existentes entre os géneros, podera permitir
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melhoras nos niveis de aprendizagem dos estudantes e, sobretudo, no enfrentamento das

dificuldades de aprendizagem.

Marilia Pinto de Carvalho realizou véarias pesquisas que visaram compreender os
motivos que levam os estudantes negros e sexo masculino de baixa renda serem os mais
acometidos pelo fracasso escolar. Em 2004, a autora publicou um trabalho realizado entre
2002 e 2003, com criangas e professores de turmas de 1% a 4* séries, de uma escola publica da
cidade de Sao Paulo. Essa pesquisa indicou que os meninos apresentam mais dificuldades
com disciplina e com o “compromisso com a escola” do que as meninas, o que levou a
pesquisadora a concluir que a indisciplina desses estudantes se revela como o fator principal
para explicar os problemas escolares dos meninos, € ndo as questdes propriamente
relacionadas a aprendizagem. De acordo com Carvalho (2004), essa situacdo foi detectada
também por pesquisadores estrangeiros, como Lingard e Douglas (1999), Jackson (1998) e
Hey (1998). Diante do resultado apresentado na pesquisa, a autora salientou que, para
compreender as trajetorias escolares dos alunos do sexo masculino, € necessario considerar os
aspectos relacionados a aprendizagem e comportamento “em suas complexas inter-relagdes,
de maneira que se questione o quanto a escola, coletivamente, ¢ cada professora

particularmente tém clareza dos objetivos e critérios de avaliacdo adotados” (CARVALHO,

2004, p. 36).

Carvalho (2004) ainda pontua que € necessario revelar os critérios de feminilidade e
masculinidade utilizados nas avaliagdes, no que se refere aos comportamentos considerados
adequados pelos docentes. Cumpre sublinhar que, a autora compreende as dificuldades de se
realizar tal movimento, tendo em vista que, para isso, necessitaria que a escola realizasse um
esforco na perspectiva de entender de que modo suas praticas provocam uma “rede de

relagdes de género da qual geralmente temos pouca percep¢ao” (CARVALHO, 2004, p.36).

Ademais, na concep¢do da autora, para que a escola possa construir trajetérias de
sucesso para uma maior quantidade de meninos, demonstra-se relevante que haja uma
discussdo mais aprofundada no que se refere as questdes relacionadas as masculinidades,
assim como sobre as relagdes de género, para que seja possivel obter uma maior compreensao
das teorias da masculinidade. A autora ressalta que as teorias de masculinidades refutam o
determinismo bioldgico, e consideram que homens e mulheres sdo, na realidade, produtos das
relagdes culturais, sociais e histdricas, o que permitiria a escola compreender que exerce um
papel importante na formacao de masculinidades, tanto no que se refere aos conteudos

aprendidos, como pelas praticas, linguagens e comportamentos.
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A partir de Christine Skelton (2001), Carvalho salienta que, para combater os
problemas de indisciplina ¢ desempenho dos estudantes do sexo masculino, ¢ fundamental
que escola identifique as formas de masculinidades que ocorrem em seu entorno, e, sobretudo,
identifique o padrao de masculinidade valorizado e construido pela escola. Para finalizar, a
autora acrescenta a necessidade de se questionar as relagdes e as praticas escolares, assim
como a cultura escolar vigente, como meio importante na constru¢do das identidades dos
estudantes, tanto para a reproducao de estereodtipos e discriminagdes de género, quanto para a

construcdo de relacdes mais igualitérias.

Ja em 2009, em “Avaliacdo escolar, género e raga”, Carvalho apresentou um resumo
de suas pesquisas realizadas desde 1999 com a tematica do fracasso escolar. Nesse estudo, a
pesquisadora utilizou como foco as avaliacdes realizadas pelas professoras, e tinha como
objetivo compreender se as docentes avaliavam os estudantes com base na aprendizagem ou
no comportamento. O estudo revelou que as professoras ndo possuiam um critério definido
para avaliacdo da aprendizagem dos estudantes, e que apresentavam diferencas de postura
diante de meninos ¢ de meninas, € que os parametros de avaliagdo dos estudantes eram
influenciados pelas representagdes e expectativas quanto aos dois géneros. Para a autora, as
expectativas das professoras estavam fundamentadas em perfis de feminilidade e
masculinidade predominantes em setores médios intelectualizados da sociedade, e que a
imagem que essas professoras tinham de um “bom aluno” estava associada as meninas
brancas e orientais. A autora concluiu que os fundamentos para as professoras indicarem os
estudantes que possuiam dificuldades escolares estavam baseados no comportamento
apresentado por eles em sala de aula, e ndo pelas reais dificuldades de aprendizagem
apresentadas. Sendo assim, Carvalho salienta que grande parte dos meninos apontados como
aqueles que tém dificuldades escolares, e que necessitam de reforgo escolar, ocorre pelo fato
de ndo apresentarem um padrdo de masculinidade identificado pelas docentes como

compativel com o sucesso académico.

Sob outra perspectiva, também no intuito de explicar os motivos que colaboram para
que os meninos apresentem uma trajetoria escolar com mais percalgos, Carmen Silva e
colaboradores (1999) e William Pollack (1999) defendem a ideia de que os meninos sdo, na
realidade, vitimas de uma escola feminina. Para esses autores, o fato dos estudantes do sexo
masculino serem educados quase totalmente por mulheres, impossibilita que as instituicdes de
ensino trabalhem com as especificidades e caréncias dos meninos, o que reflete no rendimento

escolar insatisfatorio desses sujeitos. Para solucionar tal questdo, Pollack (1999) sugere a
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criagdo de escolas separadas para meninos e meninas, ou a contratagcdo de mais professores do
sexo masculino, para que haja uma masculinizacdo do espaco escolar (BRITO, 2004, 2009).
Mesma concepgao defendida por Thomas Dee (2008), que concluiu, através dos seus estudos,
que os meninos aprendem mais com professores homens. Para esse estudioso, o género, além
de melhorar a aprendizagem dos estudantes, determina as atitudes dos estudantes, tendo em
vista que ao terem aulas com docentes do sexo feminino, aumenta a probabilidade dos

meninos serem considerados indisciplinados. (RODRIGUES, MAZZOTTI, 2013)

As concepgdes apresentadas nessa se¢do nos levam concluir que, como aponta
Carvalho (2004), uma das medidas possiveis no combate do fracasso escolar mais evidente
entre estudantes do sexo masculino, ¢ compreender que a cultura escolar é uma importante
ferramenta na constru¢do das identidades de género, tanto para meninos quanto para meninas,
e que colabora na producdo de esteredtipos e de discriminagdo de género. Sendo assim, €
necessario que se discuta mais sobre esse tema, para que tal ato favoreca a construgdo de

relacdes mais igualitarias.

6.3. AS RELACOES DE GENERO NO CAMPUS DE PESQUISA E A PERCEPCAO
DOS ESTUDANTES

Nesta secdo, apresentaremos alguns trechos da entrevista realizada com os estudantes
selecionados em nossa pesquisa, assim como alguns outros dados que consideramos
relevantes, apurados por meio da observacdo participante e da andlise de dados. Nosso
objetivo ¢ compreender a percep¢ao dos estudantes com relagdo as relagdes de género no
contexto escolar que estdo inseridos, além de detectar indicios de como as relacdes de género
ocorrido no /ocus da pesquisa e tem influenciado no desempenho escolar dos estudantes do

sexo masculino.

Os dados coletados durante nossa pesquisa corroboram os dados e estatisticas
nacionais de que as mulheres vém apresentando uma trajetoria escolar menos acidentada
quando comparada aos individuos do sexo masculino. Ao analisarmos a taxa média de
abandono no Ensino Médio da Regional Venda Nova, de 2013 a 2015 (grafico 8), verificamos
que em todos os territorios de gestao compartilhada (VN1, VN2, VN3 e VN4), regidao onde a
EM Nelson Mandela estd localizada, os meninos apresentaram taxa média superior de

abandono superior as taxas das meninas.
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Do mesmo modo, os dados coletados na EM Nelson Mandela apontam que os
estudantes do sexo masculino do sexto ano tém apresentado um histérico de maior incidéncia
de percalgos em sua trajetoria escolar. Os dados referentes as reprovacdes na escola
pesquisada serdo apresentados mais a frente, na se¢do que aborda sobre os desafios do sexto
ano.E importante salientar que no ano em que a pesquisa ocorreu, 2022, ndo houve retengdes
nas turmas de sexto ano. Nesse ano, o pais ainda estava sofrendo as consequéncias da
pandemia de Covid-19, as vacinagdes ainda estavam se intensificando, e ainda estavam
ocorrendo muitos casos de sindrome gripal, o que gerou muitos casos de infrequéncia de
estudantes, afetando, inclusive, a aprendizagem deles. Diante dessa situagdo, a Secretaria
Municipal de Educag¢do (SMED) orientou as escolas a analisarem os casos de infrequéncia,
realizar processos de recomposicao de estudos, e evitar as reprovacoes, para que as trajetorias

escolares dos estudantes ndo fossem ainda mais prejudicadas.

Como ndo foi possivel analisar a diferenca de indice de retencdo entre meninos e
meninas no ano em que a pesquisa ocorreu, avaliamos a diferenca de pontuacdo obtida ao
final entre esses grupos, mais precisamente, dos estudantes que obtiveram nota inferior a
média exigida em cada semestre. Os resultados revelaram que, entre os estudantes que
apresentaram nota inferior a média, os meninos estavam em maior nimero, como podemos

verificar nos graficos abaixo (grafico 11 e grafico 12):

Grafico 19: Alunos do 6° ano da EM Nelson Mandela com pontuagdo abaixo da média —
2022
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Grafico 20: Percentual de estudantes da EM Nelson Mandela com notas abaixo da média —
2022

Meninas = Meninos

Fonte: Sistema de Gestao Escolar
Como podemos observar nos dados dos graficos acima, em 2022, apenas uma das
turmas, Turma E, apresentou uma quantidade maior de meninas do que de meninos com
pontuagdo inferior a média. No total, dos 91 alunos que estiveram nessa situagdo, mais de
59% pertencem ao sexo masculino, resultado que comprova que os discentes do sexo
masculino, pertencentes ao sexto ano da EM Nelson Mandela apresentaram desempenho

escolar inferior ao das meninas.

Além disso, em conversas realizadas com os professores que lecionam para as turmas
de 6° ano, ao pedir para falar sobre quais estudantes que mais se destacavam em sala de aula,
todos eles apontaram mais nomes de meninas, pouquissimos meninos foram citados.
Inclusive, em um dia de observagdo participante, em sala de aula, a pesquisadora presenciou
os professores premiando os alunos destaque do trimestre, por turma. Além da imensa maioria
desses discentes serem do sexo feminino, em duas das cinco turmas, foi indicado apenas

meninas; a maioria, meninas brancas.

Ao perguntar aos docentes sobre os critérios dessa selecdo, a pesquisadora foi
informada de que a escolha ocorreu ap6s conversa com os demais professores durante o
conselho de classe, e os critérios utilizados foram da pontuacdo obtida nas atividades
avaliativas e também do comportamento em sala de aula. Cumpre sublinhar que os
professores combinaram entre si dar a mesma nota de comportamento em todas as disciplinas
para os estudantes, e essa nota, também, foi combinada entre eles durante o conselho de

classe.

A pesquisadora pdde constatar, durante a observacao participante, que as meninas
indicadas como destaque, de fato, apresentavam bom comportamento em sala, e, tendo em

vista que o foco da pesquisa era os meninos, de preferéncia os que ndo se enquadravam nos
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critérios de “bons alunos”, ndo recolhemos dados sobre elas. No entanto, duas dessas
estudantes puderam ser analisadas por mais tempo pela pesquisadora, que chamaremos aqui

de Iza e Luisa.

Iza ¢ uma menina negra, que senta em uma carteira localizada na fileira do meio da
sala. E uma menina timida, quase nunca conversa com outros alunos durante a aula, e, quando
isso ocorria, geralmente, a iniciativa partia de outro estudante. Em muitos momentos, foi
possivel presenciar a adolescente ajudando alguns colegas, que se sentavam mais proximos a
ela, a realizar atividades escolares. Em nenhum momento da observagdo participante foi
possivel constatar a estudante realizando perguntas para os professores, seja durante as

explicagdes, ou em outro momento.

Ja Luisa ¢ uma menina branca, que senta na primeira cadeira, em frente aos
professores. Assim como Iza, demonstra muita timidez. Mesmo apds o fim da obrigatoriedade
do uso da mascara em sala de aula devido a pandemia de Covid-19, o que ocorreu no final de
2021, a aluna permaneceu utilizando a protecdo, até o final do ano de 2022. A sala de Luisa
era considerada a mais indisciplinada dos sextos anos. Seus colegas de turma conversavam
muito, mas ela ndo; em raros momentos foi possivel observar a estudante conversando com
outros estudantes, mesmo nos momentos em que nao havia professor em sala de aula. Os
raros momentos em que ela foi vista conversando com algum colega, estava os ajudando a
fazer alguma atividade. Em nenhum momento, também, ela foi vista fazendo perguntas ou

pedindo ajuda aos professores.

Nao colhemos informagdes a respeito de Iza e nem de Luisa, no entanto, o
comportamento delas em sala de aula, aparenta que ambas apresentam ser mais passivas,
obedientes, doceis e disciplinadas; ou seja, como aponta Palomino (2003), apresentam um
comportamento mais adequado ao “oficio de aluno”, o que também converge as convicgdes
de Duque-Arrazola (1997), Moreno (1999), Silva (1999), que sugerem que a socializacao das

meninas, voltadas para a obediéncia e passividade, favorece o sucesso escolar.

Em conversa com uma das professoras de Lingua Portuguesa das turmas de sexto ano,
que chamaremos de Tereza, ao ser perguntada se considerava que as meninas apresentam um

desempenho superior comparado aos meninos, ela nos apresentou a seguinte resposta:

As meninas s6 possuem comportamento melhor que os meninos... Os meninos sdo
menos comportados, mas apresentam melhor rendimento. J4 as meninas negras, de
fato, tém rendimento inferior. (Tereza, professora de Lingua Portuguesa, 2022)
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A fala de Tereza revela diversos pontos a serem discutidos, no entanto, vamos nos ater
ao foco da pesquisa e dessa se¢do. Ao apontar que os meninos, apesar de apresentarem um
pior comportamento, apresenta um melhor desempenho, sua fala converge com as concepgoes

de Silva e colaboradores (1999), discutida por Brito (2009) ao afirmar que:

As escolas estariam atuando como agéncias reprodutoras de uma socializagdo que
destinava as meninas o universo da passividade ¢ da obediéncia irrestritas, ao passo
que os garotos tendiam a ser vistos como naturalmente mais assertivos, mais
inteligentes, mesmo que seu comportamento fosse considerado problematico.
(BRITO, 2009, p.34-35)

Brito (2009) ainda acrescenta que, embora alguns docentes considerem que os
meninos sejam naturalmente mais inteligentes que as meninas, o comportamento apresentado

por eles ndo coincide com o comportamento apropriado ao sucesso escolar.

O depoimento de Tereza, juntamente com as indicagdes feitas pelos professores de
alunos destaque, corrobora as concepgdes de Carvalho (2009) de que o critério principal

utilizado para avaliar os estudantes ¢ baseado mais no comportamento do que no desempenho.

J& os alunos que selecionamos para a entrevista ndo apresentaram notas boas durante o
ano, todos eles apresentaram notas abaixo da média e, além disso, os professores nao
consideravam que eles tinham bom comportamento em sala de aula, e, por consequéncia, nao
eram considerados “bons alunos”. Ademais, nenhum deles apresentam caracteristicas
semelhantes a “masculinidade da razao” (CONNELL, 1995, 1997). Das caracteristicas que
contribuem para o fracasso escolar entre meninos, de acordo com os estudiosos sobre o tema,
as que sdao mais acentuadas no caso dos sujeitos da pesquisa ¢ a indisciplina e inquietude,
caracteristicas apontadas por Palomino (2003) como as mais frequentemente apresentadas por
meninos em sala de aula. Além disso, durante a observacdo participante, foi possivel
comprovar que em todas as turmas de sexto ano, os meninos sd3o 0s que mais apresentam
comportamentos indisciplinados e de inquietude. E importante ressaltar, no entanto, que entre
os entrevistados, Douglas e Felipe sdo os que mais apresentam problemas de indisciplina. Os
professores chamam a atencdo desses estudantes diversas vezes durante as aulas; geralmente,
por motivos relacionados a conversa, por desentendimento com os colegas e por levantar

frequentemente do lugar.

Ja Gabriel e Vinicius, sdo classificados pelos professores como “apaticos”. Os
professores ressaltam que esses estudantes ndo costumam participar da aula e ndo costumam
fazer perguntas. Os docentes consideram que Gabriel ¢ mais apatico do que Vinicius, tendo

em vista que frequentemente € visto dormindo no horario de aula, ndo faz as atividades, e
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parece viver “no mundo da lua”. No que se refere a essa caracteristica, em pesquisas
realizadas Carvalho (2001, 2009), que buscava compreender as concepgdes dos docentes de
“bom / boa e mau/ma aluno/a”, a pesquisadora detectou em seu estudo que, na escola
investigada, as docentes utilizavam o termo “apatia” para indicar diferentes comportamentos,
e essa diferenca era construida a partir da associagdo com caracteristicas de feminilidade e
masculinidade. A autora ressalta que se o termo estiver se referindo as meninas, esta
relacionado ao excesso de submissdo e obediéncia; ja se estiver se referindo aos meninos, ¢

associado a desleixo, descompromisso e desinteresse.

Na entrevista, Gabriel apontou que, de fato, ndo gosta de fazer perguntas aos
professores, e que prefere ficar “no seu canto”, inclusive admitiu que cochilou diversas vezes
durante as aulas. J& Vinicius, relatou que passou por algumas experiéncias com uma
professora em sala de aula, que o ignorava frequentemente, que o fez desistir de fazer
perguntas, pois tal comportamento o fazia sentir vergonha diante dos demais colegas, e ainda
o deixava triste. Tendo em vista que essa relagdo com a professora a qual Vinicius se refere,
que chamaremos em nossa pesquisa de Professora X, para garantir o anonimato dos
participantes, envolve outras questdes, falaremos mais sobre esse ocorrido mais a frente, em

outra secao.

Maicon, outro dos nossos sujeitos de pesquisas, diferente dos demais entrevistados,
como podemos constatar durante a observacao participante, nao apresentava problemas de
indisciplina, nem inquietude em sala de aula. Além de nao termos presenciado, nenhum dos
docentes, que lecionavam para a turma do estudante, relatou que ele seja indisciplinado, ou
tenha apresentado comportamento agressivo em sala de aula contra os colegas, nem contra os
professores; sempre demonstrando ser obediente e respeitoso. No que se refere as atividades
escolares, pudemos constatar que o estudante executava a maioria delas. Em um dos dias de
observagdo participante, no entanto, a pesquisadora presenciou uma das professoras gritando
com o estudante quando foi solicitar uma folha de atividades distribuidas em outra aula.
Segundo Maicon, ele tinha faltado nesse dia, por isso ndo tinha recebido € nem realizado a
atividade, contudo, a professora ndo o escutou e ainda o repreendeu de maneira veemente
diante dos seus colegas durante a aula. O estudante demonstrou-se extremamente chateado
com a situacdo, e, ao relatd-la, fez questdo de mostrar para a pesquisadora seus cadernos,
demonstrando que costuma fazer as atividades que os professores solicitam, ¢ que ndo gosta
de perder os “vistos” da professora. O jovem ressaltou que seu intuito era de que a

professora,pelo menos, tivesse escutado sua explicacdo, o que ndo ocorreu.
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As caracteristicas de Maicon, que constatamos em sala de aula, e que, de acordo com
os estudiosos, tendem a prejudicar o desempenho dos alunos, estavam mais concentradas em
dificuldades de compreender alguns conteudos, além da dificuldade com a escrita, mas que
também nao eram dificuldades extremas. O estudante, inclusive, relatou que durante a
pandemia de Covid-19, ficou dois anos sem estudar, momento em que ndo realizou nenhuma
atividade, e ndo teve contato nenhum com a escola; e ainda ressaltou que esse distanciamento
da escola o prejudicou, e ainda tem o prejudicado muito, tendo em vista que, por isso, tem
apresentado muitas dificuldades de compreender alguns contetidos, sobretudo de Matematica.
Ademais, Maicon manifestou dificuldades na escrita, pois durante a suspensdo das aulas
presenciais, ndo se recorda de ter momentos em que tenha escrito algo; sendo assim, tem

apresentado, inclusive, dificuldades motoras, o que tem prejudicado, inclusive, sua caligrafia.

Embora, em alguns momentos, a pesquisadora tenha presenciado Maicon dormindo
durante as aulas, seu comportamento ndo converge com as caracteristicas de um estudante
“apatico”, haja vista que, na maioria das vezes, demonstrou ser participativo durante as aulas
costumava fazer perguntas e ainda gostava de responder as que eram feitas pelos docentes em

sala de aula.

Acompanhar e analisar o comportamento de Maicon, levou a pesquisadora a
questionar os motivos que, de fato, colaboram para que ele seja apontado pela maioria dos
professores como um aluno “dificil”, enquadrando-o entre os que t€ém mais dificuldades
escolares; principalmente, porque as dificuldades apresentadas por ele com relacdo a

aprendizagem sdo semelhantes as dificuldades da grande maioria dos seus colegas de sala.

Partindo para a percep¢do dos estudantes, perguntamos a eles quais os critérios
consideravam que um estudante precisava possuir para ser considerado um “bom aluno”, no
intuito de depreender o ponto de vista desses sujeitos sobre essa classificacdo. As respostas
que os jovens apresentaram para essa pergunta foram semelhantes. Na concep¢do de Maicon,
o estudante, para ser considerado um bom aluno, tem que apresentar “boa conduta” em sala de

aula:

Para mim, ser um bom aluno... ndo ¢ aquele que sai perguntando, falando as
palavras certas. Para mim ser um bom aluno ¢ ter conduta, na hora de brincar, vocé
pode brincar, na hora de conversar, também. Mas, como eu posso te dizer... na hora
de estudar também focar, entendeu?!” (Maicon, 2023)

Para Douglas, tem que fazer as atividades propostas pelos professores com capricho:
“O aluno tem que ter boa leitura, letra bonita, fazer as matérias, o" Para Casa”. (Douglas,

2023) Ja para Felipe, para ser considerado um bom aluno, o estudante tem que apresentar bom
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comportamento em sala de aula: “Para mim ¢é respeitar as professoras, gostar delas... Quem
gosta de tirar nota na média, ser um aluno comportado, e quietinho” (Felipe, 2023). E para
Gabriel, além de apresentar bom comportamento, o estudante precisa realizar todas as
atividades propostas: “Um bom aluno, para mim ¢ ser uma pessoa gente boa, ser
compreensivo com as coisas em sala, fazer tudo. E respeitar os professores e colegas. E isso

para mim”. (Gabriel, 2023)

Semelhantemente a concep¢ao de Gabriel, Vinicius considera que, além de realizar as
atividades, o estudante precisa respeitar os professores: “Respeitar os professores, entregar os

negocios tudo certinho”. (Vinicius, 2023)

As respostas que os entrevistados apresentaram nos levam a inferir que, na concepgao
deles, o principal critério para ser considerado um “bom aluno" estd relacionado ao

comportamento em sala de aula.

Carvalho (2001) buscou compreender e discutir os critérios de avaliagdo escolar
utilizado por duas docentes de uma escola de Sao Paulo, utilizando para isso, inclusive,
entrevistas com estudantes da quarta série do Ensino Fundamental. Assim como ocorreu em
nossa pesquisa, as entrevistas feitas por Carvalho com os estudantes também revelaram que,
na concepgdo deles, o que caracteriza um “bom aluno” ¢ o comportamento apresentado em
sala de aula. No que se refere a essa conclusdo, a autora ressalta que “os alunos tinham
alguma razdo ao enfatizarem a necessidade de ser percebido como aluno de bom
comportamento para ser bem avaliado, como tem sido insistentemente apontado na literatura”.

(CARVALHO, 2001, p.572).

Apos os estudantes compartilharem suas concepgdes de “bom aluno”, pedimos a eles
para nomearem os melhores alunos e alunas de suas salas. Maicon e Douglas apresentaram
apenas nomes de meninas, ja os outros alunos citaram alguns meninos, mas as meninas foram
mais citadas por todos os participantes. Dando prosseguimento ao assunto, perguntamos a eles
quais os motivos que os levaram a considerar esses estudantes como sendo os “melhores” da

sala.

Felipe mencionou que as estudantes citadas sdo consideradas as melhores da sala
devido as notas obtidas por elas: “Porque elas tiravam notas bem altas.” (Felipe, 2023)
Vinicius também acredita que o destaque dos estudantes ¢ proveniente das suas notas:
“Porque a M. tirou 30 em Inglés nos dois trimestres. O E. foi representante por isso”.

(Vinicius, 2023) E para Douglas, além da questao das notas, as estudantes se destacam por
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serem muito inteligentes: “Nas provas valendo 10, ela tirava 10. Ela era a maior inteligente.

Toda vez, ela fazia ‘Para Casa’, ela ganhava visto”. (Douglas, 2023)

Na concepgao de Gabriel, os estudantes se destacam pelo fato de realizarem todas as
atividades propostas: “Porque eles faziam tudo na sala e ficavam quietos. Essas coisas
assim...” (Gabriel, 2023). J& para Maicon, os professores ndo ddo oportunidade para outros
estudantes demonstrar seus conhecimentos em sala de aula, o que favorece para que as
mesmas estudantes sempre sobressaiam: “Ah, porque tipo assim, sempre os professores iam
nelas, elas sempre davam as respostas certinhas. E eles ndo davam chance para outras pessoas

também responderem, entdo elas continuavam sendo as melhores”. (Maicon, 2023)

Como podemos constatar, a maioria dos discentes entrevistados justificaram o fato dos
estudantes citados como melhores com base no desempenho escolar, o que diverge da
concepgdo que eles apresentaram de “bom aluno” baseada no comportamento. A divergéncia
de classificagdo dos estudantes nos remete as pesquisas de Carvalho (2001, 2009) que
visavam compreender os critérios utilizados por professoras ao avaliar os estudantes, tendo
em vista que, assim como as respostas dos entrevistados, os critérios de avaliacdo das
docentes divergiam, o que, na concepgao da pesquisadora, demonstrava que as profissionais

ndo possuiam critérios bem definidos ao avaliar os estudantes.

Podemos verificar que a resposta de Maicon foi além da resposta dos seus colegas. O
relato do adolescente indicou um descontentamento e uma certa critica aos professores. Sua
fala aponta que, na sua percepcao, os professores ndo dao oportunidade aos outros estudantes
de demonstrarem suas potencialidades. Além disso, seu depoimento sugere que ele considera
que existam outros estudantes que podem ser considerados “bons alunos” na sala, mas, por
esses professores ignora-los, apenas os alunos de sempre se destacam. A afirmacao de Maicon
nos leva a refletir se, de certo modo, ele também nao esta se referindo a si proprio, tendo em
vista que demonstrou ser ignorado frequentemente pela Professora X, ao tentar ser mais

participativo durante as aulas.

A afirmacdo de Maicon nos levou a questionar se, em sala de aula, os estudantes
considerados como “bons alunos” eram tratados de forma distinta dos demais e se, em caso
positivo, os outros alunos percebiam isso. Em busca de uma resposta para nossa duvida,
perguntamos aos estudantes se eles consideravam que os professores tratavam os alunos que
tiravam notas melhores de forma diferenciada da forma como tratavam os outros estudantes.

Diante dessa pergunta, todos os entrevistados, exceto Douglas, apontaram que sim, que os
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professores tratam os alunos que se destacam de forma diferenciada. No intuito de
compreender melhor a afirmacdo desses jovens, pedimos a eles que nos explicassem por que,

na opinido deles, os professores tratavam esses estudantes de forma diferente dos demais.

Para Felipe, essa diferenga de tratamento ocorre pelo fato dos professores nao se
importarem com os estudantes que ndo apresentam um bom desempenho: “Eu acho que eles
nem ligavam para os que tiravam nota ruim”. (Felipe, 2023)Por outro lado, Gabriel
demonstrou considerar inadequado o fato de alguns professores tratarem os alunos que se

destacam diferente do modo como tratam os demais:

E porque eles respeitam, eles fazem tudo o que o professor pede. Mas nio, eles tém
que tratar todos assim, mas no pensamento deles, eles tém que tratar somente bem
que faz, somente aqueles melhores, mas ninguém ¢ melhor do que ninguém.
(Gabriel, 2022)

Laconicamente, Vinicius também ressaltou que, para ele, os professores dao mais
atencdo aos estudantes que tiram notas melhores: “Eles ddo mais ateng¢do...” (Vinicius, 2023)
Ja Maicon apontou que, na sua percepcao, os professores tratam melhor os estudantes que
apresentam melhores notas, e também os alunos brancos: “Tipo assim, se fosse eu ou voce,
eles iam tipo, ajudar, mas, tipo assim, daquele jeito, tipo, se vira ai. Mas com as pessoas da
pele clara, eles iam tratar melhor, ia falar, tipo assim, o que vocé tem que fazer, entendeu? Ia

dar mais aten¢ao”. (Maicon, 2023)

Mais uma vez encontramos pontos em comum nas falas dos estudantes; de formas
distintas, todos apontaram perceber que os docentes ddo mais atengdo para os estudantes que

apresentam melhor desempenho.

O depoimento de Gabriel chamou nossa atencdo, principalmente pelo fato desse
estudante ser considerado pelos professores como extremamente disperso, como se vivesse
“no mundo da lua”, e ndo tivesse percepcdo do que ocorre em seu entorno. A resposta
apresentada por ele demonstra que, embora pareca disperso em todos os momentos, ele possui
percepcao do que ocorre, e que se sente insatisfeito com alguns acontecimentos que vivencia

em sala de aula.

Ja Maicon, além apontar essa diferenca de atengdo dispensada aos estudantes que
obtém pontuacdes mais elevadas, novamente faz outra denuincia, que,aparentemente, também
estd relacionada ao que ele vivencia: o comportamento racista de alguns professores. O relato
do jovem aponta que os critérios para receber mais atengdo dos professores em sala de aula

ndo ¢ apenas o da nota, a cor do estudante também interfere nesse comportamento.
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Como observado, as respostas dos estudantes apontaram uma diferenca de tratativa em
sala de aula, sendo assim, no intuito de captarmos se essa diferenca estéd relacionada também
as relacdes de género, a partir da percepcao dos entrevistados, perguntamos a eles se
percebem que os docentes tratam as meninas de forma diferenciada da forma pelo qual tratam
os meninos. Todos os jovens relataram que, para eles, as meninas sdo tratadas da mesma

forma que os meninos, exceto Felipe:

— Vocé acha que os professores tratam as meninas de forma diferente da forma
como trata os meninos?

— Eu acho que as meninas tratam melhor.

— Entdo vocé acha que as meninas tratam os professores de uma forma melhor, é
isso?

— Eu acho que as mulheres tratam as mulheres melhor.

— Entdo quer dizer que, para vocé, as meninas tratam as professoras melhor?
— As professoras tratam as alunas melhor.

— E os professores homens? Vocé acha que eles tratam os meninos melhor?

— E a mesma coisa. (Felipe, 2023)
A resposta de Felipe aponta uma diferenga na relacao de género na relagao professor /
aluno. Do mesmo modo, Gabriel, ao invertermos a pergunta e questionarmos se as alunas

tratam os professores de forma diferente, também indicou uma disparidade nesse aspecto:

— Vocé acha que as meninas tratam os professores diferente que os meninos os
tratam?

— N&o, mas os meninos tratam os professores [do sexo masculino]com mais
respeito. (Gabriel, 2023)

Como podemos perceber, as falas dos estudantes sugerem que o sexo do estudante
interfere nas relagdes entre professor e aluno, sugerindo que hd uma identificagdo no que se
refere as questdes de género. Além disso, os depoimentos vao ao encontro das concepgoes de
Pollack (1999) e Thomas Dee (2008), que defendem que o género do docente influencia no
desempenho e ainda determina as atitudes dos estudantes. Face a essa realidade, Pollack
(1999) sugere a criagdo de escolas para meninos e meninas, ou a masculinizacdo das
institui¢des de ensino, por meio da contratagdo de mais professores do sexo masculino. O
autor ainda acrescenta que, por meio das escolas separadas pelo sexo dos estudantes, as
institui¢des estariam preparadas para lidar com as especificidades e caréncias dos meninos, o
que as escolas mistas ndo proporcionam, influenciando no fracasso escolar mais contundente

entre meninos (RODRIGUES, MAZZOTTI, 2013; BRITO, 2004).

Pollack (1999) ainda ressalta que, ao criar escolas especificas para o alunado

masculino, possibilitaria aos meninos encontrar um local onde poderiam exercer outras
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caracteristicas que estdo mais associadas ao publico feminino, como, por exemplo a

afetividade, sem correr o risco de serem considerados afeminados (BRITO, 2004).

No que se refere a questdo do exercicio da afetividade do publico masculino, Maicon,
ao responder se as meninas tratam os professores e professoras de forma diferente da forma
como 0s meninos os tratam, apresentou a seguinte fala: “Ah, tipo assim, tem umas que tem

mais afeto com o professor, e tem umas que nao”. (Maicon, 2023)

Tal afirmagdo sugere que as meninas sao mais afetuosas que os meninos em sala de
aula. Marcos Ribeiro (2008), ao dissertar sobre esse assunto, salienta que, na cultura do nosso
pais, o “ser homem”, ¢ o mesmo que ser agressivo, competitivo, mais durdo e menos afetivo,
ao mesmo tempo, a sociedade também oprime esses sujeitos do sexo masculino, quando nao

demonstram suas fragilidades, fraquezas e afeto. (VITORINO, 2010)

Retomando a questdo das relacdes de género na interagdo professor e aluno e a
masculinizagdo do espaco escolar, cumpre sublinhar que na EM Nelson Mandela, em 2022,
havia apenas dois professores do sexo masculino que lecionavam para as turmas de sexto ano:
das disciplinas de Historia e de Matematica. Diante disso, buscamos analisar, através das
entrevistas com os estudantes, se existia algum indicio que apontava uma maior identificagao,
e até mesmo predilecdo, dos estudantes do sexo masculino pelos professores do sexo
masculino. Com esse objetivo, pedimos aos entrevistados que nomeassem os docentes e as

disciplinas, tanto as que nao gostavam, quanto as preferidas.

Diante da pergunta, Maicon nomeou a disciplina de Geografia e a docente dessa
disciplina como sendo suas preferidas; e a disciplina ministrada pela Professora X como a que

menos gosta:

— Qual que ¢ a sua matéria preferida do sexto ano?

— A de Geografia.

— A professora também era sua preferida?

— Sim

— Por que vocé gostava mais de Geografia ¢ da professora?

—Tipo assim, ela pegava muito no meu pé mas uma vez ela chegou em mim e falou
comigo, ai ela falou comigo e me explicou. Ela falou comigo e o Martin [professor
Historia] também. E ai eu acabei me apegando a eles.

—E qual era a disciplina e o professor que vocé menos gostava?
—Portugués, a Professora X.

—Por qué?
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—Ah... tipo assim, todo mundo perguntava, que tinha pele mais clara que eu, ai ela
sempre tratava normal... Ai quando era minha vez de falar, ela falava que eu ndo
estava prestando atencdo, quando eu so queria tirar uma divida. (Maicon, 2023)

Douglas apontou a professora e a disciplina de Educagao Fisica como suas preferidas,
e a disciplina de Matematica, ¢ o professor que leciona essa disciplina como os que menos

gosta:

—~Qual era seu professor e a sua matéria preferida no sexto ano?
—A D. de Educagio Fisica.

—E por que vocé gosta de Educagdo Fisica?

—Porque eu gosto muito de ficar jogando futebol

—E qual ¢ a matéria que vocé menos gosta?

— Matematica.

—E o professor que vocé menos gostava?

—O professor de Matematica.

—E por que vocé ndo gostava dele?

— Nao sei, ele passava a matéria no quadro e ndo explicava a gente ai a gente ficava
na davida ai quando a gente ia la perguntar a ele ele falava que era so ler para
conseguir fazer e ndo explicava muito bem nao

—Ai vocé ficava com a duvida?
—E, ai eu ia fazendo 14 o que eu entendia...

—Tem alguma outra professora ou professor que vocé gostava além da professora de
Educagio fisica?

— Sim, a professora de Ciéncias
— E por que vocé gostava dela?
— Ela fica falando esses negocio de ser humano, esses trem... (Douglas, 2023)
J& Vinicius indicou a Matematica como sua disciplina favorita, embora ndo goste
muito do professor que lecionava essa disciplina para a turma. Assim como Maicon, o

estudante apontou a Professora X e a disciplina ministrada por ela como a matéria que ele

menos gosta, também, principalmente, devido a forma como a docente o tratava:

— Qual era o seu professor ¢ a sua matéria preferida no sexto ano?
— Matematica, professor era o T.

—E por que vocé gosta mais de Matematica?

—Porque a coisa que eu mais sei fazer

—E por que vocé gosta do T.?

— Gostar, gostar eu ndo gosto, mas ¢ a matéria que eu mais gosto.
—E ele te explicava direitinho e tirava suas duvidas?

—Naio ele era muito fechado, ele ndo era de falar muito nao

— Mas ai vocé tirava suas davidas com a professora particular?

— Sim
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—Mesmo gostando, vocé tinha muitas dificuldades em Matematica?
— Sempre fui bom em Matematica.

— Qual era o professor e a disciplina que vocé menos gostava?

— Portugués

—7Por qué?

—Porque eu ndo gostava dela.

—NMas vocé ndo gostava nem de Portugués e nem da professora?
—E nem da professora. Nenhum dos dois.

—E por que vocé ndo gostava dela?

—Porque no final do ano, teve um caso... Ela me negou um ponto, tirou os pontos
que eu tinha conseguido nos outros trimestres. Ai eu tive que fazer o trabalho ¢ a
prova para recuperar.

— Mas por qué?

— Nao sei.

— E ai vocé ficou de recuperagao?

— Sim.

—E ela era atenciosa com vocé? Te dava atengdo?
—Nao.

—E quando vocé precisava dela?

—Ela ndo me nem me enxergava. (Vinicius, 2023)
Gabriel também indicou a professora e a disciplina de Educacgdo Fisica como suas
favoritas. E, assim como Maicon e Vinicius, também indicou a Professora X, e a disciplina

que ela leciona, como a que ele menos gosta:

—DMe fala qual ¢ o professor e a matéria que vocé gostava?

—A D. de Educagéo Fisica.

—Por que vocé gostava mais? Por causa do futebol?

—Entao, ndo. Porque ela ensinava direitinho, e ai eu gostava de ficar nas aulas dela.
— Sem ser Educacéo Fisica, qual que era o outro professor que vocé mais gostava?
— O de Matematica, o T.

— Vocé tem facilidade para aprender Matematica?

— E porque eu gosto de aprender muitas coisas.

— E por que vocé gosta de Matematica? E por que vocé gostava mais desse
Professor?

— Porque ele ndo xinga toda hora, porque tinha, tipo, o professor que xingava toda
hora...Tipo, quando eu errava uma palavrinha, xingava.

— E qual era o professor que mais te xingava?
— A Professora X.
— Por que vocé acha que ela xingava muito vocé?

— Porque ela era de Portugués, ai eu errava uma palavrinha e ela ja... (Gabriel,
2023)
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Felipe indicou que ndo tem preferéncia por nenhum professor, mas gostava mais das
aulas de Ciéncias e de Educagdo Fisica. O estudante também nomeou a Professora X
como a docente que ele menos gostava, juntamente com o professor de Matematica:

— Qual era o seu professor preferido no sexto ano?

— Nenhum. Eles eram muito chatos. A L. um pouquinho, eu gostava um pouquinho
dela.

— Mas entdo qual que era a disciplina que vocé mais gostava de fazer?

— Ciéncia e Educacdo Fisica, que era com a D., ela dava Educacdo Fisica, ela dava
futebol.

— E qual era o professor que vocé menos gostava?

— A professora de Portugués, a X. E dela eu ndo gostava ndo ponto era ela quem me
ignorava. Eu também ndo gostava de Matematica

— E por que vocé nao gostava de Matematica?

— Matematica eu ndo gostava porque ele ndo me ensinava tdo bem quanto os
outros. (Felipe, 2023)

As falas dos estudantes nos levam a inferir que, aparentemente, o sexo do professor
ndo interfere na predilecdo de uma disciplina, nem do docente, e que varios outros fatores
estdo envolvidos nessa escolha. Os fatores que pudemos constatar estdo relacionados ao gosto
por esporte, a identificagdo com a disciplina e também com o tratamento e a atencao que o

professor dispensa aos alunos durante as aulas.

Além disso, o relato dos entrevistados evidencia, novamente, o comportamento da
Professora X. Como mencionado anteriormente, a docente em diversos momentos, apresenta
comportamentos de cunho racista e preconceituoso. Voltaremos a falar a respeito dessas

situagdes na se¢do seguinte.

Outro ponto que ficou salientado nas falas dos estudantes refere-se a Matematica.
Como mencionado na sec¢do anterior, os estudos de Alves, Soares e Xavier (2016) e Alves e
Ferrao (2019), revelaram que os estudantes do sexo masculino apresentam desempenho
superior as meninas em Matematica, e inferior em Lingua Portuguesa, o que ¢ comprovado
pelos resultados da Prova Brasil, realizados de 2005 a 2017. Os relatos dos jovens apontam
uma predilecdo por Matematica, em detrimento & Lingua Portuguesa; e, embora a relagdo da
professora de Lingua Portuguesa interfira de algum modo nessa preferéncia, ¢ evidente o
gosto mais acentuado por Matematica. Essa predilecao, possivelmente, ¢ um dos fatores que

interfere nos resultados da Prova Brasil.

A entrevista com os estudantes apontou outra questdo relevante a ser discutida em
nossa pesquisa, que ¢ apontada por alguns estudiosos como algo que infere no desempenho
escolar dos meninos: a execugdo de afazeres domésticos. Como ja mencionado, Adriano

Senkevics e Marilia Carvalho (2015) sugerem que as meninas, costumam ser mais cobradas a
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realizarem as rotinas e afazeres domésticos, o que as auxiliam com o desempenho escolar,
tendo em vista que essa acdo propicia com que elas sejam mais organizadas, disciplinadas e
responsaveis do que os meninos, caracteristicas valorizadas pela escola. Sendo assim,

perguntamos aos nossos entrevistados se contribuem nas rotinas domésticas cotidianamente.

As atividades domésticas que Vinicius, Felipe e Gabriel realizavam cotidianamente,
eram reduzidas a arrumar o quarto, colocar o lixo para fora nos dias de coleta e recolher as
fezes do cachorro de estimacao. Douglas, como morava apenas com a mae, que € cega, auxilia
com mais fun¢des domésticas, mas as principais sao realizadas pela tia, responsavel pelo
aluno. J& Maicon realiza todas as atividades domésticas. O estudante possui apenas irmaos do
sexo masculino e a mae fica pouco tempo em casa, por trabalhar, inclusive, nos finais de

semana. Além das fun¢des domésticas, o aluno cuida do irmao mais novo.

Em nossa pesquisa, ndo nos aprofundamos na analise da relagdo entre a execugao das
atividades domésticas e o desempenho escolar, tendo em vista que esse nao era nosso
objetivo. No entanto, a observacao participante nos permitiu perceber que, entre os estudantes
entrevistados, Maicon € o que mais colabora com as fungdes domésticas, e € o que apresenta

melhor comportamento e desempenho em sala de aula.

Para finalizar essa secdo, ressaltamos que os estudantes aparentaram ndo possuir
grande percepcao das relacdes de género existentes no contexto escolar que estdo inseridos e
como elas interferem no desempenho escolar deles. Possivelmente, a imaturidade e o pouco

conhecimento acerca desse assunto, dificultam essa percepgao.
6.4. ARTICULACAO ENTRE GENERO RACA E FRACASSO ESCOLAR

Como ja mencionado anteriormente, pesquisas revelam que os estudantes negros do
sexo masculino ¢ o grupo mais atingido pelo fracasso escolar. Marilia Pinto de Carvalho ¢
uma das pesquisadoras que busca ha décadas compreender esse fendmeno, assim como os
fatores que colaboram para essa realidade. A pesquisadora salienta a impossibilidade de se
investigar as diferencas no campo educacional entre estudantes sem considerar as

desigualdades de classe e de cor. (CARVALHO, 2004b)

Inicialmente, vamos apresentar dados de algumas pesquisas que comprovam as
desvantagens educacionais dos estudantes negros, sobretudo do sexo masculino, pois, como
aponta Tamyris Proenga Bonilha (2012), os dados revelam o quanto as desigualdades raciais

sdo nitidas quando avaliadas sob a 6tica da educacao.
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O estudo realizado por Maria Teresa Gonzaga Alves, José Francisco Soares e Flavia
Pereira Xavier (2016), que visava descrever as desigualdades de aprendizado entre grupos de
alunos definidos pelo sexo, cor e nivel social, a partir de resultados da Prova Brasil, de 2005 a
2013, revelou que os meninos que se autodeclaram pretos apresentaram um desempenho
inferior aos que se autodeclaram brancos ou pardos; e que a diferenga de desempenho entre
pardos e pretos ¢ consideravelmente menor do que entre pretos e brancos. Através dos dados,
os pesquisadores concluiram que o “aluno preto estd em desvantagem equivalente a quase um
ano de aprendizado, embora esteja cursando a mesma série que o aluno branco” (ALVES;

SOARES; XAVIER; 2016, p.59).

José Francisco Soares e Victor Maia Senna Delgado (2016), que também analisaram
dados provenientes dos resultados da Prova Brasil de 2005 a 2013, acrescentam que o tempo
necessario para que os estudantes pretos atinjam o nivel de desempenho ideal ¢ duas vezes
maior que o tempo necessario para o grupo de estudantes brancos. Os autores ressaltam que
esse resultado demonstra a urgéncia em se aplicar medidas de intervengdes educacionais para

que esse grupo consiga uma melhoria no desempenho escolar.

Do mesmo modo, através dos dados da Prova Brasil de 2007 a 2015, os pesquisadores
Mauricio Ernica e Erica Castilho Rodrigues (2020), além de comprovarem que os meninos
pretos compdem o grupo que possui pior desempenho escolar entre os estudantes, detectaram
que as meninas pretas estdo em segundo lugar com pior desempenho, seguido pelos meninos
pardos. Os autores concluiram que, nos distritos mais desiguais, as disparidades raciais sao
mais elevadas, o que afeta tanto as meninas quanto os meninos pretos; ja nos distritos mais
equitativos, as meninas pretas possuem um desempenho melhor, mais préoximo dos meninos
pardos e brancos, enquanto que os meninos pretos, continuam em situagdo de desvantagem
seja em qualquer cenario. Tais percepcdes levaram os pesquisadores a ressaltar que os
“mecanismos geradores das desigualdades educacionais geram desvantagens muito maiores
para as pessoas pretas do que para as pardas, mais intensamente ainda para os meninos

pretos”. (ERNICA, RODRIGUES, 2020, p.11)

Ainda no que tange aos dados educacionais, a pesquisa realizada Armando Amorim
Simdes (2019), que analisou os indicadores da integralidade e universalidade do acesso
escolar entre jovens brasileiros de grupos sociais distintos, no periodo de 2002 a 2017, através
de dados da Pesquisa por Amostra de Domicilios/PNAD e PNAD Continua, constatou que
aos homens negros apresentam o menor acesso escolar, tanto entre os niveis sociais mais

ricos, quanto nos mais pobres, € que as desigualdades escolares dos homens negros esta
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presente desde o as séries iniciais do Ensino Fundamental. O pesquisador ainda acrescenta
que 10% dos homens negros de baixa renda, de 19 a 24 anos, ndo chegaram, sequer, até a
quinta série. Na concepc¢ao do autor, os dados revelam que “o sistema educacional brasileiro
apresenta uma ineficiéncia seletiva caracterizada pelo viés racial e de renda na formagao de

grupos em condi¢des de atraso ou exclusdo escolar” (SIMOES, 2019, p.63).

Cumpre sublinhar que, como apontam Andréia Botelho de Rezende e Marilia Pinto de
Carvalho (2012), os meninos negros, além de apresentarem desempenho inferior aos outros
grupos de estudantes, apresentam o maior indice de reprovacdo escolar e de evasdo, e ainda

sdo, desproporcionalmente, os que sdo mais suspensos € expulsos das institui¢des de ensino.

Carvalho (2004) considera que para se conhecer as formas cotidianas de produgdo de
fracasso escolar mais acentuado entre estudantes negros do sexo masculino, ¢ fundamental
investigar as interagcdes entre docentes e estudantes, assim como os critérios de avaliagdo,

implicitos e expliticos, utilizados pelos docentes.

Em busca de compreender esse fendmeno, Carvalho (2004a; 2004b) realizou um
estudo que indicou que o comportamento e desempenho dos estudantes influenciam na
heteroidentificagdo racial dos alunos, ou seja, os docentes tendem a perceber como negras as
criangas que possuem mais problemas de indisciplina e que apresentam fraco desempenho
escolar. Além disso, a autora detectou que as docentes, frequentemente, demonstraram-se
mais rigorosas com esses estudantes e ainda os avaliam com mais rigor. Tais percep¢des
levaram a autora a inferir que outros fatores, além dos fenotipicos, influenciam na
heteroidentificacdo racial dos estudantes pelos docentes; e que a renda familiar e desempenho
escolar do aluno interferem nesse processo. Carvalho ainda acrescenta que, para grande parte
dos professores, os problemas de disciplina e de aprendizagem sdo “considerados como parte
constituinte do status da crianga, com uma forte articulagao entre pertencimento a raca negra e

dificuldades na escola”. (CARVALHO, 2004a, p. 274)

Ainda no que tange a questdo da avaliacdo docente e cor do estudante, Cinthia Toledo
(2022) constatou, em sua pesquisa de doutorado, que a hierarquia entre pares também
influencia nesse processo. A pesquisadora observou que os meninos percebidos como negros
eram sistematicamente excluidos das interacdes do grupo dos considerados “bons alunos”,
mesmo que demonstrassem facilidade para realizar as atividades escolares ou que
apresentassem caracteristicas masculinas valorizadas como, por exemplo, habilidade e

destreza ao jogar futebol. Como consequéncia, esses meninos negros, que eram
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sistematicamente discriminados, constantemente se envolviam em conflitos com os demais
estudantes. Diante disso, os professores tendiam a considerar esses alunos como “maus
alunos”, e a classifica-los como indisciplinados € menos dedicados as atividades escolares; o
que demonstrou que o processo de hierarquizagdo entre pares pode influenciar na avaliagao

docente.

Tal constatacdo levou Toledo (2022) a perceber que, apesar de existir uma
masculinidade favoravel ao engajamento escolar explicito, nem todos os meninos eram
reconhecidos como “bons alunos” pelos demais; e que, além disso, essa demarcacao nao
estava baseada no desempenho académico das criangas, mas em um processo de

hierarquizagao social entre os pares, sobretudo por hierarquia racial.

Outro fator relevante, apontado por estudiosos, que influencia no desempenho dos
estudantes negros do sexo masculino, s@o as estereotipias atribuidas a esses sujeitos. Carvalho
(2004b) aponta a existéncia de um esteredtipo que associa aos homens negros caracteristicas
de violéncia e agressividade. De acordo com Connolly (1998) e Ferguson (2000), esses
esteredtipos sdo transferidos para os meninos negros, que passam a ser vistos como potenciais

suspeitos de toda indisciplina em sala de aula.

Rezende e Carvalho (2012) acrescentam que, tendo em vista que os meninos negros
carregam o estigma de violentos e agressivos, quando os docentes os elogiam devido a sua
obediéncia, na realidade, estdo os elogiando por terem se afastado desses esteredtipos. As
pesquisadoras salientam que os meninos negros sao incentivados a serem submissos € a
agradar aos docentes; enquanto que os meninos brancos sdo frequentemente mais elogiados,

mesmo quando sdo considerados indisciplinados.

Ja Rodrigo Ednilson de Jesus (2018), em um trabalho que visava refletir sobre os
mecanismos de produgdo do fracasso escolar entre jovens negros, a partir da narrativa desses
sujeitos, constatou que o processo de estereotipizacdo dos negros, juntamente com o racismo
vivenciado por esses sujeitos, interferem na autoestima desses individuos e contribuem para o

seu fracasso escolar.

Ainda no que se refere aos estereotipos, Waleria Menezes (2003) pontua que essas
marcas estigmatizadoras ¢ que “sdo os fios condutores para a disseminac¢do do preconceito,
pois se encontra em consonancia com os interesses do grupo dominante, que utiliza seus
aparelhos ideologicos para difundir a imagem depreciativa do negro” (MENEZES, 2003,

p.98). De acordo com a autora, os estereotipos ddo origem ao estigma, e estimula o 6dio e a
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intolerancia a determinados grupos, inclusive aos negros, dificultando a inclusdo social desses

individuos.

Paula Sousa e colaboradores (2019), acrescentam que “o negro recebe a “marca” do
estigma, tendo sua cor de pele utilizada como o principal elemento de estigmatizagdo”

(SOUSA et al, 2019, p.86). Baseando-se em Azevedo, os autores complementam que:

A identidade estereotipada sob o negro refere-se a algo forjado socialmente, com
intengdo de inferioriza-lo. Na sociedade brasileira, essa identidade existe desde o
periodo colonial, em que se tinha uma inferiorizagdo do corpo negro, que foi um
dispositivo usado pelo regime escravista, para explicar a reificacdo do homem negro
e ocultar as metas econdmicas e politicas. (SOUSA et al, 2019, p.85)

Erwing Goffman (1982) define estigma como uma caracteristica real ou atribuida a
alguém no sentido de inferioriza-la diante dos demais: “um sinal visivel de uma falha oculta,
iniquidade ou torpeza moral proporcionando ao individuo um sinal de afli¢do ou um motivo
de vergonha” (GOFFMAN, 1982, p. 12- 13). E um atributo que torna alguém diferente,
fazendo com que o individuo seja enquadrado em uma categoria desacreditada, e que, com

isso, ndo tenha uma aceitagao social plena.

Sousa e colaboradores(2019) enfatizam que a estigmatizagdo ¢ um dos
atravessamentos sociais existentes na vida do negro, e que esse fator, somado a discriminagao
a que sdo submetidos, interfere diretamente na autoimagem desse grupo. Marlene Almeida de
Ataide (2020) acrescenta que, apds a aboli¢do, além das desigualdades sociais e raciais, foram
imputados o preconceito e o estigma aos negros. Tal afirmagdo revela o carater historico da
estigmatizacao desses individuos, que ¢ somada as disparidades sociais pelas quais esse grupo

¢ submetido.

Na percepcao de bell hooks (2004), os esteredtipos raciais e de género sdo praticas que
interferem na formagdo de identidades sociais dos sujeitos durante sua trajetoria escolar. Para
a autora, a visdo estereotipada do racismo e do sexismo favorece para que os homens negros
sejam vistos mais como corpo do que mente, fazendo com que sejam considerados como
possuidores de pouca inteligéncia. Para a estudiosa, historicamente, os homens negros, sem
privilégios de classe, foram estimulados e educados a acreditar que o “pensar” ndo ¢ um

trabalho valioso, tendo em vista que essa pratica nao os ajudam no processo de sobrevivéncia.

hooks (2015) ainda salienta a existéncia de uma masculinidade patriarcal, na qual
homens sdo vistos como “corpo sem mente”, sendo assim, meninos negros que apreciam os
estudos, tendem a ser ridicularizados como nao masculinos, o que ¢ refor¢cado pelas midias,

através de personagens estercotipados; tais atos interferem na relacdo dos meninos negros
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com os estudos. Na concepcao da autora, os negros, mesmo alcangcando o mais alto nivel de

educacdo, ndo escapara da imposi¢ao de esteredtipos racistas.

Para Kabengele Munanga (2005), essa visdo de “corpos sem mente” apontada por
hooks (2015), no caso dos estudantes negros, ¢ intensificado devido ao racismo, inclusive no

ambiente escolar, o que prejudica o desempenho escolar desses sujeitos:

Os preconceitos e discriminagdes que aconteciam na vizinhanga e na comunidade se
reforcam e se repetem na sala de aula. Isso mina o processo de aprendizagem. A
crenca racista de que o negro ¢ menos inteligente, faz com que a crianga nao
encontre espago e condicdes adequadas na escola para se desenvolver
intelectualmente (MUNANGA, 2005, apud BONILHA, 2012, p.119)

Sob o mesmo ponto de vista, Toledo (2022) enfatiza que “o racismo buscou animalizar
a populacdo negra, restringindo-a ao ambito bioldgico, enquanto reservou a populagdo branca,
em especial aos homens brancos, o ideal de humanidade e racionalidade” (TOLEDO, 2008,
p.16), em outras palavras, como afirma hooks (2015), enquanto a masculinidade branca
historicamente tem sido associada a racionalidade, a masculinidade negra, ¢ associada a

corporalidade.

Na pesquisa de Toledo (2022), a autora constatou que, entre as criangas pesquisadas,
0s meninos pretos frequentemente pareciam ser mais associados a habilidades corporais. De
acordo com a pesquisadora, esses meninos, quando habilidosos, eram aceitos nos jogos de
futebol, no entanto, eram excluidos por seus pares, em sala de aula, e ainda eram chamados de

burros e acusados de atrapalhar a aula.

Bonilha (2012) salienta que “o ambiente escolar esta impregnado de um racismo
difuso, silencioso, fundamentado na cristalizagdo das imagens negativas presentes no
imagindrio social, afetando especialmente o desempenho escolar dos alunos” (BONILHA,

2012, p.122).

Ainda no que se refere ao racismo no ambiente escolar, Jesus (2018) acrescenta que o
racismo se caracteriza por um sistema de opressdo e de produgdo sistematica de
discriminacdes e desigualdades, e que a naturalizacdo da discriminac¢do racial ¢ um dos
fatores que colaboram para a evasdo escolar e repeténcia dos estudantes negros. O autor
considera a discriminacdo como uma das principais barreiras existentes para a educagao dos
jovens negros, tanto para a dificuldade de acesso quanto para a continuidade da vida

académica e para o rendimento escolar desses estudantes.

Acrescenta-se aos fatores que colaboram para o insucesso do alunado negro, a questao

do silenciamento do racismo no ambito escolar, como enfatizam Carvalho e Jesus. Para Jesus
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(2018), o silenciamento das institui¢des de ensino diante de situa¢des de racismo vividas
nesse ambiente, ao toma-las como inexistentes, contribuem para a perpetuagdo das
disparidades escolares, tendo em vista que invisibilizam as possibilidades desses sujeitos
discriminados de se afirmarem como “sujeitos diferentes daquilo que ¢ enunciado pelos
esteredtipos a eles atribuidos” (JESUS, 2014, p.15). Sob o mesmo ponto de vista, Carvalho
(2004b) aponta que diante do silenciamento do racismo, as criangas negras tendem a
desenvolver uma relagdo mais dificil e dolorosa com a escola e com a aprendizagem, além de
encontrar mais obstaculos para alcangar o sucesso escolar do que as criangas percebidas como

brancas.

Abramovay e Garcia (2006) ressaltam que as institui¢cdes escolares ndo estdo atentas
aos atos sutis de racismo que ocorrem dentro desse espago. Na concepcao de Brito (2009), os
mecanismos escolares de discriminagdo € o preconceito racial, além de sutis, sdo
frequentemente silenciados. A autora denuncia que hd no ambito escolar “uma pedagogia
lenta e silenciosa que aos poucos vai condicionando os estudantes negros a uma posicao de
marginalidade e subordina¢ao” (BRITO, 2009, p. 224). A pesquisadora acrescenta que desde
o inicio do processo de escolarizacdo, as criancas negras sofrem com as consequéncias do
racismo, como, por exemplo, ao receberem tratamento menos afetuoso na relagdo
professor-aluno em comparagdo as criangas brancas, além de ndo serem vistas como bonitas,

capazes e inteligentes.

Na concepgao de Nilma Lino Gomes (2021), ¢ comum na educagdo brasileira tratar as
situagdes em que ocorrem discriminagdo racial como “questdo de ordem socioeconomica,
emocional, dificuldade de aprendizagem, intolerancia ou como resultado de uma familia
‘desestruturada’” (GOMES, 2021, p. 441-442). Para a autora, a naturalizacdo do racismo e
das desigualdades raciais reforcam os preconceitos contra os negros € ainda prejudica o

avanco da educagdo numa perspectiva emancipatoria, antirracista e descolonizadora.

Ja Nadia Santos (2018) ressalta a importancia da escola no enfrentamento ao racismo.
Para a autora “o siléncio que ainda impera dentro das instituicdes de educagdo precisa ser
quebrado, dando lugar as muitas vozes e identidades que estdo em seu interior e sdo
desconsideradas enquanto sujeitos de direitos a uma educagdo que seja para todos”

(SANTOS, 2019, p. 84).

As concepgdes aqui apresentadas — a respeito da intersecdo entre raca, género e

fracasso escolar—, nos levam a perceber que o fracasso escolar dos meninos negros possui
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dimensdes multipla, proveniente de multiplos fatores, que se entrecruzam no cotidiano das
escolas. Ademais, o desfio de relacionar género em interse¢do com raga estd em reconhecer
que ser menino negro ¢ viver uma vida permeada por relacdes de raga e género, que podem
implicar na experiéncia de ser menino. (BRITO, 2009; TOLEDO, 2022). E, como enfatiza
Paulo Melgago Silva Junior (2019), falar em masculinidades negras ¢ “passear por um
universo misto de autoestima, subalternizagdo, ressignificacdes e sofrimentos ao longo dos

itinerarios existenciais” (SILVA JUNIOR, 2014, p. 176)

E importante reconhecer o papel da escola nesse processo e de como as relagdes
ocorrem nesse espaco, de modo a influenciar no desempenho desses sujeitos. E importante
que se reflita sobre falas, como a de hooks (2015), ao afirmar que o “sistema educacional nao
consegue transmitir ou inspirar a aprendizagem em homens negros de todas as idades”
(HOOKS, 2015, p.684), por isso, muitos homens negros concluem o Ensino Médio com

grande defasagem em leitura e escrita, compativeis aos niveis iniciais de ensino.

A alteragdo desse quadro, como aponta Carvalho (2004b), s6 serd possivel nas
institui¢des de ensino, por “meio de um debate coletivo e de um esfor¢o permanente de

autocritica”. (CARVALHO, 2004b, p. 27)
6.5. AS RELACOES RACIAIS NA EM NELSON MANDELA

Nesta secdo abordaremos como as relagdes raciais ocorrem na escola pesquisada, a
partir da narrativa dos estudantes entrevistados. Analisaremos, também, se essas relacdes

interferem no desempenho escolar desses sujeitos, € de que modo.

Como mencionado na secdo anterior, estudiosos apontam que o racismo € um
elemento que interfere consideravelmente nos resultados escolares dos estudantes negros.
Dessa forma, antes de apresentarmos os relatos dos estudantes, analisaremos alguns elementos

que nos levam a perceber de que modo o racismo estrutural se apresenta na escola.

E importante salientar que o racismo decorre da propria estrutura social, e ultrapassa
as esferas individuais e institucionais. E uma acdo que inferioriza a partir de critérios étnicos
e raciais, e esta presente na estrutura das relagdes sociais, politicas e juridicas. Além de estar
presente na estrutura das relagdes, e colocar o negro em uma posi¢ao de inferioridade, ainda
naturaliza as desigualdades originadas do racismo. Essa inferiorizacdo foi construida

historica, cultural e politicamente (ALMEIDA, 2018).
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Patricia Lorena Raposo e colaboradores (2021) ressaltam que o racismo estrutural no
Brasil ¢ refor¢ado por uma ideologia proveniente do periodo colonial, € tem como objetivo
manter a superioridade do branco nas institui¢des sociais, inclusive nas escolas. Na concepgao
dos autores, o racismo, estruturalmente, afeta diretamente as escolas e, especialmente, o
ensino. Fulvia Rosemberg (2006) acrescenta que “as escolas, em geral dispdem de repertorio
reduzidos para lidar com o tema das relacdes raciais, além de compartilharem, normalmente,
do racismo estrutural e simbolico constitutivo da sociedade brasileira” (ROSEMBERG, apud

BONILHA, 2012, p. 76)

Em nossa pesquisa, o periodo de observacdo participante foi fundamental para
identificarmos praticas do racismo estrutural no cotidiano da escola. Cumpre sublinhar que,
em nenhum momento, foram presenciados atos racistas explicitos, como xingamentos,

ofensas, nem por parte dos estudantes € nem por funcionarios da escola.

Uma das praticas que encontramos na maioria das salas de aula de sexto ano, e que
traz elementos do racismo estrutural, ¢ a localizagdo da maioria dos estudantes negros em sala
de aula: em quatro das cinco turmas de sexto ano acompanhadas, a maioria dos estudantes que
se sentavam no fundo da sala eram negros; quase todos, do sexo masculino, e retintos. O

mapeamento da sala era realizado pelo professor referéncia da turma.

Em um dos dias de observagdo participante, um estudante negro, retinto, do sexo
masculino, que se sentava nas fileiras da frente, mas que a professora referéncia tinha o
realocado na ultima fileira, questionou o motivo de ter sido mudado de posi¢do. Nesse
momento, a professora justificou que a troca ocorreu pelo fato dele ser um bom aluno, e que,
ao sentar-se naquela posi¢do, poderia contribuir mais com a aula, e at¢é mesmo ajudar os
colegas. No entanto, o estudante ressaltou que ndo concordava com a justificativa e que nao
estava satisfeito em sentar-se no fundo, e que gostaria de retornar ao seu assento anterior.
Mesmo ap6s a reclamacdo, até o final da observagdo participante, o jovem permaneceu na

cadeira localizada no fundo da sala.

O estudante citado era um dos que apresentava as melhores notas da sala, além de
participar ativamente das aulas. No que se refere ao comportamento, frequentemente era
encontrado conversando com os colegas de sala, mas ndo atrapalhava as aulas. Inclusive, ao
perguntarmos aos estudantes entrevistados quais eram os melhores alunos da turma, esse foi

um dos tnicos estudantes do sexo masculino que eles citaram, e o Gnico negro.
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No que se refere ao posicionamento majoritario de estudantes negros no fundo da sala,

Maria de Fatima Garcia e colaboradores (2021) pontuam que:

[...] tal como na sociedade, as salas de aula estabelecem fronteiras subjetivas visiveis
e invisiveis, nelas ha lugares assegurados de pertencimento para pessoas nao-negras
que gozam de vantagens de acesso ao conhecimento, e desvantagem para as negras
nesse ¢ demais campos decorrentes do desenvolvimento intelectual (GARCIA,
AZEVEDO, AIRES, 2021, p.85)

Além disso, para as autoras, tal pratica denota a naturalizacdo de praticas racistas
advindas dos docentes, além de indicar fronteiras invisiveis a lugares de ndo pertencimento

das criangas negras na cartografia da sala de aula.

No que se refere aos conteidos ministrados em sala de aula, no periodo em que
realizamos a observacdo participante em sala de aula, ndo presenciamos o cumprimento da lei
10.639/03%2 na maioria das disciplinas. Ao analisar os conteudos ministrados até o més em que
esse procedimento metodoldgico ocorreu, também ndo encontramos conteudos disciplinares
que valorizassem o negro e a cultura afro-brasileira. Apenas uma das professoras de Lingua
Portuguesa, que atuava em duas turmas, no periodo da observagdo, realizou uma atividade
que explorava aspectos das relagdes étnicoraciais com os estudantes, em que tinham que fazer
um autorretrato e falar sobre qual cor/raga se identificavam. Para essa atividade, a professora
levou para a sala varias caixas de lapis de cor, que tinham varios tons de marrons, no intuito
que encontrassem o que mais se assemelhasse ao tom de pele dos estudantes. A docente
explicou que o objetivo da atividade € que os estudantes reconhecessem e valorizassem suas
caracteristicas. Como, na percep¢ao dela, a maioria dos alunos eram negros, iria dar
prosseguimento a atividade através de textos que tratassem sobre esse assunto, e que

principalmente ressaltasse a beleza negra.

Como o tempo em que realizamos a observagdo foi relativamente curto, em conversa
com dois professores da escola, perguntamos se observavam o cumprimento da lei 10.639/03
no cotidiano da escola, e ambos responderam que nao. O professor de Historia, que atuava em

todas as turmas de sexto, ano ainda acrescentou:

Nao, ndo tem sido cumprida [a lei 10.639/03]. Ha anos lutamos para que isso
aconteca, mas nao tem como... Ainda tem muita resisténcia... A maioria dos
professores ndo enxergam a importancia disso...Geralmente, vemos apenas alguns
trabalhos acontecerem apenas no periodo do Raizes Africanas... (Martin, Professor
de Historia)

2 A Lei 10.639/03, versa sobre o ensino da histéria e cultura afro-brasileira e africana, além de ressaltar a

importancia da cultura negra na formagao da sociedade brasileira.
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Como ja mencionado anteriormente, o Raizes Africanas ¢ um projeto da EM Nelson
Mandela, em que sdo abordadas varias questdes raciais em diversas areas do conhecimento,
que culmina em um evento, no qual sao apresentados todos os trabalhos realizados em sala de
aula, através de exposicoes, salas tematicas, apresentacoes artisticas. Esse evento ocorre em
um sabado letivo, em dia proximo ao Dia da Consciéncia Negra, ¢ a atividade ¢ aberta para

toda a comunidade.

Raposo e colaboradores (2021) ressaltam que o ensino, que tem como base uma matriz
eurocéntrica, nega ao negro o direito de reconhecer-se no ambiente escolar de forma positiva,
além de manté-los na inferioridade ¢ afastado de sua historia ¢ de sua cultura. Tal agdo
perpetua o racismo estrutural. Além disso, na concepgdo dos autores, a falta de formagao de
docentes e de acesso a recursos didaticos que visem combater o racismo sao elemento que
contribuem para que a aplicagdo da Lei N° 10.639/03 na escola seja confundida com
comemoragdes do Dia da Consciéncia Negra, e para o tratamento da histdria e cultura negra
como algo exdtico; o que revela a necessidade de se pensar em metodologias de ensino que

alcance a priori os professores e, por consequéncia, os estudantes.

Outro ponto que chamou nossa atengao, e que ilustra agdes que configuram o racismo
estrutural presente nas relacdes da escola, ¢ a escolha de estudantes para exercer papéis de
destaque em algumas apresentacdes que ocorreram na escola. A primeira delas, durante a
Festa Junina, os estudantes pertencentes ao Programa Escola Integrada realizaram a
apresentacdo de uma quadrilha. Para isso, para realizar a danga, além de formar diversos
casais, elegeram um casal que representaram os noivos. Embora a grande maioria dos
estudantes que participou desse evento fossem negros, a partir da minha percepgao, o casal
escolhido foi composto por uma menina branca de olhos claros, € um menino também branco.
Ao perguntar a uma das monitoras do Programa Escola Integrada como ocorreu a escolha, ela
relatou que foi iniciativa dos proprios alunos, que queriam escolher “o casal considerado mais

bonito”.

Semelhantemente, em outro evento, também organizado pelo Programa Escola
Integrada, em comemoracdo do Halloween, alguns estudantes realizaram algumas
apresentagdes em um palco, enquanto outros assustavam a plateia, utilizando uma motosserra
de feita de papelao e utilizando uma roupa que deixava apenas as maos e os olhos & mostra.
Os estudantes que estavam com o corpo todo coberto, era todos meninos negros; entre eles,
estavam trés dos nossos estudantes entrevistados. Ao perguntar ao Maicon se estava gostando

de participar da apresentacao, recebi a seguinte resposta:
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— Mais ou menos, professora. Eu queria mesmo ¢é estar no palco, mas eles ndo
deixaram...

— Mas por que vocé acha que eles ndo deixaram?

— Ah, professora, vocé sabe... [nesse momento ele passou o dedo na mio que
estava exposta, indicando que era devido a sua cor]. (Maicon, 2022)

Cumpre ressaltar que no palco da apresentagdo ndo havia apenas estudantes brancos,

embora, de fato, a maioria fosse.

Além desses casos relatados, percebemos em cartazes feitos pelos alunos, afixados nas
paredes das salas de aula, em que havia fotos ou desenhos de pessoas, a presenga macica de
fotos de pessoas brancas, € a maioria de desenhos representando pessoas cujo colorido da pele
era cor rosa. Até a atividade citada acima da professora de Lingua Portuguesa, em que os
estudantes tinham que fazer seu autorretrato, ao colorir o rosto, os alunos, majoritariamente,
se pintaram com cores mais claras do que realmente sdo, embora a professora tenha oferecido

lapis com a tonalidades semelhantes a cor deles.

As situacdes narradas demonstram, como aponta Brito (2009), a internalizacdo do
discurso racista direcionado aos corpos negros, que identifica os corpos desses sujeitos como
feio, por ndo possuir caracteristicas condizentes com o modelo de estética branca; e que essa

internalizacao ocorre, inclusive, pelos proprios negros.

J4 as situagdes em que os estudantes negros ndo foram escolhidos para ocupar um
lugar de destaque nas apresentacdes da escola, evidencia um comportamento racista que tende
a colocar o negro em posi¢do de subalternidade, o que contribui para que esses sujeitos
considerem a cor de sua pele como um problema. Essa associacdo do negro a posi¢des de
subalternidade ¢ reforcada pela industria de comunicagdo de massa, especialmente a midia
televisiva, em que o negro, majoritariamente, ocupa papéis estereotipados, ou em posicdes
servis; além de, dificilmente, ocuparem papéis de lideranca ou de destaque nesses meios de
comunicagdo, ou que permita com que sejam vistos como belos (BRITO, 2009; SILVA

JUNIOR, 2019).

Garcia e colaboradores (2021) acrescentam que essas acdes ocorrem devido a

existéncia de uma hierarquia racializada, que

[...] ocorre quando a fenotipia europeia torna-se o centro do processo e em
contrapartida os negros sdao compreendidos enquanto entidades negativas e
desvalorizadas, mantidos presos a condi¢do de subalternidade por diversos fatores,
tais como: a trajetoria historica que ainda esta impregnada na atualidade; a
imposi¢do de um padrdo tido como superior; a naturalizagdo das praticas racistas, a
existéncia de fronteira subjetivas invisiveis, dentre outros. (GARCIA; AZEVEDO;
AIRES, 2021, p.81)
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Partindo para o depoimento dos estudantes, ¢ importante salientar que, pelo fato dos
estudantes serem muitos jovens, preferimos ndo realizar perguntas diretas a respeito das
relagdes raciais na escola, mas a entrevista foi conduzida de modo a conseguirmos
compreender a percepcao deles a respeito desse tema. Primeiramente, buscamos conhecer a
concepcao que os entrevistados tinham de racismo. As respostas apresentadas nos levaram a
depreender que, para eles, o racismo esta mais relacionado as ofensas proferidas aos negros,
como podemos observar no depoimento de Felipe: “Chamar alguém de... ofendendo de
macaco, esses trem... Preto, esses trem ai. Eu ndo gosto disso, professora. Eu ndo gosto de

racismo”. (Felipe, 2023)

Assim como Felipe, Vinicius, além de considerar que racismo estd relacionado a

ofensas, enfatiza que ndo gosta dessa pratica:

— Eu nfo gosto quando uma pessoa chama outra pessoa de preta, negra essas
coisas, macaco.

— Entlo, para vocg, racismo ¢ quando uma pessoa xinga a outra?
— Sim.
— S0 isso?
— Sim. (Vinicius, 2023)
Douglas, associou racismo a homofobia, e ainda apontou a violéncia que essas pessoas
sao acometidas frequentemente. Cumpre ressaltar que o adolescente tem uma irma
homossexual, o que, possivelmente, possa ter influenciado em sua resposta: “Para mim ¢

quando as pessoas ficam zoando as outras por causa da cor, se ela ¢ viado, esses trem As

pessoas ficam tendo preconceito, xingando... algumas até agridem”. (Douglas, 2023)

Ja Gabriel, utilizou uma experiéncia vivenciada para explicar sua concep¢do de

racismo:

— Tipo, s6 porque eu sou negro... tipo, eu td brincando, eu td sentado no toco da
arvore, conversando com meu amigo, ai do nada, o outro menino passa e diz assim,
que ndo sei o que... macaco... me chama de macaco, que eu sou preto, que eu ndo
deveria estar nesse mundo...

— Isso aconteceu com vocé?
— Sim. (Gabriel, 2023)
Diferentemente dos seus colegas, Maicon, em sua resposta, expds a subalternizagdo e
a inferiorizagdo imposta aos negros: “Para mim racismo &, tipo assim, ¢ eles privilegiar a
pessoa branca, ¢ como se a pessoa preta fosse assim, lixo, fosse escravo, fosse inferior.”

(Maicon, 2023)



125

E importante ressaltar que todos os entrevistados demonstraram tristeza ao tentar

explicar o conceito de racismo. Tendo em vista que a maioria deles aparentavam narrar uma

experiéncia vivenciada ao explicar a concepcao desse termo, aproveitamos para pergunta-los

se ja vivenciaram, ou presenciaram, alguma situacdo de racismo. Felipe narrou um episddio

recente, ocorrido com ele dentro da escola:

— Vocé ja viu, ou ja vivenciou alguma situa¢do que vocé ja percebeu que a pessoa,
ou vocé estava sofrendo racismo?

— Eu estava brincando com meu amigo, ai nos fez um gol, ai ndés mostrou a pele,
que ndo tem nada de diferenga aqui. Ai o menino chamou a gente de preto, ai nos
fomos para a coordenagdo. Ele falou: ‘Cala a boca, seu preto! Vocé estava todo
errado!” Ai ndés descemos para coordenagdo e ndo aconteceu nada...Ai quando eu
brigo com alguém e ela ¢ meio branca, sim... Ai ndo da nada para ele ndo?! Mas da
para mim?!

— E como vocé se sente quando isso acontece?
— Eu fico triste, professora. O certo era nds dois, ndo so ele... (Felipe, 2023)

Gabriel, deu seguimento ao relato do que havia exposto ao apresentar sua concepgao
de racismo:

— Entdo vocé ja vivenciou isso. Como foi?

— Um menino que passou andando... Eu tava no topo da arvore, a arvore um
pouquinho mais baixinha. Ai ele também era da mesma cor que eu, s6 que um
pouquinho mais branco. Ai ele comegou a falar isso comigo, ai eu fiquei mais, mais
desanimado de fazer as coisas. (Gabriel, 2023)

Maicon, também narrou algo que ocorreu com ele. O sofrimento do estudante

aparentou ser muito forte ao se lembrar do ocorrido, tanto que necessitou de um momento

para conter o choro:

— Vocé ja presenciou alguma situacdo que vocé considera racista?
— Sim. [Comegou a chorar]
— Vocé gostaria de relatar? Se vocé ndo quiser, ndo precisa ta?

— Teve uma vez que eu estava vendendo pacoquinha, ai eu fui colocar pagoquinha
no carro. No carro, assim [fez gesto de que estava colocando a pagoca no retrovisor
de um carro]. Ai eles mandava ecu tirar, falavam que ndo queria. Ai o meu irmédo
mais velho foi colocar 14, ai ele até comprou. Meu irmao também me chamava de
charuto, me chamava de preto. (Maicon, 2023)

Diferentemente dos outros entrevistados, Douglas e Vinicius afirmaram nunca terem

sido vitimas de racismo. Vinicius relatou que, embora ndo tenha passado por nenhuma

situacdo racista, presencia frequentemente pessoas passando por essa situagao:

— Vocé ja presenciou, ou vivenciou, alguma situag¢ao de racismo?
— Comigo nunca aconteceu, mas €u ja vi como outra pessoa.
— Vocé gostaria de falar?

— A pessoa chamou a pessoa de macaco. A coisa que eu mais vejo é chamar a outra
pessoa de macaco.

— Vocé vé isso com muita frequéncia?



126

— Muitas! Vejo.
— Em quais lugares vocé€ costuma ouvir isso?
— Em todos os lugares... (Vinicius, 2023)

Ja Douglas, expds que nunca presenciou nenhuma situacdo racista, € que viu apenas

casos noticiados na televisao.

— Vocé ja presenciou alguma situago de racismo?
— Néo, s6 nas noticias da TV. Agora, vendo de olho, ndo.
— Vocé se lembra de alguma situagdo dessas?

— Eu acho que 1a no Estados Unidos... Um cara preto... Ai os policiais abordaram
ele, ai eles confundiram ele com outro ladrdo, ndo sabendo que ele era um cara
normal que trabalhava e tudo. E ai eles até mataram ele.

— E como vocé se sentiu vendo isso?

— Eu fiquei com d6 dele, porque ele ndo tinha feito nada de errado e levou a culpa
no lugar de outra pessoa.

— E como vocé acha que poderia resolver isso de outra forma?

— Conversando, levando ele para delegacia e perguntando para ele onde ele estava
naquele dia, essas perguntas assim.

— Porque vocé acha que eles fizeram isso com ele?

— Porque eu acho que eles confundiram ele

— Mas vocé acha que se ele fosse branco, eles iam confundi-lo?
— Nio.

— Alguém ja foi racista com vocé?

— Nao.

— Nem brincando?

— Nao, ndo. (Douglas, 2023)

Os relatos apresentados pelos estudantes nos levam a depreender que para a maioria
dos entrevistados, o racismo se resume a xingamentos ¢ ofensas racistas, como chamar de
“preto” e “macaco”. Desse modo, podemos concluir que eles reconhecem como racismo
apenas o que Silvio Almeida (2018) classifica como visdo individualista do racismo, que ¢
exercida por alguns individuos através de ofensas de cunho racista. O autor acrescenta que o
racismo, na realidade, ultrapassa a esfera de acdo individual, e que, na realidade, trata-se de
“uma forma sistematica de discriminacdo que tem a ragca como fundamento, e que se
manifesta por meio de praticas conscientes ou inconscientes que culminam em desvantagens

ou privilégios para individuos a depender do grupo racial ao qual pertencam”. (ALMEIDA,

2018, p. 25)

Diante disso, no intuito de verificarmos se os estudantes entrevistados possuem
percepcao das outras formas de racismos vigentes em nossa sociedade, perguntamos a eles

sobre os lugares que costumam frequentar em momentos de lazer. Nosso objetivo principal
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era investigar se frequentavam lugares em que, geralmente, a maioria dos frequentadores sdo
pessoas brancas, como, por exemplo, shoppings e parques onde os ingressos dos brinquedos
sdo mais caros. Além disso, pretendiamos constatar se os entrevistados percebiam que esses
locais sao frequentados, em sua maioria, por pessoas brancas, diferentemente dos locais onde
costumam frequentar cotidianamente; e ainda depreender se essa diferenca causa estranheza

neles, ou se a veem com naturalidade.

Gabriel relatou que, na maioria das vezes, os lugares que frequenta em seus momentos
de lazer, sdo proximos a sua residéncia. Afirmou que ja visitou shoppings e parques, mas por
ter acontecido com pouca frequéncia, e por ter ocorrido ha muito tempo, ndo se recorda de

detalhes:

— Quais lugares que vocé costuma frequentar para passear?
— Para passear, somente para igreja mesmo.
— Vocé ja foi ao cinema?

—Ja.

— Em qual shopping?

— No Shopping Estagdo.

— Vocé foi ao cinema apenas uma vez?

— Sim

— Em parque? Vocé ja foi?

— Parque, eu ja fui umas quatro vezes.

— Vocé ja foi no Parque Guanabara?

— Sim.

— Nos lugares, como no Parque Guanabara e Shopping Estagdo, vocé viu mais
pessoas brancas ou negras?

— Eu vi mais pessoas da minha cor. (Gabriel, 2023)
Ja Douglas, Maicon e Felipe, embora também tenham frequentado poucas vezes
shoppings e parques onde os ingressos sdo mais caros, perceberam que a maioria dos

frequentadores desses locais sao brancos:

— Quais os lugares que vocé costuma ir para passear nos seus momentos de lazer?
— Eu s6 vou na rua jogar bola e vou na casa do L.

— Vocé ja foi ao cinema alguma vez?

— Uma vez s6.

— Foi em um shopping?

— Sim.

— Vocé ja foi ao teatro? Para parques?

— Parque, eu acho que onde eu morava tinha um parque ecoldgico. ..
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— Quando vocé foi ao shopping, vocé percebeu que tinha mais pessoas brancas ou
mais pessoas negras?

— A ultima vez que eu fui eu, eu posso estar errado, mas as Uinicas pessoas que eu vi
preta, era eu e a minha tia. (Maicon, 2023)

Felipe ainda exp6s seu medo de frequentar esses lugares e ser discriminado por causa

da sua cor:
— Quando vocé ndo esta estudando, quais os lugares que vocé costuma sair para
passear?

— Para para a praga jogar futebol com os meus colegas. Eles ndo liga para cor, eles
s80 humildes.

— E onde fica essa praga?

— Fica aqui embaixo, aqui perto.

— O que mais vocé costuma fazer nos momentos livres?

— Eu costumo sair para jogar bola, e soltar pipa com meu colega lago.

— Perto da sua casa?

— Sim.

— Vocé ndo costuma passear em outros lugares, como shopping e parque?

— Parque, mais ou menos. Shopping, eu ja fui umas trés vezes ou quatro vezes,
mais ou menos.

— E vocé gostou?
— Sim, gosteli.
— Cinema vocé ja foi?

— Deixa eu contar aqui... Eu fui uma vez com a [outra escola], mas eu ndo gostei
porque o Onibus bateu. Ainda bem que ndo machucou ninguém. Eu acho que eu ja
fui no cinema umas trés ou quatro vezes.

— E quando vocé esteve no shopping e no cinema, qual a cor da maioria das pessoas
que vocé viu 14?

— Pessoas brancas.

— E vocé se sente bem estando em um lugar que tenha a maioria de pessoas
brancas?

— Mais ou menos. Eu me sinto desconfortavel.

— Desconfortavel por qué?

— Porque eu acho que eles vao me discriminar.

— Mas se vocé ja foi tratado mal em algum desses lugares?

— Nao, s6 em rua mesmo. Por isso ¢ que eu tenho medo de ir para o shopping.
(Felipe, 2023)

Douglas demonstrou muita incerteza nas suas respostas ao falar sobre os lugares que
frequenta além dos que ficam proximos a sua residéncia, mas também afirmou que, na sua
percepcao, a maioria dos frequentadores de shopping eram brancas:

— Quais os lugares que vocé costuma passear quando ndo esta na escola?

— De vez em quando eu saio, eu e minha mae vai na casa da frente do vizinho a
gente fica conversando.
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— E vocé vai para outros lugares também?

— Eu vou na casa da minha tia, na casa da minha irmé, na casa da minha outra tia
que ela mora em prédio. Ai eu tenho outro primo que mora la e ai nds vamos la e ai
a gente fica brincando também.

— Vocé nao costuma ir a parques ou shopping?

— De vez em quando.

— Vocé ja foi em algum parque, tipo, Parque Guanabara ou Parque Municipal?
— Acho que ndo.

— E esse seu primo, ele mora perto daqui ou vocé precisa pegar 6nibus?
— Néo, eu vou a pé, fica aqui perto do bairro mesmo.

— Vocé ja foi alguma vez ao cinema?

— Acho que ja.

— Vocé foi alguma vez em algum shopping?

— Ja, ndo lembro o nome, mas eu ja fui com a minha irma.

— Vocé lembra o que vocés foram fazer 14?7

— No6s fomos comprar algumas roupas. Ela também comprou alguns brinquedos
para mim ficar brincando.

— No Shopping, vocé lembra se vocé tinha mais pessoas brancas ou pessoas
negras?

— Branca.

— No bairro onde vocé mora, vocé acha que tem mais pessoas brancas ou mais
pessoas negras?

— Na minha rua ¢ dividido, tem as pessoas mais morenas, tem umas pessoas mais
claras.

— Quando vocé olha os seus colegas da escola, vocé acha que aqui tem mais
pessoas brancas ou pessoas negras?

— Muitos mais brancos. (Douglas, 2023)
Entre os entrevistados, Vinicius foi o Unico que relatou frequentar diversos locais
distantes da sua residéncia nos seus momentos de lazer. Além disso, o estudante ressaltou que,
embora ndo note a cor das pessoas que frequentam esses lugares, na percepcao dele, a maioria

s30 negros:

— Quais lugares vocé€ costuma ir para passear?
— Eu vou ao shopping, eu vou no sitio...

— Qual shopping que vocé costuma frequentar?
— Todos.

— Vocé gosta de shopping?

— Sim.

— E o que vocé costuma fazer no shopping?

— Eu vou 14 para ver o que que tem, as vezes.
— Em cinema vocé ja foi?

— Sim, eu ja fui muito.
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— O que mais vocé costuma fazer para se divertir?
— Ir no clube.

— Nos shoppings que vocé frequenta, vocé costuma ver mais gente negra ou gente
branca?

— Eu nunca fui de reparar nisso, mas eu acho que tem mais gente escura. (Vinicius,
2023)

Como podemos verificar, dos cinco entrevistados, apenas trés conseguem perceber
que, em determinados espagos, a maioria dos frequentadores sdo brancos; desses, apenas
Felipe e Maicon demonstraram certo descontentamento e estranheza diante desse fato. Além
disso, o relato dos jovens ilustra a limitacdo de locais de lazer que grande parte dos jovens
moradores da periferia t€ém acesso. Vinicius, entre os entrevistados, € o que possui maior
renda familiar, além de ser o unico que recebe pensao alimenticia regularmente do pai; o que,

possivelmente, o possibilita frequentar mais locais que os seus colegas.

Dando continuidade as entrevistas, perguntamos aos estudantes se ja presenciaram, ou
vivenciaram, agdes racistas dentro da escola. Diante da pergunta, Gabriel, afirmou que nunca
vivenciou ou presenciou nenhuma situagdo racista dentro da escola. Ja Vinicius, embora nao

tenha vivenciado, presenciou um colega sofrendo racismo na escola:

— Vocé ja vivenciou alguma situacdo de racismo dentro da escola?
— Nao, nio.

— Vocé ja viu algum colega ser tratado de forma racista por algum colega ou
Professor?

— Sim, nesse ano um menino chamou o E. de preto.

— E ai? O que que aconteceu?

— Al a conversa seguiu. O E. ndo quis que a conversa seguisse.

— Tinha professor na sala?

— Nao, foi no recreio.

— E ninguém viu? Ninguém entrou no meio? Ficou por isso mesmo?

— Sim, entraram. Chamaram ele € o menino, ai 0 menino desmentiu tudo, ai ficou
por isso mesmo. (Vinicius, 2023)

Douglas, também relatou nunca ter vivenciado dentro da escola nenhuma situagdo em
que tenha se sentido vitima de racismo, e, embora inicialmente tenha relatado que nunca havia
presenciado nenhuma situacdo dessas se passando com outra pessoa, ao ser perguntado
novamente se havia presenciado alguma situacdo dessa na escola, apontou que j& presenciou

um colega de sala sendo chamado de “macaco’:
— Vocé ja viu aqui na escola algum colega ser tratado de forma diferente por outro
colega ou por outro professor por causa da cor?

— J4, mas acho melhor eu ndo contar ndo. E que o menino da minha sala era mais
clarinho, ai ele chamou o menino de macaco, preto, assim...
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— E ai? O que aconteceu depois disso?

— Af o menino comegou a chorar, ai ele foi na coordenagio, ai a [coordenadora]
veio cé e resolveu.

— Nao tinha professor na sala nesse momento?

— Nao, nessa hora o professor tinha ido, acho que trocar o pincel do canetdo, a tinta
do canetdo.

— E vocé sabe o motivo disso ter acontecido?

— Eu acho que ele foi emprestar alguma coisa para o menino ai ele deixou quebrar,
alguma coisa assim... (Douglas, 2023)

Felipe apontou que, na sua percep¢do, acontecem muitas situagdes racistas no
ambiente escolar. Para o estudante, os professores tratam as meninas brancas de uma forma
diferente dos demais. Além disso, ao ser perguntado sobre o que mudaria na escola, se

pudesse, o estudante ressaltou que mudaria o preconceito racial:

— Vocé acha que tem algum professor que trata alguns alunos de forma diferente de
outros?

— Sim, a menina mais branca...

— Entdo vocé acha que as meninas brancas sdo tratadas de forma melhor pelos
professores?

— Sim, tanto aqui quanto na escola antiga.

..

— Se vocé pudesse mudar alguma coisa na sua sala do sexto ano, o que vocé
mudaria?

— Eu mudaria o preconceito pela pele. Ah, professora! Ajudar mais os alunos e ndao
implicar tanto. Tirar um pouco de preconceito, eu ndo vou mentir...

— E na escola, o que vocé mudaria? Se vocé pudesse?

— Parar com o racismo. (Felipe, 2023)
Ja Maicon, relatou acontecimentos em que percebeu que professores tiveram atitudes

racistas, tanto com colega de sala, quanto com ele:

— Vocé ja presenciou alguma situacdo de racismo dentro da escola?

— Ja. Tinha o R., um colega meu que era muito mais preto, ele estava brincando, ai
a professora Y. pegou e falou que estava agredindo a menina, ai ela pegou e levou
ele para coordenagdo, e ele ndo tinha feito nada... Ela falou que ele estava agredindo
a menina, ai se a menina ndo fosse 14 ¢ falasse que estava brincando, ele ia tomar
convocacao.

— E qual era a cor dessa menina?
— Branca.

— E vocé? Ja vivenciou alguma situagdo, dentro da escola, em que se sentiu vitima
de racismo?

— Sim, com a [Professora X]. Tipo assim, teve uma vez que eu ia levar o caderno
para ela, ai ela gritou comigo. Ai teve um outro dia, foi até no dia do Raizes
Africanas... Ela mandou a gente relatar o que era o projeto Raizes Africanas, ai eu
fui levar o papel para ela, ai ela falou que nem tudo era preto ndo, nem tudo era para
so falar de preto ndo, entendeu?! Sendo que o tema do negdcio era do Raizes
Africanas, (Maicon, 2023)
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As falas dos estudantes nos levam a depreender que ocorre um silenciamento para
algumas agdes racistas dentro da escola. O relato de Filipe, citado anteriormente, ao narrar um
acontecimento em que se sentiu vitima de racismo, demonstra sua indigna¢do pelo fato de ter
sido ofendido devido a sua cor da pele e a escola ndo ter feito nada. Vinicius e Douglas
também citaram acontecimentos semelhantes, em que perceberam colegas passarem pela
mesma situagdo, € que a escola, embora tenha intervindo, ndo tomou outras providéncias,
como por exemplo, convocar os responsaveis pelos estudantes a comparecer na escola.
Inclusive, Felipe, em seu relato, ressaltou que os tratamentos sao diferenciados a partir da cor
da pele dos envolvidos em um conflito dentro da escola:*“Ai quando eu brigo com alguém e

ela ¢ meio branca, sim... Ai ndo dd nada pra ele ndo?! Mas da pra mim?!” (Felipe, 2023)

No que tange a essas questdes referentes a reproducao do racismo dentro no ambiente
escolar, Almeida (2018) enfatiza que o racismo faz parte da ordem social, e que ¢ reproduzido
nas instituigdes, inclusive, as escolares. O autor ainda acrescenta que “as institui¢des que nao
tratarem de maneira ativa e como um problema a desigualdade racial irdo facilmente
reproduzir as praticas racistas ja tidas como “normais” em toda a sociedade” (ALMEIDA,
2018, p.37). O autor ainda pontua que entre essas praticas reproduzidas esta o racismo, tanto
na forma de violéncia explicita, quanto de microagressdes, como as piadas, o silenciamento, o
isolamento, entre outras. Para Almeida, a Unica maneira das instituicdes combaterem o

racismo, € por meio da implementacao de praticas antirracistas efetivas.

Ja no que se refere ao silenciamento do racismo no ambito escolar, autores, como
Gomes (2003), Cavalleiro (2004), Nascimento (2003) e Bonilha (2012), salientam que essa
pratica ndo € neutra, “uma vez que orienta para a defini¢do de padrdes, daquilo que ¢ superior

e inferior” (BONILHA, 2012, p. 47).

Outro ponto, importante de ser abordado, refere-se ao relato de Maicon. Como
apresentado acima, o estudante narrou um fato em que o seu colega de turma, que é negro
retinto, estava brincando com outra colega, branca; a professora, ao se deparar com a cena,
interpretou que o discente estava agredindo a aluna, e, mesmo o estudante explicando que se
tratava de uma brincadeira entre os dois, ela ndo acreditou. Esse ato, a priori, pode ser
interpretado como uma acdo comum de um cotidiano de uma escola, no entanto, leva-nos a
indagar se a professora nao agiu desse modo pelo fato do estudante ser negro, e se o estudante
que estivesse envolvido nessa brincadeira fosse branco, a atitude seria a mesma. Rezende e
Carvalho (2012) ressaltam que ha um estereotipo atribuido aos meninos negros que os

classificam como mais bagunceiros, violentos e agressivos do que os meninos brancos; essa
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constatagdo nos levam a questionar se esse esteredtipo ndo influenciou na interpretagdo desse

fato pela docente, mesmo que de modo inconsciente.

Nao podemos deixar de mencionar também que os relatos dos meninos revelam que o
termo “preto” € constantemente empregado de uma forma pejorativa no ambiente escolar. No
que tange a ideia negativa desse termo, Rezende (2008) salienta que essa negatividade, assim
como a negatividade empregada a raca negra, ¢ frequentemente reforcada nao apenas na
escola, como também pela midia, “expressas desde a auséncia de pessoas negras na

publicidade até a propagacdo de imagens depreciativas na televisdo e no cinema”.

(REZENDE, 2008, p. 6)

Pesquisas realizadas por Rezende (2008) e por Carvalho (2004a) apontam que essa
carga negativa associada ao termo “preto”, influencia, inclusive, na autoidenfica¢do e na
heteroidenficacao racial dos proprios estudantes, e que eles demonstram aparente desconforto
com essa terminologia. Rezende (2008) acrescenta que, devido a esse desconforto, muitos
brasileiros preferem utilizar o termo “moreno” para se referir as pessoas negras. A autora
ainda pontua que o termo “moreno”, quando utilizado por individuos ndo-brancos, representa
uma forma de “evitar o polo mais escuro na escala da mesticagem” (REZENDE, 2008, p.5),
ou seja, de branquear-se, e, a0 mesmo tempo, representa uma tentativa desses sujeitos de se
afastarem dos estereotipos negativos atribuidos aos negros e, por consequéncia, se

aproximarem das qualidades creditadas aos brancos.

No depoimento de Maicon, o estudante mencionou novamente um fato protagonizado
pela Professora X, ja citada anteriormente. Cumpre ressaltar que quatro dos cinco estudantes
entrevistados a citaram, em diversas ocasides; apenas Douglas ndo a citou em nenhum

momento.

Gabriel enfatizou que a Professora X era a que mais o xingava em sala de aula, e que
ainda aparentava ndo ter paciéncia com ele. O estudante ainda enfatizou que nio gostava da
disciplina Lingua Portuguesa por causa da Professora X, por causa da relagdo que ela tinha

com ele, o que, na sua concepgao, prejudicou seu rendimento escolar:

— E qual era o professor que mais te xingava?
— A [Professora X].
— Por que vocé acha que ela xingava muito vocé?

— Fla me xingava a toa, tipo, quando eu estava usando um lapis ou uma caneta e eu
ia pedir emprestado... uma caneta emprestada... Ai eu levantava, assim, e ela ja
comegava a me xingar: ‘Ou, Gabriel, eu ndo sei o que...’, ‘Senta aqui, ou eu vou
levar vocé 1a para diregé@o!’... Sei 1a...
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[...]

— E qual era o professor, ou professora que vocé menos gostava no sexto ano?
— A Professora X.

— E a matéria que vocé menos gostava?

— Portugués também.

— Por causa da professora ou por que vocé ndo gostava da matéria?

— Por causa da professora, porque agora eu gosto de portugués com o J.

— Vocé acha que tem algum professor que trata uns alunos de forma diferente dos
outros?

— Sim. A Professora X trata a N. de forma diferente, s6 porque ela é a melhor aluna
da escola. Ela faz tudo, tudo mesmo, ai os professores tratam ela diferente. (Gabriel,
2023)

Cumpre sublinhar que a aluna N. ¢ branca, e que o relato de Gabriel, ao afirmar que
alguns professores tratam alguns alunos de forma diferente do que outros, converge com a
afirmacao de Felipe, citada em um dos seus depoimentos apresentados na sec¢ao anterior, de
que alguns professores tratam as alunas brancas de forma diferente, embora ndo tenha citado o
nome da Professora X nessa situacdo. Ainda no que se refere aos relatos de Felipe, o
estudante apontou que a Professora X o ignorava com frequéncia ao fazer perguntas em sala
de aula. Para ele, esse comportamento da discente estd relacionado a cor de sua pele:“Ela me
ignora... Até eu comentei ano passado, quando chegou uma pessoa mais clarinha, ela

responde na hora. Eu achei estranho...” (Felipe, 2023)

Além disso, assim como Gabriel, Felipe também ndo gostava da disciplina de Lingua

Portuguesa, por causa da professora, € da forma como ela o tratava:

— Qual era o professor, ou professora, que vocé menos gostava no sexto ano?

— A Professora X. Dela, eu ndo gostava ndo. Ela me ignorava. Eu também ndo
gostava de Matematica.

— E por que vocé ndo gostava de Matematica?

— Porque ele ndo me ensinava tdo bem quanto os outros professores. (Felipe, 2023)

Semelhantemente a Felipe, Vinicius também considerava que a Professora X o
ignorava na sala de aula, e, por esse motivo, também nao gostava da disciplina que a

professora leciona, o que, para ele, impactava no seu processo de aprendizagem:

— Qual professor ¢ a disciplina que vocé menos gostava no sexto ano?
— Portugués.

— Mas vocé ndo gostava nem de Portugués e nem da professora?

— E nem da professora, nenhum dos dois.

]

— Ela era atenciosa com vocé?
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— Néo. Ela nem me enxergava.

— E quando vocé tinha duvidas em Portugués, o que vocé fazia?
— Eu chegava em casa, ia para aula particular e perguntava.

[...]

— Qual matéria vocé tem mais dificuldades para aprender?

— Portugués.

— E o que vocé acha que dificultou sua aprendizagem?

— A professora. (Vinicius, 2023)
Maicon, que também nao gostava de Lingua Portuguesa por causa da Professora X,
expos os motivos que o fizeram perder o interesse na disciplina:
— Qual era a disciplina e o professor que vocé menos gostava no sexto ano?
— Portugués, a Professora X.
— Por qué?

— Ah, tipo assim, todo mundo perguntava, que tinha pele mais clara que eu, ai ela
sempre tratava normal, ai quando era minha vez, ela sempre gritava, falava que eu
ndo estava prestando atencdo... Quando eu sé queria tirar uma duvida...

— Vocé notou que isso sO acontecia com ela ou tinha algum outro professor que
também fazia isso com vocé?

— S6 com ela. Teve uma vez que estava eu e o D., o D. sentava na minha frente, ai
eu falei: ‘chama ela e pergunta’. Ai ele perguntou, ai, quando foi a minha vez, ela
pegou e gritou. Ai eu falei: ‘¢ s6 comigo!’.

— Qual é a cor do D.?

— Ele ¢ branco. (Maicon, 2023)

Como podemos observar, Maicon, assim como Felipe, ressaltou que se sentiu tratado

diferente pela Professora X devido a cor da sua pele.

Ainda no que se refere a Professora X, ¢ importante ressaltar que, durante a
observagdo participante, a pesquisadora foi chamada na quadra da escola pela monitora da
Escola Integrada, Dandara, para conversar com Maicon, Vinicius e Felipe. Devido as
proximidades do projeto da escola que celebra a cultura negra, o Raizes Africanas, a monitora
estava preparando uma apresentagdo teatral com os estudantes; entdo, por isso, fez uma roda
de conversa, com alguns alunos participantes da Escola Integrada, para falar sobre racismo e
os problemas encontrados pelos negros na sociedade. Segundo ela, ao falar sobre as relagdes
raciais na escola, Maicon comecou a chorar e disse que se sentia vitima de racismo, inclusive
na escola, e que sentia que a Professora X ndo gostava dele por ser negro. Nesse instante,
Vinicius também comegou a chorar e disse que sentia a mesma coisa. Felipe, relatou o

mesmo.
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Diante da situagdo, Dandara os levou para a quadra da escola, tendo em vista que esse
espago se encontrava vazio nesse momento, e, dessa forma, ndo iria expor os estudantes; em
seguida, chamou a pesquisadora para ajuda-la. Vinicius, chorava tanto que nao conseguiu
falar. Maicon, também chorou muito, mas conseguiu falar sobre a tristeza que sentia ao se
sentir tratado diferente pela Professora X por causa da sua cor, e perceber que ela trata alunos
branco de maneira mais atenciosa do que ele. Relatou também o sentimento de inferioridade
que a referida professora o fazia sentir, e sobre a vontade de desistir dos estudos, provocados
por essa situagdao, somada a todas as outras situagdes que o racismo impde em sua vida.
Felipe, embora estivesse extremamente emocionado, conseguiu conter o choro. Ele

demonstrou se sentir extremamente injusticado diante das atitudes da Professora X.

Como ja mencionado anteriormente, e seguindo as sugestoes de Carvalho (2004b) de
que para se conhecer as formas de producdo de fracasso escolar mais acentuado entre
estudantes negros do sexo masculino ¢ fundamental investigar as interagcdes entre docentes e
estudantes, durante a observagao participante, analisamos as relagdes entre os professores com
os estudantes do sexto ano, além de realizarmos diversas conversas informais com eles a
respeito do tema de nossa pesquisa. Desse modo, durante uma dessas conversas com a
Professora X sobre as relagdes raciais na escola, uma fala dela chamou nossa atencdo: “Eu
ndo vejo cor nos meus alunos. Pra mim, eles sdo todos iguais. Nao vejo diferenga em nenhum

deles, e trato todos do mesmo jeito...” (Professora X, 2022).

Para Brito (2012), essa fala da docente representa um exemplo de discurso racista
escolar sutil, que “se manifestam na ado¢dao de um discurso que afirma o tratamento igual,
independente do pertencimento racial” (BRITO, 2009, p. 63). Sob a mesma perspectiva,
Gloria Ladson-Billings (2008) acrescenta que “essas tentativas de daltonismo mascaram um
“racismo inconsciente”, uma mentalidade ndo critica que justifica a injustica e a exploracao
por aceitar a ordem existente das coisas como estabelecida” (LADSON-BILLINGS, 2008, p.
50).

A autora salienta que os professores, que pensam dessa forma, ndo punem ou privam
explicitamente os estudantes negros devido a sua raca, mas eles t€ém consciéncia que algumas
criangas sdo privilegiadas em salas de aula, enquanto outras sdo prejudicadas; portanto nao
sdo inconscientes nesse processo. Para a autora, esses profissionais falham em nao desafiar o
Status quo, € em aceitar o estabelecido como inevitavel posto que, tacitamente, mantém
relagdes assimétricas que inferiorizam as criangas negras, negando a elas o direito de

aprenderem sob o manto de que “todos sdo iguais”. Além disso, na concepg¢do da estudiosa,
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“ao declarar que ndo repara, a professora esta anunciando que rejeita uma das mais evidentes
caracteristicas da identidade da crianga e que ndo esta considerando isso em seu planejamento

curricular e de ensino” (LADSON-BILLINGS, 2008, p.52)

Sob o mesmo ponto de vista, Robson Barboza Araujo e Milton Ferreira da Silva
Junior (2022) apontam que o mito da democracia racial existente em nosso pais reforca
relatos como a da Professora X, além de contribuir para a perpetuacao do racismo estrutural e
o “silenciamento dos fenotipos negros em todas as esferas da sociedade” (ARAUJO; SILVA

JUNIOR, 2022, p.24)

Outra situagdo ressaltada nas falas de Maicon, Felipe, Vinicius e Gabriel, ¢ a forma
como se sentem tratados pela Professora X. Como podemos observar nos relatos
apresentados, esses entrevistados sentem que essa professora os ignora; inclusive, Felipe e
Maicon salientam que acreditam que esse tratamento diferenciado ocorre devido a cor da pele
deles. Os depoimentos desses estudantes convergem com os resultados das pesquisas
realizadas por Cavalleiro (2000) e Fabiana de Oliveira e Anete Abramowicz (2010), que
apontou a existéncia de “um tratamento diferenciado em relagcdo a criangas negras e brancas,
baseado em uma linguagem nao-verbal, por meio de atitudes, gestos e tons de voz”
(OLIVEIRA; ABRAMOWICZ, 2010, p.212). Munanga (2001), complementa que
manifestagdes discriminatorias, como as da Professora X, desestimulam o estudante negro e

prejudicam seu aprendizado.

Prosseguindo com nossa investigacao, buscamos também depreender a autoimagem
que nossos sujeitos de pesquisa possuem, e se a inferiorizagdo do corpo negro, imposta pelo
racismo, interfere na autoestima deles. Nesse intuito, perguntamos aos estudantes se eles
gostam de sua aparéncia, e se mudariam alguma coisa nela, se pudessem. Todos os

entrevistados afirmaram gostar de sua aparéncia, exceto Douglas.

Felipe respondeu que gosta de sua aparéncia, e que, se pudesse, mudaria apenas o
formato de suas sobrancelhas, tendo em vista que seus colegas zombam dele por elas serem
muito grossas. Gabriel afirmou que a Unica caracteristica que gostaria de mudar na sua
aparéncia ¢ o tamanho do cabelo; segundo ele, devido a um problema alérgico no couro
cabeludo, seu cabelo ndo cresce muito, e, além disso, o padrasto corta o cabelo dele mesmo
que ele peca para ndo cortar. Vinicius afirmou que se considera bonito, mas que gostaria de
perder um pouco de peso. J& Maicon apontou que ndo mudaria nada em sua aparéncia, pois

esta satisfeito com ela.
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Em contrapartida, Douglas, o unico que manifesta insatisfagdo com sua aparéncia,
apontou estar insatisfeito com sua aparéncia. O jovem relatou que gostaria de perder peso, €
mudar a cor da sua pele e a textura do seu cabelo; justamente as principais caracteristicas que
o classificam socialmente como negro:

— Vocé mudaria alguma coisa em vocé se pudesse?

— Eu mudaria o cabelo. Deixaria um pouquinho maior. Queria também emagrecer
um pouquinho, e ser um pouco mais claro.

— Mas sua cor € tdo linda! Por que vocé gostaria de mudar a sua cor?
— Eu acho que a maioria do pessoal do mundo ¢ claro...

— Entdo vocé gostaria de mudar sua cor porque a maioria das pessoas do mundo ¢
“clara”, ou porque vocé acha a cor “mais clara” mais bonita?

—E...

— Vocé falou que gostaria de mudar o seu cabelo, deixar ele crescer ... Mas por que
vocé ndo deixa ele crescer?

— Minha mae me fala para cortar, porque ela falou que fica feio quando cresce.
— Mas vocé gostaria de deixar ele crescer ou vocé gostaria que ele fosse diferente?
— E, diferente... Mais liso...

— Mas vocé ja viu que alguns meninos que tém cabelo crespo deixam ele crescer e
usam no estilo black power? Vocé ndo acha bonito nao?

— Nao. (Douglas, 2023)

O depoimento de Douglas demonstra muito mais que uma insatisfacdo com sua
aparéncia, revela seu desejo de tornar-se branco, além de um sentimento de inferioridade e
uma autoimagem negativa devido ao seu pertencimento racial. Cavalleiro (2000) ressalta que
o racismo contribui de maneira efetiva para o sentimento de inferioridade da crianca negra,
sendo que, na maioria das vezes, elas ndo possuem consciéncia disso. As inumeras
experiéncias negativas vivenciadas pelos negros, desde a infancia, adquiridas por meio das
interagdes sociais, permeadas de discriminacdo racial, podem contribuir para a constitui¢ao de
uma autoimagem negativa por parte desses sujeitos (OLIVEIRA; ABRAMOWICZ, 2010;
BRITO, 2012), e ainda leva-los a desenvolver o desejo de “tornarem-se brancos e eliminarem,
assim, a cor indesejavel, caracteristica mais perceptivel do estigma de sua inferioridade. Na
impossibilidade, s6 lhe resta desejar ser uma coépia da crianga branca, que ¢ respeitada e

recebida positivamente no espago escolar”. (CAVALLEIRO, 2000, p.99)

Cumpre sublinhar que o racismo define os corpos negros como nao belos (GOMES,
2003), além de contribuir para a dissemina¢do de um imaginario positivo em relacdo aos
brancos e negativo em relacdo aos negros. Essa acdo ocorre através dos meios mididticos, e

nos diversos espagos sociais, assim como no ambito escolar. No que se refere ao racismo
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praticado no interior das escolas, ¢ importante destacar que ele ndo ocorre apenas nas agdes
cotidianas, como também ¢ encontrado nos livros didaticos e literarios, em que,
ocasionalmente, os negros sao representados em situagdo de inferioridade e subalternidade;
contribuindo para a internalizagdo negativa da crianca negra no que se refere a cor da sua

pele. (BONILHA, 2012; PINTO, 1993; ROSEMBERG,1998; TELLES, 2003).

A pesquisa realizada por Brito (2009) constatou, através dos relatos dos jovens
participantes da investigacdo, que “o corpo € o cabelo negro sdo canais de linguagem
constantemente acionados para reforcar o padrao estético do branco” (Brito, 2009, p.223). O
corpo negro frequentemente ¢ considerado belo quando associado a virilidade e a forga bruta,
enquanto que o cabelo representa um dos caminhos possiveis que associa a feiura aos negros

(GOMES, 2003; BRITO, 2009).

Brito (2012) ainda aponta que os processos sociais de género e raca afetam a

corporalidade negra de um modo particular:

No ambito das relagdes de género, trata-se de uma corporalidade que se situa em
uma posi¢do de inferioridade por ndo corresponder ao padrdo de beleza da estética
branca, confirmando assim o lugar de marginaliza¢cdo da masculinidade negra em
sua relagdo de cumplicidade com o modelo hegemonico. (BRITO, 2012, p.281)

As concepgdes de Brito (2012), Gomes (2003) e Cavalleiro (2000) nos ajudam a
compreender os motivos que contribuem para que Douglas tenha esse sentimento de
inferioridade com relagdo a sua aparéncia. No entanto, como o estudante ndo tem consciéncia
de todo esse processo, o adolescente prossegue acreditando que possui um problema, pelo fato

de ter nascido negro.

Para finalizar essa se¢do, ressaltamos que os relatos dos estudantes entrevistados,
associados as concepgdes dos pesquisadores, nos auxiliam a compreender como o racismo
prejudica na constituicdo da autoimagem e na autoestima das criancas negras, de modo a
interferir, inclusive, no desempenho escolar desses sujeitos. Embora esses sujeitos ndo tenham
dimensdo de como esse fenomeno interfere em suas trajetorias escolares, ainda assim, sofrem

direta e indiretamente as consequéncias desses atos.
6.6. EXPECTATIVAS ESCOLARES

As concepgOes até aqui abordadas nos levam a perceber que existem diversos
atravessamentos na trajetoria dos estudantes negros do sexo masculinos, € que podem
interferir no desempenho escolar desses sujeitos. Além desses fatores, estudiosos acrescentam

que os julgamentos escolares e as expectativas docente também podem contribuir para a
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produgdo do fracasso escolar, sobretudo dos estudantes negros do sexo masculino, tendo em

vista que se somam a essa questdo, as relagdes de género e raciais.

Para Mead (1934) e Cooley (1902), para compreendermos como as expectativas
docentes interferem no desempenho escolar dos estudantes, torna-se necessario,
primeiramente, identificar a relacdo entre a constru¢do do “eu” e o desempenho escolar. Os
autores salientam que o “outro” exerce um papel de grande influéncia na construgdo do “eu”.
Segundo eles, o individuo internaliza os julgamentos e opinides que o outro exprime sobre ele
ao longo das interacdes sociais, € esse processo interfere na construcdo do “eu” (FARIAS;
BRESSOUX, 2008). Cumpre sublinhar que esses julgamentos podem gerar tanto sentimentos
positivos, quanto negativos no individuo. Rasche e Kude (1986), baseando nas concepgdes de
Rist (1970), apontam que a crianca, que desde a mais tenra idade ¢ levada a acreditar que ¢
fracassada, internaliza esse rotulo e dificilmente ficara livre dele, e esse processo interfere no

desempenho escolar desse estudante.

O “outro”, ao qual Mead e Cooley se referem, pode ser representado pela figura do
professor, e esses “julgamentos” podem ser observados na interagcdo entre esses atores em sala
de aula. Bressoux e Pansu (apud FARIAS; BRESSOUX, 2008), salientam que o discente ¢
objeto de julgamento por parte dos professores em diversas situacdes, e esse julgamento
escolar pode se exprimir de maneira informal: através de feedbacks, sorrisos e comentarios;

ou de maneira institucional: por meio de notas e observacdes do boletim escolar.

Outro elemento que interfere no desempenho dos estudantes, de acordo com Rasche e
Kude (1986), esta relacionado as expectativas do professor acerca do estudante. Os autores, a
partir das concepgdes de Rosenthal e Jacobson, destacam que “as expectativas do professor
afetam nao so as realizacdes escolares do aluno, como seu desenvolvimento intelectual”
(RASCHE E KUDE, 1986, p.62). As autoras complementam que o estudante busca
adequar-se ao seu proprio autoconceito e as expectativas do docente, mesmo que elas sejam

negativas.

Sob 0 mesmo ponto de vista, Xavier e Oliveira (2020) salientam que as expectativas
dos professores com relacdo aos discentes exercem efeitos diretos sobre o desempenho
escolar dos estudantes. Sendo assim, os alunos aos quais os discentes possuem grandes
expectativas tendem a apresentar desempenho elevado, enquanto que os estudantes, para os
quais os docentes apresentam pequenas expectativas, tendem a apresentar desempenho

inferior (RASCHE; KUDE, 1986). Ademais, os professores tendem a se envolver mais com
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os alunos para os quais possuem maiores expectativas, e essa diferenca de comportamento ¢é
transmitida ao aluno, afetando seu desempenho, comportamento e motivagao (ROSENTHAL;

JACOBSON, apud XAVIER ; OLIVEIRA, 2020; GOOD, apud RASCHE; KUDE, 1986 ).

No intuito de compreender a relacdo entre expectativa escolar e desempenho dos
estudantes, Andreia Osti e Selma de Cassia Martinelli (2014) realizaram uma pesquisa com
sessenta estudantes que ndo possuiam desempenho escolar satisfatorio; sendo que 83,3%
desses estudantes eram do sexo masculino. Durante a investigagao, as autoras perceberam que
os estudantes, que ndo possuem desempenho escolar satisfatorio, acreditam serem mais

criticados pelos professores e que esses profissionais os consideram mais indisciplinados

Baseando-se nas concepgdes de Rutter e colaboradores (2008), Osti ¢ Martinelli
(2014) salientam que os estudantes, ao ndo conseguirem atender as expectativas escolares, sao
acometidos por um transtorno emocional, o que contribui para que deixem de acreditar em si
proprios e nas possibilidades de alcancarem melhores resultados escolares; dessa forma,
passam a resistir a aprendizagem e acabam deixando de tentar realizar as atividades propostas,

por medo de fracassarem.

Osti e Martinelli (2014) ressaltam que o processo de aprendizagem esta fortemente
baseado na relacdo professor-aluno, embora muitas outras relacdes se estabelecam; diante
disso, a postura do professor pode auxiliar ou prejudicar o processo de aprendizagem do
aluno. Ao pensar sobre a aprendizagem, ndo ¢ suficiente apenas analisar os problemas
escolares, nem mesmo focar apenas nas metodologias adotadas pelos docentes e os conteudos
ministrados. Para as autoras, ¢ relevante, inclusive, analisar como o professor percebe o
estudante, tendo em vista que isso pode construir simpatias, ou antipatias, que podem afetar o
desempenho escolar dos alunos. Elas ainda acrescentam que as expectativas de uma pessoa,
sobre o comportamento de outra, podem influenciar na maneira como respondemos a esse

outro, tornando tal expectativa em realidade.

E importante salientar que, conforme apontam Rasche e Kude (1986), ha diversas
maneiras pelas quais os professores podem transmitir suas expectativas aos alunos, como por
exemplo: apresentar frequentemente mais criticas ao estudante, elogid-lo com menor
frequéncia, sentar o aluno numa localizagcdo mais distante do professor, prestar menos atencao
no aluno que tem mais dificuldades, sorrir menos e estabelecer menos contatos visuais, além

de solicitar menos a participacao do estudante em sala de aula.
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Ainda no que tange a relagdo entre expectativas dos professores e desempenho escolar,
cumpre sublinhar que estudos comprovam que as expectativas sobre o desempenho escolar
dos estudantes sdo influenciadas pela raca, sexo e classe social do estudante. Flavia Xavier e
Valéria Oliveira (2020) apontam que existe “uma tendéncia dos professores associarem piores
resultados a turmas com maior percentual de pretos, de alunos do sexo masculino e de alunos
de baixa condi¢do socioecondmica, independentemente dos reais niveis de habilidades
cognitivas dos alunos.” (XAVIER; OLIVEIRA, 2020, p. 82). Em outras palavras, a
expectativa ¢ de que os estudantes pobres, negros, e do sexo masculino ndo obterdo sucesso

escolar (RASCHE; KUDE, 1986).

Tais concepgdes, além de ilustrarem a estigmatizacao pela qual os estudantes negros
do sexo masculino sdao submetidos, vdo ao encontro das estatisticas que revelam que
essesestudantes compdem o grupo mais atingido pelo fracasso escolar. Além disso, essas
estatisticas comprovam as concepgdes de estudiosos que salientam que alunos que possuem
pequenas expectativas por parte dos docentes, tendem a apresentar desempenho escolar

inferior. (XAVIER; OLIVEIRA, 2020; RASCHE; KUDE, 1986)

6.7. AS EXPECTATIVAS ESCOLARES DOS SUJEITOS DA PESQUISA

Nesta se¢do, no intuito de alcancarmos os objetivos principais da nossa pesquisa,
abordaremos as expectativas escolares que os estudantes entrevistados possuem com relacao a
si proprio e com relagdo aos docentes, assim como trataremos sobre a relacdo que esses

estudantes possuem com os estudos e as expectativas profissionais que possuem.

Nessa perspectiva, primeiramente, perguntamos aos entrevistados se eles se
consideram “bons alunos”. Diante dessa pergunta, Vinicius afirmou que, na maioria das
vezes, se considera um bom aluno. Para ele, o fato de conversar demais durante as aulas, ndo
permite com que ele atinja totalmente esse conceito:

— Vocé se considera um bom aluno?
— Na maioria das vezes, sim.

— E por que ndo em todas as vezes? O que que vocé acha que falta?

— Por causa da conversa. Agora eu parei, porque me colocaram do outro lado do
outro da sala, mas eu conversava muito. (Vinicius, 2023)

Felipe se considera um aluno “mais ou menos”. O estudante se classifica dessa forma

pelo fato de considerar que ndo apresenta problemas de indisciplinas em sala de aula: “Eu
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acho mais ou menos. Eu fico quieto no meu canto” (Felipe, 2023). Ja Gabriel afirmou nio se
considerar um bom aluno, pois, ao contrario de Felipe, considera que apresenta muitos
problemas de indisciplina em sala de aula: “Nao porque as vezes eu sou muito bagunceiro”.

(Gabriel, 2023)

Douglas e Maicon ndo responderam a essa pergunta, tendo em vista que foram os
primeiros a serem entrevistados, e, somente apds esse procedimento ter ocorrido com eles, a

pesquisadora acrescentou esses questionamentos ao roteiro da entrevista.

Como podemos observar, o critério adotado pelos estudantes entrevistados esta
relacionado ao comportamento em sala de aula. Felipe, no entanto, mesmo ndo se
considerando um estudante indisciplinado, ndo se considera um bom aluno, tendo em vista

que considera que necessita melhorar em outros quesitos.

Além de investigarmos a percep¢do que os estudantes possuem com relacdo a si
proprios no que se refere aos critérios considerados para ser um bom aluno, averiguamos,
também, o que esses sujeitos consideram que os professores acham deles, na perspectiva de
compreender qual a percep¢do deles no que se refere a esse assunto. Diante disso, Felipe
relatou que, na sua concepgao, os professores ndo possuem boas expectativas com relagdo a
ele, e que alguns professores, além de ndo o tratar bem, observam de um modo que o faz se
sentir incomodado. Embora tenha expressado que ndo se importa por ser tratado dessa forma,
na hora de relatar essa situacdo, seus olhos ficaram marejados, e ele abaixou a cabeca

tentando disfarcar a tristeza:

— O que vocé acha que os professores acham de vocé?

— Um menino folgado, que ndo vai ser nada.

— Por que vocé acha que eles acham isso de vocé?

— Eles me olhavam de mau jeito, me tratava um pouco mal.
— Mas vocé sentia isso de todos os professores?

— De quase todos.

— E isso te deixa chateado?

— Isso ndo me abala ndo, professora. [Ficou com os olhos marejados e abaixou a
cabeca]. Eu sigo...... Minha mae falou para eu ndo ligar para isso, deixar entrar num
ouvido e sair do outro...

— E por que vocé acha que eles te tratam dessa forma?

— Ndo sei professora... (Felipe, 2023)
Gabriel exp0s que considera que os docentes gostam dele, apesar de considerar que ele

ndo ¢ estudioso. O adolescente ainda apontou que, embora se esfor¢asse, ndo conseguia fazer
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as atividades propostas em sala de aula. Para ele, a ndo execugdo das tarefas escolares ocorre

devido ao seu demasiado desanimo:

— O que vocé acha que os professores acham de vocé?

— Eu acho que eles acham que eu sou um menino ndo muito estudioso, mas eu acho
que eles gostam de mim.

— E por que vocé acha isso?

— Porque eu ndo fazia quase nada na sala as coisas que eles passavam. Até que de
vez em quando eu fazia o maior esfor¢o que eu tinha para fazer, mas eu ndo
conseguia...

— E por que vocé acha que vocé ndo conseguia?
— Porque eu sou meio desanimado para fazer esses trem, essas coisas...
— E tem alguém que te incentiva?

— Sim, meu padrasto e minha méae, somente os dois que me incentivam. (Gabriel,
2023)

Vinicius foi laconico nesse momento da entrevista. Sua resposta, associada a sua
expressdao corporal no momento da pergunta, demonstraram que ele ndo se importava muito

com a opinido dos docentes em relagdo a ele:

— O que vocé acha que os professores acham de vocé?
— Ndo sei, depende...

— De qué?

— Sei la... Do professor...(Vinicius, 2023)

Para Douglas, os professores o consideram um bom aluno, exceto o de Matematica,

devido, principalmente, as suas dificuldades de aprendizagem dos contetidos da disciplina:

— O que vocé acha que os professores acham de vocé?

— Eu acho que o professor de matematica acha que eu ndo sou tdo bom em
Matematica, mas os outros professores, eu acho que me consideram um bom aluno.
(Douglas, 2023)

Em contrapartida, Maicon acredita que os professores, além de considerd-lo um mau
aluno, o enxerga como uma ma influéncia para os outros estudantes. Na concepgdo do
adolescente, o principal motivo para esse julgamento dos docentes ocorre devido ao seu

pertencimento racial:

— O que vocé acha que os professores acham sobre vocé como aluno?

— Um péssimo aluno, que ndo faz nada, que s6 leva as pessoas a tomar o mau
caminho, que s6 faz bagunga, que s6 estd na coordenagao...

— Vocé vai muito para coordenagao?

— De vez em quando eu apareco 14.

— Mas por que vocé acha isso?

— Ah, tipo assim, o olhar... E sempre ¢ diferente. ..

— Mas por que vocé acha que eles te olham de forma diferente?
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— Porque eu sou preto. (Maicon, 2023)

Nosso principal objetivo ao questionar os alunos entrevistados se consideram
enquadrar-se nos critérios considerados para ser um bom aluno, e se os professores também os
enquadram nesse conceito, ¢ investigar se os adolescentes acreditam que atendem as
expectativas que supde que a escola espera deles, e, ainda, se a visdo que acreditam que os

professores possuem dele, interfere nessa questao.

Como podemos observar nos relatos de Vinicius, podemos depreender que o
adolescente nao se considera um mau aluno, ou seja, na sua concep¢ao, na maioria das vezes,
atende as expectativas que os professores esperam dele, e demonstrou ndo se preocupar se a
opinido dos professores converge com a sua. As falas de Felipe indicaram que considera
atingir algumas das expectativas que os professores esperam dele, principalmente no que se
refere ao comportamento; apesar disso, para ele, os professores ndo o consideram um bom

aluno.

Ja Gabriel, considera-se um mau aluno, por acreditar que ndo atende as expectativas
escolares que o classificariam desse modo; no entanto, acredita que os professores gostam
dele, e ndo o classificam como um mau aluno. Embora nao tenhamos perguntado diretamente
para Maicon se ele se considera um bom aluno, suas respostas nos levaram a deduzir que o
estudante acredita que atende as expectativas esperadas para um bom aluno, contrariamente a
opinido que supde que os professores possuem dele, principalmente devido a cor da sua pele.
Douglas, também ndo foi questionado diretamente se ele se considera um bom aluno, no
entanto, seus relatos nos levam a acreditar que sim, que acredita atender as expectativas dos
professores; o que converge com a opinido que o adolescente supde que os professores

possuem a respeito dele.

Tendo em vista que ndo encontramos nenhum padrao nas respostas dos entrevistados,
nao conseguimos depreender se a visao que eles acreditam que os professores possuem deles
interfere na suas autoavaliagdes como aluno. Conseguimos, apenas, perceber que, de algum
modo, a forma como eles se sentem vistos por esses profissionais interfere no emocional da
maioria deles. Como relatado, Felipe demonstrou profunda tristeza ao relatar como se
considera visto pelos docentes; Maicon, além de tristeza, demonstrou indignagdo. Até mesmo
Vinicius, que, aparentemente demonstrou nao se importar com a opinido dos professores a seu
respeito, deixou transparecer certa tristeza nesse momento; o que nos levou a refletir se de

fato ele ndo se importava ou se era tdo doloroso para ele falar sobre esse assunto que preferia
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demonstrar que para ele era algo irrelevante, para que a entrevistadora ndo aprofundasse nesse

tema.

Durante a analise da entrevista, percebemos que esse assunto poderia ser melhor
explorado entre os estudantes, no entanto, como tinhamos outros assuntos a tratar além desse,
ndo aprofundamos no tema; no entanto, acreditamos na relevancia dessa tematica, tendo em

vista que demonstra atingir o estudante além no que tange as questdes escolares.

Partindo para outra perspectiva, e ainda no intuito de compreendermos nosso
problema de pesquisa, investigamos a relacdo dos estudantes com os estudos, assim como o
valor que eles atribuem para o aprendizado escolar. As respostas apresentadas pelos
estudantes revelaram que todos eles gostam de ir para a escola, mas que frequentam esse
ambiente com diversos objetivos, que vao além do ato de aprender conteudos escolares;
inclusive, alguns deles, expuseram que ndo gostam de estudar. Outro fator em comum para a
maioria dos entrevistados ¢ a predilecdo pela disciplina de Educacdo Fisica, principalmente
devido a possibilidade de jogar futebol durante essa aula. Os relatos dos estudantes
apontaram, inclusive, que a maioria deles se sente triste ao apresentar desempenho escolar
inferior ao considerado ideal. Ademais, no que tange ao acompanhamento familiar do
processo de aprendizagem desses jovens, podemos perceber que somente Maicon relatou que

nenhum adulto acompanha de maneira mais efetiva os resultados obtidos por ele na escola.

Iniciaremos expondo relatos de Felipe. O adolescente declarou que gosta de ir para a
escola, mas para encontrar os amigos, ndao para estudar. Segundo ele, a disciplina que tem
maior facilidade em aprender ¢ Educagdo Fisica, por causa do futebol, que ¢ seu esporte
favorito. O estudante mencionou, também, que sua mae acompanha sua aprendizagem, € 0

pune caso nao apresente boas notas na escola:

— E vocé gosta de ir para escola? Ou vocé prefere ficar em casa?
— Eu gosto de ir para escola.
— Vocé gosta de estudar?

— Eu gosto de encontrar meus amigos, mas eu ndo gosto de estudar ndo. Eu sé
gosto da aula de Ciéncias, Geografia, Educacdo Fisica ¢ a hora de ir embora. E eu
gosto s6 do futebol, que é segunda- feira. Nos vamos para o CAC*, tem vdrias aulas
1a, a gente fica livre, a gente pode fazer qualquer coisa, tackwondo, jiu- jitsu... Tem
um monte de aula com a Integrada.

— E qual matéria vocé tinha mais facilidade para aprender?

2 CAC: Centro de Apoio Comunitario. Trata-se de uma ONG (Organizagdo Ndo Governamental) que oferece
diversas atividades para a comunidade. Tendo em vista que a casa alugada para uso do Programa Escola
Integrada ndo possui quadra poliesportiva, os estudantes eram levados para esse espaco, onde, além de praticas
esportivas, faziam diversas oficinas com oficineiros que trabalham no local.
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— Educagio fisica.

— E vocé costuma estudar em casa?
— Sim, professora.

— Muito ou pouco?

— Muito.

— Quando vocé tira nota baixa, alguém fala algo para vocé? Alguém chama sua
atencao?

— Minha mae. Ela briga se eu tirar zero, eu fico de castigo, eu fico sem celular,
video game... (Felipe, 2023)

Assim como Felipe, Gabriel também afirmou que gosta de ir para a escola, mas ndo
gosta muito de estudar, e que sua disciplina favorita ¢ Educacao Fisica, também por causa do
futebol. O estudante faltava muito as aulas no sexto ano, e, ao ser perguntado os motivos da
alta infrequéncia, expds que tem preguiga de ir para a escola. Além disso, relatou que nao se
importa quando nao ¢ bem avaliado na escola, e que suas notas pioraram quando ingressou no
sexto ano. O adolescente apontou que se esforgou para tentar melhorar suas notas, mas sua

mae considera que ele ndo se empenha suficientemente nesse processo:

— Vocé gosta de ir para escola?

— Sim.

— Qual era seu professor e a sua matéria preferida no sexto ano?

— A D., de Educacio Fisica.

— E por que vocé gosta de Educagio Fisica?

— Porque eu gosto muito de ficar jogando futebol.

— Eu vi que vocé faltava muito as aulas. E por que vocé faltava tanto?

— Eu também ndo sei porqué... Eu falto porque eu tenho preguiga de ir na aula,
sentar... Eu fico olhando para a cara dos professores, fazendo nada... Ah! Eu
faltava, mas agora eu t6 com menos faltas.

— Vocé gosta de estudar?
— Muito néo, mas até que eu gosto um pouco.
— Tem algum lugar aqui na escola que vocé gosta mais?

— A quadra, por causa do futebol. Eu quero ser jogador de futebol quando eu
crescer, por isso que eu td fazendo tudo direitinho, porque esse ¢ meu sonho, ser
jogador de futebol. Ai eu quero estudar e aprender, ¢ comecar a jogar nos lugares.
Essas coisas.

— Como vocé se sente quando vocé tira nota baixa?
— Eu fico normal, eu ndo ligo ndo.
— E porque vocé nao liga?

— Porque eu sou assim. Na [escola antiga] eu nunca tirei nota baixa, ai quando eu
comecei a vir para cd, eu ndo sei 0 que aconteceu, eu comecei a tirar nota baixa, ¢ eu
fiz de tudo para conseguir fazer, mas minha mée acha que eu nao faco porque eu néo
tenho forca de vontade para aprender, ai eu desisto de tirar nota alta. (Gabriel, 2023)
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Douglas também afirmou gostar de ir para a escola e ter como disciplina favorita a
Educacao Fisica, assim como os outros entrevistados, por causa do futebol. Além disso, expds
que se sente triste ao tirar pontuagdo baixa, e que sua tia, que ¢ responsavel por ele na escola,
quando vé que ele ndo obteve bom desempenho académico, o aconselha a estudar mais; e sua
mae o aconselha a prestar mais atengdo nas aulas. Contrariamente ao relatado pelos
professores que lecionaram na turma em que o estudante cursou o sexto ano, ele afirmou que,
na maioria das vezes, realiza as atividades propostas pelos professores para serem realizadas

em casa, como podemos conferir a seguir:

— Vocé gosta de ir para escola?

— Sim

— Qual era seu professor e a sua matéria preferida no sexto ano?
— A D., de Educagao Fisica.

— Por que vocé gosta tanto de Educacgao Fisica?

— Porque eu gosto muito de ficar jogando futebol.

— E vocé gosta de fazer “Para Casa”?

— Um pouco.

— Entao vocé faz todos os “Para Casa” que os professores mandam?
— A maioria, quase todos.

— Alguém te ajuda a fazer o “Para Casa"?

— A minbha tia, as vezes.

— Alguma vez vocé ja ficou sem fazer o “Para Casa"?

— Que eu me lembro, ndo, tirando de Matematica.

— Sua tia ja foi chamada alguma vez aqui na escola?

— Nao, s6 em reunido dos pais.

— Como vocé se sente quando vocé tira nota ruim?

— Triste.

— Alguém vé?

— A minha tia vé, ¢ fala que eu preciso estudar mais.

— E ela briga com vocé?

— Néo. Minha mée fala para eu prestar mais ateng¢do, me esforcar mais.

— Entéo vocé acha que, quando vocé ndo tira nota boa, & porque vocé ndo prestou
atengao?

— E... De vez em quando eu nio tiro nota boa néo... (Douglas, 2023)
Assim como os outros entrevistados, Maicon exp0s que gosta de ir para a escola,
principalmente por causa da oficina da monitora do Programa Escola Integrada, Dandara.
Relatou também que gosta muito do recreio, por ser um momento em que pode ficar

conversando com seu amigo. Sua disciplina favorita ¢ Geografia, e a professora dessa
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disciplina também ¢ a predileta dele. Segundo o adolescente, essa predilecao surgiu apds uma
conversa que ocorreu entre a docente, o Professor Martin e ele, que o fez entender que esses
profissionais se importam com ele. Além disso, relatou que, quando obtém pontuagdo baixa,
ndo conta para ninguém, e tenta se esforgar para melhorar sua nota nas proximas avaliagdes.
Ninguém acompanha a vida escolar do estudante. Cumpre ressaltar que, como ja mencionado,
0 jovem mora apenas com a mae ¢ dois irmaos, um que tem dezoito anos e outro que tem seis
anos. A mae, que ¢ camareira em um hotel, tem apenas uma folga na semana, e, por isso, nao
consegue acompanhar sua vida académica; apesar disso, o adolescente demonstra-se

preocupado com seu desempenho escolar:

— Tem alguma coisa que vocé gosta de fazer aqui na escola?

— Eu gosto de fazer aula com a Dandara [monitora da Escola Integrada], para mim
¢ a melhor.

— Fora a oficina da Dandara, o que mais vocé gosta de fazer na escola?
— Ah! O recreio.
— E o que vocé gosta de fazer no recreio?

— E porque no recreio eu ndo preciso ficar pensando muita coisa, entendeu?! Eu
sento nas mesinhas e fico tranquilo. E ai conversa eu e um colega meu, que ¢ o D, ai
nds conversa o recreio inteiro.

— Qual era sua matéria preferida no sexto ano?

— A de Geografia.

— A professora também era sua preferida?

— Sim.

— Por que vocé gostava mais de Geografia ¢ da professora?

— Tipo assim, ela pegava muito no meu pé, mas uma vez ela chegou em mim e
falou comigo e me explicou. Ela falou comigo e o Martin [Professor de Historia]
também. E ai eu acabei me apegando a eles.

[...]
— O que vocé sente quando tira nota baixa?

— Eu néo fico triste, mas também nao fico feliz. Para mim ¢é tipo assim, tirei assim e
na proxima tentar melhorar.

— Quando vocé nio tira nota boa, alguém fala alguma coisa com vocé?
— Nao, eu ndo gosto de mostrar, eu ja guardo direto na mochila.
— Sua mée acompanha?

— Nao, ela trabalha muito. (Maicon, 2023)
J& Vinicius relatou que se sente triste quando obtém notas baixas na escola. A
disciplina favorita do estudante ¢ Matematica, e, o fato de ndo gostar muito do professor que
lecionou essa disciplina no sexto ano nao interferiu nessa predile¢do. Ele ainda acrescentou

que sua mae acompanha seu desempenho académico:

— Como vocé se sente quando vocé ndo tira uma nota ndo muito boa?
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— Eu me sinto triste.

— Alguém costuma acompanhar suas notas em casa?

— Minha méae. Ela me xinga.

— Qual era o seu professor e a sua matéria preferida no sexto ano?
— Matematica, o professor era o B.

— E por que vocé gosta mais de Matematica?

— Porque ¢ a coisa que eu mais sei fazer.

— E por que vocé gosta do Professor B.?

— Gostar, gostar, eu ndo gosto, mas ¢ a matéria que eu mais gosto.
— E ele te explicava direitinho ¢ tirava suas davidas?

— Nao ele era muito fechado, ele ndo era de falar muito ndo. (Vinicius, 2023)

As respostas apresentadas pelos estudantes aos nossos questionamentos nos levam a
compreender a importancia que a escola possui na vida desses sujeitos, € que essa importancia
esta para além da questdo da aprendizagem dos contetidos curriculares. Como podemos
observar nos relatos desses jovens, a escola representa um importante meio de socializagao
para eles. Inclusive, todos os entrevistados mencionaram que, raramente, tém contato com
seus colegas da escola fora desse ambiente e que possuem poucos amigos fora da escola.
Podemos notar também a importancia da escola para a pratica do esporte favorito para a

maioria desses estudantes, que ¢ o futebol.

No que se refere a questdo de gostar de estudar ou ndo, ¢ importante refletirmos sobre
as respostas desses adolescentes. Felipe, por exemplo, afirmou que ndo gosta de estudar,
entretanto, relatou que se sente triste quando obtém pontuacdo baixa. Tal fala nos leva a
avaliar se, ao afirmar que ndo gosta de estudar, o estudante ndo estd associando a essa pratica
todas as questdes que vivencia dentro do ambiente escolar, principalmente as relacionadas
com os professores, além das regras escolares que, possivelmente, ele tenha dificuldade em
cumprir. Dois fatores refor¢am nossa hipotese: o fato dele se sentir entristecido ao obter
baixas pontuacdes, além de ter citado que gosta das aulas de Ciéncias e Geografia, além de
Educacao Fisica. Sendo assim, o relato do estudante nos leva a questionar sobre o que esse
estudante entende como gostar de “estudar”: se essa pratica estaria mais relacionada a relagao
professor aluno, ou ao cumprimento de praticas e rotinas escolares. Possivelmente, nem o
proprio estudante tenha consciéncia de que varios fatores influenciam em sua aparente falta de
interesse pelos estudos, devido a pouca idade, e at¢ mesmo pela complexidade dos processos

envolvidos nesse entendimento.



151

Do mesmo modo, a aparente demonstragdo de desinteresse pelos estudos demonstrada
por Gabriel, também nos leva a avaliar os motivos que os levam a apresentar essa resposta.
Além dos ja mencionados supostos motivos no caso de Felipe, que possivelmente também o
atinja, tem a questdo da aceitacdo de uma realidade refor¢ada pela mae, de que ele ndo se
esforca suficientemente para melhorar seu desempenho escolar. A fala da genitora colabora
para que o adolescente acredite que os problemas escolares apresentados por ele estdo
concentrados exclusivamente nele, e que as suas dificuldades de aprendizagem ocorrem
porque ele ndo faz sua parte. Esse pensamento o leva a se sentir incapaz de melhorar sua
aprendizagem e, por consequéncia, procurar meios para obter melhores notas, fazendo com
que acredite ndo gostar de estudar. Essa visdo de Gabriel converge com a concepgao de hooks
(2004) ao afirmar que o negro tende a avaliar seu desempenho escolar apenas a partir do seu
comportamento individual, desconsiderando como forgas sociais externas atuam de modo a

interferir na trajetoria escolar desses individuos.

J& as falas de Maicon ilustram a importancia do afeto na relagdo ensino-aprendizagem
e a influéncia desse gesto para a predilecao dos estudantes por determinadas disciplinas
curriculares. Como podemos conferir no seu relato, o estudante expde que o recreio ¢ a
oficina da monitora Dandara do Programa Escola Integrada sdo as unicas a¢des que ele gosta
de praticar na escola. O intervalo, além de ser um momento voltado para a socializagdo do
estudante, demonstra ser um momento de descanso e descontragdo, em que procura esquecer

um pouco suas preocupacoes.

Cumpre sublinhar que o adolescente possui grandes responsabilidades familiares;
além de cuidar do irmao mais novo, e das tarefas didrias da casa, ainda faz pequenos trabalhos
para ajudar financeiramente a mae com as despesas da casa. Ademais, o estudante, ja possui
consciéncia de algumas questdes raciais ¢ dos prejuizos que o racismo acarreta na vida dos
negros, até mesmo no ambiente escolar, além de sentir que sua relagdo com alguns docentes ¢
afetada pelo racismo, prejudicando-o no processo de ensino e aprendizagem. Diante a tantos
infortiinios, a relagdo com a monitora Dandara o auxilia a conviver com essas questdes. Por
conhecer a historia de vida do adolescente, a monitora sempre demonstrou ser atenciosa e
sempre buscou ajuda-lo nas questdes em que era possivel intervir de alguma maneira, e, dessa
relacdo, surgiu um grande afeto, de ambas as partes; dessa forma, Dandara passou a

representar uma espécie de porto seguro para o estudante.

No que se refere a disciplina de Geografia, Carolina, a professora que ministrava esse

conteldo na turma no sexto ano, constatou que o desempenho escolar do estudante estava
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diminuindo, além de perceber mudangas no seu comportamento em sala de aula, como menor
participagdo nas aulas e a ndo realizagdo das atividades escolares propostas. Diante disso,
Carolina, juntamente com Martin, professor de Historia, conversaram com o aluno, no intuito
de compreendé-lo, e, de alguma forma, tentar ajudd-lo. Maicon relatou que a conversa foi
muito importante para ele, tendo em vista que o fez perceber que os docentes se preocupavam
com ele e que estavam tentando ajuda-lo. Diante disso, o adolescente voltou a prestar mais
atencao nas aulas, principalmente nas ministradas por esses professores, €, com isso, passou a

gostar mais de Geografia, que passou a ser sua disciplina favorita.

Outro ponto importante apontado na fala de Maicon se refere ao fato do estudante,
mesmo sem um acompanhamento familiar, a0 ndo conseguir obter uma pontuacao satisfatoria,
esforca-se para conseguir melhores notas. Essa atitude aponta que o adolescente acredita na
importancia da aprendizagem, e que, por isso, se esfor¢a para obter um desempenho escolar

mais satisfatorio.

No que tange ao relato de Douglas, nesse ultimo trecho da entrevista, o adolescente
relatou fatos de modo diferente de como ocorre na realidade. Como j& mencionado, tanto a
tia, que € responsavel por ele, quanto os professores que lecionaram para sua turma do sexto
ano, mencionaram que o estudante mente com muita frequéncia. Em alguns momentos da
entrevista, a pesquisadora suspeitou que o jovem narrou situacdes que ndo condizem com a
verdade, como, por exemplo, ao citar que, certa vez, foi ao shopping com a irma para comprar

roupas e brinquedos.

Nesse momento, o estudante aparentou estar fantasiando uma situagdo, para relatar
ndo uma realidade, mas sim um desejo que ele possui. Especificamente nesse ultimo trecho
apresentado, ¢ possivel constatar alguns dados que divergem do que foi notado durante a
observagao participante, do relato dos professores e também da tia do estudante. O primeiro
desses dados diz respeito a execu¢do do “Para Casa”. Como podemos verificar, o adolescente
mencionou que raramente deixa de realizar essa atividade; no entanto, constatamos durante a
pesquisa que, na realidade, frequentemente ele vai para a escola sem cumprir essas tarefas. Ao
relatar que “de vez em quando” obtém notas baixas também diverge da realidade; como
podemos comprovar através do boletim escolar do estudante (Figura 6). Além disso, ao
contrario do que foi exposto pelo jovem, a tia ja foi convocada para comparecer a escola
diversas vezes, devido a alguns comportamentos inadequados apresentados por ele na escola,

principalmente por se envolver frequentemente em conflitos com outros colegas.
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Esse comportamento de negacdo da realidade apresentado por Douglas ¢ identificado
na literatura americana como cool pose, que corresponde a atitudes teatrais desenvolvidas
pelo homem negro, para demonstrar que corresponde as expectativas da sociedade
(REZENDE, 2008; MAJORS, 1991). Para Majors (1991), “esses papéis teatrais ajudam o
homem negro a satisfazer as expectativas e normas da sociedade, fazem com que ele parega
competente, além de ser uma forma de sobrevivéncia” (MAJORS, 1991, apud REZENDE,
2008, p.8). Roderick (2003) acrescenta que o estudante, ao negar a realidade, diminui a

possibilidade de reagir aos problemas que apresenta.

Dando prosseguimento a nossa investigagdo, buscamos compreender, também, as
expectativas que os estudantes possuem com relagdo ao seu futuro profissional, no intuito de
constatar o valor que a cultura escolar possui para essa escolha. Dos cinco estudantes
entrevistados, trés deles apontaram o desejo de se tornar jogador de futebol, e, caso ndo

consigam realizar esse desejo, indicaram outra profissdo almejada.

Felipe, um dos entrevistados que deseja ser jogador de futebol, relatou que, caso ndo
consiga sucesso nos gramados, deseja ser farmacéutico. O desejo de estudar farmacia, de
acordo com o estudante, surgiu por influéncia de um conhecido que solta pipa, e devido ao
seu desempenho nessa atividade, o adolescente o admira muito. Cumpre sublinhar que, jogar

futebol e soltar pipas sdo as atividades preferidas de Felipe:

— O que vocé quer ser quando for adulto?

— Eu quero ser jogador de futebol, se eu ndo conseguir eu quero ser um
farmaceéutico.

— Por qué?

— Eu quero ser igual G. que vende papagaio e trabalha disso ai que eu esqueci o
nome [farmacéutico].

— E quem ¢ esse G.?
— E um que solta pipa e corta todo mundo. (Felipe, 2023)

Gabriel, apontou que, caso também nao consiga a facanha de ser jogador de futebol,

pretende ser professor de Geografia:

— Vocé ja parou para pensar no que vocé quer ser quando crescer?
— Eu quero ser professor de Geografia e jogador de futebol.
— E por que vocé quer ser professor?

— Porque eu acho essa matéria ¢ muito importante para todos. Porque ¢ sobre o
mundo, a poluicdo, essas coisas assim. E eu gosto dessas coisas.

— Mas se vocé tivesse que escolher apenas uma? O que vocé gostaria de ser?
Jogador de futebol ou professor?

— Jogador de futebol. (Gabriel, 2023)
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Douglas, além querer ser jogador de futebol, almeja ser policial:
— Vocé ja pensou o que vocé vai fazer quando vocé for adulto?
— Eu t6 pensando em ser jogador de futebol ou policial.

— Por qué?

— Porque policial fica correndo atras dos bandidos, de pessoas que faz coisa errada.
(Douglas, 2023)

Ja Maicon, nao tem o desejo de se tornar jogador de futebol, e também ja desejou ser
policial, mas desistiu por acreditar na existéncia de corrup¢do nessa instituicdo. O seu atual
sonho ¢ ser bombeiro, no intuito de salvar vidas:

— Vocé ja pensou o que vocé vai querer ser quando vocé for adulto?
— Eu quero ser bombeiro.
— Por qué?

— Meu sonho, na verdade era ser policial, mas eu acabei desistindo porque tem
muita corrup¢do. Queria ser bombeiro porque eu acho que vai ser igual nos filmes,
salvar pessoas, esses trem assim... (Maicon, 2023)

Diferentemente dos outros entrevistados, Vinicius demonstrou o desejo de fazer
medicina. O estudante ndo soube mencionar o motivo que o levou a escolher tal curso, mas
relatou ter consciéncia de que precisa ter uma vasta carga de estudos para atingir seu objetivo:

— Vocé j& parou para pensar o que vocé quer ser quando vocé for adulto?
— Meédico

— Entdo vocé sabe que vocé precisa estudar muito, ndo é?

— Sim.

— E por que vocé tem vontade de ser médico?

— Nao sei, so tive vontade de ser médico. (Vinicius, 2023)

Como podemos observar, as falas da maioria dos estudantes demonstram que o futebol
influencia na expectativa de futuro profissional da maioria desses estudantes; quatro dos cinco
entrevistados indicaram o futebol como seu esporte favorito. Podemos constatar, inclusive,
que a influéncia do futebol ndo se limita somente ao campo profissional, tendo em vista que a
maioria dos entrevistados indicaram jogadores de futebol como as personalidades que eles
mais admiram. O jogador da sele¢do brasileira de futebol Neymar, que atua em times
internacionais € na selecao brasileira de futebol masculino, foi apontado por trés desses
estudantes como a personalidade famosa mais admirada. Gabriel, por exemplo, apontou
apenas o nome desse jogador com a personalidade que ele mais admira:

— Qual a personalidade famosa que vocé mais admira?

— Neymar. (Gabriel, 2023)
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Felipe, além de Neymar, admira Cristiano Ronaldo, jogador da sele¢do portuguesa, e
mais dois jogadores do Atlético Mineiro, que estavam se destacando no meio futebolistico no

momento em que a entrevista ocorreu:

— Tem alguma personalidade que vocé admira? Algum famoso?

— A minha inspiragdo... Cristiano Ronaldo e o Neymar. E eu gosto do Hulk, do
Galo, e do Arana também.

— E por que vocé gosta deles?

— Porque eles jogam demais. E o meu time do meu coragio. (Felipe, 2023)
Semelhantemente a Felipe, Vinicius indicou Neymar e Cristiano Ronaldo como suas
personalidades mais admiradas, e incluiu Messi, jogador de futebol de origem Argentina:

— Tem alguma personalidade que voc€ admira?

— Sim, o Messi, jogador de futebol, o Neymar e o Cristiano Ronaldo. (Vinicius,
2023)

Ja Douglas, ndo indicou nomes, apenas expressou possuir grande admiragdo pelos
jogadores de basquete que jogam pelos Estados Unidos:

— Vocé tem algum famoso que vocé admira?

— Eu gosto dos jogadores de basquete dos Estados Unidos. (Douglas, 2023)
Ao contrario dos outros entrevistados, que indicaram admiragdo por esportistas,
Maicon citou nomes de artistas musicais, cantores de funk, para indicar as personalidades
famosas que mais admira:

— Tem alguma personalidade famosa que vocé admira?

— Tem, é um Mc, o Mc Saci. Tem também o Mc Vitinho da LC. (Maicon, 2023)

As falas dos estudantes revelam a importancia do futebol para a grande maioria deles.
Apenas Maicon nao indicou esse esporte como favorito, e também nao o indicou como algo
que gostaria de fazer profissionalmente, apesar de ser integrante da sele¢do de estudantes do
Programa Escola Integrada, que participam de campeonatos de futebol contra times de

diversas escolas de Belo Horizonte.

Vinicius, embora o futebol seja seu esporte favorito, também nao indicou expectativas
profissionais relacionadas a esse esporte. Podemos perceber, inclusive, que Vinicius foi o
unico entre os entrevistados que indicou como principal desejo profissional uma profissao que
necessita cursar o ensino superior para obté-la, e ainda indicou que possui consciéncia disso.
Ja Felipe e Gabriel, que também indicaram profissdes que necessitam de cursar faculdade
para obté-las, além de ndo as mencionar como principal desejo, demonstraram nao saber o

que precisam fazer para exercer essa profissdo. Douglas e Gabriel indicaram profissdes
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relacionadas a seguranga publica, embora também ndo saibam o que precisam fazer para

conseguir desempenhd-las.

Podemos perceber que o futebol ndo influencia apenas nas expectativas de futuro
profissional desses estudantes, haja vista que, a maioria deles, ao serem perguntados sobre
personalidades que admiram, citaram apenas nomes de jogadores de futebol famosos; exceto

Maicon, que indicou nome de cantores de funk.

Brito (2009) considera que muitos meninos negros considera o futebol como projeto
de vida por representar um possibilidade de obtengcdo de um poder diferenciado, além
proporcionar a esses sujeitos “a sensacdo de desvinculagdo da condi¢do de marginalizacio
social das masculinidades negras no cenéario escolar.” (BRITO, 2009, p. 235). No entanto, a
autora aponta que os profissionais da educagdo possuem pouco conhecimento a respeito dos
contetidos raciais e de género envolvidos nessa preferéncia dos estudantes negros pela carreira
de jogador de futebol profissional. Para a autora, essa percepcdo ¢ prejudicada,
principalmente, pelo fato desses profissionais serem influenciados por uma visdo racista, que

tende a procurar explicagdes biologizantes para as habilidades esportivas dos meninos negros.

Sob mesma perspectiva, Hasenbalg (1987) e Brito (2012) enfatizam que os jovens
negros, ao longo de suas trajetorias escolares, vivenciam diversos mecanismos intraescolares

de discriminagdo racista que tendem a classifica-los como nao educaveis. E, por sua vez,

[...]Jos jovens realimentam essa ideia ao se situarem como aqueles que ndo precisam
estudar por ja terem um destino profissional caracterizado pelo sucesso pelo fato de
serem negros, sem perceber que o discurso biologizantes que estd na base da
identificagdo do futebol com negros s6 ¢é possivel porque o corpo negro é
inferiorizado em outras esferas. Por fim, ao avaliarem que ndo precisam estudar
-porque sdo jogadores- correm o sério risco de se verem inseridos no mercado de
trabalho de forma precaria, como tem sido o ingresso de muitos jovens pobres na
populag@o economicamente ativa. (BRITO, 2012, p.268)

Silva Junior (2019) acrescenta que falar “em masculinidades negras € passear por um
universo misto de autoestima, subalternizagdo, ressignificacdes e sofrimentos ao longo dos
itinerarios existenciais” (SILVA JUNIOR, 2019, p. 176). O autor ressalta que desde a mais
tenra infancia, o menino negro aprende a vivenciar as subjetividades impostas pelo
pertencimento racial, como, por exemplo o gosto pelos esportes. Ademais, ao ingressar na
escola, os insultos e brincadeiras racistas, além da frequente representacdo dos negros em
posicdo de subalternidade em livros didaticos, os levam a considerar sua cor como um
problema. Diante tudo isso, resta a esses sujeitos “como dispositivo de sublimagdo, a adogao

de algumas expectativas estereotipadas, presentes nos idolos negros do futebol ou nos
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cantores de alguns ritmos populares (samba, funk e pagode)”. (SILVA JUNIOR, 2019,
p.176).

Podemos inferir, portanto, que a fala dos alunos revela muito mais do que aversao ou
predilecdo aos estudos, e que o gosto pelo futebol revela muito além do que a aptiddo e o
gosto pelo esporte. Para isso, ¢ necessario avaliar ndo apenas as falas desses estudantes, mas,
também, a relagdo que eles possuem com os estudos, além do contexto que estdo inseridos e

os fatores que influenciam a pensar da forma que pensam na atualidade.

Além disso, a fala dos jovens indica também que a relacdo professor-aluno interfere
nas expectativas escolares desses sujeitos, e que, dependendo de como essa relagdo ocorre,
pode contribuir para a ampliagdo e adensamento das chances de prosseguimento em sua
escolarizagdo ou para a restricdo e diminui¢cdo da longevidade escolar, o que pode interferir,
inclusive, em seus desdobramentos, no ingresso em carreiras profissionais mais ou menos

promissoras.
6.10. DESAFIOS DURANTE A PANDEMIA DE COVID-19

Como mencionado anteriormente, o sexto ano ¢ uma etapa de ensino que apresenta
diversas especificidades e inimeros desafios. Alguns desses desafios estao relacionados com
os altos indices de reprovacdo, apontado como um dos maiores entre os outros anos da
Educacdo Basica. Por esse motivo, optamos por investigar essa questdo na EM Nelson

Mandela.

Cumpre sublinhar que os sujeitos de nossa pesquisa, cursaram o sexto ano apos a
pandemia de Covid-19, momento em que houve a suspensdo das aulas presenciais a partir de
marg¢o de 2020, retornando, de forma gradativa e ndo obrigatoria, a partir de maio de 2021. As
aulas presenciais retornaram, inicialmente, para a Educagao Infantil e séries iniciais do Ensino
Fundamental; ja para o quinto ano, etapa escolar em que os sujeitos da nossa pesquisa se
encontravam, retornaram a partir de julho de 2021. Dessa forma, esses estudantes cursaram o
quarto ano, e mais da metade do quinto, remotamente, portanto, ficaram mais de um ano fora
do ambiente escolar. Além disso, as escolas passaram a repassar atividades para os estudantes
apenas no final de 2020; sendo assim, grande parte dos estudantes da rede publica municipal

de Belo Horizonte ficou quase um ano sem realizar nenhum tipo de atividade escolar.

Quando as escolas passaram a ofertar o ensino remoto, encontraram diversos

obstaculos. Tendo em vista que ainda ndo existia uma vacina que prevenisse 0O virus que



158

transmitia a Covid-19, e o risco de contagio era muito alto, muitas escolas optaram por ofertar
aulas e atividades para os estudantes de modo online: as aulas ocorriam através de
videochamadas, ¢ as atividades eram repassadas através de grupos criados via WhatsApp. No
entanto, muitos estudantes ndo possuiam acesso a internet, e alguns tinham acesso limitado.
Além disso, grande parte dos estudantes ndo tinham computadores em casa, portanto,
acessavam as aulas e atividades através de celulares. E importante ressaltar que diversas
familias, possuiam apenas um aparelho celular em casa, dos pais ou dos responsaveis pelos
estudantes, e, em muitos casos, ainda tinha que dividir o mesmo aparelho com outros irmaos,
que também estavam estudando remotamente, o que dificultava ainda mais o acesso e a
aprendizagem. Como alternativa, algumas escolas disponibilizaram atividades impressas para
os estudantes, mas poucas familias se dirigiam a escola para buscé-las; muitas, por medo do
contdgio do coronavirus. Na EM Nelson Mandela, as aulas e atividades escolares foram
ofertadas apenas de modo online, pois a direcdo da época optou por ndo colocar os servidores

em risco de contaminagdo ao manusear papéis e ter contato com o publico.

Diante de todas essas questdes que envolvem o ingresso no sexto ano, associadas as
questoes referentes a faixa etaria dos estudantes, e ainda agravadas pelo periodo de pandemia
de Covid-19, acreditamos na relevancia de investigar a percepcao dos estudantes diante de
todos esses atravessamentos. Sendo assim, investigamos como eles vivenciaram todas essas
questoes e as dificuldades encontradas por eles, principalmente devido as limitagdes impostas

pela pandemia.

Felipe, Gabriel e Douglas, cursaram o quarto e o quinto ano na mesma escola, que fica
localizada proxima a EM Nelson Mandela. Essa institui¢do, além de ofertar aulas e atividades
remotas online, disponibilizou material impresso para as familias. J& Vinicius cursou esse
periodo na EM Nelson Mandela, ¢ Maicon, em uma escola municipal de outra regional de

Belo Horizonte.

Primeiramente, investigamos junto aos alunos como ocorreu o processo de
aprendizagem durante a pandemia: como eram ofertadas as aulas e atividades, se eles tinham
dificuldades para aprender os novos conteudos sem auxilio dos professores, se possuiam

recursos para acessar as aulas e atividades online, entre outras questoes.

Ao ser perguntado sobre como ocorreu seu processo de aprendizagem durante a

pandemia, Felipe, primeiramente, respondeu que, até¢ naquele momento, ndo sabia como tinha
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“passado de ano”. O adolescente afirmou que ndo participava das aulas online, mas concluiu

quase todas as atividades impressas repassadas pela escola:

— Como vocé fazia as atividades durante a pandemia?
— Minha familia pegava um material impresso.
— E vocé fazia as atividades?

— Eu fazia. Eu s6 ndo fiz 10 questdes. Ah! Eu ja sei porque que eu passei de ano...
por causa do folhdo. Eu fiz tudo, para ndo ficar a toa. Eram 100 paginas!

— E vocé pediu ajuda a alguém para fazer as atividades?

— Sim, minha irmé, o meu padrasto e, as vezes, a minha mae.

— E vocé ndo achou que era muito dificil, ndo?

— FEra.

— E vocé ndo ficava com preguica de fazer as atividades as vezes, nao?

— Nao, eu gostava de estudar. As vezes eu tinha que pegar o celular da minha mae e
fazer sozinho.

— Entdo vocé fazia as atividades online também?

— Eu nunca participei de aula online, somente de folha.
— Na sua casa tem internet?

— Tem wi- fi e no celular.

— Tem computador?

— Tinha, mas a minha mae jogou fora, porque eu estava muito viciado. Eu ficava
jogando Minecraft, GTA, ai a minha mae percebeu que eu estava jogando o jogo de
violéncia e doou para o vizinho. Eu ndo almocava e nem jantava. Saia do quarto s6
para tomar banho e voltava. (Felipe, 2023)

Diferentemente de Felipe, Gabriel fazia apenas aulas online. Como nao tinha
computador em casa, acessava as aulas e atividades pelo celular. A internet que ele utilizava
era do wi-fi da vizinha, que a mae ajudava a pagar. O estudante relatou ter apresentado muitas
dificuldades para aprender os novos contetidos passados pelos professores, por ter dificuldade
em se concentrar nas aulas online. Embora tenha tido acesso as atividades, o adolescente

afirmou ndo ter realizado nenhuma, pois ndo tinha vontade de fazé-las:
— Como era a questdo de ensino na pandemia? Vocé usava material impresso ou
fazia aulas online?
— Eu fazia online.
— Ent8o vocé ndo pegava os papéis impressos?
— Nao.
— E vocé usava o celular ou usava o computador?
— Eu usava o celular.
— Vocé tem celular?
— Eu tinha, mas o meu pai vai comprar um novo para mim.

— Na sua casa tem internet wi-fi?
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— Noés temos internet da vizinha, que é muito nossa amiga, ai a minha mae ajuda a
pagar a internet também.

— A internet ¢ boa mesmo sendo da vizinha?
— Sim.
— E vocé conseguia estudar normalmente pelo celular?

— Mais ou menos. O celular falhava um pouquinho, e sempre que falhava eu pedia
para repetir, ai eu ndo conseguia entender muito, mas depois eu entendia. Eles
mandavam as atividades que eu tinha que fazer pelo WhatsApp, depois eles falaram
que ia parar... Ai eu pedi méscara da Prefeitura pra levar as atividades para escola e
deixava la. Ai eles falaram para nds voltar para a escola porque muitas pessoas
tinham telefone ruim. Ai eles falaram isso, e ai a gente comegou a voltar.

— Entdo vocé voltou para a escola no final do ano?
— Sim, ai eu voltei.
— Vocé conseguiu fazer todas as atividades que os professores passavam?

— Eu néo fazia ndo. Eu s6 ficava olhando o WhatsApp mesmo ¢ nio fazia nada. S6
quando eu voltei mesmo.

— E por que vocé ndo fazia?

— Ah eu ndo gostava muito de estudar. L4 em casa eu falava que eu nio queria
estudar, que eu queria sair da escola, e a minha mae falava que eu ndo podia, que eu
ndo podia sair porque eu precisava ser alguém na vida. Ai a minha mae comegou a
pegar no meu pé, e ai eu comecei a ir para escola e fazer tudo.

— Alguém te ajudava na época da pandemia a fazer as atividades?

— Minha mae. Ela ndo tinha muito tempo, mas quando ela tinha, eu pedia ela ¢ ela
me ajudava.

— E ela tinha paciéncia em te explicar?

— Nao, se eu errasse qualquer coisa, ela pegava o chinelo e dizia: ‘Eu acerto vocé
agora!’

— E vocé gostava da aula online?
— Até que eu gostava, porque quando acabava eu ia mexer no telefone.
— E vocé conseguia ficar prestando atengao?

— A minha mae ficava do lado, ai depois ela dava uma distraida, ai eu olhava de
novo... (Gabriel, 2023)

J4 Vinicius, embora tenha recebido aulas particulares durante a pandemia, considera
que nao cursou o quarto € o quinto ano. Essas aulas tinham a duragdo de uma hora, ¢
aconteciam de segunda a sexta-feira. O estudante ressaltou que nao teve dificuldades com os
conteudos curriculares e nem com as atividades propostas, principalmente devido a ajuda da
professora particular. Ele ndo retornou para a escola em 2021 apo6s o recomeco das aulas
presenciais, apenas compareceu a instituicao para realizar as provas finais.

— Como foi na pandemia com relag@o as atividades da escola?
— Eu fiz todas as provas que eles mandavam, eu tirei sempre nota alta.
— E qual instrumento vocé usava para fazer essas provas? Celular ou computador?

— Celular.

— E vocé tinha dificuldade para fazer as atividades usando o celular?
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— Nao

— O celular era seu?

— Sim.

— Na sua casa tem internet?

— Sim.

— Mas vocé teve alguma dificuldade para estudar em casa?
— Nao, porque a minha mae me colocou na aula particular.
— Vocé retornou no final de 2021 ou apenas em 20227

— Eu s6 voltei para fazer as provas no final de 2021.

— Entdo vocé continuou com a professora particular?

— Sim.

— Vocé sentiu dificuldade para aprender as novas matérias?
— Ndo, porque a professora particular me ajudava. (Vinicius, 2023)

Douglas relatou ter assistido as aulas online e ter pegado algumas atividades
impressas. Além disso, afirmou ter apresentado poucas dificuldades, tanto para compreender
as aulas dos professores, quanto para fazer as atividades. Durante esse periodo, uma prima o
auxiliou algumas vezes na execucdo das atividades escolares. Como mencionado
anteriormente, a mae do estudante ¢ cega, e ele mora apenas com ela; diante disso, a ajuda da
tia, que ¢ responsavel por ele na escola, foi fundamental durante o periodo de isolamento
social. Na casa do adolescente ndo tem internet wi-fi, entdo para assistir as aulas online, fazer

as atividades e envia-las para a escola, utilizava a internet proveniente dos dados méveis do

celular, na maioria das vezes, do celular da tia:

— E como foi na pandemia, com relagdo as atividades escolares?

— Esse tempo minha tia ficou quase morando na minha casa, ai eu ficava fazendo as
atividades todas online pelo celular.

— E vocé achava dificil fazer as atividades pelo celular?

— Era facil, era s6 aumentar a tela do celular e dava para ler.

— E vocé conseguia fazer todas as atividades sozinho ou alguém te ajudava?
— A minha prima F., ela me ajudava.

— E vocé ndo tinha dificuldades pela falta de professor?

— Eu tinha um pouco, um pouquinho s6, mas a maioria eu entendia.

— E vocé ficava s6 com as atividades enviadas pelo celular, ou vocé pegava papel
impresso?

— De vez em quando eu pegava o papel ¢ fazia as atividades, e depois levava.
— E vocé mesmo levava?
— Nao, a minha tia. (Douglas, 2023)

De todos os estudantes entrevistados, Maicon foi o Gnico que afirmou ndo ter tido

nenhum contato com a escola durante a pandemia: ndo assistiu as aulas online € nem mesmo
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realizou as atividades remotas; apesar disso, foi aprovado no quarto e quinto ano, seguindo
com seus pares para o sexto ano. Durante esse periodo, o adolescente trabalhou vendendo
pagoquinha no sinal de transito para ajudar financeiramente a familia e juntar dinheiro para
comprar uma bicicleta. Tendo em vista que o retorno as aulas presenciais, a partir de julho de
2021, ndo era obrigatdrio, o adolescente retornou a escola apenas em fevereiro de 2022:

— Como que foi no periodo da Covid? Vocé ficou sem estudar?

— Eu fiquei sem estudar, sem fazer nada.

— E o que vocé fazia durante o tempo que vocé ficava sem escola?

— Eu descia para vender pagoquinha para ajudar minha mie e¢ também para
conseguir juntar dinheiro e comprar uma bicicleta. E ficava andando na rua...

— Entdo durante o quarto e quinto ano, vocé ndo estudou nada?
— Isso, eu ndo fiz nada.

— E a escola que vocé estava matriculado ndo te procurou?

— Acho que néo.

— Por vocé ter ficado tanto tempo sem estudar, vocé teve muitas dificuldades
quando vocé retornou?

— Ah.. Tive! Para pegar no lapis de novo. Para aprender a escrever de novo foi bem
dificil.

— Vocé ficou esse tempo todo sem escrever?

— Sim, eu ndo fazia quase nada. (Maicon, 2023)

Como podemos constatar pelas falas dos entrevistados, embora tenham encontrado
diversas dificuldades, a maioria deles conseguiu manter certo contato com a aprendizagem, no
entanto torna-se inviavel mensurar a qualidade dessa aprendizagem, pois depende de diversos
fatores. As falas de Felipe e Vinicius demonstraram que, na percepcao deles, essa
aprendizagem ndo foi satisfatoria, e sentiram como se ndo tivessem cursado o quarto € o
quinto ano. Maicon relatou que se sentiu surpreso por, mesmo nao ter realizado nenhuma
atividade e nem ter assistido nenhuma aula online, ter sido aprovado para o sexto ano. Ja para
Gabriel, o distanciamento da escola aumentou seu desanimo em estudar e sua vontade de

parar de estudar.

No que tange a Pandemia de Covid-19, como apontado por Moran (2020), foi um
periodo em que evidenciou a extrema disparidade de acesso ao digital e as condi¢des de
estudos. As falas dos estudantes entrevistados revelaram as dificuldades encontradas por eles
para acessarem as aulas on-line: Gabriel, Douglas e Maicon, por exemplo, ndo tinham internet
wi-fi em casa. Diante disso, a solu¢do encontrada pela familia de Felipe foi pedir emprestada
a senha da internet da vizinha; Douglas, utilizava a internet proveniente dos dados moéveis do

celular da tia; ja Maicon, ndo acessou as aulas online. Além disso, somente Vinicius apontou
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ter computador em casa, sendo assim, a maioria dos entrevistados tiveram que utilizar o
celular para assistir as aulas e realizar as atividades escolares. E importante ressaltar,
inclusive, que apenas Vinicius, além de computador, era o tnico que tinha celular proprio, os
outros estudantes utilizavam aparelhos de outros integrantes da casa, o que dificultava ainda

mais o processo de ensino e aprendizagem nesse periodo.

Conforme apontado por Suéllen Lourengo e Lilian Reis (2022), a pandemia de
coronavirus afetou principalmente a populacao negra de baixa renda do pais. Diante disso,
além de enfrentar diversas dificuldades para estudar nesse periodo, alguns jovens
necessitaram “ocupar fung¢des informais para manter condigdes basicas de sobrevivéncia”
(LOURENCO; REIS, 2022, p. 48); como foi o caso de Maicon, que vendeu pagoquinha no
sinal de transito para ajudar a familia financeiramente nesse periodo. Lourengo e Reis (2022)
ainda ressaltam que “a pandemia apenas reflete as desigualdades educacional e racial ja

existentes para este grupo no Brasil” (LOURENCO; REIS, 2022, p. 48)

Ainda no que se refere ao periodo da pandemia de Covid-19, cumpre ressaltar que no
inicio da pandemia, para evitar a disseminagdo do virus, os governantes brasileiros
orientaram, a priori, que a populacdo cumprisse um periodo de isolamento, momento em que
as pessoas evitassem sair de casa, ou que o fizesse apenas por motivos essenciais, como ir ao
supermercado, farmacias, hospitais, etc. Com isso, diversos estabelecimentos comerciais, €
locais voltados para o lazer e socializagdo foram fechados, como shoppings, cinemas,
parques, igrejas, bares, teatros, entre outros locais. Além disso, orientaram aos cidadaos que
evitassem convivio com outras pessoas que nao morassem na mesma casa, € que ndo

realizassem encontros familiares ou entre amigos.

Com a diminuicdo do contagio do Coronavirus, e do nimero de Obitos devido a
Covid-19, houve uma diminui¢ao das restri¢des, sendo assim, 0os governantes orientaram que
a populacdo seguisse o distanciamento social, momento em que os estabelecimentos puderam

ser reabertos.

Diante disso, e tendo em vista que muitos jovens t€ém como lugar principal de
socializagdo o ambiente escolar, perguntamos aos estudantes como vivenciaram esse
momento, no que se refere ao convivio social e momentos destinados ao lazer. Investigamos,

também, se eles sentiram falta da escola no periodo de suspensdo das aulas presenciais.
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Gabriel relatou que durante o periodo de suspensdo das aulas presenciais, ficava em
casa assistindo videos no YouTube, e que quase ndo saia de casa. Mencionou também que,

nesse periodo, sentiu falta da escola e dos professores, mas nao sentiu muita falta dos colegas:

— E como foi na pandemia?

— Na pandemia eu fiquei mais em casa, ndo saia muito ndo. Algumas vezes eu saia
por ai e voltava. Eu ndo gosto muito de ficar saindo para muito longe, tipo, se eu for
para muito longe, eu vou para o Mantiqueira, ou eu vou para perto 14 de casa
mesmo.

— Vocé ficava em casa fazendo o que na pandemia?
— Eu ficava assistindo YouTube, assistindo desenho.
— Vocé sentiu falta da escola durante a pandemia?
— Sim.

— Do que vocé sentiu mais falta?

— Dos professores, porque os professores era tudo legal comigo. Tipo, eu ficava,
sempre que eu chegava na escola, eu conversava com os meus amiguinhos, e depois
eu ia e fazia alguma coisa na sala de aula, ¢ entdo eu parava de fazer, ai eu sentava e
olhava para cara dos professores e ficava quietinho no meu canto. Ai, algumas vezes
eu conversava... Essas coisas assim.

— Vocé nio sentia falta dos seus colegas nao?

— Muita ndo, porque alguns sdo muito chatos. (Gabriel, 2023)

Diferentemente de Gabriel, Vinicius relatou que sentiu pouca falta da escola, e que ndo
queria retornar para o ensino presencial, pois tinha mais tempo para poder brincar. E
importante ressaltar que entre os entrevistados, o estudante foi o inico que teve acesso a aulas
particulares, além de ter celular proprio e video game em casa. O estudante também relatou
que durante o isolamento imposto pela pandemia de Covid-19, brincava de bola com seus

colegas na rua:

— Como foi durante a pandemia? Vocé ficava o dia inteiro dentro de casa?
— Nao, eu saia para jogar bola na rua.
— Vocé sentiu falta da escola durante a pandemia?

— Na maioria das vezes, sim. Na verdade, eu senti falta s6 um pouquinho, ndo senti
tanta falta assim ndo.

— E por que vocé sentiu s6 um pouquinho?

— Ah nio sei

— Vocé ndo tinha vontade de ir para escola nao?

— Nio.

— E por que vocé nao sentia falta de vir pra escola?

— Porque eu estava brincando na maioria do tempo. (Vinicius, 2023)
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Felipe afirmou que ndo sentiu falta da escola durante a pandemia, principalmente por
achar seus colegas de sala muito chatos. Durante esse periodo, o estudante aproveitou para

jogar videogame e soltar pipa:

— Na época da pandemia, vocé sentiu falta da escola?

— Nao, porque meus amigos eram chatos demais, eles sdo insuportaveis, eles fazem
muita bagunga.

— O que vocé fazia durante a pandemia?

— Eu brincava com os meus primos, eu jogava com o computador do meu tio na
TV. Eu amo jogar futebol no videogame.

— E vocé saia para a rua para brincar com outros colegas?
— Sim, eu saia para soltar pipa. (Felipe, 2023)
Do mesmo modo, Maicon também ndo sentiu falta da escola durante a pandemia, pois
nesse periodo, ficava passeando com os amigos pelas redondezas da sua casa:
— Vocé sentiu falta da escola durante a pandemia?
— Ah, ndo.
— Por qué?

— Ah, porque eu ficava na rua e tinha os meninos, ai a gente ficava andando... ai eu
nem sentia falta, entendeu? (Maicon, 2023)

Ja Douglas afirmou que sentiu pouca falta da escola durante a pandemia. Nesse
periodo, segundo ele, alguns colegas o visitavam para brincar:
— Como foi durante a pandemia? Vocé ficou s6 em casa? Vocé via seus colegas?
— De vez em quando eles ia 14 em casa, e n6s ficava brincando um pouquinho.
— O que vocé achou de ficar esse tempo todo fora da escola?
— Eu ndo lembro direito ndo, ja tem um tempao...

— E vocé sentiu falta da escola durante a pandemia?

— Um pouquinho, porque eu ficava em casa assim... (Douglas, 2023)

As falas dos estudantes revelaram que nenhum deles sentiu muita falta da escola
durante a suspensdo das aulas presenciais, embora os que ficaram mais em casa ¢ que nao
tinham muitas atividades para fazer, sentiram mais falta. Felipe, Vinicius e Maicon relataram,
respectivamente, que saiam de casa para soltar pipa, jogar bola e passear com 0s amigos; ou
seja, realizavam outras atividades para preencher o tempo deles fora da escola. Ja Gabriel e
Douglas, ndo saiam muito de casa nesse periodo, talvez por isso, tenham sentido mais falta da

escola do que os outros entrevistados.

Dando continuidade a nossa investigagdo, perguntamos aos nossos entrevistados se
sentiram dificuldades ao ingressarem no sexto ano, principalmente apos o longo periodo de

afastamento presencial da escola, e ainda se sentiram muita diferenca dessa etapa de ensino
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comparada as outras séries. Vinicius expds que nao sentiu dificuldades para se adaptar ao

sexto ano:

— Como foi a sua mudanga para o 6° ano?

— No comeco foi dificil, eu até fiquei faltando nota, mas ai eu consegui recuperar.
— Mas vocé teve dificuldades com essa quantidade de professores?

— Nao, nao tive nao.

— Vocé sentiu muita diferenga do sexto ano para o terceiro ¢ quarto ano?

— Néo. (Vinicius, 2023)

J& Felipe considerou que teve menos dificuldades de aprendizagem no terceiro ano,
principalmente por causa do ensino dos professores. O estudante relatou também que
encontrou mais dificuldades para aprender alguns conteudos no sexto ano por nao ter
estudado sobre eles no periodo da suspensao das aulas presenciais. Além disso, o adolescente

mencionou que ndo gostava da sua turma do sexto ano, principalmente por causa da

Professora X:

— Vocé achou muita diferenca do terceiro para o sexto ano?

— O terceiro ano foi mais facil, porque a professora me ensinou mais certo. Porque
algumas professoras ficam implicando comigo.

— Até o terceiro ano vocé acha que as professoras te davam mais atengdo?
— Algumas me ignoravam.

— Quando vocé voltou para escola depois da pandemia, no sexto ano, vocé sentiu
dificuldades para aprender as novas matérias?

— Sim, porque eu ndo estudei Matematica na [escola anterior]. S6 no quarto ano
que eu estudei um pouco, agora eu estou aprendendo um pouco mais de raiz
quadrada.

— O que vocé achou da sua sala do sexto ano?
— Nao era muito legal ndo, professora.
— Por qué? Vocé ndo gostava de estudar 1a ndo?

— Nao, eu ndo gostava ndo. Porque os professores eram muito implicantes com os
alunos.

— Todos os professores?
— Néo, s6 a professora de Portugués e algumas outras professoras. (Felipe, 2023)
Douglas relatou que, inicialmente, estranhou a quantidade de docentes, por ter tido
apenas duas professoras até o quinto ano, e, a partir do sexto, passou a ter sete. Além disso, no

inicio, estranhou o fato de ndo conhecer ninguém na escola, tendo em vista que até o quinto
ano, estudou em outra institui¢ao:
— Quantos professores vocé tinha até o 5° ano?

— Duas.

— Quando vocé veio para o sexto ano, vocé€ estranhou a quantidade de professores?
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— Eu senti que eu ia ter mais dificuldade com mais professores, que ia fazer mais
coisas.

— E vocé teve dificuldades mesmo?
— A matéria que eu tenho um pouco mais dificuldade ¢ Matematica.
— Vocé sentiu muita diferenga daqui da escola com a escola anterior?
— Aqui eu ndo conhecia ninguém, a escola era diferente...
— Na sua sala também ndo tinha ninguém que vocé conhecia antes?
— Nao. (Douglas, 2023)
Do mesmo modo, Maicon também relatou ter estranhado a principio a quantidade de

professores € os novos colegas, mas também se adaptou com facilidade:

— O que vocé achou da sua turma do sexto ano?

— Quando eu entrei, eu achei, tipo assim, que todo mundo era muito diferente, mas
depois que eu fui convivendo, tipo assim, todo mundo tocava no mesmo assunto...
Falava as mesmas coisas... al eu vi que nio era aquela coisa ndo. Tranquilo, era
normal.

— Do primeiro ao terceiro ano, vocé tinha dois professores, ndo era isso? Ai vocé
foi para o 6° ano, e passou a ter seis, sete professores. E ai, como ¢ que foi essa
mudanga?

— Ah, para mim foi, tipo assim, novidade, entendeu?! A cada horario trocando de
professor...

— E vocé ndo achou mais dificil?
— Ndo, eu achei diferente, mas eu acabei me adaptando muito rapido.
— Mas vocé sentiu muita diferenga do terceiro para o sexto ano?

— Nao, para mim foi tipo a mesma coisa. Tipo, tinha algumas coisas novas, para
desenvolver mais, mas foi bem facil. (Maicon, 2023)

Gabriel, embora, a principio, também tenha estranhado a quantidade de professores no
sexto ano, achou a mudanga positiva. O estudante relatou que teve dificuldades para aprender

0s novos contetidos, mas, na sua concepg¢ao, isso ocorreu devido a seu comportamento:

— Vocé sentiu muita diferenga quando vocé passou a estudar no sexto ano?
— Sim, porque aqui pega um pouquinho mais pesado.

— Pesado como?

— Escrever, essas coisas... Para mim pegou s6 um pouquinho mais pesado
— E o fato de ter mais professores? Vocé achou isso bom ou ruim?

— Bom.

— E vocé teve alguma dificuldade quando vocé entrou para o sexto ano? Vocé
sentiu dificuldade com alguma coisa com alguma matéria?

— Sim, em todas as atividades, porque parece que alguma coisa ndo queria deixar
eu fazer as atividades, ai eu ficava toda hora conversando. Agora eu t6 comecgando a
fazer tudo, prestando atengdo. Tipo, esses dias tinha acontecido algo 14 em casa, ai
minha mde conversou comigo e meu padrasto também, ai eu fiquei mais atento.
Também meu pai quer montar um negdcio para mim conseguir trabalhar com venda
e ganhar meu proprio dinheiro. Ai foi isso, agora eu t6 mais firme.

— Vocé teve muita dificuldade com as matérias quando vocé veio para ca?
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— Tive, mas aqui eu tive mais tranquilidade, eu consegui aprender mais. La na
[escola anterior] era mais brincadeira mesmo, era mais ir para o parquinho e para
quadra. S6 pegava um pouquinho pesado, de vez em quando, mas ndo pegou muito.
Aqui é bom, eu gostei demais daqui.

— Vocé acha que sentiu dificuldade para aprender as matérias, principalmente,
porque vocé nio estudou durante a pandemia?

— Sim, um pouco.
— Por que vocé acha que vocé estava tendo dificuldades?

— Porque eu estava conversando um pouco e eu ndo estava focando nas coisas que
tinha que fazer. E eu ndo fazia nada, eu rasgava os meus trem...

— E por que vocé rasgava os “trem”?

— Ah, eu ndo sei. Do nada quando eu comecei fazer uns trem ai, eu parei de querer
mexer em atividade, s6 queria mexer no telefone e jogar bola... sair de casa...

— E a sua mae brigava muito com vocé?
— Sim, brigava.
— Mas ndo adiantava, né?

— Nao, mas agora ta adiantando. (Gabriel, 2023)

As falas dos estudantes revelaram que a maioria deles estranhou, a principio, a
quantidade de professores, mas que, apesar disso, ndo tiveram dificuldades em se adaptar.
Além disso, esses adolescentes mencionaram que ndo tiveram dificuldades para aprender os
novos conteudos curriculares ofertados nessa nova etapa de ensino, no entanto, tal
depoimento diverge com o exposto pelos docentes. Durante as conversas realizadas com esses
profissionais, todos foram undnimes ao apontar as defasagens e as dificuldades de
aprendizagem apresentadas pela grande maioria dos estudantes do sexto ano; os docentes
apontaram, inclusive, que todos os entrevistados estavam apresentando muitas dificuldades de
aprendizado. Diante disso, os professores atenuaram o nivel de cobranca dos alunos,
principalmente pelo fato de muitos deles nao terem tido contatos com os contetidos escolares

durante todo o periodo de suspensdo das aulas presenciais.

No que se refere a essa relagdo de ensino e aprendizagem ap6s pandemia de Covid-19,
Erica Perini e Flavia Cipriani (2021) ressaltam que as desvantagens dos negros comparado
aos brancos ¢ expressiva em diversos campos, € convergem em resultados insatisfatorios na
educagdo. As autoras acrescentam que o cenario da pandemia de Covid-19 e seus impactos
tornou mais desafiadora a aprendizagem dos estudantes negros. Ademais, para as autoras, a
pandemia ressaltou ainda mais as adversidades que ja fazem parte da realidade dos negros,
além de provocar diversos impactos para a trajetoria escolar desses sujeitos, como, por

exemplo, o aumento da evasdo escolar, da reprovacdo, obten¢do de resultados ainda mais
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insatisfatorios nas avalia¢des de larga escala e no Exame Nacional do Ensino Médio/ENEM,

entre outros diversos impactos negativos.
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7. SOBRE O RECURSO EDUCACIONAL

Como mencionado anteriormente, em nossa pesquisa, constatamos a influéncia que as
relagdes de género e raciais exercem sobre a trajetoria dos estudantes negros do sexo
masculino, contribuindo para o fracasso escolar mais acentuado para esse grupo de
estudantes. Diante disso, e da relevancia de se refletir sobre esse assunto, optamos por criar

uma cartilha destinada aos docentes de todos os anos escolares.

Nesse documento, abordamos questdes referentes as relacdoes de género e raciais no
ambiente escolar. Para isso, utilizamos concepcdo de alguns estudiosos sobre o assunto,
juntamente elementos da nossa pesquisa. No intuito de contribuir para a compreensao do
assunto, disponibilizamos sugestdes de videos sobre o assunto, através de /inks e gr codes e

ainda sugestdes bibliografias para aprofundamento sobre o tema trabalhado.

Visando fomentar o interesse pelo material, utilizamos uma linguagem simples,
elementos que provocam humor, além de ilustracdes que correspondem ao tema abordado.
Nossa perspectiva € que os professores tenham contato com o material, iniciem a leitura e

tenham interesse em termina-la.

Além disso, como pretendemos que o material seja lido por completo, por professores
de todas ragas e cores, tratamos sobre esses assuntos de uma forma informativa, evitando
julgamentos e ofensas, mas, a0 mesmo tempo, ndo deixando de falar sobre as questdes mais
relevantes no que se refere a interferéncia das relagdes de género e raciais no desempenho dos

estudantes negros do sexo masculino.

Nosso objetivo principal, ao criar esse material, ¢ contribuir para as reflexdes sobre
esse assunto, e, dessa forma, auxiliar na construcdo de estratégias que contribuam para que os

estudantes negros do sexo masculino obtenham melhores resultados escolares.
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8. 8. CONSIDERACOES FINAIS

Como mencionado em diversos trechos da nossa pesquisa, os dados revelam que ha
décadas os estudantes negros do sexo masculino tém sido o grupo mais atingido pelo fracasso
escolar: sdo os que mais apresentam histérico de reprovacdo em sua trajetoria escolar, os que
mais abandonam os estudos, que apresentam os piores resultados nas avaliagdes educacionais
externas, além de ser o grupo em menor quantidade no ensino superior®. Para além de discutir
e apresentar dados referentes a essa questdo, torna-se de extrema relevancia investigar os
fatores que contribuem para que essa situacdo ocorra € permanega presente no nosso cenario
educacional, pois, essa acdo contribui para que seja possivel encontrar medidas para combater

essa disparidade.

Nesse intuito, em nosso estudo, realizamos uma pesquisa bibliografica, em busca de
estudos que também investigaram sobre esse tema, para termos conhecimento acerca dos
resultados e hipoteses existentes, e, dessa forma, auxiliar-nos a compreender nosso objeto de
pesquisa. Esse exercicio nos levou a depreender que, para investigar o fracasso escolar de
estudantes negros do sexo masculino, torna-se relevante analisar as relagdes raciais e de
género no ambiente escolar; e essa constatagdo norteou nossa investigagao. Durante esse
processo, pudemos comprovar a importancia de dar voz aos sujeitos atingidos por essas
disparidades educacionais, pois, essa agdo, forneceu detalhes fundamentais para compreensao

do nosso problema de pesquisa.

No que se refere as relacdes de género, os estudos sobre esse tema, juntamente com as
entrevistas dos estudantes, nos auxiliaram a perceber que existe uma contradi¢do entre o
modelo de masculinidade valorizado pela sociedade e o valorizado pela escola, e essa
discordancia interfere nos resultados escolares dos estudantes do sexo masculino. E
importante ressaltar que as concepgdes de género sdo construidas pela sociedade, que
determina as normas sociais de condutas adequadas a cada género, e que elege a
representacdo social prestigiada de feminino e masculino. Assim como a escola também elege
os modelos de masculinidades e feminilidades mais adequados a esse contexto. Entretanto, a
representacdo social de género feminino valorizado pela escola e pela sociedade sao

semelhantes; j& o modelo de masculinidade, valorizado nesses contextos, divergem (BRITO,

2004, 2006, 2009; DUQUE-ARRAZOLA, 1997, MORENO, 1999; SILVA, 1999).

Zhttps://www]1.folha.uol.com.br/educacao/2021/08/mulheres-negras-sao-hoje-maior-grupo-nas-universidades-pu
blicas-do-pais.shtml
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Cumpre sublinhar que a representacdo social de género valorizada pela sociedade
interfere na socializagdo que os individuos recebem, o que, por consequéncia, influencia no
comportamento desses sujeitos. A partir dos modelos valorizados pela sociedade, no contexto
familiar, as meninas sdo, frequentemente, educadas para serem mais passivas ¢ obedientes;
contrariamente a educagdo recebida pelos meninos, que € oposta a passividade. Sendo assim,
pesquisas apontam que a socializacdo das meninas favorece a escolarizacdao, enquanto que a
socializagdo dos meninos, dificulta esse processo. Isso ocorre, principalmente, pelo fato da
escola considerar mais adequado para o oficio do aluno as condutas essencialmente femininas,
que tem como nucleo a obediéncia e a passividade (PALOMINO, 2003;
DUQUE-ARRAZOLA, 1997, MORENO, 1999; SILVA, 1999).

Essas consideragdes nos levam a refletir sobre a dificuldade que os estudantes do sexo
masculino encontram na tentativa de obter um desempenho escolar satisfatorio, tendo em
vista que a escola espera que eles apresentem um determinado comportamento, para que
sejam reconhecidos como bons alunos, e, a0 mesmo tempo, a sociedade espera que eles
apresentem determinadas condutas que validem a sua condicdo de pertencente ao sexo
masculino; e essa adequacdo de comportamento ndo representa uma tarefa simples.
Primeiramente, porque ter consciéncia dessas diferencas de expectativas de comportamento,
baseando-se nos modelos sociais de género, ndo ¢ uma tarefa simples, principalmente se
considerarmos a idade do sujeito. Além disso, muitos adultos, inclusive pais e professores,
também ndo possuem percepcao da influéncia das relagdes de género sobre o desempenho
escolar, portanto, os estudantes ndo contam com muito auxilio nesse processo. Sendo assim,
os estudantes acabam agindo de maneira intuitiva, e, em muitos casos, tendem a culpar a si

proprios por ndo apresentarem um desempenho escolar considerado adequado.

As entrevistas com os estudantes, realizadas em nossa pesquisa, indicou que eles nao
estranharam o fato de a maioria dos discentes considerados “destaque” na sala de aula serem
do sexo feminino. Para a maioria deles, esse destaque ocorre devido as notas obtidas por esses
estudantes nas provas e no final do trimestre. No entanto, ao expor a concepcao que eles t€ém
acerca do conceito de “bom aluno”, a maioria desses jovens se referiram a critérios
comportamentais, que o estudante necessita apresentar para receber essa classificagdo. Grosso
modo, podemos concluir que, para os discentes entrevistados, para ser considerado um bom
aluno, o estudante precisa apresentar comportamentos considerados adequados pela escola, e

para ser classificado entre os melhores, precisa obter as notas mais elevadas da sala;
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entretanto, esses adolescentes ndo possuem a percep¢do da interferéncia das relagdes de

genero nesse processo.

E importante destacar que, os professores da EM Nelson Mandela destinam uma parte
dos pontos, que sdo distribuidos ao longo do trimestre, para avaliar o comportamento dos
alunos; dessa forma, considerando que os docentes tendem a valorizar os comportamentos
socialmente associados ao feminino, as notas obtidas pela maioria das meninas,
frequentemente, sio maiores nesse quesito. E importante considerar, também, que as notas
atribuidas ao comportamento apresentado pelos estudantes influenciam na nota final
apresentada no final do trimestre e no final do ano letivo. Além disso, como aponta Carvalho
(2001), ¢ importante considerar os critérios utilizados no processo de avaliacdo dos
estudantes, que, como ressalta a autora, sdo carregados de subjetividades. Como ja
mencionado, as pesquisas da estudiosa indicaram uma tendéncia entre os docentes de
avaliarem os estudantes baseando-se mais no comportamento do que na aprendizagem, o que

também favorece para que as meninas obtenham notas melhores do que os meninos.

Podemos perceber, portanto, a influéncia que as relagdes de género exercem sobre o
desempenho escolar dos estudantes, acarretando em maior prejuizo para os meninos. Cumpre
sublinhar, no entanto, que, os meninos negros apresentam uma trajetoria carregada de mais
percal¢os do que os meninos brancos, 0 que nos instigou a pesquisar quais os elementos que

contribuem para esse fendomeno.

Primeiramente, ¢ importante destacar que os meninos negros vivenciam todas essas
questdes relatadas das relagdes de género, que interferem no desempenho escolar dos
estudantes do sexo masculino, no entanto, no caso dos discentes negros, sdo agregadas

questdes raciais, que tendem a prejudicar ainda mais a trajetdria escolar desse grupo.

As consequéncias da interse¢ao entre os fatores género e raca sobre a trajetoria escolar
dos estudantes negros, sdo expressadas através de dados como da Prova Brasil, que revela que
os estudantes negros possuem desempenho escolar inferior aos outros grupos de estudantes;
da PNAD, que aponta que boa parcela dos homens negros ndo concluiram, sequer, a quinta
série do ensino fundamental; os dados do censo escolar, que revelam que 0os meninos negros
apresentam o maior indice de reprovacdo escolar e de evasdo; além de serem,
desproporcionalmente, os que sdo mais suspensos e expulsos das instituicdes de ensino; entre

varios outros dados que ratificam que esse grupo € o mais atingido pelo fracasso escolar.



174

Como varios estudiosos refutam o fator bioldégico como justificativa para essa
disparidade educacional, demonstra-se de extrema relevancia compreender quais fatores
colaboram para essa realidade (ALVES, SOARES, XAVIER, 2016; SOARES; DELGADO,
2016; SIMOES, 2019; REZENDE; CARVALHO, 2012; CARVALHO, 2001, 2004a).

O racismo vigente na sociedade, e reproduzido nas institui¢des de ensino, configura-se
como o principal elemento que, juntamente com as questdes referentes as relagdes de género,
explica as desigualdades escolares vivenciadas pelos meninos negros (BONILHA, 2012;
JESUS, 2018). Como salienta Almeida (2018), as institui¢des, inclusive as escolares, sao
racistas, porque a sociedade ¢ racista. No entanto, algumas acdes racistas ja estdo tdo
naturalizadas na nossa sociedade, assim como no ambiente escolar, devido ao seu carater
estrutural, que ndo sdo identificadas com facilidade, até mesmo pelos sujeitos atingidos por
essas situacdes (GOMES, 2021). Sendo assim, pesquisas como a nossa, que investigam o
efeito do racismo sobre as trajetdrias escolares, sdo relevantes e podem contribuir para

diminui¢do do fracasso escolar entre estudantes negros do sexo masculino.

Em nossa pesquisa, encontramos trabalhos que apontam que a trajetdria escolar dos
estudantes negros do sexo masculino sdo mais prejudicadas devido: aos estereotipos atribuido
a esses sujeitos, que os classificam como violentos, agressivos e indisciplinados; a crenca, por
parte de alguns docentes, que esse grupo de aluno possuem, por natureza, problemas de
aprendizagem e de indisciplina, pelo fato de serem negros; ao fato de serem vistos como
corpos sem mente, portanto, mais aptos as atividades esportivas do que escolares; entre outras
diversas questdes (CARVALHO, 2004a, 2004b; HOOKS, 2015; MUNANGA, 2005).
Podemos ressaltar, no entanto, que ha um elemento responsavel por todas essas justificativas:

0 racismo.

O racismo, por se tratar de uma ideologia que visa manter os negros em uma situacao
de inferioridade com relagdo aos brancos, incide diretamente sobre esses corpos valoracdes
desabonadoras e mantenedoras de assimetrias racializadas que tornam essas marcas diacriticas
veiculos de diversos prejuizos para os negros. E esses prejuizos ndo se limitam apenas a
trajetoria escolar desses sujeitos, haja vista que o racismo interfere, inclusive, nas expectativas
escolares e de futuro, assim como na autoestima desses sujeitos, além de ocasionar diversos

outros danos.

Em nossa pesquisa, identificamos, por meio da observagdo participante e dos relatos

dos estudantes entrevistados, alguns indicios da influéncia do racismo, no que se refere a
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relacdo professor/aluno. Nesse processo, identificamos atitudes de docentes, com relacdo a
alunos negros, que prejudicaram o interesse desses sujeitos pela disciplina, além de interferir
no desejo de serem participativos durante as aulas, por receio de serem ignorados e por
vergonha de serem xingados perante seus colegas. Identificamos que tais atitudes contribuem
para o desempenho escolar desses sujeitos, haja vista que a maioria dos estudantes
entrevistados indicaram que permanecem com as duavidas que t€ém em determinados
conteudos, por medo de serem maltratados pelo docente em sala de aula; além de
contribuirem para que esses discentes sejam vistos como apaticos, por ndo participarem das
aulas, o que também influencia nas avaliagdes feitas pelos professores, impactando nas notas

obtidas por eles.

Os relatos dos estudantes indicaram, também, que, a maioria deles, além de
perceberem uma diferenca de tratamento por parte de alguns professores, notam que alguns
docentes ndo possuem boas expectativas escolares com relacdo a eles. Para Maicon, isso
ocorre, principalmente, devido a cor de sua pele. Pudemos perceber que, essas acdes, além de
provocarem sofrimento a esses sujeitos, interferem na relacdo que eles tém com a escola e
com o ensino. Inclusive, ¢ importante destacar que a maioria deles afirmaram que ndo gostam
de estudar, o que nos leva a refletir sobre os motivos que contribuiram para essa resposta,
principalmente pelo fato de todos eles terem afirmado gostar de ir para a escola. Para isso, ndo
podemos desconsiderar algumas ag¢des de professores, supostamente influenciadas pelo

racismo, e que, possivelmente, influenciam nessas respostas apresentadas pelos estudantes.

Cumpre sublinhar que durante nossa pesquisa, presenciamos outras acdes que
sugerem influéncia do racismo estrutural na escola pesquisada, como o posicionamento
majoritario dos estudantes negros nas fileiras localizadas no fundo da sala, menor participacao
de destaque desses sujeitos em apresentagdes realizadas pela escola para a comunidade
escolar, além da exaltacdo das caracteristicas dos brancos como referéncia de beleza. Nossa
pesquisa constatou que tais agcdes impactam sobre a autoestima desse grupo de alunos, a ponto

de um deles ndo gostar de sua aparéncia e sentir o desejo de se tornar branco.

Outra constatacdo que os relatos dos estudantes apontaram refere-se ao
silenciamento acerca de acdes racistas que ocorrem na escola. Pudemos detectar, inclusive, a
indignagdo deles diante desse silenciamento, por perceberem que determinadas situagdes
poderiam ter outro encaminhamento, dependendo da cor dos sujeitos envolvidos. Como

aponta Carvalho (2004b) e Jesus (2014), o silenciamento do racismo na escola contribui para
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que os estudantes negros tenham uma relagdo mais dificil e dolorosa com a escola, o que

também interfere no desempenho escolar dos estudantes negros.

Os relatos dos estudantes entrevistados nos levaram a perceber, inclusive, que
a maioria deles ainda ndo possuem consciéncia de como o racismo se manifesta na sociedade;
0 que contribui para que alguns deles considerem que nunca foram vitimas de racismo, tanto
na escola, quanto em outros ambientes. A idade dos estudantes ¢ um dos fatores que,
possivelmente, influencia nessa percepcao, considerando que, como aponta Piza (2005), a
percep¢ao do racismo se intensifica a partir da adolescéncia. Considerando que se tratam de
estudantes muito jovens, e que a maioria deles ingressaram na adolescéncia héd pouco tempo,

acreditamos que essa percep¢do mude com o passar do tempo.

Além disso, ¢ importante considerar as experiéncias de vida desses estudantes, e os
meios sociais aos quais eles t€ém contato. Percebemos que, entre eles, Maicon € o que ja teve
mais contato com diversas realidades sociais; além das experiéncias vivenciadas no bairro
onde mora atualmente, o adolescente ja morou em um grande aglomerado localizado em uma
regido nobre de Belo Horizonte. Ademais, o jovem relatou que, na regido onde morava, tinha
o costume de passear por diversas ruas e diversos locais com seus amigos, ¢ ainda vendia
pacoquinha em ruas movimentadas da regido. Essas oportunidades propiciaram ao
adolescente comparar realidades sociais distintas da que ele tem acesso, além de permitir com
que ele vivenciasse situagdes em que se sentiu menosprezado devido a cor da sua pele.
Contrariamente a Maicon, os outros adolescentes t€ém pouco contato com outras realidades
sociais. A maioria deles quase ndo visitam outra regido além das proximas a sua residéncia; e,
quando isso ocorre, geralmente é com a presenga dos familiares. E importante destacar,
também, que Maicon ¢ o mais velho entre os entrevistados, portanto, possui uma maior

maturidade, o que possivelmente, contribui para uma melhor percepgao das relagdes raciais.

No que se refere a relacdo entre a pandemia de Covid-19 e o desempenho
escolar, os dados da nossa pesquisa corrobora os resultados encontrados pela pesquisa
realizadas pela Centro de Aprendizagem em Avaliagdo e Resultados para o Brasil e a Africa
Lusofona: as dificuldades encontradas, principalmente pelos estudantes negros do sexo
masculino, para conseguirem se adequar aos modelos de estudos instituidos pelas escolas
durante a pandemia. Os relatos dos estudantes revelaram a falta de equipamentos necessarios,
0 acesso precdario a rede de internet de qualidade, e as dificuldades encontradas para ter acesso
as aulas e as atividades propostas nesse periodo. O caso de Maicon demonstrou-se mais grave

ainda, tendo em vista que o estudante ficou dois anos sem ter contato nenhum com os estudos,
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e que nesse periodo ficou, até mesmo, sem escrever; mesmo assim, foi aprovado no quarto e
quinto ano. Cumpre sublinhar que, foram realizados varios movimentos de busca ativa a
estudantes que nao mantiveram nenhum contato com a escola durante a pandemia, como
ocorreu com Maicon; no entanto, existiram muitos obstaculos para cumprimento dessa
medida, haja vista que, em alguns casos, a escola ndo conseguiu entrar em contato com os
estudantes, devido as alteracdes de enderego e telefone, que ndo foram informadas para a
escola. Todas essas dificuldades também impactaram na aprendizagem desses estudantes.
Mesmo Vinicius, que contou com aulas particulares diariamente, encontrou dificuldades com
os conteudos, o que ficou evidenciado no seu boletim escolar (Figura 9), além da dificuldade
apresentada por ele na realizagdo da atividade proposta pela professora de Lingua Portuguesa

(Figura 8).

Outro ponto em comum entre a maioria dos estudantes entrevistados,
evidenciado em nossa pesquisa, ¢ o amor pelo futebol, a ponto de quase todos eles indicarem
o desejo de praticar esse esporte como profissdo. Além das questdes raciais que explicam essa
pretensdo, ¢ importante salientar, também, o desejo que esses estudantes t€ém de serem
admirados de alguma forma, além da influéncia da representatividade nessa escolha. Até
mesmo a escolha de Vinicius e de Maicon, que indicaram o desejo de se tornarem médico e
bombeiro militar, respectivamente, revelam esse desejo de exercer uma profissdo de prestigio
social. Os relatos dos estudantes demonstraram que eles ndao pertencem ao grupo de
estudantes admirados nem por seus pares, nem mesmo pelos professores, mas que nao se
sentem felizes diante dessa realidade. Portanto, ao exercerem tais profissdo, poderdo, enfim,
ser admirados, prestigiados, e conseguirdo ter contato com uma realidade totalmente diferente

da que eles possuem. A grande quantidade de jogadores de futebol negros que fazem sucesso

no mundo, os levam a acreditar ser possivel realizar esse sonho.

Para finalizar, retomando nosso objeto de pesquisa, que consiste na
autoimagens raciais e de género, de jovens adolescentes negros, do sexo masculino, frente as
exigéncias e expectativas escolares sobre seu desempenho escolar no contexto de retorno as
atividades presenciais pos ensino remoto instituido pela COVID-19, nossa pesquisa corrobora
a hipotese de que as relagdes raciais e de género exercem grande influéncia sobre os
resultados escolares apresentados por esse grupo de estudantes, favorecendo para que eles
sejam contundentemente atingidos pelo fracasso escolar. Nossa pesquisa constatou, também,
que esses estudantes ainda ndo tém consciéncia das interferéncias das relagdes de género no

contexto escolar, nem mesmo que ha modelo social de masculinidade de prestigio, e que ela
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ndo apresenta as caracteristicas que a escola espera que o “bom aluno” tenha; sendo assim, a
maioria deles, ndo se consideram bom aluno pelo fato de ndo conseguir corresponder a

expectativa da escola, e se consideram responsaveis por isso.

J4 no que se refere a autoimagem racial, alguns deles ja possuem consciéncia
de que a cor da pele deles influéncia nas relagdes sociais vivenciadas, assim como nos
resultados escolares que obtém. A maioria deles, no entanto, ainda estdo comecando a
adquirir essa percep¢do, o que também colabora para que se sintam os Unicos responsaveis

por nao alcangarem um desempenho escolar considerado adequado.

Cumpre sublinhar que, embora essas relacdes interfiram nas perspectivas
escolares desses estudantes, constatamos que eles ainda acreditam na importancia da escola, e
ainda se preocupam com o desempenho escolar que apresentam. Mesmo que os professores
nao percebam, do modo deles, ainda buscam obter melhores resultados; entretanto, como sao

frequentemente desacreditados, esse exercicio se torna ainda mais dificil.

Face ao exposto, ressaltamos que acreditamos na importincia da escola
identificar os modelos de masculinidade de prestigio na comunidade em que a escola esta
inserida e a valorizada pela escola, além de desmistificar o mito da democracia racial no
ambiente escolar, e, com base nisso, criar propostas educacionais que considere as diferencas
entre os géneros e racas, assim como suas potencialidades, de modo a favorecer, de fato, a
aprendizagem de todos os estudantes (CARVALHO, 2001; VITORINO, 2010,
LADSON-BILLINGS, 2008).
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ANEXO IT
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Prezados Pais ou Responsaveis,

O Professor Dr. Paulo Henrique Nogueira, da Faculdade de Educagdo da UFMG, e a
mestranda Josiane Freitas vém solicitar sua autorizagdo para participagdo voluntaria do seu
filho na pesquisa intitulada “Intersecoes de género e raca na produgdo do fracasso escolar
em uma turma de sexto ano do Ensino Fundamental, a partir da narrativa de jovens

’

pré-adolescentes negros”.

Essa pesquisa objetiva compreender a percepc¢ao da autoimagem racial e de género dos jovens
adolescentes negros, do sexo masculino, frente as exigéncias e expectativas escolares sobre
seu desempenho escolar no contexto de retorno das atividades presenciais pds ensino remoto

instituido pela Covid-19.

Acreditamos que nossa pesquisa possa contribuir para o alargamento da compreensdo dos
docentes no que se refere a percep¢ao que os estudantes possuem da sua autoimagem racial e
de género, além das expectativas escolares que esses sujeitos t€ém de si e da escola. Ademais,
nosso intuito ¢ colaborar para a reflexdo acerca dos fatores que contribuem para o que o
fracasso escolar atinja de maneira contundente os estudantes negros do sexo masculino.
Ressaltamos que o estudante terd o seu anonimato garantido, pois serda utilizado um
pseudonimo no lugar do nome e, assim, as informagdes fornecidas nao serdo associadas ao

mesmo, em nenhum documento.

A coleta de dados ¢ imprescindivel para andlise. Portanto, solicito sua autoriza¢do para
aplicag¢do de entrevista semi-estruturada, registros, uso de imagens e gravacao de dudio. Todas
as observagdes e informagdes que obtivermos serdo voltadas para fins académicos;
primariamente, no material em texto desenvolvido como Dissertacdo de Mestrado e/ou ainda
destinado a inclusdo em outros trabalhos cientificos e de estudos (livros, artigos, slides,
transparéncias e recursos audiovisuais), sem limitagdo de tempo ou de nimero de publicagdes

e exibigoes.

As entrevistas ocorrerao na escola, em horario acordado entre a familia, estudante, professores
e dire¢do da escola. A duragdo do procedimento serd entre de 60 a 90 minutos. O estudante

poderd interromper, ou até mesmo desistir da entrevista a qualquer momento, sem prejuizo
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algum para o entrevistado. Ressaltamos que ofereceremos total apoio em caso de risco a

integridade fisica, mental ou de qualquer natureza ao participante.

Assinatura responsavel

Todos os dados obtidos serdo arquivados na sala do orientador desta pesquisa, Professor Dr.
Paulo Henrique Queiroz Nogueira, no Departamento de Ciéncias Aplicadas a
Educacao/DECAE, da Faculdade de Educacao, da Universidade Federal de Minas Gerais,
situado na Avenida Antonio Carlos, 6627, Pampulha, Belo Horizonte/MG, por um periodo de
05 (cinco) anos, sob responsabilidade da pesquisadora. Os dados coletados e arquivados farao
parte de um banco de dados que poderdo ser utilizados nesta e em outras pesquisas realizadas

pela pesquisadora.

A participacdo do/a estudante ndo envolvera qualquer natureza de gastos, pois a pesquisadora
providenciard todos os materiais necessarios e, portanto, ndo haverd ressarcimento de
despesas. Estd garantida a indenizacdo em casos de eventuais danos, comprovadamente

decorrentes da participagdo na pesquisa, conforme decisdo judicial ou extrajudicial.

Toda pesquisa que envolve seres humanos, nesse caso, os estudantes entrevistados, correm
possiveis riscos ao participarem desse tipo de processo. Todavia, pela estruturacdo do estudo
aqui proposto, informo de antemao que os riscos apresentados serdo minimos ao bem-estar ¢ a
saude dos envolvidos. Mesmo assim, a pesquisadora mantera sua atencdo e cuidado na

condugao para diminuir os danos, riscos ou desconfortos.

O risco mais demarcado, considerando que estd relacionado a imagem, e a identidade dos
discentes entrevistados, conforme citado anteriormente, serd usado um critério que possa
manter o sigilo e ndo divulgacdo indevida de suas vivéncias e privacidade. Sendo assim,

informamos que esforgos para tal serdo tomados e mantidos.

Durante todo o periodo da pesquisa, vocé tem o direito de tirar qualquer duvida ou pedir
qualquer outro esclarecimento; bastando, para isso, entrar em contato com a pesquisadora ou
com o Conselho de Etica em Pesquisa da UFMG. Os contatos estdo no final deste

documento?

2 Josiane Freitas da Silva — e-mail: josianefreitas.silva84@gmail.com Paulo Henrique Nogueira — e-mail:
paulogn@yahoo.com.br

Comité de Etica em Pesquisa/lUFMG: Av. Antdnio Carlos, 6627 - Unidade Administrativa II - 2° andar/ sala
2005 - Campus Pampulha - Belo Horizonte, MG - Fone: (31) 3409-4592 - CEP 31270-901 - e-mail:

coep@prpq.ufing.br
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Desde j4, agradecemos a sua colaboragdo e nos colocamos a disposi¢do para quaisquer outros
esclarecimentos. Caso vocé concorde em seu filho participar da pesquisa, pedimos que
preencha e assine o termo a seguir. Faz parte da adesdo autorizar o uso das imagens e audios

que serao coletados.

Responsavel

Paulo Henrique Queiroz Nogueira Josiane Freitas da Silva



189

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE, APOS ESCLARECIMENTO

Eu, (nome completo),

RG , acredito ter sido suficientemente informado(a) a respeito

da pesquisa “Intersecoes de género e raga na produgdo do fracasso escolar em uma turma de
sexto ano do Ensino Fundamental, a partir da narrativa de jovens pré-adolescentes negros”,
que sera realizada pela pesquisadora Josiane Freitas da Silva, sob orientagdo do Professor Dr.
Paulo Henrique Queiroz Nogueira, e respondo positivamente a sua demanda de realizar coleta
de dados, conforme explicitado acima. Terei liberdade para desistir do projeto a qualquer
momento, sem qualquer prejuizo para mim ou meu filho. Entendi as informagdes fornecidas,

sinto-me esclarecido(a) para autorizar a participagdo do meu filho na pesquisa.

Concordo,voluntariamente, que meu (minha) filho

participe deste estudo. Poderei retirar o meu consentimento a qualquer momento, antes ou

durante a pesquisa, sem penalidade ou prejuizo.

Aceito disponibilizar a gravagao das entrevistas para divulgacgdo, total ou parcial, em eventos

académicos e produtos educativos: Sim ( ) Nao ( )
Gostaria que meu (minha) filho(a) fosse identificado na divulgagao:
Sim () Nao( )

Assinatura do responsavel:

Data: / /

Paulo Henrique Queiroz Nogueira Josiane Freitas da Silva

Professor Orientador Pesquisadora
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ANEXO III
TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TALE

Prezado estudante,

Eu, Josiane Freitas da Silva, aluna do Mestrado Profissional em Educacdo e
Docéncia/PROMESTRE da Universidade Federal de Minas Gerais/UFMG, juntamente com
Professor Dr. Paulo Henrique Nogueira, gostariamos de convidé-lo para participar de uma
pesquisa sobre as intersecdes de género e raga na producgdo do fracasso escolar em uma turma

de sexto ano do Ensino Fundamental, a partir da narrativa de jovens pré-adolescentes negros.

Queremos entender, através dessa pesquisa, a percepcdo da autoimagem racial e de género
dos jovens adolescentes negros, do sexo masculino, frente as exigéncias e expectativas
escolares sobre seu desempenho escolar no contexto de retorno das atividades presenciais pos

ensino remoto instituido pela Covid-19.

Para isso, gostariamos de realizar uma entrevista com vocé, que sera gravada para podermos
consultar quando necessitarmos. Trechos dessa entrevista poderdao ser divulgadas em eventos

ou materiais educativos.

A entrevista serd realizada na escola, em um horario que serd acordado entre a escola, vocé e

o0s seus responsaveis. Nossa previsdo € de que a entrevista dure por volta de 60 a 90 minutos.

Vocé pode concordar ou nao em participar da pesquisa. E se vocé€ sentir algum desconforto,
pode mudar de ideia e parar de participar em qualquer momento, sem problemas. Ressaltamos
que estamos a disposi¢do para auxiliar vocé em caso de risco de integridade fisica, mental ou

qualquer outra que surgir devido a pesquisa.

Qualquer davida, vocé e seus familiares poderdo entrar em contato conosco, ou contactar o

Conselho de ética da UFMG; os contatos encontram-se no final dessa pagina.*

Vocé e seus familiares podem escolher se querem que seu nome, imagem e voz sejam
compartilhados na pesquisa ou nao. Caso vocé€ concorde em participar da pesquisa, assine o

termo que sera apresentado a seguir.

% Josiane Freitas da Silva — e-mail: josianefreitas.silva84@gmail.com Paulo Henrique Nogueira — e-mail:
paulogn@yahoo.com.br

Comité de Etica em Pesquisa/lUFMG: Av. Antdnio Carlos, 6627 - Unidade Administrativa II - 2° andar/ sala
2005 - Campus  Pampulha - Belo Horizonte, MG - Fone: (31) 3409-4592 - CEP 31270-901 - e-mail:

coep@prpq.ufing.br
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Estudante

Paulo Henrique Queiroz Nogueira Josiane Freitas da Silva

Professor Orientador Pesquisadora
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TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TALE

Eu, s

aceito participar da pesquisa As interse¢des de género e raga na producao do fracasso escolar
em uma turma de sexto ano do Ensino Fundamental, a partir da narrativa de jovens
pré-adolescentes negros”, realizada pela pesquisadora Josiane Freitas da Silva, sob orientagdo

do Professor Paulo Henrique Queiroz Nogueira.

Aceito que as gravacdes das entrevistas sejam apresentadas em eventos académicos e

produtos educacionais:
Sim( ) Nao( )
Gostaria de ter meu nome e imagem identificados na divulgacao:

Sim () Néo ( )

Assinatura do estudante:

Data:

Professor Dr. Paulo Henrique Queiroz Nogueira

Orientador

Josiane Freitas da Silva

Pesquisadora
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ANEXO IV
ROTEIRO DA ENTREVISTA
1. Qual seu nome e sua idade?
2. Qual cor / raca vocé se identifica?
3. Com quais pessoas vocé mora?
4. Vocé sente muita diferenca do quinto para o sexto ano? Se sim, o qué?
5. Como foi durante a pandemia? Vocé fazia as atividades da escola? Alguém te
auxiliava?
6. Quando vocé retornou ao ensino presencial? Em 2021 ou 2022? Sentiu dificuldade

para aprender as matérias novas?

7. Vocé sentiu falta da escola durante a pandemia de Covid-19? Por qué?

8. Hé quanto tempo vocé estuda nessa escola? Entrou para cursar qual ano?

9. Tem algum lugar, ou algo que vocé goste de fazer aqui na escola?

10. Qual o seu professor/disciplina preferida? Por qué?

I1. Qual o professor/disciplina que vocé€ menos gosta? Por qué?

12. O que vocé costuma fazer quando ndo esta na escola?

13. Vocé tem muitos amigos aqui na escola? Convive com algum deles fora do ambiente
escolar?

14. O que vocé acha da sua sala? Gosta de estudar nela?

15. O que ¢ para vocé€ um “bom aluno”?

16. Quais sdo, na sua opinido, os melhores alunos da sua sala? Por que vocé os considera

como os melhores?
17.  Vocé acha que os professores tratam os alunos que tém nota melhor diferente dos que

tiram notas piores?

18. Vocé acha que os professores tratam as meninas da sala de forma diferente que os
meninos?
19.  Vocé acha que as alunas da sua sala tratam os professores e professoras de modo

diferente que os meninos?
20. O que voceé acha que os professores acham de vocé como aluno?
21. Vocé sente que algum professor trata alguns alunos de forma diferente de outros?

22.  Voce considera que na sua sala tem mais alunos brancos, pardos ou pretos?
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23.  Vocé sabe o que ¢ racismo? Ja presenciou ou vivenciou alguma situagdo que vocé
considera racista?
24, Vocé ja viu algum aluno negro ser tratado de alguma forma diferente por algum outro

colega ou professor dentro da escola?

25.  Em algum momento voce ja se sentiu tratado de uma forma diferente por causa da sua
cor?
26. Quais lugares vocé costuma ir para passear? Nesses lugares vocé percebe se tem maior

quantidade de negros ou brancos?

217. Qual matéria vocé sente mais dificuldade para aprender? O que vocé acha que
dificulta a sua aprendizagem?

28. Qual matéria vocé sente mais facilidade para aprender? O que vocé acha que facilita a
sua aprendizagem?

29.  Quando vocé tem dividas em algo que o professor estd ensinando, vocé pergunta para

o professor? Quando vocé pergunta, vocé sente que ele tenta te ajudar?

30. Como vocé se sente quando tira nota baixa? Alguém fala algo com vocé quando isso
acontece?

31. Se vocé pudesse mudar algo na sua sala ou na escola, o que vocé mudaria?

32.  Vocé ja pensou em qual profissdo quer seguir quando for adulto? Por qué?

33. Vocé gosta da sua aparéncia? Se vocé pudesse, mudaria algo nela? Por qué?

34, Tem alguma personalidade famosa que vocé admira? Por qué?
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ANEXO V
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE FEDERAL DE :
MINAS GERAIS
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Inlersecoes de género @ raca na produgo do fracasso escolar em uma turma de sexto
ano do Ensino Fundamental, a partir da narrativa de jovens pré-adolescentes negros

Pesquisador: Paulo Henrique de Queiroz Nogueira

Area Tamatica:

Vargdo: 2

CAAE: 59038922 1.0000.5149

Instituigdo Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
Patrocinador Principal: Financiamento Prdprio

DADOS DO PARECER
Mimero do Parecer: 5.710.051

Apresentagio do Projeto:

A pesquisa, de carater qualitativo, visa compreender a percepgdo da autoimagem racial e de género dos
jovens adolescentes negros, do sexo masculino, frente 4s exigénclas e expectativas escolares sobre seu
dezempenho escolar ne contexto de ratorno das atividades presencials pds ensing remoto institulde pela
Cowid-19, através da narrativa dos estudantes. Sao hipdteses: a infludncia do racismo estrutural, tanio nas
interagies escolares quanto na autoimagem dos estudantes negros do sexo masculing; interferéncia das
relagtes de género no desempenho escolar dos estudantes negros do sexo masculing, esteradtipos
atribuidos aos meninos negros interferem no desempenho escolar dos estudantes negros do sexo
masculino. Sendo assim, por meio de um estudo de caso, propde-se a analizar situacio de fracasso escolar
em turmas de sextos anos, com foco em jovens estudantes negros do sexo masculinos de uma escola
ptiblica periférica da Rede Munlicipal de Belo Horizonte. Nesse sentido, buscara obter dados descritivos, no
contato direto do pesquisador com a situacao estudada. Os procedimentos metodoldgicos utifizados durante
a pesquisa serdo a observacio participante & entrévista semiestruturada. Pravé-se que as entrevisias
ocorrerdo na escola, em hordrio que sefa mais conveniente para o aluno e para a instituicio de ensine. Toda
participacas serd voluntaria & nenhurm dnus serd repassado aocs entrevistados_ A paricipacdo na pesguiza
ocorrerd apds a assinatura do Temmo de Assentimento

Enderego: Av. Presidenta Anlons Carles, B527 4 2°. Andar | Sala 2005 ; Camgus Pampuifia

Bairro:  Uniade Administrativa 11 CEP: 31 270001
UF: MG Munigipio: BELO HORIZONTE
Telelone:  (31)3400-4552 E-mail:  cosp@pena Utmg be
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Livre @ Esclarecido pelo discente; & do Termo de Consentimento Livre & Esclarecido pelos pais ou

Continuagho do Parecer: 5.7 10.081

responsaveis pelo aluna. Os participantes da pesquisa estardo livres para se recusar a participar ou retirar
seu consentimenta, am qualquer fase da
pesquisa, sem penalizagao alguma. Para realizagao da pesquisa, este projeto serd enviado para a

Secretaria Municipal de Educagdo, com uma carta solicitado autorizagaio para execugdo do procedimento.

Caso seja autorizado, serd enviado, também, uma Carta de Anuéncla solicitando consentimento e
assinatura da direcao da instituicdo de ensino, para realizacao da investigagao.

Objetivo da Pesquisa:

Compreender a percepcio da auloimagem racial e de género dos jovens adolescentes negros, do saxo
masculino, frente &5 exigéncias e expectativas escofares sobre seu desempenho no contexto de retorno das
atividades presencials pos ensino remoto institulde pela Covid-19.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos: Os estudantes entrevistades correm possivels riscos ao participarem desse tipo de

processo. Todavia, segundo o pesquisador, 05 nscos apresantados serdo minimos ao bam-astar & a salide
dos envolvidos. Mesmo assim, havera atencao e cuidado na condugao para diminuir os danos, riscos ou
desconfortos. O risco mais demarcado, considerando que esta relacionado 4 imagem e a identidade dos
discentes entrevistados, sera usado um critério gue possa manier o sigilo ¢ nao divulgacdo indevida de suas
vivéncias @ privacidade. Sendo assim, assegura-se gue esforpos para tal serao lomados e mantidos.
Benaficios: Contribulr para o alargamento da compreensdo dos docentas no que se refers 4 percepcao que
os estudantes possuem da sua autoimagem racial e de género, além das expectativas escolares que esses
sujeitos tém de si e da escela. Junto a isso, colaborar para a refiexdo acerca dos fatores que contribuem
para o que o fracasso escolar atinja de maneira contundents o8 estudantes negros do saxo masculing.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Pesquisa refevante para a drea de Educacio com previsdo de término em 31/10/2022.

As solicitactes do COEP foram atendidas: 1. Fol revisto o cronograma da pesquisa, pois a colela de dados
s poderd ter iniclo apds aprovagao do projeto pelo CEP; 2. Fol apresentada cara de anuéncia da
instituicao onde a pesguisa sera realizada; 3. Foi apresentado o roteiro da entrevista; 4) Foram feitas as
seguintes modificagtes no TCLE:

a. Inserir, no texto, o direito & recusa e desistir do projeto a gualguer momento sem gualguer

Enderega:  Av. Presdents Antorss Carlos, BB2T J, 27, Andar ; Seia 2005 ; Campus Pampiha

Bairra: Unidaise Admiristrativa i CEP: 31.270.801
UF: MG Municiple: BELD HORIZOMTE
Telefone: (31)3400-4582 E-mail: coepfpepg. ufrmg b
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prejuizo, b. Explicitar apoio em caso de gerar algum risco & integridade fisica, mental ou de qualquer outra

Contruagio do Porecer: 5.7 10081

natureza ao participante, c. Inserir espacos para rubricas nas paginas gue nao tem assinatura, d. Indicar o

lempo médio da entrevista e explicitar quando elas ocomerao, e. Rever e ajustar informagtes sobre dividas,

esclarecendo que, dividas em geral deverdo ser soluclonadas pelos pesquisadores e dividas éticas

deverdo ser solucionadas no CEP/UFMG; 5) Foram feitas as seguintes modificactes no TALE: a. Informar,

de forma mais explicita, os riscos e beneficios, b. Rever & ajustar informacoes sobre dividas, esclarecendo
que, duvidas am geral deverdo ser solucionadas pelos pesquisadores e dlvidas élicas deverao ser

solucionadas no CEP/UFMG, c. Indicar o tempo médio da entrevista e explicitar quando elas ocorrerda.

Ainda nao foi apresentado o parecer consubstanciado relativo & pesquisa pois sd localizamos a aprovagao
do parecear.

Consideragtes sobre os Termos de apresentacdo obrigatdria:

- Folha de rosto preenchida & assinada

- Aprovacio de Parecer consubstanciado, pefa Camara Departamental do Departamento de Métodos e
Técnlcas de Ensino, da Faculdade de Educacao da UFMG.

Projeto Completo

-TCLE

-TALE

- cara de anuéncia para a instituic3o escotar,

- ratelro da enfrevista.

- Ao consta o panecer consubstanciado, apenas a aprovagao do mesmo pelo Departamento do pesquisador

Recomendagbes:
Recomenda-se a aprovacao do projelo de pesguisa.

Gentileza anexar o parecer departamental via emenda administrativa,

Endersgo:  Av. Presidente Antorss Carlos, 62T 4 2°. Andar | Saka 2005 ; Campus Pampulha

Babrro: Unidase Admintstrativa il CEP: 31.270.B1
UF: MG Municipio: BELO HORIZONTE
Tedefons: (31)3400-4502 E-mail: cospi@pepa.ubmg b
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Contrungio do Pareoer; 5. 710081

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequactes:
Somos favordvelis 4 aprovacao do projeto “Interzectbes de género @ raca na producao do fracasso escolar

< Gammnn«np

em uma turma de sexto ano do Ensino Fundamental, a pariir da narrativa de |ovens pré-adolescentes

negros” do pesguisador responsavel Prof. Dr. Paulo Henrique de Queiroz Nogueira.

Consideracbes Finals a critério do CEP:
Tendo em vista a legislagio vigente (Resolucdo CNS 466/12), o CEP-UFMG recomenda aos

Pesquisadores: comunicar toda e qualquer alteracao do projeto e do lermo de consentimento via emenda na

Plataforma Brasil, informar imediatamente qualquer evento adverso ocornido durante o desenvolvimento da
pesquisa (via documental encaminhada em papef), apresentar na forma de notificacao relatdrios parciais do

andamento do mesmo a cada 06 (seis) meses & ao término da pesquisa encaminhar a este Comitd um
sumdario dos resultados do projeto (relatrio final).

Este parecer fol elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo F‘nstagam Adttor Sltuacao
Informacbes Basicas FEB_INFORMACOES BASICAS DO P | 23/08/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 1932430 pdf 222452
Outros CartaResposta_pdf 23082022 |JOSIANE FREITAS Aeceito

_ 22:24:18 DA SILVA

Parecer Anterior PARECERCEP pdf 17082022 | JOSIAMNE FREITAS Aceito
024450 DA SILVA

Outros AMUENCIASMED pdf 158082022 | JOSIAME FREITAS Aeeiin
22:37:25  |DA SILVA

Declaracao de AMUENCIAESCOLA pdf 15082022 | JOSIAME FREITAS Aeeiin

concordancia 22:3542 |DA SILVA

Parecer Anterior COMSUBSTAMCIADO pdf 15082022 | JOSIAMNE FREITAS Acelto
222610 (DA SILVA

Ouitros ROTEIRO. pdf 15082022 |JOSIAMNE FREITAS Acelto
222351  |DA SILVA

TCLE ! Termos de | TALE pdf 180802022 | JOSIANE FREITAS Aceito

Azsantimento / 2221368 |DA SILVA

Justificativa de

Ausincia

TCLE/ Termos de | TCLE. pdf 1508/2022 | JOSIAME FREITAS Aceito

Assantimento / 2222038 |DA SILVA

Justificativa de

Ausdncia

Parecar Anterior PARECER.pdi 100052022 | JOSIANE FREITAS Aceito
21:58:45 (DA SILVA

Folha de Resto FolthadeRosto.pdf 0200542022 | JOSIANE FREITAS Aceito

Emberaco:  Av. Presidents Antenie Caros, 627 4 2°, Andar /. Sala 2005 ;. Campus Pampulha

Bairro: LUnidace Administrativa 1l
Municipio: BELD HORIZONTE

UF: MG

Tebefons: (3134004532

CEP:

31.270-001

E-mail:

EoepEprpg Ulimg br
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Contruagso do Parooer & 7100081

Folha de Rosto FolhadeRosto_pdf 223335 |DA SILVA Aceilo

Projelo Detalhado | |PROJETO.pdl 1B/04/2022 |JOSIANE FREITAS | Aceilo
Brochura 22:59:54 |DASILVA

Linvestigador

Situacio do Paracer:
Aprovado

Mecesslta Apraclacio da CONEP:
Mao

BELO HORIZONTE, 19 de Cutubro de 2022

Assinado por:
Corinne Davis Rodrigues
|Coordenador{a))

Endereco: Av. Preskents Antonks Carlos, 6537 4 39 Andar | Ssis 2005 , Camgaus Pampuiha

Bairro: Unidade Adminisrativa il CEP: 31.270-B1
UF: MG Municipio: BELD HORIZONTE
Telefone:  (31)3409-4552 E-mail:  coepi@pep. ulmg. by
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RECURSO EDUCATIVO
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JOSLANE FREITAS DA SILVA
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PROMESTRE FaE U F m
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Intensegies de génens e haga na
prudugis do fracasss escolon de
MRINGS NEghBs

JOSLANE FREITAS DA SILVA - (PESYULSADORA)
PAULO HENRIYUE DE QUEIROZ NOGUEIRA - (ORIENTADOR)

Belo Herizonte
2024
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Introdugo

Esse material fol construide com base em uma pesquisa realizada para o programa de mestrade prafissional da
Faculdade de Educacdo da Universidade Faderal de Minas Gerais, Essa pesquisa, que tem coma tema ¥ Intersegdes de
gEnern e raga na producdo do fracosso escolar em uma turma de sexta ono do ensing fundemental, o portir do narratia
e fovens pré-pdplescentes megras”, teve coma objetive principal compreender a percepcao da autoimagem racial e de
génera dos jovens adolescentes negros, do sexo masculing, pertencente ao sexto and do ensing fundamental, frente
a5 exighncias e expectativas escolares sobre seu desempenho escolar no contexto de retorna das atividades
presenciais pos ensino remato Instituido pela Covid-19, através da narrativa dos estudantes. Além disso, buscou-se
compreender, por meio de um estudo de caso, situagfes de fracasso escolar em turmas de sextos anos, com foco
em adolescentes negros do sexd masculing, estudantes de uma escola poblica perifénica pertencente 4 Rede
Municipal de Ensing de Beto Horizonte; e sinda analisar de que modo a interse¢do entre género € raga influenciam
no fracasso escolar desses sujeitas,

Para isso, a5 abordagem metodoldglca empreendida foram as andlises documaentals, 2 observacio participante @
entrevistas semiestruturadas, realizadas com estudantes e outros profissionais da escola. A analise dos dados
revelaram que as relacfies de pénero interferem no desempenhio escolar dos estudantes do sexa masculing, tendo
em vista que o modelo soclal de masculinidade de prestipio da seciedade nao condiz com 3 3lmeada pela escola.
Ademais, 05 dados revelaram que o racismo vigente na sotiedade, e reproduzide nas instituiches de ensing, trata-se
do principal elemanto que, jurtamente com as questdes referentes s relagdes de género, explicam o fracasso
escolar mais acentuada entre menings NEgros.

Nosso objetive principal, a0 criar esse material, @ contribulr para as reflexdes sobre essa disparidade educacional
pesguisada, g, dessa forma, ausiliar na construgdo de estratégias que contribuam para que os estudantes negros do
sexo masculing obtenham melhores restltados escolares. Messe intuito, neste dofumento, apresentamos
concepgdes de alguns estudiosos sobre o tema, dados estatisticos, trechos das entrevistas realizadas com os
estudantes, & ainda sugesties de videns @ de textos que versam sobre o tema abordado. F impartante ressaltar que
a5 Imagens utilizadas nesta cartilng foram retiradas da Internet, @ que a utilizagdo delas & para fins ustrativos, com
objetvos diddticos e para uma drculagdo restrita,

Cumpre sublinhar que, come sugere Carvalho (2001), nossa pesquisa nao visa “discutir se menings ou meninas
540 Mais aptos a aprendizagem, mals rapidos, mals Inteligentes ou mals afeltos a alguma aprendizagem especifica®
(CARVALHO, 2001, p. 555) e sim compreender de que modo as relagBes de género @ racials no ambiente escolar
influenciam na desempenho dos estudantes.
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Pesquisos revedam que os estudantes negros® do sexo masculing
300 05 Que mais apresentom histOrico de rEprovogho em sud
trajetdrio escolor, os que maks obandonam os estudos, gue
opresentam 06 piores resullodos nos ovaliogdes educocionos
gxtarnas, além de sof o gruph em mendar guontidode no ensino
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Diante dessa reslidade, pesquisadores buscam, através de
estudas, compreender os fatores que contribuem para o
fracasso escolar mais contundents entre estudantes negros da
sexo masculing.

Em nossa pesquisa, constatamos que as relagies racais e de
género interferem nos resultados escolares desses estudantes,
o contribuemn para as disparidades educacionais pelas guais
e55e grupo de aluno s3o submetidos.

74&’0!04&&#"7&0“ &JWWLU'

No gue se refere 85 relacdies de génerp, os estudos sobre esse tema apontam que ha uma
contradigdo entre o modelo de masculinidade vaiorizado pela socledade e o valorizado pela
escola, e essa discordancia interfere nos resultados escolares dos estudantes do sexo
masculino. £ importante ressaltar gue as concepgdes de pénero s3o comstruidas pela
socledade, que determina as normas sooais de condutas adeguadas a cada género, e que
elege a representaqdo social prestigiada de femining @ masculing. Por outro lado, a escola
também elege o3 modelos de masculinidades e feminilidades mals adequados a esse
contexto. Entretanto, a representacdo social de género femining valorizado pela escola e
pela sociedade sSo semelhantes; j4 o moedelo de masculinidade, wvalorizade nesses
conlextos, divergem (BRITO, 2004, 2006, 2009, DUQUE-ARRAZOLA, 1597, MOREMNO, 1999;
SILVA, 1999).

Apresentaremans, 3 seguir, concepodes de alguns estudiosos sobre esse assunto.

: Pora saber mais:
ENTREVIITA COM DF ESTUDANTES \
-Par gue, porn wWicE, b alurums Se desiooann mads e sole de 3
ks 7 FA Relagdes de género, escola e socledads -
-Ah, porque, tipo essit, semgre o5 professoves jom nefas, elos i it Meariia Pinto da Carvathi

SAMpre dovaer 0f fESpOstos certinhas £ oales R0 oot
chande pam gutros pestoas fombérn fesponderem, shiSo
elas continiavarm sendo os melhores”

{Estudante do 5° anag, 2023)
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Rosemeire den Samred Britg

Rosemeire dos Santos Brito (2004, 2006, 2009) aponta a existéncia de
vinculos complexos entre a construgdno de identidades de género que
interferem nos resultados escolares dos estudantes, e que existern
modelos de masculinidades e de ferminibdades que sdo valonzados
pelos docentes. Para a autora, a masculindade valonzada pela escola
correspondia ao gue Raewyn Connell (1995, 1997) classificou como
“masculinidade da razao”, que se refere a uma forma de afirmacdo de
identidade género que recanhece a grande importincia da educagio
no processo de construcio de uma carreira profissional de sucesso e
para @ manuten¢do de uma posigdo socal prestigiada. No entanto,
Brito ressalta gque esse referencial de masculinidade € mais
encontrado em setores medios Intelectualizados da populagdo, e que,
embora alguns meninos correspondam @ esse modelo de
masculinidade almejado pela escola, 3 iImensa maioria dos meninos
nao se adequam 3 ele.

Em sua pesquisa de mestrado, Thais Juliana Palomina {2003}, indica que
a sorializagdn mais voltada para 3 passividade e obediéncia, contribui
para que as meninas sejam wistas pelos docentes coma doceis,
disciplinadas, atentas e maduras; ou seja, gue a socializagdo das meninas
favorece para gue elas apresentem um comportamento mais adequado
ag “oficio de aluno”. J4 o5 meninos, por receberam uma socializagio
incompativel com a passividade ¢ com a discipling, apresentam em sala
de aula uma postura de maior indisciplina e de inguietude, demandando
mais atengdo da professora no processo de aprendizagem. Para a autora,
essa diferenca de compaortamento am sala de aula, devido & socializacdo
receblda, colabora para que o processo de escolarizacdo ocorra com
menos dificuldades para o alunado feminino,

Existe o fracazso escolar?
Bernard Charlat
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(Estudante do ‘& ano,
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Lawra §, Duque- Armrazola

A5 pesquisas reafizadas por Laura Susana
Dugue-Arrazola {1997, Montserrat
Mareno (1999} e por Carmen Duarte Silva
(1999) apontam  a  diferenca  de
soclalizacdo de meninos & mennas comae
um dos fatores gue colaboram para o
fracasso  escolar  sistemabco  dos
meninos, As concepgbes dessas auloras
sugerem gque as meninas sdo educadas
para ¢ exercicio da obediénoa e da
passividade, contrariamente 3 educacdo
recebida por meninos; sendo assim, 2s5a
socializagao diferenclada propicia com
que a5 menings sejam menos adaptavels
as rotinas e regras escolares, & anda
apresentem com  malor  frequéncia
comportamento considerado inadegquade
na sala de aula Os estudos dessas
autoras sugerem, portanto, que as
escolas reforcam essa dindmica existente
no amhbiente  doméstico, por ndo
CONSEEUIr roMper com tals parametros,

Tarso 8, Mazagtt

Estudos realizadaos por Tarso Bonilha
Mazzotti 2 Cintia Aparecida Rodrigues
(2013} constataram qQue pars  um
estudante ser considerado "bom aluna”,
dave apresentar condutas
essencialmente femininas. Os autores
contlulram, através de entrevistas com
dacentes, gue as meninds sa0 aprovadas
porgue costumam ser boannhas, mais
calmas, ndo responde os professores, faz
todos o5 deveres escolares, e @
cbediente; & 05 meninos 530 mais
rebeldes, agitados, mal-educados, e
desrespeitam com mais frequénda os
professares. Os resultados encontrados
na pesquisa de Rodrigues e Mazzotti
{2013} os levaram a depreender que a
representacio sacal de género femining
existente na escola & a mesma da
sociedade, e tem como nuclea a
“obediéncia”, Dessa  forma, oS
pesquizadores  concluiram gue A
representacdo social  de género
condiciona o fracasso  escolar  de
estudantes que ndo apresentam  as
condutas desejavels segundo o ethos
feminino.

e b @

530 04 meninos que lratassam
Raguiel Souze; Marilia Pinto de Carvalha

hittps:ffanon youtube comdaatchBe=Chald A5EWVYEI=112%
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Estudas realizados por Adriano Senkevics e Marilia Carvalho [2015) comprovaram que a
sociahzacao familiar, recebida pelas crancas pertencentes as camadas mais populares urbanas,
pode contnbulr para que os estudantes do sexo masculing tenham um desempenhio escolar
Inferior a0 das meninas, De acordo com esses autores, as cobrangas das familias para que as
meninas cumpram rotinas de afazeres domésticos e participar da organizacdo domiciliar, as
auxlliam a serem mais organizadas, disciplinadas e responsavels que os meninos, além disso,
esses atributos deservolvidos pelas meninas, a partlr da soclalizagdo familiar, vio ao encontra
das multas gualidades gue a escola espera ou exige que os discentes lenham.

Um estudo realizado por Marilia Pinto de Carvalho, em 2004, indicou gue os meninos
apresentam mais dificuldades com discipling e com o “compromisso com a escola” do que as
meninas, ¢ que levou a pesquisadora a concluir que a indiscpling desses estudantes se revela
cama o fator principal para explicar os problemas escolares dos meninos, e néo as questdes
propriamente relacionadas a aprendizagerm.

Marilio Finto de Corvalka

As concepgdes apresentadas nos levam a refletir sobre 3 dificuldade que os
estudantes do sexo masculing encantram na tentativa de obter um
desempenho escolar satisfatorio, tendo em vista que a escola espera que eles
apresentem um determinado comportamentn, para que sejam reconhecidos
coma bons alunos, B, a0 mesmo tempo, a sociedade espera que eles
apresentern  determinadas condutas que validem & sua condigdo de
pertencente ao sexo masculing e essa adequagdo de comportamiento nao
representa uma tarefa simples. Primeiramante, pargue ter consciéncla dessas
diferencas de expectativas de comporiamento, baseando-se nos modelos
sociais de génera, ndn @ uma tarefa simples, principalmente se considerarmas
a idade do sujeito. Além disso, muitos adultos, inclusive pais e professores,
tambeém ndo possuem percepedo da influéncia das relagbes de género sobre o
desempenho escolar, portanto, 0s estudantes ndo contam com muito auxilio
nesse processo. Sendo assim, o5 estudantes acabam agindo de maneira
intuitva, & em muitos casos, tendem a culpar a si proprios por  n2o
apresentarem um desempenho escolar satisfatdrio.

st Enfrentamenta di cultura do fracasso escola

f LINICEF Birasil
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Ent3o, o que nas docented pademas
fazer na escola para melhorar os
resultados escolares dos estudantes do

sugesties, de alguns
estudicsos, para ajudar.

janete Leony Vitorine (2010} buscou compreender os motivos que contribuem para que os MEniNos sejam
mals acometidos por distlrhio de aprendizagem do que a5 meninas, para 590, a estudiosa realizou uma
ampla pesquisa bibliografica, A pesquisadora concluiu que nao existemn dados conclusivos que comprovem
o principal causador desse fendmeno. No entanto, a autora pontua que uma proposta educacional gue
considere a igualdade de potencialidades entre meninos & meninas, assim como as diferencas existentes
entre os géneras, padera permitic melhoras nos nivels de aprendizagem dos estudantes e, sobretuds, no
enfrentamenta das dificuldades de aprendizagem,

Junece Lecny Witoring
ENTREVISTA COM Of ESTUDANTES
— Quinl gue & o swa matdria preferido da sexto ono?
— A e Gengrofi,
— A professor barmbéim era s peefentio?
—5im

— Por que vocE postova mars de Geagrafio # oo professoral

—Tipo assim, g pagovg MuUto Ao Mmeu pe mos imo vez elo chegou em mim e fofou comigo, of elo folow comigo e me expiicow Efa faloy
Camign & o Merrin Tombém. £ afew acobal me apegmmdo o sles

~F gual era @ decphng ¢ o professar gue wef meres gosiovs?

—A tiscpltng & @ Frofessoro X

—Por qué?

—dAh._. thoo asim, odo muado pegumo, que taho pele moi covo pue eu, of el Sempee Trotewe normol_ Al quanda e micha vez de

fatar, elr fufove gque ew ndo esfovo prestondn ehengie, quanots eu 56 guera bray wne dive —
|Estudante do & ano, 2013) 10



E necessario revelar os critérios de feminilidade e
mascutinidade  utilizados nas  avaliagfes dos
estudantes, no gue s refere  aos
compartamentos considerados adequadas palos
docantes. (CARVALHO, 2004}

Para que a escola possa construir trajetarias de
sucesso  para uma  maior  guantidade de
menings, demonsra-se relevante que haja uma
discussan mais aprofundada no que se refere as
guestiies relacianadas 45 masculinidades, assim
como sobre as relacBes de génerp, para que 5eja
possivel obter uma maior compreensdo das
tégrias da masculinidade, (CARVALHD, 2004)

Para combater os problemas de indiscipling e
desempenha dos estudantes do sexa masculing,
& fundamental que escola identifique as formas
de masculinidades gue ocarrem em seu entomao,
g, sobretudo, |dentifigue o padria de
masculinidade wvalorizado e construido  pela
escola. (CARVALHO, 2004)

/ ENTREVISTA COM D5 ESTURANTES

— Qual e o dlfscipling @ o professor gue vk menes gostovs ne sedn oma

— A discipling @ @ Professang X

— Por qué?
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E imparlanle deslacar que os maninos negros vivendiam todas
essas questies relatodas das relactes de género, gue interfarem
ne desempenho escolar dos estudantes do sexa masculing, no .
entanta, no casa dos discentes negros, 530 agregadas questies |
raciais, que tentdem & prejudicar ainda mais & trajetoria escolar
desse grupo.

Como warios estudiosos refutam, comprovadamente, a fator
Liolbgice como justificaliva para essa disparidade educacianal,
demonslre-se de extrema relevdncia compraender guais fatares
colaboram para essa realidade (ALVES, SOARES, XAVIER, 2014;
SOARFS; DFLGADD, 2016 SIMEFS, 201%; REFENDE; CARVALHO,
2017 CARVALHD, 2001, 200430,

Fesquisa rezlizada por Marilia Finto de Carvalhe {2004) apontou
que outros  fatores, além  dos  fenotipicos, influendam  na
hateroidentificagdo racial dos estudantes pelos docentes; & gua d
renda Tamiliar & desermpenhe escolar do alung inlerlerem nesse
processn. Canvalho acrescenta que, para grande parle dos
professares, o5 problemas de giscipling e de aprendizagem sao
cansideradas coma parte constituinge do status da crianga, com
uma farte articulagdn entre pertencimento a rags negra g
dificuldades na escala. beeiroigantificigta &

um mitads an
’ Idearifiangiie  #mioc-
:I.IL roelol g unm Indivldes
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Dutro fator relevante, apontade par
estudinsas, que infiuencia na
desempenna daos estudantes negros do
sexs masculing, sdo as esleredlipos
atribuidas a esses  sujeitos. Carvalho
[2004b) aponta a exdstdénoa de um
esteredtipe gue assodia aos homens
negros  caracteristicas e violéncia e
agres-s:'vid;—:de. De acardo cam Ennnnll;.r
[1998) & Farguson  (2000),  essed
esleredlipos sdo Lransleridos para os
MENINGS NEEXDs, QU B3553mM 3 Ser vises
coma potencigis  suspeitos de toda
indiscipling em sala de aula,

M

Ma parcepiao de bell hoaks (2004), 05 esteredlipas raciais ¢
de género sdo praticas oque interferem na formagio de
identidades socials dos sujeices durante sua trajetdria escolar,
Para a autara, a visda esteractinada do racisma a da sexismo
favorecs para gue os Romens negros sajam vislas mais como
corpo do que mente, fazenda com gue sejam considerados
coma possuidores de pouca inteligéncia. Para a estudiosa,
historicamente, o5 hamens negras, sem privilégios de classe,
faram estimulados e educades a acreditar que o “pensar’ nio
& uim tranalhn valinsa, tenda em vista que essa pratica nda os
ajudarn no processo de sobravivincia.

hooks  (2015) ainda sallenta & existéncia de uma
masculinidade patrizrcal, na gual hemens sdo vistos como
“rarps sem mente®, sendo assim, Meninos Negros que
apresiam as estudos, tendemn a ser ridicularizados come nao
masculinos, o gque & refercada pelas midias, através de
perscnagens estereolipados; wais atos interfeream na relagio
dos menines negras com as esludas. Ma concepcda da
autara, 23 nagros, mesmo 3lcangands o mais afta nivel de
educacdo, nao escapara da imposicdn de  esteredripas
racistas,

ESTEREOTIPOS
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Rodrigo Ednilson de Jesus

Rodrige Edmilson de  Jesws (2018), am um
abalhe  que  wisavas  relleliv sobre oS
mecanismas de praducio do fracasso escalar
entre jovens negras, @ partir da narrativa desses
sujeitos,  constatow que o processa de
estereatipizasdo dns Negras, jUntamente com &

acismo  wivenciade  por esses  sujeitas,
interferem na auccestima desses indiiduos e
contribuem para o sed fracasso escolar.

& Habengela Munanga

Para Kabengele Munanga (2005), essa wisdo de
“corpos sem mente” apontada por hooks (20050,
no cazo dos estudantes negros & intensificado
devidn ao racismo, inclusive na ambiente sscolar,
o que prejudica o desempenho escolar desses
sujeilos. O autor ressalla gue os preconceilos e
discriminagdes gue acanleciam na vizinhanga e na
comunidade se reforgam e se repetem na sala de
aula, minands o processe de aprendizagem. A
Crenca rarista de oue o negro e menns inteligents,
faz com gue @ crianca ndo enconlre espaco e
condicies  adeguadas  na escela para se
desenvglver intelectualmente.
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Tarayris Praanca Bonilha {2012) salierla
gue o ambienle escalar estd impregnado
de  um  racismo difuso,  silenciosa,
fundamentadc na cristalizagdo das
imagens  negativas  presentes  no
imaginario social, atetando espacialments
n desempenhno pscolar dos alunos,

Acrescenla-se aos fatores gue colaboram
para o insucesse do dlunado negro, a
guestde do silenciamento do racisma no
ambiio escofar, coma enfatizam Carvalho e
lesus, Para Jesus (2018), ¢ silenciamenio das
instituicdes de ensino diante de siluagdes de
racismo vividas nesse ambiente, ao toma-las
como  Inexistentes, contribuem  para A
perpetuacdo  das disparidades escolares,
tendn  em  wistz que invisibilizam oas
possibilidades dessas sujeitns discriminadas
de se afirmarern coma "sujeitos diferentes
daquilo gue & enunciada peles esteredtipos a
eles arripuides” (JESUS, 2014, paSk Sob o
mesmo ponte de wvista, Carvalho (20040)
aponta gue diante do  silendamento do
racismo, &5 crigncas  negras  lenderm a
deservalver uma  relagdo mais  dificil e
golorcsa cam & escala e com A
aprendizagem, além de enconirar mais
phetarulos para alcangar o sucessa escolar
o que a5 criangas percehidas coma brancas.

i(E) Para saber mais: %v)

Berrilda Bréte
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¢ O racismo & pengoso na educagie das criangas

Alnda no que se retere aooracismo no
ambiente escolar, fesus (2018} acresrenta
que a racismo se caracteriza por um sistema
de opressdo e de producda sistemitica de
discriminagfes e desigualdades, & que a
naturalizacdio da ciscriminagde racial & um
das fatores que colsboram para @ evasio
estalar B repeténcia dos estudantes negros.
O aulor considers a discriminacda coma uma
das principais barresras existentes para a
educagac dos jovens negros, tanic para a
dificuldade  de  acesso gquanta para a
continuidade da vida académica ¢ para o
rendimernta escalar desses gstudantes,

RACISMO

Madia Sances (2018) ressalta 3 impartancia da escola no
entrentamento ao racisma, Para @ autora o siléncio que ainda
impera dentre das  instiluigdes de educacio pracisa ser
guebrade, dando lugar o5 muifas vozes e identidades gue estao
2m sed interior e sdo desconslderadas enguanto sujeitos de
gireitos a uma educagdo que seja para tados.

_:‘, EMTREWISTA GOM 0F ESTUANTES:

— Vocé i presencioy mlEumie Sruopia ne ransmo denco o sscols?

— Ji. Tiha 0 R ot colago meu que eng Ml o goe, sl esvn
Brncaao o @ Semlesiond Y Repnl & oo GUe eSIs Eredinds o
mMENE, o i pESa £ levou ele pavg coovdenapta, € el mdo Hahn
Jelra godo. Ble falou gue ale estvo ageedingdo o fhening of g2 0
RO O e i e e e esisvg beincanidn, el S o
CONVROIL R

— £ quil erd & cOr dessr memna?
— Grancd.

[Eutuchoant e o 67 ane, 2023)
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Ermrassa pesquisa, encontramas rabathos gue apontam que
& lrajetdrie escolar dos estudantes negros do sexa masculing
sdo omais prejudicadas devide: acs esteredtipos atnbuido a
8505 sUjRias, que o5 classificam como violentos, agressivos e
indisciplinarios; & crenca, por parte de alguns docentes, que
esse prupn de aluno possuem, por por natureza, problemas de
aprendizagem e de indiscipling, pelo fato de ssrem negros; ao
fato de serem vistos come COrpas sem mente, portante, mais
Zpros &5 atividaces esportivas do que escolares; entre oUras
diversas questies (CARVALHO, 2004a, 2004k HOORS, 2015;
RMUMNAMGA, 2003), Podemcos ressaltar, no entanta, gue ha um
elarmanto responsavel por lodas essas justificativas: o raismo.

O racismo Crata-se de uma ideclagia que visa  manter as
Negros em uma siuacic de inferioridade com relagdo aos
brancos, diarte dissa, 30 criadas, @ mantidos, Mecanismas
que acarretam em diversos prejuizos para os negros, Eoesses
prajuizos ndo se limitam apenas a trajetaria escolar desses
supeives, haja wista que o radsmo interfere, Inclusive, nas
expectativas escolares e ce futurg, assim como na autcestima
desses sujeitos, além de ocasicnar diversos outros danaos,

O racisme vigente na sociedade, e reproduzids nas instituictes
de ensing, trata-se do principal elemento que, junaments com
a5 questies referemtes as relagies de génern, explica as
\:. dasigualdades escolares wivendadas pelos merinas negros
Y BOMILMHA, 2012 JESUS, 2018). Como salienta Almeida (2018}, as
— WocE g v au fd viencioy olume sruogdo gue voss g (NstituigBes, inclusive as escolares, sdo radistas, porgue a
DEFCERIEL QU2 D PBSSOY, S0 VOGS ESIAND SMTENDD rDCEMST sociedade & racista. Algumas agbes racistas enconcram-se
Fii esdonr brinarenteliy o et aenige, o ot fee o gl o damasiadaments naturalizadas na nossa sociedade, assim
s mastiGe o Pefe, que nEz.tem naaiy o diferenia agul Al o coma no ambients escalar, davido ao seu cardter estrutural, de

memino chamaw @ gente o preto, of nds fomos porg @ o e i |
et i S e e ) medo que nao a0 identificadas com leclidade, até mesma
tsao errods’ A7 nés descemos parg codrdenopfc € nde palos sujeitps alingidos por éssas siluwagdes (GOMES, 20210
eant2cen Aode. Al Guanon 2w Brgo com wIvem € ela & maip Sendo assim, compresnder sobre o racismo, como ele se
m;m_ﬂa;::;oaﬁnaﬁnmag Eﬁﬁﬁg’:ﬂ:ﬂ;ﬁ“ di paew miettt - manifests, assim como 05 efeitss desse ferdmeno sabre as
F__|_ it it I s e, T Ch s S e ol i s e Trajetanas Esmlare'.-'-,.a-f.'lﬁ de SEr uma agdg .effremarnenl:ﬁ'
izstudante do & ano, 2023 relevante, pode contribuir para diminuigde do lracasso escolar

S entre estudantes negros do sexo masculing.

EMTREVISTA COM 05 ESTUDANTES




Fara finalizar nosso trabalho, apresentaremas, abaixo, um trecho de uma entrevista com um estudante, de 12 anes,
do sexto ano da ensine fundamental, que ilustra o quanto o racismo interfere na autoestima dos sujeitas gue 530
submetidos a esse fendmena;

ENTREVLATA COM 0% EXTUDANTES \
o

— YooE imudorio algureo coisa ern wock, se podesse?

— Eu muttaria o cobela, Delzorio uin powguinhe malor, Queria
tombény emagrecer um pouquinio, & Ser am poUce mals cars,

— Mas suo cor € tio inda! Por gue vocé gostario de mudar o sua
ror?

— Fu acha que o mmnria do pesseal do munrds £ claro..

— Entte wvocd postario de mudar sua cor porgue o maoca dos
pessoas do muado € “dorg”, ow pargue vocd acho o cor “mals
dlora® mois benita?

— Vocé folow que gostoria de modor o sew cobelo, deiar ele
Crescer .. ios por gue voce nio deixe ele crescer?

— Mirhe mde mie ol porg cortar, porgee elo folow gue fica feio
FUARND Cresce,

— Mas vocf gostaria de deivar efe crescer o vace Zostarnia que
gle fasse diferente?

— £ diferente... Mois liso...

— Mas vecd jd wiu que olguns demings gue ém cobeln crespo
detxam ele crescer e wsam no estiio black power? Yocé ndo ocha
Banito rbia?

— N,

{Estudante do 6 ang, 2023)

(0 depoimenta do estudants demanstra muita mais que uma insatistacio com sua aparéncia, revela seu ressjo de
lornar-se branco, além de um sentimento de infenoridade e uma autcimagem negativa devida ag sau pertencimento
racial. Cavalleira {2000y ressalta que o racsmo contribdl de maneira efetiva gara o sentmento de infericridade da
crianga negra, sendo que, na maioria das vezes, elas nao possuem consciéncia disso. As indmeras experiéncias
negativas vivenriadas pelos negros, desde a infanciz, adquiridas por meio das interages socizis, permeadas de
discriminacan racial, podem cantribuir para a consttuican de uma autoimagerm negativa por parte desses sujeitos
(OLVEIRA; ABRAMOWICZ, 2010; BRITD, 2012), & ainda levd-las a desenvolvar o desejo de "tarnarem-se brancos e
glirminarerm, assim, a <or indesejdvel, caracleristica  meis perceplivel do estigma de sue inferioridade. Na
impossibilidade, s6 |he resta desejar ser uma copia da crianga branca, gue & respeitada e recebida positivaments no
espago escalar”, (CAVALLEIRD, 2000, p.95)
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