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a formacao do sujeito enquanto leitor, sdo cons-
truidas gradativamente trés relagdes conscientes e
inconscientes com a leitura, nio necessariamente
nessa ordem, sendo: uma relacdo de dependéncia,
pela qual tornamos possivel a comunicacdo interpesso-
al, que é mecanismo fundamental a convivéncia social;
uma relacdo de acesso a informacdo, ao conhecimento e
a sabedoria; e uma relacdo guiada pelo prazer da leitura
literdria, composta por significados e sentimentos parti-
culares (SOUSA, 2018).

Quando estimulada desde a infancia, a leitura lite-
rdria tem potencial de auxiliar na formacdo do sujeito,
além de ser uma ferramenta valiosa no processo de en-
sino-aprendizagem, tanto na escola, quanto nas relagdes
familiares e noutros espagos de convivéncia social. Nes-
ta abordagem sociolégica e educacional, complementada
por uma postura de ensino-aprendizagem, a atividade da
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narragio de histérias pode promover o prazer de ler, per-
mitindo ao sujeito descobrir um mundo infinito de pos-
sibilidades centralizadas nos valores de realizac¢ao pessoal,
nos quais as nog¢des de prazer, desenvolvimento psiquico,
relacdo com o outro, construcdo harmoniosa da persona-
lidade, desenvolvimento académico e emancipagdo social
subjazem-se no papel da leitura.

Nessa perspectiva, fazem-se objetos de reflexdao nes-
te capitulo: a dimensdo que envolve a centralidade da
leitura na emancipacdo do ser; a funcio da atividade da
narracdo de histdérias no seu desenvolvimento; e a atri-
buicdo das agéncias operadoras para a sua efetividade em
harmoniza¢do com o bibliotecdrio, na consecugio do seu
papel e funcdo social enquanto corresponsavel por este
dispositivo informacional.

Portanto, objetiva-se problematizar e refletir acerca
da possibilidade de mediacao e incentivo a leitura, e das
diversas atividades possiveis de serem desencadeadas pela
narragio de histdrias e suas intencionalidades subjetivas.

As fronteiras epistemoldgicas dessa reflexdo encon-
tram-se também nas tradi¢des de pesquisa das dreas de
Biblioteconomia e Ciéncia da Informacao, em didlogo
com o campo educacional, como dreas de estudos da lei-
tura relacionada ao ambito da informagao, seus atributos
e propriedades. Para o desenvolvimento do marco tedri-
co, baseia-se numa andlise bibliografica que analisa um
conjunto de referenciais da literatura cientifica, com a
finalidade de compartilhar contribui¢des tedricas sobre
0 tema em questao.

Com uma abordagem dedutiva, realiza-se uma ana-
lise sistematica para a descri¢ao da particularidade da te-
madtica na perspectiva dessas dreas. Assim, foi refletida a
narracdo de histérias como um recurso de mediagdo a
leitura e a formacao de leitores.
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ACENTRALIDADE DA LEITURANA
EMANCIPAGAO SOCIAL DO SUJEITO

A leitura literdria e/ou informacional pode ser esti-
mulada desde a educagio infantil e nos contextos familia-
res e sociais como um todo, mas, por vezes, essa pratica
torna-se “didatizada” e atribuida estritamente ao profes-
sor em sala de aula, segundo padrdes tradicionalmente
instituidos. Sob a perspectiva da Ciéncia da Informacao, a
leitura é geradora de conhecimento e, por isso, conforme
Dumont (2017), faz-se necessario o estudo também sobre
a circulacdo da informacdo na sociedade, em especial no
que diz respeito ao sujeito como produtor de conheci-
mento: o processo de mediacdo e apropriacdo da informa-
cdo. Sob esse olhar, pode-se dizer que o processo de leitura
nao se efetiva em agdes isoladas, tampouco lineares, mas
por complexas relagdes rizomadticas em cadeia de agoes,
sentimentos, desejos, especulacdo na bagagem de conhe-
cimentos acumulados, motivagdes, andlises e criticas.

No que tange a este processo, ¢ importante pensar
no desenvolvimento de um trabalho que envolva a lei-
tura ndo apenas por parte de um agente, neste caso o
professor, mas por um conjunto de atores, segundo suas
peculiaridades e desejos da comunidade.

Nessa esfera, entende-se que a leitura pode ser uma
atividade fundamental ao ser humano e, por esse motivo,
necessita ser estimulada pelas familias, escola e socie-
dade desde sempre. No entanto, a no¢ao da leitura aqui
referida ndo se trata daquela na qual o leitor é um sujeito
passivo no processo, cabendo-lhe somente a decodifica-
cdo do texto, apreensdo e compreensiao das palavras no
padrao que o autor ou seu mediador pretenderam. Na
perspectiva da Ciéncia da Informacao, esse tipo de leitura
remete estritamente a um aspecto funcional e propicia-
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dor de aprendizados funcionais dessa habilidade, veiculo
para a melhoria econémica, acesso ao trabalho e aumen-
to da produtividade (DUMONT, 2017).

O que se pretende estimular a este propdsito é o de-
senvolvimento de leituras, a partir do agenciamento de
atividades de narragdo de histdérias que possam propi-
ciar a capacidade interpretativa e critica, e que garantam
a possibilidade de tomada de consciéncia da realidade;
pois a leitura, em nossa sociedade, ¢ uma das principais
condi¢des para dar voz ao cidadao, gerando transforma-
cdo das condi¢bes sociais nas quais estamos inseridos
(YUNES, 1988).

A leitura se caracteriza ainda como uma pratica cul-
tural e, por isso, enquanto tal, também se constitui social
e historicamente por sujeitos geradores de cultura e, por
conseguinte, de linguagem (CHARTIER, 1996). Com essa
compreensio aplicdvel, praticamente, a todas suas fases
do desenvolvimento, Martins (1994, p. 30 apud MAIA,
2007, p. 28) afirma que:

[...] ler deve ser considerado um processo de
apreensio de simbolos expressos através de
qualquer linguagem, portanto, o ato de ler se
refere tanto a algo escrito quanto a outros tipos
de expressdo do fazer humano, caracterizando-
-se também como acontecimento histérico e es-
tabelecendo uma relacdo igualmente histérica
entre o leitor e o que ¢ lido.

Deste fundamento, entende-se que, para desencadear
um despertar literdrio precoce, é necessario um olhar
minucioso ndo s6 dos educadores, mas também das fa-
milias que, nesse estigio, sdo fundamentais. O pré-leitor,
ou seja, o sujeito na iminéncia de desenvolver habilidade
leitora, pode ser motivado a escolher um livro, mesmo
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nio sendo ainda familiarizado com a leitura, e, em casa,
solicitar que algum membro da familia leia junto com
ele, fazendo com que o pai, a mae ou o irmao, por exem-
plo, sejam, neste momento, mediadores deste processo
(ALVES, 2008).

Paradoxalmente, considerando alguns dados levan-
tados pela quinta edicdo da pesquisa Retratos da Leitura no
Brasil (INSTITUTO..., 2020), observa-se que esse quadro
nos provoca a pensar sobre algumas questdes relacionadas
ao gosto pela leitura no pais, como o percentual da popu-
lacdo considerada leitora ser de apenas 52% da populacao.
Ainda que vivamos um periodo de reinvencdes, inclusive
nos modos de ler frente as recentes tecnologias da infor-
macgdo e comunicagdo, o que poderia ampliar o leque de
possibilidades de leitura, tanto em suportes quanto em
estilos ou géneros, 47% dos participantes classificados
como leitores justificam que ndo leram mais nos ultimos
trés meses, devido a falta de tempo, ou seja, prioriza-se
outras atividades no dia a dia, que ndo a leitura.

Outro dado que chama atencdo diz respeito a prefe-
réncia das pessoas com relagdo as atividades que gostam
de fazer em seu tempo livre. Observa-se que 67% dos en-
trevistados declararam que assistem televisdo, seguidos
de 66% que usam internet, 60% que escutam musica ou
raddio e 62% que utilizam o WhatsApp. Ja atividades que
tém relacdo explicitamente direta com a leitura s3o bem
mais timidas, como fazer leitura de jornais, revistas ou
noticias, com apenas 24%, e ler livros em suporte digital
ou em papel, com somente 24%.

Precisamos ainda considerar o contexto histérico no
qual as condi¢des de acesso a leitura no Brasil sdo, em
grande parte, decorrentes de seu processo colonizatério,
segregador e elitista. Ainda hoje, é negado a uma impor-
tante parcela da populagio brasileira o acesso ao conheci-
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mento, no que tange a importancia e ao papel da leitura.
Essa situac@o se dd, seja por falta de acesso integral aos
livros e outras formas e suportes, seja pela escassez e
precariedade de bibliotecas nas escolas publicas e priva-
das, seja ainda pelas arcaicas praticas implementadas por
parte de nossos educadores, que insistem em adotar mé-
todos coercivos e puramente avaliativos, em detrimento
de métodos prazerosos.

E notério que a escola, além da familia, tem como
uma de suas funcdes a promogdo da leitura. No entan-
to, muitas delas ainda implementam a¢des que surtem
efeito pouco satisfatério, uma vez que, no Brasil, diver-
sas atitudes sdo equivocadas, seja por falta de estrutura,
de conhecimento ou por bloqueio as a¢des inovadoras
e, recentemente, por difusdo de ideologias retrégradas
que reverberam no desenvolvimento de politicas publi-
cas educacionais temerosas. Alguns educadores e insti-
tui¢des de ensino adotam praticas,

[...] que favorecem para que elas [as escolas]
construam sentidos para leitura que se distan-
ciam da significacdo da leitura como atividade
que contribui para a formagdo de um leitor cri-
tico capaz de reconhecer a prépria leitura como
um meio para tomada de consciéncia da reali-
dade (SCHWARTZ, 2006, p.48).

Complementarmente ao papel da escola, lancga-se
mao dos postulados de Herdclito evocados por Chartier
(1996) sobre possibilidades de associagdes a leitura exer-
cidas singularmente pelos sujeitos em suas experiéncias
com o meio. Segundo o autor, a pessoa, apds banhar-se
nas dguas de um rio, nem a pessoa, nem o rio serdao os
mesmos. Assim também acontece com as marcas dei-
xadas pelas experiéncias de leitura: as pessoas niao saem
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da mesma forma apds experienciar este momento ou
outras atividades criativas, que se propdem a estimular
o ato de ler, deixando marcas singulares em cada um. A
metafora recuperada por Chartier (1996) destaca a im-
portancia da leitura na vida do ser humano e os devires
estimulados por ela.

A NARRAGR}I DE HIST('IRIAS‘ COMO ATIVIDADE
DEMEDIACAO EINCENTIVO ALEITURA

As narragdes de histérias nas sociedades primitivas
exerciam, como um dos principais papéis, a transmissao
dos saberes adquiridos, especialmente por meio da ex-
periéncia e da observagido dos fendmenos naturais, bem
como o de propagar as crencas e os valores importantes
para a vida em comunidade, mantendo viva a sua cultura
(FLECK, 2018).

Contemporaneamente, essa atividade vem sendo uti-
lizada como uma metodologia aplicada a diversos espa-
cos de aprendizagem, sejam eles formais ou informais,
visando, por modos alternativos, a potencializacdo da
aprendizagem, o estimulo a criatividade, o desenvolvi-
mento do imagindrio e o senso critico, lancando mao de
recursos que ativam as memdrias € que servem como
porta de entrada para o encantamento com o universo da
leitura. Entretanto, Yunes (2012, p.61) apresenta uma re-
lativa incompreensao por parte de alguns setores no que
diz respeito as narrativas, chegando ao extremo de cogi-
tar que esta pratica é dotada de um potencial estimulo a
preguica e comodidade por aqueles que mais necessitam
esgrimir as letras.

Conforme Vygotsky (2003, p. 234):

[...] uma obra de arte vivenciada realmente pode
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ampliar nossa opinido sobre certo campo de fe-
nomenos, obrigar-nos a observd-lo com novos
olhos, generalizar e reunir fatos por vezes total-
mente dispersos.

Por essa perspectiva, é possivel afirmar que a vivén-
cia permite a interag¢do com a histéria narrada que, por
conseguinte, ativa os sentidos da percep¢do sensorial,
sentimental e imaginativa, além de possibilitar o encon-
tro dos sujeitos com as linguagens e o rebuscamento da
subjetividade. Acreditamos que, ndo ¢ atividade das mais
complexas, perceber as reacdes fascinantes de criancas
e adultos diante da narrativa de histérias, consideran-
do, principalmente, a valorizag¢do da palavra humana e a
possibilidade do estabelecimento de afec¢des que geram
afetos reciprocos.

A narragio de histdrias autorais ou de origem popu-
lar é uma atividade que pode propiciar ao ouvinte um
momento de interac¢do, de criagdo de sentidos em suas
vidas, de estabelecimento de meios interativos para a ca-
racterizacdo do seu espaco, de paralelismos com os coti-
dianos que podem desenvolver a percepc¢ao da realidade e
de como ¢ possivel agir para intervir ativamente no meio
em que estd inserido. Nesse contexto, pode-se dizer que:

Para além do prazer/emocgdo estéticos, a litera-
tura contemporanea visa alertar ou transformar
a consciéncia critica de seu leitor/receptor. Na
verdade, desde as origens, a literatura aparece
ligada a essa fungdo essencial: atuar sobre as
mentes, nas quais se decidem as vontades ou as
acoes; e sobre os espiritos, nos quais se expan-
dem as emocoes, paixdes, desejos, sentimentos
de toda ordem [...] (COELHO, 2003, p. 29).

Em tempos de prevaléncia de tendéncias cada vez
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mais fortes a globalizacdo das culturas, na qual as rela-
¢oes sociais instituidas em torno das tecnologias da in-
formacdo e da comunicac¢do se reduzem em uma centra-
lidade mecanica dos meios de transmissdo de memadrias
e saberes, faz-se necessdrio reinventar a a¢ao da contacao
de histdéria e suas prdticas em conformidade a cultura
informacional normalizada; as historias narradas tém o
poder de despertar algo intrinseco ao ser humano, tal-
vez algo que esteja contido no inconsciente coletivo da
humanidade (MORAES, 2006). Sob essa Otica, a possibi-
lidade da media¢do da leitura por meio da narracdo de
histérias pode ser um recurso de fomento da coesdo so-
cial e da educagdo para a emancipagdo dos sujeitos. A este
propésito, Moraes (2006, p. 8) argumenta:

[...] como necessdrio o resgate dos contos tra-
dicionais e da figura do narrador a partir da
abordagem de aspectos histérico-sociais que
nos possibilitem compreender o quanto esses
recentes avangos tecnolégicos na nossa socie-
dade ocidental [...] t€ém nos afastado da prética
de narrar e da valoriza¢do das tradi¢des como
fonte viva e renovada da sabedoria coletiva.

Na busca pela ampliacdo de uma abordagem interdis-
ciplinar que abranja a Psicologia, a Educagio, a Linguisti-
ca e a Antropologia, Bruner (1991) considerou a narragao
de histdrias como uma das formas mais universais e po-
derosas do discurso da comunica¢io humana. Confor-
me o autor, a histdria auxilia a determinar a ordem de
prioridade em que as formas gramaticais sao dominadas
pela crianca, no caso especifico relacionado a pedagogia
infantil. Segundo o autor, existem trés caracteristicas
principais a narrativa, que sdo: a sequencialidade, uma
“forma Unica de lidar com os desvios da norma” e a “in-
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diferenca factual”. Para ele:

[...] [contos] podem ser “reais” ou “imagindrios”
sem perder nada de sua potencialidade como
histdrias. Isso quer dizer que o sentido e a refe-
réncia da histéria mantém uma relagao recipro-
ca excepcional. A indiferenca da histéria as re-
alidades extralinguisticas ressalta o fato de que
se trata de uma estrutura interna do discurso
(BRUNER, 1991, p. 66, traducao nossa’).

Faz-se necessario, ainda, elucidar as nuances existen-
tes entre as nogoes: histdria, conto e narragdo. A este pro-
podsito, entende-se: a histéria como o significado, ou seja,
a faceta que ndo ¢ diretamente perceptivel, o contetido
nocional, o narrado; o conto como o significante, isto é,
o aspecto material produzido, o enunciado, o discurso
oral ou escrito que narra os acontecimentos; € a narra-
¢do como o préprio ato de produgio, o préprio fato de
contar, ou seja, “uma finalidade pragmatica varidvel |...]
e por diferentes escolhas discursivas [...]” (DHERS et al.,
2006, p. 166).

Por uma perspectiva socioeducativa, a narragio de
histérias pode ser entendida como uma maneira de es-
timular o gosto pela leitura, agucando a curiosidade por
meio de recursos materiais e corporais. Para Fleck (2018),
¢ cada vez mais recorrente a defesa por parte de profes-
sores, bibliotecarios e demais pesquisadores dos campos
educacional e cultural que a narragio de histérias tem
forte potencial de promover a leitura, percorrendo tri-
lhas tedrico-praticas plurais e transdisciplinares. Portanto,
consideramo-la como uma estratégia também pedagogica

U [...] [les récits] peuvent étre «réels» ou «imaginaires» sans rien perdre de leur force en
tant qu'histoires. Cela revient a dire que le sens et la référence de Uhistoire entretiennent
une relation réciproque exceptionnelle. L'indifférence de I'histoire aux réalités extralinguis-
tiques souligne le fait qu'il S'agit la d’une structure interne au discours.
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que visa favorecer significativamente a pratica educativa.
Destaca-se, contudo, que esse propdsito da oralidade:

[...] circunscreve-se aos mecanismos que, em-
basados nos objetivos dos contetidos estudados,
estimulam a fala, o argumento, o constatar re-
ferente A temética proposta em sala de aula. E
nesse contexto, que extrapola o senso comum,
que a oralidade contribuird para a mediagio da
leitura, da informagao, ou seja, mediac¢do peda-
gogica da leitura (SILVA, 1995, p. 100-101).

As memdrias que o leitor tem em relagdo aos seus
primeiros contatos com as narrativas orais ou escritas
tornam-se marcantes em sua trajetoria, bem como a
contribuicdo que a mediagao traz a formagao das pessoas,
que se caracteriza pelas relagdes dialdgicas que envolvem
os sujeitos (leitores), o texto mediado e o ato mediador.
Esse didlogo, constituido por multiplas vozes e narrati-
vas de natureza dinimica, flexivel e critica, criam uma
conectividade entre o leitor e os textos (CAVALCANTE,
2018), por meio de dimensdes dialdgicas, sejam elas afe-
tivas (quando a leitura estd envolta por sentimentos e
memorias que levam as pessoas a se conectarem com O
que ¢ lido), simbdlicas (que se apresentam no imagina-
rio e conduzem a uma pluralidade de interpretagdes), ar-
gumentativas (quando o mediador estimula que o leitor
interaja com o texto, dialogue com o autor, questione e
faca inferéncias), cognitivas (quando o ato de ler significa
descortinar, mudar de horizontes, interagir, fazendo com
que o prazer de ler seja também uma descoberta) e criti-
cas (na qual o leitor adentra ao texto, desejando compre-
ender suas circunstancias, razoes e desafios sociais).

A mediagdo da leitura por meio das narrativas orais
pode ser reconhecida como fundamental a formacao de
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leitores e a ampliagdo da nog¢do dos significados do texto,
para além da palavra escrita. Com essa pratica, é possi-
vel desencadear processos de comunicagio social capazes
de estabelecer posicionamentos e relagdes socioculturais,
criando conexdes com diferentes textos, desenvolvendo
autonomia e pertencimento, levando ao pleno exercicio
do seu papel de cidaddo. Para Cavalcante (2015, p. 109):

[...] a cada histéria ouvida, o leitor incorpora
elementos de um jogo de interpretacdes, ins-
taurado em diferentes ambiéncias: escola, fami-
lia, grupos sociais, bibliotecas, comunidades, etc.

A pratica da narragdo de histérias é recurso funda-
mental para desenvolver e resgatar o prazer da leitura em
todas as idades, sem que se cogite a substitui¢io da escri-
ta, mas, sim, uma espécie de preambulo ao contato mais
intimo com os textos graficos. Ao narrador, que pretende
desenvolver o gosto pela leitura, é mister a captacdo de
uma leitura prépria, como diz Yunes (2012), convincen-
te do texto, para que possa com isso ter condic¢bes de
oferecé-la ao seu ouvinte, que por sua vez recorrera ao
imagindrio recheado por visdes e sensac¢des construidas
ao longo de suas vivéncias.

Ainda segundo Cavalcante (2015), o desenvolvimen-
to da narracdo de histérias, lastreada pelo conceito de
mediacdo, permite ao texto escrito a incorporagio da ca-
racteristica vocal, promovendo uma maior aproximacio
com o leitor em diferentes ambiéncias. Considerando a
ampliacdo de outros atrativos, como ji apresentado pela
pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (INSTITUTO..., 2020),
e o desenvolvimento de diferentes formas metodoldgi-
cas de aprendizagem, exigem-se, também, transforma-
¢oes que ultrapassam o papel familiar, cabendo, de ma-
neira mais efetiva, a¢des sob responsabilidade da escola
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e dos seus educadores, aos quais serd demandado que
assumam novos conhecimentos e competéncias relacio-
nados a mediag¢do da leitura repleta de interatividades e
reciprocidade.

A importancia da difusdo da literatura por meio da
narrac¢do de histdrias pelo bibliotecdrio, enquanto possi-
vel mediador corresponsavel pela formacao de leitores,
caracteriza-se como uma potente oportunidade ao fazer
biblioteconémico, uma vez que a oralidade estd presen-
te em nosso cotidiano, podendo ser modulada também
para a finalidade da formacao do leitor (BORTOLIN, 2010;
BORTOLIN; ALMEIDA JUNIOR, 2011). Considerando a
possibilidade de atuagdo do bibliotecdrio enquanto nar-
rador, isso o torna um personagem capaz de criar e de
contar histérias que o insiram integralmente numa rela-
cdo de sociabilidade com a comunidade em que atua.

ASNARRATIVAS ORAIS COMO FORMA PRIMIGENIA
DA COMUNICAGAO LITERARIA

Se ha um ponto consensual entre os primeiros et-
nografos, é o fato de terem relacionado as praticas da
oralidade com as da escrita. Na contemporaneidade, esta
relacdo entre a oralidade e a escrita continua sendo per-
tinente, chamando atenc¢do dos especialistas da sociolin-
guistica, dos estudos literarios e das dreas de Historia,
Linguistica e Antropologia. Muitas vezes assumem ou,
ao contrario, contestam insistentemente a falta de con-
sideracdo atribuida a oralidade. Em uma cultura escolar
centrada na escrita; ela é vista como uma técnica de ins-
trumentalizacdo da linguagem: correta, complexa, rica,
clara e precisa; e, a oralidade como o seu rascunho, ao
qual é atribuido um valor social inferior, portanto, ela (a
oralidade) seria: pobre, instével e confusa. E neste propé-
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sito que se faz necessdrio ir além desta visao essencialista
(LEBOULANGER, 2004).

Entretanto, a porosidade entre oralidade e escrita ndo
se trata apenas de um mero efeito de desenvolvimentos
histéricos e tecnoldgicos. Diacronicamente, o narrador
de histdrias, por exemplo, tende a adaptar suas praticas
e seu material aos suportes que dispode e ao perfil do pu-
blico com quem lida. Suas praticas passam por dinami-
cas e processos de transformacdo constantes. Conforme
Belmont (2010), a produgdo € a transmissdao de um con-
to, a titulo de ilustragdo, carregam uma especificidade
transformadora em relacdo a qualquer outra cria¢ao nar-
rativa; neste sentido, o conto se alimenta da multiplici-
dade de suportes que lhe sido oferecidos. E, hoje, em uma
sociedade baseada na convergéncia tecnoldgica em prol
da performance comunicacional, o conto existe pela fala,
pelo texto, pela imagem, entre outros formatos.

A hipdtese de que € a linguagem oral que condicio-
na grande parte do processo de ensino-aprendizagem,
constituindo-se como um meio de inser¢do na cultura
da escrita (LEBOULANGER, 2004), invoca uma didatica
explicita, que faria da oralidade um objeto de ensino-
-aprendizagem associado a leitura, a escrita e, também, a
gramatica, visando o exercicio de habilidades linguisticas
ou a pratica de determinados tipos de discurso (explicar,
debater, justificar); ela surge em termos de progressao,
habilidades a serem definidas e avaliadas, exercicios e
apoios em prol das praticas da leitura.

Aqui, referimo-nos a aprendizagem da leitura como
processo de decodificagdo, técnica instrumental, inde-
pendentemente do método utilizado para desenvolvé-la.
Neste processo, a oralidade traz, ndo de um plano inferior,
mas de um plano anterior a esta aprendizagem, elemen-
tos que serdo essenciais a sua pratica, ou seja, aqueles que
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permitirdo ao leitor praticar uma leitura mais criativa e
mais pessoal: aqueles que estdo diretamente relacionados
ao afetivo, ao emocional e, principalmente, ao imaginati-
Vo, pois a imaginag¢do une o que percebemos sensatamen-
te com o que entendemos intelectualmente.

Desta abordagem sociolinguistica, psicossocial e lin-
guistica, pode-se dizer que, na educacao escolar ocidental,
a metodologia tradicional de aprendizagem da leitura é
ensinada, a priori, com o alfabeto e as letras; a posteriori,
com a palavra, resultando a potencialidade da formacio
discursiva; neste caso, se refere ao discurso narrativo. Por-
tanto, a oralidade literdria se efetiva numa dire¢io oposta,
comec¢ando com a narrativa oral como unidade linguisti-
ca primordial, seguindo com a palavra como significante
dos objetos do mundo real e/ou imagindrio; nesta relacao,
o fonema é considerado como elemento unitdrio, primi-
tivo, objeto de significado carregado de possibilidades e
potencialidades da linguagem (BARBOSA, 2011).

A narragdo oral é a experiéncia literdria primdria de
um sujeito e, consequentemente, a experiéncia primi-
génia da linguagem literdria; inclusive, poder-se-ia falar
de experiéncias superpostas, pois a prépria linguagem ¢é
uma experiéncia em si. Conforme Barbosa (2011), é nesta
natureza de experiéncia literdria, construida com a au-
dicdo de uma narrativa oral, que se encontra a capacida-
de mnémica das imagens e palavras, permitindo tanto a
construcdo da memdria social, cultural, coletiva, como
a neuronal do individuo, fundamental na sua formacio
como sujeito sociolégico (ASSMANN, 2006).

Se ainda permanecem na nossa memdria individual
algumas daquelas histérias que se ouvem ha tantos anos,
sem duvida, é pela capacidade evocativa que estas pala-
vras tém; aos poucos, vao-se recuperando as imagens que
foram memorizadas num momento prazeroso da audi¢io
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de uma narracio. E a potencialidade dessas palavras, ima-
gens e simbolos que possibilita esta perduragio do pas-
sado mais memordvel no presente e transmitida de gera-
clo a geragdo. Isto possibilita que a memoria social seja
aquele registro/hdbito que se repete, que se imita, que se
pronuncia, que se I€ e se reescreve, que ird se converten-
do em realidade, mitos, fic¢io etc., com capacidades obje-
tivas de fazer parte da concep¢do de mundo que cada um
de nés possui (BOURDIEU, 1989; HALBWACHS, 2006).

Nesta esfera, a funcio educativa da narracao de his-
tdrias ¢ entendida também como um exercicio de memo-
ria semantica e narrativa. Em suma, a prépria existéncia
da narragdo de histérias é insepardvel das praticas e con-
dicdes necessdrias a sua compreensao.

Portanto, o seu conteudo informacional possibilita
ndo apenas as praticas da leitura, mas também as pos-
siveis leituras do mundo; por isso que os contos estao
sujeitos a termos dialéticos, tais como: correlagdo, influ-
éncia, antagonismo e subordina¢do. Fazem parte de uma
tradicdo em constante mudanga, face a “cultura do bloco
de poder” (HALL, 2014), tornando-se uma aposta ideold-
gica nesses momentos precisos de nossa histéria, em que
as institui¢des eruditas, letradas, académicas, mididticas,
politicas, todas dominantes, fazem apostas arbitrdrias no
folclore. Os contos sdo mobilizados e reinventados como
qualquer tradicdo popular, com fins de legitimagdo po-
litica ou de coesdo social, ou mesmo com o unico pro-
pésito de construir identidades culturais ou nacionais
(HOBSBAWM, 2012).

Desta forma, a narragio de histdrias organiza a expe-
riéncia; ela ¢ um meio para o sujeito-ouvinte construir
um mundo idealizado, no qual as personagens viven-
ciam as a¢does (DE WECK; ROSAT, 2003). Na infincia, a
aprendizagem da oralidade possibilita a crianga-ouvinte
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os meios para estruturar e segmentar eventos e aconte-
cimentos. Também cumpre uma funcio de regulacdo do
afeto, na medida em que reconstréi a memdria coleti-
va e afetiva, formando o mundo ficcional e abordando
questdes metafisicas ou simbdlicas. Sujeitos a aprendiza-
gem e a repeticdo, os contos divertem, mas também aju-
dam a revelar, formar e transmitir valores comunitarios
(HOBSBAWM, 2012).

Na instancia que refere a sua fun¢do no processo de
ensino-aprendizagem de qualquer drea do conhecimento,
a oralidade é invocada como mediadora privilegiada na
construcdo de conhecimentos e de abordagens intelectu-
ais. Valorizar as habilidades orais significa se interessar
pelas fungdes de verbalizagdo nas atividades cognitivas,
desenvolvidas durante as sequéncias de aprendizagem
e nas modalidades de didlogo diddtico que permitem
avangos conceituais reais, considerando que as falas dos
alunos sdo reveladoras de suas interpretacdes, de suas
estratégias e dos obstdculos com que se deparam e que,
por outro lado, a atividade de verbalizacdo, em particu-
lar, desempenha nesta aprendizagem um papel dindmico
que deve ser identificado e potencializado.

Para mediar esta passagem com a potencialidade da
audicdo de narrativas como experiéncia formativa que
delimita as fronteiras entre o imagindrio e o real, entre
o saber e o sujeito cognoscente, Silva (2019) argumenta
que, na pedagogia infantil, a linguagem em que se ba-
seia uma histdria € o instrumento literdrio fundamental
para a criagdo dessas instdncias de memdria: imagens e
simbolos. E que, ao mesmo tempo, introduz-se o proces-
so de incorporagdo do sujeito ao uso poético da palavra.
Nesta perspectiva, destaca-se que o narrador esteja ciente
e responsdvel pelas possibilidades da agdo envolvida na
relagdo da crianga-ouvinte com a ferramenta da palavra
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e seu potencial criativo, o que nio significa, portanto,
recorrer a simplificagdo do léxico e ao empobrecimen-
to das imagens capazes de potencializar, efetivamente, o
processo de projecio.

Isto é (re)pensar firmemente o valor dos novos ter-
ritérios da oralidade, dos lugares onde a palavra se da
a oportunidade de se tornar veiculo da construgio do
mundo formado coletivamente. Nesta relagdo, a palavra
constitui e institui a substancia do processo de comuni-
cacdo entre as entidades sociais. Esses territérios conti-
nuam sendo a escola e as bibliotecas, particularmente as
escolares, que devem abrir as portas ao mundo da narra-
cdo oral, do mesmo modo como sempre foram conside-
radas lugares da institucionalizagdo da leitura. Nesta in-
vocagdo, é necessdrio pensar, igualmente, a escuta como
uma experiéncia formativa que esbate as fronteiras entre
o imagindrio e o real, entre o saber e o sujeito cognoscen-
te, inclusive, as suas experiéncias de vida.

CONSIDERAGOES FINAIS

A narragdo de histérias é uma prdtica tradicional-
mente presente em espagos de aprendizagem formais e
informais, extrapolando inclusive a sala de aula. A partir
desse olhar, caracteriza-se como um importante recurso
de mediagdo e incentivo a leitura, que auxilia no esta-
belecimento de uma relagdo integrada entre educacdo e
cultura, tanto no sentido amplo da educac¢do na formacio
e socializagdo do sujeito, tanto na acepg¢do da formacio
dos conhecimentos, crencas, praticas e valores de um in-
dividuo a outro.

Da sua centralidade na emancipagdo social, a leitura
¢ um meio pelo qual o sujeito pode melhorar a sua qua-
lidade de vida, pois ela, dentre outros aspectos, 0 man-
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tém informado. Das media¢des instituidas em torno da
sua dimensdo educacional, ¢ uma prética que estimula
o desenvolvimento da capacidade intelectual, pois tam-
bém ¢é por meio dela que se desenvolve conhecimento,
resultando em uma cultura mais ampla, que se torna
satisfacdo pessoal.

Nessa perspectiva, a narra¢io de histérias no campo
da Biblioteconomia, como ji sedimentada no campo Edu-
cacional, tanto em aspectos tedricos quanto praticos, pode
se consolidar como uma atividade de mediagdo da leitu-
ra, a exercer funcdo recipiente, organizadora, construtiva
(da personalidade), além de atuar como um suporte para
o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem.
Numa resposta efetiva ao suprimento da precarizacao de
politicas publicas voltadas ao desenvolvimento da leitura
nos dispositivos socioculturais, instituidos nas rela¢des
sociais da cultura letrada (INSTITUTO..., 2016), a narra-
cdo de histdrias pode se tornar um recurso alternativo
para efetivar uma pratica social real, que nio sé permite
entreter, mas, fundamentalmente, desempenhar um pa-
pel importante na coesdo social, pois incorpora a dimen-
sdo da cultura em um dmbito mais abrangente.
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