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“‘Desenhar nao é reproduzir o que se vé, mas sim o0 que se sabe. Se
este principio é verdadeiro para o desenho, com mais razdo o € para a
escrita. Escrever ndo é transformar o que se ouve em formas graficas,
assim como ler também n&o equivale a reproduzir com a boca o que o
olho reconhece visualmente” (LUQUET, 1969).



RESUMO
Esta pesquisa apresenta alguns apontamentos teoricos sobre os desafios do
professor na educacdo infantil, bem como a apropriacdo do desenho como
metodologia no ensino de Artes Visuais. Para isso, foi abordado o percurso histérico
do Ensino da Arte no Brasil, a conduta e formacdo do professor de Arte, o
desenvolvimento pedagdgico e cognitivo do aluno em relacdo ao desenho e a
aprendizagem, bem como as condi¢des institucionais oferecidas a ambos, no que

tange a importancia da pratica do desenho na fase inicial da crianca.

Palavras - chave: Desenho. Artes Visuais. Educacéao Infantil.
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1 INTRODUCAO

Quando se fala em docéncia, compreende-se um amplo conceito. E
papel do professor possuir um dominio de suas aulas para que possa ter,
progressivamente, resultados positivos de seus alunos. Procurar estar sempre em
processo de novos conhecimentos e saberes, além de estabelecer uma relacédo de
acolhimento com estes alunos. Para que se tenha um trabalho efetivo, o educando
precisa sentir-se seguro em relacdo as informagdes e conhecimentos que lhe estdo
sendo enderecados. O professor por sua vez, precisa instigar o desejo do mesmo
em adquirir o conhecimento. Aprender é sempre resultado de dedicacdo e esforco,
que sO serd feito a partir da curiosidade do aluno em relacdo ao objeto a ser
estudado.

A formacdo profissional é um fator fundamental para o professor. E
necessario ter conhecimento de varias ciéncias para atuar no ambito de educacao
infantil, precisa saber sobre o desenvolvimento etério do aluno, suas habilidades
manuais e intelectuais, sua cultura, suas dificuldades, entre outros. E o principal,
procurar identificar suas préprias dificuldades e desconhecimentos, para que possa
estar sempre em processo de adquirir novas informacdes.

O papel da escola é o de fazer com que o aluno participe do grupo no qual
esta inserido, ativamente e afetivamente, apropriando-se de valores, crencgas,
conhecimentos e referenciais. Além de ter uma representacdo social na vida do
individuo, a instituicdo escolar tem como principio possibilitar ao aluno que ele se
desenvolva como sujeito, descobrindo suas habilidades e interesses.

Esta relacdo que se instaura entre aluno e professor é relevante para o
processo de aprendizagem de ambas as partes.

A monografia foi desenvolvida abordando os desafios do professor no
Ensino de Artes Visuais na educacao infantil, em uma perspectiva da arte do
desenho, como forma de aprendizado do aluno. O desejo pela pesquisa surgiu a
partir das observacbes feitas no ambito escolar, juntamente com relatos de
professores, e também com as discussdes feitas em aulas do Curso de
Especializacdo de Ensino em Artes Visuais oferecido pela Universidade Federal de

Minas Gerias.
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Dentro da disciplina Arte, encontra-se o0 eixo tematico Artes Visuais,
embora a disciplina de Arte seja obrigatoria no curriculum escolar, muito se sabe
que, na pratica ha uma consideravel falta de capacitacdo dos professores, de
recursos escolares e institucionais, o desconhecimento e desvalorizacédo das artes, e
até mesmo a prépria auséncia da disciplina na grade escolar.

Cabe ressaltar que a escola é uma instituicdo que contribui proficuamente
no desenvolvimento do sujeito, possibilitando ao mesmo adquirir saberes e
estabelecer vinculos sociais.

O contexto social no qual o aluno e o professor estédo inseridos contribui
para a inclusdo ou ndo do Ensino de Artes Visuais. Isto é, ainda ha uma concepcéo
retrograda e elitizada do conceito de Artes, principalmente no ambito escolar. Muitos
individuos acreditam que a arte s6 é difundida pela elite cultural e financeira, que a
arte s6 pode estar presente em escolas particulares, e em cursos de graduacdo e
pés-graduacdo. Desta forma, tal concepg¢do preconceituosa contribui nas
dificuldades de expandir o ensino de Arte, e fazer com que seja reconhecida por
todos.

Como a relacdo da triade aluno/professor/escola estédo interligadas ao
contexto social, torna-se pertinente pesquisar sobre o assunto. Uma vez que esta
triade atua na operacdo do desenvolvimento do aluno, seja na perspectiva social,
subjetiva, de aprendizagem e cultural.

As artes visuais sdo instrumentos importantes no ambito da educacao
infantil, caracterizados como estimulos fundamentais em véarias fases do
desenvolvimento da crianga. O Ensino de Artes Visuais possibilita aos alunos
trabalharem a sua criatividade, imaginacdo, nocao de espaco, dentre outros.

Sendo que, ainda se sabe que ha consideraveis auséncias de professores
atuantes nesta area especifica de Ensino de Artes Visuais. A partir disso, o foco
deste trabalho se baseia em uma pesquisa bibliografica em Ensino de Artes Visuais
no contexto educacional. No qual se procura elencar os desafios do professor e, a
arte do desenho utilizado pelo mesmo no Ensino de Artes Visuais como forma de
aprendizagem no contexto de educacao infantil. Procurando avaliar a formacgéo e
preparacdo pedagoégica do professor, a motivacdo dos professores em aprimorar
seus conhecimentos, a cultura na qual esta inserida, e os recursos disponibilizados

pela instituicdo escolar.
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Contudo, acredita-se que esta pesquisa podera contribuir no processo de
insercdo de docentes capacitados no contexto de educacdo infantil. Bem como
identificar a arte de desenhar como possibilidade de Ensino de Artes Visuais.

Para isso, a pesquisa foi desenvolvida em trés capitulos, o primeiro sobre
periodo histdrico da Arte na educacao infantil. Por conseguinte, o desenho no ambito
de educacéo infantil, e por fim, a conclusdo final, abordando o desenho como

metodologia de ensino na educacéo infantil.
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1 SURGIMENTO DA EDUCACAO INFANTIL

De acordo com Chaves, Graciliano e Groth (2011), a constituicdo da
creche, iniciou-se no século XVIII, a partr do momento em que as mulheres
comecaram a ganhar espaco no meio de trabalho e ndo havia com quem deixar

seus filhos. Esse espaco, a principio, atenderia as familias de baixa renda.

Esses fatores historicos, sociais e econdmicos determinaram
as principais caracteristicas do modelo tradicional de creche.
Enguanto as familias abastadas pagavam uma bab4, as pobres
se viam na contingéncia de deixar os filhos sozinhos ou colocé-
los numa instituicdo que deles cuidasse. Para os filhos das
mulheres trabalhadoras, a creche tinha que ser de tempo
integral; para filhos de operarias de baixa renda, tinha que ser
gratuita ou cobrar muito pouco; ou para cuidar da crianca
enquanto a mée estava trabalhando fora de casa, tinha que
zelar pela saude, ensinar habitos de higiene e alimentar a
crianca. A educacdo permanecia assunto da familia. Essa
origem determinou a associagdo creche/crianca pobre e o
caréater assistencialista da creche. (DIDONET, 2001, p.12).

Ainda de acordo com Chaves, Graciliano e Groth (2011), o espaco fisico
de Educacdo Infantil surgiu sob forte influéncia de movimentos sociais, que
reivindicaram um espaco para abrigar as criangas.
Pois, as mées eram obrigadas a deixar seus filhos com familiares, amigos e/ou
pessoas proximas. No entanto, o inicio destas instituicbes de educacédo infantil foi
precario, tanto no espaco fisico quanto na formacgéo de professores, que até entéo,
eram profissionais leigos, sem formacé&o especifica.

Este modelo de educacao infantil, no Brasil, perdurou até a promulgacao da
Constituicdo de 1988 que contempla a Educacéo Infantil como a primeira etapa da
Educacédo Bésica do sistema educacional brasileiro, decretado pela Lei de Diretrizes
e Bases da Educacéao Brasileira (Lei n°® 9.394/96). Sendo que, em outros paises, isto

ocorreu em momentos diferentes.

1.1 Levantamento historico da Arte na educacdo infantil

De acordo com Costa, Oliveira F., Oliveira S., Scarabelli e Silva (2010), a

arte, numa abordagem histérica, pode ser identificada como uma ciéncia que vem
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fazendo um percurso sinuoso para ter seu reconhecimento no sistema institucional.
O ensino de Arte no Brasil perpassou por diversos métodos, desde a colonizacéo
com 0s jesuitas até a negacao do barroco.

Ainda citado pelos autores acima, Costa, Oliveira F., Oliveira S.,
Scarabelli e Silva (2010), no século XX, havia uma preocupag¢do com 0 ensino de
Arte que até entdo se restringia apenas ao ensino do desenho. A disciplina de
Desenho era apresentada como atividade funcional, e ndo como experiéncia
artistica pelo sujeito que a realizava.

Com a Semana da Arte Moderna em 1922, o paradigma de educacéo
técnica voltada para o trabalho, com forte identificacdo ao estudo do desenho
classico e do desenho geométrico, comecou a ser discutido, passando a valorizar a
expressao infantil. No momento em que a crianca conquista seu espaco enquanto
individuo, com personalidade e caracteristicas proprias, o desenho infantil passa ser
objeto de estudo cognitivo.

Corroborando com os autores citados, foi criada a Lei de Diretrizes e
Bases (LDB) n° 5.692/71 (1971), esta que institui a Educacdo Artistica no sistema
educacional. Tal lei apresentou a priori, apenas a inser¢cao da Educacédo Artistica no
sistema da educacao infantil, e ndo a formacédo de professores qualificados no
ensino. Desta forma, a qualidade do ensino sofreu um declinio, ao passo de
possibilitar avancos no sistema educacional.

Mais adiante, com a ascensdo da LDB (lei n® 9.394/96), Brasil (1996), é
extinta a Educacao Artistica, dando espaco a disciplina de Arte, que passou a ser
reconhecida oficialmente como &rea de conhecimento.

O artigo 26 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, em seu 8
2°, dispbe que: “O ensino da arte constituira componente curricular obrigatério, nos
diversos niveis da educacéao basica, de forma a promover o desenvolvimento cultural
dos alunos” (BRASIL, 1996). Esta lei garante a Arte na educacédo infantil como
sendo a linguagem primordial no desenvolvimento infantil, abrangendo o cognitivo,
percepcao, memoria, e cultural da criancga.

Segundo Ana Mae Barbosa (2003) citado por Costa, Oliveira F., Oliveira
S., Scarabelli e Silva (2010) a Escolinha de Arte, em parceria com 0 governo,
possibilitou o inicio de véarios cursos de formacdo de professores. Entre eles, Ana

Mae apresenta como proposta de ensino a Metodologia Triangular, que consiste em:
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o fazer artistico, a leitura da imagem e a contextualizacao historica. Metodologia que
para a mesma, é de suma importancia para a apropriacao do saber, como forma de
conhecimento.

A abordagem triangular para Barbosa (2010), retrata uma abordagem
maleavel, abrangendo as mudancas diante do contexto e ressaltando a
contextualizacdo. A concepgéo da abordagem triangular (ver, fazer e contextualizar),
destaca variaveis relevantes no que tange o0 ensino da arte nas escolas,
possibilitando uma analise critica de trabalhos realizados por alunos. Outro ponto
importante a ser abordado, € a conduta do professor enquanto mediador de saber,
aplicando metodologias pedagogicas em sala de aula, de maneira que possibilita o
aluno a apreensdo de conhecimentos. A Abordagem Triangular apresenta
metodologia pertinente em relacdo a aprendizagem. Desde que, o professor aplique
tal metodologia de maneira significativa, uma vez que, o educador € quem ir4
nortear a pratica em sala de aula.

Partido do pressuposto da metodologia da Abordagem Triangular, citado
pela autora acima Barbosa (2010), a arte no contexto da educacdo, concerne a
formar o aluno enquanto um sujeito critico, dentro e fora do ambiente escolar.
Oferecendo suporte ao aluno, para que o mesmo possa desenvolver o olhar critico
as imagens, as obras artisticas, compreender e identificar signos e simbolos,
contextualizando a realidade na qual estd inserido. O fazer estd associado a
producdo, a realizacdo propriamente dita do trabalho artistico, conciliando a leitura
tedrica a pratica. A apreciacdo abrange o desenvolvimento do senso critico e
estético do aluno, juntamente com o processo de criacdo. O processo de
contextualizacdo tem como intuito a discusséo de visGes diferentes ao conceito da
arte, envolvendo cultura e o artista, promovendo assim diversos tipos de

compreensao.

1.2 Aformacéo do professor na educacéao infantil

De acordo com os autores Brasil e Galvao (2009) afirmam que, baseados

na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) de 1996, a Educacéo Infantil faz
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parte da Educagdo Baésica. Com esta afirmagéo, foram elencadas algumas
implicagdes importantes acerca do perfil do profissional atuante nesta area.

A formacao do professor de Educacgéao Infantil passou a seguir
as orientacbes contidas na referida lei, o que pressupde
considerar a especificidade desse nivel educativo, qual seja:
cuidar de e educar criancas pequenas em uma perspectiva
ampla e indissociavel. (BRASIL E GALVAO, 2009 online).

Segundo Figueiredo, Micarello e Barbosa (2005) citado por Brasil e
Galvao (2009), a discussdo sobre o perfil do profissional atuante na Educacéo
Infantil, envolve alguns modelos idealizados da mulher. Por exemplo, a mulher
sendo um sujeito nato a procriacdo, ao cuidado e educacdo de seus filhos,
reportando essas concepg¢des aos alunos em sala de aula.

Diante disto, algumas consequéncias estdo presentes no ambito
escolar acerca desse modelo construido culturalmente. Segundo Oliveira (2007)
citado por Brasil e Galvédo (2009), o profissional ndo tem necessidade de apresentar
caracteristicas de formacéo profissionais compativeis as exigéncias no sistema
educacional infantil. Apresentando somente, que o professor tenha caracteristicas
de personalidade voltadas para o “modelo de maternagem” (paciéncia, amor,
carinho e dominio diante da criancga).

Montenegro (2005) citado por Brasil e Galvdo (2009), pontua que, num
contexto cultural, a necessidade de aperfeicoamento, capacitacdo e treinamento
especifico, por parte do profissional, € atravessado pelo ideal de ter a mulher como
alguém que exerce os cuidados maternos a crianga, contribuindo com o problema da
profissionalizacdo desses professores. Ainda de acordo com o autor, o problema
ndo sdo as mulheres inseridas na educacdo, mas sim os padrbes maternos
idealistas nos quais estdo acometidas. Contudo, as profissionais, precisam assumir
o lugar de docente desvencilhando desta associacdo mulher/maternagem/escola.

Ainda de acordo com os autores citados acima, afirmam que, esses padrdes
de mulher ainda sdo muito presente nos tempos atuais, entretanto, apresentam
mudancas nas concep¢fes e exigéncias do profissional professor. Algumas
pesquisas realizadas pelos tedricos da area apontam que, o professor desse nivel
educativo de educacéo infantil, necessita obter conhecimentos de varias areas de

conhecimento, uma vez que, o trabalho realizado na area engloba expressdes
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humanas, historia, linguagem, psicologia, saude, religido, sexo, entre outras. Diante
do exposto, ocorre uma nova perspectiva acerca do professor, profissional que,
apresenta relacdes sociais e de conhecimento com as criangas, € as criangas com
seus professores. Um dado importante € que, os professores afirmam que para
exercerem a profissdo, 0S mesmos tém que apresentar aspectos emocionais
compativeis, como gostar de criangas, ter talento, conhecimentos especificos da
area, elencando as dificuldades do aluno no que tange a aprendizagem e
comportamentos. Brasil e Galvdo (2009), pontuam que o professor de arte nao
somente na educacao infantil, mas como qualquer outro sistema de ensino, tem 0
papel de possibilitar aos alunos que desenvolva suas habilidades manuais,
intelectuais, subjetivas e psicomotoras. Atuando como mediador entre o saber e 0
aluno, abrindo espaco para novos conhecimentos acerca da Arte.

Embora ainda sejam uma classe de profissionais que estdo em processo de
formacao, os professores aparentam terem conhecimento da funcdo que exercem
tanto no Ambito escolar como na vida de cada aluno.

Para Nascimento e Tavares (2009), a Arte € uma das maneiras do sujeito
expressar através de formas estéticas e harmdnicas suas emocdes, sua histéria de
vida e sua cultura. Como é presenciada no teatro, na danca, pintura, desenho,
musica e cinema. Com o passar do tempo, a arte foi sendo difundida e marcando
seu espaco cultural. Uma vez que, desde o inicio da civilizacdo, ha a incidéncia da
ciéncia da arte na vida do ser humano, sendo um meio de humanizacao e interacao
entre as pessoas.

A luz do processo pedagodgico, para 0s autores acima, implica que a
pratica docente na educacdo infantil tem inicio a partir da experiéncia e o
conhecimento precedente das criangas, ponderando suas ideias e visdo de mundo.
Outro dado relevante € o ambiente em sala de aula, este precisa ser preparado de
maneira adequada as necessidades do aluno, portanto, o ambiente deve ser
organizado e prazeroso para as criangas. De modo que seja possivel desenvolver
através de metodologias pedagdgicas sua criatividade e potencialidade.

O trabalho de Arte na educacéo infantil se da com a organizacdo do
professor ao processo de aprendizagem com os alunos. Cabe ao professor elencar
suas propostas de trabalho e coloca-las em pratica em sala de aula, de maneira

significativa.
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Como afirmam Nascimento e Tavares (2009) em suas reflexdes, a
educacédo infantil adota particularidades fundamentais no que tange a préatica desta
metodologia. O professor tem o papel de ampliar conhecimentos de aprendizagem e

linguagem da crianca, bem como contribuir com a formacédo enquanto individuo.

1.3 O Ensino de Artes Visuais na educacgéo infantil

O Referencial Curricular Nacional (RCNEI) para a Educagéo Infantil, Brasil
(1998), recomenda que a prética do Ensino de Artes Visuais seja incluida na vida da
crianca ainda nos primeiros anos de vida. Visto que, neste periodo, a crianca ja é
capaz de representar linhas e formas, desenhando objetos, rabiscos e pintura,
expressando sentimentos e comunicagéo, atribuindo sensagdes de maneira singular.
Condutas que explicam a importancia do ensino de Artes Visuais na educagéo

infantil.

As Artes Visuais devem ser concebidas como uma linguagem
que tem estrutura e as Artes Visuais expressam, comunicam e
atribuem sentido a sensacdes, sentimentos, pensamentos e
realidade por meio da organizacdo de linhas, formas, pontos,
tanto bidimensional como tridimensional, além de volume,
espaco, cor e luz na pintura, no desenho, na escultura, na
gravura, na arquitetura, nos brinquedos, bordados, detalhes
etc. Esse saber artistico, caracteristico de criancas pequenas,
esta repleto de concepcbes e ideias que revelam valores,
emocdes, sentimentos e significacbes sobre si e sobre o
mundo que a rodeia.(BRASIL, 1991, online).

O trabalho de Educacéao Infantil (O aos 6 anos) deve ser considerado de
acordo com o desenvolvimento singular de cada criangca. Como aponta Nascimento
e Tavares (2009), que o processo de aprendizagem se da de maneira particular,
considerando as vivéncias, a identidade e o desejo de cada um. Desta forma, o
professor deve analisar o processo de maturidade individual do aluno, caminhando
com propostas de motivacéo, instrumentos pedagdgicos e didaticos a desenvolver a
autonomia e a autocritica. Cabe ressaltar que este processo realizado pelo professor
ocorre de maneira gradativa, de acordo com a demanda de cada criancga.

E importante destacar que a linguagem artistica pueril apresenta maior
relevancia no ambito escolar, pois a crianca desenvolve o pensar, a imaginacéo, a

fantasia, a percepcado, o julgamento e a sensibilidade, favorecendo a criatividade
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artistica. Nascimento e Tavares (2009) pontuam que o processo de criacdo, fornece
a crianca a autonomia do corpo, desenvolvimento intelectual, comunicativo, e
atuando também no processo de estabelecimento de vinculos sociais e afetivos, nas

relacdes interpessoais.
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2 O DESENHO INFANTIL

O desenho infantil tornou-se objeto de estudos no final do século XIX. A
priori, como relata Aguiar, Fernandes, Ribeiro, Santos e Seabra (2009), o
desenho infantil estava pautado nos trabalhos da psicologia experimental,
durante a aplicacdo de testes psicologicos. A partir dos estudos, a técnica do
desenho foi difundida em outras ciéncias, como a pedagogia, a sociologia e a

estética, cada qual abordando critérios diferentes da técnica.

Em 1880-1900 - é reconhecida a originalidade da infancia;
influéncia das ideias de Rousseau, em Pedagogia, que levou a
distinguir diferentes etapas no desenvolvimento grafico da
crianca. 1926 - o desenho é introduzido no tratamento
psicanalitico. O “sentido estético” da crianga é levado em
consideracdo. A sociologia aborda a comparacdo entre os
desenhos infantis de diversos paises. Momento atual - 0s
estudos sobre o desenho beneficiaram-se da contribuicdo —
consideravel em psicologia infantii — da obra de Piaget, e
prosseguem no sentido de uma elucidacdo dos mecanismos da
expressdo infantil, expressao que nao € mais grafica e plastica
apenas, mas também gestual e musical. (AGUIAR;
FERNANDES; RIBEIRO; SANTOS; SEABRA, 2009, online).

Os autores citados, colocam o desenho como sendo uma necessidade
humana desde o periodo das cavernas. Corroborando com os autores acima,
Coelho (sd), elucida que o desenho se constitui como uma marca, traco ou linha que
se denomina em forma. Forma que se inicia no primeiro ano da infancia, pois o
desenho € a primeira manifestacédo da escrita humana e das expressdes pueris, nas
quais a crianga representa sua visdo de mundo.

Jacques Rousseau (apud AGUIAR; FERNANDES; RIBEIRO; SANTOS;
SEABRA, 2009), pontua o grafismo como o modo préprio de cogni¢cdo da crianca.
Os primeiros rabiscos ou conhecidos também como garatujas sao realizados sobre
livros, folhas, cadernos ou alguma outra superficie, que podem ser feitos com lapis,
pedacos de tijolos, giz, pedra e tinta. O desenho esta presente em diferentes formas,
como € visto na matematica, em carimbos, bordados, colagens, pinturas,
dobraduras, entre outros meios artisticos. Toda crianca em um dado momento

solicita por papel (ou substituto) e lapis para desenhar.
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Segundo Costa, Oliveira F., Oliveira S., Scarabelli e Silva (2010), a
crianga, inicialmente, vé o desenho como uma acdo sob uma superficie, sentindo
prazer em olhar, tocar, rabiscar e explorar as cores e novos espacos.
Posteriormente, com as mudancas de fase e amadurecimento, a crianga comeca a
aperfeicoar os rabiscos, passando de garatujas as tentativas de desenhos mais
composto, como por exemplo, a criacdo da figura humana, atribuindo partes do
corpo ao objeto desenhado e aprimorando os detalhes. A crianca tem como
finalidade elaborar as imagens as quais estdo ao seu arredor e passar para a
superficie, ilustrando o ambiente que a cerca. Desta forma, através do desenho,
possibilita a crianga criar e recriar.

Para Aguiar, Fernandes, Ribeiro, Santos e Seabra (2009), o desenho
incide em uma linguagem gréafica, no qual existem diversas representacdes de
acordo com o0 estagio em que a crianca estd inserida. Para Luquet (apud
Alexandroff, 2010) desenhar ndo é reproduzir o que se vé, mas sim o0 que se sabe.
Portanto, a crianca irda desenhar de acordo com seu entendimento, as formas
simples como circulos, quadrados e triangulos. Tendo em vista que, a forma ndo € o
mais importante, mas sim a nomeacdo que a crian¢a estabelece com o desenho,
possibilitando compreender como uma crianga transita de uma figura para a outra,
bem como as modificacdes graficas e plasticas dos signos. Alexandroff (2010)
apresenta as fases do desenho a luz dos estudos de Luquet (1969), que se
classificam em quatro estagios. Sendo eles:

Realismo fortuito: estdgio no qual a crianca manifesta desenhos
involuntarios e voluntarios. Apresentando no processo involuntario, o desenho de
linhas e ndo de imagens, uma vez que, a crianca ainda ndo tem condicdes
intelectuais e psiquicas para compreender que linhas podem representar objetos. E
comum as criancas desenharem figuras em forma de mandalas, radiais e sois.

Realismo fracassado ou incapacidade sintética: Normalmente, a
crianga encontra-se neste estigio na idade entre trés e quatro anos, quando a
mesma se depara com forma-objeto e procura reproduzir esta forma. Ha neste
estagio, o emprego de detalhes no desenho, no qual a crianca destaca o que acha
importante, atenuando ou excluindo partes da obra. Por exemplo, olhos grandes e a

boca pequena, a cabeca maior que o corpo, ndo apresentando simetria no desenho.
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Realismo intelectual: Na faixa etaria de quatro aos dez, doze anos,
caracteriza-se pelo fato que a criangca desenha do objeto ndo aquilo que vé, mas
aquilo que sabe. Comumente, a crianca faz o desenho solto, ndo fazendo o apoio do
desenho com um tracado embaixo, utilizando-o a base do desenho. E realizada
também a transparéncia, equivale a auséncia de diviséria em um desenho de uma
casa, por exemplo, em que a crian¢ca desenha a parte interior da casa.

Realismo visual: Ocorre geralmente por volta dos 12 anos, marcado pela
auséncia da transparéncia, desenhando apenas objetos visiveis com acabamentos e
detalhes. Neste caso, a crian¢ca ndo ird desenhar o interior da casa, mas sim, o
exterior de maneira meticulosa.

O autor ressalta que a crianca pode entrar em um préximo estagio, sem
gue o anterior tenha sido superado. Ocorrendo a extensdo daquela fase na qual a
crianga esta vivenciando. Entretanto, pode acontecer a vivéncia precoce da fase, em
que a crianca pode inicia-lo sem estar na faixa etaria proposta por Luquet (1969).
Lembrando que, a idade apresentada em cada periodo, ndo é estatica. A crianca
pode transitar nos estagios de acordo com o desenvolvimento intelectual e social.

De acordo com Aguiar, Fernandes, Ribeiro, Santos e Seabra (2009), a
crianca atribui diferentes personagens ao desenho, portanto, as estratégias que a
crianca estabelece com a sua criacdo deve ser considerada. Pois, através do uso da
técnica do desenho , a crianca projeta 0 modo de enxergar o mundo, para isso, toma
o real como referéncia. Este real, para Piaget (1969), é ressignificado pelo sujeito
para apropriar-se dele. Contudo, a escola e o professor, devem considerar este
conhecimento que a crianga apresenta, utilizando-o como um dos instrumentos
possiveis na aprendizagem escolar.

Alexandroff (2010) afirma que o desenho por ser uma técnica nao
conduzida, possibilita ao professor conhecer a instancia simbdlica, tematica e
conceitual do individuo, uma vez que o desenho é realizado a partir do proprio
desejo da crianca. Pois, o aluno, ao desenhar, ira apresentar tracos de
psicomotricidade e de sua personalidade. De acordo com as afirmacgdes de Analice
Dutra Pillar (1996) ainda citado por Alexandroff (2010), ao desenhar, a crianca esta
desenvolvendo o sistema de representacao grafica, interpretando o espaco fisico e

imaginario, e ainda se identificando como um artista ilusério.
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Figura 1 — Desenhos de alunos da Educacéo Infantil

Fotos: Flavia Danielle de Paula
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Figura 2 — Sala de aula dos alunos da Educacéao Infantil

Fotos: Flavia Danielle de Paula

2.1 O desenho na aprendizagem da educacéao infantil

Com as reflexBes de Aguiar, Fernandes, Ribeiro, Santos e Seabra (2009),

o desenho da crianca € a primeira manifestacdo da escrita humana, e a primeira
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forma de expressao usada por ela. Quando o aluno desenha, pode-se observar a
sua visdo de mundo e como se coloca perante a vida.

Para Ana Maria Zenicola (2001), psicopedagoga, citado por Aguiar,
Fernandes, Ribeiro, Santos e Seabra (2009), o desenho € uma maneira de

expressar-se, acoplada as artes, ao ludico e a comunicacdo. Todavia, é pouco

utilizado nas escolas, por professores e psicélogos.

E comum, hoje em dia, os professores, na fase de
alfabetizacdo, separarem a crianca dessa forma de expressao.
O resultando é notdrio, sempre que se pede a crianca que
desenhe, sua resposta é quase instantdnea “— Eu nao sei
desenhar”, diz ela. O que é este saber? Como querer que a
crianca use simbolos gréficos (as letras), estipulados pelo
professor, se ela for inibida de utilizar os simbolos que ela
conhece para elaborar sua idéia? Através do desenho, a
crianga coloca no papel, com toda a emocéo, suas vivéncias,
seus sentimentos, a visdo do seu contexto social, da sua
familia, da sua escola etc. De forma descontraida e prazerosa,
aprende a desenvolver no¢Ges de espaco, tempo, quantidade,
sequéncia, apropriando-se do proprio conhecimento, que é
construido respeitando seu ritmo. Além disso, através do
desenho livre, ela adquire as primeiras nog¢des da funcao social
da escrita, pois sua comunicacao feita através do desenho
pode ser compreendida por outras pessoas antes que ela
aprenda a escrita convencional. (ANA MARIA ZENICOLA
(2001) apud AGUIAR FERNANDES, RIBEIRO, SANTOS E
SEABRA (2009, online).

Segundo Alexandroff (2010), alguns professores da educacéo infantil nao
atribuem credibilidade ao desenho . Afirmam terem outros métodos e conteudos a
ser repassados ao aluno. A partir disto, observa-se a controvérsia da concepcéao
destes profissionais, pois ao desenhar, a crianca tem como possibilidade
desenvolver a grafia, perpassando pelos processos de linhas, tracados e formas.

Contribuindo com o autor acima, Vygotsky (1989, p.143) afirma que “o
aprendizado da escrita € um processo longo e complexo que é iniciado pela crianga
muito antes da primeira vez que um professor coloca um lapis em sua mao e mostra
como formar letras”. Ha uma continuidade no processo simbdlico a partir do
desenho, no qual contribui para o desenvolvimento da linguagem escrita. Além

disso, o desenho infantil aponta o nivel do estagio cognitivo da crianga, conflitos



27

emocionais, e em alguns casos, algum tipo de distdrbio de aprendizagem. Vygotsky
(1989, p.134) reafirma que “brincar e desenhar deveriam ser estagios preparatorios
do desenvolvimento da linguagem escrita”.

Os desenhos devem sempre ser considerados pelo professor, mesmo
gque este ndo consiga de imediato, compreender o desenho da crianca. O professor
devera indagar o aluno, de modo que o mesmo apresente o inquérito diante do
desenho. Com isto, é possivel trabalhar a motivacado do aluno ao desenho, junto a
valorizacdo, além de instiga-lo a adquirir o conhecimento. Em suma, resgatar
sempre a subjetividade do aluno, procurando elencar o maximo de informagdes do
desenho. Enquanto a crianca desenha, € importante o professor considerar o
discurso da mesma, pois ela verbaliza seu universo.

Desta forma, Nascimento e Tavares (2009) afirmam que os desenhos séo
formas da crianca materializar as imagens mentais, de acordo com as imagens
memorizadas de experiéncias. Sendo assim, a Arte € um caminho no qual a crianca

pode expressar e exercitar suas observacdes, imaginacdes e potencialidades.

Figura 3 — Processo artistico de desenho com alunos do bercéario na educacao

infantil

Fotos: Flavia Danielle de Paula
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3 O DESENHO COMO METODOLOGIA DE ENSINO NA EDUCACAO INFANTIL

Na literatura de Alexandroff (2010), para se ter uma nova concepgao
sobre a crianca, é preciso, antes de tudo, que se tenha um novo olhar perante a
mesma. E preciso considerar que, aprender é também interagir com diversos tipos
de linguagem que a crianca apresenta em seu repertorio. Palavras, gestos,
expressoes fisicas e emocionais, sendo por intermédio do desenho, de atitudes, e
até mesmo através do olhar, sdo manifestacbes presentes na conduta diaria da
crianca dentro do ambiente escolar.

O desenho como instrumento de ensino no contexto de Artes Visuais no
sistema educacdo infantil, € o grafismo no qual a crianca expressa sua visdo de
mundo. Como afirma Alexandroff (2010), o desenho infanti € um estimado
instrumento na aquisi¢cdo de conhecimento. Pois, a crianca, ao desenhar ira mostrar
o resultado de sua imaginacéo e criacdo, demonstrando ao observador a visdo de
mundo no qual esta inserido. Sendo assim, o papel do educador na educacéo
infantil, &€ possibilitar uma relacdo de troca de confianca e afeto entre ele e o aluno,
nao se limitando apenas a transmitir o saber, como afirma Mello (2013). Para Piaget
citado por Mello (2013) a aprendizagem acontece pelo processo de assimilacéo e
acomodacédo que resulta a adaptacdo do objeto. O ato de desenhar advém de uma
relagdo do aluno com seu mundo real ou imaginario. No momento em que a crianca
desenha, cabe ao professor considerar que o processo de aprendizagem se da de
maneira ativa. A crianc¢a, na fase inicial do desenho, apresenta rabiscos, de modo
gue, estes rabiscos sédo fundamentais para o processo de apropriacdo da grafia mais
adiante. Com o desenho, a crianca podera também desenvolver conceitos e técnicas
acerca deste instrumento.

A técnica do desenho requer planejamento feito pelo professor, como
qualquer outra atividade pedagodgica. De acordo com Mello (2013), a proposta do
desenho livre, apresenta como pratica, a escolha subjetiva do aluno. A crianca
desenha o que quer, sem inferéncias do professor. Entretanto, cabe ressaltar que o
aluno esta inserido em um contexto social e cultural, logo ndo acontecera de o aluno
desenhar livremente, sempre ira desenhar partindo do pressuposto de algum objeto
preestabelecido, em que o0 mesmo ja tenha conhecimento. De certa forma, a criagao

gréafica do aluno sofrera este tipo de influéncia.
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A conduta do professor, segundo a literatura de Mello (2013), tem
como intuito oferecer recursos de acordo com 0s materiais disponiveis para o aluno.
E estimular o desenho gréfico, a criatividade, a observacédo, a construcdo e o pensar
da crianca, sendo assim, o professor fornece condicdes para que o aluno atinja os
resultados esperados, de modo que seja possivel desenvolver a acdo do desenho

de maneira eficaz.

E papel desse mediador/professor ndo impor limites mas
oferecer caminhos, perceber que sua intervencdo deve ser
evolutiva, promovendo a autonomia até o ponto em que a acao
do aluno se dara sozinha, essas atitudes valorizam e motivam
a crianca a expor em movimentos graficos seu interior, € uma
pratica muito desafiadora para o professor que também €& um
ser integral, com sentimentos e emoc¢des que se envolvem na
dindmica prética pedagoégica.(MELLO, 2013, online).

Segundo o autor acima, a técnica do desenho é de grande valia na
metodologia pedagdgica na educacdo infantil. Uma vez que, o uso do desenho
propicia saberes artisticos e culturais. Habitualmente, é encontrado em salas de
aula, e até mesmo fora do ambiente escolar, atividades a serem feitas pelas
criancas com tratamento de cor aos desenhos. Ha uma intervencdo descabida do
professor com o aluno, pois o aluno ndo ird desenhar ou pintar a partir de seu
desejo, de sua subjetividade, mas sim pelo desejo de um terceiro.

O desenho € uma etapa importante no desenvolvimento da criancga, através
do ato do movimento gréafico, pois possibilita a crianca desenvolver a fala, além de
revelar suas caracteristicas subjetivas, pensamentos, medos, afetos e relacbes
sociais, como aponta Mello (2013).

Os autores Silva e Speorin (2010), descrevem o desenho como um
resultado da relacdo muatua da crianga com o meio. Ela adquire seus préprios
signos, através da observacdo de outras pessoas. A comunicagdo que a crianca
estabelece com seres reais e/ou imaginarias, contribui no desenvolvimento da
percepgcdo e da intelectualidade, no que tange, ao fazer desenhar, contar uma
histdria e estreitar os vinculos afetivos. Sendo assim, Vygostsky (1989), afirma que a

crianca libera conteldos memoraveis no ato de desenhar. Ela desenha e
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concomitante conta uma historia, ilustrando sua linguagem verbal em linguagem
gréfica.

Mello (2010), aponta que o desenvolvimento da crianga esta intimamente
ligado ao meio no qual esté inserido, contemplando os valores, conceitos, harmonia,
afeto e desafetos. Desta forma, a atividade do desenho propicia a projecao deste
meio no tracado e nas linhas, possibilitando expressar a aprendizagem ja
apreendida, e a construcdo de novos saberes. Com a representacdo grafica, a
crianca se vé como construtora e artista, revelando seu intimo, e se envolvendo com
o desenho. Contudo, ao desenhar, a criancga ird manifestar a cognicéo e afetividade,
€ possivel elencar a seguranca da mesma ao se identificar com o desenho, em
contrapartida, torna visiveis situacfes desprazerosas e de inseguranca, vergonha e
auséncia de autonomia. Neste percurso de evolucdo, a crianga vai se apropriando
de habilidades e de conhecimento, tornando a representacdo grafica mais
organizada e coesa, 0 que denota o amadurecimento de sua estrutura mental. Em
sua literatura, Mello (2010), aponta que o profissional qualificado em ensino de Artes
Visuais pode identificar o desenho com suas representacfes, e compreende-los de
maneira mais aprofundada. Uma vez que, o0 mesmo tem aporte teérico e técnico
para identificar desordens e alteracbes emocionais, a partir das variaveis
apresentada pelo aluno. Sendo assim, este, podera encaminhar o aluno as
intervencdes cabiveis, de acordo com a demanda que este apresentar. Ainda a luz
do autor, o desenho torna visiveis 0s sentimentos, pensamentos e emocdes
latentes. Cabe ressaltar que em muitos casos, questdes subjetivas interferem no
processo de aprendizagem e comportamento do aluno. Neste caso, o aluno ira
manifestar desmotivacao, tristeza, frustracdo... Em contrapartida, ha também a
manifestacdo de sentimentos de alegria, euforia e motivagao.

O desenho é de fundamental importancia no processo de aprendizagem e em
adquirir conhecimento, no qual tem como intuito contribuir no desenvolvimento da
crianga. Mello (2010) acrescenta que o desenho ndo € sO importante por ser a
primeira escrita da crianca, além disso, € importante no desenvolvimento fisico e
psiquico.

Para que este processo pueril incida, Silva e Speorin (2010), dizem que o
professor deve permitir que a crianca tenha contato com diversos tipos de materiais,

pois assim, a mesma terA mais conhecimento e facilidade em desenvolver o
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desenho, construindo sua linguagem propria.

Lowenfeld (1976, p. 94) apud Silva e Speorin (2010) afirmam que: “Devemos
oportunizar experiéncias com tantos materiais diferentes quanto isto for possivel,
com texturas diferentes para enriquecer a sensibilidade tatil infantil”. Como por
exemplo, o lapis de cor, lapis de escrever, pinceéis, diferentes tipos de cola colorida,
tintas, giz de cera, os proprios dedos da crianca, palitos, entre outros.

Além do espaco em sala de aula, os autores acima abordam a ideia de
que o professor deve usar o patio, o refeitério, salas de multimeios, praca de
alimentacdo, e/ou qualquer espaco fisico que a instituicdo disponha. Pois o processo
artistico se da em qualquer lugar, rompendo com a ideia formal de “sala de aula”. A
partir deste contato proximo da crianca com O processo artistico, ela podera
apresentar desejo de se envolver pelas diversas correntes artisticas. Os desenhos
devem fazer parte da metodologia do Plano Pedagdégico da escola a ser aplicado
com os alunos diariamente, uma vez que possibilita ampliar a criatividade e
interesse das criangas. Como se pode observar a arte esta presente no cotidiano da
crianga, 0s processos artisticos estdo implicados em situagdes corriqueiras, em
brincadeiras, em momentos de concentracéo e internalizacdo de objetos vivenciados
pela mesma.

Nesta perspectiva, Silva e Speorin (2010) apresentam em sua literatura
que a conduta do professor € a principal maneira de apresentar a metodologia da
arte aos alunos. Cabe ao educador vivenciar a arte, a priori, € depois repassar o
conhecimento para os alunos. Desta forma, o professor ja passou pelo processo de
criacdo e recriacdo, fornecendo suporte e orientagcdo aos alunos, conforme a

necessidade.

7

Quanto ao desenho, como signo € considerado na teoria
histérico -cultural ndo como simples derivado da memdria, mas
como algo constituido nas interacdes sociais, que pode
modificar a estrutura das fungdes psicolégicas (SILVA E
SPEORIN 2010, online).

Sendo assim, a crianga aprende a desenvolver sua prépria linguagem de
signos, a partir das relagbes interpessoais e observagbes comportamentais de

pessoas proximas, como afirma Silva e segundo Sperion (2010), para a crianca, 0
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desenvolvimento de signos reais e/ou imaginérios ocorrendo concomitante ao
desenvolvimento afetivo, social, cognitivo e psiquico, Contudo, o desenho
representa uma metodologia relevante no contexto de educacdo infantil a ser
aplicada aos alunos, no qual se observa resultados positivos no desenvolvimento
infantil e na Arte.

Figura 4 — Desenho dos alunos do maternal Il — alunos com 03 anos e 11 meses da
educacéao infantil
Fotos: Flavia Danielle de Paula
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Figura 5 — Aula de Ensino de Artes Visuais com alunos do maternal | — alunos com 02 anos
e 11 meses.
Fotos: Flavia Danielle de Paula



34

4 CONSIDERACOES FINAIS

A partir deste estudo bibliogréfico foi possivel elencar, de maneira mais
ampla e cientifica, a importancia do desenho da crian¢a no processo de ensino de
Artes Visuais na educacéo infantil.

A pesquisa abordou como objetivo o0 desenho como metodologia de
ensino na educacao infantil junto a conduta e desafios do professor em relacéo ao
uso da técnica como forma de aprendizagem.

Observou-se que o desenho esta presente desde os primérdios da
evolucdo humana, seja como meio de comunicacdo ou projecdes artisticas, como
sendo a primeira manifestacdo da escrita humana. Desta forma, o desenho
apresenta relevantes consideragfes acerca do processo de aprendizagem no
contexto escolar.

Com o uso desta metodologia, a crianca projeta suas emocoes,
sentimentos e seu modo de vida, desenvolvendo o tragado, linhas e formas do
desenho de maneira gradativa.

O ato de desenhar em sala de aula, é o método de aprendizagem no qual
possibilita ao professor, a partir de seus conhecimentos identificar problemas de
aprendizagem que a crianca possa ter, e também algum conflito emocional que a
crianga esteja vivenciando naguele momento.

Foi possivel também apontar algumas resisténcias apresentadas pelos
professores em se tratando da pratica do desenho na educacéao infantil. Os mesmos
acreditam que ha outras maneiras mais eficazes de ensino. Contudo, tal concepcéo
€ contraditéria como foi discorrido na pesquisa. Uma vez que, a producdo do
desenho é fundamental no ensino infantil, no qual precede a escrita, possibilitando
desenvolvimento cognitivo e psicomotor da crianca, desenvolvimento espacial e
imaginario. Sendo assim, o professor deve considerar toda a obra de arte da
crianca, explorar ao maximo sua individualidade, para que ela possa simbolizar
verbalmente a linguagem gréfica.

A partir dos autores citados na pesquisa e nas leis sancionadas pelo
governo, no que tange a obrigatoriedade do ensino de Artes Visuais, possibilitou o
conhecimento do percurso histérico da Arte no Brasil na educacéo infantil. O artigo
26 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional, em seu § 2°, dispde que: “O

ensino da arte constituira componente curricular obrigatério, nos diversos niveis da
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educacdo basica, de forma a promover o desenvolvimento cultural dos alunos.”
Brasil (1996). Desta forma, apresentam-se contribuicBes indispensaveis para a
problematica levantada nesta pesquisa, com a apropriacdo do desenho como
método de aprendizagem, uma vez que a educacdo infantil esta inserida na
educacédo basica da crianca.

Em se tratando da formacéo do professor, para atuar na educacéo infantil,
foi possivel afirmar que o mesmo precisa ter um amplo conhecimento de varias
areas, conhecer a vida da crianca, considerar a individualidade de cada aluno junto
ao processo de aprendizagem, e principalmente, ter conhecimento tedrico e
pedagdgico para repassar o saber aos alunos.

Contudo, a partir da literatura foi permitido ter mais clareza em relacdo ao
percurso da Arte no Brasil, a incidéncia de Artes Visuais na educacdo infantil, a
conduta do professor, bem como o desenvolvimento intelectual e cognitivo da
crianga, e principalmente, a importancia do desenho do aluno no processo de
aprendizagem.

Considerando a relevancia do tema aqui citado, que diante dos desafios
vivenciados pelo professor junto a importancia do papel docente na vida da crianca,
o aprendizado artistico, e a técnica do desenho como principal elemento no
processo de aprendizagem, tornam-se fundamental o desenvolvimento de estudos e
praticas pedagogicas no contexto de educacdo infantil, seminarios e congressos
neste assunto, para que assim, a formacgéo tanto dos professores quanto dos alunos

possa avancar de modo eficaz.
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