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RESUMO

A dissertacgao intitulada “Dindmicas interativas nas atividades de escrita no processo
de alfabetizacdo: ensinar e aprender o sistema de escrita” faz parte das pesquisas do
Grupo de Pesquisa em Alfabetizacdo da Universidade Federal de Minas Gerais, que
tem como um dos focos o trabalho a Escrita Inventada. Este trabalho teve como
objetivo principal compreender as dinamicas interativas constitutivas das atividades
de escrita como procedimento de aprendizagem, entre elas a escrita inventada, no
primeiro ano do Ensino Fundamental. Por meio de observacgdes participantes em sala
de aula e entrevistas com as professoras, buscou-se responder aos seguintes
guestionamentos: i) em que medida as atividades de escrita no primeiro ano/EF
envolvem a escrita inventada? ii) Como as interagdes acontecem em sala da aula em
atividades que envolvem a escrita como procedimento de aprendizagem? Promove-
se interacOes entre as criangcas nas propostas de escrita de sala de aula? E entre
crianca e professor? Ha um tipo predominante de interacéo? iii) Quais desafios uma
professora de primeiro ano (EF) encontra nas dinamicas interativas ao encaminhar
atividades de escrita como procedimento de aprendizagem? Para tal intuito, dialogou-
-se com autores que discutem o processo de aprendizagem inicial da lingua escrita,
Ferreiro e Teberosky (1999) e Soares (2004, 2016 e 2020) e, também, a escrita
inventada, Alves-Martins e colaboradores (2009, 2012, 2015, 2018, 2019, 2020). Os
resultados demonstram, quanto as atividades de escrita como procedimento de
aprendizagem no primeiro ano, que trés acdes docentes apresentaram grande
relevancia no desenvolvimento dessas atividades: o uso do livro didatico, o uso das
letras moOveis e a associacdo das atividades de escrita de palavras a avaliacédo
diagnéstica. No que se refere as dinamicas interativas constitutivas das praticas de
escrita, em sala de aula, constatamos que tanto as interagdes entre pares quanto a
mediacao da professora e as interagdes entre professora-crianga/crianga-professora
foram fundamentais para o processo interativo e a constru¢cao do conhecimento nas
atividades de escrita realizadas. Nas interacfes entre professora-crianca, a docente
realiza dois movimentos na interagdo com as criangas: orientacdes e explicitacoes
coletivas no quadro e intervengdes individuais com as criangas. Nas interagdes entre
pares, foram identificadas trés diferentes dinamicas interativas: as interacoes
inerentes a situacao de sala, com pequenos grupos, e a proposta colaborativa. Por

fim, a pesquisa reforca a natureza social e interativa da construgéo do conhecimento,



destacando que a sala de aula é o espaco das interacdes. Sendo assim, constatamos
que as dinamicas interativas sédo constitutivas e intrinsecas as propostas de escrita de
palavras e escrita inventada realizadas e podem ser ainda mais potencializadas
quando promovidas em espacos e atividades intencionais de trocas e dialogo entre

as criangas.

Palavras-chave: escrita de palavras; escrita inventada; dinamicas interativas; sala de

aula.



ABSTRACT

The dissertation entitled “Interactive dynamics in writing activities in the literacy
process: Teaching and learning the writing system” is part of the research of the
Literacy Research Group at the Federal University of Minas Gerais, which focuses on
Invented Spelling. The main objective of this work was to understand the interactive
dynamics constitutive of writing activities as a learning procedure, including Invented
Spelling, in the first year of Elementary School. Through participant observations in the
classroom and interviews with teachers, we sought to answer the following questions:
i) To what extent do writing activities in the first year/EF involve invented writing? ii)
How do interactions take place in the classroom in activities that involve writing as a
learning procedure? Are interactions between children promoted in classroom writing
proposals? And between child and teacher? Is there a predominant type of interaction?
iil) What challenges does a first-year/PE teacher encounter in interactive dynamics
when conducting writing activities as a learning procedure? To this end, we dialogue
with authors who discuss the process of initial learning of written language, Ferreiro
and Teberosky (1999) and Soares (2004, 2016 and 2020) and also Invented Spelling,
Alves-Martins and collaborators (2009, 2012, 2015, 2018, 2019, 2020). The results
demonstrate, regarding writing activities as a learning procedure in the 1st year, that
three teaching actions were of great relevance in the development of these activities:
the use of the textbook, the use of movable letters and the association of word writing
activities to diagnostic assessment. With regard to the interactive dynamics constitutive
of writing practices in the classroom, we found that both interactions between peers,
the teacher's mediation and interactions between teacher-child/child-teacher were
fundamental to the interactive process and the construction knowledge in the writing
activities carried out. In interactions between teacher and child, the teacher performs
two movements when interacting with the children: collective guidance and
explanations on the board and individual interventions with the children. In interactions
between peers, three different interactive dynamics were identified: interactions
inherent to the classroom situation, in small groups and the collaborative proposal.
Finally, the research reinforces the social and interactive nature of knowledge
construction, highlighting that the classroom is the space for interactions. We found
that interactive dynamics are constitutive and intrinsic to the proposals for writing words

and invented writing carried out, and can be further enhanced when promoted in



spaces and intentional activities of exchange and dialogue between children.

Keywords: word writing; invented spelling; interactive dynamics; classroom.
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INTRODUCAO

O aprendizado inicial da lingua escrita é um processo de natureza complexa,
que envolve trés grandes facetas: a faceta linguistica, a faceta interativa e a faceta
sociocultural (SOARES, 2016). Segundo Soares (2016), ainda que se trate de um
fendbmeno complexo por ser multifacetado, devemos desenvolvé-lo em sala de aula

em sua inteireza, pois

essa é a natureza real dos atos de ler e escrever, em que a complexa
interacdo entre as praticas sociais da lingua escrita e aquele que |é ou
escreve pressupde o exercicio simultdneo de muitas e diferenciadas facetas.
E o que se tem denominado alfabetizar letrando. (SOARES, 2016, p.35).

Por isso, acreditamos ser importante ressaltar que, ainda que o foco deste
trabalho seja a faceta linguistica da aprendizagem inicial da lingua escrita,
compreendemos alfabetizacéo e letramento como processos indissociaveis.

Ao analisar a faceta linguistica da alfabetizacdo, compreendemos 0 processo
de desenvolvimento da escrita alfabética como a aprendizagem de um sistema de
representacdo e de notacdo. Sendo assim, Soares (2020) defende que a
aprendizagem inicial da escrita resulta da descoberta da natureza do sistema de
escrita e da aprendizagem das regras que regem esse sistema. Neste sentido, o
aprendiz entende que as palavras orais sdo expressas por meio de cadeias de
unidades sonoras — 0s significantes — e que podem ser representadas com formas
especificas — as letras.

Para Morais (2012), as “regras de funcionamento” desse sistema néo estdo
“prontas” na mente das criangas e a internalizagdo dessas regras ndo é algo que
acontece instantaneamente, nem por acumulo de informagdes, mas se constitui com
o “desvendar” de um objeto de conhecimento, por meio da compreensdo de suas
propriedades e do seu funcionamento como um sistema de escrita. Logo, ndo basta
memorizar e saber tracar as letras, € necessario que o aprendiz decifre dois enigmas:
0 que as letras representam? E como as letras criam representacdes? (MORAIS,
2012, p. 49).

Alves-Martins et al. (2014) exploram em seus trabalhos a importancia da escrita
inventada para promover a compreensao do principio alfabético. As autoras defendem
que, ao criar condi¢cdes para a reflexdo metalinguistica, as atividades de escrita

inventada, com mediacdo pedagdgica, favorecem o entendimento das relacdes entre
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a oralidade e a escrita, 0 que acaba impactando o desenvolvimento conceitual das
criancas. Essas atividades potencializam a analise dos componentes fonologicos das
palavras e levam as criangcas a compreender “‘que as palavras podem ser
decompostas em pequenos segmentos orais que, por sua vez, tém correspondentes
graficos que os representam” (ALVES-MARTINS et al., 2014, p. 664). Desta forma,
as atividades de escrita inventada tornam-se um “‘meio de promover o
desenvolvimento da consciéncia fonémica e compreensao da l6gica subjacente ao
alfabeto” (Alves-Martins e Silva, 2006, p.54).

Soares (2016) faz ressalvas sobre o fato de as atividades de escrita inventada
serem usadas, com frequéncia, somente para rotular ou classificar as criangas por
niveis de compreensado do principio alfabético e consciéncia fonologica. Da mesma
maneira, temos observado, em nossas experiéncias em escolas e na &rea da
alfabetizacdo, que ainda é comum a realizacdo de atividades em que a professora
solicita aos estudantes que escrevam a sua maneira o0 nome de algumas figuras
previamente selecionadas apenas como procedimento de avaliagdo da
aprendizagem.

Nessa perspectiva, durante a graduacao, tive a oportunidade de integrar o
Grupo de Pesquisa em Alfabetizacdo (GPA), grupo pertencente ao Centro de
alfabetizacao, leitura e escrita (CEALE) da Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG). Neste grupo, conheci o Programa de Escrita Inventada, que foi inicialmente
desenvolvido no Centro de Investigacdo em Educacdo do Instituto Universitario
Ciéncias Psicologicas, Sociais e da Vida (CIE-ISPA), em Portugal, e, atualmente,
também, estende-se as pesquisas brasileiras.

As pesquisas desenvolvidas sobre o Programa de Escrita Inventada, em
Portugal, pelo CIE-ISPA sdo de Alves-Martins e colaboradores (2006; 2009; 2012;
2014; 2015; 2018; 2019; 2020) e, no Brasil, sdo de GPA, Lanza (2018), Macédo
(2019), Monteiro et al. (2019), Monteiro e Martins (2020) e Resende e Montuani
(2020). Esses estudos evidenciam e comprovam a eficacia deste programa para a
compreensao do principio alfabético e, consequentemente, para o avanco do nivel de
conceitualizacéo da escrita, a importancia das mediacdes do professor e interacdes
vivenciadas em atividades de escrita inventada para o desenvolvimento do aprendiz.

Embora dialoguem com as praticas de alfabetizacdo, estas pesquisas foram

1 A discussédo sobre a importancia da escrita inventada para a compreenséo do sistema de escrita
alfabético sera aprofundada na fundamentacao teoérica.
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realizadas em situacOes experimentais e por pesquisas de intervencao. Sendo assim,
0 presente estudo pretende contribuir com tais estudos e pesquisas, investigando as
atividades de escrita como procedimento de aprendizagem em sala de aula com foco
nas dindmicas interativas que acontecem em préticas de escrita inventada em uma
turma de 1° ano do Ensino Fundamental. Para isso, elaborou-se as seguintes
questbes: em que medida as atividades de escrita no primeiro ano do Ensino
Fundamental (EF) envolvem a escrita inventada? Como as interacfes acontecem em
sala da aula em atividades que envolvem a escrita como procedimento de
aprendizagem? Promovem-se interacdes entre as criangas nas propostas de escrita
de sala de aula? E entre crianca e professor? Ha um tipo predominante de interacao?
Quais desafios uma professora de primeiro ano (EF) encontra nas dinamicas
interativas ao encaminhar atividades de escrita como procedimento de
aprendizagem?

Esta pesquisa insere-se na area da Educacao, especificamente no campo da
alfabetizacdo, e busca trazer contribuicées para a pratica pedagogica, principalmente
no ensino e aprendizagem inicial da lingua escrita. O objetivo geral da pesquisa é
compreender as dinamicas interativas constitutivas das atividades de escrita
como procedimento de aprendizagem, entre elas a escritainventada, em turmas
de primeiro ano do Ensino Fundamental. Para que este objetivo geral seja
alcancado, foram elencados quatro objetivos especificos, a saber: 1) caracterizar as
praticas de escrita como procedimento de aprendizagem em sala de aula, I1) identificar
e analisar as dinamicas interativas entre as criancas, lll) identificar e analisar as
dindmicas interativas entre crianca e professora, |IV) detectar e investigar as
perspectivas docentes sobre o encaminhamento da escrita.

O presente estudo pertence a linha de pesquisa Alfabetizacdo e Letramento do
Programa de POs-Graduacdo da Faculdade de Educacéo, especificamente ao
Programa de Mestrado Profissional Educacédo e Docéncia (PROMESTRE), e esta
organizado em quatro capitulos, além da introducao, consideracdes finais e produto
educacional. Apoés a introducédo, em que se exp0s a contextualizacdo do problema de
pesquisa, apresentando as questdes a serem respondidas e os objetivos do estudo,
o primeiro capitulo apresenta a revisao bibliogréfica e os referenciais tedricos em torno
da aprendizagem inicial da lingua escrita. Em seguida, apresentamos o percurso
metodoldgico, a caracterizacdo da escola e o perfil das professoras pesquisadas. Os

capitulos de analise apresentam os dados e a analise de trés episodios observados
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nas aulas das docentes participantes da pesquisa. Foram examinadas, também,
atividades de escrita e as dinamicas interativas ocorridas entre professoras e alunos
em sala de aula. Por fim, nas consideracdes finais, discorremos sobre as principais
evidéncias desta pesquisa, limites e possibilidades de novas investigacdes. Ao final,
apresentamos a proposta de recurso educacional e as referéncias bibliogréficas.
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1 REFLEXOES SOBRE A APRENDIZAGEM INICIAL DA LINGUA ESCRITA

Neste capitulo, apresentamos o referencial tedrico utilizado como base para a
execucao deste estudo. Dividimos este capitulo em trés partes: “desenvolvimento e
aprendizagem na apropriacao do sistema de escrita alfabético”, “o conceito de escrita
inventada e os efeitos da mediacdo do adulto” e, por fim, mostraremos “pesquisas

sobre a escrita inventada na aprendizagem inicial da lingua escrita”.

1.1 Desenvolvimento e aprendizagem na apropriacdo do sistema de escrita

alfabético

Desde meados do século XX, pesquisadores de diversas areas vém se
dedicando a “caracterizar o desenvolvimento da crianga em sua progressiva
compreensao da escrita como uma representacdo dos sons da lingua.” (SOARES,
2020 p.55). Por volta dos anos de 1980, o construtivismo provocou uma “revolucéo
conceitual” na alfabetizagdo por meio das pesquisas da psicogénese da lingua escrita
de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1999). Essa mudanca de paradigma promoveu
mudancas significativas na concepcao do processo de construcao da representacéo

da lingua escrita pelo aprendiz que

[...] deixa de ser considerada como dependente de estimulos externos para
aprender o sistema de escrita [...] e passa a sujeito ativo capaz de
progressivamente (re)construir esse sistema de representacéo, interagindo
com a lingua escrita em seususos e praticas sociais [...]. (SOARES, 2004,
p.10).

Da mesma forma, observa-se que, se contrapondo aos métodos tradicionais
sintéticos e analiticos que pressupunham somente a escrita de palavras que a crianca
ja soubesse ler, o construtivismo enfatizou o papel da escrita, principalmente de uma
escrita “espontdnea” ou ‘“inventada” na promocdo do desenvolvimento e da
aprendizagem. Esse paradigma da aprendizagem destaca as escritas das criancas e
interessa-se em investigar os niveis de conceitualizacdo da escrita em que as criancas

encontram-se em sua progressiva compreensao do sistema alfabético.

2 Embora o termo "escrita espontanéa” tenha se difundido no Brasil, em decorréncia da psicogénese,
neste trabalho, utilizamos a expresséo “escrita inventada”, uma vez que este é o termo mais adequado
e utilizado na literatura da area, pois corresponde ao comportamento da crianga que inventa um uso
para as correspondéncias fonema-grafema, seja espontaneamente ou em resposta a um pedido do
adulto.
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Ferreiro e Teberosky (1999) apresentam os cinco niveis de desenvolvimento da
escrita propostos na teoria da psicogénese. O primeiro nivel é caracterizado pelo uso
de garatujas, isto é, linhas onduladas que imitam as formas béasicas da escrita. J& no
segundo nivel, o qual € conhecido como pré-sildbico, a forma dos grafismos torna-se
mais préxima as letras. De acordo com Monteiro e Martins (2020), nesta fase, as

criancas

buscam controlar as variacbes na escrita sob os eixos qualitativos e
guantitativos, estabelecendo condi¢des graficas para diferenciar as escritas
que definem o que pode ser interpretado. Duas condi¢cdes graficas sdo
estabelecidas para considerar as escritas: a quantidade suficiente e a
variedade de letras na configuracdo grafica das palavras. (MONTEIRO;
MARTINS, 2020, p. 219).

Os niveis seguintes sdo marcados pela fonetizacdo da escrita, em que as
criancas constroem progressivamente relacdes entre oralidade e escrita. Nesse
sentido, o terceiro nivel, silabico, apresenta, pela primeira vez, uma escrita que
corresponde a compreensao do aprendiz de que a escrita representa partes sonoras
da fala. Ferreiro e Teberosky (1999) caracterizam este nivel pela tentativa de dar um
valor sonoro a cada uma das letras que compdem a escrita. As autoras defendem
que, neste nivel, as criancas passam por um periodo de maior importancia evolutiva,
porque, na escrita sildbica, cada letra registrada corresponde a uma silaba.
Inicialmente, as letras podem ser escolhidas aleatoriamente, sem correspondéncia
sonora, em seguida, estas sao selecionadas a partir das propriedades sonoras das
silabas.

O quarto nivel é caracterizado pela passagem do nivel sildbico para o
alfabético. Neste, chamado de silabico-alfabético, a crianca registra ndo apenas letras
representando silabas, mas também letras simbolizando os fonemas das silabas.
Ferreiro e Teberosky (1999) interpretam que essa evolucao fundamental na aquisicéo
da escrita da-se quando a crianca descobre a necessidade de fazer uma analise que
va “além” da silaba.

Por fim, o dltimo nivel, o nivel alfabético, é descrito pelas autoras como o final
desta evolucéo, isto é, do processo de compreensao do sistema de escrita. Neste
nivel, a crianca “compreendeu que cada um dos caracteres da escrita corresponde a
valores sonoros menores que a silaba e realiza sistematicamente uma analise sonora

dos fonemas das palavras que vai escrever” (Ferreiro e Teberosky, 1999, p. 2019).
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Morais (2012) argumenta que a perspectiva evolutiva adotada pela teoria da
psicogénese pressupde que, para dominar o sistema de escrita alfabético, a crianca
precisa compreender as propriedades do alfabeto como um sistema notacional.
Ampliando essa concepc¢ao, Soares (2016) defende a ideia de que, do ponto de vista
do ensino e da aprendizagem, a escrita alfabética € tanto um sistema de
representacdo quanto um sistema notacional, e, para compreendé-lo, € necessario
que o aprendiz “volte a sua atencado para os sons da fala, e tome consciéncia da
relacdo entre eles e sua representacdo grafica, tanto no nivel da palavra quanto no
nivel das relacdes fonema-grafema” (Soares, 2016, p. 124).

A capacidade de tomar a lingua como um objeto de reflexdo e analise &
denominada por Soares (2016) de consciéncia metalinguistica, capacidade essencial
para a aprendizagem da lingua escrita. A dimensdo da consciéncia metalinguistica
diretamente relacionada a faceta linguistica € chamada de consciéncia fonoldgica e
possui um papel fundamental na compreenséo do principio alfabético.

A consciéncia fonologica pode ser compreendida como “a capacidade de
focalizar os sons das palavras, dissociando-as de seu significado, e de segmentar as
palavras nos sons que as constituem” (Soares, 2016, p.166). Essa capacidade néo é
algo que se tem ou ndo, mas é, na realidade, um grande conjunto de habilidades
envolvidas na reflexdo sobre os segmentos sonoros das palavras e variam de acordo
com as operacdes cognitivas, posicao dos segmentos sonoros nas palavras e quanto
ao tamanho, ou seja, o segmento sonoro focalizado: fonemas, silabas ou rimas
(Soares, 2016; Morais, 2012). Nessa perspectiva, acredita-se ser fundamental
identificar os niveis de consciéncia fonoldgica considerando o segmento da fala, a fim
de focaliza-los para ajudar a criangca em suas diferentes fases do desenvolvimento.

No processo de alfabetizacdo € a consciéncia grafofonémica, nivel mais
avancado da consciéncia fonologica, que possibilita 0 reconhecimento de fonemas,
sua relagdo com as letras e a compreensao do principio alfabético. De acordo com
Morais (2012), as unidades escritas do alfabeto tém papel fundamental para a tomada
de consciéncia das unidades sonoras das palavras. O pressuposto que orienta tal
ideia é que ha uma relacéo de reciprocidade entre o desenvolvimento das habilidades
de consciéncia fonoldgica e a apropriagdo da lingua escrita, particularmente nas
producdes de escrita de palavras. O autor defende que as criancas beneficiam-se de
suas capacidades de refletir sobre os segmentos orais das palavras quando se

encontram em situacdes de producédo escrita.
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Soares (2016), por sua vez, afirma que a escrita inventada tem sido
reconhecida como a “porta de entrada” para a escrita alfabética, uma vez que é a
escrita de palavras que contribui para o desenvolvimento da consciéncia
grafofonémica e, consequentemente, a compreenséo do sistema de escrita alfabético.

Isso posto, € preciso buscar referéncia em dois paradigmas que tém orientado
0s estudos sobre a aprendizagem inicial da lingua escrita, a saber: o psicogenético e
o fonolégico. O paradigma psicogenético, adotado por Ferreiro e Teberosky, informa-
nos sobre o processo de conceitualizagdo da escrita alfabética pelo qual passa a
crianca ao longo do seu desenvolvimento. De outro lado, a perspectiva fonol6gica
focaliza o conhecimento que a crianca revela sobre as correspondéncias grafema-

fonemas.? Ao analisar essas perspectivas, Soares (2016) afirma que

0 processo de conceitualizacdo da escrita pela crianca, em sua progressiva
construcdo do principio alfabético, processo analisado sob a perspectiva do
paradigma psicogenético, € acompanhado, e mesmo estimulado, pelo
processo, este analisado sob a perspectiva do paradigma fonoldgico, de
progressiva compreensdo, pela crianga, das conexdes entre os sons das
palavras e sua representacdo alfabética, a medida que ela vai adquirindo
consciéncia fonoldgica, em seus diferentes niveis (SOARES, 2016, p.190).

Ao que se refere a faceta linguistica da aprendizagem inicial da lingua escrita,
podemos considerar que as duas orientacfes tedricas ndo se excluem, mas se
completam. Soares (2016) reforca que somadas, as duas perspectivas, psicogenética
e fonoldgica, esclarecem completamente a trajetéria da crianca em direcdo a

apropriacdo do sistema alfabético, isto é,

S0 as pesquisas na perspectiva psicogenética que esclarecem as hipéteses
gue a crianga vai formulando, em seu processo de conceitualizacdo da
escrita; mas, para avancar em suas hipoteses, atingido o periodo de
fonetizacdo da escrita, a crianga se baseia na cadeia sonora da fala e sua
segmentacdo, ou seja, apoia-se em sua percep¢do dos sons da fala e suas
relagbes com os grafemas - e é o paradigma fonoldgico que estuda esse
processo. (SOARES, 2016 p.234).

Esses diferentes olhares também nos ajudam a compreender o conceito de
escrita inventada, entendida, neste trabalho, como a escrita que a crianga inventa em
seu processo de compreensdo da natureza do sistema de escrita. No paradigma
psicogenético, essa acao da criancga € vista na perspectiva do sujeito em seu confronto

com o objeto da escrita, e, na perspectiva fonolégica, busca-se examinar de que

8 Para saber mais sobre os paradigmas psicogenético e fonoldgica ver Soares (2016) p. 55 a 86.
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maneira as propriedades da lingua impactam as escritas das criancas. Podemos dizer
de uma coexisténcia de processos linguisticos e cognitivos, que se expressam nas
diferentes formas de conceber seus focos de investigacdo sobre as escritas das
criancas na fase inicial da aprendizagem da lingua escrita. Assim, a escrita torna-se
um comportamento infantil que pode evidenciar a reciprocidade das dimensodes
implicadas na aprendizagem da lingua escrita: ela revela os niveis de conceitualizacao
da escrita em que as criancas encontram-se, e esses niveis avancam a medida que
se desenvolvem as habilidades da consciéncia fonolégica.

No préximo tépico, ampliaremos a discussdo sobre a escrita inventada na

compreensao do principio alfabético e os efeitos da mediacédo pedagogica.

1.2 A escrita inventada e os efeitos da mediac&o do adulto

Como exposto no topico anterior, em meados de 1980, o construtivismo
difundiu-se no Brasil e trouxe mudancas significativas na compreensao do sujeito que
aprende a lingua escrita. Em oposi¢cao aos métodos tradicionais, o construtivismo foi
interpretado, no meio educacional, como um modelo de aprendizagem baseado no
pressuposto de que a aprendizagem do sistema de escrita aconteceria de forma
natural, em contextos sociais de inser¢cdo na cultura escrita. Contraria a esse ponto
de vista, Soares (2016) evidencia que argumentos historico-culturais e psico-
cognitivos demonstram que a lingua escrita € uma invencdo cultural, e a
aprendizagem da escrita ndo é um processo natural. A mobilizacdo do conhecimento
gue envolve o aprendizado inicial da escrita requer, também na visdo de Alburquerque
(2020) “uma elevada capacidade de abstracéo e reflexdo e pode assumir diferentes
variacbes consoante as caracteristicas e propriedades especificas do sistema

ortografico de escrita.” (Albuguerque, 2020, p. 5).

Sendo assim, concordamos com Soares (2016) que a compreensao do sistema
de escrita alfabético envolve um profundo trabalho conceitual de natureza cognitiva,
por meio do qual a crianga “reconstréi” o processo de invengao da escrita como

representacdo (Soares, 2016). Dessa forma, nessa “reconstrugcao”, a crianga
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refaz a descoberta de que a palavra € uma cadeia sonora independente de
seu significado e passivel de ser segmentada em pequenas unidades,
tornando-se consciente da estrutura fonoldgica interna das palavras; e ela
aprende a invencao: a representacao de cada uma dessas unidades por uma
forma visual especifica. (SOARES, 2016, p.191).

A autora reforca que é por meio desses dois processos gque a crianga avanga
em seus niveis de consciéncia fonoldgica, relacionando-as a lingua escrita, ou seja,
esse desenvolvimento ocorre por meio do processo de descoberta das palavras como
cadeias sonoras que podem ser segmentadas e da aprendizagem da invencao da
representacdo desses segmentos sonoros por formas visuais, as letras. Nesta
perspectiva, acreditamos que a escrita que a crianca inventa em seu processo de
apropriacdo tem um papel fundamental para o processo de alfabetizacéo.

Os paradigmas que orientam os estudos do desenvolvimento e aprendizagem
da lingua escrita, psicogenético e fonoldgico, tomam como objeto de estudo a escrita
inventada. A perspectiva psicogenética evidencia o desenvolvimento da escrita na
crianca desde 0s primeiros rabiscos, ou seja, a crianga como sujeito cognoscente e
suas hipéteses em seu confronto com a escrita (Soares, 2016). Em contrapartida, a
perspectiva fonoldgica investiga a escrita inventada que “expressa o resultado do
confronto da crianga com o objeto de conhecimento — o sistema de escrita alfabética”
(SOARES, 2016 p. 233). Em outras palavras, o paradigma fonolégico focaliza o
periodo em que a crianga jA compreendeu que a escrita representa sons da fala e
apresenta conhecimento das letras, tentando escrever palavras “inventando” as
correspondéncias entre silabas e grafemas e fonemas/grafemas.

Charles Read (1971) foi um dos primeiros pesquisadores a atribuir significado
linguistico as escritas das criancas que ainda ndo aprenderam a escrita convencional.
Os estudos de Read tiveram um grande impacto na compreensao do desenvolvimento
da escrita na crianga, pois demonstraram que as criancas nado apenas reproduzem a
escrita, mas a inventam. O autor reconhece e evidencia a importancia, para a
aprendizagem da lingua escrita, do registro escrito que a crianca “inventa” quando
ainda escreve construindo relagdes entre fonemas e grafemas de acordo com a sua
percepgao sonora e conhecimento de letras.

Compreendemos, entdo, nesta pesquisa, que a escrita inventada é o
“‘comportamento da crianga que inventa um uso para as correspondéncias fonema-
grafema” (SOARES, 2016 p.70). Para Martins, Albuquerque, Salvador e Silva (2015),
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a escrita inventada é compreendida como um

processo de experimentacdo por parte das criangas que, apesar de nao
saberem ler, usam o0s conhecimentos que adquiriram sobre as
correspondéncias letras-sons e procuram representar na escrita 0s sons que
identificam o mais fielmente possivel. (MARTINS; ALBUQUERQUE;
SALVADOR,; SILVA, 2015, p. 137).

Estudos na area da psicolinguistica tém demonstrado o potencial da escrita
inventada na compreensédo do sistema de escrita alfabético, uma vez que essas
escritas iniciais oferecem informagdes importantes sobre a maneira pela qual a
relacéo entre oralidade e escrita é percebida e concebida pelas criancas, o que reflete
na apropriacdo das correspondéncias grafema-fonema em suas producdes escritas
(Alves-Martins e Albuquerque, 2018).

Albugquerque (2020) ressalta, também, que trabalhar as escritas inventadas
baseia-se em induzir uma reflexdo metalinguistica sobre as proprias producdes
escritas, potencializando o desenvolvimento de procedimentos de andlise da
linguagem oral e escrita. Ao induzir praticas de reflexdo metalinguistica, a realizacéao
de atividades de escrita inventada possibilita a compreensdo de que palavras séo
divisiveis em segmentos orais menores e que esses segmentos sao representados
por marcas graficas, levando as producdes escritas a uma sofisticacéo,viabilizando a
aquisicdo de competéncias fundamentais para a aprendizagem inicial da lingua
escrita (Alves-Martins e Albuquerque, 2018).

Dessa forma, as atividades de escrita inventada sdo um instrumento importante
para a compreensao do sistema de escrita, uma vez que quando tentam escrever, as
criangas sao incentivadas a pensar na linguagem oral e nos sons que constituem uma
determinada palavra na escrita. Essas atividades, quando acompanhadas de
intervencdes, ou seja, mediacdes de um professor, que promove a reflexao sobre a
escrita, colabora de forma significativa para o desenvolvimento da consciéncia
fonolégica e, em especifico, da consciéncia fonémica, levando a progressos nas
escritas das criancas (Alves-Martins et al., 2015).

Soares (2016) afirma que atividades de escrita inventada tornaram-se praticas
bastante frequentes no Brasil, principalmente a partir da psicogénese, porém estas
tém sido usadas regularmente apenas para classificar as criancas por niveis de
conceitualizacdo da escrita. Nesse sentido, nas ultimas décadas, as atividades de
escrita inventada tém sido usadas para identificar os niveis cognitivos e linguisticos

das criangcas em sua progressao rumo a compreensédo do principio alfabético, o que
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ilustra “ausentes ou intuitivas e ficam descontinuas media¢cdes que promovessem e
facilitassem o avanco da crianga de um nivel para o outro” (Soares, 2016, p. 239).
Entretanto, a autora evidencia que tanto a perspectiva psicogenética quanto a
fonoldgica j& ressaltavam a importancia da mediacdo pedagogica em praticas de
escrita inventada.

Sendo assim, pesquisas que investigam os efeitos da mediacdo ganham
destaque nas primeiras décadas do século XXI. Soares (2016) relata pesquisas que
investigam a intervencao em escritas inventadas em linguas que possuem a ortografia
opaca. Rieben et al. (2005) pesquisaram o efeito de procedimentos de intervencdo em
escritas inventadas, usando a escrita correta ortografica em confronto com a escrita
inventada das criancas. Ja nos estudos de Ouekkette e Sénéchal (2008), a
intervencdo era determinada pelo nivel de compreensdo do principio alfabético da
crianca, ou seja, realizava-se o confronto com uma escrita em um nivel acima daquele
em que a crianca encontrava-se. Ouekkette, Sénéchal e Haley (2013) explicam que
os resultados positivos de avan¢o no nivel de compreenséo do principio alfabético
deram-se com base no conceito de zona de desenvolvimento proximal de Vygotsky.

Em ortografias transparentes, estudos sobre a mediacdo em escritas
inventadas foram inicialmente realizadas em portugués europeu. Alves Martins e
colaboradores (2006, 2009, 2012, 2014, 2015, 2018, 2019, 2020) investigaram 0s
efeitos da mediagcédo desenvolvendo um programa de intervencgao intitulado “Programa
de Escrita Inventada”. De acordo com Albuquerque e Martins (2019), o Programa

Escrita Inventada

foi desenhado a partir de um conjunto de principios de natureza socio-
construtivista, tendo em vista a promogéo da reflexdo, nas criangas, sobre a
escrita de determinadas palavras, conduzindo-as a utilizar os grafemas
adequados para representar os diferentes fonemas. (ALBUQUERQUE;

MARTINS, 2019, p.172).
O programa de escrita inventada (PEI) possibilita a criacdo de espacos em que
as criangas discutem e decidem coletivamente como escrever determinada palavra a
partir das interacées com o adulto mediador e entre os pares. Essas pesquisas que
utilizam o PEI demonstram que tanto em pequenos grupos quanto individualmente os
participantes alcancaram resultados superiores na escrita e na leitura de palavras. Os
estudos realizadas por Alves-Martins e colaboradores comprovam, também, que

praticas de escrita inventada, quando acompanhadas por mediacbes que
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proporcionam a reflexdo sobre a escrita que as criancas inventam, contribuem de
forma significativa para o desenvolvimento da consciéncia grafofonémica e, por
consequéncia, para a compreeenséo do principio alfabético (Soares, 2016).

No Brasil, as pesquisas de Lanza (2018), Macédo (2019), Monteiro, Macédo e
Montuani (2020) e Resende e Montuani (2020), também, utilizando o Programa de
Escrita Inventada, foram realizadas com o objetivo, ndo apenas de compreender 0s
efeitos do programa realizado com criancas e adultos falantes do portugués, mas
também investigar os efeitos da mediacdo na escrita inventada®*. Um aspecto
importante nessas pesquisas é a possibilidade de, ao desenvolver atividades de
escrita inventada, refletir como o aprendiz constréi palavras a partir das habilidades ja
adquiridas ao mesmo tempo que € possivel sugerir propostas mais elaboradas. Essa
postura de interacéo dialoga diretamente com os estudos de Lev Vygotsky (1896 -
1934).

Para esse tedrico, a linguagem escrita € construida socialmente, por meio da
interacdo dos sujeitos entre si e com o mundo. Neste processo, Vigotsky (2007)
reforga a relagdo entre aprendizagem e desenvolvimento e destaca que “o processo
de desenvolvimento prepara e torna possivel um processo especifico de
aprendizagem” (Vygotsky, 2007 apud Soares, 2020, p. 52) . A partir dessas reflexdes,
elaborou dois niveis de desenvolvimento: o nivel de desenvolvimento real e o nivel de
desenvolvimento potencial.

O primeiro, denominado nivel de desenvolvimento real ou efetivo, revela os
ciclos de desenvolvimento alcancados pela crianca, ou seja, aquilo que a crianca
realiza de forma autbnoma. JA o nivel de desenvolvimento potencial define a
capacidade da crianca de resolver algum problema com a ajuda do outro. Para indicar
o intervalo entre o nivel de desenvolvimento que a criangca ja alcancou e sua
capacidade de avancar, Vygotsky elaborou o conceito de Zona de Desenvolvimento
Proximal.

Para o autor, a Zona de Desenvolvimento Proximal é

a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar
através da solucéo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da solucdo de problemas sob a orientacédo de
um adulto ou em colabora-sdo com companheiros mais capazes
(VIGOTSKY, 2007, p. 97).

4 Essas pesquisas serdo apresentadas na revisdo de literatura no topico seguinte.
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Esse conceito torna-se fundamental quando pensamos sobre mediacdes em
escritas inventadas, pois, nessas atividades, cabe ao adulto mediador, no caso de
turmas de alfabetizacdo, a professora®, “conhecendo o nivel de desenvolvimento
cognitivo e linguistico ja alcancado pela crianca e partindo dele, orienta-la para que
avance em dire¢ao ao nivel que ela ja tem possibilidade de alcangar” (Soares, 2020,
p. 53). Para compreender a mediacdo adulto-crianca, pesquisas que investigam as
mediacdes em escritas inventadas tém usado o conceito de scaffolding.

O termo scaffolding foi inicialmente usado por Wood, Bruner e Ross (1976) e
pode pode ser traduzido como “colocar andaimes”. A ideia do scaffolding remete a
construcdo civil e baseia-se na representacdo de uma estrutura provisoria que é
retirada quando a construcao esté finalizada. Esse conceito relaciona-se diretamente
a definicdo de Zona de Desenvolvimento Proximal de Vygotsky, pois o apoio dado
pelo mediador atua nas demandas que a crianga ainda nao consegue realizar sozinha
e a medida que a crianga alcanga a autonomia em sua realizacao esse apoio € retirado

(Resende e Montuani, 2020). Para as autoras,

o termo scaffolding diz respeito ao acompanhamento do desempenho da
crianca gerido pelo adulto, ou seja, das estratégias utilizadas pelos adultos
para dar assisténcia ao desenvolvimento da crian¢a, as quais, dentro da
escola sociocultural, demandam sempre a participagcdo ativa das criancas
(RESENDE e MONTUANI, 2020, p. 6).

Os conceitos de scaffolding e Zona de Desenvolvimento Proximal sado de
extrema importancia para os estudos das media¢cOes pedagdgicas em atividades de
escritas inventadas, pois consideram as dinamicas interativas na aquisicdo do
conhecimento, que, na aprendizagem inicial da lingua escrita, é o funcionamento do
sistema de escrita alfabético. Portanto, concordamos com Soares (2016) ao afirmar
que, na fase inicial da aprendizagem inicial da lingua escrita, a escrita inventada deve
ser acompanhada de mediacGes pedagodgicas que colaborem de forma significativa
para a compreensao do principio alfabético.

Contudo, € importante ressaltar também que, apds ter compreendido o
principio alfabético para o dominio da leitura e da escrita, “que a crianca desenvolva

habilidade de ler e escrever palavras com rapidez e fluéncia de forma preferentemente

5 Usamos o termo professora no feminino, pois a maioria das professoras alfabetizadoras sdo mulheres
e entendemos ser importante demarcar esse espaco das professoras alfabetizadoras.
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automatica” (Soares, 2016, p. 251). Ressaltamos que a escrita inventada focaliza o
periodo da progressiva compreensao da escrita como representacdo da fala pela
crianca. Apds esse processo inicial de compreensao das relacfes entre fonemas e
grafemas e elaboracbes de hipbteses de escrita, ou seja, quando a crianca
compreendeu o funcionamento do sistema de escrita e tornou-se alfabética, ela ndo
inventa mais essas relacbes. A crianca precisara aprender as correspondéncias
fonema-grafema portanto, a partir deste momento, sendo necessario realizar
atividades de ensino de escrita de palavras, a fim de construir representacoes
ortogréaficas importantes para o pleno dominio da escrita e da leitura. Por isso mesmo,
podemos imaginar que, no cotidiano escolar, em turmas de alfabetizacdo do Ensino
Fundamental, atividades de escrita inventada sdo mais comuns no inicio do ano letivo
e, ainda, podemos inferir que elas devam se apresentar mecladas as atividades de
escrita de palavras.

No proximo topico, apresentaremos pesquisas recentes sobre a escrita

inventada na aprendizagem inicial da lingua escrita.

1.3 Pesquisas sobre a escrita inventada na aprendizagem inicial da lingua

escrita

Pesquisas sobre o processo de desenvolvimento da aprendizagem da escrita
da crianga tiveram grande notoriedade no inicio do século XX, entretanto, como
apontado no tépico anterior, Soares (2016) evidencia que pesquisas que investigam
os efeitos da intervencdo ou mediacdo em escritas inventadas no processo de
compreensao do principio alfabético sdo recentes e datam as primeiras décadas do
século XXI. Em um levantamento bibliografico realizado no primeiro semestre de 2022
nos sites da Scielo, portal da CAPES, Google Académico e Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertacdes, com as palavras-chave “alfabetizagédo”, “escrita inventada”
e “dinamicas interativas”, foi possivel perceber que, embora ndo numerosas, hd uma
recente producdo brasileira sobre a escrita inventada. Entretanto, ndo foram
encontradas pesquisas brasileiras que abordem a tematica que se pretende investigar
nesta pesquisa: as dindmicas interativas na pratica da escrita inventada em sala de
aula.

Entre esses trabalhos, foram selecionadas sete pesquisas, sendo quatro

artigos, duas dissertacbes e uma tese, que apresentam a temdtica da escrita
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inventada. As pesquisas que contribuiram diretamente para o desenvolvimento deste

trabalho foram organizadas por ordem de ano de publicacéo.

Tabela 1 - Pesquisas utilizadas no referencial bibliografico do trabalho

emergente da literacia.

Ano de " Tipo de Local
. Autores Titulo
publicacéo documento apresentado
Escrita  inventada no CIE - Centro de
ALBUQUERQUE, I e Investigacao em
jardim-de-infancia:
2018 Ana e ALVES- contributos para a Artigo Educaca_o, ISPA -
MARTINS, ; Instituto
. aprendizagem . o
Margarida da lei . Universitario,
a leitura e escrita. .
Lisboa, Portugal.
LANZA, Paula A mediacdo pedagdgica Universidade
2018 Moreira Martins de | na escrita inventada com | Dissertacdo | Federal de Minas
Oliveira criancas de cinco anos. Gerais.
A . : Educar hoje:
Dinamicas interativas em Dialodos entre
ALBUQUERQUE, programas de escrita gos €
] ' da psicologia,
2019 Ana e ALVES inventada: um Artigo educacio e
MARTINS, estudo qualitativo em .
. L curriculo (169-
Margarida contexto de jardim-de- 186). Lishoa:
infancia . )~ Isboa.
Edicdes ISPA.
MONTEIRO, Sara
Mour&o;
MACEDO, A escrita inventada em Revista Brasileira
Andressa contextos de producgdo . de Alfabetizacao
2020 Camargos e com e sem mediagéo Artigo — ABAIf — Belo
MONTUANI, pedagogica. Horizonte — MG.
Daniela Freitas
Brito
MACEDO, A mediacdo pedagdgica Universidade
2019 Andressa na escrita inventada e o | Dissertacdo | Federal de Minas
Camargos. uso das letras méveis com Gerais.
criancas de cinco anos.
RESENDE, Valéria gﬂsec‘:i';‘?ao iﬁggﬁ%‘(’gca‘ 32 Dossié
Barbosa; criancas no processo de Alfabetizacéo e
2020 | MONTUANI, as no p Artigo Letramento no
. . alfabetizacdo:  palavras
Daniela Freitas oy Campo
Brito com estrutura silibica Educacional
CVC e CV nasal. '
Aprender a ler, ler para
aprender: o impacto
diferencial da mediacéo .
2020 ALBUQUERQUE, didatica de escrita Tese lSPA. - In.S',[It.utO
Ana Carrelhas de . Universitario
inventada no processo de
desenvolvimento

Fonte: Elaborado pela autora.


https://repositorio.ispa.pt/browse?type=author&value=Albuquerque%2C+Ana+Carrelhas+de
https://repositorio.ispa.pt/browse?type=author&value=Albuquerque%2C+Ana+Carrelhas+de

35

Estudos na area da psicolinguistica e da educacédo tém demonstrado que a
escrita inventada se constituiu como uma atividade privilegiada, que conduz a
descoberta do principio alfabético, possibilitando a compreenséo da relacdo entre
fonemas e grafemas. A partir disso, outras pesquisas tém sido feitas com objetivos
diversos, mas com a teméatica da escrita inventada, dos seus beneficios, dos efeitos
da mediacdo e do uso de recursos pedagdgicos. Das sete pesquisas selecionadas,
trés foram realizadas em Portugal pelo Centro de Investigagdo em Educacao do
Instituto Universitario de Ciéncias PsicolOgicas, Sociais e da Vida (ISPA), em Lisboa,
Portugal, e as outras quatro pesquisas foram realizadas pelo Grupo de Pesquisa em
Alfabetizacéo pertencente ao Centro de Alfabetizacéo, Leitura e Escrita (CEALE) da
UFMG em Belo Horizonte. Além de possuirem pressupostos tedricos em comum,
essas pesquisas utiizam o Programa de Escrita Inventada como parte dos
procedimentos metodoldgicos.

Resende e Montuani (2020) apontam que pesquisas que apresentam como
metodologia 0 uso do Programa de Escrita Inventada (PEI) foram pioneiramente
desenvolvidas por Martins e colaboradores em Portugal. Ao contextualizar o
programa, Lanza (2018) apresenta os principios que constituem o Programa Escrita

Inventada, sendo eles:

(i) o carater interativo da aprendizagem como aspecto pedagdgico que
promove o desenvolvimento infantil; (i) a autonomia cognitiva da crianga, ou
seja, acredita-se na sua capacidade de interpretacdo e de elaboracdo de
hipéteses a respeito do principio alfabético do sistema de escrita; e (iii) a
mediagdo pedagdgica entendida como acgao colaborativa que se baseia em
estratégias de intervencgdo, considerando o desenvolvimento da crianga.
(LANZA, 2019, p. 13).

De acordo com Lanza (2018), essas pesquisas buscaram examinar os efeitos
da mediacdo pedagogica nas escritas inventadas por meio do Programa Escrita
Inventada. Similarmente, Albuquerque e Martins (2019) afirmam que o Programa
Escrita Inventada foi pensado a partir de “um conjunto de principios de natureza
socioconstrutivista, tendo em vista a promocdo da reflexdo, nas criancas, sobre a
escrita de determinadas palavras, conduzindo-as a utilizar os grafemas adequados
para representar os diferentes fonemas” (Albuquerque; Martins, 2019, p.172).

Albuquerque (2020) afirma que o PEI apresenta uma dinamica de atividade
propria e exemplifica o seu funcionamento por meio de um design didatico do

programa.
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Figura 1 - Design didatico do programa de intervencao de escrita inventada
apresentado por Albuquerque (2020)

INSTRUGAD DISCUSSAO ESCRITA

®
g

Vamaos jogar um jogo de palavras!’ “Wou escrevera lafra D pimeiro? ‘E tu, 0 qua achas? ‘Porqua® T

: z : . : N
'‘Como & que vocés acham que se ‘Tém que pansar bem tedos para decidir em conjunio! ‘Concordam?® ]
escreve 8 palavra DEDOY _

REFLEXAD

'Sabem o nome

desla letra®
“Conseguem
ouvir sse som7”
‘Alguém conhece o '‘Cuanias letras 'Pargue & qua eles escreveram ‘Que letras & que
nome desta letra’?’ BSCrEVeram ' esta letra primeiro? wools escreveram?
i = . , 0 o 'Chue letras & qua
E esta, que som faz? Fargué? S eleg escreveram 7’

Fonte: Albuquerque (2020), p. 46.

Albuquerque e Alves-Martins (2018) analisaram as contribuicées do Programa
de Escrita Inventada para a aprendizagem da leitura e da escrita com criangas no
altimo ano do ensino pré-escolar. As autoras ressaltam o papel fundamental do adulto
que promovia a reflexdo metalinguistica das criangcas por meio do questionamento
sobre os grafemas em cada palavra, assim como 0s seus respectivos fonemas. Os
resultados da pesquisa revelam que o impacto da intervencéo foi visivel a um prazo
mais alargado, pois as criancas que participaram do programa obtiveram resultados
superiores no final do 1° ano agquelas que nao participaram.

Essa pesquisa evidencia que, além de contribuir para a compreensédo do
principio alfabético, as atividades de escrita inventada

trazem efeitos benéficos a diversos niveis, pois permitem conduzir as
criangas a compreender a linguagem oral e analisar os fonemas, fornecendo
uma experiencia adequada de exploracdo e aprendizagem, como a
integracdo de informacdes fonolégicas e alfabéticas em representacdes
lexicais (ALBUQUERQUE e ALVES-MARTINS, 2018, p. 342).
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Para as autoras, “as caracteristicas do programa desenvolvido tiveram
certamente um papel decisivo nos resultados obtidos. Tanto a colaboracdo entre
pares como a mediacdo do adulto foram fundamentais para a dinAmica de interacéo
que surgiu ao longo das sessdes” (Albuquerque e Alves-Martins, 2018, p. 350).

Do mesmo modo, Albuquerque e Alves-Martins (2019) apontam que, embora
diversos estudos tenham demonstrado que o desenvolvimento da escrita inventada
em pequenos grupos tem impactos positivos na compreensao das criangas da relacao
entre linguagem oral e escrita, poucos analisaram o0s processos de scaffolding que
acontecem durante as interacfes. Sendo assim, as autoras desenvolveram uma
pesquisa com o objetivo de explorar as dindmicas de interagcéo entre o experimentador
e as criancas participantes do Programa de Escrita Inventada. Albuquerque e Alves-
Martins (2018) observaram diferencas relevantes na qualidade das intervencdes no
inicio e no final do programa. Quanto as intervencdes do adulto, observou-se que este
adaptava as estratégias de mediacdo, guiando a interacdo e promovendo a discussao
sobre a escrita de palavras. Nas interacbes das criangas, perceberam que elas
comecaram a adotar comportamentos de explicacdo de procedimentos, em uma
tentativa de simular o papel do adulto no processo de ensino-aprendizagem.

A presente pesquisa inspirou-se nas conclusées sobre a importancia da
mediacao nas atividades de escrita inventada e a possibilidade de adaptacao para a

sala de aula com os pressupostos que sustentam o programa, isto é,

estimular os processos cognitivos e de reflexdo metalinguistica das criangas,
encorajando-as a pensar sobre a escrita de uma determinada palavra,
estabelecer um dialogo colaborativo e justificar as suas propostas,
contribuindo para o sucesso na aquisi¢cao da literacia. (Albuguerque e Alves-
Martins, 2019, p. 183).

Similarmente, o estudo de Lanza (2018) teve como objetivo caracterizar e
analisar as estratégias de mediacao pedagdgica nas producdes escritas de criancas
de cinco anos. Para isso, a autora desenvolveu o Programa de Escrita Inventada com
criancas de 5 anos. A pesquisa identificou dez categorias de intervencgéo a partir das
funcdes especificas que elas desempenharam no desenvolvimento do programa. A
autora concluiu que a mediacdo do adulto nas atividades de escrita inventada
potencializou o desenvolvimento destas e a aprendizagem das criangas.

Corroborando a pesquisa de Lanza (2018), Resende e Montuani (2020),

também, buscaram analisar os efeitos da mediacédo pedagogica na escrita inventada
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de palavras compostas por silabas com estrutura consoante-vogal-consoante (CVC)
e consoante vogal nasal (CV nasal) com criancas de 6 anos. A pesquisa revela que o
programa de Escrita Inventada possibilitou o desenvolvimento das escritas e
reconhecimento de estruturas sildbicas complexas (CVC) e (CV) com nasaliza¢édo de
vogais. As autoras identificaram sete principais tipos de scaffolding e argumentam que
as estratégias de mediacdo do adulto utilizadas nos programas de escrita inventada,
no contexto de pesquisa, podem ser apropriadas pelos professores e utilizadas em
salas de aula, a partir da compreenséo do principio dos diferentes tipos de mediagfes
que sao necessarias para promover o desenvolvimento da escrita de cada grupo.

Ainda, refletindo sobre a mediacdo no Programa de Escrita Inventada,
Monteiro, Macédo e Montuani (2019) analisaram as hipéteses das criancas sobre o
sistema de escrita alfabético desenvolvidas no Programa de Escrita Inventada, que
ocorreu em duas situacdes de producdo: uma individual e sem mediacdo e outra
coletiva com mediacdo. As autoras concluiram que as escritas produzidas
coletivamente e com mediacdo pedagdgica demonstram hipoteses mais avancadas
em relacdo as escritas produzidas individualmente. Monteiro, Macédo e Montuani
(2019) afirmam, também, que a “negociac¢ao de ideias entre as criangas e a mediagao
pedagogica, inerentes ao trabalho coletivo criado no contexto do Programa Escrita
Inventada, estdo no cerne desse resultado” (Monteiro, Macédo e Montuani, 2019, p.
228) e ressaltam que, devido a caracteristica do programa de fomentar producdes
construidas a partir e no contexto das interacdes e do desenvolvimento potencial de
cada criancga, a mediacao € realizada com base no que as criangas conseguem fazer
com ajuda ou com a intervenc¢ao do outro (Monteiro, Macédo e Montuani, 2019).

O estudo de Macédo (2019) buscou verificar os resultados de dois Programas
de Escrita Inventada: na primeira, a reflexdo metalinguistica das criancas é mediada
sem o uso de letras moveis e, na outra, com o uso das letras moveis. Os resultados
dessa analise ressaltam que os estimulos sobre o sistema de escrita “sdo importantes
para promover avanc¢os durante o processo de aquisicdo de escrita, assim como as
mediacdes de um adulto e a troca de saberes durante a construcdo coletiva de
hipéteses” (Macédo, 2019, p. 92).

De forma Semelhante, Albuquerque (2020) refletiu sobre as estratégias
utilizadas pelas criangas e os elementos facilitadores utilizados pelos adultos no
processo de aquisicdo da palavra escrita. Em um dos estudos apresentados na tese

de Albuquerque (2020), a autora explora as dinamicas interativas inerentes ao
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processo de aprendizagem da linguagem escrita, refletindo sobre estratégias de apoio
significativas que poderiam ser integradas de forma adaptada ao ambiente de sala de
aula. No desenvolvimento do Programa de Escrita Inventada, a autora ressalta a
importancia de as atividades de escrita inventada serem integradas as atividades
didaticas e “girem sempre em torno da mediacdo do adulto e do didlogo entre os
elementos do grupo, para que todas as criangas participem ativamente e se sintam
parte do processo de aprendizagem” (Albuquerque, 2020, p. 181).

Os estudos apresentados propdem a necessidade de incluir atividades de
escrita inventada como pratica pedagogica no inicio do processo de alfabetizacéo.

Sendo assim, Albuquerque e Martins (2018) sugerem a importancia de promover

situacdes de interacdo sobre a escrita em pequeno grupo com o apoio do
adulto. Com efeito, se o educador levar os alunos a fazer propostas sobre a
melhor forma de escrever palavras ou um pequeno texto, partilhar as suas
ideias sobre a linguagem escrita, apelar a explicitacdo e argumentacao dos
pontos de vista e promover a mobilizacdo dos conhecimentos que possuem
sobre as letras [...] (ALBUQUERQUE; MARTINS, 2018, p. 350).

Além disso, é fundamental que os beneficios das atividades de escrita
inventada na compreensdo do sistema de escrita, bem como a importancia e a
necessidade de promover essas atividades no inicio do processo de alfabetizac&o
sejam promovidos. Da mesma forma, a mediacdo do adulto e as interacfes entre as
criancas constituem fatores essenciais para o aprendizado inicial da escrita. No
entanto, parece-nos que o aprofundamento sobre essa temética requer um olhar
especifico para dois aspectos importantissimos: o contexto da sala de aula e o
professor.

Nesse sentido, o0 presente estudo busca contribuir para as pesquisas sobre
mediacdo pedagdgica em alfabetizacdo ao compreender em que medida as
atividades de escrita, no primeiro ano (EF), envolvem a escrita inventada e como se
caracterizam as dinamicas interativas no contexto de sala de aula. O capitulo seguinte
descrevera o percurso metodologico utilizado nesta pesquisa para alcancar 0s

objetivos propostos.
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2 ABORDAGEM METODOLOGICA E PROCEDIMENTOS DE INVESTIGACAO

Neste capitulo, apresentaremos a abordagem metodoldgica da pesquisa e 0s
caminhos e procedimentos adotados ao longo da investigacdo. Indicaremos o0s
instrumentos de coleta e analise dos dados e, por fim, mostraremos 0s aspectos

relativos a escolha dos sujeitos participantes e a caracterizacdo da escola pesquisada.

2.1 Abordagem metodoldgica

O presente estudo situa-se no campo de investigacdo das praticas
pedagdgicas que envolvem o ensino e o aprendizado inicial do sistema de escrita
alfabético. Para aprofundarmos o conhecimento sobre as dindmicas interativas nas
atividades de escrita em sala de aula, realizamos uma pesquisa de natureza
gualitativa. A escolha por um foco qualitativo no processo de entendimento da
realidade deu-se devido as caracteristicas da pesquisa, que busca compreender
praticas e vivéncias no cotidiano de uma sala de aula de alfabetizagéo.

A pesquisa qualitativa, segundo Bogdan e Biklen (1982 apud André; Ludke,
1986, p. 13), “envolve a obtengédo de dados descritivos, obtidos no contato direto do
pesquisador com a situacao estudada, enfatiza mais o processo que o produto e se
preocupa em apreender a perspectiva dos participantes”. Similarmente, de acordo
com Bogdan (1994), a abordagem qualitativa exige que o mundo seja examinado com
a ideia de que nada é apenas ordinario, tudo tem potencial para construir reflexdes
que possibilitem a compreenséo mais clara do objeto de pesquisa.

A partir dessa compreenséo, tanto o percurso metodolégico escolhido quanto
os instrumentos de coleta de dados foram definidos tendo em vista a finalidade e as
especificidades da pesquisa, bem como a concretizagcdo dos objetivos propostos.
Como instrumentos de aproximacao do campo de pesquisa foi elaborado e enviado
um questionario do tipo survey para professoras(es) do primeiro do EF da Rede
Municipal de Belo Horizonte. Para a coleta de dados, utilizamos a observacéo

participante e a entrevista como procedimentos de investigacao.
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Quadro 1 — Quadro sintese dos procedimentos de investigacao

Observacdo em campo

1\

4 Escolha dos sujeitos

OBJETIVO DA PESQUISA | == Questionario

ANALISE DOS DADOS
1‘ Entrevistas e observagdo

|

Entrevista

SN

Entrevistas iniciais Entrevistas finais

Fonte: elaborado pela autora.

Vianna (2003) aponta que a observacgdo é uma das mais importantes fontes de
informacdo em pesquisas na area da educacdo. Sendo assim, utilizamos a
perspectiva da observacédo participante, uma vez que esta possibilita, ndo apenas a
observacéo de comportamentos, mas também de atitudes, opinides e sentimentos a
medida que o pesquisador mergulha no campo, observa e influencia o que observa
(Vianna, 2003 p.51). O autor ressalta, também, a possibilidade de combinar
simultaneamente a observacao participante outros instrumentos de coleta de dados,
Ccomo a entrevista.

Nessa perspectiva, utilizamos, também, a entrevista como instrumento de
coleta de dados, a fim de ouvir e compreender melhor as concepcodes e escolhas
pedagogicas das/os professoras(es). Para Gaskell (2004), a entrevista proporciona
dados para a compreensdo da relacdo entre 0s sujeitos sociais participantes e a
situacao pesquisada. Para o autor, o objetivo principal desse instrumento de coleta de
dados é a “compreensao detalhada das crencgas, atitudes, valores e motivagdes em
relacdo aos comportamentos das pessoas em contextos sociais especificos” (Gaskell,
2004, p. 65). Dessa forma, foram realizadas duas entrevistas com as professoras
selecionadas: a entrevista inicial e a entrevista de confronto.

A entrevista inicial foi realizada com o objetivo de conhecer as professoras e
identificar os momentos em que a escrita, como procedimento de aprendizagem,
estaria presente no cotidiano de sala de aula dessas docentes. Na entrevista final,
utilizamos a autoconfrontacdo como estratégia metodolégica. A confrontacdo dos
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sujeitos com sua propria pratica € um procedimento incialmente proposto por Clot
(2010). Nesse viés, Giordan e Sarti (2021) evidenciam que, no procedimento original
proposto por Clot, os sujeitos confrontam-se com a video gravacgao de suas atividades
na presenca do pesquisador e de um outro colega. Em nossa pesquisa, optamos por
realizar a autoconfrontacédo, em que a professora refletia sobre a sua propria pratica
a partir de registros produzidos pela pesquisadora (notas de campo, fotos e videos)
disponibilizados por esta.

Para o0 momento de entrevista final, elaboramos uma apresentagcdo com o0s
principais momentos e atividades observadas (anexo 1), que se relacionavam com o
objeto da pesquisa, e solicitamos que as professoras comentassem como foi o
planejamento da atividade, quais eram 0s objetivos, como foi a conducgao e o que ela
entendia daquela situagcéo e/ou interacdo. Chamou-nos a atencdo a maneira como
uma professora percebeu o procedimento organizado nessa estratégia metodolégica:
“Ai gente, eu estou gostando tanto porque eu estou vendo a diversidade. A gente ndo
consegue ver tudo isso. Que legal! Eu estou gostando muito de ver a diversidade!”
(Professora Sofia). Essa entrevista final possibilitou-nos compreender de maneira
mais ampla e profunda os objetivos e intencionalidade das professoras no
planejamento e desenvolvimento das atividades observadas.

Quanto as observac0es, realizamos observagfes durante trés meses do ano
de 2023 (de abril a junho), em dias da semana alternados, em duas turmas do 1° ano,
no turno matutino, em uma escola publica do municipio de Belo Horizonte. Ao todo, a
pesquisadora foi ao campo pesquisado 12 dias (em dias da semana distintos), sendo
dez observacbes em sala de aula (cinco observagcbes em cada sala de aula), e dois
dias de entrevistas com as professoras. Por meio do gréfico e da tabela, a seguir, é

possivel vislumbrar os dias da semana em que as observacgdes foram feitas.



Tabela 2 - Registro das observacdes em sala em 2023
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OBSERVACAO MES 3 PIA TURMA/PROFESSORA
MES/SEMANA
1 Abril Quinta-feira Sofia
2 Abril Sexta-feira Alice
3 Maio Quinta-feira Sofia
4 Maio Terca-feira Alice
5 Maio Terca-feira Alice
6 Maio Quinta-feira Sofia
7 Maio Quinta-feira Sofia
8 Junho Sexta-feira Alice
9 Junho Sexta-feira Alice
10 Junho Quinta-feira Sofia

Fonte: elaborado pela autora.

Gréafico 1 - Registro das observacdes em sala em 2023
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Fonte: elaborado pela autora.

A escolha de observar em dias da semana diferentes deu-se pela necessidade

de apreender praticas e atividades que envolvem a escrita de palavras no contexto

escolar. Dessa forma, combinamos previamente com as professoras de observar,

principalmente, as aulas de lingua portuguesa, pois acreditamos que, nessas aulas, 0

sistema de escrita alfabético seria sistematicamente explorado e, consequentemente,

as praticas que envolvem a escrita de palavras, incluindo as atividades de escrita

inventada, poderiam estar presentes com mais recorréncia. Além disso, segunda-feira

era o dia de planejamento da professora Alice e quarta-feira o da professora Sofia.
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Nesses dias, entdo, as professoras regentes nao estariam na escola, o que delimitou
nossas observacdes para os demais dias da semana.

Todas as observacdes foram registradas por meio de video e notas de campo
e transcritos posteriormente. Ao transcrever os videos das aulas observadas,
primeiramente, identificamos os momentos em que as atividades de escrita como
procedimento de aprendizagem, entre elas a escrita inventada, foram realizadas e
buscamos descrever e analisar as dinamicas interativas estabelecidas entre crianca-

professor/professor-crianga e crianga-crianga.

2.2 A escrita inventada no contexto escolar: um tema e dois projetos de
investigagcdo — PROMESTRE/UFMG - 2022/2024

No ano de 2022, no curso Mestrado Profissional Educacdo e Docéncia —
PROMESTRE/UFMG, tomando como referéncia os trabalhos realizados por
pesquisadoras do Grupo de Pesquisa em Alfabetizacéo (GPA), grupo pertencente ao
Centro de alfabetizacéo, leitura e escrita (CEALE) da Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG), e os estudos realizados no CIE — Centro de Investigacdo em
Educacdo, ISPA — Instituto Universitario, Lisboa, Portugal, duas propostas de
investigacao trouxeram inquietacées em torno do tema escrita inventada como agao
de ensino-aprendizagem de alfabetizacédo no contexto da sala de aula. Em sintese, o0
que as propostas problematizavam era as possibilidades préaticas de se adotar os
Programas Escrita Inventada, tal como foram planejados e encaminhados como
metodologia de pesquisa, na conjuntura de uma sala de aula.

Percebemos, entéo, a oportunidade de formar uma pequena equipe de trabalho
investigativo para examinar a escrita inventada na situacéo de ensino, considerando
seu potencial para a aprendizagem das criangas. Assim, no primeiro semestre do ano
de 2022, orientadora e mestrandas debrucaram-se na elaboracdo dos projetos® de
pesquisa, 0 que resultou no delineamento de dois subtemas de investigacéo, a saber:
(i) a ressignificacdo do PEls por professoras do primeiro ano (EF), para o qual se
optou pela constituicdo de um grupo focal com professoras, como técnica de pesquisa,

para discutir aspectos metodologicos dos PEIs em interacdo com as representacdes

6 Os projetos apresentados pelas alunas no momento de entrada no curso foram: “O programa de
escrita inventada, em um contexto de sala de aula, no inicio do processo de alfabetiza¢&o”, de Victoria
Martins de Souza Manco, e “Os programas de escrita inventada e as possibilidades de aplicagcdo no
cotidiano escolar”, de Natdlia Marcelino Dutra.
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docentes e as condi¢cdes de trabalho no contexto escolar; e (i) as dinamicas
interativas nas atividades de escrita inventada em salas de aula do primeiro ano (EF),
para o qual se projetou, como técnicas de investigacao, a observacao participante em
sala de aula e a entrevista com professoras alfabetizadoras de uma rede publica de
ensino.

A construcdo do desenho das duas pesquisas (etapa de elaboracdo e
aprovacao dos projetos) possibilitou também a articulacdo da equipe de trabalho ao
longo das etapas das pesquisas: (i) contato com a equipe da SMED/PBH para obter
a carta de anuéncia (Anexo 2) para a realizacdo da pesquisa nas escolas da Rede
Municipal de Belo Horizonte, (ii) producéo do instrumento de aproximacao e convite
das participantes (questionario), (iii) andlise das respostas enviadas pelas professoras
ao questionario, (iv) discusséo das dificuldades e do processo de investigacao e (v)
producado do produto educacional.

Gostariamos de esclarecer que este topico do capitulo, no qual trataremos
exclusivamente da elaborag&o e analise das respostas ao questionario, por se tratar

do mesmo instrumento e dados, foi produzido também coletivamente.

2.2.1 O questionario

Ao entrarmos em contato com a equipe do CAPE/SMED/PBH e expor a ideia
de enviar um questionario as professoras(es), como forma de estabelecer um contato
direto com aquelas que estariam atuando no primeiro do (EF)no ano de 2023, esta se
dispds a contribuir com o0 andamento das pesquisas enviando uma mensagem, via e-
mail, com informacgdes sobre o estudo e o questionario, que deveria ser preenchido
por aquelas(es) que se dispusessem a participar. Dessa forma, o questionario foi
disponibilizado pela SMED as professoras do 1° ano de forma on-line, por meio da
ferramenta Google Forms’, servindo a trés propdsitos: estabelecer contato direto com
professoras(es) do primeiro ano e obter seu contato eletrénico para possivel convite
para participacdo nas pesquisas e levantar informacdes sobre aspectos relacionados
as praticas docentes e sobre o conhecimento prévio em relacdo a escrita inventada.

Para elaborarmos o questionario, no primeiro momento, elencamos 0s

7 Google Forms é um aplicativo de gerenciamento de pesquisas lancado pelo Google. Os usuarios
podem usar o Google Forms para pesquisar e coletar informac8es sobre outras pessoas e também
podem ser usados para questionarios e formularios de registro.
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objetivos e elaboramos as perguntas com base nos critérios expostos por Babbie
(2003, 2005) e Gil (1999). Pretendeu-se apresentar questdes claras e relevantes para
as profissionais que responderiam ao questionario, de tal forma que as(os)
professoras(es) conseguissem expor um pouco de suas realidades e sentissem-se
instigadas a responder o instrumento. A redacéo das questdes levou em consideracéo
0s objetivos da pesquisa e, acima de tudo, a sensibilidade para os problemas
formulados em torno da tematica da escrita inventada na sala de aula (Babbie, 2003,
p. 205). Isso significa que, mais importante do que a estrutura do instrumento em si,
€ o fato de sua formulacdo e posterior analise basearem-se no interesse pelos
apontamentos realizados pelas professoras que responderam ao questionario, no
guerer entender suas perspectivas e no desejo de conhecer um pouco mais da
realidade das salas de aula.

Muito do que é dito por Babbie (2005), em seu texto “Métodos de pesquisas de
survey”, foi utilizado como base para a elaboracdo do questionario, por exemplo, a
opcéao por questdes fechadas com respostas exaustivas e mutuamente excludentes;
a utilizagéo de itens curtos; o cuidado em ndo apresentar proposi¢coes negativas e
‘tendenciosas’ (BABBIE, 2003, p. 193). Apos a primeira elaboracdo das questdes, 0
questionario foi discutido no Seminario de Pesquisa I com outras mestrandas da linha
de pesquisa Alfabetizagdo e Letramento, que atuavam como professoras
alfabetizadoras em escolas publicas. Essa acdo foi importante para avaliarmos a
qualidade de acesso ao questionario, a compreensdo e a clareza das perguntas
propostas.

A versao final do questionario (anexo 3) estruturou-se em 31 questdes,

divididas em quatro partes, como se pode ver na tabela abaixo.

8 O Seminario de Pesquisa | € uma disciplina obrigatéria do primeiro semestre do curso PROMESTRE.
A disciplina tem como objetivos de ensino: (a) socializar, discutir e problematizar as tematicas de
pesquisa; (b) articular os objetivos do projeto a pratica docente, metodologia e produto; (c) atualizar e
aprofundar os referenciais teéricos.
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PARTE DO QUESTIONARIO

CONTEUDO

QUESTOES

1 -

profissionais

Informacdes pessoais e
das(os)

professoras(es).

Nome, endereco eletrbnico, contato
telefénico, sexo, idade, formacéo inicial e
formacao continuada, tempo de atuacao
profissional, instituicdo de trabalho, turno,
turma de

criterio de alocagdo na

alfabetizacao.

2 -

caracterizam aspectos teorico-

Informacgdes que

metodologicos da  atuacao
das(os) professoras(es) em sala

de aula.

O que se entende por alfabetizacdo e
letramento, organizag&o dos alunos na sala,
uso de recursos didaticos, exposicdo da
escrita em sala de aula e estratégias
didaticas.

18 - 23

3 - Informacdes sobre atividades
de escrita de palavras em sala

de aula.

Atividades que envolvam escrita de palavras
em sala de aula.

24 - 27

4 - Informagdes  sobre
conhecimento prévio do termo
escritainventada e de pesquisas
gue envolvem Programas de

Escrita Inventada.

Conhecimento do termo escrita inventada e
da producdo académica que envolvam

programas de escrita inventada.

28-31

Fonte: elaborada pela autora.

O questionario ficou disponivel durante 25 dias e obtivemos 61 respostas.

Apresentaremos, a seguir, o perfil geral das(os) professoras(es) que responderam ao

questionario. Antes, porém, gostariamos de salientar que as informacdes e os dados

analisados abaixo nos permitiram, sobretudo, uma aproximacdo do grupo que se

dispds a participar das duas pesquisas. Nao se trata, portanto, de considerar o perfil

que sera tracado aqui como representativo das(os) docentes da Rede Municipal de

Ensino de Belo Horizonte.

2.2.2 Perfil geral das(os) professoras(es)

No que se refere ao perfil dos docentes que responderam ao questionario, a

maioria é do sexo feminino (95,1%), com mais de 30 anos de idade: 24,6% tém entre
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30 e 40 anos, 49,2 % entre 40 e 50 anos e 26,2% mais de 50 anos. Grande parte
formou-se no curso de Pedagogia (73,8%), principalmente em instituices publicas
(55,7%) e privadas presenciais (39,3%), sendo que a muitos concluiram o curso ha
mais de 10 anos (93,5%). Embora a continuagédo dos estudos em cursos académicos
tenha sido feita por 57,4%, no nivel de especializacdo na area, a continuidade da
formacéo académicamenor, sendo que apenas 8,2% fizeram curso de pos-graduacéo
no nivel de mestrado em educacéo, e 83,6% participaram de programas de formacéao
oferecidos pelo governo nos ultimo 10 anos com predominio do Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (Pnaic)® e o Curso Alfaletrar®.

Em relacdo ao tempo de atuacdo como professor(a) alfabetizador(a), cinco
professoras estdo nas salas de alfabetizacdo ha menos de dois anos, 13 entre 3 e 5
anos, 13 entre 6 e 10 anos, 14 entre 11 e 20 anos e 16 ha mais de 20 anos. Os dois
maiores critérios para a alocacdo desses profissionais foram a escolha propria do

docente (65,6%) e os parametros internos das instituicoes (24,6%).

9 O Pnaic é um compromisso formal assumido pelos governos federal, estaduais, municipais e do
Distrito Federal de assegurar que todas as criancas estejam alfabetizadas até os oito anos de idade,
ao fim do terceiro ano do Ensino Fundamental. Isso implica uma articulagdo entre todos os secretarios
estaduais e municipais de educacédo, com o objetivo de ofertar cursos de formacédo continuada a
professores alfabetizadores, com tutoria permanente e auxilio de orientadores de estudo.

10 A forma como docentes da RME/BH se refere a formacdo “Agdo de Formagdo Docente em
Alfabetizacéo e Letramento” oferecida pelo Centro de Aperfeicoamento dos Profissionais da Educagao
(CAPE/SMED) em parceria com professores do Ceale/UFMG. O objetivo da formacao era consolidar
um processo de formacdo em rede por meio de acdes coletivas articuladas pela Secretaria Municipal
de Educacéo de Belo Horizonte (Smed) e promover o desenvolvimento profissional de professores(as)
que atuam com alfabetizagdo e letramento, tendo como referéncia o documento “Conhecimentos
essenciais para o processo de letramento e alfabetizagdo” e a proposta de agao educativa apresentada
no livro “Alfaletrar: toda crianga pode aprender a ler e a escrever” (Soares, 2020).
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2.2.3 Como as(os) professoras(es) definem alfabetizacéo e letramento?

No que diz respeito a alfabetizacéo, percebemos trés modalidades de definicdo

no grupo, como nos mostra o gréafico abaixo (gréfico 2).
Gréfico 2 - Distribuicdo das respostas nos modos de definicdo de alfabetizacéo
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CRESCIMENTO PESSOAL, APRENDIZAGEM DO SISTEMA DE DESENVOLVIMENTO DAS
DESENVOLVIMENTO DA SOCIEDADE E ESCRITA HABILIDADES DE LEITURA E ESCRITA
VALOR DE SER ALFABETIZADO DE TEXTOS

Fonte: elaborado pela autora.

No primeiro modo, em menor nimero, estao as respostas que, sem especificar
elementos do processo de ensino-aprendizagem da lingua escrita, associam
alfabetizacdo ao crescimento individual, ao desenvolvimento da sociedade e, ainda,
ao valor que se deve dar a condicdo de ser alfabetizado. Exemplos representativos
dessa modalidade sao: “Para vocé, alfabetizacdo é: (i) Base pra vida; (ii) Prioridade
social”. Na segunda forma de definir alfabetizacdo, na qual se encontra o maior
namero de respostas, as professoras especificaram em suas respostas a
aprendizagem do sistema de escrita, como “Para vocé, alfabetizacdo é: (i) Ensinar as
letras do alfabeto; (ii) Trabalhar a consciéncia fonémica, o som de cada letra e a escrita
das palavras; (iii) E o processo pelo qual se da a apropria¢do do sistema alfabético de
escrita.” Na terceira modalidade de respostas, encontramos definicdbes que
relacionam a alfabetizacdo ao desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita
de textos. Sao exemplos dessa modalidade: “Para vocé, alfabetizacdo é: € a
capacidade de se comunicar e se expressar através de diversos tipos de texto; um
processo de aquisi¢cdo da lingua escrita das habilidades de leitura, compreenséo,

interpretagcéo e escrita.”
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Com relacao ao termo letramento, encontramos definicdes que podem ser agrupadas
também em trés categorias (grafico 3).
Gréfico 3 - Distribuicdo das respostas nos modos de definicdo de letramento
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APRENDIZAGEM DO SISTEMA LEITURA E ESCRITA DE INSERCAO EM PRATICAS
DE ESCRITA TEXTOS COMO MEIO DE SOCIAIS
INTERACAO

Fonte: elaborado pela autora.

A primeira delas identifica letramento como sendo o0 processo de aprendizagem
do sistema de escrita, como se pode ver nas duas respostas: “Para vocé, letramento
é: (i) decodificacéo de sons das letras e palavras e (ii) processo pelo qual o professor
vai apresentando ao aluno e a turma, as letras, as silabas, as palavras e as frases
gradualmente”. A segunda, ao responder as(os) professoras(es) associam o0
letramento a possibilidade de o sujeito participar efetivamente em praticas sociais (11
respostas), por exemplo, “Para vocé, letramento €: leitura e escrita contextualizadas
com a pratica social; letramento € o uso das praticas de leitura e escrita, isto €, 0 uso
social, pratico que complementa todo o processo de alfabetizacdo”. Por fim, na
terceira categoria, estdo as respostas que associam o letramento ao desenvolvimento
das habilidades de leitura e escrita de textos (8 respostas), como “Para vocé,
letramento €: conseguir interpretar e se fazer entender para comunicar com SUcesso;
€ ser capaz de interpretar o que se Ié ou que se escreve.”.

Analisando os modos de definicdo dos dois conceitos, podemos dizer que ha
um reconhecimento da especificidade da alfabetizagcdo — a aprendizagem do sistema
de escrita — por grande parte das(os) professoras(es). Do ponto de vista do ensino, 0
reconhecimento dessa especificidade € visto, no Brasil, desde os anos 2000, como
necesséria ao avanco da discussdo da didatica da alfabetizacdo, considerando o
conhecimento cientifico produzido sobre as dimensdes envolvidas na aprendizagem

e no desenvolvimento das criancas: dentre outras, o conhecimento das letras e das
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propriedades da escrita, as habilidades de consciéncia fonologica, a identificacdo das
relacbes grafema-fonema.

No entanto, também, desde os anos 2000, considera-se que a alfabetizacéo
nao pode ser compreendida como processo dissociado do letramento, principal e
fundamentalmente em sua dimensdo metodoldgica. Soares (2004), discorrendo sobre

essa questao, propde

em primeiro lugar, a necessidade de reconhecimento especificidade da
alfabetizacdo, entendida como processo de aquisicdo e apropriacdo do
sistema da escrita, alfabético e ortogréafico, em segundo lugar, e como
decorréncia, a importancia de que a alfabetizacdo se desenvolva num
contexto de letramento — entendido este, no que se refere a etapa inicial da
aprendizagem da escrita, como a participacdo em eventos variados de leitura
e de escrita, e 0 consequente desenvolvimento de habilidades de uso da
leitura e da escrita nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita, e de
atitudes positivas em relacéo a essas praticas [...] (SOARES, 2004, p.16).

Observamos que a maior parte das(os) professoras(es), na definicdo dos
termos, estabeleceram, como propde Soares (2004), a distin¢cdo e a articulagcado dos

dois processos, confirmando, também, o que explicita Monteiro (2019) ao afirmar que

o paradigma educacional de alfabetizacdo adotado no pais, e reconhecido
internacionalmente, ha pelo menos duas décadas tem tratado a
aprendizagem da lingua escrita a partir da compreensédo de dois processos
distintos, mas indissociaveis: a alfabetizagdo e o letramento (MONTEIRO,
2019, p. 39).

Por fim, embora ndo seja possivel precisar quais elementos sdo usados
pelas(os) docentes que respondem ao questionario para que se estabeleca relacéao
alfabetizacdo escolar e avanco social, associar a aprendizagem escolar da lingua
escrita ao crescimento pessoal dos individuos e ao desenvolvimento da sociedade
como um todo é comum na area da educacdo. Isso, porque indicadores de
desenvolvimento social, em geral, ttm como um dos indicadores o nivel de

escolarizacdo da populacao.

3.2.4 Aspectos tedrico-metodologicos do ensino-aprendizagem da lingua escrita em

sala de aula

Sobre 0s aspectos tedrico-metodoldgicos do ensino-aprendizagem da lingua
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escrita em sala de aula, perguntamos as(aos) professoras(es) com qual frequéncia os
alunos séo organizados para o trabalho escolar, considerando as possibilidades de
trabalho individual, em dupla e em pequenos grupos. Analisando as formas de
organizagdo mais frequentes (diariamente e de 2 a 4 vezes na semana), podemos
dizer que a tradicional forma de organizacéo — carteiras individuais — e o agrupamento
em dupla sdo predominantes nas salas de aula dos docentes que responderam ao

questionario (gréfico 4).

Grafico 4 - Organizacdo dos alunos mais frequente em sala de aula

= Carteiras individuais
= Duplas

Pequenos grupos

Fonte: elaborado pela autora.

Muitas propostas pedagogicas, partindo do principio de que a aprendizagem é
resultado das interacdes e da construcdo coletiva, preconizam o trabalho em
pequenos grupos em sala de aula. Na alfabetizacdo, um exemplo mais expressivo
dessa perspectiva didatica sdo as propostas baseadas em jogos linguisticos
produzidos, em geral, para grupos de até quatro criancas. As respostas das
professoras ao questionario remetem-nos as dificuldades que as(os) professoras(es)
podem encontrar para o encaminhamento de atividades colaborativas envolvendo
mais criancas. Podemos levantar as seguintes perguntas: quais seriam essas
dificuldades? de que ordem elas seriam? como buscam enfrenta-las?

E interessante notar a relacéo entre a organizacéo dos alunos e o uso mais
frequente de recursos materiais disponiveis: sdo usados com maior frequéncia o
quadro da sala, as atividades de papel, os cadernos, o livro didatico (grafico 5). Os
materiais que teoricamente suscitam algum tipo de trabalho em pequenos grupos, os

jogos e o alfabeto movel, sdo usados com menor frequéncia.
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Gréfico 5 - Frequéncia de uso dos recursos pelas(os) professoras(es)
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Fonte: elaborado pela autora.

Outras questdes do questionario permitiram-nos analisar a frequéncia das
atividades que envolvem procedimentos de ensino-aprendizagem focados na palavra

como unidade linguistica (gréfico 6).

Gréfico 6 - Frequéncia das atividades que envolvem acdes com palavras

ATIVIDADES DE ATIVIDADES DE ATIVIDADES DE ATIVIDADES DE ATIVIDADES DE ATIVIDADES DE

COPIA ESCRITA ESCRITA DITADO AUTO-DITADO LEITURA DE
ESPONTANEA COMPARTILHADA PALAVRAS
PELA
PROFESSORA

mMUITA FREQUENCIA mPOUCA FREQUENCIA =NUNCA

Fonte: elaborado pela autora.

Como se pode ver, as atividades de leitura de palavras foram indicadas como
as propostas mais frequentes em sala de aula. Isso pode ser explicado por ser a leitura
de palavras uma acdo que coloca as criancas em contato direto com as
correspondéncias letra-som — dimensdo mais focada nas propostas das(os)
professoras(es), como se vera a seguir. Por isso, podemos supor que o0 ensino das

correspondéncias letra-som concretiza-se nas praticas dessas(es) professoras(es)



54

mais pela leitura da palavra do que pela escrita de palavras.

O ensino direto das correspondéncias letra-som, também, pode ser o fator de
maior impacto no fato de as atividades de escrita pela professora serem o segundo
tipo de atividade mais frequente em sala de aula, e a copia de palavras, o terceiro. Em
contrapartida, a cOpia de palavras foi apontada como a que nunca € proposta em sala
de aula por um namero maior de professoras(es). Isso pode estar relacionado a ideia
muito comum de que a coOpia € uma atividade mecanica, e, por isso, foi muito
questionada como proposta pedagodgica. As atividades de ditado e autoditado
aparecem como aquelas propostas de menor frequéncia na rotina pedagdgica. Ao que
tudo indica, por serem atividades que revelam o conhecimento das correspondéncias
letra-som das criancas, sao atividades relacionadas a avaliacdo diagndstica da
aprendizagem.

Em outra perspectiva didatica, a escrita espontanea, como € muitas vezes
nomeada a escrita inventada no contexto escolar, aparece entre as trés atividades de
escrita de palavras propostas com maior frequéncia em sala de aula. Podemos nos
perguntar sobre com qual objetivo essa atividade € proposta e como é encaminhada
junto aas criangas.

Se considerarmos 0s objetivos atribuidos pelas(os) professoras(es) as
propostas de escrita de palavras (grafico 7), veremos que “promover reflexdes entre
a oralidade e a escrita” (96,7% das respostas) e “realizar a avaliagdo diagndstica de
seus alunos” (93,4%) sao as duas principais fungdes da produgao escrita em sala de
aula. A memorizacdo de palavras (32,8%) e de familias silabicas (27,9%) foram

indicados em menor quantidade pelos docentes.

Gréfico 7 - Objetivos atribuidos as propostas de escrita de palavras
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Fonte: elaborado pela autora.
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Poucas(os) professoras(es) indicaram outros objetivos para o uso da escrita de
palavras em sala de aula na op¢ao outros. Em menor quantidade, eles caracterizariam
a escrita inventada em suas propostas pedagogicas: “compreensdo do sistema de
escrita; sistematizacdo de atividades e compreensao da relacdo letra com o som;
observacdo do desenvolvimento da escrita para direcionamento do planejamento;
formulacdo de hipéteses; reflexdo sobre a orientacdo da escrita, verificacdo de letras
espelhadas, dentre outras razdes que encontro respaldo nos conhecimentos da
psicopedagogia e em neurociéncias; acompanhamento da evolugéo da construcdo do
conhecimento; reflexdo a partir da autocorrecdo comparacao com escritas de murais,
listas e outros materiais; levantamento de hipGteses sobre a escrita por parte das
criancas”.

Quando a analise recai sob os recursos didaticos usados para a escrita,
observa-se que 22 profissionais trabalham diariamente com a escrita de palavras em
atividades xerografadas, e 24 e 34 professoras, respectivamente, propdem a escrita
de palavras para as atividades xerografadas e no livro didatico de duas a quatro vezes
na semana. O numero de profissionais que o fazem quinzenalmente cai para seis, no
caso do xerox, e sete no caso do livro didatico. A frequéncia de realizacdo das
propostas nos dois casos revela-nos a grande presenca desses recursos — atividades
xerografadas e livro didatico — nas salas de aula dos primeiros anos.

Por fim, foi possivel fazer um levantamento sobre o papel desempenhado por
essas(es) profissionais na realizacdo das atividades de escrita. Parece ser um
consenso a ideia de que a escrita de palavras em sala de aula deve contar com a
acao ativa das professoras, ja que 93,4% das profissionais responderam “sim” a
pergunta “na escrita de palavras pelas criangas, vocé acredita ser importante a

realizacao de intervengdes pelo(a) professor(a)?”.
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Gréfico 8 - Ocorréncia de respostas sobre aintervencédo nas atividades de
escrita

Ma escrita de palavras pelas criangas, vocé acradita serimportante a realizagéo de I Copiar
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Fonte: Acervo pesquisa.

As respostas abertas dadas pelas profissionais sobre o momento em que essas
intervencdes devem ser realizadas podem ser divididas em trés grupos: (i)
intervencdes durante a realizacao da atividade, (ii) intervencdes apds a escrita e (iii)
intervencdes em momentos de conflito cognitivo e nas dificuldades das criancas. Sao
mais numerosas as respostas que se enquadram no terceiro grupo e que, portanto,
dizem respeito a crenca de que a intervencdo faz-se necessaria "quando ela [a
crianga] ndo consegue realizar a escrita para reflexdo dos sons e identificagdo das
letras que omitiu” e “a partir do momento que o professor identifica a dificuldade”. Por
isso, foi comum a mencéo ao fato de a mediacdo acontecer apos um pedido de ajuda
das criancas: ‘“diante do conflito cognitivo percebido na crianga durante o
acompanhamento da atividade, ou diante da pergunta ou pedido de ajuda feito por
ela”; “quando a crianca pede a intervencao do professor frente a reflexdo por ele
trazida jA com uma consciéncia de fonemal/grafema e também na busca da

autocorregéo atraves da comparagao da escrita”.

2.2.5 O que sabem as(os) professoras(es) sobre escrita inventada?

No contexto escolar brasileiro, a ideia de que as criancas inventam modos de
escrita ao longo do processo de apropriagdo do sistema de escrita foi muito difundida
com o0 movimento construtivista no final dos anos 1980. O termo mais empregado
pelos docentes € escrita espontanea para expressar a possibilidade de propor a tarefa

de escrita para as criancas sem a preocupacdo em cometer erros. Para Monteiro
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(2014),

A escrita de palavras e/ou de frases, orientada pelos diferentes
niveis de conceitualizagdo da escrita e pelos conhecimentos
prévios das criancas a respeito desse sistema (conhecimento das
letras, por exemplo), faz com que elas formulem e reformulem suas
hipéteses sobre o funcionamento do sistema de escrita. I1sso se
torna mais evidente quando as criancas tém a oportunidade de
analisar suas escritas por meio do confronto com as escritas dos
colegas e/ou com a forma ortogréafica da palavra. Nesse sentido, os
professores, preparados para orientar a reflex@o das criangas sobre
suas producdes escritas, fazem com que elas observem,
comparem, identifiquem aspectos sonoros e gréficos das palavras
e revisem suas producdes escritas. Todos esses processos podem
ser realizados tanto por meio de intervengdes individuais quanto por
interagBes em pequenos grupos.

A escrita espontédnea também é usada, na pratica pedagogica,
como estratégia de acompanhamento e avaliacdo do processo de
aprendizagem das criancas, por professores e equipe pedagdgica
das escolas. Analisando as producdes espontaneas dos alunos,
esses profissionais podem se aproximar das primeiras intuicdes
infantis sobre a representacdo da escrita, das constantes hipoteses
formuladas por elas ao longo do processo e de seus avancos
conceituais em relacdo a representacdo da escrita. Dessa forma,
a escrita espontanea, além de fundamentar o repertorio de
estratégias pedagdgicas, contribui, de forma significativa e geral, na
definicdo da prética docente de alfabetizacdo (MONTEIRO, 2014).

Se de um lado, o termo escrita espontanea é reconhecido na discussédo sobre
didaticas de alfabetizacdo, por outro lado, o termo escrita inventada ainda € pouco
familiar no contexto escolar. Uma evidéncia disso é que a maioria das(os)
professoras(es) que responderam ao questionario também ndo conhece o termo

(grafico 9).

Gréfico 9 - Percentual de professoras(es) que conhecem o termo escrita
inventada

Vocé conhece o termo "Escrita Inventada'?
61 respostas
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Fonte: Acervo pesquisa.

As pesquisas que abordam a escrita inventada e realizam PEIs em suas

metodologias sdo ainda menos conhecidas pelos docentes (grafico 10). Aquelas(es)
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que dizem conhecé-las informaram ter tido contato com as pesquisas por meio da

formacdo feita pelo CEALE na rede municipal de ensino ou da internet.

Grafico 10 - Percentual de professoras(es) que conhecem pesquisa que
desenvolvem PEls

Voceé conhece pesquisas que desenvolvem Programas de Escrita Inventada?

61 respostas

® Sim
® Nzo

Fonte: Acervo pesquisa.

Nas defini¢cdes elaboradas para o termo, observamos o predominio de uma das
ideias centrais da psicogénese da lingua escrita, teoria relacionada ao movimento
construtivista, que é a formulacdo de hipoteses sobre 0 sistema de escrita ao longo
do processo de compreensao do principio alfabético, como pode ser verificado nas
respostas ao questionario “escrita realizada pelas criancas onde demonstram suas
hipoteses sobre a escrita de palavras e debatem suas ideias com seus pares;
producao da crianga que se identifica numa determinada hipétese da escrita”. Muito
presente nas definicbes apresentadas foram, também, as ideias de interacdo e
mediagao do adulto: “é um processo muito importante onde a crianga demonstrar sua
hipotese da escrita da palavra e é discutido com seus pares e mediado pelo professor;
com apoio do adulto as criancas elaboram apoés reflexdo como escrever determinadas
palavras; € uma forma de intervencéo onde a crianga compartilha suas hipoteses com
0s colegas, com a intervengdo da professora”. Por fim, observou-se, ainda, 0 uso
direto do termo escrita espontanea: “escrita espontanea da crianca onde pode
reconhecer letras e o direcionamento da escrita; é a escrita espontanea que a crianca
cria palavras par expor o seu pensamento.”

Para finalizar esse tépico, gostariamos de salientar o papel fundamental das
producdes académicas e da atuacdo dos pesquisadores, por meio de acbes de

formacdo continuada, que tém contribuido na formulacdo de propostas didaticas
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inovadoras e coerentes. Ademais, vale a pena ressaltar que as praticas docentes
resultam de condicbes objetivas de trabalho (salario, materialidade, tempo de
planejamento e de atuacdo em sala de aula, entre outras) e de condi¢cbes subjetivas
(historia de vida, trajetoria profissional e crencas pessoais, entre outras).

As respostas do questionario fundamentaram a escolha dos sujeitos
participantes da presente pesquisa intitulada “Dinadmicas interativas nas atividades de
escrita no processo de alfabetizagao: Ensinar e aprender o sistema de escrita”. O
proximo topico apresentard e caracterizard as professoras participantes da pesquisa,
bem como a escola pesquisada.

2.3 Escolha dos sujeitos

Como exposto nos tépicos anteriores, para a escolha dos sujeitos participantes
desta pesquisa, usamos 0 questionario elaborado, que foi disponibilizado durante 25
dias, para as professoras que atuavam no 1° ano (EF) da Rede Municipal de Belo
Horizonte em 2023. Embora todas as questbes do questionario contribuam para a
compreensao da concepcao e de aspectos sobre a perspectiva metodologica adotada
pelas professoras(es), para a escolha dos sujeitos desta pesquisa, cujo objetivo
principal € compreender as dindmicas interativas constitutivas das atividades de
escrita como procedimento de aprendizagem, dentre elas a escrita inventada, no
primeiro ano (EF), tomamos como referéncia as questdes de 25 a 28, que focalizam

o conhecimento do termo “escrita inventada”.
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Tabela 4 - Questdes utilizadas para selecéo dos sujeitos da pesquisa

Numero da pergunta Pergunta Formato

Na escrita de palavras pelas
. criangas, Vvocé acredita ser .
Questéo 25 _ L Questéo fechada
importante a realizacdo de

intervencdes pelo(a) professor(a)

. Se sim, em quais momentos essas .
Questéo 26 . . . Questao aberta
intervencdes devem ser realizadas

. Vocé conhece o termo “Escrita .
Questdo 27 Questéo fechada
Inventada™?

Questdo 28 Se sim, como vocé definiria? Questdo aberta

Fonte: Elaborado pela autora.

No primeiro momento, analisamos as questdes fechadas. Na questdo 25 [na
escrita de palavras pelas criangas, vocé acredita ser importante a realizagcdo de
intervencdes pelo(a) professor(a)?], das 61 professoras que responderam ao
questionario, 57 afirmavam que acreditavam ser importante a realizacdo de
intervencdes pelo professor no momento de escrita de palavras. Sendo assim, nao
consideramos, para a escolha dos sujeitos da pesquisa, 0s quatro sujeitos que
evidenciaram a ndo crenca na importancia dessa intervencao. O grafico que expde
esse resultado foi apresentado no tépico anterior, grafico 8.

Ja na questao 27, 26 professoras responderam que conheciam o termo “Escrita
inventada”. A partir desse dado, passamos a considerar as questdes abertas dessas
professoras (questdes 26 e 28). Nessa analise, examinamos as definicbes dadas
pelas docentes, buscando identificar aquelas que evidenciavam de alguma forma as
ideias de elaboracdo de hipoteses, producgéo ativa, representacdo grafica das partes
da palavra oral, intervencdo pedagdgica, reflexdo sobre a relagdo oral/escrita. A partir
dessa analise, identificamos 20 professoras(es) para um possivel contato e convite
para participacdo na pesquisa. A fim de viabilizar a realizacdo da pesquisa, bem como
a observagcdo em um mesmo contexto escolar, entramos em contato com duas
professoras que lecionavam no mesmo turno de trabalho (manh&) na mesma escola.
Nos proximos tépicos, apresentaremos a caracterizacao da escola pesquisada, assim

como o perfil das professoras selecionadas e suas respostas ao questionario.
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2.3.1 Caracterizagéo da escola

A pesquisa foi realizada com duas professoras de uma mesma escola municipal
de Belo Horizonte, situada na Regional Noroeste da capital. Fundada em 1970, a
instituicdo possuia, na ocasido da pesquisa, 597 alunos no Ensino Fundamental e 115
alunos na Educacéao Infantil distribuidos nos dois turnos (matutino e vespertino). O
guadro de funcionarios era composto pela diretora, vice diretora, coordenadora
pedagdgica, professoras, apoios educacionais, auxiliares de servicos gerais,
cozinheiras, secretarias e porteiros. Quanto a estrutura fisica, a escola apresenta um
espaco muito amplo e um prédio de trés andares. Além disso, nela, ha duas quadras,
biblioteca, patio, parquinho e horta, além dos espacos de sala de aula, administrativos
e refeitorio.

Figura 2 - Fotos da escola

Fonte: fotografias retiradas pela autora.

Os préximos tépicos apresentam as professoras alfabetizadoras participantes

da pesquisa e descrevem elementos importantes de suas préaticas pedagogicas.
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2.3.2 Professora Alice

A caracterizagdo das professoras participantes da pesquisa foi realizada a
partir da andlise do questionario enviado para selecéo e nas respostas fornecidas por
elas na entrevista inicial. Quanto a formacao académica e profissional, Alice formou-
se em Magistério (nivel médio), em Pedagogia (nivel superior) e realizou uma
especializacdo na area de alfabetizacéo e letramento. Sua formac&o inicial foi feita em
instituicdo publica ha mais de 20 anos e indicou que, em seu percurso profissional,
participou de formacdes continuadas na area da alfabetizacéo e do letramento e citou
o Laseb?!, em 2019, como referéncia.

No que tange a sua prética na alfabetizacdo, Alice tem atuado como professora
alfabetizadora ha quase 5 anos. Em entrevista, ela relata um pouco da sua trajetéria,

afirmando que

minha trajetéria primeiro foi na educacdo infantil. Eu tenho 18 anos na
educacdo infantil. Eu vou fazer 5 anos, em setembro, no fundamental. (...)
Essa é a segunda vez que eu sou referéncia na turma de 6 anos. Entéo é
uma experiéncia nova, mas é muito do que na Educagéo Infantil a gente ja
faz com os meninos, trabalha essa consciéncia [fonolédgica]. (Depoimento da
Professora Alice na primeira entrevista — 28/03/2023).

E importante esclarecer que, embora seja o segundo ano atuando na turma do
1° ano, a professora Alice pontua que trabalhou como professora alfabetizadora em
outros anos do EF. A professora leciona na atual escola ha menos de 5 anos, nos
turnos da manha e da tarde. No turno da manha, ela atua como professora do 1° ano
e, ho turno da tarde, como professora de apoio na Educacdo Infantil. Ao ser
questionada sobre o critério utilizado para a sua alocagdo como professora do 1° ano,
em 2023, ela respondeu que foi por escolha prépria.

As respostas fornecidas no questionario, também, possibilitaram-nos uma
analise do que as professoras dizem sobre suas praticas na alfabetizacdo. Em relagéo
a organizacdo das criancas em sala, a professora relata que as organiza diariamente
em roda e em carteiras individuais, trés a quatro vezes da semana em duplas e

quinzenalmente as criancas sao organizadas em pequenos grupos. Nas observacdes,

11 O LASEB foi um curso de especializacéo lato sensu em educacédo basica (Laseb), criado em 2006,
e ofertado em parceria da UFMG com a prefeitura de Belo Horizonte com o objetivo de promover a
formacao continuada de professores da Rede Municipal.



63

foi possivel ver que a professora Alice realiza diferentes organiza¢gdes das criancas
em sala, de acordo com a atividade que planejava no dia.

Em relacdo a pratica pedagogica para alfabetizacdo, Alice indica que utiliza
diariamente recursos, como caderno, jogos, musica, alfabeto mével, murais, quadros
e livros literarios, e faz uso de atividades xerografadas, livros didaticos e videos de
trés a quatro vezes na semana.

Quanto as estratégias para a alfabetizacéo, foram apontadas como uso diario
as seguintes estratégias: rodas de conversa, parlendas e cantigas, musica, jogos,
atividades de memorizacéo, leitura de palavras, leitura compartilhada de textos,
exploracao de silabas, exploracédo de fonemas, exploracao da relacéo entre letra-som,
aula expositiva e leitura literaria. A copia, a escrita espontanea de palavras, a escrita
coletiva de textos e atividades xerografadas como estratégias sdo usadas de trés a
quatro vezes na semana com as criancas da turma. Por fim, as estratégias de ditado,
autoditados, producao de listas coletivas, pesquisas e atividades que tém a professora
como escriba sao realizadas quinzenalmente. No que concerne a escrita de palavras,
quando questionada sobre a finalidade das atividades de escrita de vocabulos
realizados pelas criancas, a professora indicou que estas tém como objetivo a
avaliacdo diagnostica, a reflexdo sobre a relacdo oral-escrita e a memorizacao de
palavras. Similarmente, o quadro, a seguir, permite-nos perceber a frequéncia na qual

as criangas sao convidadas a escrever palavras com as respectivas finalidades.

Tabela 5 - Frequéncia e finalidade com que as criancas séo convidadas a
escrever palavras

FINALIDADE FREQUENCIA
Avaliagéo diagnostica Mensalmente
Reflex&@o sobre o oral-escrito Diariamente
Memorizar palavras Diariamente
Memorizar familias silbicas Nenhuma vez
Responder uma atividade xerografada 2 a 4 vezes na semana
Responder uma atividade no livro didatico | 2 a 4 vezes na semana

Fonte: Questionario inicial.

A professora Alice aponta que nunca prop0e que as criangas escrevam
palavras com o objetivo de memorizar familias silabicas. Entretanto, sdo convidadas

diariamente a escrever com o objetivo de memorizar palavras e refletir sobre a relagéo
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oral-escrito. Além disso, de duas a quatro vezes na semana, propde um exercicio com
o intuito de responder a uma atividade no livro didatico ou em uma atividade
xerografada e mensalmente com o propdsito de avaliacao diagndstica.

A respeito da escrita inventada, a professora Alice apontou no questionario que
conhece o termo e o define como “com apoio do adulto as criancas elaboram, apés
reflexdo sobre como escrever determinada palavra”. Em entrevista, a professora relata
que conheceu o termo escrita inventada na formacéo Alfaletrar'?. Ao descrever sua
pratica de escrita inventada na sala de aula, Alice diz que tal procedimento,
geralmente, acontece em tarefas coletivas e que brinca com as palavras para que as
criancas percebam seus sons, como podemos perceber no seguinte trecho retirado

da entrevista inicial:

Eu tenho trabalhado assim, oralmente, com 0s meninos. Principalmente esse
ano que estou no primeiro ano né. Entdo as vezes eu falo assim: Como se
escreve BATATA? Eles falam P entédo eu falo “VAI VIRAR PATATA”? Entdo
a gente vai brincando e eles vdo percebendo os sons. S80 sons muito
proximos né e ai eles estao percebendo isso. Entdo a gente tem feito esse
trabalho (Depoimento da Professora Alice na primeira entrevista —
28/03/2023).

Por fim, em relacéo as intervencfes do professor no momento da escrita de
palavras, a professora evidencia que estas sdo importantes. Além disso, aponta que
essas intervengbes devem acontecer “sempre que a crianga possa avangar no
processo de aquisicdo da escrita convencional. Algo individual.

A pesquisa foi desenvolvida com a turma do 1° ano do Ensino Fundamental,
em que a professora Alice leciona. Nessa turma, estavam matriculadas, em abril de
2023, 21 criangas, sendo 12 do sexo masculino e 9 do sexo feminino. Segundo a
professora, a maioria vivia no bairro em que a escola esta situada. A professora relata,
também, que grande parte das criangas matriculados no 1° ano vém da EMEI da
prépria escola. Entédo, ela ja conhecia alguns de seus alunos e seus contextos dos
anos anteriores.

A sala de aula da professora € ampla, arejada, com carteiras novas e pinturas

com cores alegres. Ao lado direito, ha grandes armarios, nos quais as criancas

12 A formacdo ALFALETRAR foi uma a formacdo para Docéncia em Letramento e Alfabetizacao,
promovida pelo Centro de Alfabetizacéo, Leitura e Escrita, da Faculdade de Educacéo da Universidade
Federal de Minas Gerais, em parceria com o Ndcleo de Alfabetizacao e Letramento e a Equipe Appia
Infancia da SMED/PBH. Nela, foram discutidos conhecimentos essenciais para a alfabetizacéo e o
letramento, articulando as praticas de alfabetizacdo construidas na rede em didlogo com o livro de
Magda Soares “Alfaletrar: toda crianga pode aprender a ler e a escrever”.
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guardam seus livros didaticos e cadernos. O espaco dispde de um computador e um
projetor virado para o quadro. Quanto aos recursos visuais expostos na sala, foi
possivel identificar somente o alfabeto como recurso permanente. Os demais séo
murais provisorios que sdo alterados conforme tematica estudada. No inicio da
pesquisa, estavam dispostos autorretratos das criancas, depois foram expostas
atividades de arte, mural do jogo “detetive de palavras” e as cantigas e parlendas

trabalhadas.

Figura 3 - Fotos da sala de aula de aula da professora Alice
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Fonte: Acervo pessoal.

2.3.3 Professora Sofia

Assim como realizado com a professora Alice, a caracterizacdo da professora
Sofia foi feita por meio da analise do questionario enviado para selecdo e das
respostas fornecidas na entrevista inicial. Sofia é formada em Pedagogia (nivel
superior) em instituicdo privada e realizou o mestrado em Educacg&o, em instituicao
publica. Ela, também, relatou que atualmente esta cursando o doutorado, em
educacdo, na mesma instituicdo publica que concluiu seu mestrado. Além disso,

apontou que participou de formacdes continuadas sobre alfabetizacdo e letramento
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nos ultimos 10 anos, mas nao informou quais.

Ao relatar a sua trajetéria na Educacédo, Sofia relata que € professora da Rede
Municipal ha 13 anos. Seu percurso na educag¢ao comecou na Educacao Infantil, mas
logo foi para as turmas de criangas com mais idade do EF | (3°, 4° e 5° ano). Ela relata
gue sua maior experiéncia deu-se nos anos finais do EF I, entretanto, durante o
periodo de pandemia da COVID-19, ela teve a oportunidade de contribuir com um
grupo de professoras do 1° ano. Entdo, ao retornar presencialmente para a escola,
ela decidiu permanecer nos primeiros anos do EF I.

Na entrevista inicial, a professora ressalta que nédo tem experiéncia com turmas
de alfabetizacéo, mas reitera seu desejo de aprender mais sobre a tematica, conforme

podemos perceber neste trecho da entrevista:

SO para vocé entender que muitas coisas eu realmente ndo domino. O que
eu faco hoje em sala vem muito da formacdo que a gente recebe da
prefeitura, muito do que eu leio também (...) eu sou uma pessoa que tenta
ser aberta, entdo eu ndo tenho dificuldade de dizer das minhas dificuldades.
Entédo quando eu realmente nado sei eu vou atras (Depoimento da professora
Sofia na primeira entrevista — 28/03/2023).

Ao ser questionada sobre o critério utilizado para a sua alocagcdo como
professora do 1° ano em 2023, ela apontou, no questionario, que foi por escolha
propria e reiterou, na entrevista, que este ano tinham duas vagas disponiveis, 1° ano
e 5° ano, e ela escolheu lecionar para a turma do 1° ano.

Similarmente a professora Alice, as respostas fornecidas no questionario pela
professora Sofia possibilitaram-nos uma analise do que ela dizia sobre suas préticas
na alfabetizacdo. Quanto a organizacédo das criancas em sala, foi apontado que os
alunos sao organizados em carteiras individuais e pequenos grupos de trés a quatro
vezes na semana, e em duplas e rodas diariamente. No entanto, apesar de citar esses
tipos de organizacdo da turma, nas idas ao campo, exceto na proposta de atividade
em grupos, observamos que regularmente as criancas estavam dispostas em filas e
carteiras individuais.

Em relacdo a pratica pedagodgica para alfabetizacdo, a professora Sofia indica
que, diariamente, utiliza os seguintes recursos com seus alunos: jogos, musicas,
alfabeto movel, videos, quadros e livros literarios. Também, aponta que faz uso de
atividades xerografadas, caderno e livros didaticos de trés a quatro vezes na semana,

e 0 uso de murais para alfabetizagéo tem a frequéncia quinzenal.
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Quanto a frequéncia das estratégias utilizadas para a alfabetizacéo, as rodas
de conversa, as musicas, a leitura de palavras, a leitura compartilhada de textos, a
producdo de listas coletivas, aulas expositivas e leituras literarias sao estratégias
usadas diariamente. Os jogos, as parlendas e cantigas de roda, a escrita espontanea
de palavras, escrita coletiva de textos, exploracdo de silabas, fonemas e da relacéo
letra-som, os autoditados, as atividades xerografadas e as atividades que tém a
professora como escriba sdo realizadas de trés a quatro vezes. Por fim,
quinzenalmente, sdo usadas quatro atividades, a saber: atividades de memorizagéao,
cOpia, ditados e pesquisas.

No que tange a escrita de palavras realizada pelas criancas, o questionario
possibilitou-nos também compreender a percepcdo da professora e o que ela diz a
respeito da pratica da escrita em sala de aula. Desse modo, quando questionada
sobre a finalidade das atividades de escrita de palavras realizadas pelas criancas,
Sofia aponta que a proposta de escrita de palavras tem o objetivo de avaliacdo
diagnostica, reflexdo sobre a relacdo oral-escrito e responder uma atividade no livro
didatico ou em uma folha xerografada. Em seguida, interessou-nos saber a frequéncia
com a qual as criancas sao convidadas a escrever com diferentes finalidades. As
respostas indicam que de duas a quatro vezes na semana os discentes escrevem com
0s objetivos ja citados, isto €, avaliagdo diagnostica, reflexdo sobre a relacdo oral-
escrito e responder uma atividade no livro didatico ou em uma folha xerografada.
Entretanto, quinzenalmente, sdo convidadas a escrever para memorizar palavras e

memorizar familias silabicas, como podemos visualizar no quadro.

Tabela 6 - Frequéncia e finalidade com que as crian¢as sdo convidadas a
escrever palavras

FINALIDADE FREQUENCIA
Avaliagéo diagnostica 2 a 4 vezes na semana
Reflex&do sobre o oral-escrito 2 a 4 vezes na semana
Memorizar palavras Quinzenalmente
Memorizar familias silabicas Quinzenalmente
Responder uma atividade xerografada 2 a 4 vezes na semana
Responder uma atividade no livro didatico | 2 a 4 vezes na semana

Fonte: Questionario inicial.
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Na entrevista, ao conversar sobre as atividades de escrita, a professora relata
que praticamente todas as atividades propostas em sala de aula apresentam

propostas de escrita.

Tanto as atividades do livro didatico quando as que a gente elabora tem
escrita. Entdo, por exemplo, ontem a gente fez uma atividade que tinha
algumas palavras tinham as consoantes e eles tinham que completar com as
vogais. Outras tinham as vogais e eles tinham que completar as consoantes,
porque agora a gente esta naquele momento da relagdo letra-som (...)
(Depoimento da professora Sofia na primeira entrevista — 28/03/2023).

A professora Sofia, também, aponta que as criancas escrevem diariamente, o

que é possivel perceber neste trecho retirado da entrevista:

Eles escrevem diariamente, seja olhando do quadro, seja uma atividade de
folha, tenho alguns alunos que ja dominam, jA conseguem escrever entao
eles ja conseguem fazer, orientam e eles ja conseguem fazer sozinhos, como
eu também tenho aqueles de extrema dificuldade que eu preciso ajudar. Mas
essas atividades de escrita, independente se é com orientacdo ou nao,
acontecem todos os dias (Depoimento da professora Sofia na primeira
entrevista — 28/03/2023).

Conversando, também, sobre as atividades de escrita de palavras no cotidiano
escolar, a professora aponta que o livro didatico demanda muita escrita. Ela comenta
gue escreve no quadro, mas que antes de apenas responder a atividade proposta, ela

realiza a exploracdo com as criangas, como podemos perceber em sua fala:

Entéo por mais que eu escreva no quadro, e ai vira uma atividade de cOpia,
antes dessa coOpia tem toda aquela parte de conversa e interagédo. Gente que
letra que €, como € essa letra? (Depoimento da professora Sofia na primeira
entrevista — 28/03/2023).

No que concerne a escrita inventada, Sofia aponta no questionario que conhece
o termo e o define como “escrita realizada pelas criangas onde demonstram suas
hipoteses sobre a escrita de palavras e debatem suas ideias com seus pares”. Na
entrevista inicial, a professora relata que havia feito uma proposta de escrita inventada
e “o grande objetivo dessa atividade era saber o nivel dos meninos”. E interessante
notar que a professora utiliza o termo escrita espontanea e ressalta o uso desse termo
na conversa com a pesquisadora: “aqui a gente fala escrita inventada, mas tem muita
gente que fala escrita espontdnea, né”. Na entrevista, a professora informou que,
devido as demandas de inicio de ano, como entrega de materiais escolares, livros

didaticos e uniforme, alunos novatos e adaptacdo das criancas, ela ndo realizou as
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atividades de escrita inventada como gostaria. A fala da professora demonstra que,
inicialmente, a sua compreensao sobre a escrita inventada estava relacionada a uma
atividade diagndstica apenas, como podemos perceber no trecho retirado da

entrevista:

Eu gostaria pelo menos de uma vez na semana ter uma atividade assim para
acompanhamento, mas nesse primeiro momento fevereiro foi impossivel.
Fevereiro eu consegui essa. E ai as demais atividades foram todas com
intervencdo. N&o teve nenhuma atividade assim com o objetivo total de
perceber essa escrita deles e com esse objetivo mesmo da escrita inventada
ali. N&o teve assim (Depoimento da professora Sofia na primeira entrevista —
28/03/2023).

Quanto as intervencdes do professor no momento de escrita de palavras, a
professora aponta que estas sdo importantes. Para a professora Sofia, essas
intervengdes devem acontecer “pés escrita das criangas, levando-as a percepcéao da
sua prépria escrita em relacdo a escrita convencional”. Ao ser indagada sobre a
intervencao nas atividades de escrita, a professora descreve um pouco de como as

suas intervencdes séo realizadas em sala, como se pode observa abaixo.

No primeiro momento, eu faco com todo mundo. Eu dou, na verdade, as
orientagdes. Que eu tenho aqueles que j4 pegam. E ai aqueles que eu sei
gue precisa de uma intervencado individual eu vou na mesa. Ai enquanto
aqueles... E toda atividade que eu fagco eu tenho um desenho, porque ai,
Professora eu terminei, entdo colore seu desenho e colore caprichado,
porque ai eu tenho tempo para ir nas mesas e ir olhando e fazendo as
intervencdes que eu preciso fazer. Por exemplo, faltou uma letra, gente
observa o quadro. Ou entdo a palavra estéa ali, observa a palavra. Olha ai esta
faltando alguma letra? Até para saber da percepcéo (...) (Depoimento da
professora Sofia na primeira entrevista — 28/03/2023).

No que diz respeito a experiéncia na instituicdo pesquisada, Sofia aponta que
€ seu primeiro ano na escola e atua na instituicdo apenas no turno da manha. No turno
da tarde, ela atua em uma escola privada no 2° ano do Ensino Fundamental. A turma
pesquisada, no inicio do ano, estava com 24 criancas matriculadas sendo 16 meninos
e 8 meninas. A professora ressalta que uma parte dos alunos ja era da escola, na
EMEI, entdo, eles ja conheciam o ambiente escolar e ndo houve dificuldade de
adaptacdo. Quanto aos conhecimentos prévios, Sofia aponta que estes ja conheciam
as letras e escreviam o nome com autonomia.

Por fim, em relacdo ao espaco fisico da sala, € amplo, arejado, com carteiras
novas e pinturas com cores alegres e desenhos pintados. Assim como na sala da
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professora Alice, ao lado direito, ha grandes armarios, nos quais as criancas guardam
seus livros didaticos e cadernos. A sala apresenta um computador, uma caixa de som
e um projetor virado para o quadro, recursos que sdo usados diariamente pela
professora. Quanto aos recursos visuais expostos na sala, foi possivel identificar
alfabeto, um mural com os numerais até 10 e outro com os numerais até 100,

calendario, silabario simples e complexo.

Figura 4 - Fotos da sala de aula de aula da professora Sofia

Fonte: Acervo pessoal.

A sistematizacao e a analise dos dados, em didlogo com o referencial tedrico
apresentado nos capitulos anteriores, serdo apresentadas e discutidas nos capitulos

seguintes.
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3 A ESCRITA NA SALA DE AULA

Nos capitulos de 3 e 4, focalizaremos o desenvolvimento das atividades de
escrita nas duas turmas de 1° ano do EF. O objetivo principal desses capitulos é
caracterizar as praticas de escrita e analisar as dinAmicas interativas constitutivas
delas em sala de aula.

O capitulo trés dedicou-se a caracterizar as praticas de escrita observadas e
refletir sobre as possibilidades de atividades de escrita inventada no 1° ano do EF. O
quarto capitulo apresenta a analise das interacdes entre crianca-professora a partir
do episddio “Cantiga de roda: Boi do meu sertdo”, bem como a compreensao da
conducao e mediacédo da professora nas atividades de escrita no contexto escolar.
Explora também as dindmicas interativas entre as criancas por meio de dois episédios
intitulados “Atividade em pequenos grupos” e “Rotina inicial”, promovendo a reflexao
sobre as propostas de atividades em pequenos grupos e a escrita colaborativa em
sala de aula.

As discussdes aqui apresentadas buscam contribuir para estudos sobre o
processo de aprendizagem e aquisi¢ao inicial da escrita pelas criancas, focalizando o
desenvolvimento das atividades de escrita no 1° ano, a interacao entre as criancas, 0
papel fundamental de mediador exercido pela professora e outros elementos que

acharmos pertinentes ao analisarmos os resultados obtidos nesta pesquisa.

3.1 O encaminhamento das atividades de escrita em sala de aula

Na discusséao sobre o aprendizado inicial da lingua escrita, multiplos aspectos
da prética docente cotidiana, como tempo, espaco, curriculo, material adotado,
estratégias didaticas e entre outras especificidades sdo consideradas. Neste tdpico,
buscamos caracterizar as praticas de escrita como procedimento de aprendizagem
em sala de aula, considerando os diferentes aspectos citados. Para isso,
apresentamos trés acdes docentes observadas nas duas salas de aula pesquisadas,
que caracterizam o desenvolvimento das atividades de escrita de palavras com o
objetivo de refletir a respeito das correspondéncias fonema-grafema, a saber: o0 uso
do livro didatico, o uso das letras moveis e a avaliacdo diagndstica. Por fim,
discutiremos em que medida as atividades de escrita no primeiro ano envolvem a

escrita inventada.
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Ademais, realizamos a entrevista inicial com as professoras antes de
observamos suas praticas em sala de aula. O objetivo desse momento preliminar foi,
além de ser o primeiro contato com as professoras participantes, compreender, a partir
dos relatos delas, quais e de que maneiras as atividades de escrita como
procedimento de aprendizagem, entre elas a escrita inventada, aconteciam ou eram
planejadas para as criancas no inicio do 1° ano.

A professora Sofia, ao relatar as atividades que envolvem a escrita no cotidiano

escolar, afirma que praticamente todas as atividades envolvem a escrita.

Eles escrevem diariamente, seja olhando do quadro, seja uma atividade de
folha, tenho alguns alunos que ja dominam, ja conseguem escrever entao
eles ja conseguem fazer, orientam e eles ja conseguem fazer sozinhos, como
eu também tenho aqueles de extrema dificuldade que eu preciso ajudar. Mas
essas atividades de escrita, independente se € com orientacdo ou nao,
acontecem todos os dias (Entrevista realizada com a Professora Sofia no dia
28/03/2023).
Ela, também, ressalta que a escrita esta presente tanto em atividades do livro
didatico quanto nas atividades elaboradas pelas docentes, além de estar nas
atividades xerografadas, e atribui a recorréncia da escrita ao periodo escolar em que

as crianc;as encontram-se.

Porque agora a gente estd naquele momento da relacdo letra-som, para
saber, eu tenho alguns alunos em sala com dificuldade, também, na fala.
Também é um diagnostico que eu fago para saber se € uma dificuldade ou
se ¢é falta de orientacdo em casa. Tudo isso a gente consegue no primeiro
ano. (Entrevista realizada com a Professora Sofia no dia 28/03/2023).

Quanto a escrita inventada, a professora Sofia relata que a primeira proposta
foi realizada em fevereiro como uma atividade diagnéstica, mas que, devido a
dindmica de inicio letivo na escola, ou seja, muitas criancas novatas, entrega e
recebimento de materiais e uniformes, ndo foi possivel a realizacdo de outras
atividades com o “objetivo total de perceber essa escrita deles e com esse objetivo
mesmo da escrita inventada”, uma vez que todas as demais atividades foram com
intervencado. Essa fala demonstra que, na percepcao da professora, as atividades de
escrita inventada estdo atreladas a uma producao individual, sem intervencdo da
professora e apenas com o objetivo de avaliar o nivel de escrita das criangas. Soares
(2016) aponta que esta € uma percepc¢ao muito comum no cotidiano escolar brasileiro.

Exploraremos essa tematica um pouco mais adiante.
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A professora Alice, na entrevista inicial, ressalta que, inicialmente, tem
trabalhado mais com a oralidade, mas que a reflexdo sobre a relacdo letra-som
acontece toda vez que ela escreve em sala de aula. Em relacdo a escrita inventada,
o relato da professora relaciona essas atividades a avaliacdo diagndstica, conforme
percebemos no relato, a seguir, sobre o planejamento da professora.

Eu quero trabalhar assim, a gente da a escrita espontanea de algumas
palavras, mas elas vao ser as mesmas palavras durante um periodo para a
gente ver o que eles dédo conta de perceber, 0 que eles evoluiram nessa
escrita (Entrevista realizada com a Professora Alice no dia 28/03/2023).

Na entrevista final, apresentamos as atividades de escrita que envolviam
palavras que foram observadas pela pesquisadora, verificando a possibilidade com as
professoras do desenvolvimento destas em sala de aula. Ao serem questionadas
sobre a maneira como as atividades de escrita sdo encaminhadas durante o ano, a
professora Alice relata perceber uma grande diferenca na aprendizagem das criancas,

conforme se pode observar abaixo.

Percebo [diferenca]!! Acho que apenas quatro criangas ainda estdo no pré-
silabico, que ndo entenderam ainda légica da escrita naquele montdo de
letras. A maioria ja entendeu. Isso me deixa muito feliz. (Entrevista realizada
com a Professora Alice no dia 11/07/2023).

A professora Sofia, também, ressalta a diferenca entre as propostas realizadas
no decorrer do ano, dando énfase a maneira como a sua mediacao, nessas atividades,
sdo modificadas de acordo com a necessidade e o periodo de compreensdo em que

as crianc;as se encontram.

Eu vejo que ndo tem como nao ser diferente porque eles desenvolvem, né.
Eles ndo pararam I4, no meio do caminho, eu estou falando da grande maioria
da turma, né? Entdo assim, eu ndo consigo mais dar da mesma forma como
antes, por exemplo, os tipos de intervengbes sdo diferentes. Antes eram
muito mais intervengbes, eu entrava muito mais, ajudava a pensar... 0
PETECA gente, olha o PE... lembra? E ai acessava outra palavra que a gente
sabia, PERA é o PE de n&o sei o que, é o PE... (...) agora ndo precisa mais,
alids eu néo preciso nem orientar. Eu ja entrego e eles ja sabem "ah tem que
escrever isso aqui! " ... “ah, mas essa aqui eu ndo sei escrever, entdo vamos
lembrar, como é que a gente faz?" Ai é lembrar o caminho. (Entrevista
realizada com a Professora Sofia no dia 11/07/2023).
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A reflexdo das professoras sobre a maneira como as atividades sao propostas
e encaminhadas durante o ano € fundamental para compreendermos a especificidade
das propostas de escrita inventada e escrita de palavras que sao realizadas no 1° ano.
Nos tépicos seguintes, abordaremos essa questao.

Além disso, a fala das professoras demonstra que a escrita € um procedimento
de ensino bastante explorado no primeiro ano e tanto o seu encaminhamento quanto
as intervencdes nessas atividades alteram-se ao longo do ano, devido ao avango da
compreensao do funcionamento do sistema de escrita pelas criancas. Ao ser
guestionada sobre a importancia das atividades de escrita, em que as criangas devem
refletir sobre as correspondéncias fonema-grafema, a professora Alice ressalta que é

uma tarefa importante, mas desafiadora.

Olha, é uma atividade que é extremamente importante, mas é desafiadora.
No sentido que ele [aluno] precisa construir um arcabouc¢o que seja sélido e
gue ele tenha argumentos para utilizar nesta escrita posterior. (...) Entdo, eu
preciso entender como essas palavras sdo construidas, como essa escrita é
feita, quais s&o essas regras. Ndo € uma coisa facil, ndo é algo facil. E algo
gue demanda tempo, demanda atencéo, demanda memoria (...) eu vejo que
eu preciso ensinar € tudo ao mesmo tempo e agora. Ele precisa saber o que
€ um verbo, 0 que é uma palavra, que uma letra s6 pode ser uma palavra,
gue para eles é muito dificil entender isso. Ainda tem muita crianca que pensa
gue para escrever uma palavra ainda precisa de um monte de letras, que ndo
pode ter s6 duas quem dira uma. Entéo é desafiador. E muito desafiador.
(Entrevista realizada com a Professora Alice no dia 11/07/2023).

Similarmente, a professora Sofia ressalta a importancia das atividades de
escrita inventada, considerando os desafios de propor as tarefas de reflexdo sobre o

sistema de escrita em uma turma do primeiro ano.

Dentro dessa minha pouca experiéncia, o que eu tenho percebido é que
guando vocé trabalha com a escrita inventada € uma possibilidade de as
criancas pensarem e refletirem sobre a propria escrita. E que eu acho
extremamente importante, ndo é uma coisa dada porque nédo é uma copia,
mas é uma oportunidade que eles tém assim e de pensar o que que eles
estdo fazendo mesmo. E uma reflexdo em cima da escrita que eu acho
extremamente importante. E também tirar muito a visao do erro que durante
muito tempo pesou demais... vocé estd fazendo errado. E é interessante
guando a gente faz esse tipo de proposta, que ndo é uma proposta facil de
ser feita com uma turma grande. (Entrevista realizada com a Professora Sofia
no dia 11/07/2023).

A partir das entrevistas e das observacfes em sala de aula, foi

possivel identificar trés momentos que se destacaram no desenvolvimento das
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atividades de escrita de palavras com o objetivo de refletir sobre as correspondéncias
fonema-grafema, a saber: o uso do livro didatico, o uso das letras moveis e a avaliacédo

diagnéstica.

3.2 O uso do livro didatico

Foi possivel identificar a centralidade que o livro didatico ocupa no
planejamento e organizacdo das praticas pedagoOgicas nas turmas do 1° ano
pesquisadas. Constatamos que das dez aulas de lingua portuguesa observadas, o
livro didatico foi usado em seis delas. Além disso, observamos que esse material, ndo
apenas orienta a acao docente, mas também € usado como base ou contexto, para
criar outras atividades e propostas.

O livro “Bem-me-quer mais: Lingua Portuguesa” foi o livro adotado pela escola
no ano de 2023. A primeira edicdo desse material foi publicada em 2021, em Séao
Paulo, pela editora do Brasil, e produzido pelas autoras Maria Salete Toledo, Priscila
Ramos de Azevedo, Rosana Corréa El-Kadri e Maria Cecilia Almeida, a qual atuou na
coordenacao do livro.

O livro didatico apresenta uma secao inicial destinado a professora
alfabetizadora. Nesta, as autoras apresentam a proposta didatico-pedagodgica e 0s
pressupostos tedricos que fundamentam a cole¢éo. Além disso, o material propde um
planejamento anual com a divisdo de capitulos e paginas ao longo das semanas
letivas. De acordo com as autoras, o livro foi construido com base nos principios e
preceitos de Lingua Portuguesa presentes na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e na Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA). Elas indicam os quatro eixos
norteadores da colegdo “Bem-me-quer”, a saber: oralidade, leitura/escuta, producéao
de textos e analise linguistica/semidtica, além de apontarem 0s seis componentes
propostos pela PNA, isto é: consciéncia fonémica, instrucdo fénica sistematica,
fluéncia em leitura oral, vocabulario, producéo de texto e producdo de escrita como
base para o desenvolvimento do trabalho proposto no livro.
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Figura 5 - Capa e sumario do manual do professor presente no “Bem-me-quer”
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Fonte: Acervo pessoal da autora.
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O material dos estudantes € composto por 10 unidades, totalizando 252
paginas. As unidades foram divididas em tematicas e, a partir delas, sdo propostas
atividades que apresentam como base as letras do alfabeto. A unidade 1 destinou-se
as atividades com base nas vogais e, em seguida, as consoantes foram divididas nas
unidades posteriores, chegando a unidade 10 com a exploragao das letras X, Z, K, W
evY.

Figura 6 - Sumario do livro didatico adotado no 1° ano
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Fonte: Acervo pessoal da autora.
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Quanto as atividades de escrita realizadas com o uso do livro didatico,
apresentaremos, como exemplo, dois exercicios observados nos dias 13/04/2023 e
18/05/2023. As atividades evidenciam de que maneira, no cotidiano escolar, as
professoras utilizavam, ressignificavam e planejavam suas acbes adaptando as
propostas do livro didatico.

A atividade 1 trata-se da primeira atividade da unidade 2: “Quantas cantigas!”.
Nela, pretende-se explorar a letra B e sua correspondéncia com o fonema
representado por ela, por meio de uma cantiga de roda. A professora iniciou a
atividade apresentando a cantiga de roda presente na pagina 48 do livro didatico. Em
seguida, realizou o estudo do texto como proposto no material, e, apos a realizacao
das atividades propostas no livro didatico, as criancas foram orientadas a escreverem
trés palavras: “boi”, “sertdo” e “pequi’, escolhidas a partir da atividade realizada,

usando letras méveis e observando a escrita da professora no quadro.

Figura 7 - Livro didatico — atividade 1
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Fonte: Acervo pessoal da autora.



78

Nesta atividade, observamos que a professora extrapola a proposta do livro ao
propor uma atividade complementar de escrita a partir das palavras que compdem
uma das atividades do livro. A realizacdo da atividade e suas dinamicas interativas
analisadas serdo apresentadas no topico seguinte.

A atividade 2 iniciou-se com o trabalho de apresentacéo da letra “G” a partir da
figura da goiaba. A professora realizou oralmente com as criancas a atividade da
pagina 98, discutindo as perguntas apresentadas: i) Qual € o nome da letra?, ii) Que
palavra nomeia a imagem?, iii) Qual € o primeiro som da palavra goiaba? e iv) Que

letra representa esse som? Em seguida, a atividade teve seu foco na habilidade do
tracado da letra “G” em cursivo. Apos a realizagdo dessa pagina, a professora
prosseguiu para a préxima, que tinha como objetivo sistematizar a indentificacdo da

letra “G” e seus fonemas correspondentes.

Figura 8 - Livro didatico - Atividade 2
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Fonte: Acervo pessoal da autora.

Alterando a ordem das atividades do livro, a professora saltou para a pagina

104. Leu com as criancas a adivinha de Fabio Sombra e perguntou a elas “Qual é a

resposta? O que vocés acham?”. No desenvolvimento da atividade, a docente,

também, destacou as caracteristicas da fruta goiaba, cujo nome deveria ser registrado
por escrito. Ademais, ela forneceu, ainda, como dica, a informacao de que a palavra

a ser escrita comeca com a letra G, a letra que eles acabaram de estudar no livro. Em
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seguida, continuou incentivando as criangas a pensarem sobre a escrita: “Cada um
vai escrever do seu jeito. Essa atividade tem certo e errado? Nao. Eu quero saber o
que vocés dao conta de fazer”.

Figura 9 - Livro didatico — Atividade 2b
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Fonte: Acervo pessoal da autora.

Na entrevista final, a professora relata o contexto da atividade e o porqué achou
pertinente unir a atividade inicial do capitulo, de conhecimento de letras, com a
atividade de escrita de palavras.

Na entrevista final, a professora comentou que

a gente ja estava trabalhando a letra G. Porque no livro didatico adotado e
enviado pela prefeitura, a forma de trabalho é essa: vem trazendo as ordens
das letras, das consoantes. Primeiro trabalha todas as vogais, depois traz as
consoantes, né? Dai a gente ja estava na letra G. (...) E essa palavra
GOIABA, ndo era uma palavra facil, mas era uma palavra do repertério deles.
Ja tinha sido vista varias vezes, porque nédo foi o primeiro, ja tinha parlendas
anteriores falando sobre a goiaba, ja tinha ensinado a fazer o doce de goiaba.
Entéo ja tinha tido [trabalho em sala de aula], ndo foi uma palavra que surgiu
assim era uma palavra ja do repertério deles. E ai como foi uma atividade do
livro fiquei pensando assim: sera que eles ddo conta de escrever? Ai sdo os
desafios que a gente coloca, como professora e para eles mesmo, para saber
até o desenvolvimento, como que ta escrito, o tipo de pensamento que eles
vao ter para escrever... Por isso, foi nesse sentido. Porque ali t& s6 o
desenho, nédo, esta o desenho e embaixo tem que escrever, entdo primeiro
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eles fizeram o desenho e ai eu falei "gente, agora na linha de baixo tem que
escrever". (Entrevista realizada com a Professora Sofia no dia 11/07/2023).

Entdo, na atividade 2, a professora adapta a proposta, alterando a ordem das
atividades, com o objetivo de desenvolver habilidades de escrita com as criangas. Ao
analisarmos a fala da docente na entrevista e o que ela diz para as criancas na
conducédo das atividades, podemos observar que o desafio, para ela, € na verdade
uma avaliacéo do trabalho anterior com a palavra goiaba. A professora enxerga, na
proposta do livro, com a palavra goiaba, a possibilidade de verificar se as criancas
aprenderam a escrever o vocabulo em um trabalho realizado anteriormente.

A proposta do livro didatico é sistematizar o ensino das correspondéncias
grafema-fonema, o que é previsto nas diretrizes curriculares para o primeiro ano. As
duas atividades propostas evidenciam que o livro baseia-se na apresentacdo das
letras (nome e tracado), contextualizadas no grafema inicial de uma palavra (boi, no
caso da letra b; e goiaba no caso da letra g). O livro, trambém, busca contextualizar o
ensino das correspondéncias em textos curtos, como no caso da unidade 2, usando
cantigas de roda. Podemos dizer, entédo, que tais atividades de escrita, no contexto do
ensino sistematico das correspondéncias grafemas-fonemas, ndo se caracterizam
como escrita inventada propriamente, mas como procedimento de aprendizagem da
escrita correta das palavras.

Os dados da pesquisa indicam-nos que, no ensino formal do sistema de escrita
alfabética, as atividades voltadas a aprendizagem da escrita correta das palavras
convivem com as atividades de escrita inventada no 1° ano. Ao que tudo indica, as
professoras conduzem as atividades, mesclando o uso do livro didatico e se valendo
de suas propostas no encaminhamento junto a turma.

Ressaltamos que o objetivo do trabalho n&o foi analisar as atividades
desenvolvidas, entretanto, ao caracterizarmos a pratica de escrita nas turmas do 1°
ano do EF, o livro didatico apresentou-se como um recurso muito usado, sendo

necessaria a reflexdo sobre o seu uso em praticas de escrita de palavras.

3.3 O uso das letras moéveis

Neste topico, discutiremos sobre o uso das letras moveis na promocéo de

atividades de escrita, como procedimento de ensino, na turma do 1° ano do EF, tendo
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em vista o destaque dado pelas professoras a este recurso.

As letras moveis foram um recurso usado nas praticas pedagodgicas que
envolvem o procedimento da escrita, por meio de analises linguisticas, para ensinar e
aprender as regras do funcionamento do sistema de escrita. Essas atividades, por
envolverem uma andlise por parte das criancas, aproximam-se muito das
caracteristicas da escrita inventada. No entanto, toda a acao da crianca é dirigida para
a aprendizagem das regras do sistema, o que é proprio da fase em que elas ja
compreenderam o principio do sistema e ndo estéo propriamente sendo reportadas a
acao de escrita inventada.

A atividade apresentada, neste topico, aconteceu na sala da professora Alice.
Ao chegar na sala, as criangcas encontraram as carteiras organizadas em duas linhas
horizontais. ApGs a organizacdo inicial, a docente solicitou aos estudantes que
colocassem os estojos embaixo da mesa para poderem ter espaco para trabalhar com
as letras moveis. Entdo, Alice entregou um pote de plastico enumerado com as letras

do alfabeto recortadas e plastificadas para cada crianca.

Figura 10 - Uso das letras moveis em sala de aula

Fonte: Acervo pessoal da autora.

O primeiro comando dado pela professora foi de organizar as letras em ordem
alfabética. Ao procurar as letras para ordena-las, as criancas foram encontrando as
mesmas letras com diferentes acentuacbes graficas. Enquanto as criancas
organizavam as letras, a professora passava nas carteiras fazendo intervencdes
guanto a ordem correta do alfabeto e oferecendo apoio para encontrar as letras e
organiza-los na mesa. Essa primeira parte da atividade teve duracdo de cerca de 25

minutos.
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Quando os alunos ja haviam finalizado a ordenacao das letras méveis na ordem
alfabética em suas carteiras, a docente pediu que pegassem somente o lapis e a
borracha, e entregou meia folha de papel em branco para realizarem a segunda parte
da proposta. Em seguida, a professora Alice orientou a agéo das criangas da seguinte
maneira: “hoje eu fago o desenho no quadro, vocé conversa com o amigo do lado e
monta a palavra? ai. Primeiro, montando na mesa. Montou a palavra, escreveu a
palavra, a gente desmonta a palavra”. Apés a atividade, a professora relatou-nos que
ja havia realizado esse formato de atividade anteriormente com maior apoio as
criancas e que, na proposta desse dia, elas deveriam primeiro montar a palavra,
representando o nome da figura desenhada no quadro e utilizando as letras moéveis
e, logo apos, escrevé-la na folha.

A primeira palavra que as criangas deveriam escrever foi CASA, e a professora
orienta “escreve com o alfabeto mével a palavra casa. Vamos usar o0 recurso da
memoria’. Uma crianca, entdo, responde: “E C[letra] A[letra], Clletra] A[letra]”. A
professora, entédo, questionou “Cfletra] Alletra], Clletra] Alletra]?” e, logo em seguida,
outro colega respondeu: “ndo! E Clletra] Afletra], S[letra] A[letra]”’. Ao escreverem a
palavra na letra movel, uma crianga pergunta a professora qual € a letra S. Entéo, a
professora, focando apenas na identificacdo do tracado da letra, mostra o cartaz do
alfabeto que esta pregado na sala e diz “S de sapo” (professora Alice). As criancas
procuraram as letras e escreveram em suas folhas a palavra CASA.

Em seguida, a professora diz “vamos escrever essa outra palavra aqui agora.
Como sera que escreve OCULOS?” As criancas prontamente respondem a letra O.
Alice, entdo, fornece uma pista as criangas “olha a dica, esse Olletra] € um desses
bonitbes aqui’, mostrando a letra O com diferentes acentuag¢des graficas e escolhe,
juntamente as criancgas, a letra O com acento agudo para iniciar a escrita da palavra
OCULOS. Ap6s o posicionamento da letra O, os alunos continuam repetindo a palavra
para descobrirem qual letra deve ser colocada em seguida. Entdo, uma criancga diz
para a turma que seria a letra U, a professora intervém “tem a letra U, mas tem uma
outra letra ai” (professora Alice), e outra crianca responde que € a letra C. A professora
observa a escrita das criancas e intervem individualmente em suas escritas,
direcionando a atencgéo dos discentes para a ordem das letras. Ao discutirem como
seria a escrita da ultima silaba da palavra OCULOS, uma estudante diz “é L[letra] e
U[letra]”, e a professora inicia uma reflexdo com as criancas sobre a escrita da ultima

silaba. Escrevendo no quadro as silabas LUS e LOS e direcionando a atencéo das
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criancas para a pronuncia da silaba tbnica da palavra, a professora perguntou as
criangas como elas achavam mais adequado, entdo, uma crianga responde: “é a letra
O”. A professora confirma e explica que ha palavras pronunciadas com U, mas
escritas com a letra O.

A terceira palavra solicitada foi UVA, e as criangcas animaram-se, dizendo que
era muito facil. A docente, entdo, propds o desafio de realizarem a escrita sem a
discussao coletiva, como foi feito para as palavras anteriores. Todas as criancas
conseguiram escrever a palavra UVA. No entanto, a professora percebeu que alguns
aprendizes usaram a estratégia de copiar a escrita da palavra que estava no cartaz
do alfabeto fixado na sala.

Por fim, a udltima palavra da atividade foi JANELA, e a professora orientou as
criangas da seguinte maneira: “agora, vamos escrever JANELA, JA-NE-LA”, repetindo
a palavra lentamente e separando-a em silabas. As criancas logo disseram que seria
a letra A, mas um colega rebateu dizendo que seria G[letra] e A[letra]. A professora
questionou a turma “vamos la, Glletra] com A[Letra], faz 0o qué? As criancas
responderam em coro: GA!ll Entdo, ndo é Glfletra’], disse a professora. Nesse
momento, um discente diz aos colegas que eles deveriam usar as letras J e A. A
professora avaliou positivamente a sugestdo da crianga e orientou a turma a pegarem
as letras para realizar a escrita da palavra.

Ainda, a professora focalizou com os estudantes a silaba medial da palavra
JANELA. A professora Alice repete a silaba medial varias vezes e aponta para a sua
boca, direcionando a atencao para o som que estava fazendo. Um aprendiz responde
que seria a letra A, e a professora o questiona “vocé esta ouvindo a letra A? Olha sé
NEE”, reforgcando o som da vogal. As criangas decidem, entdo, que deveriam usar as
letras N e E para representar a silaba NE da palavra JANELA. Para concluir, a
professora pergunta como faz o LA, ultima silaba da palavra, e as criancas

rapidamente respondem que seria L[letra] e A[letra].
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Figura 11 - Uso das letras moOveis em sala de aula B

Fonte: Acervo pessoal da autora.

A segunda parte da atividade durou cerca de 30 minutos. Durante o
desenvolvimento da atividade, observamos que o uso das letras moveis causou um
movimento diferente em sala. Embora as criancas demonstrassem ja estarem
acostumadas com esse recurso, foi necessario o auxilio constante da professora na
organizacdo das carteiras e das criancas em sala. Quanto a participacdo da turma,
constatamos que as letras moveis favoreceram as dinamicas interativas entre 0s
colegas, uma vez que os discentes observavam o0s movimentos dos colegas e
discutiam, coletivamente, as suas escolhas.

Na entrevista final, a professora Alice relata que, inicialmente, apresentou uma
dificuldade com o uso das letras moveis, devido a diferente dinamica organizacional
gue esse recurso promove com as criangas, mas, ao desenvolver as atividades em

sala de aula, percebeu o quanto o seu uso auxilia a turma na escrita das palavras.

Vou te confessar, eu tinha uma birra desse negécio de letra mével, que isso
faz uma bagunca, né. Fala a verdade... (risada) e assim eu eu aprendi a usar
€ me provaram que isso é importante e eu acho legal isso, que me provaram...
€ importante e como funciona! Porque eu tinha uma birra mesmo, porque eu
achava isso uma bagunca!! Ai me provaram que funciona (...) Eu fui
convencida que alfabeto mdvel funciona, eu ndo acreditava de verdade, viu,
Victdria, e por isso que agora eu uso, eu uso muito., porque eu sei que ele
funciona. Apesar de pensar nossa hoje vai dar tumulto, mas ela é
importantissima. (Entrevista realizada com a Professora Alice no dia
11/07/2023).

A pesquisadora, entdo, questiona como a professora percebe que o uso das

letras méveis influencia na reflexao e na escrita inventada das criancas.

[As letras méveis] funciona para que eles pensem sobre a escrita. Que letra
gue eu ponho. Porque quando ele fala JA... A[letra], S6 que na hora que ele
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vai montar, falta algo. Quando eu vejo que falta algo, eu penso, 0 que que eu
ponho aqui? Igual, vamos escrever JANELA, ai ele coloca AEA. Entdo vamos
ler AEA, ai ele fica doido... Nao é janela? O que faz fazer JANELA? Ai ele
pensa sobre... falta uma letra. (Entrevista realizada com a Professora Alice
no dia 11/07/2023).

A professora Sofia, na entrevista final, também, relata que faz bastante o uso
das letras moveis e acredita que esse recurso colabora para a reflexdo das criancas

no momento da escrita, pois as letras ja estao disponiveis para as criancas.

Na verdade, eu gosto muito. Sempre trabalhei, até com os meninos maiores
com letras moéveis. Eu acho que traz uma consciéncia bacana porque tira da
ordem né? Do A até o Z. Entdo,as letras estdo todas misturadas, entdo
primeiro desafio é esse, ndo tem uma letra s6 de cada, s6 0 A ou s6 0 B, tem
vérias... entdo eles ficam perdidinhos no inicio... "Ah eu tenho mais de um A"
/"Ah eu tenho mais de um B" e ali ja comeca o trabalho, uai mas porque que
vocé tem mais de uma letra A? Porque que vocé tem mais de uma letra B?
Vamos pensar gente, serd que a gente escreve todas as palavras s6 com
uma letra? Sera que todas as palavras 6 tem uma letra A ou tem mais de uma
letra A? (Entrevista realizada com a Professora Sofia no dia 11/07/2023).
Apesar dos beneficios apontados pelas professoras no uso das letras moveis,
no episodio observado, apds a escrita da palavra usando esse recurso, os discentes
deveriam escrevé-la, usando o lapis na folha de oficio. Ao refletir sobre as diferencas
entre a escrita inventada na folha e com o uso das letras méveis, a professora Alice
aponta as diferencas nas operagdes cognitivas que as criangas precisam mobilizar

para a escrita no papel.

Quando eu transcrevo para o papel € outra dinamica. E ai € o meu tracado,
meu cérebro tem que lembrar que letra que é essa, qual que é o sentido
dessa letra, a letra espelhada. Eu trabalho muito com ele "t4 olhando para
janela ou ta olhando para porta?” (Entrevista realizada com a Professora Alice
no dia 11/07/2023).

Similarmente, a professora Sofia aponta que as criancas sentem-se mais
seguros para refletirem a escrita inventada de palavras quando possuem o apoio das
letras modveis. Para a docente, existe muita diferenca na realizacdo das duas
propostas e destaca que, nas atividades de escrita inventada em folha, além de
pensarem sobre o0s sons e qual letra deve-se escrever, as criangas precisam recordar-
se de como € a grafia da letra. Ja com o uso do recurso das letras moveis, o grande
desafio estava em encontrar as letras, tendo em vista que a turma ja identificava todas

as letras do alfabeto.

Tem! Tem muita diferenca. Eu percebo que eles gostam mais, ai € uma
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questdo de preferéncia deles, das letras moéveis. Eles se sentem mais
seguros e ai eu acredito pelo apoio das préprias letras. Elas estdo ali entdo
eu sO preciso... sO entre aspas né?... misturar aqui e ver o que que da.
Quando eu apresento uma imagem, eles precisam pensar. (...) [nas
atividades com as letras mdveis] A dificuldade deles, na verdade, era achar
a letra. Nao é que eles nao sabiam que letra usar, era achar a letra no meio
de todas as outras. Essa era uma dificuldade, porque eram muitas. S&o
muitas letras né? Ah mas eu ndo tenho... A reclamacgéo que eu tinha era "Eu
ndo tenho a letra B", ndo é que eu nao sei qual letra que eu vou usar. Porque
€ muito diferente da folha, a folha é que "letra que eu vou usar?". Entdo vamos
pensar BO... "ah ta € o BO", mas a0 mesmo tempo é tdo importante quanto
as letras moveis porque vai trazer outro tipo de consciéncia, outro tipo de
desafio, entdo assim o0s alunos nesses dois tipos de atividades séo
desafiados s6 que formas diferentes porque eles acessam a habilidades
diferentes. Por isso que eu acho tdo importante. (Entrevista realizada com a
Professora Sofia no dia 11/07/2023).

Figura 12 - Uso das letras moéveis em sala de aula C

el '!f)"_)
‘i X

Fonte: Acervo pessoal da autora.

Embora o foco deste trabalho ndo seja analisar o uso de diferentes recursos
em atividades de escrita, as letras moveis destacaram-se como um importante
recurso, utilizado nas turmas pesquisadas, na promoc¢ao de atividades de escrita em
sala do 1° ano do EF. Assim como apontado pelas professoras, compreendemos que
as letras moveis beneficiam, sobretudo a reflexdo fonoldgica das criancas, enquanto
servem como suporte visual das letras para a escrita de palavras, principalmente em
atividades de escrita inventada, a medida que sdo acompanhadas da mediacao

docente, que possibilita a interacao entre crianca-professora e crianga-criancga.
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3.4 Avaliacdo diagndstica

Neste topico, pretendemos refletir sobre a relacdo observada entre as
atividades de escrita no cotidiano escolar e a avaliagdo diagnostica. Silva e
Castanheiras (2005) apontam que, antes mesmo de ingressar no ensino formal, as
criancas jaA comecam a aprender e refletir sobre o que € a escrita, para que esta serve
e como o sistema de escrita funciona. As autoras reforgcam que, ao chegar no 1° ano,
a avaliacdo diagnéstica dos conhecimentos linguisticos sobre a escrita dos alunos é
fundamental. E importante ressaltar que, na aprendizagem inicial da lingua escrita, a
avaliacdo diagnostica tem como um dos objetivos sondar o conhecimentos prévios
sobre o funcionamento do sistema de escrita, para que a professora possa “definir as
metas de sua pratica pedagdgica e, a partir delas, planejar de forma a garantir a
expansao e consolidagao do aprendizado por parte dos alunos” (Silva e Castanheiras,
2005, p. 20). Nessas avaliacdes, tornou-se comum solicitar as criangas que escrevam
“a sua maneira” para que a docente possa conhecer o nivel de conceitualizacao da
escrita em que a crianga encontra-se.

Nas entrevistas iniciais, as professoras apontam que realizaram, no inicio do
ano, uma atividade diagnéstica para avaliar, além das habilidades linguisticas, o nivel
de escrita das criancgas, para, entdo, organizar o planejamento e cumprir o esperado

para o 1° ano.

Entéo dentro do que a escola chama de atividade diagnéstica a gente propos,
além das outas habilidades, também essa questao da escrita (...) para saber
até onde os meninos estavam [no desenvolvimento da conceitualizagdo da
escrita). (Entrevista realizada com a Professora Sofia no dia 28/03/2023).

A professora Alice, também, realizou a avaliagdo diagnéstica no final do
primeiro més de aula e apontou que essas atividades acontecem mais uma de uma

vez ao ano.

Eu quero trabalhar assim, a gente da a escrita espontanea de algumas
palavras, mas elas vdo ser as mesmas palavras durante um periodo para a
gente ver o que eles dao conta de perceber o que eles evoluiram nessa
escrita. (Entrevista realizada com a Professora Alice no dia 28/03/2023).

Uma proposta de atividade apontada, desde a entrevista inicial, foi o ditado. A
professora Sofia, na entrevista final, reforcou o potencial do ditado para auxiliar as

criancas a refletirem sobre a escrita.
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Entdo, por exemplo, o ditado eu acho étimo, porque eles ficam ali... Eu acho
gue é a atividade hoje, para mim, que eles mais conseguem refletir sobre a
prépria escrita e ndo s6 a questdo da escrita, mas entra toda uma questao
emocional de dar conta, de ndo dar conta [de escrever] ... Entdo eles ficam
assim "eu ndo vou fazer", no primeiro ditado do ano eles nédo fizeram, a
maioria, "eu ndo vou escrever" / "eu ndo sei escrever". Entdo quebrar muito
esse estigma de nao saber, " ndo sei escrever"/ “ndo sei qual letra". Entdo
gual letra que vocé acha que é? Essas intervencdes, eu acho que foram muito
fundamentais também... (Entrevista realizada com a Professora Sofia no dia
11/07/2023).

Em nossas observacdes, tivemos a oportunidade de presenciar duas atividades
de ditado em sala de aula. Na primeira, conforme organizacao do livro didatico, as
criancas estavam estudando a letra C. Entdo, a professora prop0s a escrita de
palavras que ja haviam sido trabalhadas nos primeiros capitulos, ou seja, palavras
com B e C (palavras ditadas: boi, baba, dedo, cueca e dado). O segundo ditado que
presenciamos seguiu a mesma proposta do primeiro. A turma estava no capitulo 5 do
livro didatico, estudando a letra L. A partir disso, a professora propbs a atividade
ressaltando para as criangas que as palavras que seriam ditas ja eram conheciadas
e que foram trabalhadas durante a semana (palavras ditadas: lobo, luva, ledo, lua, lata
e limonada). Apos ditar as palavras, a professora corrigiu-as no quadro de forma
coletiva, e os alunos tiveram a oportunidade de comparar a sua escrita com a correta,
porém sem apagar a sua escrita, pois a professora precisa saber “0 que cada um ja
sabe” (Professora Sofia). Ela explicou que o objetivo ndo é acertar tudo, mas € avaliar

0 gue eles ja sabem fazer sozinhos.
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Figura 13 - Ditados

~ DITADD
1-LOBRO
2L LUVA
3-LEAO
4. LVA
LATA
¢ LIMONA DA

Fonte: Arquivo pessoal da autora.

Além das atividades que buscaram, explicitamente, identificar o nivel de
conceitualizacdo da escrita das criancas, observamos que, em outras atividades
desenvolvidas, o objetivo das professoras continuava sendo avaliar a aprendizagem
da escrita. Durante a realizacdo dos exercicios, algumas falas das professoras
demonstraram essa associacdo entre as atividades de escrita e a avaliacao
diagndstica, como: “pessoal, essa atividade ndo é feita para olhar no colega, é para
eu ver o que cada crianga ja sabe” e “como € que eu vou saber o que vocé sabe e o
que vocé nao sabe?”. Percebemos que tanto as orientacdes iniciais das atividades
gquanto as intervencdes realizadas reforcavam que as atividades deveriam ser
realizadas individualmente, sem a ajuda do colega, uma vez que ela seria usada, pela
professora, para “ver como as criangas estavam pensando”.

Portanto, a pesquisa possibilitou apreender uma pratica muito comum no
contexto escolar: transformar atividades de reflexdo metalinguisticas que auxiliam na
compreensdo do sistema de escrita e no ensino das correspondéncias fonema-
grafema em atividades avaliativas, que buscam identificar o nivel de conceitualizacao

da escrita e as habilidades j& adquiridas pelos discentes. No entanto, reforcamos a
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importancia de se planejar atividades em que o objetivo seja o aprendizado e a
aquisicdo das habilidades. Compreendemos que as atividades diagnosticas sao
essenciais para o planejamento e acompanhamento dos exercicios propostos em
sala, principalmente na alfabetizacdo. Entretanto, é necessario que as criangas
também sejam expostas a propostas que busquem o avanco a partir de atividades de

escrita das criangas e com outras criancas.

3.5 A escritainventada na turma do 1° ano

Identificar e analisar as perspectivas docentes sobre o encaminhamento da
escrita como procedimento de ensino em sala de aula foi um dos objetivos propostos
desta pesquisa. Como ja exposto neste capitulo, o relato das professoras sobre o
planejamento e desenvolvimento das aulas mostra que a escrita esta muito presente
no cotidiano escolar e trés caracteristicas receberam destaque: o uso do recurso das
letras moveis para as atividades envolvendo a escrita, 0 uso do livro didatico, que,
além de demandar muita escrita, de acordo com as professoras, possibilita a criacéo
de outras propostas envolvendo a escrita e, por fim, a associacéo das atividades de
escrita com as avaliagbes diagnosticas. A partir dessa analise, foi possivel
compreender e refletir em que medida as atividades de escrita no primeiro ano
envolvem a escrita inventada.

Compreendemos a escrita inventada como a escrita em que a crianga inventa,
utilizando a compreenséo da natureza do sistema de escrita, ou seja, a escrita que a
crianca inventa antes do aprendizado formal das correspondéncias fonema-grafema.
A partir da normativa brasileira que estabelece que o ensino formal inicia-se no 1° ano
do EF, entendemos que encaminhar atividades de escrita inventada e, a0 mesmo
tempo, promover a sistematizacdo do ensino formal nesse periodo da Educacéo
Bésica é um desafio para as professoras.

Na entrevista final, ao refletir sobre o ditado, uma das atividades de escrita
muito usada na sala da professora Sofia, ela aponta que, na sua percepcéo, ao
mesmo tempo que elas podem ser consideradas atividades de escritas inventadas, a

sistematizacdo do ensino das correspondéncias faz com que n&o sejam.

Por isso que eu nao desisto do ditado. Porque para mim € a atividades que
mais me mostra a evolucdo deles, porque é a escrita inventada e ndo € o
mesmo tempo. (Entrevista realizada com a Professora Sofia no dia
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11/07/2023).

Similarmente, ao refletir sobre o encaminhamento das atividades de escrita
durante o ano letivo, a professora aponta ndo saber se elas serdo consideradas

escritas inventadas.

Entdo, assim, eu ndo consigo mais dar da mesma forma como antes, por
exemplo, os tipo de intervencdes sao diferentes. Antes eram muito mais
intervencdes, eu entrava muito mais, ajudava a pensar... 0 PETECA gente,
olha o PE... lembra ? E ai acessava outra palavra que a gente sabia, PERA
é 0 PE de n&o sei 0 que, é o PE...Agora n&o precisa mais, alias eu néo preciso
nem orientar. Eu ja entrego e eles ja sabem "ah tem que escrever isso aqui!
" ... "ah mas essa aqui eu ndo sei escrever, entdo vamos lembrar, como é
gue a gente faz?" Ai é lembrar o caminho... Entdo hoje eu percebo que dentro
dessa, eu nem sei mais, Victdria, se eu posso chamar tanto de escrita
inventada porque eles ja chegaram no ponto que eles ja estédo escrevendo, a
grande maioria, assim mesmo que ndo seja usando todas as letras
ortograficamente mas a maioria ja esta para o silabico-alfabético. Entao, eles
ja tém essa consciéncia e quando estou pensando na escrita inventada é
muito mais em relac&o ao que a crian¢a pensa sobre a escrita e a forma como
ela vai, esse processo desse dominio. Hoje eu j& digo que eles avancaram.
Entdo eu nem sei se eu posso dizer que é uma escrita inventada, acho que
eles estdo saindo da escrita inventada ja para uma escrita que ai eu vou
chamar, ndo sei nem sei esse nome, eu vou chamar de formal, uma escrita
gue a gente ja usa no cotidiano. (Entrevista realizada com a Professora Sofia
no dia 11/07/2023).

A fala da professora explicita, de forma muito clara, como as atividades de
escrita envolvem a escrita inventada no 1° ano do EF. Podemos dizer que a escrita
inventada estd presente de maneira mais recorrente no inicio do ano letivo, em
decorréncia do periodo inicial de compreensao, pelas criancas, da escrita como
representacdo da fala. Por outro lado, a expectativa do ensino formal e a
sistematizacdo da relacdo fonema-grafema esperada para esta série fazem com que
as atividades de escrita, embora possam manter o principio de promover a reflexdo
metalinguistica, apresentem-se com novos contornos para atender a necessidade de
se promover o ensino das correspondéncias fonema-grafema.

As atividades observadas mostram que, a0 mesmo tempo que as propostas
iniciam com a orientag&o para as criangas pensarem sobre 0s sons e registrarem “a
sua maneira”, refletindo suas hipéteses de escrita, ao final das atividades, ha a
expectativa do ensino da escrita correta da palavra. A realizacdo concomitante dessas
propostas configurou-se como uma particularidade das atividades de escrita no
primeiro ano do EF.

Da mesma forma, as dinamicas interativas analisadas, principalmente as
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interacdes e intervencdes das professoras, deixam evidente essa especificidade das
atividades de escrita inventada. Nesse sentindo, ainda que, no comando da atividade
a professora inicie perguntando como as criangas acham ou pensam que escrevem
determinada palavra e, no desenvolvimento das atividades, as media¢des busquem a
progressiva compreensao do sistema de escrita a partir da reflexdo metalinguistica
com as criancas, o objetivo final da atividade néo é apenas que as criangcas avancem
na compreensao do principio alfabético, mas que elas alcancem a escrita alfabética e
ortografica a partir do ensino explicito das correspondéncias fonema-grafema
realizadas em sala.

Portanto, tendo em vista que as criangcas possuem tempos de aprendizagens
diferentes e que em uma mesma turma existam criancas em diferentes momentos da
compreensao sobre o funcionamento do sistema de escrita, entendemos que a
realizagéo de atividades de escrita inventada e o ensino de escrita de palavras podem
acontecer de forma simultdnea no primeiro ano do EF, considerando, ndo apenas o
curriculo e as expectativas do ensino formal esperados, mas também os diferentes
momentos de aprendizagem em que as criangas do primeiro ano possam se
encontrar.

Nos préximos capitulos, apresentaremos as analises das dinamicas interativas
entre professor-crianga/crianga-professor e entre crianga-crianga observadas no

desenvolvimento das atividades de escrita em sala de aula.
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4 DINAMICAS INTERATIVAS EM SALA DE AULA: INTERACOES ENTRE
PROFESSORA-CRIANCA/CRIANCA-PROFESSORA E CRIANCA-CRIANCA

O capitulo quatro focalizou as dindmicas interativas que acontecem em sala de
aula durante o desenvolvimento de atividades de escrita. No primeiro bloco,
apresentaremos, a seguir, a andlise das interacdes entre crianca-professora a partir
do episddio “Cantiga de roda: Boi do meu sertdo”, bem como a compreensao da
conducdo e mediagcao da professora nas atividades de escrita no contexto escolar.
Por fim, o este bloco traz uma reflexdo sobre a escolha de palavras para as atividades
de escrita de palavras, entre elas a escrita inventada no inicio do processo da
aprendizagem da lingua escrita.

A segunda parte deste capitulo tem como foco principal discutir as interacdes
entre crianga-crianga ocorridas durante a realizagdo das atividades de escrita nas
aulas observadas. Assim, conforme Vegas (2004), compreendemos que as
discussdbes em sala de aula entre pares favorecem a aprendizagem dos
conhecimentos ensinados na escola. Nesse contexto, é importante mencionar que,
neste trabalho, adotamos a perspectiva Vygotskyana que compreende a
aprendizagem como processo de internalizacdo dos conceitos presentes no contexto
cultural em que o sujeito esta inserido e € construida na interagdo com 0s outros

membros da sociedade, em diferentes contextos sociais e culturais.

4.1 Interacdes entre professora-criancga/crianca-professora

A interacdo social, seja entre professor-crianca ou entre pares, € um potente
facilitador da aprendizagem da lingua escrita (Vegas, 2004). O processo interativo na
pratica da escrita de palavras em sala de aula € produto de uma colaboracao entre
adultos e criangas na construcdo de um conhecimento compartilhado. Neste
subtopico, o nosso foco serd as interagBes entre professor-crianga e o papel da
mediacao do adulto para o avango no processo de alfabetizacao.

O episddio analisado aconteceu na sala da professora Sofia no dia 13/04/2023

e foi intitulado “Cantiga de roda: Boi do meu sertdo”. Selecionamos esse episodio,
pois possibilitou a reflexdo sobre as dindmicas interativas entre professora e criancas
na sala de aula por meio de uma atividade que explora a escrita de quatro palavras.

A pesquisadora chegou a escola antes do inicio da aula e observou que as
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criancas entravam na escola a partir de 7h e reuniam-se no patio onde as gestoras e
professoras davam as boas-vindas e alguns informes. Depois, cada professora seguia
para a sala com seu grupo. Antes de se direcionar a sala de aula, a professora
separava um tempo para que as criangas pudessem ir ao banheiro e encher suas
garrafas de agua.

Apés chegarem na sala, a turma acomodou-se nas mesas e iniciou a
organizacdo da rotina. Vale ressaltar que tal evento ocorria diariamente e, assim,
tornou-se uma cultura do grupo. As criangas colocaram os cadernos de Para Casa na
mesa da professora, tiraram seus estojos e puseram na mesa. Em seguida,
assentaram-se nos lugares previamente estabelecidos. Antes de iniciar as atividades,
a docente prop6bs um momento de reflexdo coletiva devido a questdes
comportamentais que haviam acontecido no dia anterior, dia de “planejamento
docente”, no qual a professora ndo esteve presente na escola. Esse momento inicial
teve duracdo de aproximadamente 30 minutos.

As 7h40, a docente iniciou a atividade entregando os livros didaticos de Lingua

Portuguesa para os alunos e pedindo que eles abrissem o livro nas paginas 48 e 49.

Figura 14 - Atividade do livro didatico de Lingua Portuguesa paginas 48 e 49

BOL, BOL, BOY,
BO! DO PIAUL

PEGA ESTA MENTNA

QUE NAD GOSTA DE PEQUI

VMELODIA G

h\ﬁGAum AS CRIANGAS A DORMIR.

Fonte: Acervo pessoal.

Trata-se de uma segéao do livro “Leitura 1”7, que propde a leitura de uma cantiga
de roda e quatro atividades compondo a sec¢ao “Estudo de texto”. Para encaminhar a
proposta do livro, a professora Sofia trabalhou a cantiga apresentada primeiro na
oralidade, perguntando as criangas qual outra cantiga assemelhava-se a esta. Depois,
perguntou as rimas do texto e fez a localizagdo das palavras, pedindo as criangas
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para pintarem a palavra “boi”. Em seguida, pesquisou o que significava “surrdo” com
a turma, utilizando o computador da sala, fez a parte de interpretacdo de texto por
meio de perguntas as criancgas e realizou coletivamente a atividade da pagina 49.
Vale mencionar que a atividade da pagina 49 continha quatro questdes. A
primeira delas propunha as criangas colorir a figura do animal mencionado na cantiga.
A questdo dois explorou o reconhecimento da palavra BOI no texto por meio da
identificacdo do nimero de vezes que ela apareceu na cantiga. A questao seguinte,
de numero trés, propés a identificacdo de rimas, pedindo ao discente que ligasse as
palavras que rimavam e, por fim, na Ultima questao, as criancas deveriam marcar um
X na opcédo que mais se assemelhava com a sua opinido sobre as cantigas de ninar.
Apbs a realizacdo das atividades do livro didatico, a professora orientou uma
atividade de escrita de palavras usando letras méveis. Entdo, entregou aos estudantes
os envelopes com o material escolar e pediu que eles escrevessem trés palavras da
cantiga, sendo a primeira delas BOI. A professora, coletivamente, escreveu a palavra

no quadro com o objetivo de dar o modelo de como a atividade deveria ser realizada.

Figura 15 - Episodio 1

Fonte: Acervo pessoal.

Em seguida, ditou a proxima palavra: SERTAO. Nesse momento, indagou as
criangas: “como sera que se escreve a palavra SERTAO?”. A docente pronunciou
oralmente algumas vezes a palavra de forma pausada para destacar os sons
silabicos. Entendemos que, ao fazer isso, a professora fornece modelo de
segmentacdo da palavra oral para as criancas. Quando a professora fez o
guestionamento de como se escrevia a palavra ditada, algumas criangas falaram em
voz alta: “C e 0 O”. A resposta das criangas é orientada pelo registro dos segmentos

silabicos da palavra, usando-se uma letra para cada silaba com valor sonoro.
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A professora Sofia ressaltou que as criangas deveriam pensar e pegar as letras
no envelope. Pode-se perceber que a turma repetia a palavra em voz alta para pensar
sobre qual letra deveria pegar para escrever a palavra. Nesse momento, elas estavam
registrando as palavras BOI e SERTAO. Em seguida, a professora passou em cada
uma das carteiras auxiliando na organizac¢ao, dando feedbacks positivos, perguntando
sobre o registro produzido e pedindo que eles comparassem a palavra anterior — BOI
— tal como estava escrita no quadro e como eles haviam registrado na mesa com as
letras moveis.

Apenas quando as criangas terminaram de produzir o registro da palavra
SERTAO, Sofia foi ao quadro para fazer a escrita coletiva da palavra. Para iniciar esse
momento, ela pediu a ajuda das criancas: “me ajuda, gente, me ajuda que eu vou
ajudar vocés”. Ao questionar, novamente, como escreve a palavra SERTAO, algumas
criangas responderam “a letra C” e outras, “a letra S”. Apds as criancas pensarem, a
docente voltou a questao para eles, dizendo: “a gente viu, na nossa atividade, alguma
palavra que comeca com o C? Entdo sé pode ser o S. Entdo registra o S”. Algumas
criangas responderam “ndo”. Uma criancga disse: “caranguejo’.

Apols registrar a letra S no quadro, a professora pronunciou novamente a
primeira silaba e perguntou “como faz o0 SE?”. As criangas responderam “S”. Entéo, a
professora elaborou novamente a questao da seguinte maneira: “O S ja esta 14, qual
€ a outra?”. Uma crianga respondeu “E!” Ela pediu que as criancgas localizassem a
letra E em seus envelopes. Algumas criancas estavam com dificuldade de encontrar
a letra, e a professora forneceu as seguintes pistas: “E de estrela, E de elefante”. Apds
encontrarem a letra E e terem formado “SE”, a professora chamou atencéo para a
estrutura silabica: “presta atencéo no som, ndo é s6 o SE, € SER (destacando o som
do R)”, e questionou “gque letra € essa?”. Um dos estudantes respondeu que deveria
ter também a letra R. Sofia, entéo, registrando a letra R no quadro, orientou os demais
a encontrarem a letra R no envelope com letras.

A partir da retomada da palavra SERTAO, Sofia passa a discutir com 0s
estudantes o registro da segunda silaba, perguntando: “como faz o tdo?”. Apds passar
nas mesas e auxiliar um estudante na reflexao letra-som, a professora forneceu outra
dica “o AO do ndo, gente!”. Dirigindo-se ao quadro, reforcou a prontncia da silaba:
“TAO”. Um estudante diz que agora seria necessario usar a letra T.

Sofia registrou a letra T no quadro e perguntou no coletivo como deveria ser

registrado o segundo segmento da silaba. Ela mesma responde, dizendo: “utilizamos
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as letras “A, O e o acento til’, fazendo o registro no quadro. A professora informou
para as criancas que, no envelope, ndo havia a letra A com o acento e que as criancas
deveriam colocar apenas a letra A. Depois, a docente passou novamente nas mesas
e realizou diversas intervengoes.

Para a udltima palavra, a professora perguntou para as criancas se elas
saberiam dizer qual seria a proxima palavra, e uma estudante sugere a palavra
“Pequi”. A docente sinaliza que sim e formula uma questdo para as criangcas “como
escreve “pequi”?”. Depois, repete a palavra separando-as em silabas e pronunciando-
as lentamente. A crianca que sugeriu a palavra, prontamente, respondeu “P e I”. Um
colega, que estava sentado na carteira ao lado, discute sua ideia questionando “P e
I?” e continua “é | com P?”, esperando a confirmacao da colega. Apds organizar a sua
escrita com as letras moveis vai até a carteira da colega e diz “eu fiz PEQUI?”,
comparando a sua escrita com a da colega.

A professora também passa ao lado da carteira dessa aluna e coloca uma
questao sobre a falta de letras no registro da palavra: “est4 faltando letra ai? O que
esta faltando?”. A crianga responde com duvida “O R?”. Nesse momento, a professora
precisa interromper e iniciar uma interacdo com uma crianga que esta pedindo que
este se organize no seu lugar, pois estava atrapalhando os demais colegas. Ao
retomar, a crianga que sugeriu a palavra e o colega ao lado comegaram a procurar a
letra R e mudaram a escrita da palavra PEQUI para “PRI”. Na sequéncia, a docente
retoma a interacdo com a turma, envolvendo todas as criangas na escrita da palavra
PEQUI no quadro. Ao perceber a sequéncia das letras da primeira silaba da palavra,
as duas criangas ficam confusas, e o menino questiona “R ou E?”, mas logo
compreende que aquela é a escrita correta e reorganiza a sua escrita com as letras
moveis “PE”.

A turma continua ditando as letras, ora letras pertinentes, ora letras aleatorias,
e a professora registra as letras correspondentes a palavra no quadro. Apés o registro
do vocabulo, ela pediu que as criangcas comparassem a escrita deles e o registro no
quadro, encontrando as letras que faltavam em suas producdes individuais com as
letras moveis. Por fim, a professora passou nas mesas, certificando-se de que todos
haviam escrito corretamente as quatro palavras ditadas. Nesse momento, novamente,
a docente formulava perguntas para fazer com que as criangas revisassem suas
producdes e, também, estimulassem a comparacdo de suas escritas com as que

estavam registradas no quadro.
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Por fim, a professora passou nas carteiras para auxiliar quem ainda nao havia
conseguido concluir a tarefa com as letras moveis. As demais criancas foram
orientadas a escreverem o proprio nome com as letras méveis.

O episddio apresentado teve duracdo de 19 minutos e, como é possivel
observar em sua descricdo, possibilitou inUmeras reflexdes sobre a escrita das
palavras retiradas da atividade do livro didatico.

Sobre a dinAmica que organiza a realiza¢éo das atividades de escrita nas aulas
observadas, constatamos que elas sempre comegam com um comando em formato
de questéo, buscando envolver as criancas na tarefa de escrita das palavras, como
podemos ver nos trechos “Como que escreve PEQUI?” e “Como sera que escreve a
palavra SERTAO?”.

Embora a professora utilize elementos caracteristicos das atividades de escrita
inventada, ou seja, ndo traz a escrita da palavra pronta, mas busca a reflexdo
metalinguistica e apreender como a crianca pensa a escrita daquela palavra, o seu
objetivo final ndo é que as criancas inventem as correspondéncias para a escrita das
palavras, mas que todas cheguem a escrita convencional. Observamos que a docente
promove e incentiva a reflexdo das criancas sobre o sistema de escrita, mas as
particularidades do ensino formal exigido no 1° ano fazem com que, ao final da
atividade, a preocupacao da professora seja que todos realizem o registro correto das
palavras citadas.

Quanto a mediacdo das docentes, apdés o comando inicial, percebemos que
elas apresentavam uma preocupacdo em realizar intervencbes especificas e
individuais. Podemos perceber, na fala da professora Sofia, o funcionamento da
atividade, que primeiro recebe o comando oral e geral e, em seguida, intervencdes
individuais.

No primeiro momento, eu fago com todo mundo. Eu dou, na verdade, as
orientac6es. Que eu tenho aqueles que ja pegam... E ai aqueles que eu sei
gue precisa de uma intervencao individual eu vou na mesa (...), mas, sempre
no primeiro momento € uma intervengao, € uma orientacao na verdade, geral

e depois individual. (Entrevista realizada com a Professora Sofia no dia
28/03/2023).

Quanto a reflexdo para a escrita das palavras solicitadas, € possivel observar
gue, em uma mesma proposta, as criancas realizam a tarefa de escrita de diferentes
maneiras, orientadas por suas ideias e com suas capacidades de analise fonoldgica.

Observamas criancas que, com mais autonomia, pronunciam os sons da palavra e
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refletiam sobre formas de registra-los para conseguir realizar a escrita. Outras buscam
ajuda de colegas sentados proximo de suas carteiras, refletindo em dupla sobre a
escolha das letras. Além disso, também, havia criancas que esperam a resolucéo da
tarefa, no quadro, pela professora. H4 ainda aquelas que realizam outras atividades
gue nao correspondiam a proposta inicial da docente. Observamos que o contexto de
sala de aula é “vivo” e muito dindmico e que a conduta da professora, como podemos
perceber no episdédio, € essencial para que toda a turma participe da atividade
proposta.

Nesse episodio, foi possivel identificar que a docente realizava combinados
com as criancas a fim de proporcionar um ambiente organizado e favoravel para a
realizacdo da atividade. As imagens, a seguir, demonstram como, em um mesmo
momento, varias agcdes acontecem simultaneamente, ou seja, as criancas interagem
entre si, com o0s colegas seja para a reflexdo e execucao da atividade ou ndo, com a

professora e com a letra movel.

Figura 16 - Episodio 1 B

Fonte: acervo pessoal.

Observamos, também, que a docente realiza dois movimentos na interacao
com as criangas: orientacdes e explicitacbes coletivas no quadro e intervencoes
individuais com as criancas. No episédio analisado, foi possivel observar mediacdes

guanto a organizacado das letras moveis, a ordem das letras, a focalizacédo na reflexao
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sobre os segmentos sonoros da palavra, a comparacdo de escritas e a relagcao
oral/escrito.

Em sua acdo pedagogica, destacaram-se formas de proceder para fornecer
pistas e estimular o pensamento e a reflexdo sobre o registro da palavra: segmentar
a palavra em unidades silabicas, alongar a pronuncia de uma determinada silaba da
palavra, pronunciar lentamente e repetidamente a palavra, orientar as criancas para
gue elas focalizem o aspecto sonoro da palavra como meio de refletirem sobre sua
escrita, indagar sobre a letra escolhida para representar determinado som, apontar
para 0 movimento da boca ao pronunciar determinada silaba ou palavra e comparar

a propria escrita com a escrita convencional.

Figura 17 - Episddio 1 C

Fonte: acervo pessoal.

E necessario ressaltar que as atividades de escrita de palavras requerem uma
postura colaborativa do professor e ndo de imposi¢cdo, uma vez que, no inicio do
primeiro ano, essas atividades ora transitam entre uma proposta de escrita inventada,
ora do ensino explicito e formal das correspondéncias fonema-grafema. A professora
Alice, ao relatar como é administrar as diferentes interacdes que acontecem em sala
de aula durante a atividade de escrita de palavras, destaca o desafio de fazer um
trabalho que envolva as criancas e ressalta a importancia da interacdo com elas para

a promover a compreensao do sistema de escrita.

Tem dia que é desgastante viu... E muito mais facil dizer é assim que se
escreve e pronto acabou né? Mas, eu vejo que é muito importante o que eles
estdo pensando. E todo pensamento é valido, aquele que esta correto e
aquele que ainda nado esté correto. Para eles entenderem como é 0 processo.
Semana passada a gente estava escrevendo palavras que se iniciam com S
e la tinha SEREIA. SE SE SE letra C. E o outro “Que C gente, por favor, esse
sereia € com S (...). (Entrevista realizada com a Professora Alice no dia
11/07/2023).

Ao analisarmos as dinamicas interativas em sala de aula, percebemos que o
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professor pode criar estratégias, ndo apenas para levar as crian¢as a pensarem sobre
as correspondéncias grafofonémicas, mas deve promover a gestdo de um grande
grupo, garantir a organizacéo da sala e trabalhar com os imprevistos que acontecem
diariamente, como interrup¢cdes para recados, pedidos de ida ao banheiro, conflitos
entre estudantes, pedidos de materiais, reunidoes de pais entre outras dinamicas que
fazem parte do cotidiano escolar. Nessas interacdes, percebemos que as professoras
criam combinados com as criangas para que, nos momentos de atividades que exijam
maior atengao, as outras demandas n&o sejam distratores.

Por fim, na execuc¢do da atividade descrita neste episédio, o planejamento e a
escolha das palavras chamaram-nos a atencdo. No proximo subtopico, discutiremos

os efeitos dessa escolha em atividades de escrita de palavras.

4.1.1 A escolha das palavras

O impacto da escolha das palavras na atividade desenvolvida, também, foi uma
questdo que nos chamou atencéo. A professora Sofia escolheu trés palavras para
essa atividade: BOI, SERTAO E PEQUI. Esses vocabulos foram destaques nas
atividades do livro didatico e na atividade de escrita com as letras méveis planejada
pela professora. Embora o foco da atividade do livro didatico ndo tenha sido a
estrutura sildbica, e sim a habilidade de identificar rimas, ao ser proposta a atividade
de escrita, tal aspecto passou a ter um impacto na agéo do grupo.

Ao analisarmos as caracteristicas linguisticas das palavras escolhidas,
observa-se que a palavra “boi” € um monossilabo que apresenta um ditongo e “sertao”
é dissilaba e apresenta estruturas silabicas complexas em ambas as silabas e uma
nasalizacdo. Sendo assim, Soares (2020) evidencia que, no inicio da fonetizacao, as
criangas representam, preferencialmente, as silabas pelas vogais, pois séo as letras
cujo som apresenta maior destaque. Isso evidencia-se, por exemplo, na palavra “boi”,
que, embora apresente duas vogais, 0 som da letra O é fechado [0]. J& a palavra
“sertdo” apresenta algumas caracteristicas que consideramos que podem ser
dificultadoras para as criangas no inicio do processo de alfabetizagdo, como a
complexidade silabica CVC e a nasalizacao da ultima silaba, CVV.

Em “pequi”, a primeira silaba é candnica, e o nome da letra representa a silaba,
dessa forma, Soares (2016) aponta que o nome de certas letras “auxilia a crianca a

identificar mais de um fonema na silaba, o que é um passo importante para o
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desenvolvimento da consciéncia fonémica” (Soares, 2006, p.100). Ja a ultima silaba
apresenta uma estrutura silabica complexa, e a relagdo entre fonema e grafema nao
é direta. Isso, porque o fonema /k/ € representado pelas letras QU devido a sua
relacdo regular contextual, ou seja, antes de E e | o fonema /k/ sera representado
pelas letras QU. O fato de um mesmo fonema ter mais de uma representacédo gréafica
“oferece a crianga opgdes para a escrita, que podem levar a uma escolha inadequada,
em uma atividade de escrita inventada” (Soares, 2006, p. 224).

Na entrevista final, ao refletir sobre o desenvolvimento dessa atividade, a
professora destaca que trouxe a proposta como uma forma de perceber como estava
0 nivel das criancas em relacdo a escrita. Sendo assim, ela relata que, nessas

atividades, escolhe palavras que fazem parte do cotidiano das criancas.

“Entao "BOI", por exemplo, como eles estao? Muitos conseguiram, até porque
0 que eu falei antes sdo palavras que estdo no cotidiano deles, eu néo iria
pedir ‘BARBANTE”, eu pedi BOI, que ao meu ver é uma palavra mais simples
ali, uma consoante e duas vogais ali e consoantes que eles ja estavam
trabalhando e duas vogais que eles ja conheciam desde o ano passado”
(Entrevista realizada com a Professora Sofia no dia 11/07/2023).
A fala da professora demonstra que a escolha das palavras é feita a partir do
critério de fazer parte do repertorio cotidiano das criancas e com base em critérios
linguisticos. Ainda sobre esse aspecto, a professora Sofia também evidencia os

critérios que utiliza, ao afirmar que

sempre quando eu penso nessas atividades de escrita inventada eu procuro
sempre trazer palavras que a gente ja tenha trabalhado, que estejam no
nosso cotidiano ali no conjunto de atividades que a gente tem que a gente
faz. (Entrevista realizada com a Professora Sofia no dia 11/07/2023).

Na atividade observada, notamos que a selecdo das palavras foi feita a partir
da atividade proposta no livro didatico e pouco levou-se em conta aspectos
linguisticos, tais como a estrutura silabica e as relagdes de correspondéncia fonema-
grafema.

Acreditamos que, no inicio do processo de alfabetizacdo, o critério linguistico,
combinado com outros critérios relacionados ao contexto, a significacdo das palavras
e ao vocabulario das criangcas sejam um componente importante para a aprendizagem
do sistema de escrita. Dessa forma, Soares (2020) afirma que, na fase inicial da

alfabetizacado, o objetivo principal € a compreenséo do funcionamento do sistema de
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escrita, isto é, que as letras representam sons da lingua, “privilegiam-se, nas
atividades de escrita, as relagdes regulares biunivocas” (p.144). Sendo assim, a
escolha das palavras, analisando os padrdes silabicos e as relacdes letra-som, é
fundamental, pois podem facilitar determinadas intervencdes que auxiliem as criangas
na compreenséo das regras e funcionamento da escrita alfabética.

E importante ressaltar que n&o acreditamos que se deva usar apenas silabas
canbnicas no inicio da alfabetizacdo. Palavras com diferentes complexidades e
padrdes silabicos podem e devem estar presentes em diferentes textos e exploracdes
em sala de aula. No episédio apresentado, as palavras estavam contextualizadas na
cantiga e nas atividades do livro com o foco na habilidade de rima. Entendemos que,
nas atividades de escrita de palavras ou em atividades de escrita inventada, ou seja,
em atividades no qual o objetivo principal seja refletir sobre a relagcéo letra-som, a
escolha das palavras impacta diretamente na reflexdo da crianca e na intervencgéao do
adulto/professor. Com isso, defendemos que as criancas se beneficiam, isto €, tém
possibilidade de avancar, quando as palavras selecionadas para a escrita considerem
0s niveis de conceitualizacdo da escrita em que as criangas encontram-se, e, assim,
a intervengdo do professor ira fornecer reflexdes que auxiliam o avangco em seu

processo de aprendizagem do principio alfabético.

4.2 Interagdes entre crianga-crianca

Apresentaremos, a seguir, trés episédios que ampliam o olhar sobre as
diferentes dindmicas interativas que acontecem em sala de aula no desenvolvimento
da atividade. O primeiro episddio, intitulado “Nome dos brinquedos”, tem como
objetivo exemplificar a interacdo inerente a situacdo de sala de aula. O segundo
episodio, “Atividade em pequenos grupos”, trara a reflexdo sobre a proposta de
trabalho com a escrita de palavras em pequenos grupos, e o ultimo, “Rotina inicial”,
apresenta a possibilidade de uma proposta de escrita colaborativa em sala de aula.
Por fim, discutiremos sobre a proposta da escrita inventada como uma escrita
colaborativa entre as criancas, mediada pela professora, e o papel do professor nas
interagdes entre os pares.

Em nossas observacoes, identificamos trés diferentes dinamicas interativas
que envolvem diretamente a interacdo entre os pares. Selecionamos, entdo, um

episodio para exemplificar e discutir as diferentes interacdes entre criancas, conforme
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apresentado no quadro abaixo.

Quadro 2 - Dinamicas interativas entre pares

Interagao entre pares Episodio
InteracBes inerentes a situacéo de sala Nome dos brinquedos
de aula
Proposta de trabalho em pequenos Atividade em pequenos grupos
grupos
Construcéo colaborativa Rotina inicial

Fonte: Elaborado pela autora.

Nos proximos subtopicos, apresentaremos cada episodio e discutiremos as

dindmicas interativas entre as criancas nas atividades de escrita em sala de aula.

4.2.1 Interagdes inerentes a situacao de sala de aula

O episddio apresentado, intitulado “Nome dos brinquedos”, aconteceu na sala
da professora Sofia no dia 13/04/2023. Nesse tdpico, focalizaremos esse episodio a
fim de refletir sobre as dinamicas interativas entre pares que acontecem de forma
inerente a situacao de sala de sala durante as atividades de escrita de palavras. Para
isso, faremos uma breve contextualizacéo da atividade.

A professora Sofia comeca a atividade entregando a folha xerocada para todos
0s estudantes. A proposta, conforme a instru¢éo do exercicio, € que a crianca escreva
“‘do seu jeito o nome dos brinquedos” a partir das figuras listadas. Vale ressaltar que
essa € uma instrucdo comum em escritas inventadas junto as criancas. Na interacao
verbal entre professoras(es) e criangas, “escrever do seu jeito” tornou-se uma
expressdo para escrever a partir das hipéteses/ideias que o aprendiz acaba por

formular em seu processo de compreensdo do sistema de escrita alfabética.
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Figura 18 - Atividade xerografada “Nome dos brinquedos”
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Fonte: Acervo pessoal da autora.

Na realizacdo da atividade, no entanto, o que observamos € que a professora
e as criancas ndo operaram exatamente com a proposta de uma escrita inventada, no
sentido de hipéteses formuladas no processo de compreenséo do principio do sistema
de escrita, mas com a reflexdo em torno das correspondéncias que estdo sendo
ensinadas, e que a docente quer que sejam aprendidas. Retomando a discussédo do
capitulo quatro, sobre as atividades de escrita no primeiro ano, podemos dizer que,
guando as criancas ja escrevem orientadas pela hipotese alfabética e o planejamento
pedagogico é voltado a sistematizacdo das correspondéncias e o aprendizado formal
delas, as atividades de escrita dialogam com o conceito de escrita inventada no que
diz respeito ao principio da reflexao linguistica que ela é capaz de promover na agao
da crianca. Sendo assim, vale destacar aqui a forma como a professora finaliza a
instrucdo dada a turma. Apontando o dedo para a boca, Sofia finaliza 0 comando da
atividade com um lembrete as criangas: “e como é que a gente escreve nessa sala?
A gente pensa no qué? No som de cada letra”.

Vejamos, agora, as interacdes ocorridas durante a realizacdo da atividade. Ao
conduzi-la, a docente conversou com a turma sobre cada figura e sobre a lista de
brinquedos. Em seguida, encaminhou a atividade na perspectiva de que cada crianga

a realizasse individualmente, conforme se pode observar abaixo.

Sofia: Olha ai para a atividade. Tem a imagem do brinquedo e ao lado tem
um espaco. Esse espago € para qué?
Criancas: Escrever o nome.
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Sofia: Escrever o nome do qué?

Criancas: Dos brinquedos.

Sofia: Entdo, vocés vao escrever o nome de cada brinquedo nesse espaco.
Vale olhar do colega? Nao! Cada um vai escrever o seu, combinado?
[negrito nosso]

(Registro da aula do dia 14/04/2023).

Observem que Sofia termina a orientacéo ressaltando para as criancas que a
atividade deveria ser feita individualmente. Mas, ao mesmo tempo, percebemos que
ela passou nas carteiras auxiliando a acdo das criancas. Notamos, também, que as
criancas constantemente buscam olhares, trocas e interacfes entre 0s colegas

préximos, como é possivel ver nas imagens abaixo.

Figura 19 - Interagdes entre pares no episédio “Nome dos brinquedos”

Fonte: Acervo pessoal da autora.

Ao longo das observacfes em campo, percebemos como o0 espaco social de
uma sala de aula de primeiro ano promove intera¢cdes muito variaveis que favorecem
a aprendizagem das criancas. Mesmo que elas estejam sentadas em carteiras
enfileiradas e que a professora oriente para que a atividade seja feita individualmente,
as interacdes entre elas impdem-se pela natureza social do processo de apropriacao
do conhecimento.

Outra observacéo importante foi observar que a conduta da docente Sofia, que
frequentemente percorria as carteiras, esclarecendo duvidas, dando pistas e
auxiliando a acéo individual das criancas, era copiada por algumas criancas. Elas
buscavam interagir com o0s colegas préximos, mesmo sabendo que a atividade
deveria ser realizada individualmente.

Em meio as incontaveis interacdes entre as criancas, um momento especifico
foi capturado pelo video, que se encontrava proximo a pesquisadora. Trata-se da
interacdo entre as duas criancas, Lucas e Amanda, que durou cerca de trés minutos.

O estudante Lucas, que ainda néo havia terminado a atividade, olha para sua
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atividade e dirige o olhar com uma expressdo de duvida para a colega do lado,
Amanda. Ela, por sua vez, ja havia finalizado a atividade e estava colando-a. Lucas
permanece em sua tentativa de escrever a palavra e repete-a para si mesmo.
Amanda, percebendo a dificuldade do colega, aproxima-se para ajuda-lo. A aluna
usou como estratégia para ajudar Lucas: a repeticdo do som com o enfoque na
articulagao dos labios, repetindo a silaba “LA”, pois Lucas estava tentando escrever
BOLA.

Em seguida, as duas criangas passam para a escrita da palavra BONECA. Ela
repete para si mesma BONECA, repete a ultima silaba e diz “boneca pode ser com?”.
Ambos ficam pensativos e, apds alguns segundos, Amanda diz para o colega “Pde o
K aqui. Coloca ai igual eu fiz no meu”. Entao, eles parecem ter resolvido a escrita dos
brinquedos BOLA e BONECA. Depois, esses estudantes passam para a escrita da
palavra CARRO. Amanda repete lentamente para Lucas a primeira silaba da palavra
e diz “faz o K aqui”. Lucas escreve a letra K, e Amanda continua: “agora faz o C aqui”
e repete a palavra separando-a em silabas: CAR — RO. Nesse momento, Lucas
pergunta: “O de novo?”. Amanda fica pensativa e ndo responde.

Um outro colega vé que eles estavam se ajudando e diz: “ndo pode ajudar

HEIN!”. Logo, Amanda retorna ao seu lugar, e Lucas termina sua atividade sozinho.

Figura 20 - Interagdes entre Lucas e Amanda

Lucas direciona seu olhar para
Amanda com a expressao de duvida
e a colega se disponibiliza para
ajuda-lo.

Amanda se aproxima e reforca a
silaba final de BOLA. A estudante
repete varias vezes a silaba LA e
reforca com os labios a articulagéo
da silaba falada.
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Na escrita da palavra CARRO,
ambos pensam se a letra O deve se
repetir apos a letra K.

Outro colega se aproxima e
guestiona a interacdo entre eles.
Lucas e Amanda encerram a
discusséo.

Fonte: Acervo pessoal da autora.

Esse breve recorte entre dois estudantes levanta dois pontos importantes na
interacdo que acontece entre pares. O primeiro aspecto a ser destacado é como as
criangas imitam/reproduzem o comportamento do adulto. Amanda, ao destacar a
silaba final de BOLA, realizando o movimento com a boca, ndo a fez de forma
aleatéria, mas demonstra que sua forma de interagir com o colega baseia-se na
maneira como a professora realizava as intervengdes e reproduziu-a. O interessante
€ que, naquele momento, Amanda nao verbalizou quais letras formavam a silaba LA,
mas continuou pronunciando a silaba, entendendo que seu amigo Lucas, a partir da
sua pista, deveria saber quais letras colocar, obedecendo a orientacdo da professora
“e como é que a gente escreve nessa sala? A gente pensa no qué? No som de cada
letra”. Podemos supor que a prépria Amanda ndo soubesse com quais letras registrar
a silaba LA, mas sabia a forma que deveria fazer para que seu colega pensasse ha
silaba que queria escrever.

A aluna mencionada, em uma simulagéo do papel de professora, nao apenas
tenta auxiliar o colega, como também coloca em pratica acdes que impulsionam seu

processo de aprendizagem da escrita. A imitacdo, como compreendida por Vygotsky,
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nao é um processo mecanico, mas uma oportunidade de a crianca realizar acdes que
estdo além de suas préprias capacidades ou que sistematizam uma forma de pensar.
Segundo Oliveira (1997), o mecanismo de imitacdo ndo é uma mera copia de um
modelo, mas “uma reconstrugao individual daquilo que € observado nos outros”
(Oliveira, 1997, p. 63). Para compreender essa reconstrugéo, o conceito de zona de
desenvolvimento proximal € fundamental. Para Vygotsky (2007), imitacdo de acdes
s6 é possivel quando elas estiverem dentro da zona de desenvolvimento proximal do
sujeito. Dessa forma, ao interagir com Lucas, Amanda estava, nao apenas auxiliando
o colega, mas internalizando, também, o seu préprio aprendizado. E o que nos revela
a orientacdo que Amanda da ao colega para o registro da palavra BONECA. Amanda
repete uma vez a silaba final, e, confiante de seu registro pela letra K, orienta seu
colega a escrevé-la. O uso da letra K é explicado na literatura como efeito nome da
letra sobre a aprendizagem da lingua escrita, que pode ser usada no lugar da silaba
CA.

Embora curta, essa breve interacdo entre os sujeitos é rica em elementos que
auxiliam a pensar sobre como a interacao entre pares colabora para o aprendizado
de todos envolvidos, de acordo com o nivel de aprendizado e desenvolvimento de
cada um. Lucas, com a ajuda da colega, foi exposto a reflexdo sobre os sons das
palavras, e Amanda internalizou habilidades que ja comecara a desenvolver quanto
as correspondéncias letra-som.

A professora Sofia, na entrevista final, ao rever esse trecho da interagdo
impressiona-se e, também, ressalta como as criancas reproduzem o comportamento

da professora.

E eu fico pensando também, como eles imitam a gente, né? Ela fez
exatamente o que eu faco... pensa... ala "pensa", "olha o que vocé estd
escrevendo"” ohh "pa - 1a"... eu ndo entendi o que ela falou, mas olha .... e ela
pensando também, vocé viu que ela ficou pensando também? Ela olhou para
o teto assim e "ai meu Deus do céu..." , que palavra que é? (risadas) A mao
na cintura e mostrando, a postura dela ta vendo? O que eu acho? Eu acho o
maximo!!! O que eu acho? Esses séo 0os meus alunos! (Entrevista realizada
com a Professora Sofia no dia 11/07/2023).

A interacdo entre 0s sujeitos é benéfica para todos o0s sujeitos que nela
participam. Oliveira (1997), a partir da teoria de Vygotsky, afirma que a interacdo entre

as criangas promove interveng¢ao no desenvolvimento delas. Em uma sala de aula, os

grupos sédo heterogéneos em relagdo aos conhecimentos ja adquiridos nas diversas
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areas, e uma crian¢a que ja consolidou um pouco mais determinado conhecimento
pode contribuir para o desenvolvimento da outra. Nessa perspectiva, 0 segundo ponto
gue destacamos é a qualidade dessas interacdes. Ao refletir sobre a interacéo entre
Amanda e Lucas, a professora ressalta “certeza que ele aprendeu muito mais ali com
ela do que comigo”.

As interacdes entre pares funcionam como promotoras dos aprendizados na
escola. Oliveira (1997) evidencia que, em contextos informais, as criancas buscam as
interacbes sociais como uma forma privilegiada de acesso a informagdes que ainda
nao sabem. A autora refor¢a que, na escola, essa busca nao deveria ser considerada
como uma “quebra de regras”, mas como um recurso legitimo para promover seu
préprio desenvolvimento. Portanto, as interagdes entre pares, quando “integradas em
um contexto realmente voltado a promoc¢édo do aprendizado e do desenvolvimento,
poderia ser utilizada, portanto, de forma produtiva na situagéo escolar” (Oliveira, 1997,
p. 64).

Nessa mesma perspectiva, Lanza (2018) evidencia que

0 ambiente social é fonte de modelos, e, no processo de socializagdo, a
crianca reconstréi as formas culturais e o pensamento assim como as falas
gue divide com o adulto e seus pares. Desse modo, ela vai internalizando o
gue observa e se apropriando do que acontece ao seu redor adquirindo
estruturas linguisticas e cognitivas, mediada pelo grupo social (LANZA, 2018,
p. 81).

Em nossas observacoes, no entanto, ndo foram identificadas muitas situacdes
intencionais em que as professoras promoviam espacos e momentos para que as
criangas pudessem interagir intencionalmente e discutir a escrita de uma determinada
palavra, embora interacbes como a descrita acima aconte¢cam diariamente em sala de
aula, porque a natureza do aprendizado € interativa.

Ressaltamos, ainda, que, em atividades de escrita inventada, essas interacdes
tém ainda mais influéncia no aprendizado das criangas. As pesquisas de Alves-
Martins e colaboradores ressaltam que as atividades de escrita inventada séo
potencializadas quando se promovem situacdes de interacdo e discussao entre pares.

O episodio, a seguir, apresenta a realizacdo de uma atividade em que as
carteiras estavam organizadas em pequenos grupos a fim de favorecer a troca e o
compartilhamento de ideias entre as criangcas no desenvolvimento de uma proposta

de escrita de palavras.
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4.2.2 Propostade trabalho em pequenos grupos

O episddio intitulado “Atividade em pequenos grupos”, também, aconteceu na
sala da professora Sofia e, antes de iniciar a atividade, como de costume da turma,
as criancas chegaram na sala de aula e organizaram seus materiais pessoais. Em
seguida, assentaram-se em seus lugares habituais e aguardavam o comando inicial
da professora.

Sofia pediu que guardassem o0s estojos, pois, naquele dia, eles fariam uma
organizacdo diferente, mas que eles ja haviam feito anteriormente: atividades em
pequenos grupos, e seria necessario organizar as carteiras em sala. As criancas
ficaram animadas, e a professora Sofia prosseguiu: “lembram quando cada mesa faz
uma coisa diferente?”. Uma aluna da sala lembrou da atividade e reforgou para os
colegas “sim e depois a gente troca”. A docente, antes de iniciar a proposta,
estabeleceu os combinados com a turma: “pode ficar vigiando o que o colega esta
fazendo? Cada um vai fazer o seu, combinado?” (25/05/2023).

Entdo, a professora Sofia comecou a organizar as carteiras em sala de aula,
formando os grupos. Nesse dia, estavam presentes 25 criangas e foram formados
cinco grupos com quatro e um grupo com cinco criancas para a atividade. Apos a
organizacdo espacial da sala, a professora comecou a organizar os alunos, pedindo
que eles direcionassem-se para determinado grupo. Em conversa com a
pesquisadora, Sofia relata que, nesse tipo de atividade, gosta de organizar os grupos
com o critério de nivel de conceitualizacdo da escrita para que eles ndo apenas
copiem a ideia de um colega que esteja em nivel de aprendizagem mais avanc¢ado.
Essa ideia € muito comum entre as professoras(es), pois acredita-se que € preciso ter
uma aproximacao de compreensdo entre 0S pares para que as trocas acontegcam

efetivamente.
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Figura 21 - Organizacdo da sala para a atividade em pequenos grupos

Fonte: Arquivo pessoal.

Para essa proposta, Sofia selecionou quatro tipos de atividades diferentes,
sendo elas: atividade do livro didatico, atividade xerografada de matematica, desenho
livre e atividade de lingua portuguesa. A atividade de lingua portuguesa foi 0 nosso
foco para o trabalho com a escrita em sala de aula em pequenos grupos. A matriz
xerografada apresentava dois comandos: no primeiro, as criancas deveriam enumerar
as silabas na sequéncia correta da parava e escrevé-las no respectivo espaco; no
segundo comando da atividade, era solicitado que as criangas encontrassem o intruso

de cada grupo, tendo como critério 0 campo semantico; por fim, a crianca deveria
escrever o nome do intruso.

Figura 22 - Matriz xerografada realizada em pegquenos grupos

. EMUMERE AS SLABAS EM SEGUENCIA PARA FORNAR O MOME 0O
DRGEMHO EM DESTAQUE E ESCHEVAD ABAIXD.

e ESD

Fonte: Arquivo pessoal.
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Mais uma vez, retomando o inicio do capitulo sobre as atividades de escrita no
primeiro ano, podemos dizer que a primeira tarefa proposta esta mais relacionada a
acao da escrita como procedimento de aprendizagem da estrutura interna da palavra
do que propriamente a acio de escrita inventada. E importante observar que, para
explorar a palavra MACACO, a docente explora o efeito do nome da letra, que
caracterizou a escrita de Amanda na interacdo analisada anteriormente, e o registro
da nasalizacdo da vogal. Na segunda tarefa, a crianca € solicitada a escrever uma
palavra da primeira tarefa (nasalizacéo): AVIAO, e duas com correspondéncias mais
estaveis e silabas canbnicas.

Acompanhamos e realizamos a gravacdo dos grupos que realizaram a
atividade de escrita nesse dia. A seguir, iremos contextualizar e apresentar as
dindmicas interativas observadas em cada grupo.

No grupo 1, o primeiro grupo que acompanhamos, foi formado por quatro
estudantes, sendo trés meninos e uma menina. As criancas iniciaram a atividade
escrevendo o nome e a data. Esse grupo foi apontado, pela professora, como as
criangas que estavam mais avancados na compreensao do sistema de escrita e ja

estavam lendo pequenas palavras.

Figura 23 - Grupo 1

Fonte: Acervo pessoal.

Para esse grupo, a principio, a professora ndo explicou o que deveria ser feito,
pois considerou que eles leriam o comando e realizariam a atividade com autonomia.
Entdo, quando a crianca A percebeu que os colegas ndo haviam entendido a
atividade, explicou “tem que colocar os numeros” (Crianca A). Entdo, cada um iniciou

a sua atividade individualmente.
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Figura 24 - Grupo 1 A

Fonte: Arquivo pessoal.

Observamos que as criangas estavam focadas na realiza¢do das suas préprias
atividades. Apds alguns minutos, ao passar nas mesas dos grupos, a docente percebe
que eles estao realizando a atividade individualmente e diz “pode ajudar o colega viu
gente, vocés podem conversar entre vocés, combinado?”.

A crianca C, que ainda nao havia entendido o que deveria fazer, aproveitando
a presenca da professora, pediu ajuda. A professora, entdo, pergunta “o que vocé
acha que deve fazer?”, e ele responde “colocar os numeros?” (crianca C). A
professora esperava que os discentes desse grupo fizessem a leitura do comando e
realizassem a atividade de forma auténoma. Percebendo que ele ainda ndo havia
entendido o comando, a professora mostra o0 exemplo que estava na atividade e
explica o que ele deveria fazer. Entdo, a crianca D, que também n&do havia
compreendido, apaga o que havia feito e demonstra que agora entendeu o que
deveria fazer. A partir desse momento, os estudantes comegam a se ajudar na

realizacdo das atividades.

Figura25- Grupo 1B

Fonte: Arquivo pessoal.
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A crianca C, ainda insegura, ap0s terminar a primeira palavra, chama a
professora e repete o que havia feito esperando um feedback positivo da docente.
Nesse momento, a crianca A pergunta a professora o que deveria ser feito no segundo
comando da atividade. Ela, entdo, explica que eles devem encontrar o intruso, ou seja,
0 que é diferente e escrevé-lo na linha. Enquanto os demais colegas do grupo estavam
na segunda questéo, a crian¢ca C permanecia nas tentativas de ordenar as silabas das
palavras, pronunciando-as em voz alta e demonstrando felicidade ao conseguir cada
uma delas.

As criangas A e B, ao escreverem a palavra intrusa, “avido”, discutem como
deve ser escrita a Ultima silaba, e a crianca A relembra da atividade anterior e aponta
para o colega “olha aqui, esté escrito avido. E o Alletra] e o Ofletra]”, referindo-se a

dificuldade encontrada de registrar a silaba final de aviao.

Figura 26 - Grupo 1 C

Fonte: Arquivo pessoal.

Ao mesmo tempo, o estudante C chama seu colega do lado e mostra como
esta conseguindo realizar a atividade. Entdo, os meninos que ja haviam finalizado
toda a atividade perceberam a dificuldade e comecam a ajudar o amigo. A solucéo
encontrada pela crianca B para ajudar, entretanto, foi realizar a atividade em seu lugar
e mostrar para o seu amigo a forma correta a partir da sua producao. Ele inicia
tentando ditar para o colega “vocé vai escrever SAPATO, bota o S [letra] e o A[Letra]”,

mas logo perde a paciéncia e escreve a palavra para o amigo.

Figura 27 - Grupo 1 D
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Fonte: Arquivo pessoal.

Ao ajudar a crianca C a finalizar a atividade, todos do grupo ficam felizes, pois
0 grupo todo havia acabado a atividade e eles poderiam colorir.

As criangas do grupo 2 iniciaram a atividade com a condugé&o da coordenadora,
pois a professora precisou se ausentar da sala. A folha da atividade foi entregue ao
grupo formado por quatro meninas e um menino. A coordenadora comecou a tarefa
reforcando que as criancas podem se ajudar e explicando o comando da atividade
para o grupo.

Figura 28 - Grupo 2 A

Fonte: Arquivo pessoal.

Inicialmente, neste grupo, observamos que houve uma reorganizacao do grupo
a partir das interacdes. As criancas E e F permaneceram realizando as suas tarefas
individualmente, enquanto as demais criangas continuavam com dificuldade de
entender o comando da atividade. A crianca | ainda demostrava para os colegas que
nao havia entendido o comando, entdo, a crianca G, prontamente, repete usando as
mesmas palavras que a coordenadora havia dito. Percebendo a dificuldade de
compreensao de parte do grupo, a coordenadora realizou outra intervengao para que
ficasse clara a tarefa que deveria ser realizada.
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Figura 29 - Grupo 2 A

Fonte: Arquivo pessoal.

A dindmica estabelecida nesse grupo permanece: as duas criancas (E e F)
interagindo entre si, enquanto as demais tentam, com o apoio do adulto, compreender
e realizar o primeiro comando da atividade.

Depois de um tempo, a professora retorna para a sala, passa no grupo e
relembra as criancas de colocar nome, data e o numero da sala. A partir disso, é
possivel perceber que as criangcas comecam a focar individualmente em sua folha de
atividade, sem muitas trocas.

Percebendo a dinamica do grupo, Sofia retoma a intervencéo, organizando o
grupo e explicando a segunda proposta da atividade. Para isso, a professora realiza
a atividade oralmente com as criangas, passando as imagens do primeiro quadrinho
e questionando qual o intruso. Apds descobrirem que, dentro do primeiro quadrinho,
ha trés frutas e um sapato, ela orienta-os a escrever a palavra intrusa na linha ao lado
e diz “agora, vamos escrever SAPATO. Cada um vai pensar como escreve SA — PA
— TO”. Nesse momento, a docente realiza a pronuncia da palavra lentamente,
separando-as em silabas.

As criangas comegam a pensar no som e verbalizam para os colegas do grupo.
A crianga E prontamente diz para o grupo “SA é C [letra] com A [letra]”. Nao ha contra-
argumentos, e elas continuam pronunciando as silabas da palavra SAPATO e
pensando em qual letra devem registrar. Entéo, a crianga G diz “T [letra] com Ol[letra]”.
A crianca E demonstra ndo concordar e repete para as colegas “SAPO?”. A colega F
parece ndo entender a sua duvida e reafirma “é TO sim! Olha SAPATO, TO TO” ,
refor¢gando a ultima silaba. Ela ainda continua sua explicagéo, mostrando a sua escrita
na atividade: “Ta vendo, se fosse P com O ficaria SAPAPO e ndo SAPATO?,

pronunciando com énfase na ultima silaba.
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Figura 30 - Grupo 2B

Fonte: arquivo pessoal.

As duas meninas continuam argumentando, e a aluna E pergunta “Entédo é P?”,
demonstrando davida de como deveria prosseguir na sua escrita da palavra SAPATO.
Elas ndo entendiam a referéncia feita pela colega E. A estudante F afirma varias vezes
com muita certeza que € T[letra] com Olletra]. Entéo, a crianca E demonstrar desistir
e escreve a silaba TO.

Enquanto as criangas E e F interagem, observamos que as demais n&o
entraram nessas interacbes, permanecendo na realizacdo das atividades
individualmente. As duas seguem para a escrita da segunda palavra intrusa, AVIAO.
Com facilidade, elas discutem e decidem a escrita das duas primeiras silabas. Ao
chegar na ultima silaba da palavra, elas param e ficam repetindo-a tentando encontrar
a correspondéncia. A solugcéo encontrada por elas foi recorrer a outras palavras que
terminavam com o mesmo som, sendo assim, levantaram-se e foram procurar no
caderno de sala. Ao perceber, a professora questiona o porqué de elas estarem
procurando na atividade dos colegas e diz “vocés fizeram nessa atividade aqui e
aponta na folha”. Elas, entdo, observam a escrita de AVIAO na questdo anterior e
copiam a escrita.

Apés esse momento, havia dado o horario do recreio, e os demais grupos ja
haviam se direcionado ao péatio da escola. A professora permaneceu com esse grupo
em sala para finalizar a tarefa. Rapidamente, as criangas descobriram qual era o
intruso do ultimo quadrinho e realizaram a escrita da ultima palavra MALA.

A estudante F pronuncia para si as silabas lentamente e escreve em sua folha.
A professora pergunta: “como escreve MALA”, e a estudante F diz: “M[letra] A[letra]”
e, depois, completa “L [letra] Afletra]”. Os colegas que ja demonstravam ansiedade

para ir ao lanche, aguardaram a estudante ditar as letras e, em seguida, eles



119

escreveram em suas atividades.

A estudante G n&o havia escrito AVIAO e pediu ajuda a F, que ditou as letras
para ela também. A estratégia usada pela crianca G, ao interagir com a colega, foi de
falar a palavra, repetir a silaba lentamente e depois ditar as letras. Enquanto elas

interagiam, a professora ajudava as criangas H e |, que ainda n&o haviam finalizado.

Fonte: Arquivo pessoal.

De forma geral, observamos que as interacbes aconteceram
predominantemente entre as criangas E e F e, em alguns momentos, a estudante G
participava. Os alunos H e | tiveram maior dificuldade de se inserir na dinamica
interativa das meninas e ficaram grande parte do tempo realizando a suas atividades
individualmente.

No grupo 3, é possivel perceber que ele foi formado por quatro criangas, sendo
uma menina e trés meninos. Entretanto, um integrante desse grupo era aluno de
inclusdo e participou pouquissimo da atividade em grupo, pois estava com sua
mediadora no espaco externo da escola. Entdo, a docente iniciou o comando da
atividade com o grupo de trés criangas, orientando-os a colocar 0 nome e data na

atividade.
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Figura 32 - Grupo 3 A

Fonte: arquivo pessoal.

Sofia inicia o primeiro comando da atividade por meio do exemplo presente na
folha xerografada. Ela pergunta qual imagem esta sendo representada, aponta as
silabas que formam a palavra MACACO e a ordem que elas estdo. Para garantir a
compreensao das criancas sobre o que deveria ser feito, a professora realizou
juntamente com elas a organizaco das silabas da segunda palavra solicitada, AVIAO.
Apés a realizacdo em conjunto de AVIAO, a professora orienta que a fazerem os
proximos sozinhos e que poderiam trocar ideias entre si.

Na primeira tarefa, o grupo estava concentrado e cada crianca realizava a sua
propria atividade. No entanto, o estudante J inicia as interagcbes com a pergunta
“‘melancia comega com qual letra”, e o colega L responde “ME”, prolongando o som
da vogal, e continua “6 tem o E”, prolongando o som novamente. O colega, entéo,
afirma que tem o Elletra] e, em resposta, a crianga L reforga “sim, M[letra] com
E[letra]”. Eles seguem fazendo a primeira proposta da atividade sem muitas
interagdes/trocas e com facilidade.

Ap6s alguns minutos, a docente retorna ao grupo e explica o que as criancas
devem fazer na segunda proposta da atividade: “vocés vao circular o intruso de cada
quadrinho e escrever o nome dele”. Entao, ela faz, coletivamente, a reflexdo sobre
quem € o intruso com 0 grupo, e as criangas decidem que o SAPATO ¢é o intruso,
porque ele ndo é fruta. Depois dessa decisdo, a professora da um comando: “agora
VOCés vao escrever a palavra SA- PA- TO”, pronunciando a palavra e separando-a em

silabas lentamente.
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Cada crianca comeca a pensar individualmente e a realizar as tentativas de
escrita. Quando a crianca K percebe que o colega ao lado estava copiando a sua

escrita, coloca a mad para tampar a resposta, a crianca J reage colocando a mao na

cabeca, como se estivesse pensando muito.
Figura 33 - Grupo 3B

Fonte: Arquivo pessoal.

No desenvolvimento da atividade, o colega que estava ausente chegou e
comecou a fazer a atividade desde o inicio com o auxilio de sua mediadora. As outras
criangas, concordam que o proximo intruso é o AVIAO, porque ele ndo € um animal.
N&o ha discusséo ou trocas sobre a escrita da palavra e j4 passam para a escolha do
ualtimo intruso que seria MALA. Nesse momento, a crianga K diz que a palavra MALA
ela sabe e dita as letras para a escreve: “M[letra] Alletra]” pausa “L[letra] A[letra],

mostrando o seu registro na atividade.

Figura 34 - Grupo 3C

Fonte: Arquivo pessoal.

Por fim, observamos que as interacées nesse grupo foram breves e pontuais.
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A preocupacao das criancas estava em conseguir fazer a atividade e finaliza-la para
passar para a proxima atividade.

No grupo 4, é possivel identificar uma formacdo com quatro meninos.
Percebemos, nesse grupo, uma agitacdo e um nivel de dispersdo maior. Acreditamos
gue em funcdo de caracteristicas pessoais. Por outro lado, a atividade estava sendo
realizada no ultimo horario apés um dia atipico com diferentes atividades em um
formato pouco usado em sala de aula, 0os pequenos grupos.

A professora iniciou a conducao do grupo da mesma forma como realizou com
outras, partindo do exemplo presente na atividade xerografada. Ela questiona as
criangas “quais silabas eu uso para escrever MACACQO?” e explica que, embaixo da
primeira silaba, MA, tem o numeral 1 e assim por diante. Depois de passar por todas
as silabas da palavra MACACO, Sofia realiza coletivamente a palavra AVIAO,
separando-a em silabas e auxiliando os meninos na escrita dos numerais na ordem
correta da palavra. Em seguida, a docente explicou que eles deveriam fazer a mesma
coisa com as outras duas imagens e reforgou que os estudantes poderiam conversar,

baixinho, com os colegas do mesmo grupo.

Figura 35 - Grupo 4A

Fonte: Arquivo pessoal.

Percebemos que esse grupo apresentou uma caracteristica diferente, pois as
criangas esfor¢caram-se bastante para trabalhar juntas e ndo demonstravam medo ou
receio de falar algo “errado”. Os estudantes seguiram, durante quase toda a proposta,

realizando a atividade juntos e compartilhando suas ideias e pensamentos. Foi
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interessante observar que, quando um sabia a resposta, logo falava para o outro
colocar em sua atividade.

No primeiro comando da atividade, diversas questdes foram levantadas pelas
criangas, como “Como escreve diamante?”, “Qual letra eu uso agora?”, “Como que eu
fagco isso?”. Durante a realizac&o dessa parte, o colega N observa o registro de outro
integrante do grupo e o questiona “Diamante comega com A?”, fazendo cara de duvida
e apontando para a silaba DI. Logo depois, reforca como o colega a palavra
DIAMANTE, pronunciando-a lentamente e marcando a primeira silaba da palavra. Foi
possivel observar que a crianca M entrou em conflito consigo mesmo, pois s6
conseguia pensar em trés silabas. Como a palavra DIAMANTE tem quatro silabas e
nao poderia comecar com a silaba A, o que o colega ao lado j4 havia mencionado, ele
ora coloca MAN, ora colocava o TE como terceira silaba. Percebendo que ndo estava
correto e ndo sabendo como resolver essa questéo, levantou-se e pediu a professora

para ir ao banheiro.

Figura 36 - Grupo 4B

Fonte: Arquivo pessoal.

A professora passou na mesa e perguntou se todos ja haviam acabado a
primeira questdo. Percebendo que eles ainda ndo haviam finalizado, ela aguarda,
observa eles interagindo e resolve ajuda-los com uma dica: “MELANCIA, como que é
o0 LAN”. A crianga M responde e todas juntas enumeram as silabas da palavra
MELANCIA. Em seguida, a professora explica a segunda tarefa da atividade.

Como havia feito nos demais grupos, ela iniciou explicando o que € um intruso
e perguntou no primeiro quadrinho o que era diferente. Os meninos logo apontam que
€ 0 SAPATO, pois “a gente ndo come sapato” (crianga P). A partir disso, a professora
Sofia retoma: “vocés vao escrever para mim a palavra SA — PA — TO”, pronunciando
a palavra SAPATO de forma pausada e lenta.
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O grupo, que demonstrou nao ter medo do erro, comeca com as ideias e
sugestbes para escrever a palavra sapato. A crianga O diz: “acho que é o P”. As
criancas M e N repetem a palavra e argumentam que o som € AS, entdo, as letras
devem ser S[letra] e o A[letra]. Eles seguem na escrita repetindo a palavra SAPATO
varias vezes em voz alta. A crianca N continua repetindo a palavra para si e, entao,
escreve todas as silabas que compdem SAPATO, verbalizando-as. Os demais nao
verbalizam e realizam a sua propria escrita. Quando N acaba de escrever, percebe
que seu colega ao lado, criangca M, escreveu apenas a primeira e ultima silaba da
palavra SAPATO. Entdo, N mostra a sua escrita e reforca a palavra, destacando a
silaba medial. Prontamente, a crianca M apaga e escreve novamente a palavra

sapato.

Figura 37 - Grupo 4C

Fonte: Arquivo pessoal.

Como ja estava no final da aula, alguns grupos ja comecgaram a organizar as
suas mesas. Foi perceptivel como eles queriam terminar logo a atividade. Diferente
do que eles estavam fazendo, cada um manteve o foco em sua atividade e realizou a
escrita da sua maneira. Percebendo que o colega da frente estava com dificuldade, a
crianca P disse: “quer que eu te ajudo?” e comecou a falar a palavra AVIAO,
separando em silabas “A — € o A [letra]”, mas logo ele dispersa-se, e o estudante
retoma a sua atividade sozinho. Nesse momento final, ha poucas interacfes e fica
incompreensivel o que eles falam devido ao barulho da turma organizando-se para ir

embora.
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Figura 38 - Grupo 4D

Fonte: Arquivo pessoal.

Ao compararmos as interagdes entre as criancas do grupo trés e quatro,
percebemos a maneira como a atividade proposta pode interferir na forma como as
criancas interagem em grupo. Observamos que, para o grupo trés, a atividade nao
apresentou desafio, pois conseguiram realizar a tarefa individualmente, nédo tendo que
interagir entre si. No grupo quatro, devido ao periodo de aprendizagem do sistema em
que as criangcas se encontravam, a atividade provocou desafio, e as criangas
buscaram interagir para se ajudarem e juntos realizarem a atividade proposta.
Comparando os dois grupos, fica visivel que a interacéo entre 0s estudantes acontece
mais quando a atividade provoca um desafio para eles.

E importante mencionar que havia cinco grupos em sala, mas, devido ao tempo,
0 ultimo grupo néo realizou a atividade xerografada de Lingua Portuguesa, e a
professora explicou que eles fariam na préxima aula. Ao finalizar a aula, a docente
orienta as criangas a organizarem seus pertences pessoais e combina com eles que
o dia seguinte ser& para organizacao dessas atividades, ou seja, recortar e colar nos
respectivos cadernos.

Na entrevista final, a professora Sofia relata que acredita que a estratégia de
atividades em pequenos grupos € importante, pois permite que ela participe das
interagbes entre as criangas, pois coletivamente € muito dificil perceber essas
“‘pequenas” interacdes entre as criangas. Ao explicar a importancia dessas atividades,
Sofia ressalta que “em pequenos grupos a gente consegue ver cada crianca”, mas
lamenta ndo conseguir realizar com a frequéncia que gostaria devido as demandas
externas e da prefeitura para o primeiro ano do EF. Além disso, relata o processo que

passou para conseguir realizar esse tipo de proposta em sua sala de aula.
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Entdo [nas atividades em pequenos grupos] eu consigo centrar naquele
grupo que eu quero, em relacao a escrita, e 0s outros grupos estéo fazendo
outras coisas, € um jogo, € um desenho livre, algo que eu sei também que
eles dado conta de fazer sozinho né sem muita intervencdo e eu consigo
escutar mais. Entdo, eu acredito essa estratégia foi bem vélida para esse
grupo. SO que eu ndo consegui fazer essa estratégia de primeira, entao eu
tive que passar ali fevereiro e margo, os dois primeiros meses de adaptacao,
até criando uma rotina para que eles adaptassem as atividades até onde eu
vi gue eles davam conta de fazer algumas atividades, alguns jogos sozinhos,
para entdo comecar com esse processo dos grupos pequenos. (Entrevista
realizada com a Professora Sofia no dia 11/07/2023).

Ao discutir a proposta de atividade desenvolvida em pequenos grupos, a
professora aponta as dificuldades encontradas, mas ressalta que sabia da importancia
das atividades em grupo e a necessidade de um planejamento e uma preparagao para

a realizacdo dessa estratégia.

Dificillll. Complicado, loucura!! (...) E o que eu te falei, € um trabalho que
consegui fazer de uma hora para outra? N&o! E um trabalho que eu tenho
pensado desde fevereiro, desde que eu assumi a turma eu ja sabia o que eu
gueria, independente do perfil, eu ja sabia onde eu precisava chegar. (...) Nao
vou falar com vocé que é facil ndo. S6 que, é o que eu te falo, eu tento a todo
momento trazer estratégias que eu consiga realizar com eles e que eles
consigam realizar também. (Entrevista realizada com a Professora Sofia no
dia 11/07/2023).

Por fim, refletindo sobre as dindmicas interativas que acontecem no decorrer

da atividade, a docente apresenta aspectos singulares do contexto escolar que

envolvem, interferem e caracterizam a realiza¢ao proposta de escrita em sala de aula.

Eu nédo faco um tipo de atividade, eu fago varias e dentro dessa variedade, e
de diferentes formas, ai é no grupo, ai 0 meu colega me ajudando e a minha
professora e quando meu colega ndo da conta eu levanto minha méo e o
caos da sala de aula acontecendo, ah € o meu colega brigando, chorando e
eu tenho que dar conta disso aqui, tudo isso faz parte. (Entrevista realizada
com a Professora Sofia no dia 11/07/2023).

A partir dessa perspectiva, ao analisarmos as dinamicas interativas no
desenvolvimento dessa atividade, levantamos trés pontos de destaque para o
encaminhamento da escrita em sala de aula. O primeiro deles € que o planejamento
é essencial, fato que € perceptivel na organizacao e separagdo das atividades pela
professora. Entretanto, no contexto escolar, € necessario compreender que existem
processos e fatores externos “incontrolaveis” que acontecem em sala de aula. Nessa

atividade, por exemplo, ao conduzir a proposta que ja estava planejada, a diretora
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solicitou a presenca da professora em uma reunido, e esta teve que deixar a sala, que
foi conduzida pela coordenadora. As criancas continuaram fazendo suas respectivas
atividades e, alguns minutos depois, a docente retornou a sala e deu continuidade as
atividades, trocando as propostas dos grupos. Sendo assim, uma das caracteristicas
importantes da conducdo das atividades de escrita inventada em sala de aula, ao
contrario do que aconteceu nas pesquisas apresentadas em contexto laboratoriais, é
gue existe uma imprevisibilidade possivel prépria do contexto escolar.

A organizacgéo do tempo escolar, também, é algo que influencia diretamente na
realizacdo das atividades em sala e deve ser pensado e considerado ao planejar
atividades de escrita de palavras. Nesse contexto, notamos que 0s estudantes,
embora demonstrem interesse na proposta de pensar e registrar suas hipoteses nas
atividades de escrita, 0 momento em que a atividade sera realizada influencia
diretamente no engajamento e participacdo deles. Isso, porque observamos que,
durante a atividade, ao perceberem o movimento da hora do recreio ou da saida, tanto
as interacbes referentes a tarefa a ser realizada quanto o engajamento nela
reduziram.

Por fim, o terceiro ponto de destaque é a dificuldade observada de pensar
atividades e dinamicas em grupo que fomentem as interacdes entre os pares. Na
proposta apresentada nesse tépico, ha um esforco da professora em promover as
interacbes entre as criancas a partir das disposicbes das mesas, ou seja, embora
Sofia mantivesse a turma sentada em fileiras, para essa atividade, ela mudou a
organizacdo espacial da sala, buscando favorecer a interacdo entre as criancas.
Entretanto, tanto a tarefa quanto o comando inicial da atividade foram individuais. A
atividade proposta ndo era uma tarefa coletiva que demandava a participacao de
todos do grupo. E necessario ressaltar que, ainda que, durante o desenvolvimento da
proposta, a professora passasse nos grupos e ressaltasse que eles poderiam
conversar entre si, a crianga que nao quisesse interagir com seus pares conseguiria
realizar a atividade individualmente.

Acreditamos que as dinamicas interativas estabelecidas entre os estudantes
sdo riquissimas e contribuem de forma significativa para a compreensdao do
funcionamento do sistema de escrita. Da mesma forma, Albuquerque (2020) aponta
que 0 apoio entre pares tem sido apontado como uma pratica benéfica para o
aprendizado inicial da lingua escrita e afirma que “fazer comentarios a producao

escrita dos pares aumenta a consciéncia acerca da propria producdo escrita,
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construindo competéncias metacognitivas e metalinguisticas” (Albuquerque, 2020, p.
39).

Diante disso, entendemos que a proposta de escrita colaborativa no
desenvolvimento da escrita de palavras e, principalmente nas atividades que
envolvem a escrita inventada, constitui uma atividade com um grande potencial na
reflexdo e aprendizagem inicial do funcionamento do principio alfabético e das
correspondéncias fonema-grafema. No préximo topico, apresentaremos um episodio

gue demonstra uma atividade de construcao colaborativa na turma do primeiro ano.

4.2.3 A construcéo colaborativa

Nesse subtdpico, apresentaremos o episddio intitulado “Rotina inicial”’, que
aconteceu na turma da professora Alice no dia 09/05/2023. O momento de escrita
coletiva da rotina no inicio da aula é uma prética diaria na sala de aula da professora
Alice. Todos os dias, a docente junto com os alunos organizam a rotina do dia e

escolhem palavras que irdo registrar juntos.

Figura 39 - Desenvolvimento da rotina inicial

Fonte: Arquivo pessoal.

Ao ser questionada sobre o porqué da realizacéo da rotina dessa forma, Alice
evidencia o seu passado como professora de Educacdo Infanti e como essa

experiéncia contribui para a sua pratica no primeiro ano.

Primeiramente, eu comecei minha carreira como professora da Educacéo
Infantil. Eu sou professora de Fundamental ha 5 anos. E diferente a pratica.
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Algumas coisas a gente consegue transitar, que é muito bacana, e tem coisas
gue ndo. E a rotina na Educacao Infantil € desenhada e ela norteia 0 menino.
Entéo, isso esta bem consolidado no meu intimo. Entdo, para mim a rotina é
extremamente importante. (Entrevista realizada com a Professora Alice no
dia 28/03/2023).

Alice relata que, ao realizar a rotina, prop6e diferentes variacfes, tanto nas
palavras que sugere para a escrita quanto na forma como as criangas participam
desse momento. A professora relata que ora pede uma crianga para escrever, e 0S
amigos para falar qual letra deve ser colocada, ora ela atua como escriba. Além disso,
Alice relata que busca variar a escrita das palavras na rotina, isto €, em alguns
momentos, as criancas devem pensar na escrita da palavra ROTINA e, em outros, da

palavra PLANEJAMENTO.

Tem dia que eu os coloco para escrever a palavra e os amigos ajudando,
falando que letra registrar. A gente tem escrito sempre rotina, entdo eles
sabem que esta escrito na rotina, porque visualmente ja entenderam. Entéo
eu coloquei planejamento... Ai eles estdo assim: Rotina!! Ai eu falei, mas esta
escrito rotina? Como que esta escrita rotina aqui? (Entrevista realizada com
a Professora Alice no dia 28/03/2023).

Desde a entrevista inicial, a professora Alice destacou o0 momento da rotina

inicial com um momento privilegiado de reflexdo sobre a escrita.

Eu tenho trabalhado assim, oralmente, com os meninos. Principalmente esse
ano que estou no primeiro ano, né. Entdo as vezes eu falo assim: Como se
escreve BATATA? Ai eles falam P entdo eu falo VAI VIRAR PATATA? Entéo
a gente vai brincando e eles v@o percebendo os sons. S&o sons muito
préximos, né. Eles estdo percebendo isso. Entdo, a gente tem feito esse
trabalho. Estou caminhando nessa via. (Entrevista realizada com a
Professora Alice no dia 28/03/2023).

Sendo o momento da rotina inicial uma atividade privilegiada para a exploracao
e escrita de palavras, iremos analisar um episodio e discutir sobre a escrita
colaborativa em sala de aula. Em nossas observacoes, foi possivel identificar que a
rotina e sua construcao colaborativa € uma pratica comum no cotidiano dessa turma.

No dia desse episédio, apos a chegada e organizacao inicial dos pertences
pessoais em sala, as criancas ja estavam ansiosas para descobrirem juntos o que
fariam no dia. A professora, entdo, iniciou perguntando aos estudantes se elas
queriam escrever “Rotina” ou “Planejamento”. Alguns disseram “rotina” e outros
“‘planejamento”. Alice fez uma votacdo na turma para escolher qual seria a palavra

escrita nesse dia. A professora realizou a escrita da palavra PLANEJAMENTO junto
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com as criancas. Para a nossa analise, iremos focalizar na reflexdo realizada na

escrita da primeira silaba dessa palavra no quadro abaixo.

Quadro 3 - Escrita da palavra PLANEJAMENTO

Professora: Como que escreve planejamento?
Crianca: PLA (Fala a silaba), e dita as letras P e A.

Professora escreve P e 0 A, edeixa um espac¢o no meio das duas P A
letras e segue na interagdo com as criangas para registrar a Registro realizado no
palavra. quadro.

Depois de registrar toda a palavra, a professora retoma a primeira silaba.

Professora: Mas aqui, 6, aqui esta escrito PLA? (Professora retoma a
primeira silaba que havia deixado um espaco)

Crianca: PLANEJAMENTO

Professora: mas esté escrito PLA aqui?

Crianca: Sim.

Professora: Sim? Entéo |é para mim. P com A.

Criangas: PA.

Professora: Entéo esta escrito PANEJAMENTO PANEJAMENTO é
PLANEJAMENTO?

Crianca: Nao.

Professora: PANEJAMENTO é PLANEJAMENTOQO?

Criancas: Nao

Professora: Falta uma letra aqui: Como que faz PLA?

Crianca: Peo A

Professora: Tem o A, mas falta uma letrinha. Para fazer PLA P P LA

A Registro realizado no
Crianca: L quadro.

Professora: L. Muito bem, Sofial
Crianca: Acertou!

Professora: Falta a letra L. PLANEJAMENTO

Pr.ofessora: PLA — NE — JA — MEN - TO (Professora realiza a Registro realizado no
leitura da palavra separando-a em silabas). quadro.

A professora entéo segue a escrita das demais atividades que
seriam realizadas no dia.

Fonte: Arquivo pessoal da autora.

Percebemos que, embora a docente busque potencializar a tentativa e
experimentacdo da escrita, que é propria da escrita inventada, seu objetivo final € a

escrita ortografica da palavra “planejamento”. E interessante ressaltar que essa foi
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uma caracteristica observada nas atividades de escrita no primeiro ano. A expectativa
do inicio do ensino formal das correspondéncia grafema-fonema, que se inicia no
primeiro ano do EF e das habilidades que devem ser consolidadas ao final do ciclo de
alfabetizacao definem as préticas pedagogicas.

Esse episodio, também, demonstrou como a professora utiliza o principio da
escrita inventada para ensinar as correspondéncias fonema-grafema as criancas. No
entanto, embora a intencionalidade de ensinar as correspondéncias por meio da
reflexdo seja uma estratégia observada nas atividades de escrita no primeiro ano, é
importante ressaltar que existe um limite. Quando o aprendiz torna-se alfabético e ja
compreende o principio e o funcionamento do sistema de escrita, ele precisa ser
ensinado as regras do sistema de escrita. O aprendizado do sistema de escrita exige
um ensino explicito e sistematizado das regras ortograficas para o pleno dominio da
leitura e da escrita.

Observamos que, durante a escrita da palavra PLANEJAMENTO, a professora
busca a participacdo das criangas durante todo tempo, perguntando constantemente
0 que elas acham para juntos decidirem se aquela escolha estava correta e dando
feedbacks positivos. A postura da professora no desenvolvimento dessa atividade
proporciona um ambiente propicio para a aprendizagem colaborativa. Sendo assim,
0 presente episddio evidencia a possibilidade de se realizar uma atividade de escrita

de forma colaborativa no contexto de sala de aula.

Figura 40 - Desenvolvimento da rotina inicial B
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Fonte: Arquivo pessoal.

A aprendizagem colaborativa € definida por Vegas (2004) como a situagcédo em
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que dois ou mais participantes trabalham juntos para alcancar uma meta comum de
aprendizagem. Para a autora, a aprendizagem colaborativa supde “uma mutua
construcao de significado na interagdo com os outros, colaboracdo que estimula a
construcdo do conhecimento através da negociacdo de diferentes opinides,
significados e conhecimentos” (Vegas, 2004, p. 22). Similarmente, em atividades de
escrita inventada, Albuquerque (2020) defende a importancia da criacdo de um
contexto de interacdo social em que as criancas possam ser confrontadas com
diferentes producdes escritas, no sentido de promover um conflito cognitivo que leve
os estudantes a reflexdo e a evolugdo em termos de escrita.

Para Alves-Martins e Albuquerque (2020), a abordagem da aprendizagem
colaborativa tem suas raizes tedricas em Vygotsky, que compreende que a
aprendizagem é construida na interacdo com os outros. As autoras reforcam que, na
lingua escrita, a aprendizagem colaborativa promove a aprendizagem, uma vez que
as criancas apresentam competéncias consolidadas diferentes umas das outras e,
assim, prop6em as outras avango nas aprendizagens.

Para a professora, desenvolver a escrita colaborativa contribui de forma

significativa para compreenséo de que a escrita € um processo.

Semana passada a gente estava escrevendo palavras que se iniciam com S
e la tinha SEREIA. SE SE SE letra C. E o outro que C gente, por favor. Essa
sereia € com S a gente tem que lembrar que a gente ndo pode ser toda hora.
N&o é o nome da letra que € a silaba... ta vendo, entendeu. A crianga mesmo
deu uma aula. Entdo isso é importante! Que eles vdo se mediando e um vai
deslocando o conhecimento do outro. Eu falei varias vezes, mas quando a
colega falou fez sentido.... eles falaram "ah é mesma". (Entrevista realizada
com a Professora Alice no dia 11/07/2023).

Dessa maneira, tanto a fala da professora quanto a atividade de construcéo
colaborativa da rotina com as criancas relatada demonstram que a escrita colaborativa
pressupde uma interacdo entre pares para construgdo do conhecimento, e as
dindmicas interativas constitutivas no desenvolvimento da proposta funcionam como
um “potente facilitador da aprendizagem da linguagem escrita, em que as habilidades
cognitivas e metacognitivas sao consideradas centrais” (Vegas, 2004, p. 34).

Portanto, acreditamos que promover atividades de escrita de palavras e
escritas inventadas, estimulando processos de reflexdes metalinguisticas, por meio
da criagdo de contextos e propostas colaborativas em que as criangas Ssao

encorajadas a pensar sobre a escrita de uma determinada palavra, estabelecendo o
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dialogo colaborativo, contribui de forma significativa para o aprendizado da lingua

escrita.

4.2.4 O papel da professora nas interacdes entre pares

Ao analisarmos as dindmicas interativas no desenvolvimento de atividades de
escrita de palavras em sala de aula, o papel das professoras destacou-se e apresenta-
se fundamental na mediacdo das interacbes entre pares. Sendo assim, nesse
subtopico, discutiremos sobre o papel desempenhado pelas professoras no
desenvolvimento das atividades observadas e a importancia dessa mediacao.

No primeiro “tipo” de dindmica interativa apresentada, em relacdo as interacdes
que acontecem naturalmente, € interessante destacar que, embora a caracteristica
principal dessas interacdes seja a naturalidade em que elas acontecem entre as
criancas, o papel da professora como gestora da sala de aula é importante. Por meio
da observacgao do episdédio “Nome dos brinquedos”, constatamos que, na instrucéo da
atividade, a docente orienta as criangas a realizarem a atividade individualmente, pois
gostaria de conhecer o que cada crianga ja consegue/sabe fazer sozinho. Ao mesmo
tempo, na conducéo da atividade, em alguns momentos, a sua postura possibilita as
criangas um espaco em que eles interajam.

Oliveira (1997) destaca que, se o professor propde uma atividade individual as
criancas em sala de aula, a troca de informacdes e estratégias ndo deveriam ser
consideradas como erradas, uma vez que essa troca pode tornar a proposta coletiva
extremamente produtiva para os estudantes. A partir da compreensao de que a
professora € a agente que estabelece as regras e combinados para o grupo, a sua
postura pode cortar ou favorecer as interacbes entre as criancas. Para que as
interacBes entre os discentes acontecam naturalmente, € necessario que o professor
compreenda seu papel como mediador colaborativo na constru¢éo do conhecimento,
tornando a sala de aula um espaco em que as criangas possam se sentir seguras em
compartilhar com o colega sem estarem quebrando alguma “regra”. Sendo assim,
compreendemos que a funcdo da professora, no processo inicial de ensino e
aprendizado da lingua escrita, ndo deve ser compreendida apenas como um
transmissor de informagbes, mas como um guia da construcdo conjunta do
conhecimento (Vegas, 2004).

Além disso, o episddio mencionado evidencia a maneira na qual o ambiente

social pode ser fonte de modelos, e a que a figura da professora constitui-se como o
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modelo de mediacdo para as criancas, uma vez que elas observam e tomam como
referéncia a postura da professora na interagdo com elas mesmas, com o colega ou
com a turma, em uma tentativa de simular o papel do adulto no processo de ensino-
aprendizagem. Observamos, também, que, nas dindmicas interativas, as criancas
reconstroem e ressignificam os comportamentos e mediacdes da professora e
reproduzem-nos nas falas que compartilham com seus colegas. Nessa perceptiva,
Lanza (2018) aponta que a crianca vai “internalizando o que observa e se apropriando
do que acontece ao seu redor adquirindo estruturas linguisticas e cognitivas, mediada
pelo grupo social” (Lanza, 2018, p. 81). Dessa forma, a professora desempenha um
papel, ndo apenas de criar um espaco favoravel para as interacées, mas também de
fornecer modelos de mediacao e reflexdo sobre a lingua escrita.

O segundo episédio, atividades em pequenos grupos, possibilita a reflexao
sobre um diferente papel desempenhado pela professora em sala de aula. Em
atividades de escrita com pequenos grupos, o papel da docente estabelece-se, ndo
apenas para promover a reflexdo por parte das criangas, mas também para direcionar
e incentivar a participacdo do grupo. Foi possivel observar que, no desenvolvimento
da proposta, a professora néo ficava com a atencao exclusiva em um determinado
grupo. No caso dos grupos que acompanhamos em que a escrita de palavras foi o
foco, a professora passava pelo grupo ora direcionando a atividade, ora dando pistas
e auxiliando na reflexdo pedagogica, ora organizando o comportamento e
relembrando os combinados com as criancgas.

A professora Sofia, ao desenvolver a atividade, demonstra uma postura de
incentivar a autonomia dos estudantes dentro da dinamica do grupo. Isso se torna
perceptivel quando a professora fornece as instru¢ges da atividade, realiza o primeiro
exemplo em conjunto e direciona as criangas para realizarem os demais exercicios de
forma autbnoma. Considerando o contexto de sala de aula, a media¢édo dos pequenos
grupos frente a uma sala de aula com diferentes grupos faz com que a atengéao da
professora nao fique direcionada apenas a um grupo, mas para o todo da sala de aula,
sendo evidenciado o papel dos processos de scaffolding.

O termo scaffolding, como ja explicitado anteriormente, refere-se ao
acompanhamento do desempenho das criancgas, gerido pela professora. A analise da
interacdo da professora, nos quatro grupos observados, sugere que as estratégias de
scaffolding usadas pela professora para dar assisténcia a cada grupo foi diferente,

considerando a necessidade maior ou menor de apoio dela nas reflexdes oral-escrito.
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Em outras palavras, a professora organizou os grupos conforme os niveis de escrita,
ou seja, com base nas habilidades ja adquiridas e desenvolveu um papel fundamental
de gerir as estratégias de apoio e mediacdo de acordo com as demandas de cada
grupo. Sendo assim, nas interacdes entre as criancas em atividades de pequenos
grupos, o papel da docente foi o de atuar nas demandas apresentadas pelas criancas
e, a medida que elas consolidam a habilidade, aos poucos se vai retirando esse apoio.
Isso reforgca o papel ativo das criancas na constru¢cdo do conhecimento e indica a
importancia de a professora conhecer o que 0 grupo ou 0 que cada criancga ja sabe,
para promover interacdes e reflexdes que atuem na Zona de Desenvolvimento
Proximal, visando ao avanco das estratégias e habilidades metalinguisticas dos
estudantes na execucao autbnoma e eficiente das tarefas.

Por fim, o dltimo episodio que discute as dinamicas interativas que acontecem
na construcao colaborativa evidencia que o papel da docente nas interacdes entre
pares excede a funcéo instrutiva e reguladora, que se caracteriza “por uma acgao
pedagodgica diferenciada, que adota estratégias promotoras da participacdo ativa e
cooperacao entre pares, estimulando um processo reflexivo de elaboracdo mental
para a resolucdo coletiva da tarefa” (Alves-Martins e Albuquerque, 2019, p. 183).
Nesse sentido, percebemos durante todo o desenvolvimento da atividade que a
professora constantemente incentivava as criangas a usarem 0s conhecimentos e
habilidades ja aquiridos sobre as correspondéncias do sistema de escrita, a testarem
suas hipoteses, a fazerem questionamentos e a buscarem outras referéncias de
palavras, dando feedbacks positivos, para juntos decidirem se a escolha de
determinada letra estaria correta para a escrita da palavra proposta.

Observamos, também, que a professora Alice, na proposta de escrita
colaborativa da rotina inicial, assume um papel ativo na interlocu¢édo com as criangas
sem tirar o protagonismo delas na construcdo colaborativa. Dessa maneira, a
professora néo fica apenas esperando que as interagdes e o aprendizado acontegcam
espontaneamente, sem direcionamento, mas apresenta uma intencionalidade
pedagogica de promover interacdes eficazes na reflexdo sobre o sistema de escrita.
Assim, a professora encarrega-se de uma postura colaborativa de questionamento
visando a reflexdo, a participacdo de todos do grupo e a construgdo coletiva do
conhecimento.

Nesse sentido, Vegas (2004) evidencia que um dos papéis fundamentais da

professora nas interacdes entre pares é planejar atividades que sejam realmente
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colaborativas. A autora refor¢ca que a aprendizagem em contextos escolares €, muitas
vezes, caracterizada por um exacerbado individualismo, porém ha um planejamento
gue concede grande importancia para a interacao entre as criancas, o que reforca o
papel da professora alfabetizadora como mediadora do processo de aprendizagem.
Entre as possibilidades e papéis exercidos pela professora nas mediacbes em
atividades de escrita inventada, Vegas (2004) aponta caracteristicas dessa acao

mediadora da professora:

Motivar os alunos, regular os niveis de dificuldade da tarefa e ajustar a ajuda
das necessidades infantis, definir claramente os objetivos da atividade
colaborativa, oferecer um adequado modelo de interacdo, cuida da
composicao do grupo e realizar um acompanhamento sobre esses, ensinar a
argumentar, proporcionar os instrumentos e materiais mais adequados e
organizar os espacos disponiveis e avaliar seu préprio trabalho escutando as
sugestdes dos alunos. (Vegas, 2004, p. 74).

Assim, acreditamos que a professora alfabetizadora apresenta um papel
importantissimo nas interacfes entre pares. De acordo com as caracteristicas
individuais e da turma, o tipo de tarefa, o contexto em que a atividade ocorre e as
imprevisibilidades que acontecem em sala de aula, a professora tem a possibilidade
de planejar e adaptar as suas estratégias de mediacédo, com o objetivo de incentivar
a interacdo entre as criangas, construir o conhecimento de forma colaborativa e
promover o0 avango e internalizacdo das habilidades essenciais para o

desenvolvimento e aprendizagem inicial da lingua escrita.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo integra as demais investigacdoes do GPA-CEALE, iniciativas que
buscam fortalecer o campo da alfabetizagéo no Brasil, aprofundando teoricamente e
metodologicamente a discussdo sobre mediacBes pedagodgicas no processo de
ensino e aprendizagem da lingua escrita. A presente pesquisa focalizou o periodo
inicial de aprendizagem do sistema de escrita alfabético, pelas criancas, investigando
as atividades de escrita como procedimento de aprendizagem em sala de aula com
foco nas dinamicas interativas que acontecem em praticas de escrita de palavras em
uma turma de primeiro ano do EF.

A pesquisa orientou-se pelas seguintes perguntas de investigacao: i) em que
medida as atividades de escrita no primeiro ano (EF) envolvem a escrita inventada?
i) Como as interagbes acontecem em sala da aula em atividades que envolvem a
escrita como procedimento de aprendizagem? Promove-se interacfes entre as
criangas nas propostas de escrita de sala de aula? E entre crianca e professor? Ha
um tipo predominante de interagao? iii) Quais desafios uma professora de primeiro
ano (EF) encontra nas dinamicas interativas ao encaminhar atividades de escrita
como procedimento de aprendizagem? Norteando nossos estudos e encarregando-
se de incitar nossas expectativas, essas questdes acompanharam-nos durante os
dois anos de investigacéo.

Para respondé-las, o objetivo geral da pesquisa foi compreender as dinamicas
interativas constitutivas das atividades de escrita como procedimento de
aprendizagem, entre elas a escrita inventada, no primeiro ano do EF. A partir deste,
foram elencados quatro objetivos especificos como desdobramento do objetivo geral
da investigacdo: |) caracterizar as praticas de escrita como procedimento de
aprendizagem em sala de aula, 1l) identificar e analisar as dinamicas interativas entre
as criancgas, lll) identificar e analisar as dindmicas interativas entre crianca e
professora, [V) detectar e investigar as perspectivas docentes sobre o
encaminhamento da escrita.

Para aprofundarmos o conhecimento sobre as dinamicas interativas nas
atividades de escrita em sala de aula, elaboramos e enviamos as professoras do
1°ano (EF) da Rede Municipal de Belo Horizonte um questionério. Apds a escolha das
duas professoras alfabetizadoras, realizamos, durante 3 meses do ano de 2023, duas

entrevistas, inicial e de confronto, com as docentes e 10 observa¢des em sala de aula
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e duas entrevistas, totalizando 12 idas a campo.

Quanto as atividades de escrita como procedimento de aprendizagem no
primeiro ano, constatamos que trés aspectos da acdes docentes apresentaram
grande relevancia no desenvolvimento dessas atividades. O livro didatico foi
percebido como o material que orienta a acdo docente e € usado como referéncia ou
contexto para criar atividades que envolvam a escrita de palavras. O uso das letras
moveis tornou-se colaboradora para a reflexdo das criangas no momento da escrita e
atua como um facilitador dessa reflexdo, uma vez que as letras j& estédo disponiveis
para as criangas. Por fim, a acdo docente de associar atividades de escrita de palavras
a avaliacdo diagnostica foi uma pratica observada em sala de aula e ressaltada nas
falas das professoras.

Ao pensarmos préticas de escrita de palavras e da escrita inventada em sala
de aula, diferentes aspectos da pratica docente cotidiana, como tempo, espaco,
curriculo, material adotado, estratégias didaticas, condi¢cdes de trabalho docente e
entre outras especificidades devem ser consideradas. Os dados coletados
demonstram que a escrita € um procedimento de ensino bastante usado no primeiro
ano e tanto o seu encaminhamento quanto as intervencdes nessas atividades alteram-
se ao longo do ano, devido ao avanco da compreensao do funcionamento do sistema
de escrita pelas criancas. Sendo assim, constatamos que as atividades de escrita
inventada, ou seja, atividades que focalizam a compreensao do principio alfabético a
partir da escrita que a crianca inventa antes do aprendizado formal das
correspondéncias fonema-grafema apresentam uma caracteristica especifica no
primeiro ano.

Constatamos que devido a expectativa do ensino formal e a necessidade de
sistematizacdo da relacdo fonema-grafema esperada para o primeiro ano do EF, as
atividades de escrita inventada sdo promovidas de forma concomitante as atividades
de escrita de palavras. Os dados mostram que, embora as professoras busquem e
incentivem a reflexdo metalinguistica das criancas, a fim de auxilia-las na
compreensao do sistema de escrita, o objetivo final € a sistematizacdo das
correspondéncias fonema-grafema e o ensino correto da escrita da palavra. Portanto,
compreendendo ndo apenas o0 curriculo e as expectativas do ensino formal
esperados, mas também o momento da aprendizagem inicial da lingua escrita no
primeiro ano e os diferentes tempos de aprendizagens das criangas, entendemos que

a realizacdo de atividades de escrita inventada e o ensino de escrita de palavras
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podem acontecer de forma simultanea nessa faixa etaria. Sendo assim, os resultados
revelam que o principio da escrita inventada, isto €, a compreensao de que para
aprender a lingua escrita é necessario uma reflexdo sobre o sistema de escrita
permanece nas propostas realizadas no primeiro ano, nao para que a crianga invente
uma escrita, mas para que aprenda o sistema de escrita e as correspondéncias
fonema-grafema

Os dados sugerem que o periodo da Educacao Basica que antecede o ensino
formal, ou seja, os anos finais da Educacgao infantil, seja 0 momento em que as
criancas podem inventar escritas a partir dos conhecimentos que dispdem do sistema
de escrita sem se preocuparem com a escrita correta. Acreditamos que as criancas
sao beneficiadas quando incentivadas a reflexdo metalinguistica sem a cobranca do
ensino formal/correto das correspondéncias. Em outras palavras, a escrita inventada
apresenta um grande potencial na Educacao Infantili & medida que possibilita a
reflexdo sobre a escrita de uma determinada palavra, a partir de interacbes entre
pares e com a professora e a invengao de escritas “a maneira das criangas”.

No que se refere as dindmicas interativas constitutivas das praticas de escrita,
em sala de aula, percebemos que tanto as intera¢des entre pares como a mediagao
da professora e as interacdes entre professora-crianca/crianca-professora foram
fundamentais para o processo interativo e a construcdo do conhecimento nas
atividades de escrita realizadas. Nas interagdes entre professora-crianca, observamos
que a professora realiza dois movimentos na interagcdo com as criangas: orientacoes
e explicitacdes coletivas no quadro e intervencdes individuais com as criancas.
Quanto & mediacdo com o objetivo de auxiliar as criangas na compreensdo do
principio alfabético, destacamos sete procedimentos realizados constantemente pelas
professoras, a saber: i) segmentar a palavra em unidades silabicas, ii) alongar a
prondncia de uma determinada silaba da palavra, iii) pronunciar lentamente e
repetidamente a palavra, iv) orientar as criangas para que elas focalizem o aspecto
sonoro da palavra como meio de refletirem sobre sua escrita, v) indagar sobre a letra
escolhida para representar determinado som, vi) apontar para o0 movimento da boca
ao pronunciar determinada silaba ou palavra e vii) comparar a escrita produzida pela
crianga com a escrita convencional.

As interacbes entre as criangcas demonstram que dinamicas interativas
estabelecidas entre eles sao riquissimas e contribuem de forma significativa para a

compreensao do funcionamento do sistema de escrita. Nesse contexto, as interacdes
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inerentes a situacdo de sala de aula observadas mostram como as interacdes se
impdem, em sala de aula, devido a natureza social do processo de construcédo e
apropriacdo do conhecimento. Sendo assim, constatamos que essas interacdes
podem e devem ser promovidas e potencializadas pelas professoras de forma
intencional no contexto escolar. As dinamicas interativas que acontecem em
atividades com pequenos grupos e em propostas colaborativas mostraram o desafio
gue € propor atividades de escrita em que as criancas devem trabalhar juntas. Essas
propostas mostram-se como uma atividade que contribui de forma significativa para o
aprendizado da lingua escrita a partir das interacdes entre pares. Dessa forma,
ressaltamos, assim como apontado por Albuquerque (2020), que “as dinamicas
interativas desempenham, assim, uma funcédo crucial em qualquer contexto de
aprendizagem e, no caso particular da linguagem escrita, esta funcéo parece ser
significativa” (Albuquerque, 2020, p.32).

A pesquisa reforca a natureza social e interativa da construcdo do
conhecimento, destacando que a sala de aula é o0 espaco das interacgdes.
Constatamos que as dinamicas interativas sao constitutivas e intrinsecas as propostas
de escrita de palavras e escrita inventada realizadas e podem ser ainda mais
potencializadas quando promovidas em espacos e atividades intencionais de trocas e
dialogo entre as criangas. Os resultados demonstram, dessa forma, que 0 processo
interativo na pratica da escrita de palavras em sala de aula € produto de uma
colaboracdo entre adultos e criancas na construcdo de um conhecimento
compartilhado. Reforcamos a importancia de promover atividades em que as criancas
sdo conduzidas a escrita de palavras a partir da reflexdo sobre o sistema de escrita a
medida que s&o incentivadas a interagir entre pares e possuem a mediacdo da
docente.

Por fim, acreditamos que os estudos sobre as interacdes e a mediacdo da
professora no processo de aquisicdo da escrita sdo norteadores para as praticas
pedagdgicas em sala de aula e essenciais para a formacao docente. Consideramos
gue o investimento nestas pesquisas contribuem para a construcao de praticas bem-
orientadas, em um contexto que promova interacées entre as criancas e a mediacao
da professora, em busca de garantir o direito de ler e escrever as criangas. Em futuros
estudos, abrangendo esta investigacdo que nos possibilitou outras inquietacdes,
sugere-se investigar como as atividades de escrita inventada acontecem em sala de

aula nas turmas do anos finais da Educacédo Infantii e compreender como as
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dindmicas interativas, constitutivas dessa pratica, acontecem em sala de aula nesse

segmento de ensino.
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RECURSO EDUCACIONAL

O Edital Regular N° 01/2021 - Selecdo 2022, que orientou as agdes para o
ingresso de candidatos ao PROMESTRE, no ano de 2021, para inicio em 2022, prevé
que ao final da formacdo académica os mestrandos apresentem a sua dissertacéo e
um recurso educacional. De acordo com as diretrizes do programa, este recurso tem
como objetivo aproximar as pesquisas realizadas na universidade da educacgao
basica. Assim, além da dissertacao apresentada, na qual foi fruto de uma pesquisa
qualitativa realizada em publica de Belo Horizonte com o objetivo principal de
compreender as dinamicas interativas constitutivas da préatica pedagodgica da escrita
como procedimento de ensino no primeiro ano do Ensino Fundamental, buscou-se
elaborar um material formativo, em formato de video, para professoras
alfabetizadoras.

Entre a multiplicidade de possibilidades existentes para a criagcao dos recursos
educacionais, optamos por elaborar um video formativo com o objetivo de contribuir
para o percurso de desenvolvimento profissional de professoras alfabetizadoras.
Compreendemos que compartilhar as reflexdes apresentadas sobre a aprendizagem
inicial da lingua escrita e, principalmente, as dinAmicas interativas nas praticas de
escrita inventada em sala de aula, pode contribuir para a reflexdo e conhecimento de
conceitos e praticas pedagdgicas bem fundamentadas que colaboram para o
aprendizado inicial da lingua escrita. E importante mencionar que escolhemos este
formato de produto, pois acreditamos que o video, devido a sua caracteristica
dindmica e a possibilidade de usar nele diferentes recursos multimodais, alcancara
um maior numero de profissionais de forma clara e objetiva.

Conforme ja apresentado neste trabalho, no questionario enviado as
professoras que lecionavam no 1° ano, das 61 respondentes, 35 professoras
afirmaram n&o conhecer o termo “Escrita inventada. A partir deste resultado,
percebemos a importancia e necessidade de apresentarmos e esclarecermos o
significado do temo “Escrita inventada”. Sendo assim, a primeira parte do video
produzido para o recurso educacional teve como objetivo aproximar as professoras
alfabetizadoras da educacdo basica das discussdes tedricas sobre a escrita
inventada, apresentando sua definicAo tedrica e a sua importancia para a
compreensao do principio alfabético pelas criancas. Para isso, contamos com a

colaboracéo e participacao da professora e orientadora desta pesquisa, Sara Mourao
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Monteiro, no video.

Os resultados da presente pesquisa demonstram que as dinamicas interativas
sdo caracteristicas intrinsecas das praticas de escrita inventada nas salas de aula
observadas. Desta forma, a segunda parte do video, dedicou-se a explorar, por meio
de uma entrevista entre mestranda e orientadora, 0s resultados da pesquisa,
mostrando que as interacdes em sala de aula contribuem de forma significativa para
o desenvolvimento destas praticas e, portanto, para o aprendizado das criancas.

Apo6s o planejamento inicial do conteudo do video, elaboramos um roteiro
norteador para a gravacgao (Anexo 4). Em seguida, foi realizado a filmagem e a edigéo
do video. O video intitulado “Escrita Inventada e as dindmicas interativas em sala de
aula” tem a duracdo de 22 minutos e sera disponibilizado no site do Centro de
Alfabetizacéo, Leitura e Escrita (CEALE) pertencente a Faculdade de Educacao da
UFMG, juntamente com o texto da dissertacgéo.

Por fim, esperamos que, a partir do video produzido, as professoras
alfabetizadoras ndo apenas compreendam o conceito de escrita inventada, mas que
mediante a reflexdo apresentada possam refletir sobre as interacdes que acontecem
em sala de aula e construir praticas bem-orientadas em busca de potencializar o
trabalho com a escrita inventada por meio das diferentes dinamicas interativas em

sala de aula.

Quadro 4: Acesso ao recurso educacional

Link do video:
https://1drv.ms/f/sIAnI2ZESoWE2xhkcOpMLPVwHw54S3Eug?e=M6fugw

QR-Code para video:

Fonte: Elaborado pela autora.
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ANEXOS

Anexo 1 — Roteiros de entrevistas com as professoras (Inicial e final)

UF MG F 3 E PROMESTRE

= 1 i SMESTRADD FROFISSIONAL
mm— Facoldade de Edicacde A R I D L NECTA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
MESTRADD PROFISSIONAL EM EDUCACAD E DOCEMCIA

ROTEIRO DE ENTREVISTA INICIAL

DATA: 2B8/02 (Terpa-feira)
HORARIO: & partir de 8h30
LOCAL:

INSTRUMEMNTOS DE COLETA: Gravador de voz

Iniciar & entrevista agradecendo a disponibilidade & colaboracSo com a pesquisa.
# Professora, nos conte um pouco sobre a sua frajetons profissional.

* \imos, pelo guestionario, gue voce ja fez pesquisa, defendeu sus disseriacdo
de mestrado em 2020, Como foi para voce reslizar essa pesquisa? Voo ja

participou como sujeito de alguma pesgquisa? Como fol?

* Vimos tambeém nas suss respostass no guestionaric que voog conhece o

Frograma de Escrifa Inwentada. Como foi conhecsu? O que wocé pensa

sobre? Ja teve s oportunidade de refletir schre o programa?

* (Qugis praticas pedagogicas envolvem a escrita inventada em sala de auls?

Emi gque momentos elas scontecem’™
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UF 711G F 3 E PROMESTRE

......... e MESTRADHY FROFIRSTON AL
e Facalilade Lo Ediencds EICAC RO T DTS TA

URIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
MESTRADD PROFISSIONAL EM EDUCACAD E DOCENCLA

ROTEIRO DE ENTREVISTA INICIAL

DATA: 28/02 (Terga-feira)
HORARIO: A partir de 8h20
LOCAL:

INSTRUMENTOS DE COLETA: Gravador de woz

Imiciar & entrevista agradecendo a disponibilidade e colaboracSo com a pesquisa.
+ Professora, nos conte um pouco sobre a sus frajetona profissional.
+ Professora, voce j& participou como sujeitc de alguma pesquisa?

+ Vi tambem nas suas respostas no guestionano que vooé conhece o Programa
de Escrita Inventada. Vocé conheceu por meio do Programa de FormagSo da
prefeitura, ne? O que vocé pensa scbre? Ja teve a oporfunidade de refletir

sobre o programa’t

» Mo guestionsrio, voc2 respondeu que as crisncas s8o levadas a escrever par
diferentes motives em sala de sula. Messes momentos, qusis praticas
pedagogicas envolverm & escrita imventzda em ssla de aula® Em que

momentos elas sconfecem?
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UF7 G F 3 E PROMESTRE

N EES AT FILRAL MESTRADOD PROFISSTIONAL

ST Faceldade de Edecacde EDUCACAO E DOCENCIA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGAO E DOCENCIA

ROTEIRO DE ENTREVISTA FINAL
SUJEITO DA PESQUISA: Professora Alice

Iniciar a entrevista agradecendo a disponibilidade e colaboracdo com a pesquisa.

Explicar que irei realizar algumas perguntas afim de compreender melhor as préticas
e decisdes tomadas por elas na acéo docente e as atividades e situacdes vivenciadas
nas atividades de escrita inventada.
1) Para vocé, qual a importancia de atividades de escrita inventada, ou seja,
atividades em que as criangas sao levadas a escrever palavras pensando em

seu som, na rotina do 1° ano?

2) Como vocé percebe as atividades que envolvem a escrita inventada em sala

de aula?

3) Como vocé percebe a interagdo das criangcas com vocé nessas atividades? E

entre elas?

4) Quais sao os desafios na realizacdo das atividades de escrita de palavras no

contexto de sala de aula?

Apresentar as professoras 0 mapeamento das atividades e explicar que iremos fazer
um exercicio de recordar da atividade realizada e conversar sobre para que possamos
compreender melhor a intencionalidade da professora e refletir sobre a pratica
pedagogica.

5) Me conta um pouco mais sobre o desenvolvimento da escrita da rotina que

vocé faz com a turma. Porque vocé realiza dessa forma?

6) Observei que as criancas sao organizadas de diferentes formas em sala de
aula. Vocé percebe diferencas ao realizar atividade de escrita de palavras

devido a organizacao espacial deles?

7) Durante as observacdes, vocé realizou um bingo com as palavras das

parlendas trabalhadas. Me conta um pouco deste trabalho com parlendas.
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8) Poderia me relatar um pouco sobre a atividade do bingo das palavras?

9) Em junho vocé prop0s uma atividade que as criangas deveriam montar as
palavras com letras méveis e depois realizar o registro na folha. Como 0 uso
de letras méveis auxilia ou ndo na reflexdo sobre os sons ao escrever palavras?

Por que as criancgas realizaram o registro escrito depois?

10) Depois da atividade, vocé fez a corregéo coletiva. Qual a importancia desse

momento?

11) Percebi que vocé utiliza diferentes estratégias para auxiliar a reflexdo das
criangas e estimular a participacao delas. Me conta um pouco sobre elas.

12) Vocé é muito atenta as necessidades e reflexdes das criangas. Como € para

vocé mediar essas interagdes?

13) Para vocé, como as interacfes entre as criangas auxiliam no desenvolvimento

de atividades de escrita de palavras?

Avaliacao da participacdo na pesquisa
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UF7 G F 3 E PROMESTRE

N EES AT FILRAL MESTRADOD PROFISSTIONAL

ST Faceldade de Edecacde EDUCACAO E DOCENCIA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGAO E DOCENCIA

ROTEIRO DE ENTREVISTA FINAL

SUJEITO DA PESQUISA: Professora Sofia
Iniciar a entrevista agradecendo a disponibilidade e colaboracdo com a pesquisa.

Explicar que irei realizar algumas perguntas afim de compreender melhor as praticas
e decisdes tomadas por elas na acéo docente e as atividades e situacdes vivenciadas
nas atividades de escrita inventada.
1) Para vocé, qual a importancia de atividades de escrita inventada, ou seja,
atividades em que as criangas sao levadas a escrever palavras pensando em

seu som, na rotina do 1° ano?

2) Como vocé percebe as atividades que envolvem a escrita inventada em sala

de aula?

3) Como vocé percebe a interagdo das criangcas com vocé nessas atividades? E

entre elas?

4) Quais sao os desafios na realizacdo das atividades de escrita de palavras no

contexto de sala de aula?

Apresentar as professoras 0 mapeamento das atividades e explicar que iremos fazer
um exercicio de recordar da atividade realizada e conversar sobre para que possamos
compreender melhor a intencionalidade da professora e refletir sobre a pratica
pedagogica.
5) No primeiro dia, vocé realizou duas atividades interessantissimas de escrita de
palavras. A primeira foi a atividade feita a partir da parlenda “Boi do meu

sertao”. Me conta um pouco dessa atividade.
6) Como foi feita a escolha de palavras? (Boi, Sertdo, Pequi)

7) Como o uso de letras moveis auxilia ou ndo na reflexdo sobre os sons ao

escrever palavras?
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Na segunda atividade, as criancas escreveram palavras a partir de imagens em
uma folha xerocada.
8) Vocé percebe diferenca entre a atividade com letras moveis e na escrita com

folha?

9) Qual a diferenca entre o objetivo dessas atividades? (Na primeira, a professora
“corrigia” ao passar nas mesas e depois realizou a corre¢do coletiva no quadro,

ja na segunda, cada um escreveu como pensava e entregou)
10)MOSTRAR O VIDEO — Como vocé entende essa interacéo das criancas?

11)Vocé se lembra da atividade realizada de uma adivinha e que as criangas
deveriam pensar na resposta e escrever como soubessem? Me conta um

pouco dessa atividade.
12) Qual foi a maior dificuldade das criancas nessa atividade?

13) Em maio vocé realizou uma atividade em pequenos grupos com as criangas.
Me conta um pouco sobre essa pratica. Vocé ja havia realizado outras vezes?

Qual a vantagem e quais os desafios?

14) Vocé percebe diferenca na escrita das criangas quando elas estdo em grupo

de quando elas estéo individuais/ atividades realizadas no coletivo?
15) Como foi para vocé mediar essa atividade em grupos?

16) Percebi também que o ditado de palavras é uma atividade que aparece
bastante no cotidiano da turma. Me conta um pouco porqué e como € 0

desenvolvimento dessa atividade, por favor?
17) Como vocé seleciona as palavras para essa atividade?
18) Como é feito o acompanhamento desses registros?
19) As criancas tem oportunidade de rever o que elas escreveram e comparar?

Avaliacdo da participacdo na pesquisa
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Anexo 2 — Modelo de carta de anuéncia

CARTA DE ANUENCIA

Eu, , na

qualidade de diretor(a) da Escola Municipal

, do municipio de Belo Horizonte, Minas

Gerais autorizo as professoras Sara Mourdo Monteiro, portadora do CPF n°
724.448.006-723, e Victéria Martins de Souza Manco, portadora do CPF n°
127.909.456.75, do Mestrado Profissional do Programa de Pés-Graduacdo em
Educacao e Docéncia, da Faculdade de Educacao da Universidade Federal, arealizar
pesquisa intitulada “Dinamicas interativas na pratica da Escrita Inventada no primeiro
ano do Ensino Fundamental” nesta escola, mediante consentimento dos docentes
envolvidos, a fim de investigar as dindmicas interativas constitutivas da pratica

pedagogica da escrita inventada.

Belo Horizonte, de de 2023.

Diretor (a) da Escola
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Anexo 3 — Questionario

Alfabetizacao nas escolas da Rede
Municipal de Educacao - Belo

Horizonte (MG)

Jueridofa) peofessonial,

Eu, Dra. Sara Mourdo Momieiro, professora do Programa de Pds-Graduagio Mestrado
Profissional em Educagiio e Dooéncia, da Faouldade de Educacdao da UFME, juntamente
oom as mestrandas Natdlia Marceline Dutra & Violdda Martines de Souza Mango, estamos
realirando duas pesquisas schre o processo de alfabetizagio no 1* ano do Ensing
Fursdamental na Rede Municipal de Belo Horizonte e temos o prazer de convidé-laia) para
participar.

Espesamos com essas pesguisas promover refliexdes sobee o processo de aprendizagem
imicial da lingua escrita e contribulr para & fosmacdo continuada de professones{as)
alfabetizadoresas)

& primeira etapa das duas pesquisas ervalve 3 realizagio desie qguestiondria, ao qual
solicitamos que vooks, professores(as) do 1* ano da Rede Municipal de Belo Harizonte,
respandam o miais brewe possivel. Este tem como abjetivo conbecer a trajetdria destes
prafissionais e levantar informagies iniciais sobre suas priticas pedagSgicas.

& sua contribuicdo & essencial e sua participagio & mufto imporfante para nds!

Desde |4, agradecemos a sua disponibilidade erm contribuis com a nossa pesquisa.

i jndirn pena merooedn ohidnehdcin
L] - -

1. E-rail *

SecE0 serm tiulo

2 Mome*
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3 E-mail *

4 Telefone de contato

Aancar apanas uma aval

Aancar apanas uma aval

"I Menos de 30 anos
| Eritre 30 & 40 anos
[ Ertre 40 ¢ 50 anos
| Mais de 50 anos
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7. Margue abaixo as opehes referentes & sua formacio académica/profissional *

Se necessirio, mangue mais de uma opgo.

Marque fodas gue se aplicam.

|| hagistéricy Ensing Médio

[] Pedagogia

[ Harmal Supesice

|| Especializagdo ra drea Alfabetizacho e Letramento

[ | Mestrada em Educardo
[ ] Deutorado em Educacdo

E]ﬂmmc

8 Ha guanto lemps vook concluiu sua formadcdo inicial (Gradussdo ou
Magisténio)?

HWﬂHﬂFHM!HMIﬂWﬂ
| Menos de 10 anos

Entre 10 & 20 amos
| Mais de 29 anos

9. Instituicio de formad 8o nicial (Graduacdo ou Magisténo) *
Marcar apenas uma oval
! Instituiglio pablica
| Instituigio privada presencial
institugio privada semipresencial
! Instituigic privada & distdncia
Cutra:
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10.  Vood participou de programas de formacio continuada em Alfabetizacioe =
Letraments nos Oitimos 10 anos?

Marcar agenas wma oval

-

L N@a

11.  Sesim, qual{z)?

12.  Ha guanio ternpo vool stua coma professon(a) alfabetizadon(a)? *
Marcar apenas uwma oval
|| Menos de 2 anos
[ Entre 3e 5 anos
[ Entre & & 10 anos
[ Entre 11 & 20 anos
) Mais de 20 anos

13.  Mome da institluic®o que alua como professora) do 1° ano na PFEH. ®

(Caso wood atue coma professona) do 1 and erm duas escolas da PBH,
escolha aguela que voo considera como reflenéneia)
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14.  H# quanto termpo atua nessa escola? *

Marcar apenas wna oval.

| Menos de 5 anos
 Entre & & 10 anos
! Entre 11 & 15 anos
| Entre 16 & 20 anos
_ Mais de 20 ancs

15. Messa escola, vool atua em gual(s) umols)? *

Marcar apenas wma oval.
' Manhd

! Tarde
 Dols ou mais turnos

16. Assinale o critério utilizado para sua alocacio como professon(a) do 1° ano. *
Marcar apenas wma oval.
[ Escolha prépria
| Gritério interna da instituicc
| Outrac

17.  Sevooi atua em oulra escols, escreva o Rome, 8 rede @ o Turno.
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Hesta segunda parte do quesiondrio dessjamos conhecer um pouco da sua prifica
pedagdgica coma professora do pimeino ano do Ensino Fundamental da Rede bMunicipal
de Educagho de Bela Horizome.

18. Para vood, alfabetizagss & *

19. Para vood, leframents &

20, Corn gual frequéncia vood ofganiza os alunos em sala de sula em *

Marcar apenas wma ovad por finfia

Dela
4 ypren
Hephuma Diamamente Cuinzenalmenie
na
SEMaAna
Carteras: . . - -
individusais 4 g - b
F .y -~ a8 g s "y
n“ 5, Jd LS iy .-I LS -
Pequenaos . " . p
w - - LS L
-~ T " e q
Roda ] e J ] L
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21.  Em sua pritica pedagdgica para alfabelizacio, com qual frequéncia vooi

utiliza 0% seguintes recursos diditioos?

Marcar apemas wma :rr.h'pa.rﬂnhu.

De3a
Menhuma  Diardamente '“:“ Gurzenalments

‘ETIANd

Atividades

remgrafadas

Cadernas

Lvarces

digdlicos

Jogos

Misicas

Alfabeta

mdvel

Videos

Whuraes

Ousadra

Lvarces

Ifterdnos

22. 0 gue geralmente & exposto em sua sala de aula? *

Se necessano, manque mais de uma opgdo.
Margue todas que = aplicam

[| Atfabeta

[ ] Munerais

[| motina

[ Guadra de ajudantes do dia

[ | Produgio das criancas

[ ] cantinho da leitura

[] calendéric

[] outres
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23.  Corn gual frequéncia vood utiliza, para alfabetizagio, a5 seguintes estratégias? *

Marcar apenes vma ovad por finfa.

Deia

4
Merfiuma  Diarkarmestbe v Quinzeralmene
a
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24 A esorita de palavras realizadas pelas crian¢as tern o objetive de *

Se necessanio, margue mais de uma opgio

Margue todas que s aplicam

|| Avaliacha degnistica

|| Reflexiio sabre a refagio oral-esoita

[ | Memorizar das palavras

|| Memornzar fardias silibecas

|| Responder uma atividade xerografada
Dﬂmlmd-urun'n atividade no Byro didético

[ ] Outrec
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25.  Em sua pratica, com qual frequéncias as criangas sdo convidadas & esoreve
palavras com essas finalidades

Marcar apenas wma oval por finha.

‘SETIANa

Avaliacio
diagnéatica
Reflexio
sobre &
rebacio
oralescrita
Memaorizar
palavras
Memaorizar
familias
silfibicas
Resporder
uma
atreidade
remgrafada
Responder
uma
atrridade
no lvro
diddtico

26.  Ma esorita de palavras pelas criangas, vool acredita ser importarte a *

realizagdo de intervengies pelofa) professaor(a)?

Marcar apenas wma oval

Eim
/' Waa
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27.  Sesim, em guais momenlos essas inlervenddes devem ser realizadas?

28, Yook conhecs o termo "Escrita Inveniada™ *
Marcar apenas Wng oval

L Em

-

M. Sesim, corms vooik defniria?

0. Vook conbece pesquisas que desenvalvem Programas de Esorita Inventada? *

Marcar apenas Wna oval

-

J&im

-

P

3. Sesim, comd conheceu 1ais pesquisas? *
Marcar apenas wna oval,
. Pormeia de formagio continuada da Reds Municipal de Belo Hoetzore

| Pormeia do Cenro de Aabetiraco, Leftura e Escrita (CEALE)
' Par mesa da Imernet

.;Pﬂumim;-npllq._:pl:l-lm'uh'nhgm-:hhuillm
[ ) Outrec
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Anexo 4 — Roteiro do video

UF7G F 3 E PROMESTRE

- MESTRADO PROFISSIONAL
- Faeoldade de Educacie EDUCACAO E DOCENCIA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO E DOCENCIA

ROTEIRO EXPANDIDO

= Titulo: Escrita Inventada e as dinamicas interativas em sala de aula.

e Cenal:
Fala Victoria
Ola, professoras alfabetizadoras!
Eu sou Victéria Manco, pedagoga e pesquisadora do CEALE, e hoje falaremos sobre
a escrita inventada e as dindmicas interativas em sala de aula. Este video foi
produzido como o recurso educacional esperado para a conclusdo do Mestrado
Profissional em Educacéo e docéncia da Universidade Federal de Minas Gerais.

e Passar video/musica como uma “introdu¢ao” com recortes de sala de

aula

e Cena?2:
Narracdo Victéria
Escrita espontanea, escrita de palavras, ditado, escrita criativa, escrita inventada?
Palavras aparecendo no video em um quadro de escola
Vocé provavelmente ja deve ter ouvido muitos desses termos na escola. Mas afinal,
0 gue € a escrita inventada?

O termo “escrita inventada” fica maior e em destaque

e Cenaad:
Fala Victéria
Aprender a ler e escrever € um processo de natureza complexa que envolve diferentes

facetas e habilidades. Magda Soares Aparecer a foto da Magda aponta trés grandes
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facetas que tém se destacado na discussao sobre aprendizagem da lingua escrita - a
faceta linguistica, a faceta interativa e a faceta sociocultural. Aparecer as trés facetas
escritas. Para responder a pergunta de hoje, focalizaremos a faceta linguistica. Faceta
linguistica ter um destaque. Mas néo se esqueca: Em sala de aula, todas as facetas
precisam ser trabalhadas simultaneamente, € o que chamamos de alfabetizar,
letrando.
e Cenad4:

Narrando enquanto passa cenas de sala de aula.

Na aprendizagem inicial da lingua escrita, 0 aprendiz precisa compreender como
funciona o0 nosso sistema de escrita. Neste processo, a crianca descobre que as
palavras sédo expressas por meio de cadeias de unidades sonoras, ao mesmo tempo
que aprendem a invencao de um sistema que representa essas unidades sonoras
com formas especificas, isto é, as letras. Mas ndo basta memorizar e saber tracar as
letras, € necessario que a crianca responda duas questbes: O que as letras
representam? E como as letras criam representacdes? Para solucionar esse dilema,

a escrita inventada tem um papel fundamental.

e Cenahb:
Professora Sara Mouréo aparece e fala o conceito de escrita inventada.

e Cenab:
Em 2023, pesquisamos em uma escola publica da rede municipal de Belo Horizonte,
as dinamicas interativas que acontecem no desenvolvimento da escrita inventada no
1° ano do Ensino Fundamental.
Observamos que o contexto de sala de aula € muito dindmico e em uma mesma
proposta, varias acdes acontecem simultaneamente.
Em atividades de escrita inventada, as criancas tiveram a oportunidade de interagem
entre si, de forma natural, em grupos com outros colegas, com a professora e até com

toda a turma, de forma colaborativa.

e Cenalv:

Momento de entrevista entre Sara e Victéria.

Aparecendo as fotos da pesquisa

A mediacdo da professora nessas atividades foi essencial. Nossa pesquisa mostra
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que a partir das caracteristicas individuais e da turma, o tipo de tarefa e o contexto em
que a atividade acontece, a professora tem a possibilidade de planejar e adaptar as
suas estratégias de mediacdo, com o objetivo de incentivar a interacdo entre as
criangas, construir o conhecimento de forma colaborativa e promover o avango na

compreensao do principio alfabético.

e Cenas:
Fala Victoria
Concluimos que as dindmicas interativas estdo intrinsecas na pratica da escrita
inventada em sala de aula. Essa caracteristica fundamental torna a pratica da escrita
inventada uma atividade de grande potencial na aprendizagem inicial do principio

alfabético.

e Cena 9:Despedida

E vocé, professora? Ja tinha parado para pensar em como as interacdes
acontecem nas atividades de escrita inventada em sua sala de aula?

Para saber mais sobre a escrita inventada e as dinamicas interativas em sala de
aula leia a pesquisa intitulada “Dindmicas interativas na pratica da escrita

inventada no primeiro ano do ensino fundamental’.
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Anexo 5 -Termo de consentimento livro e esclarecido - TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Prezados pais ou responsaveis;

Eu, Sara Mourdo Monteiro, professora do Programa de Pés-Graduacao Mestrado Profissional
Educacao e Docéncia, a Faculdade de Educagcdo da UFMG, juntamente com Victoria Martins
de Souza Manco, aluna do Mestrado do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo e
docéncia, na linha de Alfabetizacdo e Letramento, estamos realizando na sala de seu filho a
pesquisa intitulada “Dinamicas interativas na pratica da Escrita Inventada no primeiro ano do
Ensino Fundamental”.

A pesquisa tem como objetivo investigar as dinamicas interativas constitutivas da pratica
gentilmente aceitaram participar da pesquisa, no entanto, iremos observar as aulas
semanalmente e em determinados momentos ha necessidade de filmar e tirar fotos das
atividades que estdo sendo realizadas com as criancas.

Portanto, por meio desse documento, gostariamos de pedir a sua autorizacdo para que sua
crianca participe das acdes que serdo realizadas na sala de seu (sua) filho(a), semanalmente.
Todo o material coletado (fotos e filmagens das atividades) sera utilizado somente para fins
académicos (escrita de artigos, capitulos de livros e apresentacdo m congressos da area
educacional) e ficardao arquivados pelo pesquisador, pelo tempo necessario para analise dos
dados, defesa da dissertacdo e publicacfes cientificas. Esse material sera devidamente
arquivado pelo periodo de cinco anos. Apds esse periodo, 0 mesmo sera destruido.

Todos os dados serdo utilizados de forma a garantir o anonimato dos participantes, sendo a
identidade dos professores e dos alunos mantida em sigilo. Ressaltamos que somente 0s
pesquisadores envolvidos terdo acesso a essas informacgoes.

Este estudo envolve riscos minimos, como os de constrangimento por participar de
observacdes em sua sala de aula. Todos os cuidados necessarios serdo tomados para que
ndo haja exposicdo nome das criangas, professora ou da escola nos materiais que seréo
publicados, e caso seu (sua) filho (a) ndo desejar ser filmado fazendo as atividades ou
fotografado, isso sera respeitado.

Com relacdo aos beneficios da participacdo no estudo, a pesquisa trara beneficios para a
educacao publica brasileira e futuros professores alfabetizadores pois ao analisarmos
aspectos referentes a aprendizagem inicial da lingua escrita, poderemos apontar elementos
e reflexdes que promovam uma melhor efetivacdo dessas praticas em uma etapa tédo
importante de aprendizagem das criancas.

Salientamos que a participag¢éo do(a) seu(sua) filho(a) é voluntério, ou seja, ndo € obrigatoria.

Caso revolva desistir a qualquer momento, isto ndo trard nenhum constrangimento, e nem
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influenciara a relacdo dele(a) com as pesquisadoras ou com a escola. A participacao na
pesquisa ndo envolvera nenhuma despesa e nem prevé qualquer tipo de pagamento. Caso
haja danos decorrentes dessa participacdo, vocé tem direito a assisténcia e buscar
indenizacéo.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que uma
serd arquivada pelo pesquisador responsavel, na Faculdade de Educacéo da UFMG, e a outra
sera fornecida ao Sr. (a).

Em respeito ao que determina o Item 11.23 da Resolugcéo Res. 466/12 do Conselho Nacional
de Saude, que trata de pesquisas envolvendo seres humanos, estou apresentando o presente
Termo de Livre Consentimento e informo que vocé tem pleno direito de recusar a assinar o
presente termo. Enfatizamos que vocé e seu(sua) filho(a) tem direito a desistir da participacéo
da pesquisa em qualquer etapa do processo.

Se vocé se sentir esclarecido em relagdo a esta pesquisa, pe¢o a gentileza de assinar o termo
abaixo. Vocé recebera de volta uma via desse documento. Coloco meu telefone e e-mail &
disposicdo para quaisquer esclarecimentos.

Pesquisadora responséavel:

Profa. Dra. Sara Mourdo Monteiro - Telefone: (31) 999582485 - E-mail: mourao.sara@gmail.com

Profa. Victéria Martins de Souza Mango Telefones: (31) 973052363 - E-mail:
victoriamsouzal@gmail.com

COEP-UFMG - COMISSAO DE ETICA EM PESQUISA DA UFMG AV. ANTONIO CARLOS, 6627.
UNIDADE ADMINISTRATIVA Il - 2° ANDAR - SALA 2005. CAMPUS PAMPULHA. BELO
HORIZONTE, MG — BRASIL. CEP: 31270-901. E-MAIL: COEP@PRPQ.UFMG.BR. TEL:
34094592.

Eu, , portador do documento

: responsavel pela crianca,

fui informado

(a) dos objetivos, métodos, riscos e beneficios da pesquisa “Dinamicas interativas na pratica
da Escrita Inventada no primeiro ano do Ensino Fundamental” de maneira clara. Sei que a
gqualquer momento poderei solicitar novas informacdes com a pesquisadora e modificar minha
deciséo de a participacdo de meu (minha) filho(a). Declaro que concordo que as atividades
realizadas em sala de aula pela crianca pela qual sou responsavel podem ser filmadas e

fotografadas para utilizacdo nesta pesquisa.

, Belo Horizonte, de de

2023 Assinatura do responsavel pela crianca.


mailto:mourao.sara@gmail.com
mailto:victoriamsouza1@gmail.com
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Anexo 6 — Termo de consentimento livro e esclarecido - TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Prezado(a) professor(a),

Eu, Sara Mourdo Monteiro, professora do Programa de Pés-Graduacao Mestrado Profissional
Educacao e Docéncia, a Faculdade de Educagcdo da UFMG, juntamente com Victoria Martins
de Souza Manco, aluna do Mestrado do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo e
docéncia, na linha de Alfabetizacédo e Letramento, estamos realizando a pesquisa intitulada
“‘Dindmicas interativas na pratica da Escrita Inventada no primeiro ano do Ensino

Fundamental” e temos o prazer de convida-lo(a) para participar.

O objetivo da pesquisa é promover reflexdes sobre o processo de aprendizagem inicial da
lingua escrita a partir da investigacdo das dindmicas interativas constitutivas da pratica
pedagodgica da escrita inventada. Os procedimentos que estamos propondo séo: Observacao,
entrevista e confronto. Para isso, em determinados momentos hé necessidade de filmar e tirar

fotos das atividades que estdo sendo realizadas em sala de aula.

Todo o material coletado (fotos e filmagens das atividades) sera utilizado somente para fins
académicos (escrita de artigos, capitulos de livros e apresentacdo em congressos da area
educacional) e ficardo arquivados pelo pesquisador, pelo tempo necessario para analise dos

dados, defesa da dissertacéo e publicagdes cientificas.

Todos os dados serdo utilizados de forma a garantir o anonimato dos participantes. A
identidade dos professores e alunos sera mantida em sigilo, de modo a garantir o anonimato
desses individuos. Este estudo envolve riscos minimos, como os de constrangimento por
participar de observacdes em sua sala de aula e da entrevista. Todos os cuidados necessarios
serdo tomados para que ndo haja exposi¢cdo nome das criancas, professora ou da escola nos
materiais que serdo publicados, e caso vocé ndo queira ser filmada, isso sera respeitado.
Com relacdo aos beneficios da participacdo no estudo, a pesquisa trara beneficios para a
educacao publica brasileira e futuros professores alfabetizadores pois ao analisarmos
aspectos referentes a aprendizagem inicial da lingua escrita, poderemos apontar elementos
e reflexdes que promovam uma melhor efetivacdo dessas praticas em uma etapa tédo

importante de aprendizagem das criancas.

Para participar deste estudo, o(a) Sr(a) ndo terd nenhum custo, nem recebera qualquer
vantagem financeira. Caso haja danos decorrentes dessa participacao, vocé tem direito a

assisténcia e buscar indenizagdo. O(A) Sr.(a) tera o esclarecimento sobre o estudo em



172

qualquer aspecto que desejar e estara livre para participar ou recusar-se a participar e a
qualquer tempo e sem quaisquer prejuizos. A sua participacdo € voluntaria, ou seja, nao é
obrigatéria, e a recusa em participar ndo acarretara qualquer penalidade ou modificacdo na
forma em que o Sr. (a) é atendido (a) pelo pesquisador, que tratard a sua identidade com
padrdes profissionais de sigilo. Os resultados obtidos pela pesquisa, estardo a sua disposicdo
guando finalizada. O(A) Sr.(a) ndo sera identificado(a) em nenhuma publicacdo que possa

resultar em algum tipo de constrangimento.

Em respeito ao que determina o Item 11.23 da Resolugcédo Res. 466/12 do Conselho Nacional
de Saude, que trata de pesquisas envolvendo seres humanos, estou apresentando o presente
Termo de Livre Consentimento e informo que vocé tem pleno direito de recusar a assinar o
presente termo. Além disso, enfatizo que vocé tem direito a desistir da participacdo da
pesquisa em qualquer etapa do processo.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que uma
serd arquivada pelo pesquisador responsavel, na Faculdade de Educacédo da UFMG, e a outra
sera fornecida a senhora. Se vocé se sentir esclarecido em relacdo a esta pesquisa, pe¢o a
gentileza de assinar o termo abaixo. Vocé recebera de volta uma via desse documento.
Coloco meu telefone e e-mail a disposicao para quaisquer esclarecimentos.

Pesquisadoras responsaveis:

Profa. Dra. Sara Mourdao Monteiro - Telefone: (31) 999582485 - E-mail:
mourao.sara@gmail.com
Victéria Martins de Souza Manco - Telefone: (31) 973052363-E-mail:
victoriamsouzal@gmail.com
EM CASO DE DUVIDAS: COEP-UFMG - COMISSAO DE ETICA EM PESQUISA DA UFMG AV.
ANTONIO CARLOS, 6627. UNIDADE ADMINISTRATIVA Il - 2° ANDAR - SALA 2005. CAMPUS
PAMPULHA. BELO HORIZONTE, MG — BRASIL. CEP: 31270-901. E-MAIL.:
COEP@PRPQ.UFMG.BR. TEL: 34094592.

Eu, , portador(a) do documento

fui informado (a) dos objetivos, métodos, riscos e

beneficios da pesquisa “Dinamicas interativas na pratica da Escrita Inventada no primeiro ano

do Ensino Fundamental” de maneira clara. Sei que a qualquer momento poderei solicitar


mailto:mourao.sara@gmail.com
mailto:victoriamsouza1@gmail.com
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novas informacdes com a pesquisadora e modificar minha decisédo participar da pesquisa.

Declaro que concordo que as atividades realizadas em sala de aula pela qual sou

responsavel.

, Belo Horizonte, de de 2023.
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Anexo 7 — Folha de rosto para pesquisa envolvendo seres humanos

W VINISTERIO O SALDE - Cansaho Nacknal da Badde - Comando Keoerel do E3ca ore Pessuise - CONER
FOLHA DE ROSTO PARA PESQUILA ENVOLVERDO SERES NUMANOS
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