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RESUMO

SOUZA, J.M.K. CONTEXTUALIZACAO NO ENSINO DE CIENCIAS: Dificuldades
e Limites Encontrados por Professores em Ted6filo Otoni/MG Monografia (2014).
Centro de Ensino de Ciéncias e Matemética, Faculdade de Educacdo. Universidade
Federal de Minas Gerais, 2014.

A contextualizagdo € uma pratica pedagogica que vem ganhando espaco em
discussbes acerca do ensino na atualidade, mesmo sendo uma pratica ja existente
ha algum tempo. Esta pratica pedagdgica busca formar cidaddos capazes de
analisar e tomar decisfes conscientes frente a sociedade. A presente pesquisa
buscou entender quais sdo as concepcdes que professores de ciéncias da rede
basica do municipio de Tedfilo Otoni/MG a respeito da contextualizagdo no ensino
de ciéncias, bem como, os limites encontrados por eles para utilizar esta pratica
pedagdgica. Os dados foram produzidos por meio da aplicacdo de questionarios a
professores do municipio. A analise dos dados permitiu observar, que em sua
maioria, os professores ja obtiveram informacdes acerca do tema, mesmo que ele
ainda nao seja totalmente compreendido por eles. O principais obstaculos apontados
para a utilizacdo desta pratica foram: (i) falta de recursos da escola, (ii) falta de apoio
familiar aos alunos, (iii) desinteresse dos alunos e (iv) um sistema educacional falho.
Concluindo assim, que esta pratica pedagdgica merece maior investimento em
formacdo continuada para sua compreensdo e utilizacdo, jA que os professores
pesquisados apontam que a maior parte do problema no seu uso, encontra-se em

lugares externos a pratica em sala.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias, Contextualizag&o, Limites e Concepg¢des
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1. INTRODUCAO

Atualmente, um dos principios na formacao escolar € se promover condicdes
para 0 que os alunos sejam capazes de relacionar suas experiéncias, identidade
cultural e realidade social aos diversos conhecimentos cientificos. Portanto, a escola

deve

. contribuir para a formacdo do aluno vendo-o como pessoa humana,

critico e reflexivo frente a realidade em que vive. Portanto, as varias
estratégias de ensino devem permitir a significacdo da aprendizagem, e a
contextualizacdo mostra-se como uma boa possibilidade de dinamizar o
ensino, envolvendo mais os alunos com o conhecimento cientifico, inserido
no seu mundo de vida (LOBATO, 2008).

A contextualizacdo e o ensino por investigacdo caracterizam-se por dar
significado ao ensino, estimulando o aluno a adquirir cada vez mais conhecimento,
fazendo-o tornar-se sujeito de sua aprendizagem.

Para que uma real contextualizacao exista, o professor precisa entender que
0 ensino de ciéncias ndo se resume somente a apresentacdo de conceitos e
modelos cientificos, mas ela precisa refletir o convivio, e a realidade sociocultural
dos alunos, tornando-os capazes de questionar a realidade utlizando seu
pensamento logico, a criatividade, sua capacidade de analise critica e a tomada de
decisdo responsavel e consciente (BRASIL, 1998). Mas, infelizmente, sdo grandes
as dificuldades encontradas para uma abordagem de ensino contextualizada. Boa
parte dos profissionais da educacdo acaba presa em curriculos predeterminados e
totalmente refém dos contetdos presentes no livro didatico, ou acreditam que a
simples mencé&o do cotidiano reflete em uma abordagem contextualizada do ensino,
0 que mostra o desconhecimento e despreparo dos professores diante de uma
pratica contextualizada (SANTOS, 2007).

Ainda, conforme Santos (2007), mesmo que a contextualizacdo do ensino
tenha sido foco de véarios debates, o que acaba contribuindo para um melhor
entendimento a seu respeito, apenas uma parte pequena dos professores parece
realmente utilizar dessa préatica em suas aulas, ou meramente conhecem sobre suas
implicacdes. A contextualizacdo pode ser entendida como principio da construcéao da
cidadania. Ela possui a funcdo de remeter a necessidade da reflexdo critica sobre
situacdes reais do cotidiano dos alunos, e, é a partir dessa reflexdo, que surgem o
desenvolvimento de atitudes e valores aliados a capacidade de tomada de decisfes.
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Portanto, é necessaria a discussdo e a investigacdo sobre a real situacédo da
contextualizacdo no ensino de ciéncias, partindo do pressuposto que a mesma € de
suma importancia para a formagéao intelectual, social e cidada dos alunos. Realizar
um levantamento sobre como os professores visualizam um ensino contextualizado
de ciéncias e quais sédo os limites encontrados por eles para a implantacdo desse
tipo de pratica em sala de aula, € muito relevante para que haja melhorias na
educacao. Pois, sabe-se que uma educacgédo descontextualizada, que ndo remete a
situacao cotidiana dos alunos, tem como resultado apenas a formacéo de individuos
fadados a repeticdo de conceitos cientificos e a aplicacdo de féormulas sem nenhum
significado e compreensao (LOBATO, 2008).

E necessério levar em conta que um dos objetivos do ensino de ciéncias na
educacdo, além de proporcionar uma iniciagdo cientifica a seus alunos, é
proporcionar a partir da motivacéo da aprendizagem, a formacéo para o exercicio da
cidadania. O que implica levar os alunos a vivenciarem situacfes, onde eles possam
desenvolver sua capacidade critica em julgar e se posicionar frente a debates sobre
questdes presentes na sociedade (SANTOS e; MORTIMER, 1999).

Mediante ao que foi apresentado, este estudo buscou a resposta para as
seguintes perguntas: Quais sdo as concepc¢fes dos professores acerca de uma
educacdo contextualizada, e quais sdo os limites encontrados por eles para a
realizacdo de uma abordagem desse tipo?
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2.REVISAO DE LITERATURA

2.1 — ENSINO DE CIENCIAS

Grandes sédo as discussdes no ensino de ciéncias, sendo que um dos
principais problemas encontrados neste ensino € o distanciamento existente entre
AA percepcdes dos alunos e professores. Os professores muitas vezes encontram
dificuldades em selecionar informagdes e conhecimentos que fazem parte da ciéncia

encontrada na escola e relaciona-los com a vivencia cotidiana (CARVALHO, 2004).

Millar (2003) faz um questionamento sobre a possibilidade de que os
estudantes tenham dificuldades em aprender ciéncias, porgue ndo conseguem ver a

ligagéao e a relevancia no que estédo aprendendo.

Segundo Lima, Braga e, Aguiar (2000), pesquisas na area da educacéao
apresentam evidéncias de que o conhecimento € um ato de interpretacdo do
individuo envolvido em um evento e/ou situacdo, ou seja, ele é de caréater ativo e
participativo. Estes autores, afirmam ainda que o carater ativo no ensino de ciéncias
mostra a necessidade existente em trazer o conhecimento escolar em um contexto
ao qual estudantes entendam-no como significativo e merecedor de um esforco
intelectual na sua construcdo. Mas, essa pratica, necessita de dinamicas que
permitam a participagdo efetiva do aluno sem se limitar as atividades

demonstrativas.

Embora esta abordagem participativa no ensino de ciéncias seja bem
discutida, na realidade do dia-a-dia em salas de aula, o professor se encontra
limitado ao utiliza-la, tornando suas aulas simples e expositivas, restringindo também
a participacao dos alunos, que assumem uma postura passiva de apenas receptor
de conteudos e informacfes, aos quais eles ndo fazem nenhuma significacao
(ARRUDA, 2011).

Segundo Carvalho (2004), a didatica e a pratica sdo dois lados da mesma
moeda, e nenhuma mudanca educacional ter4 sucesso se ndao contar também com
a participacdo e mudanca do professor, pois este professor deve além de saber o

que fazer, deve também saber como fazer o trabalho em sala de aula.

Para que aconteca uma mudanga da linguagem/conhecimento cotidiana

para uma linguagem/conhecimento cientifico, o professor deve promover o
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encorajamento dos alunos, dando-lhes oportunidades para garantir seguranca e
envolvimento nas praticas cientificas. Esta autora ainda relata a existéncia do
problema existente na formacdo dos professores, onde ela mostra a diferenca e
dificuldade de um professor em formagao falar sobre o ensino, e este mesmo
professor em formac&o colocar em pratica 0 seu pensamento baseado em suas
ideias tedricas (CARVALHO, 2004).

Millar (2003) afirma que € mais féacil criticar o ensino a melhora-lo a partir de
propostas claras e realistas, que possam ser valiosas e encorajadas a serem usadas

mais amplamente.

O ensino e a aprendizagem de Ciéncias sdo duas metades que estédo
profundamente ligadas, e ndo se pode continuar com o0 pensamento de que basta
apenas ter conhecimento acerca do que sera ensinado para manter os alunos
prestando atencdo, e acreditar simplesmente que eles estejam realmente
aprendendo algo (CARVALHO, 2004).
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2.2. O ENSINO DE CIENCIAS POR INVESTIGACAO

O ensino por investigacdo constitui uma orientacdo didatica para o
planejamento das aprendizagens cientificas dos alunos, reflete o modo
como o0s cientistas trabalham e fazem ciéncia, da& énfase ao
guestionamento, a resolucdo de problemas, a comunicacdo e usa
processos da investigacdo cientifica como metodologia de ensino (...).
Incide naquilo que os alunos fazem e ndo somente naquilo que o professor
faz ou diz, o que exige uma mudanc¢a de um ensino mais tradicional para
um ensino que promova uma compreensdo abrangente dos conceitos, 0
raciocinio critico e o desenvolvimento de competéncias de resolu¢do de
problemas. Os alunos s&o envolvidos em tdpicos cientificos, colocando uma
prioridade na evidéncia e na avaliacdo de explicacdes alternativas (...). O
uso de atividades de investigacdo pode ajudar os alunos a aprender ciéncia,
a fazer ciéncia e sobre ciéncia. (FREIRE, 2009, p.105)

E bastante longa a histéria do ensino por investigagdo para o ensino de
ciéncias, datando desde o século XIX. Nos ultimos anos, ha uma linha de tendéncia
que trata da abordagem do ensino por investigacdo como uma pratica nova e
inovadora (BAPTISTA, 2010). Mas, o ensino em uma pratica por investigacao nao é
considerado por todos como algo novo, existindo informac¢des de que o Ensino por
Investigacéo faz parte do senso e pratica comum em paises da America do Norte e
Europa. No Brasil, no entanto, esse tipo de abordagem investigativa ainda € pouco
difundida, mas a existéncia de um interesse por essa abordagem é crescente
(MUNFORD. e LIMA, 2007).

Esta pratica pedagdgica mostra que, para que o ensino seja considerado
investigativo, o aluno ndo deve ser limitado apenas a observacédo e a manipulagao
de dados, é necessario que as atividades remetam ao trabalho cientifico e
contenham atitudes problematizadoras e a resolugéo destes problemas sustentando-
se em evidencias (AZEVEDO, 2004).

Para que tais atitudes problematizadoras (questdes problema) e sua
respectiva resolucdo sejam possiveis € de suma importancia entender o
envolvimento dos alunos com o problema em questdo, o que remete a importancia
de que a investigacado tenha como ponto de partida um problema real, cotidiano e
contextualizado (FERREIRA, et al., 2010).

Outro ponto importante a ser lembrado é que a investigacdo deve fazer
sentido para os alunos, ela deve ser fundamentada, e para que iSso aconteca €
necessario que o aluno saiba e entenda os motivos de investigar sobre determinado

conceito ou fendbmeno, e cabe ao professor a apresentacdo do problema a ser
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investigado, e que este problema faca parte do que esta sendo estudado em suas
aulas (AZEVEDO, 2009).

Muitos dos alunos possuem dificuldades para utilizar o que é aprendido em
aula em situacdes de seu cotidiano, porque as aulas sdo realizadas fora de um
contexto significativo. Sendo comum para o professor nao relacionar as discussées
levantadas durante a aula com o cotidiano, tornando os conceitos e fenébmenos
distantes das implicac6es sociais e econémicas onde aquele aluno esta inserido
(FERREIRA, et al., 2010)

Mas a inclusdo de uma pratica didatica que inclua o ensino por investigacao
em sala de aula requer a mudanca do papel do professor, resultando em uma
mudanca na dindmica de suas aulas, que estes professores “quebrem” sua rotina.
Para isso, 0 professor passa a ser questionador, condutor e incentivador de seus
alunos (BAPTISTA, 2010).

Utilizar atividades investigativas com o proposito de desenvolver a
compreensao de conceitos significa levar o aluno a ser participativo no seu proprio
processo de aprendizagem, ou seja, se tornar sujeito ativo na construcédo de seu
conhecimento, buscando explicacbes para o resultado de suas investigacdes e
interacbes (AZEVEDO, 2004).
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2.3. A CONTEXTUALIZACAO

Embora possamos considerar diversos enfoques acerca da
contextualizacdo, estudos apresentados em varios trabalhos, pesquisas e
documentos oficiais, tais como nos PCN, existe um conflito entre o que € trabalhado
nesses arquivos e o entendimento que professores adquirem a partir deles (SILVA,
2007).

Segundo o PCN, contextualizar o conteddo a ser lecionado significa entender
que todo conhecimento estad envolvido em uma relacdo sujeito e objeto, sendo a
contextualizacdo um recurso para fazer com que o aluno se torne um individuo
participativo e ndo mais um simples espectador na sua formacao cientifica e social.
(BRASIL, 1998).

A contextualizacdo é um principio curricular que se caracteriza por formar o
aluno para o exercicio da cidadania, mas para alcancar a formac¢ado do exercicio da
cidadania, se faz importante a discusséao de todas as dimensfes sociais, ambientais,
tecnoldgicas, politicas, éticas e econémicas do conhecimento cientifico em todos os
ambitos do ensino, mostrando que o ensino de ciéncias deveria levar os alunos a
vivenciar situacdes que os ajudem a desenvolver a capacidade de julgamento e
posicionamento frente as diversas questfes sociais. (SANTOS; MORTIMER, 1999).

A abordagem sobre o ensino e a educacao contextualizada é uma questédo
complexa e importante para a sociedade. Boa parte dos profissionais entende a
importancia de conduzir a educacéo a fim de formar individuos para o exercicio da
cidadania, mas o que se tem notado € um conflito existente a respeito da aplicacao
de uma pratica contextualizada para esse fim, e formacdo de um ensino de
qualidade (LOBATO, 2008). Segundo os PCN'’s, o papel da escola esta além de
trazer apenas informacfes, ele busca formar individuos criticos capazes de

desenvolver suas habilidades e competéncias:

Um ensino de qualidade que busca formar cidadaos capazes de interferir
criticamente na realidade para transforméa-la deve também contemplar o
desenvolvimento de capacidades que possibilitem adaptacbes as
complexas condi¢Bes e alternativas de trabalho que temos hoje e a lidar
com a rapidez na produgdo e na circulacdo de novos conhecimentos e
informacdes, que tém sido avassaladores e crescentes. A formacao escolar
deve possibilitar aos alunos condigbes para desenvolver competéncias e
consciéncia profissional, mas ndo se restringir ao ensino de habilidades
imediatamente demandadas pelo mercado de trabalho (BRASIL, 1996,
p.34).
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No ano de 2006, foram publicadas as Orientacfes Curriculares para o
Ensino Médio, que contribuiram para as discussdes acerca da contextualizacédo
como ponto importante no ensino de ciéncias, sendo a contextualizacdo mediadora
entre as diversas disciplinas e o estudo do contexto real, situacdes de vivéncia dos
alunos, os fendmenos naturais e as aplica¢des tecnologicas (SILVA, 2007).

Trazendo um exemplo de como as ciéncias estao distantes do cotidiano dos
individuos, no ambito da Biologia que é parte inserida nas ciéncias da natureza
trabalhada no ensino médio, mas que também reflete como a ciéncia vem sendo
trabalhada nos diversos niveis do ensino no Brasil, desde o ensino fundamental ao

médio, observa-se o0 seguinte trecho:

Contraditoriamente, apesar de a Biologia fazer parte do dia-a-dia da
populagdo, o ensino dessa disciplina encontra-se tdo distanciado da
realidade que ndo permite a populagéo perceber o vinculo estreito existente

z

entre o que € estudado na disciplina Biologia e o cotidiano. Essa visdo
dicotbmica impossibilita ao aluno estabelecer relacbes entre a producéo
cientifica e o0 seu contexto, prejudicando a necessaria visdo holistica que
deve pautar o aprendizado sobre a Biologia (BRASIL, 2006,p.17).

A contextualizagdo no ensino de ciéncias vem sendo defendida por diversos
profissionais da educacdo como uma forma de possibilitar ao aluno uma educacgéao
para a cidadania, apresentando-a como um modo de ensinar conceitos das ciéncias
ligados ao cotidiano, a vivéncia dos alunos (SILVA, 2007). Ainda conforme Silva
2007, a contextualizacdo tem o papel de romper com a metodologia tradicional
utilizada ultimamente, deixando claro que este ensino contextualizado ndo pode
servir apenas como exemplificacdo do dia-a-dia.

A contextualizacdo ndo deve ser vista com o proposito de banalizar os
conteudos disciplinares, ela deve ser vista como um recurso pedagogico com a
capacidade de contribuir para a construcdo de conhecimentos e para a formacao
intelectual dos individuos (GIASSI, 2009).

Na nova formulac&o curricular do ensino, a contextualizagdo deve permitir
que o curriculo se transforme num confronto de saberes, entre os conteudos da
base nacional comum e os da parte diversificada. Por meio da contextualizacéo
seria entdo possivel relacionar disciplinas com o cotidiano dos alunos, com a
realidade das escolas, com as caracteristicas locais e regionais onde estes alunos
estdo inseridos (DOMINGUES, et al., 2000).
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3. OBJETIVOS

3.1. Objetivo Geral

Compreender quais sdo as concepcOes e dificuldades dos professores de
ciéncias da rede basica de ensino da cidade em Tedfilo Otoni sobre a educacao

contextualizada no ensino por investigacao.

3.2. Objetivos Especificos

e Entender quais sdo as ideias que professores de Ciéncias da cidade de

Tedfilo Otoni possuem a respeito da contextualizacdo do ensino.

e Investigar quais sdo as praticas pedagogicas, normalmente utilizadas por
estes professores, para incluir uma abordagem contextualizada em suas
aulas e especificar quais as limitagcdes encontradas por eles para realizar tal

pratica.

e Identificar por meio da aplicacdo de um questionario a relevancia de uma
abordagem contextualizada para estes professores, e analisar como é feita

essa abordagem em suas aulas.
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4.0 METODOLOGIA

3.1. A pesquisa

De inicio, como na maioria das pesquisas, o0 desenvolvimento da
investigacdo aconteceu por meio de pesquisa de bibliografias referentes ao tema e
sua andlise critica, tendo como parametros a verificacdo e analise de resultados de
pesquisas sobre o0s conceitos e praticas pedagdgicas de professores envolvendo
uma visédo contextualizada de ensino.

No segundo momento, a investigacdo foi feita por meio questionario
estruturado (conforme APENDICE 1) e analise qualitativa de seus dados, visando
estabelecer uma relacdo entre a formacao dos professores, seus conceitos e 0s
tipos de limites encontrados por eles para a realizagdo de uma pratica pedagdgica

contextualizada.

4.2. A producgéo dos dados:

A presente pesquisa foi realizada do més de maio até agosto de 2014, com
professores de Ciéncias do Ensino Fundamental de escolas da rede publica
Estadual do municipio de Teofilo Otoni/MG.

Tedfilo Otoni encontra-se situada no Nordeste do Estado de Minas Gerais,
no Vale do Mucuri e é considerado centro macro-regional. O municipio possui 5
(cinco) distritos: Pedro Versiani, Crispim Jacques, Rio Pretinho, Mucuri e Topazio.
Tendo populacdo estimada em 129.076 habitantes (zona urbana: 102.500 e zona
rural: 26.576 habitantes) (PREFEITURA MUNICIPAL DE TEOFILO OTONI, 2014).

Em relacdo ao numero de docentes que ministram a disciplina de Ciéncias, o
municipio de Teodfilo Otoni conta com 267 docentes pertencentes a rede publica
Estadual e 130 docentes pertencentes a rede publica Municipal, totalizando 397
docentes nesta area.

Em relacdo ao Ensino Fundamental e Médio, o municipio de Tedfilo Otoni
conta com 40 escolas pertencentes a rede publica estadual, 59 escolas pertencentes
a rede publica municipal e 44 escolas pertencentes a rede privada de ensino. Sendo
que, entre as 40 escolas que pertencem a rede publica estadual, 29 pertencem a
zona urbana da cidade e apenas 26 escolas possuem o0 Ensino Fundamental, as
quais formam o foco da investigacao (SUPERINTENDENCIA REGIONAL DE ENSINO
DE TEOFILO OTONI, 2014).
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As escolas envolvidas na pesquisas foram selecionadas levando-se em
consideracdo a disponibilidade dos pesquisados na participacdo da investigacao
para a realizacdo da pesquisa, sendo que observamos que alguns professores

lecionavam em duas escolas estaduais ao mesmo tempo.

4.2.1 Construcdo do questionario:

A construgdo do questionario ocorreu em dois momentos, primeiro com 0s
objetivos formados, houve a separacédo dos trés itens seguindo sua funcao:

1° item = Caracterizacao dos pesquisados;

2° item = Investigacdo da pratica pedagodgica dos pesquisados;

3° item = Investigacéo da realidade encontrada nas salas de aulas.

Depois desta esquematizacdo cada item foi formado separadamente, as

perguntas foram entédo sendo formadas para atingir o objetivo do item.

4.2.2 Estruturagdo do questionério:
O questionério apresenta um total de 19 perguntas divididas em trés itens, sendo:

e 1° jtem: E formado por sete perguntas relacionadas aos dados
sociodemograficos para identificacdo dos professores participantes da
pesquisa;

e 2°jtem: E formado por cinco perguntas relacionadas ao levantamento sobre o
tema pesquisado, a fim de investigar a pratica pedagogica dos professores no
ensino de ciéncias e saber se os professores ja possuem informacgdes a cerca
da contextualizacdo, e onde obtiveram essas informacdes.

e 3°item: Apresenta sete perguntas relacionadas a uma investigacédo acerca da
realidade encontrada na sala de aula, afim de que os professores fizessem
uma investigacdo de sua propria pratica pedagdgica, mostrasse como €
trabalhado em suas aulas o termo contextualizagdo do ensino e quais s&o 0s

limites encontrados por eles para sua utilizacéo.

4.2.3 Aplicagdo do questionério:

A aplicagcdo dos questionarios seguiu uma ordem de apresentacao,
primeiramente ao setor de supervisdo das escolas, com as devidas explicacdes a
respeito da pesquisa, seu objetivo e sua forma de investigacdo. Depois desta

apresentacao, os supervisores me direcionaram aos professores de ciéncias para
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gue houvesse a apresentacao da pesquisa a eles, e entédo, estes foram convidados
a participar da pesquisa. Os que possuiam disponibilidade receberam uma copia do

guestionario e informaram uma data que seria viavel para o recolhimento do mesmao.

4.2.4. Sujeitos da Pesquisa:
Foram envolvidos na investigacdo 17 professores da rede béasica publica de
ensino da zona urbana da cidade de Teodfilo Otoni, de idades e niveis

socioecondmicos diferentes, atuantes no ensino de ciéncias.

4.2.5 A Andlise dos Dados:

A andlise de dados foi feita utilizando parametros quantitativos e qualitativos,
porém, apesar de existir dados quantitativos, a pesquisa € de cunho qualitativo. Os
professores pesquisados serdo identificados como P1, P2, etc. com o objetivo de

resguardar a identidade destes.
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5. RESULTADOS E DISCUSSAO

Item 1: Dados Sociodemograficos

O Item um do questionario teve como objetivo a caracterizacdo dos
profissionais envolvidos na pesquisa, a fim de montar seu perfil profissional.

Apods analise dos 17 questionarios recolhidos, concluiu-se que a maioria dos
profissionais atuantes no ensino de ciéncias na regido, se encontra na faixa etaria de
26 a 35 anos de idade, a maior parte pertence ao sexo feminino e com formagao em
Ciéncias Bioldgicas. Sendo que, a maioria leciona apenas ao nivel fundamental e os
dados referentes a experiéncia profissional caracterizaram um empate entre 0s
profissionais que lecionam a menos de cinco anos e 0s que lecionam entre cinco a

dez anos. Assim como mostram os graficos 1 a 6 abaixo:

Idade

2

.80l s

Menos de 20a 25 26a 35 36a45 46a 50 Maisde 50
20

Gréfico 1 — Idade dos sujeitos da pesquisa
Fonte: dados da pesquisa

Sexo
12

Feminino Masculino

Grafico 2 — Sexo dos sujeitos da pesquisa
Fonte: dados da pesquisa



Area de formacdo

15

Ciéncias Bioldgicas Normal Superior

Gréfico 3 — Area de formagéo dos sujeitos da pesquisa
Fonte: dados da pesquisa

Areade atuagdo

9

Céncias e Biologia Ciéncias outra

Gréfico 4 — Area de atuac&o dos sujeitos da pesquisa
Fonte: dados da pesquisa

Nivel escolar em que leciona

9
l |
- ' &//

Ensino Ensino Fundamenta Ensino Superior
Fundamental e Médio

Grafico 5 — Nivel escolar em gque lecionam os sujeitos da pesquisa
Fonte: dados da pesquisa
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Experiéncia profissional
b 6
3
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Gréfico 6 — Experiéncia profissional dos sujeitos da pesquisa
Fonte: dados da pesquisa

Sobre este primeiro item, um fato relevante que ficou evidente durante
conversas informais no periodo de distribuicdo e recolhimento dos questionarios, foi
a observacao de que boa parte dos pesquisados afirmaram que um grande numero
de professores se encontra nesta faixa etaria de 26 a 36 anos e com esses anos de
experiéncia profissional variantes entre menos de cinco até dez anos pelo
descontentamento com a docéncia. Segundo eles, profissionais mais jovens nao
ingressam na docéncia, e 0s que nela estdo ndo permanecem até o periodo de
aposentadoria.

Martins (2008) afirma que a profissdo docente pode ser considerada como
uma das mais “estressantes”, e que esta vem sendo frequentemente desvalorizada
e alvo de inumeras criticas. Os professores encontram-se emocionalmente
exaustos, e, segundo a autora, 0S mais novos revelam maiores niveis de exaustao.
O que comprova as afirmagdes feitas de maneira informal pelos pesquisados.

Segundo Marques (2007), o sentimento de insatisfacdo docente ja vem
sendo objeto de varios estudos que comprovam realmente a sua existéncia. Ainda
segundo a autora, ndo € apenas o sistema educacional que esta vivendo esta crise,
e sim toda a sociedade que tem sofrido com mudancas sociais e culturais que a

perturbam profundamente.
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Item 2: Levantamento sobre o tema.

O Item dois do questionario teve como objetivo a investigacdo da pratica
pedagogica dos professores no ensino de ciéncias, fazer um levantamento se o0s
professores ja possuem informacdes acerca da contextualizacdo e onde obtiveram
essas informacoes.

ApOs a andlise deste item, os dados mostraram que apenas dois
participantes, o que ja € preocupante, afirmam néo ter tido em nenhum momento
anterior acesso a informagfes acerca do termo “contextualizacdo do ensino”, e
notou-se, que a maioria dos participantes, ja obteve informa¢des sobre o termo em
seu curso de graduacdo. Este resultado mostra que o termo “contextualizacdo do
ensino” ja vem sendo explorado com mais frequéncia ja na formacao inicial dos

professores. Como mostra o grafico 7:
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Grafico 7 - Meios de obtencao de informacdes
Fonte: dados da pesquisa

Dando sequéncia a analise do item, todos os pesquisados afirmaram que o
ensino de ciéncias pode ajudar na compreensao do mundo que nos cerca. Abaixo,
alguns trechos retirados dos questionarios respondidos pelos professores

comentando este posicionamento:

P2: “a compreensdo do ensino de ciéncias, ajuda o aluno, a perceber e
compreender a relagdo de alguns conceitos, levando-o a fazer relagcdo do seu dia-a-

dia com os termos cientificos.”
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P4: “O ensino das ciéncias visa a formacao de um sujeito ativo e social, que
formula questdes, diagnésticos e propde solugcdes para problemas reais, e, a partir
de elementos reais das ciéncias, leva-o a praticar conceitos, procedimentos e
atitudes desenvolvidas no aprendizado, sendo assim um agente de transformacao
do mundo em que vive.”

Com relagdo a pergunta, “Vocé utiliza em suas aulas a problematizacao de
situacOes da vida cotidiana de seus alunos?”, todos os pesquisados afirmaram que
utilizam em suas aulas a problematizacao de situacGes do cotidiano de seus alunos
para o aprendizado dos contetdos. A maioria afirma que seus alunos trazem para a
sala de aula problemas de seu cotidiano, os quais necessitem de explicacdes
cientificas para compreenséo, e que eles trabalham usando estes questionamentos
dos alunos no desenvolvimento da aprendizagem. Apenas um pesquisado afirma
gue seus alunos ndo trazem para a sala de aula problemas de seu cotidiano, os
quais necessitem de explica¢fes cientificas para sua compreensao.

JA& com relagdo ao PCN, quatorze dos pesquisados afirmam ter
conhecimento de sua existéncia, e trés afirmam nao conhecé-lo. Acerca da opinido a
respeito do PCN, nove dos respondentes, que afirmaram conhecé-lo, afirmaram que
o PCN ajuda o professor na tarefa de desenvolver e organizar sua pratica
pedagdgica, funcdo essa que é atribuida por Brasil (1997):

Os Parametros Curriculares Nacionais auxiliam o professor na tarefa de

reflexdo e discussdo de aspectos do cotidiano da pratica pedagdgica, a
serem transformados continuamente pelo professor. BRASIL (1997,p.9)

Apenas cinco dos pesquisados apresentaram opinides diferenciadas, como
mostra os trechos abaixo do QUADRO 1.:

Quadro 1 — Opinibes dos professores sobre os PCNs.

Professores Opinides

P8 “Nem todos os parametros condiz com a regido.”

P9 “Acredito que ele seja valido, mas néo suficiente”

P10 “Nado atende a diversidade regional; os livros didaticos ndo trazem os conteldos na
sequéncia em que estdo nos CBC's de Minas Gerais, foram elaborados por professores de
S&o Paulo.”

P11 “N&o acho interessante, pois sai muito do foco proposto.”

P17 “Pouco satisfatorio”

Fonte: dados da pesquisa
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Posicionamentos estes que se chocam com a funcdo pretendida pelo PCN,
pois ainda segundo Brasil (1997), o conjunto de propostas elaboradas no PCN
surgiu mediante a necessidade de garantir o respeito as diversidades culturais,
regionais, étnicas, religiosas e politicas no pais.

Item 3: Conhecendo arealidade

Este item apresentou sete perguntas relacionadas a uma investigacao
acerca da realidade encontrada na sala de aula, afim de que os professores
fizessem uma investigacdo de sua propria pratica pedagodgica, e mostrassem como
é trabalhado em suas aulas a contextualizacdo do ensino e quais sao os limites
encontrados por eles por para sua utilizac&o.

Perguntas utilizadas neste Item:

1) Na sua opinido, o que é contextualizagdo do ensino?

2) Suas aulas apresentam caracteristicas baseadas em uma pratica
contextualizada, assim como sugere o PCN ? Se sim, quais séo elas?

3) Quais sao as formas trabalhadas por vocé em suas aulas em uma
perspectiva contextualizada? (Cite exemplos de atividades ja desenvolvidas por
vocé em suas aulas)

4) Quais os limites e dificuldades encontrados para trabalhar de forma
contextualizada o ensino de ciéncias?

5) Vocé acredita que seja possivel trabalhar com a realidade sociocultural
da comunidade, onde seus alunos estéo inseridos em sala de aula? Se sim, como?
Se néo, por qué?

6) Vocé acredita que o0 ensino a partr de uma abordagem
contextualizada, contribui de alguma maneira para que seus alunos possam mudar
a realidade da comunidade onde estéo inseridos?

7) “Hoje, no mundo la fora, a escola tem muitos concorrentes: a televisao,
internet, computador e outros que atraem nossos alunos, entdo temos que oferecer
a eles uma aula mais atraente, interessante, para pelo menos poderem nos ouvir e
permitir a aquisicdo e compreensao dos conhecimentos cientificos, que resultam na
investigacdo da natureza e sua aplicacéo a vida.” (PERACOLI;CARNIATTO,2008)

A contextualizagéo, com o enfoque de um ensino por investigacdo, tem o

papel de trazer o aluno para o centro da aprendizagem, tornando-o sujeito de sua
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busca por conhecimento e auxiliando-o a formar sua identidade cidada,
desenvolvendo nele a capacidade de investigar e contextualizar os conceitos
cientificos aprendidos na escola com sua realidade cotidiana.

Com base nesta linha de pensamento, deixe um breve comentario acerca
da contextualizagdo no ensino de ciéncias, sua importancia e o que poderia ser
mudado no ensino para que essa pratica pudesse ser aceita e utilizada por todos os
professores da rede basica de ensino, independentemente da idade, formacédo e

nivel socioecondmico dos mesmos.

Apds analise dos questionarios, verificou-se que oito professores
pesquisados acreditam que a contextualizacdo do ensino se refere a aplicacdo do
cotidiano, da realidade sociocultural, onde a escola esta inserida. E destes, apenas
trés pesquisados se referiram a participacdo dos alunos na construcdo do
conhecimento, como mostra os trechos abaixo do QUADRO 2:

hY

Quadro 2 — Opinides dos professores em relacdo a construcdo do
conhecimento com a participacdo dos alunos.

Professores Opinides

P9 “Acredito que seja com que o aluno esteja sempre em busca do conhecimento para
que sejam seres pensantes capazes de levantar hipéteses, evidéncias e fazer

guestionamentos ,tornando-se assim, formadores de opinides.”

P2 “E uma aplicacdo do conhecimento a sua origem, onde o aluno intervém no

processo de aprendizado sendo seu protagonista.”

P10 “... A contextualizacdo tem muito a ver com a motivacdo do aluno, dar sentido aquilo

gue ele aprende e leva-lo a fazer uma ponte entre a teoria e sua pratica”.

Fonte: dados da pesquisa

Como ja citado anteriormente, segundo o PCN a contextualizacdo € um
recurso para fazer com que o aluno se torne um individuo participativo e ndo mais
um simples espectador na sua formacéao cientifica e social (BRASIL, 1998). Ou seja,
a participagdo dos alunos € de suma importancia para que a pratica seja
efetivamente contextualizada. Embora a contextualizacdo esteja explicita no
documento, ainda existem obstaculos que impedem a sua aplicacdo, entre eles a
ndo compreensdo sobre o seu significado. O que pode ser verificado com alguns
pesquisados, 0S mesmos variaram suas respostas, demonstrando o que é relatado

por Silva (2007), a existéncia de um conflito entre o significado de contextualizagéo
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trabalhado em arquivos oficiais, como o PCN, e o que é entendido pelos
professores. A simples mencdo do cotidiano ndo caracteriza um ensino
contextualizado, ela pode servir apenas como forma de mascarar um ensino
conceitual (SANTOS, 2007). Alguns trechos de respostas variadas dos pesquisados,
QUADRO 3:

Quadro 3 - Opinides diversificadas dos professores acerca da
contextualizacao:

Professores Opinides

P3 “E promover a educacdo cientifica, ajudando o aluno a construir o
conhecimento tecnoldgico, social e cientifico, relacionando suas

experiéncias na escola e seu cotidiano.”

P5 “Contextualizar é ensinar a matéria através de textos atualizados, noticias

e reportagens.”

P7 “Contextualizar é vocé trabalhar com imagens na sala de aula, assim fica
mais facil de trabalhar na sala de aula ,e até mesmo, com o exemplo do

cotidiano do aluno.”

Outro ponto importante, é que quatro dos dezessete pesquisados preferiram
nao responder a esta primeira pergunta do item, o que pode ser um indicativo de
falta de informacao a respeito da sua significacdo e aplicacao.

Seguindo com analise do item, na questdo onde se indaga se as aulas dos
pesquisados apresentam caracteristicas baseadas em uma pratica contextualizada,
onze dos pesquisados afirmaram que sim, trés afirmaram que n&o e trés nao
responderam a pergunta.

Entre os onze pesquisados que afirmaram possuir caracteristicas de uma
pratica contextualizada em suas aulas, quatro ndo especificaram quais sdo essas
caracteristicas, enquanto os outros especificaram caracteristicas variadas, como

mostra o grafico 8:
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Caracteristicas

3
\ 1 1 1 1
Imagens do Temas Textos Experiéncias  Situagoes
cotidiano  transversais atualizados cotidianas

Gréfico 8 — Caracteristicas da contextualizacdo segundo 0s sujeitos da pesquisa
Fonte: Dados da pesquisa

Entretanto, um ponto a se pensar € que a utilizacdo dessas caracteristicas
citadas pelos pesquisados (imagens do cotidiano, temas transversais, textos
atualizados, experiéncias e situacdes do cotidiano), por si s6 ndo caracterizam uma
pratica contextualizada. Ponto esse, que também deve ser pensado a respeito da
seguinte questdo; quais as formas trabalhadas em sala de aula em uma perspectiva
contextualizada? Trés pesquisados preferiram néo responder, enquanto que 0s
outros quatorzes especificaram que as formas mais comuns sédo a utilizacdo de
aulas praticas, videos, experiéncias, interpretacdo de musicas, palestras, feira de
ciéncias, debates, questionamentos e até mesmo avaliacdes. Segundo Santos
(2007) apenas a inclusdo de questdes cotidianas nédo implicam na discussdo de
pontos relevantes para a formagdo dos alunos para a cidadania ou podem nao
motivar os alunos de forma suficiente a se interessarem pela ciéncia. O que pode
ser proposto é que partindo de situacfes problematicas cotidianas reais deva ocorrer
a busca de conhecimento para entender e solucionar estas situacdes. A
contextualizagdo deve ser um meio ou ferramenta metodoldgica capaz de dinamizar
0S processos de construcao e negociacdo de conhecimentos.

Em relacdo aos limites e dificuldades encontrados para trabalhar de forma
contextualizada o ensino, trés pesquisados preferiram ndo responder a questéo,
enquanto que os outros relataram um sistema falho, a falta de recursos da escola, a
falta de material, a falta de apoio familiar dos alunos e o proprio desinteresse dos
alunos. Martins (2008) relata uma questdo que € amplamente discutida pelos

professores, relacionado a essa falta de interesse e apoio familiar dos alunos e o
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problema de um sistema falho, a autora relembra que se antes o professor possuia
direitos frente a sua sala de aula, hoje, de forma totalmente injusta, se € permitido ao
aluno o direito de efetuar todas as formas de agressdes verbais, fisicas e
psicologicas aos professores e aos demais colegas de forma impune, tudo isso
paralelo a obrigatoriedade do professor de se adaptar as alteracbes impostas pelo
sistema educacional, o que muitas vezes sao contraditérias.

Ao perguntar se é possivel trabalhar com a realidade sociocultural da
comunidade, onde os alunos estdo inseridos em sala de aula, quinze dos
pesquisados afirmaram que sim, € possivel, um afirmou que ndo e um afirmou que
as vezes é possivel. Os que afirmaram que sim, acreditam que isso seja possivel
através de estudos e projetos que envolvam os alunos e a comunidade em seus
problemas do cotidiano. O pesquisado que afirmou ndo acreditar ser possivel
trabalhar com essa realidade sociocultural relata a falta de colaboragcéo do governo,
gue segundo ele, quer quantidade e ndo qualidade no ensino.

Marques (2007) afirma que mesmo que a pratica pedagodgica dependa
individualmente de decisées do professor, ela estd ligada a varias influéncias
externas ao professor, os professores sdo regidos pelos regulamentos institucionais.
Ou seja, sem a colaboracdo do governo, como 0 pesquisado citou, trabalhar uma
pratica pedagdgica pode se torna realmente dificil.

Em relacdo ao acreditar que o0 ensino, a partir de uma abordagem
contextualizada, contribui de alguma maneira, para que os alunos possam mudar a
realidade onde estdo inseridos, apenas um dos pesquisados afirmou que isso nao
ocorre sempre, mas, nao especificou o porqué de sua opinido. Os outros dezesseis
pesquisados acreditam que sim, uma abordagem contextualizada contribui para
ocorrer uma mudanca na realidade de seus alunos, e por questdes de extensao

escolhemos um trecho para representar estes dezesseis:

“Sim. A partir de uma abordagem contextualizada, os alunos podem interpretar
melhor o que se espera de um conteudo, mas também podem ir além, descobrindo
novas dire¢cdes para determinadas situacfes, jA que eles se tornam sujeitos de
buscas de melhorias para a propria vida, assim, acontece uma insercao de novas

sugestdes modificando a realidade da comunidade.”
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Outra resposta chama atencéo para um ponto ja discutido por Milar (2003), a
facilidade de criticar o ensino a melhora-lo a partir de propostas claras e realistas.

Resposta dada pelo pesquisado:

“A ideia € bacana, acredito que pode funcionar, mas, infelizmente, estamos
envolvidos em uma sociedade tao indisciplinada, que é dificil acreditar que pode
melhorar com apenas uma pratica pedagogica;_nao dizendo que € impossivel haver

mudanca, esta é s6 minha opinido.”

Isso mostra que a mudanca ainda € um ponto delicado a se discutir e de
aplicar a realidade encontrada atualmente.

Para o fechamento da investigacdo, os pesquisados foram convidados a
deixar um breve comentario acerca da contextualizacdo, sua importancia e o que
poderia ser mudado no ensino para que essa pratica pudesse ser aceita e utilizada.
Quatro dos respondentes preferiram ndo deixar este comentario, enquanto que 0s
outros relataram que a contextualizacdo € uma ferramenta importante para a
aprendizagem, para a formacao de individuos capazes de construir conhecimentos,
ideias e cidadania. As melhorias, segundo eles, deveriam ser feitas nos recursos
didaticos oferecidos aos alunos, na infra-estrutura das escolas, na participacao
familiar dos alunos no ensino, no apoio dado pelos governantes e na capacitacdo
dos proprios docentes. Como mostra dois trechos (QUADRO 4) retirados dos
questionarios respondidos,os quais resumem bem essas concepgfes dos
pesquisados, exemplificando e mostrando pontos como da realidade no sistema

educacional atualmente.

Quadro 4 — Concepcdes dos professores acerca da contextualizagéo

Professores

Concepcdes

P10

“Poucas vezes conseguimos em nossas aulas contextualizar os assuntos escolares, talvez por
“deficiéncia” em nossa formacao inicial, por medo de mudancas ou até mesmo por comodismo.
Creio que se faz necesséria a promocao de mais debates, capacitacdes onde sejam demonstradas
estratégias diversificadas, e que efetivamente, possam ser aplicadas no cotidiano do aluno. O

educador devia ser incluido no planejamento dos projetos educacionais criados pelo sistema
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e ndo apenas “reprodutor” dos mesmos (grifo nosso), os quais sao enviados as escolas para

serem cumpridos, com prazos curtos, uma extensa burocracia com finalidades politicas.”

P4

“A contextualizagdo permite que os alunos vejam mais que o conhecimento cientifico no ensino de
ciéncias, ela permite perceber onde esses conhecimentos estdo inseridos na vida, em nosso
cotidiano, além disso, podem até mesmo interferir, modificar ou adicionar outros conhecimentos,
sendo de fundamental importancia para a formacao de cidadéos e para a evolugéo da ciéncia. O
oferecimento de novos recursos didaticos para as escolas, como equipamentos, mais
computadores, entre outros, pois 0 que temos ndo € o suficiente. Outra opgdo sdo os cursos de
capacitacdo para os professores com novas atra¢des, novos recursos, hovos materiais que facilitem
e inovem o trabalho dos educadores. Até agora, isso acontece na teoria, mas ndo na pratica

(grifo nosso)”.

Como podemos perceber, a contextualizacdo envolve um planejamento.
Este planejamento deve incluir todos os profissionais envolvidos no ensino, para que
a teoria possa ser realizada efetivamente na préatica de construcao deste aluno como
individuo cidadéo.

Segundo Kato e Kawasaki (2011), o ensino contextualizado significa trazer a
realidade do aluno, ndo s6 como ponto de partida, mas como contexto para a
aprendizagem. A contextualizacdo assim funciona como um recurso para ampliar a
interacdo entre o conhecimento e a realidade dos alunos. Santos, Mortimer (1999),
como ja citado anteriormente, mostra a contextualizacdo como um principio de
motivacdo, facilitador para a aprendizagem e a formacdo para o0 exercicio da
cidadania. Ponto esse afirmado pelos pesquisados, demonstrando a total
importancia da contextualizagdo para a aprendizagem e a construgcdo do
conhecimento.

A cerca das melhorias citadas pelos pesquisados, Lobato (2008) levanta a
questdo de que mesmo a contextualizagdo esteja presente na vivéncia dos
professores, esta, ainda € um desafio que deve ser trabalhado na sua formacéo
inicial e continuada, e que o professor sabendo disto, deve manter uma busca
constante por renovacdo. Mas ndo podemos esquecer o outro lado ja citado por
Marques (2007), que a pratica pedagdgica dos professores ndo depende somente

deles, ela esta ligada a véarias decisdes externas.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Apo6s andlise de todo o conteudo reunido na investigacdo deste trabalho
podemos observar 0s seguintes pontos:

Quanto as ideias e a relevancia que os professores de Ciéncias da cidade de
Teodfilo Otoni possuem a respeito da contextualizacdo do ensino, observou-se que
estes, em sua maioria, ja obtiveram informacdes a cerca do tema, e que eles
acreditam que o ensino, a partir de uma abordagem contextualizada, contribui para
qgue os alunos possam mudar a realidade onde estéo inseridos ,e que a maioria dos
pesquisados acredita que contextualizacdo do ensino se refere a aplicacdo do
cotidiano, da realidade sociocultural onde a escola estéa inserida.

Resultado este, o qual mostra que mesmo que o tema seja de conhecimento
dos professores pesquisados, ele ainda ndo é totalmente compreendido por eles,
pois apenas trés pesquisados se referiram a participacdo dos alunos na construcao
do conhecimento usando o cotidiano.

Quanto as praticas pedagoégicas, normalmente utilizadas por estes
professores para incluir uma abordagem contextualizada em suas aulas, observou-
se que as formas mais comuns especificadas por eles sdo a utilizacdo de aulas
praticas, videos, experiéncias, interpretacdo de musicas, palestras, feira de ciéncias,
debates, questionamentos e avaliagdes.

Quanto as limitacdes encontradas pelos professores para realizar uma pratica
contextualizada, os professores pesquisados relataram um sistema falho, a falta de
recursos da escola, a falta de material, a falta de apoio familiar dos alunos e o
préprio desinteresse dos alunos.

Sendo assim, este trabalho mostra que a contextualizagdo no ensino de
ciéncias, ainda € um tema que merece um aprofundamento maior durante a
formacdo inicial e continuada dos professores, que esta pratica precisa ser
trabalhada de forma a simplificar o entendimento de todas as dimensdes envolvidas
na sua utilizacédo a fim de minimizar as ambiguidades geradas na sua apresentacgao,
mas, isso também sO sera possivel apds um maior investimento tanto
governamental, quanto de cada profissional envolvido na construcdo dessa pratica

pedagogica e maiores pesquisas relacionadas ao tema, a fim de aumentar o
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conhecimento acerca dele em um nivel mais amplo no sistema educacional
brasileiro.

Outro ponto que também merece uma investigacdo mais ampla e atual é o
fato do descontentamento dos profissionais com a docéncia no pais, pois durante a
realizacdo deste trabalho observou-se que ele € pertinente no ambito da docéncia,

mas ndo é bem discutido em artigos atuais e especificos do pais.
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APENDICE 1 - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS UTILIZADO:
QUESTIONARIO APLICADO

Questionario n°

CEC l Data
|____/2014

Centrode Ensino de Ciéncias e Matemidtica e —

Caro(a) Companheiro(a) Professor(a),

Este questiondrio e entrevista sdo partes de uma pesquisa sobre meu Trabalho de
Conclusdo de Curso, suas respostas sdo muito importantes para a fase investigativa do
meu estudo. Assim sendo, solicito autorizagdo para uso de suas respostas, garantindo
sigilo de autoria, deixando claro apenas a permissdo para o uso dos dados qualitativos e
quantitativos coletados durante a pesquisa.

Desde ja, agradeco-lhe por sua colaboragao

1. ITEM:. DADOS SOCIODEMOGRAFICOS.

1) Idade:
() menos de 20 (__anos) ()20a25 ()26 a35
()36a45 ()46 a5s0 () maisde 50 (___ anos)

2) Sexo: ()Masculino  ()Feminino

3) Area de formac&o (graduac&o):

4) Ano de formacao (graduacao):

5) Professor de (area do conhecimento):

6) Nivel escolar em que leciona:
() Ensino Fundamental () Ensino Fundamental
() Ensino Médio () Ensino Superior

7) (Experiéncia profissional):
( )Menos de 5 (__ anos) ()5a10 ()11a15 ()15a20
()21a25 () mais de 25 (....... anos)




2° Item: LEVANTAMENTO SOBRE O TEMA

1) Jaleu ou teve acesso a informacdes acerca do termo contextualizacao?
() Sim () Nao.

Se sim, quais foram e onde as obtiveram?

2) Vocé acha que o ensino das ciéncias pode ajudar na compreensdo do mundo que
nos cerca?

() sim () ndo. Comente a respeito

2) Vocé utiliza em suas aulas a problematizagcao de situagdes da vida cotidiana de
seus alunos?

() sim () nao.

3) Os alunos trazem para a sala de aula problemas de seu cotidiano, os quais
necessitem de explicagfes cientificas para sua compreensao?
()sim () n&o.

Se sim, qual é a sua postura?

4) Conhece ou ja realizou a leitura do PCN na area em que leciona?
() Sim () Nao.




3° Item: CONHECENDO A REALIDADE.

1) Na sua opinido, o que é contextualizacao do ensino?

2) Suas aulas apresentam caracteristicas baseadas em uma pratica

contextualizada, assim como sugere o PCN ? Se sim, quais séo elas?

3) Quais sdao as formas trabalhadas por vocé em suas aulas em uma
perspectiva contextualizada? (Cite exemplos de atividades ja desenvolvidas

por vocé em suas aulas)




4) Quais os limites e dificuldades encontrados para trabalhar de forma

contextualizada o ensino de ciéncias?

5) Vocé acredita que seja possivel trabalhar com a realidade sociocultural da
comunidade, onde seus alunos estdo inseridos em sala de aula? Se sim,

como? Se néo, por qué?

6) Vocé acredita que o ensino a partir de uma abordagem contextualizada,
contribui de alguma maneira para que seus alunos possam mudar a

realidade da comunidade onde estdo inseridos?




7) “Hoje, no mundo la fora, a escola tem muitos concorrentes: a televisao,
internet, computador e outros que atraem nossos alunos, entdo temos que oferecer
a eles uma aula mais atraente, interessante, para pelo menos poderem nos ouvir e
permitir a aquisicdo e compreensao dos conhecimentos cientificos, que resultam na
investigacdo da natureza e sua aplicacdo a vida.” (PERACOLI;CARNIATTO,2008)

A contextualizagédo, com o enfoque de um ensino por investigacdo, tem o
papel de trazer o aluno para o centro da aprendizagem, tornando-o sujeito de sua
busca por conhecimento e auxiliando-o a formar sua identidade cidada,
desenvolvendo nele a capacidade de investigar e contextualizar os conceitos
cientificos aprendidos na escola com sua realidade cotidiana.

Com base nesta linha de pensamento, deixe um breve comentario acerca
da contextualizacdo no ensino de ciéncias, sua importancia e o que poderia ser
mudado no ensino para que essa pratica pudesse ser aceita e utilizada por todos os
professores da rede basica de ensino, independentemente da idade, formagéo e

nivel socioecondmico dos mesmos.




ANEXO 1 - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Prezado (a) Professor (a);

Por meio deste termo de consentimento livre e esclarecido, vocé estda sendo
convidado a participar da pesquisa “CONTEXTUALIZACAO NO ENSINO DE
CIENCIAS: Dificuldades e Limites Encontrados por Professores emTedfilo
Otoni/MG”, realizada por Joyce Maronee Keller de Souza, sob orientacdo do (a)
professor(a) Rosiane Resende Leite.

O Objetivo dessa pesquisa € investigar quais sdo 0s principais conceitos que
professores possuem acerca de uma educacdo contextualizada, e quais sdo 0s
limites encontrados por eles para a realizacdo de uma abordagem desse tipo, para
isso, a pesquisa buscard entender o cotidiano, as dificuldades e desafios de
professores da rede basica estadual no ensino de ciéncias e suas respectivas
praticas pedagdgicas. A coleta de dados para execucdo desta pesquisa envolve
aplicacdo de questionarios contendo um total de 19 perguntas aos professores de
Ciéncias das escolas estaduais de Tedfilo Otoni. Vocé recebera um questionario
escrito e apos responder devera devolvé-lo ao pesquisador.

Sua privacidade sera garantida através do anonimato durante qualquer
exposicdo desta pesquisa. Em qualqguer momento, vocé podera solicitar
esclarecimentos sobre a metodologia de coleta e analise dos dados através do

telefone 3522-9203 ou pelo e-mail: joycemaronee@yahoo.com.br. Ndo havera

nenhum desconforto e riscos para vocé durante o desenvolvimento da pesquisa.
Caso vocé deseje recusar a participar ou retirar o seu consentimento em qualquer
fase da pesquisa tem total liberdade para fazé-lo.

Esta pesquisa ndo trara nenhum beneficio direto e imediato a vocé, mas pode
contribuir com o avango dos conhecimentos sobre “a contextualizagéo e o ensino de
ciéncias por investigacao”.

Os resultados da pesquisa poderdo tornar-se publicos por meio de tese,
congressos, encontros, simpdsios e revistas especializadas, mas 0 seu anonimato
sera garantido. As informacdes coletadas somente serdo utilizadas para fins desta

pesquisa e 0s questionarios serdo arquivados pela pesquisadora responsavel por



um periodo de cinco anos, em sala e arquivo reservado para o respectivo fim, sendo
garantido o sigilo de todo conteudo.

Se vocé estiver suficientemente informado sobre os objetivos, caracteristicas
e possiveis beneficios provenientes da pesquisa, bem como dos cuidados que 0s
pesquisadores irdo tomar para a garantia do sigilo que assegure a sua privacidade
guanto aos dados confidenciais envolvidos na pesquisa, assine abaixo, este termo

de consentimento livre e esclarecido.

Joyce Maronee Keller de Souza



ANEXO 2 — AUTORIZACAO DO PROFESSOR

Autorizacgao
Declaro que estou suficientemente esclarecido (a) sobre a pesquisa *“
CONTEXTUALIZAGAO NO ENSINO DE CIENCIAS: Dificuldades e Limites
Encontrados por Professores em Teodfilo Otoni/MG”, seus objetivos e metodologia.
Concordo com a utilizacdo dos dados, por mim fornecidos no questiondrio, sejam
utilizados para os fins da pesquisa.

Nome do (a) professor:

Assinatura: C.l:

Caso ainda existam duvidas a respeito desta pesquisa, por favor, entre em contato
comigo, Joyce Maronee Keller de Souza ou Rosiane Resende Leite (orientanda:

[oycemaronee@yahoo.com.br orientadora: rosianeresende@deii.cefetmg.br)

Finalmente, informo que as pesquisas realizadas pelo Cecimig/Fae/UFMG foram
autorizadas pelo Comité de Etica em Pesquisa da UFMG, que também podera ser
consultado livremente em qualquer eventualidade no endereco Unidade
Administrativa 1l, sala 2005, 2° andar, Campus da UFMG - Pampulha, pelo
telefone31) 3409-4592 ou pelo e-mail: coep@prpg.ufmg.br.




