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“Lembremos para concluir que, numa abordagem ampla das relagdes dialdgicas, estas sao
possiveis também entre outros fenomenos conscientizados desde que estes estejam expressos
numa matéria signica. Por exemplo, as relagdes dialdgicas sdo possiveis entre imagens de

outras artes, mas essas relacdes ultrapassam os limites da metalinguistica”

(BAKHTIN, [1963] 2010, p. 211).



RESUMO

Esta pesquisa de natureza interventiva, destinada a alunos do 8° ano do Ensino Fundamental,
tomou como desafio verificar em que medida a transposi¢do didatica de principios da
Multimodalidade (KRESS, 1988) e da Gramatica do Design Visual (KRESS; VAN LEEUWEN,
20006) as atividades de ensino de leitura do género textual reportagem — com foco na analise
semiotica do fotojornalismo — pode contribuir para a ampliacdo da compreensado leitora dos
sujeitos participantes da pesquisa. Para tanto, desenvolvemos um Projeto Didatico de Género
(GUIMARAES; KERSCH. 2014), por meio do qual correlacionamos a demanda por uma agio
de combate ao preconceito no ambiente escolar ao ensino multimodal de reportagens. Como
suporte ao desenvolvimento de seus mddulos, um material didatico foi produzido — tanto em
ambiente digital (usando o Google Docs) quanto impresso (usando uma apostila) —, no qual
incorporamos os referidos principios desenvolvidos no ambito da Sociossemiotica as atividades
destinadas ao desenvolvimento das capacidades de linguagem (SCHENEUWLY; DOLZ, 2004),
previstas para um Projeto Didatico de Género. O material produzido contemplou a utilizagao
de textos auténticos (em cores) e de atividades variadas, objetivando destacar o papel do
fotojornalismo como elemento passivel de leitura e repleto de significancia, cujos sentidos
devem ser (re)construidos e relacionados tanto a leitura do conteudo verbal quanto aos
propositos sociocomunicativos do género textual reportagem. Essa proposi¢ao de pesquisa
evoca pertinéncias porque, embora o signo imagético seja uma loquaz forma de comunicagao
atual, a supervalorizagdo da escrita na escola colabora para a ocorréncia de situagdes nas quais
a fotografia jornalistica, por exemplo, sequer ¢ considerada como parte constitutiva da
reportagem. A verificacao dos resultados se deu por meio da analise das oficinas do projeto e
do corpus obtido a partir das respostas as atividades. A andlise dos dados aponta que a
transposicdo didatica das referidas teorias, no ambito de um Projeto Didatico de Género,
subsidia a leitura do fotojornalismo, promove os multiletramentos (visual, digital, verbal,
cultural) necessarios para a leitura multimodal e desenvolve as capacidades de linguagem,
contribuindo para a ampliagdo da compreensao leitora dos alunos.

Palavras-chave: Fotojornalismo. Gramatica do Design Visual. Leitura. Multimodalidade.
Reportagem.



RESUMEN

Esta investigacion de intervencion, dirigida a estudiantes en el octavo afio de la escuela
primaria, tuvo como desafio verificar hasta qué punto la transposicion didactica de los
principios de Multimodalidad (KRESS, 1988) y la Gramaética del disefio visual (KRESS; VAN
LEEUWEN, 2006). Las actividades de ensefianza de la lectura del género reportaje, que se
centran en el analisis semiotico del fotoperiodismo, pueden contribuir a la expansion de la
comprension lectora de los sujetos que participan en la investigacion. Con este fin,
desarrollamos un Proyecto Didactico de Género (GUIMARAES; KERSCH. 2014), a través del
cual correlacionamos la demanda de accidon para combatir los prejuicios en el entorno escolar
con la ensefianza multimodal de la presentacion de informes. Como soporte para el desarrollo
de sus mddulos, se produjo un material didéctico, tanto en entorno digital (usando Google Docs)
como impreso (usando un folleto), en el cual incorporamos los principios referidos
desarrollados en el alcance de Semiotica Social las actividades dirigidas al desarrollo de
habilidades lingiiisticas (SCHENEUWLY; DOLZ, 2004), previsto para un Proyecto Didéctico
de Género. El material producido incluy6 el uso de textos auténticos (en colores) y actividades
variadas, con el objetivo de resaltar el papel del fotoperiodismo como un elemento que puede
leerse y llenarse de significado, cuyos significados deben (re) construirse y relacionarse tanto
con la lectura del contenido verbal en cuanto a los propdsitos sociocomunicativos del género
de informes textuales. Esta propuesta de investigacion evoca pertinencia porque, aunque el
signo imaginario es una forma locuaz de comunicacion actual, la sobrevaloracion de la escritura
en la escuela contribuye a la aparicion de situaciones en las que la fotografia periodistica, por
ejemplo, ni siquiera se considera parte integrante del informe. La verificacion de los resultados
se realizd mediante el andlisis de los talleres del proyecto y el corpus obtenido de las respuestas
a las actividades. El andlisis de los datos muestra que la transposicion didactica de estas teorias,
dentro del alcance de un Proyecto Didactico de Género, subsidia la lectura del fotoperiodismo,
promueve las herramientas multiples (visuales, digitales, verbales, culturales) necesarias para
la lectura multimodal y desarrolla las habilidades de lenguaje, contribuyendo a la expansion de
la comprension lectora de los estudiantes.

Palabras clave: Fotoperiodismo. Gramatica del Disefio Visual. Lectura. Multimodalidad.
Reportaje.
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1 INTRODUCAO

Situada no ambito dos estudos das linguagens e dos letramentos, a presente dissertacdo
corresponde ao Trabalho de Conclusao Final (TCF) do curso de Mestrado Profissional em
Letras (PROFLETRAS), no qual relato! os procedimentos, as constatagdes e as reflexdes acerca
de uma pesquisa, de carater interventivo, destinada a uma turma de 33 estudantes matriculados
no 8° ano do Ensino Fundamental, em uma escola de Belo Horizonte — MG. Nesta investigacao,
as agOes foram motivadas por meu anseio em desenvolver, nas aulas de Lingua Portuguesa,
novas praticas de ensino de leitura de reportagens, as quais pudessem contribuir para a
atenuagdo das dificuldades que os alunos apresentavam na leitura e na compreensdo de textos

pertencentes a esse género textual cada vez mais multissemiotico.

Na busca pelo objetivo, recorri tanto a leitura de artigos, de dissertagdes e de teses que discutiam
o ensino do género textual reportagem quanto a reflexdo sobre as minhas praticas enquanto
docente. Nesse processo, deparei-me com um postulado singelo, mas inquestionavel: “se os
textos da contemporaneidade mudaram, as competéncias/capacidades de leitura e de produgao
de textos exigidas para participar de praticas de letramento atuais nao podem ser as mesmas.”
(ROJO, 2013, p. 8). Essas palavras foram fundamentais para a minha compreensao de que uma
intervengado eficaz implicava em uma adequagdo da minha praxis a demanda por novas formas
de ensino e aprendizado dos textos atuais, razdo pela qual me senti impelido a buscar

qualificagdo no PROFLETRAS.

Logo no primeiro encontro, a professora doutora responsavel pela disciplina “Elaboracao de
Projetos de Pesquisa”, para dar inicio a conversa, prop0s a turma que cada mestrando se
apresentasse e, em seguida, respondesse a pergunta: “O que ¢ que lhe trouxe aqui?” Enquanto
concatenava a resposta, um filme passou em minha cabega. O outrora pipoqueiro (na
adolescéncia), servente de pedreiro, motoboy e assistente administrativo (no inicio da vida
adulta), estava agora sentado no banco da Universidade Federal de Minas Gerais em curso
Stricto Sensu de Mestrado. Percebi, nesse pouco tempo em que divaguei em minhas lembrangas,

que a transformacado social pela qual passei, sem duvida, podia ser creditada ao apreco que

tenho pela leitura, o qual um dia foi despertado pela escola, e ao desenvolvimento cognitivo

! A primeira pessoa do singular, voz do professor-pesquisador, sera utilizada nesta dissertagdo devido ao carater
de relato do texto. A primeira pessoa do plural serd adotada quando ela se somar a outras vozes que a corroboram.
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que essa atividade me proporcionou. Entdo, minha resposta foi: “Estou aqui para aprender...,
aprender a ensinar a leitura.” O meu sucesso como professor nesse quesito era apenas parcial,
0 que me incomodava bastante. Em outras palavras, desejava me aperfeicoar na arte de ensinar
aos alunos a compreensao da leitura que lhes era oferecida em sala de aula, ainda que soubesse
das dificuldades inerentes a esse anseio, afinal, “ensinar a ler bem [...] ¢ um dos maiores desafios
que as escolas tém enfrentado” (COSCARELLI, 2002, p. 8). Sensivel as minhas inquietagdes,
a professora carinhosamente me abragou e, em seguida, incentivou-me a debrugar sobre o tema.
Sem duvida, essa atitude acolhedora, somada as sabias vozes de todos os professores do curso
e ao meu desejo em querer vencer os atuais desafios, transformaram-me em um professor-
pesquisador que, acima de tudo, tem a convic¢do de que “¢ desenvolvendo bons leitores que
elas (escolas) estardo realmente cumprindo o seu papel de preparar individuos para a vida”

(COSCARELLL 2002, p. 8).

Nessa perspectiva, o trabalho com o ensino de leitura do género textual reportagem faz-se
pertinente, uma vez que esta em consonancia com a visao sobre o papel da escola na atualidade.
O uso da reportagem em sala de aula estimula o interesse do aluno pela leitura, aproximando o
curriculo a sua realidade cotidiana, assim como oportuniza a reflexao sobre o contetido de valor

informativo/opinativo de temas socialmente relevantes a sua formagao cidada.

Contudo, ao utilizd-la pedagogicamente, ¢ preciso cuidar para que as atividades em torno do
processo de ensino e aprendizagem do género textual sejam condizentes com as suas respectivas

caracteristicas contemporaneas. Os géneros textuais? *

transformam-se historicamente no tempo
e sao flexiveis para concretizagdes enunciativas”, afirmam Rojo e Barbosa (2015, p. 100), em
consonancia com Bakhtin ([1979] 1997, p. 279), que os qualifica como “tipos relativamente
estaveis de enunciados”. Em tempos de rapida e constante alteragdo dos meios de produgao,
leitura e circulagdo e recep¢do dos textos, a reportagem ndo se excetua a condicdo de

mutabilidade dos géneros textuais, tendo passado, inclusive, por importantes alteragdes que

devem ser consideradas em seu processo de didatizacao.

Na condi¢do de elemento que compde um produto de consumo (jornais, revistas e portais de
internet), a reportagem precisa ser ao mesmo tempo atraente e objetiva em seu conteudo. Nesse

contexto, a exploracdo de diferentes semioses em meio ao signo verbal adquiriu,

2 Rojo ¢ Barbosa (2015) e Bakhtin ([1979] 1997) utilizam a expressdo “géneros do discurso” em vez de “géneros
textuais”, como usado neste trabalho. Essa problematizagdo sera abordada no item 2.3.
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progressivamente, cada vez mais relevancia como estratégia de seducdo do leitor. O signo
visual, representado nas reportagens pelo fotojornalismo®, por exemplo, ocupa, na atualidade,
espaco importante na composicao do leiaute das reportagens, tanto digitais quanto impressas.
Essa repaginacdo, que pode ser creditada parcialmente a evolugao das Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicagdo (TDIC’s) ¢, no entanto, um fenomeno que transcende os aspectos
estéticos. Em muitos casos, as midias optam por dar maior destaque a linguagem visual, visto
que, em uma cultura que supervaloriza a escrita, usar estrategicamente a fotografia jornalistica
pode ser a solucao ideal para manifestar a opinido e, ainda, evitar medidas juridicas que podem

ser ajuizadas a partir de posicionamentos verbalizados sobre temas polémicos.

Esse uso consciente de elementos linguisticos e semioticos por parte do produtor na formulagao
de sentidos — cada vez mais comum na esfera jornalistica — revela a crescente exploragao da
dialogicidade em relagdes discursivas envolvendo imagens. Nessa era marcada pela visualidade
e pelos avancgos tecnoldgicos, devemos esperar que a exploragdo do uso de recursos verbais e
visuais (escrita, imagem, cores, tipografia) se revele, cada vez mais, na composi¢ao dos textos.
Assim sendo, ao fazerem uso pedagdgico das reportagens, esse fato ndo pode ser ignorado pelos
docentes, posto que realizar exclusivamente a leitura da linguagem verbal ndo ¢ mais suficiente
para que o sujeito atinja a compreensao global do género. A presenca da fotografia jornalistica
imbricada a outras semioses — a semelhanga do entrelagamento que ocorre entre os fios de um
tecido — produz inter-relagdes dialdgicas complexas que exigem do sujeito o desenvolvimento
de habilidades que lhe permitam realizar tanto a leitura de imagens quanto a a¢ao de relaciona-
las ao contetdo linguistico. E a partir dessas possiveis relacdes dialogicas entre os modos
constitutivos da reportagem — ora de complementariedade, ora de contrariedade —, assim como
da relagdo entre o texto e os varios imaginarios sociodiscursivos que evocam, que varios efeitos
de sentido sdo construidos. Indubitavelmente, varios deles — como a ironia, o sarcasmo € o
humor — passam despercebidos ao sujeito que ndo foi ensinado a ler imagens e, portanto, nao

consegue ser proficiente na leitura do texto multimodal.

Entretanto, as atividades produzidas a partir de fotocOpias que sdo levadas para a sala de aula,
em geral, ndo favorecem a andlise da imagem, uma vez que diferem bastante de seu leiaute no

suporte original. No processo de reconfiguracdo de uma reportagem para a atividade escolar,

3 De acordo com Barcelos (2016, p. 37), fotojornalismo é uma palavra que pode se referir tanto a atividade de um
fotojornalista a servico de um veiculo de comunicagdo quanto ao fruto de seu trabalho: as fotografias jornalisticas.
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por exemplo, ¢ comum ocorrer o redimensionamento das imagens ou até mesmo a sua retirada.
Quando mantidas, verifica-se que a atividade chega aos alunos em PB (preto e branco), pois,
devido ao encarecimento, a autorizacao para a reprodu¢do do material em cores raramente €
concedida pelas diregdes escolares. Além disso, a leitura de reportagens em seu suporte original
— atividade que possibilitaria a analise das fotografias e do leiaute com nitidez e em cores — ¢
pouco utilizada em virtude da falta de laboratdrios de informatica, proibi¢des quanto ao uso do
celular em sala de aula e/ou a posi¢ao de alguns professores que se apegam a uma didatica mais
conservadora em relacdo ao uso das TDIC’s. Nesse sentido, nota-se que algumas praticas
escolares caminham na contramdo quando comparadas as praticas sociais de utilizacdo do

género textual reportagem.

No intuito de fornecer a dimensao do problema, compartilho uma experiéncia. Tenho como
pratica comecar o ano aplicando uma avaliagdo diagndstica de leitura, cujos resultados
norteardo o Planejamento Curricular. Mediante analise das respostas fornecidas por 3 turmas
do 9° ano, constatei que as questdes relacionadas a verificagdo da compreensao da leitura em
textos multissemidticos foram as que os alunos mais encontraram dificuldades, como se a vasta
informagao contida na linguagem visual houvesse sido simplesmente desconsiderada. A andlise
da avaliag@o permitiu concluir que, de modo geral, os alunos ndo percebem o signo visual como
elemento constitutivo e construtor de sentidos nos textos, o que, a principio, poderia ser reflexo
de uma praxis que privilegia o ensino da linguagem verbal em detrimento de outras semioses.
Sem duvida, o baixo rendimento no acerto das questdes também se relaciona com o fato de as

imagens serem em PB e com significativa perda da nitidez.

Ora, se ocorreram alteragdes conceituais na compreensao do texto — componente central do
estudo de Lingua Portuguesa —, ¢ natural esperar que, como em um “efeito domino”,
importantes conceitos, como o de leitura e de letramento sejam afetados e, nessa perspectiva,
apresentam lacunas conceituais que precisam ser preenchidas com vistas a possibilitar o
desenvolvimento de uma praxis que contemple a natureza multissemidtica dos textos. Existem
varias teorias semioticas, porém, suas aplica¢des na area da Educacgdo ainda sdo incipientes, e
o livro didatico, embora traga cada vez mais textos visuais, ainda apresenta insuficientes
atividades sistematizadas para promover a leitura de imagens, “uma vez que aparecem por toda

a colecao, mas estao limitadas a serem meramente ilustrativas” (XAVIER, 2015, p. 138).

Além dessas questdes, na instituicdo onde a pesquisa foi realizada, o ambiente conturbado,

resultante de frequentes atos de desrespeito a diversidade, tornava-se um elemento dificultador
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para ensinar habilidades mais complexas de leitura que, evidentemente, requerem um nivel
maior concentragdo por parte do estudante. Nesses casos, o ambiente democratico e tolerante —
proprio para a aprendizagem — torna-se um espago de disputas e de o6dio, manifestado em

ameacas, brigas, pichagdes, bullying, enfim, baixo rendimento escolar.*

Apontada pela Agenda ONU 2030° como necessidade mundial, a temaética “Respeito a
Diversidade”, portanto, urge como necessidade a ser trabalhada na escola, uma vez que o
discurso de o6dio por vezes se apresenta, ocasionando uma série de conflitos que culminam em
agressdes a pessoas, a grupos € ao espaco fisico (pichagdes). No entanto, se o preconceito e
intolerancia encontram na ignorancia um potencial para se arraigarem, a informacgao trazida
pela leitura de reportagens, a reflexdo sobre o que foi lido e o compreender responsivo —
manifestado na producao de material que promove o respeito as diferencas — podem colaborar
para reverter a situagdo. Tal como se pode depreender do “Mito da Caverna”, de Platdo, as
pessoas costumam se prender a determinadas ideias preconcebidas, evitam refletir sobre o que
ocorre a sua volta, reproduzindo apenas o que lhes ¢ transmitido. Todavia, € preciso que a escola
as ensine a se libertarem das correntes e a experenciarem o que ha fora da “caverna”. Um dos
modos de se alcancar esse objetivo ¢ promovendo a leitura como fonte de informacgao,
conhecimento e participa¢do na sociedade, uma vez que “os textos como elementos sociais tém
efeitos causais — acarretam mudancas em nosso conhecimento, em nossas crencas, atitudes,

valores e assim por diante” (FAIRCLOUGT, 2003, apud. MAROUN, 2007, p. 94).

Dessa forma — para desenvolver a compreensao leitora dos alunos e, assim, serem capazes de
reconstruirem os significados em textos do género reportagem —, foi preciso encontrar
alternativas para lidar com pelo menos trés dificuldades inter-relacionadas ao ensino de leitura,
a saber: (1) ao contexto no qual o aluno esta inserido (quando fatores sociais externos provocam
o desinteresse e/ou a falta de concentracdo), (2) a didatica equivocada (quando agdes do
professor sao baseadas em concepgdes ultrapassadas de linguagem) e (3) a configuragao dos

textos atuais (quando alguma de suas multiplas linguagens constitutivas ¢ desconsiderada).

# O direito de ser tratado “sem distin¢do de raga, cor, sexo, idioma, religido, opinido politica ou de outra natureza,
origem nacional ou social, riqueza, nascimento, ou qualquer outra condi¢do” foi estabelecido pela DUDH (ONU,
1948). Assembleia Geral da ONU, "Declaragdo Universal dos Direitos Humanos", 217 (III) A (Paris, 1948).

5> “Agenda ONU 2030 ¢ um plano de agdo para as pessoas, para o planeta e para a prosperidade. Busca fortalecer
a paz [...] em um mundo de respeito universal dos direitos humanos, da dignidade humana, [...] da justica, da
igualdade e da ndo discriminagdo; do respeito pela raga, etnia e diversidade cultural.” Disponivel em:
https://nacoesunidas.org/pos2015/agenda2030/. Acesso: 21 set. 2018.
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Tendo em vista o exposto, este trabalho objetivou elaborar e implementar um Projeto Didatico
de Género para o trabalho com a reportagem, sob a tematica “Respeito a diversidade”,
verificando em que medida a transposi¢do didatica de principios da Multimodalidade e da
Gramatica do Design Visual as atividades de ensino de leitura — com foco na analise semiotica

do fotojornalismo — pode contribuir para o desenvolvimento da compreensao leitora dos alunos.

Os objetivos especificos desta pesquisa foram:

= Construir um modelo didatico do género textual reportagem,;

* Produzir material didatico que, precipuamente, incorpore os conceitos da GDV e da
Multimodalidade as atividades destinadas ao ensino de leitura e ao desenvolvimento das
capacidades de linguagem, previstas para um Projeto Didatico de Género (PDG);

= Elaborar e aplicar as oficinas do PDG, intervindo no modo como se 1€ o signo visual,
principalmente, o fotojornalismo;

= Correlacionar as atividades de ensino de leitura — tanto em suporte digital quando no
impresso — a tematica “Respeito a diversidade, promovendo reflexdes e acdes destinadas
ao combate ao preconceito e a intolerancia;

= Verificar em que medida o ensino de estratégias de leitura, como a realizacdo de
inferéncias, levantamento de hipoteses e ativagcdo de conhecimentos prévios dos alunos a
partir da leitura do fotojornalismo contribui para a ampliagao da compreensao leitora;

= Organizar situagdes de aprendizagem do género entrevista (oral) que fornece suporte a
construcdo do relato interativo e multimodal das reportagens;

= Identificar problemas na producdo textual dos alunos e propor meios de ajuda-los a

produzir reportagens como forma de desenvolverem a compreensao responsiva.

Para o alcance dos objetivos, formulamos as seguintes perguntas principais para a pesquisa:

I. Qual ¢ o modelo didatico do género reportagem?

II. Como realizar a transposi¢cdo didatica das categorias analiticas da GDV com vistas a
producao de material didatico que subsidie o ensino de leitura do fotojornalismo?

ITI. Em que medida a transposi¢ao dos principios da Multimodalidade e da GDV, no ambito de
um PDG, colabora para o desenvolvimento da compreensdo leitora dos alunos?

IV. O desenvolvimento de capacidades de linguagens, no ambito de um PDG, ajusta-se ao

proposito de ensinar a leitura em uma perspectiva multimodal?
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V. Qual a contribui¢@o que a alternancia do ensino em diferentes suportes pode dar a promogao

de multiletramentos?

Esta dissertagdo foi organizada da seguinte forma: apds esta se¢ao introdutdria que corresponde
ao capitulo 1, ¢ apresentado, no capitulo 2, o referencial tedrico que embasou a pesquisa. No
capitulo 3, € descrito o percurso metodoldgico: o perfil dos sujeitos da pesquisa, a apresentagao
da escola onde a intervengao foi realizada, o corpus, o processo de coleta e analise dos dados.
No capitulo 4, ¢ feita a apresentacao e, em seguida, a analise das oficinas do dispositivo didatico
usado na interven¢do, o PDG, com consideragdes acerca do modo como foi realizada a
transposi¢ao didatica dos principios da Multimodalidade e da GDV as atividades de ensino e
do que foi revelado por meio da verificacdo das respostas dos estudantes as questdes propostas.
Por fim, no capitulo 5, seguem as consideragdes finais, nas quais sdo realizadas ponderacdes
acerca da relevancia de trabalhos sistematizados que promovam o ensino de leitura em uma

perspectiva multimodal.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Este capitulo ¢ destinado as referéncias tedricas das quais nos apropriamos para fundamentar
esta pesquisa interventiva, tendo em vista que “nao € possivel atuar, com autonomia, em sala
de aula, sem o conhecimento do objeto que se deseja ensinar” (SOARES, 2005, p. 11).
Ademais, compartilhamos do pensamento de Cafiero e Coscarelli (2013, p. 11) quando afirmam
que “o professor ndo ensina errado — sdo as teorias que possui que o orientam, mas as teorias
mudam, ampliam-se, ¢ nem sempre as contribuicdes de um novo olhar tedrico sao incorporadas
a sua pratica.” Dessa forma, no ambito deste estudo, interessou-nos pesquisar, eleger e registrar
as concepgoes sobre diferentes aspectos de ordem tedrica que mantém relacdo com o estudo em
pauta, assim como verificar se esse “novo olhar tedrico” estava atualizado e presente nas

atividades desenvolvidas a partir das transposi¢oes didaticas que foram realizadas.
2.1 Relacoes entre concepg¢oes de linguagem e ensino de leitura

No que concerne a linguagem, adota-se, neste estudo, a definicdo apontada por Bagno (2014),
no Glossario Ceale®, para o qual a linguagem é uma “faculdade cognitiva exclusiva da espécie
humana que permite a cada individuo representar e expressar simbolicamente sua experiéncia
de vida”, tornando possivel a aquisi¢do, o processamento, a producdo e a transmissdao de
conhecimento. Cabe ressaltar que tais representacdes — simbolos, sinais, signos, icones, entre

outras — ndo sdo neutras, pois como descreve o autor:

Noés somos seres muito particulares, porque temos precisamente essa capacidade
admiravel de significar, isto ¢, de produzir sentido por meio de simbolos, sinais,
signos, icones etc. Nenhum gesto humano ¢ neutro, ingénuo, vazio de sentido: muito
pelo contrério, ele ¢ sempre carregado de sentido, nos mais variados graus, e cabe
justamente a nossa capacidade de linguagem interpretar o sentido implicado em cada
manifesta¢do dos outros membros da nossa espécie. (BAGNO, 2014, n.p.)
Interpretar os sentidos implicados em qualquer que seja o gesto humano ¢ algo que demanda a
interacao com outros membros de nossa espécie e, portanto, deve-se considerar que a linguagem
possui também uma dimensao social. Além disso, ¢ importante destacar que a sua manifestacao
“envolve [...] o uso de todos os sistemas de signos convencionados e percebidos pelos sentidos,

ndo apenas o linguistico" (DIONiSIO, VASCONCELOS; SOUZA, 2014, p. 33).

¢ FRADE, 1.; COSTA VAL, M.; BREGUNCI, M. (orgs.) Glossario Ceale: termos de alfabetizacdo, leitura e
escrita para educadores. Belo Horizonte: Ceale / FaE / UFMG, 2014. Disponivel em: http://bit.ly/2SUfCrS. Acesso
em: 23 ago. 2018.
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Nesse contexto, torna-se evidente que a linguagem se diferencia da Lingua, visto que, embora
se faca presente em grande parte de nossas atividades sociocomunicativas, ela ndo representa a
totalidade de possibilidades de representagdes signicas. Ao encontro dessa afirmagao, Tocaia
(2015) menciona que a linguagem pode se referir a distintos processos de comunicagao
(linguagem corporal, linguagem das artes, linguagem da sinaliza¢@o), o que a categoriza como
sendo um fendmeno bastante complexo. Em seguida, acrescenta: “todos os seres humanos, em
suas diferentes praticas na sociedade e orientados por uma finalidade especifica, servem-se
desse mecanismo interindividual de agcdo que ¢ a linguagem” (TOCAIA, 2015, p. 13). Ao assim
descrevé-la, o referido autor faz alusdo tanto ao aspecto interacional (dialdgico) quanto
multissemiotico da linguagem, os quais devem ser explorados pelo professor em sala de aula,
primordialmente, porque fornecem subsidios basilares para o desenvolvimento de uma praxis

direcionada a formagao de leitores autonomos e proficientes.
2.1.1 A interaciio como base para a formacio do leitor auténomo

Alguns importantes pesquisadores, entre os quais elegemos Soares (1998) e Travaglia (2009),
ocuparam-se em descrever, na perspectiva da Linguistica, como o ensino de Lingua Portuguesa
em nosso pais foi influenciado por distintas concepgdes de linguagem, as quais, embora tenham
se sucedido uma apds a outra no cenario nacional, ainda veem-se refletidas — muitas vezes,

inconscientemente — de modo muito perceptivel na pratica de alguns docentes em sala de aula.

De acordo com Soares (1998), a primeira delas — prevalecente até meados do século passado —
concebia a linguagem como “expressao do pensamento”. Nesse sentido, sendo a cognicao um
processo restrito ao sujeito, a linguagem era vista como atividade individual e monologica,
resultante da producdo exclusiva de suas operagdes mentais. Ainda segundo a autora, essa
concepcao se refletia, em sala de aula, no esfor¢o dos professores em impor uma Unica variante
da Lingua como sendo a correta ¢ em desconsiderar a dimensdo social da linguagem nos
processos de constru¢do e producao de sentidos. Nesse quadro, a leitura como pratica social se
apresentava como atividade pouco valorizada, pois as aulas consistiam basicamente em ‘“usar
os textos para buscar neles estruturas linguisticas que eram submetidas a analise gramatical”

(SOARES, 1998, p. 55).

A segunda delas — a linguagem como “instrumento de comunica¢do” —, desenvolveu-se a partir
do processo de democratizagdo do ensino (década de 60), fortemente influenciado pelo

estruturalismo de Saussure. Conforme aponta Soares (1998, p.56), com a chegada de classes
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menos privilegiadas a escola, o objetivo tracado pelo regime governamental vigente
(militarismo) era o de capacitar as massas para o mercado de trabalho, ajustando-se a politica
voltada para o crescimento industrial, de modo que, como relata Soares (1998, p. 56), “a
proposta educacional foi a de atribuir a escola o papel de fornecer recursos humanos para essa
expansdo.” A luz dessa concepgio, a linguagem era entendida como instrumento utilizado pelo
sujeito para transmitir mensagens (codificadas), sendo tarefa do ouvinte/leitor, tdo somente
decodifica-las, como se o processo de produgcdao de sentidos estivesse todo presente na

representacao signica verbal de palavras e frases.

Em critica a essa concepg¢do, Bakhtin ([1979] 1997) comenta:

Aventaram-se, e continuam-se a aventar, outras variantes das fungdes da linguagem,
mas 0 que permanece caracteristico ¢ ndo uma ignorancia absoluta, por certo, mas
uma estimativa errada das fungdes comunicativas da linguagem; a linguagem ¢é
considerada do ponto de vista do locutor como se este estivesse sozinho, sem uma
forcosa relagdo com os outros parceiros da comunicagdo verbal. E, quando o papel do
outro ¢ levado em consideracdo, ¢ como um destinatario passivo que se limita a
compreender o locutor (BAKHTIN, [1979] 1997, p. 289).

Esse comentario encabegou — principalmente, a partir de meados da década de 80 — inimeras
criticas ao modelo vigente, dentre elas, as enormes dificuldades apresentadas pelos alunos em
relagdo a compreensdo dos textos, os quais demandam uma “forcosa relacdo com os outros
parceiros da comunicagdo”. Sobre essa concepcao, Travaglia (2009, p. 22) afirma que a falha
da Linguistica, até entdo, foi a de ndo considerar como determinantes “os interlocutores e a
situagdo de uso [...], isto ¢, afastou o individuo falante do processo de producao, do que € social
e historico na lingua.” Ainda de acordo com o autor, uma terceira concep¢do de linguagem
despontou, evidenciando aquela que ¢ uma das principais propriedades da linguagem, a
dialogicidade:
A linguagem ¢é, pois, um lugar de interagdo humana, de interacdo comunicativa pela
producdo de efeitos de sentido entre interlocutores, em uma dada situagdo de
comunicagdo e em um contexto socio-historico e ideologico. Os usudrios da lingua ou
interlocutores interagem enquanto sujeitos que ocupam lugares sociais e “falam” e

“ouvem” desses lugares de acordo com formagdes imaginarias (imagens) que a
sociedade estabeleceu para tais lugares sociais (TRAVAGLIA, 2009, p. 23).

Sob a influéncia dos estudos linguisticos do circulo de Bakhtin, a linguagem — mais
precisamente a verbal, manifestada através da Lingua — passou a ser vista sob um angulo que
incorpora a sua dimensdo socio-historica, sendo, portanto, concebida como processo de
“interacao verbal”. Nessa perspectiva, a enunciacao jamais se estabelece como um construto

individual, isolado. Nas palavras de Bakhtin (2006), temos:
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A verdadeira substancia da lingua nao é constituida por um sistema abstrato de formas
linguisticas nem pela enunciagdo monoldgica isolada, nem pelo ato psicofisiologico
de sua produc¢do, mas pelo fendmeno social da interacdo verbal, realizada através da
enunciacdo ou das enunciagdes. A interagdo verbal constitui assim a realidade
fundamental da lingua (BAKHTIN, [1929] 2006, p. 125).

Soares (1998, p. 59) comenta que, ao contrario da anterior, essa nova concep¢ao “inclui as
relagdes da lingua com aqueles que a utilizam, com o contexto em que ¢ utilizada, com as
condigdes sociais e historicas de sua utilizagdo”. A adogao de linguagem como “interacao”, em
sala de aula, ainda segundo a autora, corresponde ao desenvolvimento de praticas pedagdgicas
que prestigiem “os processos de interagdo autor-texto-leitor”, considerando o aluno como
sujeito ativo nos processos que envolvem a sua aprendizagem, cada vez “menos dependente de
estimulos externos”. Nessa perspectiva, portanto, a interagdo estabelece a base para a formacao
de um leitor autobnomo e protagonista de suas a¢des no e sobre o mundo. Para efeitos de uso
neste trabalho, faz-se importante ressaltar que o carater dialégico da Lingua, realizada através
de enunciados, ¢ algo que se aplica a totalidade de processos que envolvem a linguagem.
Embora direcionasse os seus estudos essencialmente aos signos verbais, concebidos no ambito

da linguistica propriamente dita, Bakhtin (2010) evidencia esse fato no seguinte trecho:

Lembremos para concluir que, numa abordagem ampla das relagdes dialdgicas, estas
sd0 possiveis também entre outros fendmenos conscientizados desde que estes
estejam expressos numa matéria signica. Por exemplo, as relacdes dialdgicas sdo
possiveis entre imagens de outras artes, mas essas relagdes ultrapassam os limites da
metalinguistica. (BAKHTIN, [1963] 2010, p. 211)

Compreende-se, no entendimento do referido autor que, embora sejam desprovidas de recursos
para explicarem a si mesmas, as imagens carregam grande potencial dialogico e, assim como
as palavras, possuem importantes atribuicoes na construcao de sentidos nos textos. Todavia,
para que sejam dialogicas, as representacdes signicas visuais precisam ser lidas e analisadas em
associagdo com a sua inteira dimensao sociocultural e historica, sob pena de serem tdo vazias

de sentido quanto uma frase que ¢ isolada de seu contexto sociocomunicativo.

2.1.2 Contribui¢des Sociossemidticas para a formacao do leitor proficiente

As atividades de leitura e producao de texto em sala de aula, mesmo quando construidas sob a
uma perspectiva enunciativa/discursiva, apontam para o fato de que a escola prestigia apenas
uma faceta da linguagem: a verbal, manifestada através da Lingua. Diante dessa realidade, a
Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2017), em um perceptivel esfor¢co para
evidenciar que o ensino de Lingua Portuguesa deve-se pautar em uma concepc¢ao de linguagem

mais abrangente, preconiza:
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Se uma face do aprendizado da Lingua Portuguesa decorre da efetiva atuagdo do
estudante em praticas de linguagem que envolvem a leitura/escuta e a produgdo de
textos orais, escritos e multissemidticos, [...] a outra face provém da reflexdo/analise
sobre/da propria experiéncia de realizagdo dessas praticas. Temos ai, portanto, o eixo
da analise linguistica/semidtica, que envolve o conhecimento sobre a lingua, sobre
a norma-padrdo e sobre as outras semioses, que se desenvolve transversalmente aos
dois eixos — leitura/escuta e produgdo oral, escrita e multissemiotica — e que envolve
analise textual, gramatical, lexical, fonoldégica e das materialidades das outras
semioses (BRASIL, 2017, p.78, grifo nosso).

Evidentemente, os necessarios e bem-vindos redirecionamentos concernentes a necessidade de
se promover reflexdes e analises da materialidade de diferentes semioses no ensino demandam
uma compreensao tanto linguistica quanto semiotica por parte do educador, para que este possa,
efetivamente, colocar os estudantes em contato com praticas de linguagem contemporaneas que

envolvem tanto a leitura quanto a produgdo de textos multissemioticos.

Ha diferentes vertentes de estudos semidticos, entre os quais podemos mencionar a Semidtica
Russa, a Peirceana, a Greimasiana ¢ a Sociossemiotica. Além desses, concordamos com a
afirmag¢ao de Pimenta (2001, p. 185) de que ndo dé para falar de semiotica, sem citar o pioneiro,
Saussure, uma vez que partiu dele a criacao de “uma ciéncia que estuda vida dos signos no seio
da vida social”. Entretanto, se para Saussure o signo ¢ imotivado, “arbitrario em relagdo ao
significado”, para a Sociossemiodtica, vertente que elegemos como aporte tedrico para as nossas
consideracdes’, o signo é uma representacio que porta interesses de seus produtores. Nas
palavras de Pimenta (2001, p. 188), a Sociossemidtica propoe um estudo “dos processos e dos

efeitos da produgdo e reproducdo, recepcao e circulacdo de significados em todas as suas

formas, usados de maneiras diferentes por agentes da comunicacdo (que t€ém poder e intencao).

Os autores da Sociossemiotica, Hodge e Kress (1988), definem-na como:

[...] o estudo geral da semiose, isto ¢, dos processos da producdo e reproducdo,
recepcao e circulacdo dos significados em todas as suas formas, utilizada por todos os
tipos de agentes de comunicacdo [...]. A Semiodtica Social focaliza a semiose humana,
compreendendo-a como um fendmeno inerentemente social em suas origens, fungdes,
contextos e efeitos [...]. Os significados sociais sdo construidos por meio de uma série
de formas, textos e praticas semidticas de todos os periodos da historia da sociedade
humana. (HODGE E KRESS, 1988, p. 261, apud SANTOS, 2011, p. 2.)

Nesse trecho, sdo destacados dois pontos em relagdo aos estudos sociossemioticos: 1°) o signo

¢ motivado tanto pelos interesses de seu produtor quanto pelo condicionamento dos contextos

7 Elegemos a Sociossemidtica, principalmente, porque foi no 4mbito dessa ciéncia que surgiu a Reading images:
the grammar of visual design, de Kress e van Leeuwen (2006), uma publicagdo que fornece subsidios pragmaticos
para a andlise do foco deste trabalho: o fotojornalismo. Os preceitos dessa publicagdo sdo analisados no item 2.5.2.
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sociais e culturais nos quais foi empregado e 2°) os significados emergem de todos os modos

8 cada modalidade representada

semiodticos usados na comunicagdo, entendendo-se por “modo
na forma de signos, como o visual, o sonoro ¢ o verbal (fala e escrita). Corroborando esse
pensamento, Rocha (2007) aponta que uma das caracteristicas mais importantes dos estudos
sociossemidticos ¢ a concepgdo de que ha “relagdo motivada entre significante e significado,
destacando a ideologia presente nessa relagdo, principalmente em relagdes visuais” (ROCHA,

2007, p. 51). Além disso, o autor elenca outros cinco pontos relevantes da teoria:

Quadro 1 — Principais postulagdes defendidas pela Sociossemidtica

A comunicagdo exige que os participantes elaborem suas mensagens maximamente
(1) compreensiveis, para isso procuram formas de expressdo que acreditam ser
maximamente transparentes para os outros participantes;

A comunicagdo determina lugares na estrutura social que sdo inevitavelmente
2) marcados pelas diferencas de poder, e isso afeta o modo como cada participante
compreende a no¢do de entendimento maximo;

Os participantes, em posi¢ao de poder, podem forgar outros participantes a um maior
esfor¢o de interpretacao, diferenciando sua nocao de entendimento maximo;

3)

A representacdo requer que o criador dos signos procure, para a expressao do que ele

“4)

tem em mente, formas que ele vé como as mais aptas e plausiveis em um dado contexto;

O interesse dos criadores de signos, guia-se para procurar um conjunto de aspectos do
%) objeto a ser representado da forma mais apta; isso se aplica também aos interesses das

institui¢des nas quais as mensagens sao produzidas.

Fonte: Adaptado de Rocha (2007, p. 51).

Na mesma linha de pensamento, Santos (2011) comenta que a Sociossemidtica se ocupa,
essencialmente, em dar conta das trocas de mensagens que sao elaboradas a partir dos mais
diversos signos. Isso significa que, em uma situacdo sociocomunicativa, variados modos e
recursos semioticos, tantos quantos estiverem disponiveis, sdo usados com vistas a obter os
sentidos desejados. Ao assim fazé-lo, o produtor de um texto esta, na realidade, recorrendo, de
forma motivada, a elementos variados da “paisagem semiotica”: expressao utilizada no ambito
dos estudos sociossemidticos para se referir as “diversas formas ou modos que ambientam o
processo comunicacional [...] as diversas formas de representagdo utilizadas para compor um

texto — questdo trabalhada pela abordagem da Multimodalidade” (SANTOS, 2011, p. 3).

8 “Os modos semidticos, tanto os verbais quanto os nio verbais, sdo as diversas formas de representacdo utilizadas
para compor um texto” (SANTOS, 2011, p. 3).
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O conceito de Multimodalidade, desenvolvido a partir dos desdobramentos da Sociossemidtica,
assenta-se sob a premissa de que, no contexto das comunicagdes humanas, ndo se pode atribuir
a linguagem verbal a fungao de carregar todo o significado em uma mensagem, antes, usamos
“outras formas de representacdo como a diagramacao da pagina (layout), a cor e a qualidade do
papel, o formato e a cor (ou cores) das letras, a formatagdo do paragrafo, etc., interferem na
mensagem a ser comunicada” (DESCARDECI, 2002, p. 20). Entretanto, ¢ preciso considerar
que “nenhum sinal ou cddigo pode ser entendido ou estudado com sucesso em isolamento, uma

vez que se complementam na composicao da mensagem” (DESCARDECI, 2002, p. 21).

Alguns atribuem o surgimento de textos multimodais a evolugdo das TDIC’s (Tecnologias
Digitais da Informagao e Comunicagao), contudo, Kress (1997) esclarece: “textos escritos estao
se tornando muito mais visuais do que ja foram, embora eles sempre tenham sido objetos
visuais” (KRESS, 1997, apud. GUALBERTO; PIMENTA; SANTOS, 2018, p. 27). Em outras
palavras, os textos sempre foram formados por duas ou mais modalidades — sdo multimodais
por natureza — com destaque, na contemporaneidade, para a modalidade visual. Assim sendo,
as TDIC’s ndao foram responsaveis por criar o fendmeno multimodal, entretanto, sua
contribui¢do foi valiosa para evidencid-lo na propor¢cdo em que criou um ambiente muito
favoravel para a produgdo, reprodugdo, circulacio e recep¢ao de diferentes signos —
principalmente, o visual —, os quais outrora nem sempre eram tao usados, mas passaram a ser

empregados nos textos, em razao da facilidade em manusea-los, com muito mais intensidade.

Nesse cenario, usar cotidianamente a linguagem, com proficiéncia, inclui saber lidar com a
variedade de signos presentes nos textos multimodais, com a ciéncia de que estdo repletos de
interesses que “formatam e direcionam nossas escolhas, mesmo que nao estejamos conscientes
de todos os aspectos que nos condicionaram a ler ou produzir um texto de determinada forma”
(GUALBERTO; PIMENTA; SANTOS, 2018, p. 16). Dessa forma, incorporar principios da
Sociossemiotica ao ensino pode contribuir para o desenvolvimento da compreensao leitora dos
alunos na medida em que lhes ¢ dado a conhecer, através de atividades sistematizadas, que

diferentes semioses repletas de significado agem constru¢ao dos significados nos textos.

2.2 Texto: espaco de convergéncia de linguagens

Neste topico, objetivamos evidenciar o conceito de texto adotado neste trabalho, assim como a
importancia de adotad-lo nas praticas pedagdgicas. Ao assim fazé-lo, compartilhamos o

pensamento de Ribeiro (2016, p. 30), a qual afirma que parte da dificuldade no apontamento de
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um conceito satisfatério sobre texto ¢ o fato de que eles “mudam ao longo da historia. Sua

composicao, seu modo de fazer, as praticas de leitura em que estdo envolvidos.”

E fato que a maioria das concepgdes de texto que se fazem presentes no mundo académico
foram formuladas a base de estudos cientificos desenvolvidos no dmbito da Linguistica, cuja
area de abrangéncia se concentra em duas modalidades da Lingua: escrita e fala (oralidade).
Todavia, Halliday e Hasan (1989, apud. VIEIRA, 2015, p. 28), autores que contribuiram para
o desenvolvimento da Sociossemiotica, lembram-nos que “[...] um texto nao ¢ construido de
palavras e de sentencas, mas de significados, pois se ndo fosse pelo abundante uso da escrita e
da imagem, a fala estaria ainda restrita aos contextos interacionais face a face.” Nesse excerto,
¢ destacado pelos autores o fato de que os textos, ainda que bem articulados, sao muito mais do
que encadeamentos sucessivos de frases e periodos, afinal, a linguagem neles presente ¢

caracterizada pela multiplicidade de modos na constru¢do de significados que os compdem.

Em consonancia com esse principio, Kress e van Leeuwen (1998, p. 186) defendem que se essa
multiplicidade ou hibridismo de modos nado for considerado pelos leitores, os significados que

se podem extrair dos textos escritos fica comprometido. Nas palavras dos autores:

Todos os textos sdo multimodais. A linguagem sempre deve ser realizada através de,
e vem na companhia de, outros modos semioticos. [...] Quando escrevemos, nossa
mensagem ¢ expressa ndo apenas em termos linguisticos, mas também através de um
arranjo visual de marcas em uma pagina. [...] Qualquer forma de andlise de texto que
ignore isso ndo serd capaz de explicar todos os significados expressos nos textos”
(KRESS, VAN LEUWEEN, 1998, p. 186, tradugdo nossa®).

De acordo com a concepgao de texto para a Sociossemidtica, portanto, cada modo semiotico
presente em um texto representa uma forma distinta de se enunciar e, através dela, conseguir
produzir o(s) efeito(s) de sentido almejado(s), posto que cada representacdo signica carrega
consigo diferentes potencialidades no que concerne a construgdo de sentidos (affordance’®).
Nessa perspectiva, perde sustentabilidade a concepgdo de que o signo visual — representado

nesse estudo pelo fotojornalismo — meramente ilustra a linguagem verbal nas reportagens.

% “All texts are multimodal. Language always has to be realized through, and comes in the company of, other
semiotic modes. [...] When we write, our message is expressed not only linguistically, but also through a visual
arrangement of marks on a page [...] Anny form of text analysis which ignores this will not be able to account for
all the meanings expressed in texts” (KRESS, VAN LEUWEEN, 1998, p. 186).

10 Affordance, para Kress (2003, p. 50 apud. HOLANDA, 2011, p. 134) “¢ 0 mecanismo que nos d4 os meios para
inquirir sobre as potencialidades e limitagdes dos diferentes modos, e pelo menos para comegar a examinar se pode
haver perdas reais ou potenciais [...] € em que areas elas podem ocorrer.”
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Tal percep¢ao pode ser ampliada ao analisarmos a fotografia jornalistica — assim como seu
contexto de producdo — publicada no Jornal Super Noticia em 13 de abril de 2018. Naquela
época, a populacao da capital estava aterrorizada devido a uma série de ataques a 6nibus na
regido metropolitana de Belo Horizonte — MG. Sem motivos aparentes, bandidos encapuzados
abordavam os passageiros e ateavam fogo nos 6nibus, sem sequer concederem tempo habil para
que os seus usuarios € o motorista deixassem o transporte. Os ataques duraram dias e, neste
periodo, as autoridades responsaveis nao conseguiram prender ou ao menos apontar algum
suspeito para os crimes. A midia especulava que os ataques estavam sendo ordenados por
detentos insatisfeitos com as condi¢des de reclusdo na penitenciaria Nelson Hungria, em
Ribeirdo das Neves. Porém, nada de concreto era apresentado pela Policia, ao passo que os
ataques continuavam, cada vez mais frequentes e violentos. Nesse contexto, o referido jornal

fez uma reportagem que apresentava a seguinte fotografia jornalistica:

Figura 1 — Fotojornalismo — Jornal Super Noticia

EbuIe
!lﬂtl'l‘ne

Fonte: Jornal Super Noticia (2018).

O leitor da reportagem da qual a fotografia jornalistica foi retirada verificara que a parte verbal
da reportagem nao teceu nenhuma critica ao trabalho da Policia. Entretanto, a linguagem visual
produz diferentes efeitos de sentido que podem conduzir a uma compreensao diferente. Afinal,
estaria o fotojornalista motivado a somente mostrar o 6nibus que foi incendiado? Em caso
afirmativo, por que motivos a figura iconica do policial, representando a corporagao da Policia
Militar, foi apresentada em primeiro plano e do lado direito da imagem onde, em geral, sdao
apresentados os dados mais importantes? De acordo com Pimenta (2001, p. 190), em referéncia
a semioticista e fildsofa Kristeva (1986), os textos podem ser indagados, e deles pode-se esperar
respostas quanto a sua significacdo. Em face dessa reportagem, que traz na sua composigao essa
fotografia jornalistica, podemos ainda indagar: que discursos a figura de um policial —

apresentado em primeiro plano, de costas para a cadmera e cuja acdo se limita a olhar para o
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onibus completamente queimado — podem evocar entre um publico que concebe a institui¢ao
Policia como a responsavel direta pela seguranca da sociedade? Que efeitos de sentido estdo
sendo construidos e legitimados pelo fotojornalista através de suas poderosas lentes? Maroun
(2007, p. 91) esclarece que existe um “significado cultural” comum entre o produtor € o seu
provavel leitor, pois a substancia material concreta das motivagdes presentes no texto “contém
significados especificos dentro de cada cultura”. Nesse caso, ¢ possivel associar os sentidos
produzidos pela imagem a enunciados populares, como: “A Policia ndo faz nada!” ou “Ficam
parados, s6 olhando!”, ou seja, expressdes linguisticas que refletem discursos sociais
compartilhados em situagdes comunicativas, sobretudo, em épocas de crise na seguranca

publica. Kress e van Leeuwen (2006, p. 2) corroboram com tal pensamento, ao afirmarem:

Assim como as estruturas linguisticas, as estruturas visuais apontam para
interpretagdes particulares da experiéncia e formas de interagdo social. Até certo
ponto, eles também podem ser expressos linguisticamente. Os significados pertencem
a cultura, e ndo a modos especificos. E a maneira como os significados sdo mapeados
em diferentes modos semioticos, a maneira como alguma coisa pode, por exemplo,
ser "dita" visualmente ou verbalmente, outras apenas visualmente, novamente outras
apenas verbalmente, também ¢ cultural e histérica (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006,
tradugdo nossa''.).

Por essas razoes, assume-se, neste estudo, “a centralidade do texto como unidade de trabalho”,
tal como preconiza a BNCC (BRASIL, 2017, p. 65), concebendo-o como um espago
privilegiado em que multiplas linguagens (semioses) se imbricam e convergem para construir

sentidos em um dado contexto sécio, cultural e historico.

2.3 Os géneros textuais: construtos sociais e discursivos

Toda a comunicagdo humana envolve, inevitavelmente, a escolha de um género textual e, em
razao desse fato, a disciplina Lingua Portuguesa confere ao processo de ensino e aprendizagem
de diferentes géneros textuais uma grande importancia, afinal, domina-los ¢ fundamental para

que o sujeito adquira a condi¢do de se inserir em diferentes atividades sociocomunicativas.

A principal referéncia nos estudos sobre o assunto, Bakhtin ([1979] 1997), apresenta a seguinte

elucidacao sobre os géneros, os quais ele nomina de “géneros do discurso”:

1 “L ike linguistic structures, visual structures point to particular interpretations of experience and forms of social
interaction. To some degree these can also be expressed linguistically. Meanings belong to culture, rather than to
specific modes. And the way meanings are mapped across different semiotic modes, the way some things can, for
instance, be 'said' either visually or verbally, others only visually, again others only verbally, is also culturally and
historically” (KRES; VAN LEEUWEN, 2006, p. 2).
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O enunciado reflete as condi¢des especificas e as finalidades de cada uma dessas
esferas, ndo s6 por seu contetido (tematico) e por seu estilo verbal, ou seja, pela
selecdo operada nos recursos da lingua — recursos lexicais, fraseologicos e
gramaticais —, mas também, e sobretudo, por sua constru¢cdo composicional. Estes
trés elementos (contetido tematico, estilo e constru¢do composicional) fundem-se
indissoluvelmente no todo do enunciado, e todos eles sdo marcados pela
especificidade de uma esfera de comunica¢do. Qualquer enunciado considerado
isoladamente ¢, claro, individual, mas cada esfera de utilizacdo da lingua elabora seus
tipos relativamente estaveis de enunciados, sendo isso que denominamos géneros do
discurso (BAKHTIN, [1979] 1997, p. 279).

Analisando-os a partir dos estudos bakhtinianos, Schneuwly (2004, p. 26) aponta trés elementos
centrais acerca dos géneros: (1) a escolha do género se da a partir de parametros que envolvem
finalidade, destinatario e contetido, (2) essa escolha, se dard no interior de uma esfera que
determina um “conjunto possivel de géneros” e (3) mesmo sendo “mutdveis”, os géneros
possuem certa estabilidade que ¢ definida por sua funcao. Em seguida, o autor faz uma analogia,

na qual constrdi o argumento de o género € um instrumento de uso social:

[...] h& visivelmente um sujeito, o locutor-enunciador, que age discursivamente
(falar/escrever), numa situag@o definida por uma série de pardmetros, com a ajuda de
um instrumento que aqui ¢ um género, um instrumento semiodtico complexo, isto €,
uma forma de linguagem prescritiva, que permite, a um so6 tempo, a producdo e a
compreensdo de textos (SCHENEUWLY, 2004, p. 26-27).

Para o autor, portanto, o género ¢ uma ferramenta que permite a compreensao e a produgdo de
textos e se apresenta sob a forma de um “instrumento semidtico complexo”. Nessa perspectiva,
0 autor apresenta uma noc¢ao que se aproxima dos conceitos que envolvem o cerne deste
trabalho: o género textual reportagem ¢ um instrumento semiotico complexo que se constitui

como importante objeto de ensino e aprendizagem da disciplina Lingua Portuguesa.

No contexto educacional brasileiro, os géneros textuais passaram a ser conhecidos a partir da
publicagdo dos PCN (BRASIL, 1997) que, ha quase duas décadas, preconizaram que os
professores de Lingua Portuguesa deveriam organizar as situagdes de aprendizagem a partir da
diversidade de textos, com vistas a ampliag¢do da “competéncia discursiva'?” dos alunos. Desde
entdo, além da resisténcia ocorrida nos anos iniciais de implementacdao em usa-los como
componentes centrais do estudo de Lingua Portuguesa em sala de aula, desenvolveu-se uma
discussdo envolvendo os géneros (textuais/discursivos), principalmente, por dois motivos: (1)

ha diferentes visdes sobre os géneros, ainda que a maioria delas se baseiem nos estudos

12 “Segundo os PCN (BRASIL, 1997, p. 29), competéncia discursiva ¢ “a capacidade de se produzir discursos —
orais ou escritos — adequados as situagdes enunciativas em questdo, considerando todos os aspectos e decisdes
envolvidos nesse processo.”
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bakhtinianos e (2) o crénico problema da Educagdo relacionado a ministragdo de contetidos
descontextualizados de suas praticas sociais atingiu, também, as praticas didaticas que
envolvem o trabalho com o género textual em sala de aula, as quais comecaram a se basear
muito mais no estudo de suas formas (modelizacao dos géneros) do que na reflexao sobre seu

funcionamento social e seus propositos comunicativos.

Em relacdo ao primeiro ponto apresentado, Bueno (2009), citando Bronckart (1999), afirma
que a diversidade de conceptualizacdes existentes esta relacionada “a diversidade de critérios
que se levantam quando se trata de definir os géneros e também porque os géneros estdo em
constante movimento” (BUENO, 2009, p. 10). Assim, encontramos, no ambito dos estudos
linguisticos, as expressoes “géneros de texto” e “géneros discursivos” — em geral, oriundas dos
estudos bakhtinianos —, remetendo a concep¢des com focos de estudo distintos. Entretanto,
torna-se dificil perceber a ténue diferenca porque, em alguns documentos, as expressdes sao
tomadas como sindnimas. A BNCC (BRASIL, 2017), por exemplo, recorre ora a “géneros
textuais” ora a “géneros do discurso”, sendo possivel encontrar, como no quadro das paginas
70 a 72, ambas as expressoes sendo utilizadas sem qualquer indicacao de diferenga entre elas,

isso sem mencionar as varias partes do documento em que se usa apenas o termo “géneros”.

Em relagdo ao segundo ponto, Marcuschi (2011) pondera:

Na realidade, o estudo dos géneros textuais ¢ uma fértil area interdisciplinar, com
atengdo especial para o funcionamento da lingua e para as atividades culturais e
sociais. Desde que ndo concebamos os géneros como modelos estanques nem como
estruturas rigidas, mas como formas culturais e cognitivas de acfio social
corporificadas de modo particular na linguagem, veremos os géneros como entidades
dindmicas. (MARCUSCHI, 2011, p. 18, grifos do autor.)

O dinamismo dos géneros textuais, citado pelo autor, de forma alguma combina com formas de
ensino que se restringem apenas ao estudo da forma (estrutura) e do coédigo (Lingua). Afinal,
em outra obra, o proprio Marcuschi (2010, p. 20) salienta que os géneros textuais “caracterizam-
se muito mais por suas fungdes comunicativas, cognitivas € institucionais do que por suas
peculiaridades linguisticas e estruturais.” Dessa forma, o processo de didatizacdo de um género
(textual/discursivo) precisa extrapolar as andlises estruturais (linguisticas e semidticas) e
contemplar toda a dimensdo social, comunicativa, enunciativa, cultural e cognitiva, pois, de
outra forma, representaria uma forma de ensino muito aquém das possibilidades que o estudo
da diversidade de textos em sua inteireza poderia proporcionar. Entretanto, pesquisas recentes,
como a de Farias (2013), apontam para o fato de que ¢ facil incorrer no equivoco de trabalhar

com o género textual focando apenas na forma (infraestrutura) comum que alguns géneros se
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apresentam; um problema que atinge, inclusive, alguns livros didaticos analisados pela
pesquisadora. Muito em razdo desses problemas, as expressdes “géneros de texto” e “géneros
textuais” comegaram a ser relacionadas ao estudo de alguns padrdes linguisticos comuns aos
textos de um mesmo tipo, ancorando-se no fato de que “para se produzir um género textual,
existem normas que ndo sdo rigidas, mas necessarias, caso se pretenda a compreensio e a

interagdo [...] no processo comunicativo” (FARIAS, 2013, p. 24).

Para Marcuschi (2008), a tendéncia contemporanea ¢ a de estudar as relagdes existentes, € nao
as diferencas entre texto e discurso, portanto, defende a utilizacdo do género textual como

pratica social e também como pratica textual-discursiva. Nas palavras do autor:

Entre o discurso e o texto esta o género, que € aqui visto como pratica social e pratica
textual-discursiva. Ele opera como a ponte entre o discurso como uma atividade mais
universal e o texto enquanto a pega empirica particularizada e configurada numa
determinada composi¢ao observavel. Géneros sdo modelos correspondentes a formas
sociais reconheciveis nas situagdes de comunicagao [...] Sua estabilidade ¢ relativa ao
momento histdrico-social em que surge e circula (MARCUSCHI, 2008, p. 84).

Para efeitos de uso neste trabalho, portanto, achamos por bem adotar o posicionamento de
Marcuschi (2008; 2010) sobre os géneros textuais e, também, adotar a utilizacdo desse termo.
Como destaca o autor, a estabilidade do género textual ¢ “relativa ao momento histdrico-social
em que surge e circula” (MARCUSCHI, 2008, p. 84), e se “caracterizam-se muito mais por
suas funcgdes comunicativas, cognitivas € institucionais do que por suas peculiaridades

linguisticas e estruturais” (MARCUSCHI, 2010, p. 10).

2.4 A reportagem multissemidtica em sala de aula

A reportagem ¢ um género textual pertencente ao campo jornalistico/mididtico que, nas ultimas
décadas, vem sendo usado com frequéncia por professores como material didatico. Neste
trabalho, compartilhamos o pensamento, relatado por Faria (2009, p. 12), de que a leitura de
reportagens pode ser uma “ponte” entre a administragdo do conteudo curricular e a realidade
vivida pelo aluno, uma vez que “oferece um contato direto com o texto escrito auténtico (e nao
com textos preparados apenas para serem usados na escola).” Nesse sentido, inferimos que as
reportagens, como textos sociais (auténticos), contrapdem-se aos modelos de textos “ad hoc”,
ou seja, textos que ndo passam de “simplificacdes adaptadas ao publico escolar” e, por essa
razdo, distanciam os alunos de contextos sociais reais de uso do género textual, segundo
explicam Pasquier e Dolz (1996, p. 5). Dadas as suas caracteristicas, portanto, o trabalho com

a reportagem em sala de aula impde desafios reais a compreensao leitora dos estudantes.
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Além disso, Lopes-Rossi (2008) destaca que a reportagem carrega enorme potencial para

promover a reflexdo tanto sobre o conteudo trazido quanto sobre a linguagem utilizada:

A reportagem ¢ um género [...], bastante apropriado a praticas de leitura em sala de
aula se o professor selecionar textos de publicagdes e tematicas adequadas a faixa
etaria e aos interesses dos alunos. A iniciagdo do aluno a discussdo sobre o discurso
jornalistico e sua forma de acdo social, sem contar as informagdes que cada texto
apresenta, certamente contribui para a formagao de cidadaos criticos (LOPES-ROSSI,
2008, p. 60).

Todavia, se, por um lado, hd um aparente consenso dos especialistas ao descreverem os
beneficios do trabalho pedagdgico com a reportagem, por outro lado, entre os diversos registros
que foram pesquisados, hé consideraveis divergéncias, principalmente, em relacdo a descri¢ao
de sua estrutura composicional. Apos analisarmos varias desses registros, pareceu-nos plausivel
concluir que distintos conceitos sobre reportagem podem se formar a partir de analises de um
universo restrito de exemplares examinados, posto que a propria pesquisa cientifica estabelece
limites fisicos para isso. Assim sendo, o que nos levou a optar por algumas referéncias tedricas
em detrimento de outras, foi a relagdo de proximidade com as constatagdes obtidas no Modelo

Didatico de Género (MDG), apresentado em detalhes no item 2.6.1.

Em razdo de suas caracteristicas contemporaneas — em especial, a presenca de multiplas
semioses em sua constituicao — o género textual tomado como objeto de estudo deste trabalho
¢ nominado na BNCC como “reportagem multissemidtica” (BRASIL, 2017, p. 161). Segundo
Lopes-Rossi (2008, p. 62), ha pelo menos trés modelos de reportagem que representam as
variagoes desse género textual: (1) a reportagem “documental” (temética), (2) a reportagem “de
fatos” e (3) a reportagem “de perfil”. De acordo com a autora, a reportagem documental trata
de tematicas (comportamento, cultura, educacao, tecnologia, satide, seguranga, entre outros)
que podem interessar ao publico-alvo do veiculo e “mantém-se, atualizada, enquanto ndo houver
descobertas ou desenvolvimentos cientificos ou tecnoldgicos sobre o tema.” Na reportagem “de
fatos”, os aspectos mais relevantes sdo mencionados logo no primeiro pardgrafo do texto,
usando-se um lide (lead, em inglés) narrativo sobre o acontecimento relatado, “publicada e lida
no calor dos acontecimentos”. Por ultimo, a autora menciona a reportagem de perfil, a que se
ocupa da constru¢do ou desconstrucdo da imagem de uma pessoa, em geral, detentora de

importante status social.

O “lide”, citado pela autora, representa o topo “Piramide invertida”, uma técnica que, segundo
Canavilhas (2007, p. 29) teve origem durante a Guerra Civil Americana (1861-1865), época em

que a utilizacdo do telégrafo, principal tecnologia da época, as vezes ficava inoperante devido
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a destruicdo dos postes que sustentavam as linhas de transmissdo. Essa situacdo obrigou os
jornalistas a escreverem oS seus textos para os jornais € semanarios em uma ordem nao
cronologica — ao contrario do habitual — inserindo os dados factuais mais relevantes logo no
inicio, a fim de garantir a transmissao de dados essenciais as redacdes, antes que uma falha
técnica os impossibilitasse de realizar, com éxito, essa comunicac¢do. Ainda segundo o autor, a
técnica foi posteriormente batizada por Edwin L. Shuman (1863 — 1941), no livro Practical
Journalism, de “Piramide Invertida”, cujo topo (lead) deve apresentar ao leitor a resposta as

seguintes perguntas: “o qué?”, “quem?”, “onde?”, “quando?”, “como?” e “por qué?”.

Figura 2 — Representacdo da “Pirdmide Invertida”

+ importante

- importante

Fonte: Canavilhas (2007, p. 28).

Manuais de Redagao de importantes jornais, via de regra, recomendam a técnica da “Piramide
Invertida” aos seus jornalistas. E o caso do jornal A Folha de S. Paulo, que traz a seguinte

orientacdo em seu manual:

27 - Procure dispor as informagdes em ordem decrescente de importancia (principio
da piramide invertida), para que, no caso de qualquer necessidade de corte no texto,
os ultimos paragrafos possam ser suprimidos, de preferéncia. 28 - Encadeie o lead de
maneira suave € harmoniosa com os paragrafos seguintes e faga 0 mesmo com estes
entre si. [...] (MARTINS, 1997, p. 18).

Todavia, Costa (2010) destaca que a reportagem possui um “estilo mais livre”, podendo ou nao

prescindir da utilizagdo de um lide para abrir o assunto a ser tratado:

A estrutura da reportagem, ao permitir um estilo mais livre para seu autor, ndo exige
e nem veta abertura baseada na ordem decrescente de importancia dos elementos. De
um modo geral, porém, abre com uma proposigdo de arranque, atrativa, que fornece
ao leitor uma isca para despertar-lhe o interesse (geralmente a tese definida pela linha
editorial — o enfoque — planejado para o texto) e segue descrevendo elementos em
torno do enfoque central (COSTA, 2010, p. 249).

Santos (2010, p. 118-121), em pesquisa sobre a técnica de redagio utilizada no Jornal Ultimo

Segundo — nascido em ambiente digital e ndo transposto do impresso para ele — percebeu
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mudangas provocadas por influéncia do suporte, dentre elas, o espago, que deixa de ser finito,
e o hipertexto. Segundo a autora, esses elementos impuseram novas circunstancias que teriam
motivado a preferéncia dos jornalistas que escrevem em ambiente digital a usarem o modelo
“Piramide Invertida Aberta e Multidirecional”. Na perspectiva apresentada pela autora, se os
hiperlinks de uma reportagem digital — presentes por todo o texto — conduzem a outros textos
(reportagens, noticias, dicionarios, entre outros), ¢, no minimo, questionavel a postulacdo de
que se esta aplicando a técnica da “Piramide Invertida” nas reportagens que compuseram o

corpus analisado pela pesquisadora.

Figura 3 — Representagdo da “Piramide Invertida aberta e multidirecional”

\ Lead /

S I

Links apos o lead que
direcionam para outras
matérias e assuntos

i T
Continuagdo do texto
45 para outras maténk

e outros assuntos

Fonte: Santos (2010, p. 118).

Santos (2010, p. 79) também constatou que diferentes modelos de estruturas composicionais
coexistem em textos jornalisticos, como o denominado “efeito champagne”. A ideia concebida
nessa representagdo — recomendado para apenas para textos mais longos — ¢ a de que a cada 21
linhas (quantidade de linhas que a tela de um computador comporta sem a necessidade de que
haja a rolagem), o jornalista apresente um novo atrativo para a leitura, de modo que o leitor

tende a continuar preso a leitura do texto jornalistico.

Neste estudo, destacamos que a literatura técnica aponta que a “Técnica da Piramide Invertida”
ainda ¢ muito usada como estratégia de constru¢do das reportagens pelos jornalistas, entretanto,
alguns desses profissionais tém optado ora por ndo a utilizar, ora por usar derivagdes desse
modelo, principalmente, ao redigirem reportagens para publicacdo online. Nas atividades de
didatizacao desse género textual, esse fator deve ser levado em consideragao, visto que impacta,
diretamente, tanto a forma como as atividades relacionadas a compreensao da infraestrutura da
reportagem serdo elaboradas quanto a maneira como os alunos serdo orientados por ocasido da

producdo do género textual reportagem. Afinal, como nos lembra Franceschini (2004):
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Entre os estudantes, uma visdo mais clara pode proporcionar um aproveitamento
maior na leitura dos jornais e revistas. Para quem esta aprendendo em sala de aula
técnicas como o lead e a piramide invertida, fica dificil identifica-las olhando para
uma reportagem, texto em que muitas vezes o primeiro paragrafo é descritivo, ou
entdo parte de um aspecto secundario como “gancho” para o assunto principal
(FRANCESCHINI, 2004, p. 144).

Além de aprender sobre aspectos estruturais, ¢ importante que os alunos saibam distinguir a
reportagem de outro género textual semelhante: a noticia. De fato, ambos possuem estruturas
muito parecidas, ndo obstante, apresentam, abaixo da superficie, diferencas acentuadas que
devem ser evidenciadas aos alunos em sala de aula. Afinal, adquirir essa capacidade ¢
fundamental para a formacao de um sujeito critico, “na medida em que permite ao leitor [...]
perceber o grau de motivacao do veiculo em divulgar informagdes sobre determinados assuntos,

e ndo sobre outros” (FRANCESCHINI, 2004, p. 144).

A esse respeito, existem duas diferencas que devem ser destacadas e que transcendem a analise
estrutural da reportagem e da noticia, e, por isso, demandam um conhecimento mais
aprofundado desses géneros textuais. A primeira se relaciona ao proposito comunicativo: a

noticia apenas informa, e a reportagem, segundo Lopes-Rossi (2008), objetiva

[...] trazer informacdes atualizadas e detalhadas sobre fatos (acontecimentos), tema ou
pessoa de interesse do publico-alvo da revista ou do jornal. Pode ter carater
investigativo e resultar em denuncias. No entanto, muitas vezes a reportagem tem o
proposito implicito de formar a opinido de seu publico a respeito de determinado
assunto, de causar indignacao, de ironizar uma situacao, de beneficiar ou desqualificar
a imagem de uma figura publica (LOPES-ROSSI, 2008, p. 60).

A segunda diferenca ¢ apontada por Sodré e Ferrari (1986), os quais postulam que o fator
determinante para a diferenciag@o € o tempo, uma vez que a reportagem nao possui 0 mesmo
carater imediatista da noticia, antes, ocupa-se do detalhamento (causas e consequéncias)

daquilo que, em muitos casos, ja se tornou de conhecimento publico. Nas palavras dos autores:

Fator determinante para a circulagao de uma noticia € o tempo: o fato deve ser recente
¢ o anuncio do fato, imediato. Este € um dos principais elementos de distingdo entre a
noticia e outras modalidades de informagdes. Aqui, talvez, um aspecto importante ao
diferencar noticia de reportagem: a questdo da atualidade. Embora a reportagem nao
prescinda de atualidade, esta ndo terd o mesmo carater imediato que determina a
noticia [...] a reportagem oferece detalhamento e contextualizagdo aquilo que ja foi
anunciado (SODRE; FERRARI, 1986, p. 18).

A formacdo do sujeito critico envolve, também, proporcionar-lhe oportunidade de perceber,
com clareza, que “comunicar, informar, tudo ¢ escolha. Nao somente escolha de contetidos a
transmitir [...], mas escolha de efeitos de sentido para influenciar o outro, isto ¢, no fim das

contas, escolha de estratégias discursivas” (CHARAUDEAU, 2013, p. 39). Sem duvida,
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reconhecer estratégias discursivas usadas pela midia pode propiciar aos estudantes o
desenvolvimento de uma leitura critica de textos jornalisticos, possibilitando-lhes a percepg¢ao
da existéncia de possiveis tentativas de manipulacao, afinal, ha interesses que movem o campo

jornalistico/midiatico e estes ndo podem simplesmente ser ignorados na leitura.

Diante do exposto, percebe-se que a complexidade ¢ uma caracteristica que se liga ao género
textual reportagem, e isto se deve, também, aos interesses que estdo envoltos em sua producao.
A forma como ¢ feita a exploragdo do leiaute da pagina (digital ou impressa) onde a reportagem
estd inserida, com grande presenca de anuncios publicitarios e convites para fideliza¢ao
(assinatura), apontam para o fato de que a reportagem ¢ concatenada e redigida pelo jornalista,
mas nem sempre representa os interesses € as motivagoes unicas e exclusivas deste, mas, antes,
de “empresas de fabricar informa¢dao” (CHARAUDEAU, 2013, p. 12). Considerar a reportagem
como componente de um produto comercial, podendo ser um jornal, revista ou portal de
conteudo, ajuda-nos a entender determinados posicionamentos adotados que se ajustam a linha
editorial do veiculo (jornal, revista, portal), ao qual o jornalista, o fotojornalista, o revisor, o

designer grafico e o chefe de redacdo se encontram subordinados.

Embora haja diferengas — ora relacionadas ao suporte, ora ao veiculo — optamos por promover
o trabalho com o género textual reportagem como postula Marcuschi (2010, p. 34), “na agdo
em que ele aparece para realizar-se”, ou seja, com foco na exploracao de seus propdsitos
sociocomunicativos, os quais se mantém inalterados, independentemente, da forma escolhida
para a sua difusdo. Ademais, os conhecimentos escolares, por vezes, ja se mostram muito
fragmentados a medida que sdo apresentados em disciplinas desconectadas umas das outras.
Assim, optamos por seguir o caminho de que, para a ampliagdo da compreensao leitora do
aluno, ¢ vital apontar as diferencas, contudo, salientando as semelhangas, principalmente,
aquelas que unem todos os textos do género textual reportagem: a sua funcdo social. Em
qualquer que seja o suporte ou veiculo, ela se mantém, a saber: levar informagdes sobre fatos e
temas de interesse do publico-alvo de uma maneira abrangente, “fazendo investigacoes, tecendo

comentarios, levantando questdes, discutindo e argumentando” (TOCAIA, 2015, p. 29).

Na busca pelo aprofundamento dos fatos, Baltar (2004, p. 118-119), fazendo meng¢ao ao Manual
de Redagdo da Folha de S. Paulo, afirma que o jornalista precisa investigar minuciosamente
fatos e/ou temas, realizar entrevistas, consultar diferentes midias, antes de relatar por meio de
palavras e/ou imagens o que se passou. Evidentemente, o trabalho a ser realizado pelo jornalista

antes da propria escrita do relato, propriamente dito, € intenso. Nesse processo, segundo o autor,
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o jornalista utiliza, predominantemente, a narracdo e o relato interativo como formas de

discurso e as sequéncias textuais narrativas, descritivas e dialogais.

Todas as peculiaridades apontadas em relagdo a reportagem credenciam-na como um excelente
género textual a ser trabalhado em sala de aula, uma vez que, tal como explorado neste trabalho,
¢ uma valiosa ferramenta que pode correlacionar o ensino do conteudo curricular a promog¢ao
de reflexdes sobre o agir do aluno no e sobre mundo. Entretanto, ¢ fundamental que o docente
nao se atenha unicamente ao estudo de sua estrutura composicional, mas expanda as discussoes
de forma a destacar a sua finalidade comunicativa e os efeitos de sentido trazidos pela anélise
de suas propriedades linguisticas-semioticas. Nesse sentido, é preciso atentar para que as
atividades de leitura e produgdo desse género textual contemplem, também, o estudo de um de

seus elementos constitutivos com grande potencial dialogico: o fotojornalismo.
2.4.1 O papel do fotojornalismo na compreensio de reportagens

A linguagem visual sempre esteve ao lado do homem em suas jornadas como relevante forma
de representagdo de suas vivéncias. Neste topico, a luz de trabalhos como o de Barcelos (2016),
Felz (2008), Sousa (2004a; 2004b) e Charaudeau (2013), objetivamos evidenciar a importante
contribuicao de um tipo especifico de imagem, a fotografia jornalistica, para a compreensao
global de textos pertencentes ao género reportagem. Para tanto, pesquisamos e relatamos alguns
eventos histdricos que nos possibilitaram entender como o fotojornalismo se constituiu e, ao
longo de quase 150 anos de evolucgdo, deslocou-se de uma fun¢do meramente ilustrativa para
um papel social relevante: “reproduzir e/ou fixar pontos de vista que colocam em circulagao no
meio social, engendrando imaginarios sociodiscursivos'® os quais nos ajudam a olhar para o

mundo a partir de determinada perspectiva” (BARCELOS, 2016, p. 324).

De acordo com Felz (2008, p. 1), a histéria do fotojornalismo possui um capitulo especial que
se inicia no momento em que o homem passa a dominar a captagdo e fixacdo da imagem, ou
seja, a partir do surgimento da primeira méaquina fotografica em 1839: o daguerreétipo de

Louis-Jacques Mandé Daguerre (1787 - 1851). Naquela época, essa tecnologia se apresentava

13 Segundo Barcelos (2016, p. 211), “imaginario sociodiscursivo” é um conceito apresentado por Charaudeau
(2006; 2007), o qual “consiste em operacionalizar o conceito na analise de discursos a partir do lugar da
organizacdo dos saberes. [...] o caminho proposto passa pelo estudo das maneiras de dizer por meio dos discursos
(saberes) que carregam maneiras de ver e julgar o mundo (representagdes sociais), as quais produzem os
imaginarios (universos de significacdo), que, por sua vez, sdo percebidos nos e pelos discursos.”
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como promissora para substituir o dispendioso trabalho dos desenhistas para ilustrar os textos,
contudo, segundo o autor, foram necessarias quatro décadas até que surgisse uma tecnologia
que viabilizasse a impressao industrial a partir de uma matriz fotografica: a autotipia, patenteada
em 1882 pelo alemao Georg Meisenbach (1841 - 1912). Assim, nesse periodo — € até um pouco
além dele, visto que o custo para reproducdo em larga escala era alto — os periddicos desejosos
de utilizar a fotografia nos textos precisam recorrer a processos arcaicos que transformavam-na

em desenho antes da impressao, valendo-se de técnicas como a xilogravura e a litografia.

Sousa (2004b, p. 44) atesta que, dada as dificuldades técnicas para a reprodugado de fotografias,
“as fotografias apareceram nos jornais do século XIX como um pouco menos do que intrusas.”
Ainda segundo o autor, a presenca da fotografia no texto jornalistico se deu por meio de um
lento processo de substitui¢do das gravuras (desenhos) ilustrativas que eram trazidas nos jornais
e semanarios. Desse modo, ¢ natural compreender por que a fun¢do primeira da fotografia

jornalistica fosse igualmente a mesma do desenho: ilustrar.

A preocupagdo com o efeito de verdade, muitas vezes associado a presencga da fotografia, era
manifestada nessa época quando o desenho que nela fora baseado recebia “uma legenda para
avisar aos leitores que aquela ilustragdo fora produzida a partir de uma fotografia” (FREUND,
1994, p. 87, apud. FELZ, 2008, p. 3). Poucos sabiam, entretanto, que “os gravuristas de madeira
acrescentavam pormenores da sua lavra as imagens no momento em que elaboravam ilustragdes

a partir dos originais fotograficos” (SOUSA, 2004b, p. 28).

Nos anos seguintes, segundo Felz (2008, p. 9), o aperfeicoamento das tecnologias de producao,
de manipulagdo e de reproducao de imagens, elevou o status dessa forma de linguagem a um
novo patamar, alterando o seu papel social: os custos para a reprodugdo de textos contendo
matrizes fotograficas diminuiram, a presenca da fotografia nos jornais se tornou mais comum
e o cidadao comum — que outrora via apenas acontecimentos que ocorriam a sua volta —, teve
os seus horizontes ampliados. Logo, as demandas de um publico cada vez mais exigente
comecgaram a direcionar a producdo da fotografia a ser publicada nos jornais, conduzindo-a a

novas fun¢des, como esclarece o autor:

Cresce ainda a ideia de que ao publico ndo interessa apenas as atividades e os
acontecimentos em que estdo envolvidas figuras publicas, mas também os temas que
representam a vida cotidiana e um ambiente cultural e suporte economico. Esses
fatores permitiram ao fotojornalismo crescer, desenvolver-se e ultrapassar o carater
meramente ilustrativo, passando a assumir lugar de destaque enquanto informagao.
(FELZ, 2008, p. 10).
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No quadro abaixo, ¢ possivel visualizar alguns dos principais eventos envolvendo o surgimento
do fotojornalismo, com destaque para os periodos de cobertura das guerras, quando ¢

estabelecida a crenga, ainda que utdpica, de que fotografia ¢ um recorte da realidade.

Quadro 2 — Historia do fotojornalismo

Principais eventos envolvendo a origem do fotojornalismo

A Academia de Ciéncia da Franga divulga a invengdo do daguerreotipo (a

1839 primeira camera fotografica), produzida por Niépce e Daguerre.
1842 A revista The Illustrated London News publica o primeiro desenho baseado em
um daguerredtipo, mostrando um incéndio em Hamburgo, naquele ano.
O jornal sueco Nordisk Boktrycheri-Tidning publica a primeira fotografia usando
1871 L . .
o processo da autotipia, desenvolvido por Georg Meisenbach.
1884 Surge o filme fotografico de George Eastman e W. Walker, tecnologia que vai
permitir o desenvolvimento de maquinas de fotografar menores.
1388 E lancada a 1* camera Kodak, mais leve e prética, permitindo o inicio da

popularizagio da tecnologia.

A cobertura da guerra hispano-americana faz com que os jornais € semandrios
1898 invistam no reaparelhamento das oficinas graficas, adquirindo novas maquinas e
tecnologias para o uso das fotografias em suas paginas.

Daily Mirror, na Inglaterra, comeca a usar as fotografias ndo mais apenas como

1904 . ~ . )
uma ilustracdo, mas como elemento informativo.

A 1* Guerra Mundial impulsiona o uso de fotografias pelos semanarios e jornais.
1914 - 1918 Quase todos os jornais da Europa e dos EUA possuiam equipes de reporteres
fotograficos cobrindo os eventos do combate.

Efervescéncia no numero de revistas ilustradas alemads, influenciadas por
1919 -1933 Bauhaus'4, articulando fotografia e texto verbal como elementos de um projeto
maior, marcando o inicio do fotojornalismo moderno.

Desenvolvimento da Leica, camera fotografica de “pequeno porte” que

1925 dispensava o uso de flash, agilizando e valorizando o efeito de realidade.
Migracao de fotografos alemaes para os USA fugindo do nazismo, dissemina
1939 - 1945 e S ~ . ) ~
técnicas e ideias alemaes relacionadas a producdo e ao emprego das fotografias.
Era de ouro do fotojornalismo de revista com Life, Paris Match, L Express, Der
1950 - 1960 . .
Spigel, Stern, Caras y Caretas e O Cruzeiro.
1960 Crise do fotojornalismo com a concorréncia da televisdo e a restricio dos
governos ao acesso ao front de guerra dos jornalistas.
1980 A reprodugao da fotografia em cores se acelera e se populariza.
1990 Aproximagdo do fotojornalismo ao campo da Arte como afirmagdo da

subjetividade e de uma linguagem (estilo) pessoal do fotografo.

Fonte: propria autoria, baseado em Felz (2008), Monteiro (2016) e Sousa (2004b).

14 Staatliches Bauhaus foi uma escola de arte e arquitetura que funcionou no periodo de 1919 a 1933 na Alemanha
(periodo da Republica de Weimar), e tinha como ideal a unido da arte, do artesanato e da tecnologia. Foi fechada
em 1933, a partir da ascensdo do governo nazista. (CAMARA, 2010, p. 9)
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De acordo com Sousa (2004b), o fotojornalismo percorreu um longo caminho que comeca com
a sua associacdo a verdade unica, passa por fortes tensdes e rupturas — entre os quais ele
menciona as oposi¢des entre a objetividade e a subjetividade, entre o valor noticioso e a estética,
entre a imagem ¢ética e a estética do horror —, até chegar a ponto de habitar a seara das
subjetividades, inclusive, podendo estar a servigo da manipula¢do das opinides, mascarando a

realidade, sugerindo, provocando e opinando. Nas palavras do autor:

Nascida num ambiente positivista, a fotografia ja foi encarada quase unicamente como
o registo visual da verdade, tendo nessa condicédo sido adoptada pela imprensa. Com
o passar do tempo, foram-se integrando determinadas praticas [...] ¢ de um reino da
verdade passou-se ao reinado do credivel [...] jA no final do século passado se
manipulavam as imagens em funcdo de objetivos que em nada tinham a ver com a
verdade, mas, de facto, unicamente com o credivel. (SOUSA, 2004b, p. 9)

Assim, desde a sua génese, a fotografia jornalistica sempre esteve sujeita a diferentes tipos de
uso por parte de seus produtores, a ponto de poder ser manipulada para, de alguma forma,
também manipular. As diversas possibilidades dialogicas desse tipo de linguagem foram sendo
descobertas e exploradas gradativamente a ponto de se apresentarem, na contemporaneidade,
como recursos imprescindiveis aos jornais e revistas, deslocando-se de uma fungdo meramente
ilustrativa do texto verbal, para um papel multiplo que envolve credibilizar, informar, revelar e
opinar a medida que consubstancia os acontecimentos, delineia a perspectiva de abordagem das
tematicas e proporciona, ao leitor de reportagens, acesso a informacdo e a opinido de modo
bastante singular. Camara (2010, p. 16) corrobora com esse pensamento, € apresenta uma
defini¢do importante: “o trabalho fotojornalistico ndo € um mero substituto do mundo, como
pretendem alguns, mas exercicio de linguagem, e, como tal, impregnado das percepc¢des de seu

realizador, de suas ideologias e de suas convicgdes.”

Barcelos (2016), em estudo sobre as fotografias jornalisticas em favelas cariocas, acrescenta
que diversos fendmenos ligados a linguagem, como a polifonia, a intericonicidade e a

interdiscursividade podem atravessar as imagens, produzindo diferentes efeitos de sentido:

Portanto, cientes da polifonia que as fotos analisadas sdo capazes de abarcar,
procuraremos identificar que imagens outras podem atravessa-las [...] Lembramos que
a intericonicidade est4 ligada a propria imagem [...] as suas caracteristicas iconicas, e
considera o fato de toda imagem estar inscrita em uma cultura visual que engloba uma
memoria de imagens internas e externas. Ela trata da relagdo de uma dada imagem
com outra imagem especifica. [...] Atentamos, ainda, para a possibilidade de a
intericonicidade entrar em relagdo com a interdiscursividade, ou seja, as relagdes entre
imagens remeterem a outros discursos (BARCELOS, 2016, p. 210).

Ha algum tempo, todos esses fendmenos mencionados pela autora, ligados a producao de

sentidos a partir da linguagem visual, vém sendo explorados pela midia de acordo com seus
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mais variados interesses, de modo que a presenga cada vez maior do fotojornalismo nos jornais
e revistas ndo € mera coincidéncia, antes, evidencia a exploragdo motivada desse elemento que
mobiliza imaginarios, porta discursos e constrdi sentidos. Evidentemente, portanto, em uma
sociedade cada vez mais visual ¢ vital que os sujeitos passem a refletir, também, sobre os

impactos dessa mudanca nas praticas linguageiras. Nas palavras de Barcelos (2016):

O papel do fotojornalismo exige refletir sobre a complexidade dessa pratica social,
bem como dos discursos que tais imagens constroem, que visdo de mundo apresentam,
mobilizando quais imagindrios. [...] para informar, o fotojornalista podera recorrer,
por exemplo, a elementos da linguagem fotografica, como enquadramento e
composic¢do, entre outros, os quais colaborem para que ele construa uma imagem que
transmita as intengdes de informagdes que deseja. Precisamos ainda levar em conta
que as fotos sdo publicadas em determinado veiculo da imprensa, o qual também
possui seu projeto de fala, que selecionara as imagens que chegardo ao publico a partir
de dada finalidade” (BARCELOS, 2016, p.9).

Embora considere o fotojornalismo como género discursivo e, portanto, ndo como um elemento
que pode estar em sua composigdo, a autora aponta para um fato que converge com o Viés
tedrico desta pesquisa, a saber: o enquadramento, a composicao, as cores, entre outros, sao
recursos que podem ser usados para produzir uma fotografia que transmita as intengdes de
informagdes desejadas pelo fotojornalista e/ou veiculo para quem trabalha. A autora
complementa: “¢ fundamental pensarmos sobre o processo de significacdo engendrado por

essas imagens e os posicionamentos discursivos que dai emergem” (BARCELOS, 2016, p. 39).

Nesse estudo, portanto, adota-se o conceito de que o fotojornalismo ¢ o fruto do trabalho de um
profissional, motivado, que transforma essa produ¢do em uma janela para que outros olhem o
mundo, porém, segundo a sua perspectiva. Essa subjetividade, demonstrada em diferentes
niveis, colabora para a caracterizacao da fotografia jornalistica como uma préatica de linguagem
que encontrou nos jornais e revistas, em especial, nas reportagens, objetivos comuns na medida
em que “revela, expde, denuncia, opina. D4 informag¢do e ajuda a credibilizar a informacgao
textual” (SOUSA, 2004a, p. 9). Evidentemente, essa ultima fun¢ao mencionada deve ser vista
apenas como um efeito de sentido que, oportunamente, ¢ explorado pela midia na medida em

que se aproveita da crenga popular de que a imagem jamais mente. Charaudeau (2013) adverte:

A informagdo ¢é essencialmente uma questdo de linguagem, e a linguagem nédo é
transparente ao mundo, ela apresenta sua propria opacidade através da qual se constroi
uma visdo, um sentido particular do mundo. Mesmo a imagem, que se acreditava ser
mais apta a refletir o mundo como ele €, tem sua propria opacidade que se descobre
de forma patente quando produz efeitos perversos [...] ou se coloca a servico de
noticias falsas [...] A ideologia do “mostrar a qualquer pre¢o”, do “tornar visivel o
invisivel” e do “selecionar o que ¢ o mais surpreendente” [...] faz com que se construa
uma imagem fragmentada do espago publico, uma visdo adequada aos objetivos das
midias, mas bem afastada de um reflexo fiel (CHARAUDEAU, 2013, p. 20).
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Independentemente da finalidade para a qual ¢ empregado, o fotojornalismo se apresenta, na
contemporaneidade, como uma forma loquaz de linguagem. Nesse sentido, as praticas sociais
letradas atuais apontam que ¢ urgente um letramento visual, haja vista que a fotografia
jornalistica desempenha um papel cada vez mais relevante na forma como os veiculos de
comunicagdo interagem com os seus leitores. Esse papel, inclusive, confunde-se com o proprio
papel da reportagem na medida em que apresenta caracteristicas voltadas para a informagao
acompanhada de posicionamento. Ademais, sem a compreensao do fotojornalismo, a reflexao
que poderia ser feita a partir da produgdo de uma reportagem perde poténcia e corre-se o risco
de perder a compreensao do cerne da questdo tratada. Nao se trata de dizer a mesma coisa de
outro modo: a fotografia jornalistica transmite uma série de impressoes e sentidos, evocados
pelo visual, que ndo podem ser produzidos pela linguagem verbal que, por sua vez, também

possui peculiaridades que ndo podem ser alcangadas pela linguagem visual.

Assim sendo, € preciso que o estudo dessa pratica de linguagem seja verdadeiramente incluso
nos programas escolares, porquanto, desprestigiar o fotojornalismo — muitas vezes, excluindo-
o das atividades de leitura — implica em prejuizo a construgdo de sentidos e, consequentemente,
a compreensao da reportagem. Ler imagens, em especial, o fotojornalismo, ¢ uma atividade que
pressupde ensino, de modo que “os programas escolares [...] ndo podem continuar a se
concentrar na lingua como forma tnica de representagdao do significado” (VIEIRA, 2007, p.
32). Para tanto, no ambito deste trabalho, recorremos a transposi¢des didaticas de nogdes
advindas da Sociossemidtica, como a Multimodalidade e a GDV, para que fornecessem
subsidios para a compreensdo, ndo apenas do signo visual, mas também das complexas relacdes

de sentidos que o uso imbricado de tais signos em um texto pode proporcionar.

2.5 O ensino de leitura em uma perspectiva multimodal

Neste topico, objetivamos apresentar a importancia do ensino de leitura em sala de aula para
que os alunos desenvolvam a compreensao leitora, cujo conceito ¢ apresentado no ambito da

Linguistica, mas que pode ser adaptado para o trabalho com a leitura multimodal.

A leitura ¢ considerada uma das mais importantes formas de aquisi¢ao de conhecimento, dentre
outras razdes, porque da ao sujeito a oportunidade de conhecer o mundo sob a perspectiva do
outro a medida que decodifica, processa, compara, produz sentidos, infere, compreende e reflete
sobre as informagdes, concepgdes e posicionamentos que foram apresentados por um autor em

seu texto. Assim sendo, o aluno que desenvolve a capacidade de colocar todos esses processos
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em a¢do durante a leitura adquire a condi¢do de autoimpulsionar-se rumo ao desenvolvimento
sociocognitivo e, consequentemente, torna-se protagonista de seu proprio processo de
aprendizagem. Por essa razao, o presente trabalho se ocupou, sobremaneira, em promover agoes
em prol do desenvolvimento da “compreensdo leitora” dos alunos, a qual ¢ apresenta por

Kleiman (2014), no Glossario Ceale, da seguinte forma:

Compreensdo leitora ¢ a faculdade — no sentido de capacidade cognitiva complexa —
de entender os significados dos textos escritos. E também o processo por meio do qual
sdo postas em funcionamento as estratégias cognitivas e habilidades necessarias para
compreender, que permitem que o leitor extraia e construa significados do texto,
simultaneamente, para fazer sentido da lingua escrita. Na compreensao leitora, estdo
envolvidos: um texto — objeto linguistico e cultural portador de um significado —; um
leitor — com saberes, experiéncias, capacidades e habilidades; e uma situagdo
comunicativa de interagdo entre leitor e autor via texto escrito, que determina em
grande parte o que ¢ como se compreende. (KLEIMAN, 2014)

A nogao de compreensdo leitora ¢ valiosa para este trabalho, e nele é concebida em uma
perspectiva muito similar a apresentada pela autora. Compartilha-se a ideia de que se trata de
uma capacidade cognitiva complexa do individuo de entender os significados dos textos, assim
como ag¢do na qual serdo colocadas em pratica as suas habilidades de construir os significados
que emergem da interacdo texto-sujeito-autor. Nessa interacdo, como explica Kleiman (2014),
¢ importante que o leitor aja conscientemente sobre o texto, o que ¢ possivel se ele desenvolver
algumas estratégias, como as de realizar inferéncias, levantar hipdteses, estabelecer objetivos
de leitura, concentrar-se para a atividade, entre outros. Essas estratégias serdo discutidas neste
topico, antes, contudo, ha que se ressaltar que, no excerto apresentado acima, esta presente o
conceito de texto como “objeto linguistico” e, em consonancia as conceptualizagdes de texto e
linguagem discutidas anteriormente neste trabalho, buscamos adequar a nogao de compreensao
leitora e concebé-la como capacidade cognitiva complexa de entender os significados dos textos

multimodais. Nesse sentido, encontramos embasamento tedrico em Coscarelli e Novais (2010):

(...) a visdo de leitura que temos hoje precisa extrapolar o que a Linguistica tem
tradicionalmente entendido como texto. Sabemos que, por uma necessidade
epistemologica, a Linguistica costuma restringir a noc¢ao de texto ao signo verbal. No
entanto, atualmente, € preciso que o texto seja visto como uma unidade que comporta,
além dos elementos linguisticos, elementos de outras modalidades nio verbais, que,
juntamente com o verbal, vdo contribuir para a emergéncia de significados.
(COSCARELLI; NOVALIS, 2010, p. 38.)

Assim sendo, interessa-nos destacar dois pontos principais em rela¢do ao ensino de leitura: 1°)
¢ um trabalho que transcende a abordagem linguistica, uma vez que os textos sao multimodais
e 2°) pressupoe evidenciar aos estudantes/leitores que € preciso desenvolver formas conscientes

de agir sobre o texto com vistas a (re)construir os significados que dessa agdo podem emergir.
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Em relacdo ao primeiro ponto elencado, Ribeiro (2016) pondera e levanta algumas questdes

que, igualmente correspondem a inquietacdo que resultou na elaboragdo da pesquisa:

E quantas linguagens ha amalgamadas em qualquer jornal e revista, hoje? O que se
escolhe dizer com palavras ou com fotos? O que se escolhe deixar subentendido? [...]
E quem 1€ tudo isso? Onde se aprende a ler assim? [...] Ainda ha professores de
portugués que descartam fotos, ilustragdes, graficos e outros elementos e apresentam
aos alunos apenas o texto verbal de uma reportagem? (RIBEIRO, 20016, p.26)

As respostas que encontramos as pertinentes questdes apresentadas, ao longo das pesquisas
realizadas para o desenvolvimento deste trabalho, permitem-nos afirmar que urge se adotar um
conceito mais abrangente de texto, o qual consequentemente, implica em alteragdes em relagao

ao ensino ¢ a realizacao da leitura.

Ademais, as praticas sociais de leitura na contemporaneidade envolvem outros suportes, como
computadores, tablets e celulares, de modo que € preciso considerar o perfil do leitor que,
embora sempre tenha sido um navegador, segundo Coscarelli ¢ Novais (2010), na

contemporaneidade, ¢ um navegador de alto mar. Nas palavras das autoras:

E preciso ler o texto verbal, mas é preciso também ler os elementos ndo verbais, o
design, a diagramacao, as cores, imagens, fontes, icones, barras. [...] O leitor € também
navegador. [...] o leitor é navegador de alto mar e ndo mais de 4dguas rasas, porque
temos a Internet, ambiente onde podemos encontrar as mais diversas informagdes em
textos verbais, videos, imagens, ou em tudo isso junto em hipertextos multimodais,
infograficos, entre outros. Como nossos textos mudaram, precisamos repensar o
conceito de leitura. (COSCARELLI; NOVALIS, 2010, p. 36).

Nessa linha de pensamento, durante a leitura de uma reportagem em ambiente digital, por
exemplo, o leitor pode acessar /inks que o levem a outras paginas, pode compartilhar o conteudo
nas redes sociais, pode envia-lo a um amigo, pode comentar o contetido lido, deve escolher se
deixaré se influenciar por uma propaganda que se apresenta repentinamente na tela ou se ira
apenas ignora-la. E preciso oportunizar, portanto, atividades de leitura em ambientes digitais,
com vistas a ajuda-los a lidar com as nuances que envolvem a leitura quando se altera o suporte,
ainda que “o processamento do texto continua acontecendo basicamente da mesma forma na

cabeca do leitor” (COSCARELLI; NOVALIS, 2010, p. 36).

Em relacdo ao segundo ponto elencado, ¢ importante que as atividades de ensino de leitura
contemplem a concepgao que os sentidos serdao produzidos pelo aluno/leitor a partir da interagao
dele com o texto, ou seja, com as informacdes acumuladas de outros textos lidos e/ou com o

conhecimento do assunto adquirido em outras situagdes de aprendizado. A esse respeito,

Cafiero (2005) discorre:
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Entender a leitura como processo de construgao de sentidos significa dizer que quando
alguém 1& um texto ndo estd apenas realizando uma tradugdo literal daquilo que o autor
do texto quer significar, mas que estd produzindo sentidos, em um contexto concreto
de comunicagdo, a partir do material escrito que o autor fornece. Nesse processo, o
leitor busca no texto um ponto de partida, um conjunto de instru¢des, relaciona essas
instrugdes com as informagdes que ja fazem parte de seu conhecimento, com o que ja
aprendeu em outras situa¢des, produzindo sentidos ou construindo coeréncia para o
texto. (CAFIERO, 2005, p. 17).

De fato, ha muitas agcdes que um leitor precisa realizar para, a partir da interagdo com o texto,
construir sentidos. Ciente disso, cabe ao professor ensinar a leitura, uma acdo que, de forma
sucinta e precisa, ¢ definida nas seguintes palavras: “ensinar a leitura ¢ ensinar estratégias de
leitura para que o leitor possa atingir os seus objetivos, suas metas, gastando um minimo de

esforco e tempo” (CAFIERO, 2005, p. 52).

Ainda assim, ler é, muitas vezes, entendido como sinonimo de decodificar, levando muitos a
concluirem, equivocadamente, que ¢ desnecessario o ensino a partir do momento em que o
sujeito adquire essa condi¢do. Solé ([1998] 2014) postula que, passados os anos iniciais de
escolarizagdo, ¢ muito comum atribuir a um aluno o rétulo “sabe ler” ou “nao sabe ler”, como
se as habilidades que envolvem a formacdo de um leitor tivessem sido adquiridas totalmente
nessa fase e o aluno precisasse somente de mais pratica para ganhar velocidade na leitura. Essa
visao reducionista de conceber a leitura pode ser considerada a raiz de muitos problemas na
Educacdo, como afirma a autora: “ndo se incide na evolucdo da leitura para proporcionar guias
e diretrizes que permitam compreendé-la; em suma — e mesmo que isso possa parecer exagerado
—, ndo se ensina a compreender” (SOLE, [1998] 2014, n.p.). Esse problema ainda ¢ atual, duas
décadas depois. Assim, foi preocupacdo primordial nas atividades de intervengao propostas
nesta pesquisa incluir o ensino de diferentes estratégias que instigam os alunos a formular e a
atingirem os seus objetivos de leitura, intervindo no processo que conduz a compreensao das
reportagens para muito além da mera decodificagdo. De fato, ¢ possivel melhorar o desempenho
de nossos alunos em relagdo a leitura se esta for entendida como processo tanto cognitivo

quanto social, ou seja, pode ser ensinada e influenciada pela relacdo com o outro.

Ainda segundo Solé ([1998] 2014), ¢ preciso que os estudantes desenvolvam estratégias de
leitura que lhes permitam decodificar, compreender, interpretar, inferir, deduzir e relacionar os
elementos dispostos nos textos. Embora alguns consigam desenvolver essas habilidades quando
sdo simplesmente expostos aos diferentes tipos de textos, o fato ¢ que uma grande parcela dos
alunos necessita de ajuda para alcangar esses objetivos, tornando-se necessario que o professor

intervenha através do ensino de estratégias de leitura.
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Na mesma linha de raciocinio, Hodges ¢ Nobre (2012) postulam sobre a importancia do

desenvolvimento da metacognicdo e apontam duas atividades que conduzem o aluno a

monitorar as suas agoes sobre o texto. Nas palavras dos autores:

Duas estratégias cognitivas que parecem estimular o leitor a fazer uso de atividades
de monitoramento sdo a formulagdo de hipoteses e as inferéncias de previsdo. Quando
estimuladas pelo professor em sala de aula sfo potencialmente auxiliares a
metacognicdo. Ambas as estratégias sdo recursos que podem e devem ser utilizados
pelo leitor antes e durante a leitura, pois compreender de maneira eficaz exige uma
constante formulacdo e reformulagdo de previsdes e hipoteses - que sdo confirmadas
ou descartadas na leitura — por parte de quem 1€&. (HODGES, NOBRE, 2012, p. 482)

Assim, perguntas que encaminhem o aluno para “o pensar sobre” o que foi feito, como a

produgdo/realizagdo de questdes que exigem autoexplicagdo, podem ajuda-lo a tomar

consciéncia do seu proprio processo de aprendizagem. Tais monitoramentos, segundo as

autoras, devem ocorrer antes, durante e/ou depois da leitura. Baseando-se nos estudos de

Carvalho e Joly (2008), elas apresentam sugestdes de atividades metacognitivas, conforme se

pode verificar no quadro que se segue.

Quadro 3 — Atividades metacognitivas (antes, durante e depois da leitura)

ANTES

Analisar titulo, topicos, figuras, graficos, realizando previsdes e verificando os
conhecimentos prévios acerca do tema;

DURANTE

Selecionar informagdes mais relevantes, estabelecendo relagdes entre suas previsdes
e o que estd sendo apresentado pelo autor, verificando e corrigindo suas hipoteses.
Interromper a leitura para checar o entendimento; reler trechos quando encontrar
dificuldades de compreensao, grifar o texto para destacar informagdes importantes;

APOS

Refletir sobre o conteudo lido, por: fazer listas dos topicos mais importantes do texto,
fazer um resumo para organizar as informagdes mais importantes, copiar trechos mais

importantes, listar as informagdes que entendeu com facilidade, para citar algumas.

Fonte: baseado em Hodges e Nobre (2012).

A BNCC vem ao encontro do que foi exposto na medida em que apresenta um conceito de

ensino e realizagdo da leitura que correspondem aos adotados nessa pesquisa.

Leitura no contexto da BNCC ¢ tomada em um sentido mais amplo, dizendo respeito
ndo somente ao texto escrito, mas também a imagens estaticas (foto, pintura, desenho,
esquema, grafico, diagrama) [...] O Eixo da Analise Linguistica/Semidtica envolve os
procedimentos e estratégias (meta)cognitivas de andlise e avaliagdo consciente,
durante os processos de leitura e de producdo de textos (orais, escritos e
multissemidticos), das materialidades dos textos, responsaveis por seus efeitos de
sentido (BRASIL, 2017, p. 71, 78).

Além disso, o documento detalha a¢des que estdo inter-relacionadas ao tratamento, em sala de

aula, das praticas leitoras, destacando-se as seguintes:
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Quadro 4 — Agdes inter-relacionadas ao tratamento das praticas leitoras (BNCC)

Condic¢odes de produciao e recep¢cao dos textos

o Refletir sobre as transformagdes ocorridas em fungdo do desenvolvimento das TDIC’s [...]
ampliando as possibilidades de participa¢do na cultura digital e contemplando os multiletramentos;

Dialogia

o Estabelecer relagdes de intertextualidade e interdiscursividade que permitam a identificagdo e
compreensao dos diferentes posicionamentos e/ou perspectivas em jogo;

Critica

o Refletir criticamente sobre a fidedignidade das informagdes, as tematicas, os fatos, os
acontecimentos, as questoes controversas presentes nos textos lidos, posicionando-se;

Efeitos de sentido
o Identificar e analisar efeitos de sentido decorrentes de escolhas e formatacdo de imagens
(enquadramento, angulo/vetor, cor, brilho, contraste), de sua sequenciagdo e da performance;

Estratégias e procedimentos de leitura

e Estabelecer pressuposicdes antecipadoras dos sentidos, apoiando-se em conhecimentos prévios [...]
saliéncias textuais, recursos graficos, imagens, confirmando-as antes e durante a leitura;

o Articular o verbal com outras linguagens — diagramas, ilustra¢des, fotografias [...] reconhecendo
relagdes de reiteragdo, complementaridade ou contradigdo entre o verbal e as outras linguagens.

e Manejar de forma produtiva a ndo linearidade da leitura de hipertextos ¢ o manuseio de varias
janelas, tendo em vista os objetivos de leitura.

Interesse

e Mostrar-se interessado e envolvido pela leitura de [...] textos jornalisticos;

Fonte: adaptado de BNCC (BRASIL, 2017, p. 70-72).

Diante do exposto, fica evidenciado que ¢ a aprendizagem de estratégias de leitura que pode
conferir ao sujeito o desenvolvimento da compreensao leitora, razdo pela qual esta pesquisa
interventiva concentrou tantos esforcos em evidenciar aos estudantes a necessidade de,
conscientemente, agirem sobre o texto, entendendo os seus mecanismos de constru¢ao de

sentido que se apresentam tanto na linguagem verbal quanto na linguagem visual.

2.5.1 Processamentos linguisticos durante a leitura

Ensinar a ler em uma perspectiva multimodal envolve considerar a relevancia de desenvolver
atividades que contemplem a producdo de sentidos que decorrem da andlise de todas as
modalidades apresentadas no texto, o que significa dizer que, embora o foco deste trabalho seja
destacar o papel do fotojornalismo na compreensao de reportagens, ou seja, a semiose visual,

de forma alguma pretende-se desmerecer a importancia das analises e reflexdes sobre a Lingua.

Segundo Coscarelli (2002, p. 9), embora possa parecer que se refira a um Unico processo, a
realizagdo da leitura deve ser encarada como processo que contempla diferentes operagdes, as

99, ¢

quais ela denomina “niveis de leitura”: “uma que lida com a forma linguistica e outra que se
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b

relaciona com o significado. Essas partes, por sua vez, podem ser ainda subdivididas.’
Evidentemente, se o ensino da leitura envolve diferentes processos, faz-se mister que o
professor os conheca para que possa intervir conscientemente no desenvolvimento daqueles
que ainda ndo foram apreendidos e/ou consolidados por seus alunos. No quadro abaixo,

apresentamos uma sintese dos processamentos de natureza linguistica apresentados pela autora:

Quadro 5 — Processamentos linguisticos durante a leitura

dominio da leitura no qual as palavras sdo identificadas como tal, ou seja,
Lexical: nesse dominio sdo ativadas as informagdes fonologicas, fonéticas,
morfologicas, sintaticas e semanticas das palavras;

responsavel pela verificagdo da estruturagdo da sentenca, a qual pode se dar
Sintatico: de diferentes maneiras, mas sem prejuizo do sentido. Essa operacao ¢
normalmente realizada rapidamente € sem o controle consciente;

Processamento
da forma

Coeréncia analise do significado das frases e das relagdes entre elas a partir do texto

g o
% = local: ou do conhecimento sobre o assunto dele, fazendo inferéncias;
)
§ = Coeréncia rela¢do do significado das sentengas entre si, construindo com elas uma
@ 'S i . .. . .
g o0 tematica: representagdo semantica de partes maiores do texto ou do texto inteiro.
& »n
E - Coeréncia | uso do conhecimento prévio para fazer a sua interpretagao das informagdes

externa: do texto e para avaliar a pertinéncia dessas informagdes.

Fonte: baseado em Coscarelli (2002).

As postulagdes de Coscarelli (2002) refletem a visdo de texto como “objeto linguistico”,
conceito que, por meio da analise de seus trabalhos, foi ampliado, como se pode ver nas palavras

Coscarelli e Novais (2010):

Ler ¢ um processo de integracao de diversas operagdes. Ler envolve desde a percepgao
dos elementos graficos do texto até a produ¢do de inferéncias e a depreensao da ideia
global, a integracdo conceptual, passando pelo processamento lexical,
morfossintatico, semantico, considerando fatores pragmaticos e discursivos que sdo
imprescindiveis a construgdo do sentido. [...] o sentido construido na leitura desses
textos vai emergir ndo so6 do processamento dos elementos verbais, mas também do
processamento de todas as linguagens envolvidas nesse ato comunicativo
(COSCARELLI; NOVALIS, 2010, p. 36).

Portanto, se ler ¢ um processo que integra diferentes linguagens, em diferentes suportes e
envolve diferentes processos, uma proposta de ensino e compreensao da leitura de reportagens
multissemioticas deve se pautar em uma perspectiva linguistico/semiotica que, conforme o
proprio nome sugere, pressupde a ampliagdo dos conceitos da teoria linguistica para um
procedimento de analise textual que subsidie a compreensao de todas as semioses utilizadas nos
textos multimodais. Referimo-nos, no caso deste trabalho, especialmente as relagdes dialdgicas
envolvendo a leitura de imagens — em especial, o fotojornalismo — contudo, sem desconsiderar

outras importantes modalidades, como a verbal.
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2.5.2 A GDV como suporte para o ensino de leitura do fotojornalismo

Neste topico, apresentamos a obra Reading images: the grammar of visual design (Gramatica
do Design Visual - GDV, como ficou popularmente conhecida no Brasil) desenvolvida por
Kress e van Leeuwen ([1996] 2006), uma vez que nela sdo apresentados os apontamentos dos
quais nos apropriamos para fazer a transposi¢do didatica e produzir as atividades que

subsidiaram o ensino de leitura do fotojornalismo presente em reportagens multissemioticas.

Chamar de “leitura” as acdes relacionadas aos processos de decodificacdo, inferéncia,
interpretacdo e construg¢do de sentidos, quando aplicada a manifestacdo da linguagem através
do signo visual, causa estranheza para alguns. Contudo, os autores da GDV mostraram que isso

¢ possivel e necessario, considerando as particularidades dos textos contemporaneos.

E relevante destacar que a GDV foi desenvolvida no 4mbito dos estudos sociossemioticos sob
o principio de que as escolhas feitas pelos individuos em situagdes sociocomunicativas sao
sempre motivadas pelo contexto social, cultural e histdrico no qual estdo inseridos. No uso da
linguagem verbal, por exemplo, a maior ou menor formalidade exigida no ato da fala sera
decisiva na escolha do enunciador entre o uso de “a gente vai sair” ou “nos sairemos”, razao
pela qual, pode-se afirmar, que o contexto sociocomunicativo ¢ que sera determinante nas suas
escolhas. De forma analoga, a linguagem visual ¢ produzida a fim de atender propdsitos sociais
relacionados a um contexto comunicativo no qual o autor escolheu uma entre as tantas formas

de dizer. Sintetizando, Fernandes e Almeida (2008) afirma que a GDV pretende uma

[...] conscientizagdo das imagens ndo como veiculos neutros desprovidos de seu
contexto social, politico e cultural, mas enquanto coédigo dotado de significado
potencial, imbuidos de estruturas sintaticas proprias. Partem do pressuposto que assim
como a linguagem verbal, a linguagem visual ¢ dotada de uma sintaxe propria, na qual
elementos se organizam em estruturas visuais para comunicar um todo coerente, até
entdo associado exclusivamente a analise critica de textos verbais. Estas estruturas
podem incluir pessoas, lugares ou objetos inanimados na forma de participantes
representados e estarem organizadas em diferentes niveis de complexidade
(FERNANDES; ALMEIDA, 2008, p. 9).

Dionisio, Vasconcelos e Souza (2014, p. 50-52) registram que os autores da GDV — embasados
nos estudos de Halliday (1978) sobre a construcao de significados por meio de funcdes
especificas dos codigos semidticos da linguagem, as quais ele denominou de metafungdes
(Ideacional, Interpessoal e Textual) — fizeram uma adaptacdo que permite a analise de imagens
convencional e socialmente construidas por meio das metafungdes: Representacional,

Interacional e Composicional.
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A seguir, abordaremos de forma sintética, a area de abrangéncia funcional de cada uma das trés
metafuncdes apontadas na GDV para a analise visual, a luz de importantes estudos, como:
Camara (2010) Fernandes e Almeida (2008), e Vieira (2015). Todas as descri¢gdes referem-se a
explicacdes trazidas por esses autores em relacao ao que Kress e van Leeuwen (2006) postulam
na GDV. Por sua vez, as imagens apresentadas como exemplificagdes referem-se a fotografias

jornalisticas retiradas das reportagens que foram utilizadas nas atividades de intervengao.

Quadro 6 — Metafungdes e categorias analiticas da GDV

METAFUNCOES DA GDV — CODIGO SEMIOTICO DA IMAGEM

REFRESENTACIONAL:
Defini¢ao da representacao
das experiéncias de mundo e
relacdo entre os participantes.

Representagdo narrativa: Processos de Ac¢do, Reagdo,
Mentais e Verbais;

Representagdo conceitual: processos Classificacional,
Analitico e Simbolico;

INTERATIVA:

Manifestagdo das estratégias
de aproximacao ou
afastamento da imagem em
relagdo ao leitor.

Contato: (demanda ou oferta)

Distancia social: (social, pessoal, intima)

Perspectiva: angulo horizontal (envolvimento) e
vertical (poder)

Modalidade: (grau de verdade)

Valor da informacéo: Ideal/Real, Dado/Novo,
COMPOSICIONAL: Centro/Margens;
Caracterizagao dos modos de
organizagdo do texto e
relacdo entre os elementos da

imagem.

Saliéncia: elementos mais destacados que orientam o
caminho da leitura;

Enquadramento: maneira como os elementos estdo
conectados ou separados na composicao visual.

Fonte: adaptado de Fernandes e Almeida (2008, p. 3) e Camara (2010, p. 64).

Metafuncio representacional: a forma como os elementos visuais sao dispostos, grosso
modo, pode ser chamada de sintaxe visual. Existem estruturas imagéticas que tornam possivel
a reconstrucdo (representacdo) das vivéncias, o que pode ocorrer por meio das imagens que
indicam pessoas, lugares e objetos. Essas representagdes, assim como na sintaxe verbal, sdo
percebidas por meio da andlise da ordem sequencial dos elementos em uma dada fotografia e

podem ser representagdes narrativas ou conceituais.

Representacdes narrativas: para a GDV, a representag@o sera narrativa se apresentar uma acao

e/ou uma reagao. Para evidencia-la, ¢ comum o uso de “vetores” (setas) e caixas para indicar
o(s) ator(es) (quem participa da acdo) e meta(s) (a quem a acao ¢ direcionada). Nesse sentido,
vetor ¢ o indicativo direcional da a¢do, usado para indicar as possiveis relagdes entre ator(es),

meta(s) e o fendmeno propriamente dito. O ator pode ser apresentado direcionando a acdo a um
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meta representado na imagem ou fora dela, processo denominado transacional. Quando os
participantes se movimentam sem dire¢do definida, o processo ¢ ndo-transacional. No
fotojornalismo apresentado a seguir, os dois atores representados, usando uniformes da Policia,
dirigem-se a um meta que, no caso, ¢ uma instituicao de ensino. Nesse caso, portanto, verifica-

se uma representagdo narrativa na imagem, indicando um processo transacional.

Figura 4 — Metafuncéo representacional (representagdo narrativa)

Fonte: Hoje em Dia (2018)"

De acordo com a GDV, o processo narrativo podera ser, também, bidirecional, quando dois
participantes sdo representados e se alternam na func¢ao de atores e meta. Quando a agdo envolve
o olhar de pelo menos um dos participantes representados, o processo sera de reagio. E
importante destacar que, quando a cadmera € posicionada em um angulo frontal, e a dire¢ao dos

olhos aponta para o leitor, o processo também serd de reagdo, reagao transacional.

Representacdes conceituais: dizem respeito a diferenga tedrica, em nivel abstrato, dos atores

e/ou dos objetos representados. Os processos poderdo ser classificacionais, simbolicos ou
analiticos: classificacionais quando os elementos dispostos forem de uma mesma natureza ou
classe; simbdlicos referem-se aqueles que, na imagem, podem ser atributivos (quando a forma
como o0s participantes € metas estdo posicionados possibilita a construcdo de novas imagens
mentais induzidas) ou sugestivos (quando a distor¢ao do angulo, saliéncia, saturacdo, entre
outros, conduzem o observador a formular sentidos dedutivos, ou seja, podem ser inferidos).
Por fim, o processo conceitual analitico diz respeito a relagdo entre a completa representacao
e suas partes menores. No fotojornalismo apresentado a seguir, os objetos representados, o
crucifixo e a lousa, possuem atributos simbolicos que podem ser inferidos a partir das

experiéncias e/ou conhecimentos de uma pessoa sobre a cultura ocidental e crista.

15 Disponivel em: https:/bit.ly/350GIT. Acesso: 13 dez. 2018
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Figura 5 — Metafuncao representacional (representacdo conceitual: processos simbolicos)

Fonte: El Pais (2017)'

Metafuncio interativa: aponta que ¢ possivel explorar a interatividade entre a imagem e o seu

respectivo observador, o qual, necessariamente ¢ um participante (interativo) humano.

Contato: nesse tipo de categoria da GDV, as relagdes sdo definidas a partir do olhar. Quando
isso ocorre, abre-se uma “demanda”, uma espécie de convite a interagcdo entre participante
representado e leitor. Em geral, observa-se que a demanda vem acompanhada de gestos e/ou
expressoes faciais que interpelam o observador. Porém, quando o olhar ndo se direciona para o
leitor, ocorre uma “oferta”. Sem um ponto definido para olhar, ao leitor ¢ concedido observar
os elementos sem uma hierarquizacdo que o olhar direto provoca. No fotojornalismo
apresentado a seguir, verifica-se que a participante olha diretamente para quem a observa,

estabelecendo, assim, um efeito de proximidade social.

Figura 6 — Metafuncdo interativa (contato “demanda’)

Fonte: Didrio do Nordeste (2019)"7.

Ao contrario da fotografia jornalistica anterior, a seguir ¢ apresentado um exemplo no qual a
participante, ao evitar o contato direto com o observador, oferece um contato denominado

“oferta”, ou seja, como se houvesse o consentimento para se deixar ser observado.

16 Disponivel em: https://bit.ly/20xFmld. Acesso: 13 dez. 2018.
17 Disponivel em: https:/bit.ly/350Gpt7. Acesso: 10 jun. 2019.
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Figura 7—- Metafuncdo interativa (contato “oferta’)

Fonte: O Globo (2015)."8

Distancia social: esta relacionada a utilizagdo dos planos, nos quais o produtor da imagem, de

acordo com suas motivagdes, podera apresentar os participantes na fotografia por meio de: (1)
plano fechado (close up), no qual o participante ¢ representado bem de perto, na linha do ombro
para cima; (2) plano médio (médium shot), no qual o participante ¢ apresentado na linha da
cintura ou joelho para cima; ou (3) plano aberto (long shot), no qual uma area bem mais
abrangente € coberta pela camera e pode apresentar, inclusive, elementos da paisagem de forma
bem mais ampla e outros participantes. A seguir, apresentamos uma fotografia jornalistica
tomada em close up, permitindo ao leitor observar de perto certas peculiaridades na expressao
do participante representado. Nesse caso, evidencia-se o olhar cabisbaixo de um ministro apos

ter sido derrotado em votagao no Plenario do STF.

Figura 8 — Metafuncdo interativa (distancia “close up”)

Fonte: El Pais (2017)"°.

Contrapondo-se ao close up, por sua vez, o fotojornalismo apresentado a seguir foi produzido

em long shot, ou seja, em plano aberto que, em geral, produz um efeito de distanciamento,

18 Disponivel em: https://glo.bo/20whapE. Acesso: 10 jun. 2019.
1 Disponivel em: https://bit.ly/20xFmld. Acesso: 17 jan. 2019.
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impessoalidade e/ou alienamento. Nele, abre-se mdo da demonstracdo de caracteristicas

individuais para a de peculiaridades de um grupo, como o fervor de uma manifestagao.

Figura 9 — Metafunc¢ao interativa (distancia social “long shot”)

Fonte: Huffpost (2018).2°

Perspectiva: € a categoria que se ocupa dos angulos tomados, formando o que literalmente pode
ser chamado de “pontos de vista”. Os angulos desempenham papel relevante, na medida em
que destacam as “relagdes de poder” entre o participante e quem o observa. O angulo frontal
suscita o efeito de maior envolvimento, ao passo que o angulo obliquo, no qual o participante
¢ tomado de perfil, transmite a ideia de impessoalidade. Em relag@o aos angulos verticais, temos
trés possibilidades: angulo alto (sugerindo maior poder ao observador), angulo baixo (sugerindo
maior poder ao participante) e angulo a nivel ocular (sugerindo igualdade entre representante e
observador). No fotojornalismo apresentado a seguir, € possivel verificar que o participante foi
representado em um angulo a nivel ocular, o que acaba por produzir, entre outras, a sensa¢ao

de equivaléncia de poder entre o participante € o observador.

Figura 10 — Metafuncdo interativa (perspectiva “angulo a nivel ocular”)

Fonte: O Globo (2015)?!.

20 Disponivel em: https://bit.ly/2sqWMOO0. Acesso: 17 jan. 2019.
2l Disponivel em: https://glo.bo/20whapE. Acesso: 12 fev. 2019.
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A seguir, temos uma fotografia cuja captura se deu em angulo alto, ou seja, foi registrada de
cima para baixo. Nesse caso, considerando-se as relagdes de poder, ¢ conferido ao leitor um

maior poder de acao sobre aquilo que foi registrado a partir de um angulo superior.

Figura 11 — Metafuncao interativa (perspectiva “angulo alto)

Fonte: UOL (2017).22

Modalidade: essa categoria esta diretamente relacionada a modalizagdo da imagem, a qual pode
se apresentar de forma naturalista ou sensorial. Como o préprio nome sugere, na forma
naturalista, a imagem se aproxima ao maximo da paisagem real, com diferenciagdo e saturagao
apropriadas de cor. Na forma sensorial, o recorte realizado apresenta contornos distorcidos e
mais proximos, cores alteradas e um forte apelo sinestésico provocado. No fotojornalismo

apresentado a seguir, o apelo sinestésico ¢ provocado pelo fundo na cor preta.

Figura 12 — Metafuncdo interativa (modalidade)

Fonte: BBC News / Brasil (2015).%

Metafuncdo composicional: nessa funcdo, ¢ possivel observar os recursos que foram
explorados e a forma como eles foram dispostos para interagir, com vistas a constru¢do de um

conjunto, uma unidade significativa.

22 Disponivel em https:/bit.ly/2CI84Ar. Acesso: 27 mar. 2019.
23 Disponivel em: https://bbc.in/20XXqtM. Acesso: 25 mar. 2019.
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Valor informativo: cada area ou zona de uma imagem apresenta um significado, sendo: a

esquerda (informacdo dada/antiga), a direita (informag@o nova), em cima (informagao ideal),
embaixo (informacao real). Na fotografia jornalistica apresentada a seguir, o participante (aluno
cadeirante) ¢ a informag¢do nova, mais importante, por isso, posicionada a direita. Por sua vez,

o ambiente de sala de aula, a esquerda, ¢ o elemento dado/antigo.

Figura 13 — Metafungdo composicional (valor da informagao)

Fonte: 4 Revista da Mulher (2017).%*

Saliéncia: essa categoria refere-se a importancia dada pelo produtor da imagem a um elemento
em detrimento de outros, sempre com a intencao de atrair os olhares do participante que observa
a imagem, podendo possuir diferentes graus. Consegue-se esse efeito a partir do uso de planos,
contrastes entre as cores utilizadas, brilho, tamanho e perspectiva. A saliéncia também pode ser
obtida quando se coloca, em primeiro plano, um objeto cultural forte ou um elemento que se
destaca entre os outros. Na fotografia a seguir, o cabelo crespo, simbolo do empoderamento

negro, ¢ colocado em saliéncia.

Figura 14 — Metafunc¢ao composicional (saliéncia)

Fonte: Geledés (2018).%

24 Disponivel em: https:/bit.ly/2q4XXSw. Acesso: 18 fev. 2019.
% Disponivel em: https:/bit.ly/20v30VA. Acesso: 11 mar. 2019.
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Enquadramento: essa categoria analitica se refere a conexdo ou a desconexdo entre o que ¢
representado na imagem, sendo que, havendo um processo ruptura dos elementos na cena,
teremos uma estruturagao forte, visto que estes sao representados como se nao dependessem
uns dos outros. Por sua vez, quando os elementos se unem aos demais que se apresentam, pode-
se dizer que temos uma estruturacgao fraca. A seguir, ¢ apresentado um exemplo de estruturagdo

fraca, no qual todos os elementos apresentados estdo integrados sem nenhuma ruptura entre si.

Figura 15 — Metafungdo composicional (enquadramento: estruturagao fraca)

Fonte: Geledés (2018).2°

Assim sendo, torna-se evidente a GDV fornece subsidios de ordem pragmatica para a realizagao
da leitura do fotojornalismo, os quais, neste trabalho, serdo transpostos paras as atividades de
ensino. Porém, deve-se ressaltar o fato de que a GDV se origina dos estudos Sociossemioticos,
o que implica dizer que a leitura do signo visual deve ser feita de modo a considerar toda a
situacdo sociocomunicativa envolvida no ato da enunciagdo. Hodge e Kress (1988, p. 2, apud.
PIMENTA, 2001, p. 187), postulam que “[...] as dimensdes sociais dos sistemas semioticos sao

tdo intrinsecas a sua natureza e fun¢do que os sistemas nao podem ser estudados isolados.”
2.6 O PDG como ferramenta para a didatizacio do género textual reportagem

A BNCC (BRASIL, 2017) preconiza que a escola precisa assumir a corresponsabilidade social
— ao lado da familia — no que concerne a “promog¢ao de uma educacdo integral” do estudante

que transcenda a abordagem de conteudos curriculares tradicionais. O documento reza:

A BNCC expressa o compromisso do Estado Brasileiro com a promogdo de uma
educacdo integral voltada ao acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno
de todos os estudantes, com respeito as diferencas e enfrentamento a discriminagao e
ao preconceito. Assim, [...] este serd um documento valioso tanto para adequar ou
construir seus curriculos como para reafirmar o compromisso de todos com a reducéo
das desigualdades educacionais no Brasil e a promocao da equidade e da qualidade
das aprendizagens dos estudantes brasileiros. (BRASIL, 2017, p.5)

26 Disponivel em: https://bit.ly/20v30VA. Acesso: 17 jun. 2019.
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Assim, a concepcao de “escola para escolarizacdo”, ou seja, voltada para a mera administracao
de contetidos, além de ndo encontrar respaldo nas preconizacgdes oficiais, tampouco faz sentido
ser conduzida em um ambiente onde outras necessidades correlatas, como a de acolhimento e
enfrentamento a discriminagdo e ao preconceito, carecem de imediata atengdo. Dessa forma, se
no passado o papel da escola se limitava ao ensino do curriculo escolar, atualmente, essa ¢
apenas uma entre as suas muitas missoes, as quais, embora possam acarretar maior empenho
dos docentes, apresentam-se como oportunidade para transformar o processo de ensino e
aprendizagem aprazivel e proveitoso para os alunos na medida em que aproxima o curriculo as

necessidades reais dos estudantes.

Nessa perspectiva, encontramos no Projeto Didatico de Género (PDG) um modelo para
didatizacdo do género, cuja estrutura apresentou possibilidades de correlacionar as
particularidades da intervencao — sobretudo, as relacionadas ao ensino de leitura multimodal de
reportagens multissemidticas — a tematica “respeito a diversidade” no ambito de uma pratica
sociocomunicativa real de uso do género textual. Conforme postulado por Guimaraes e Kersch
(2015), o PDG ¢ uma ferramenta que pode ser comparada a um “guarda-chuva que abriga, a
partir de uma escolha temaética, o trabalho com um ou mais géneros [...] com a preocupacao de
relacionar a proposta a uma dada pratica social” (GUIMARAES; KERSCH, 2015, p. 14). Ainda
segundo as autoras, o processo de ensino e aprendizagem de um género atinge um novo patamar
com o PDG porque: 1°) a proposta de atividade envolvendo a linguagem per se torna-se um
evento de letramento, 2°) a intensa atividade de leitura de géneros oportunizada aos alunos passa
a ser uma pratica social, com um objetivo especifico, e 3°) o professor ndo ¢ um agente que
segue ortodoxamente métodos preestabelecidos, mas assume papel ativo no processo,
mediando e instigando o estudo do género a partir da concretude de uma situagao. Segundo as

autoras, portanto, o PDG ¢

[...] uma proposta metodologica de didatizagdo de géneros. Traz como diferencial o
fato de ser um projeto, voltado, portanto, para uma sequéncia de atividades que se
realizardo dentro e fora da escola, de forma a garantir que o(s) género(s) tratado(s)
esteja(m) realmente ligados a uma pratica social. Tal pratica pode se dar no proprio
ambito da escola (o texto sera publicado no jornal, no blog da escola [...]) ou servird
para levar ao diretor/coordenador uma reivindicagdo dos alunos etc.), como pode ir
para além dos muros da escola. (GUIMARAES, KERSCH, 2015, p. 15)

As autoras explicam que o PDG se sustenta como proposta de didatizagcdo de géneros a partir
da combinag¢do do que ¢ apresentado por Schneuwly e Dolz (2004) e Kleiman (2000), os quais
desenvolveram metodologias relacionadas as Sequéncias Didaticas (SD’s) e aos Projetos de

Letramento, respectivamente.
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Em relagdo as SD’s (Sequéncias Didéaticas), o PDG incorpora o ensino do género textual a partir
das capacidades da linguagem. Segundo Dolz e Schneuwly (2004, p. 52), essa nogdo foi
desenvolvida por Dolz, Pasquier e Bronckart (1993), no ambito dos estudos do Interacionismo

Sociodiscursivo (ISD). Sobre tais capacidades, os autores afirmam:

Toda agdo de linguagem implica, por outro lado, diversas capacidades da parte do
sujeito: adaptar-se as caracteristicas do contexto e do referente (capacidades de acdo),
mobilizar modelos discursivos (capacidades discursivas) e dominar as operagdes
psicolingiiisticas (sic) e as unidades linguisticas (capacidades lingiiistico-discursivas)
(SCHNEUWLY, DOLZ, 2004, p. 74).
Cristovao (2009, p. 318) afirma que ¢ o dominio dessas habilidades que amplia a competéncia
discursiva de um sujeito, tornando-o apto para agir de forma satisfatoria em diferentes situacdes
comunicativas. Em seguida, a autora elucida o que trata cada capacidade de linguagem: as
capacidades de agdo estdo relacionadas as condigdes de producdo dos géneros textuais,
manifestadas por meio do seu conhecimento sobre os papéis sociais do(s) enunciador(es) e
interlocutor(es) e habilidade de inferir informagdes a partir de uma dada situagdo
sociocomunicativa, inclusive, verificando a pertinéncia do uso de um género em detrimento de
outro, e os efeitos de sentido que tais escolhas produzem; as capacidades discursivas sao as
responsaveis pela identificagdo da infraestrutura discursiva/textual, possibilitando o
reconhecimento de diferentes modelos a partir de sequéncias textuais predominantes, do leiaute
(disposicao dos elementos constitutivos, como titulo, imagem, tipo de fonte) e da organizacgao
dos contetidos; e as capacidades linguistico-discursivas que englobam as habilidades de
reconhecer e utilizar recursos linguisticos que envolvem a coesdo (entre palavras e entre
periodos), a modalizagdo, os recursos linguisticos envolvendo a ordenacdo das vozes no texto,
as escolhas lexicais e seus efeitos de sentido. Ainda segundo a autora, as capacidades de

linguagem foram elaboradas pensando-se na questdo da produgdo escrita, porém, defende que

“a mesma abordagem pode ser estendida a questao da leitura.”

Por sua vez, Guimaraes e Kersch (2015) explicam que em relagao aos “Projetos de Letramento™
(KLEIMAN, 2000), o PDG incorpora a énfase dada a se conceber o ensino do género no ambito
de uma pratica social que esteja ligada as demandas escolares, contudo, se difere deste “porque
nao hd uma preocupagao com a sistematizagdo do género, € sim com a pratica social”
(GUIMARAES; KERSCH, 2015, p. 11). Nesse sentido, é possivel perceber a preocupacio das
autoras para que o PDG contemple atividades sistematizadas, mas ndo se transforme em uma
proposta artificial de ensino e aprendizagem, antes, que estabeleca um vinculo claro entre a

situagdo sociocomunicativa existente e o género textual que dela pode emanar.
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Quadro 7 — Defini¢dao de PDG

Sequéncia didatica Projetos de letramento
(Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2004) (Kleiman, 2000)
Um conjunto de atividades escolares Um conjunto de atividades que se origina
organizadas de maneira sistematica, de um interesse real na vida dos alunos e
em torno de um género textual oral ou cuja realizacdo envolve o uso da escrita,
escrito. isto &, a leitura de textos que, de fato,

circulam na sociedade e a producéo de
textos que serdo lidos, em um trabalho
coletivo de alunos e professor, cada um

segundo sua capacidade.

AV =

Projeto Didatico de Género — PDG

Conjunto de atividades organizadas com um ou dois géneros em um dado espaco de

tempo (um bimestre, por exemplo), a partir de demanda ou tematica trazida pelos
alunos ou professora, sempre com a preocupacdo de relacionar a proposta a uma
dada pratica social e de fazer circular o género com que se trabalhou para além dos

limites da sala de aula.

Fonte: Guimarées e Kersch (2014, p. 28)

Marques (2014), pesquisadora que desenvolveu projetos relacionados ao PDG, aponta que, a
partir de uma escolha tematica, o professor deve escolher o(s) género(s) a trabalhar, elaborando
com mais liberdade as atividades de modo a se ajustarem tanto a realidade social dos alunos

quanto ao desenvolvimento das capacidades de linguagem. De acordo com a autora:

[...] o PDG recebe forte influéncia das Sequéncias Didaticas. No entanto, a sua
composic¢do vai além das SD, pois possibilita ao docente liberdade para elabora-lo,
partindo sempre da realidade da escola e dos alunos (e nesse aspecto dialoga com os
projetos de letramento propostos pelo grupo de Kleiman. A estrutura de um PDG
apresenta leitura extensiva, atenc@o a situagdo de comunicago, a qual precisa ser
relacionada diretamente com o contexto e vinculado a pratica social dos alunos,
producdo inicial, mddulos/oficinas de aprendizagem, producdo final, grade de
avaliacdo coconstruida (alunos e professor) e reescrita (MARQUES, 2014, p. 57).

Assim sendo, Marques (2014, p. 57-59) destaca que ha uma grande preocupacao do PDG em

evitar que ele se torne uma pratica artificializada de didatizagdo do género textual, desvinculada
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de situagdes de uso real do género textual. Ainda segundo a autora, nesse processo, €
fundamental que o professor tenha a nogao e a liberdade de modificar a estrutura nos aspectos
em que ela se fizer necessaria, sempre, com o intuito de adequar o ensino a real necessidade

dos alunos do ponto de vista tanto curricular quanto social.

Figura 16 — Esquema de um PDG

0 género
emerge de
uma situagéo ) g Reescrita
G Producédo Oficinas do Produgiio Coconstrugao
comunicativa i da
vinculada & inicial PDG final e produgio
s ; ~ : avaliacdo
pratica social | \ final
dos
aprendizes

Fonte: Marques (2014, p. 60)

A demanda para o start do PDG, usado como ferramenta de suporte para a aplicacdo da
pesquisa, foi a necessidade apontada pela comunidade escolar e apoiada pela direcdo da escola,
de realizar uma grande campanha de combate ao desrespeito e a intolerdncia, com o objetivo
de promover o “respeito a diversidade”. Neste caso, a turma para a qual leciono recebeu a
missdo de se incumbir da producdo de reportagens?’, levando informacdo e posicionamentos
sobre a tematica escolhida, com vistas a promog¢ao do ambiente harmdnico e democratico, tao

necessario para o processo de ensino e aprendizagem.

De acordo com Guimaraes e Kersch (2014, p. 28), um PDG pode ser desenvolvido em,
aproximadamente, dois meses. No caso deste PDG, as atividades foram programadas para 30
h/a (cerca de um més e meio), tempo suficiente para trabalharmos a reportagem, um género

textual complexo, e, também, aquele que lhe da suporte, a entrevista. Pasquier e Dolz (1996, p.

27 Algumas reportagens serdo divulgadas em diferentes lugares, como: edi¢do impressa 1/2020 do Jornal Escolar,
Blog da escola, Blog do projeto e, ainda, como material pedagogico destinado a leitura em outras turmas.
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4) sugerem que o ensino seja concentrado em periodos mais curtos para que os alunos nao
percam o interesse. Assim, precavendo-nos desse risco, procuramos variar as atividades e os
suportes em que elas foram aplicadas e, além disso, incluimos semindrio, excursao, rodas de

conversa, videos motivacionais e uso de recursos digitais nas oficinas do PDG.
2.6.1 A construcio do Modelo Didatico de Género: reportagem

As autoras Machado e Cristovao (2006, p. 556), citando De Pietro (1997, p. 108), relatam que
o Grupo de Genebra?® sugere que se faca um Modelo Didatico de Género (MDG), antes de
iniciar o trabalho com o género textual, cujo objetivo ¢ evitar que o professor incorra no risco
de desenvolver atividades que, na realidade, ndo apresentam correspondéncia com textos que
circulam na atualidade. Lamentavelmente, isso ocorre com frequéncia nas praticas escolares.
Ainda segundo o relato das autoras, o MDG ¢ “um objeto descritivo e operacional, construido

para apreender o fendmeno complexo da aprendizagem de um género.”

Esse objeto descritivo e operacional deve conter a definicdo do género textual e considerar
diretamente as trés dimensdes ensindveis sobre as quais Dolz e Schneuwly (2004, p. 74)
postulam: capacidades de acdo, capacidades discursivas e capacidades linguistico-discursivas.
Todavia, dada a especificidade desta pesquisa-intervencdo, fez-se necessario, também, a
inser¢ao de andlises linguistico-semioticas provenientes da transposi¢ao didatica de principios
da Multimodalidade e da GDV. Dessa forma, o MDG apresentado a seguir, elenca as principais
caracteristicas do género textual reportagem (levando-se em consideragdo as suas multiplas
linguagens) e, com intuito de trazer um contraponto para as analises, foi produzida uma coluna
que apresenta o que os especialistas afirmam em relacdo a cada elemento analisado. A
construcao do MDG, portanto, possibilitou que verificadssemos, de forma mais precisa, quais
mudangas atuais ocorrem com textos do género reportagem, a fim de evidencia-las durante o

processo de didatizagao do referido género textual.

Para embasar a sua construgdo, foram selecionadas 10 reportagens de jornais e revistas,
impressas e digitais, escolhidas sobre a tematica que se relaciona a tematica “Diversidade”. Em
seguida, tais reportagens foram analisadas a base de do que postulam Machado e Cristévao

(2006) sobre os elementos minimos para a confec¢do do MDG, a saber:

28 Grupo de pesquisadores europeus, entre os quais se encontram Dolz, Schneuwly, Noverraz, De Pietro (citados
neste trabalho), cujas contribuigdes aos estudos linguisticos ocorreram no ambito do ISD.
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a) as caracteristicas da situacdo de produ¢@o (quem ¢é o emissor, em que papel social
se encontra, a quem se dirige, em que papel se encontra o receptor, em que local é
produzido, em qual institui¢do social se produz e circula, em que momento, em qual
suporte, com qual objetivo, em que tipo de linguagem, qual é a atividade ndo verbal a
que se relaciona, qual o valor social que lhe € atribuido etc.);

b) os conteudos tipicos do género;

c) as diferentes formas de mobilizar esses contetdos;

d) a construg@o composicional caracteristica do género, ou seja, o plano global mais
comum que organiza seus conteudos;

e) o seu estilo particular, ou, em outras palavras:

- as configuracdes especificas de unidades de linguagem que se constituem como
tracos da posicdo enunciativa do enunciador: (presenca/auséncia de pronomes
pessoais de primeira ¢ segunda pessoa, déiticos, tempos verbais, modalizadores,
inser¢do de vozes);

- as sequéncias textuais ¢ os tipos de discurso predominantes ¢ subordinados que

caracterizam o género;
- as caracteristicas dos mecanismos de coesdo nominal e verbal;
- as caracteristicas dos mecanismos de conexio;
- as caracteristicas dos periodos;

- as caracteristicas lexicais (MACHADO e CRISTOVAO, 2006, p. 11- 12).

Quadro 8 — Corpus de reportagens usadas na confeccdo do MDG

Titulo Autor Veiculo Suporte Producio
M O mundo nerd Fabiola Perez Isto E (Revista) Digital jan. 2016
) O racismo no espelho Rinaldo Gama Veja (Revista) .Dlgltal N nov. 2017
impresso
&) O que o bullying fez com vocé? Felipe Floresti Galileu (Revista) Digital fev. 2018
* Revelagdes de quem ndo foge da verdade Josias Pereira 531; i;;;)c Impresso abri. 2018
5) Os desafios da. 01dad~e para garantir a Gustavo Werneck Estado de Minas Impresso mai. 2018
inclusdo (Jornal)
(6) | Escolas buscagl formas d(? e(Aiuc'ar em meio Paula Ferreira Globo.com Digital set. 2018
a cotidiano de violéncia (Portal)
(@) Conheca o segredo da escola municipal PSR, Estado de Minas
nimero 1 do Ideb em BH Junia Oliveira (Jornal) Impresso out. 2018
) Morte de estudante em BH ¢ alerta para Renata Galdino e | Portal do Jornal Digital nov. 2018
nivel de violéncia em instituigdes de ensino Lucas Soares (Hoje em Dia) & Ve
©) Eles estdao com medo Jennifer Ann Veja (Revista) .Dlgltal N mai. 2019
Thomas impresso
(10) Mulheres negras: luta contra . Diario do ..
discriminagdes requer unido Theyse Viana Nordeste (Portal) Digital mar. 2019

Fonte: autoria propria.

O MODELO DIDATICO DA REPORTAGEM

Definicao geral:

A reportagem ¢ um género textual que pertence ao campo jornalistico/midiatico, produzida na forma
de relato interativo e acompanhada de fotojornalismo, cuja fungdo ¢ transmitir informagdes amplas
sobre assuntos de interesse publico (fatos atuais, temas relevantes, perfis de personalidades), apre-
sentando, nesse processo, as citagdes das fontes utilizadas, os trechos de entrevistas ou depoimentos,
as questoes que se apresentam a partir do que € relatado e o ponto de vista do seu enunciador.
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Contexto Fisico e Sociossubjetivo

Nossa analise:

O que dizem os especialistas:

Objetivo - apresentar informacdes abrangentes
sobre fatos ou temas atuais e comentar de forma
sutil e distanciada as questdes que a partir delas
podem ser levantadas, com vistas a formar, de
forma velada, a opinido dos leitores.

“Na reportagem, as proposicdes se formulam a
partir de acontecimentos, manifestando a inter-
pretagdo e até a opinido do autor (ou institui¢ao)
do texto em relagdo aos acontecimentos”
(TAVARES, 1997, p. 139).

Enunciador - jornalista que investiga, pesquisa,
entrevista para redigir um relato interativo,
colocando-se, ao lado da empresa midiatica para
a qual trabalha, na condig@o de corresponsavel
pelo contetido que assina antes de ser veiculado.

“[...] no que concerne as midias, nunca se sabe
realmente quem pode responder por uma
informagdo, mesmo quando ¢ assinada por um
determinado  jornalista”

(CHARAUDEAU, 2013, p. 25 e p. 74).

Destinatario - publico que (1) compra exemplar
avulso ou assina um periddico; (2) acessa um
portal de contetido na internet; (3) folheia e 1€
enquanto aguarda em uma sala de espera (con-
sultorio, barbearia, sala de recepgao, etc.).

“género de carater informativo, [...] o leitor co-
mum espera encontrar isen¢do ¢ objetividade,
apesar de essa meta ser utopica”
(FRANCESCHINI, 2004, p. 144).

Tipo de linguagem - ¢ multissemioética: a verbal
¢ denotativa, objetiva e direta, redigida em 3*
pessoa e no padrdo culto da Lingua, simulando
o afastamento do enunciador; a visual apresenta:
(1) fotojornalismo (documental ou representa-
tivo)?’, carregado de informacdes e posiciona-
mentos, (2) recursos visuais, (negritos, subli-
nhados, tipografia, tamanho e cor das letras) e
(3) infograficos; a sonora (suporte digital) apre-
senta audios equivalentes a leitura do verbal.

“A gramatica do texto jornalistico possui estru-
tura simplificada e codigo linguistico restrito, o
que, além de possibilitar o controle de quali-
dade, torna a produgao do texto facilitada e ace-
lerada, caracteristicas importantes da produgéo
de um item de consumo de massa”
(TAVARES, 1997, p. 124).

Conteudos tipicos do género

Nossa analise:

O que dizem os especialistas:

Conteudos tipicos - temas/fatos diversos, desde
que atendida a condic¢ao de potencialmente inte-
ressantes para o publico-alvo do periddico. Sdo
apresentados em se¢des/cadernos, como: poli-
tica, saude, esportes, cultura, seguranga, etc.

“[...] da reportagem, que trata de assuntos, nao
necessariamente de fatos novos; nesta, impor-
tam mais as relagdes que reatualizam os fatos,
instaurando dado conhecimento do mundo”
(LAGE, 2001, p. 30)

As formas de mobilizacio de contetudos

Nossa analise:

O que dizem os especialistas:

Pressupbe investigagdo em diferentes midias,
producdo imagens ou orientacdo de sua produ-
¢do, realizacdo de entrevistas com especialistas
sobre um tema e/ou testemunhas de um fato.

“[...] Envolve coleta minuciosa de dados, entre-
vistas, consulta a outras midias como radio, TV
e internet”

(BALTAR, 2004, p. 132).

2 Para fins didaticos, chamamos de “fotojornalismo documental” aquela imagem nio planeavel e, desta forma, se
aproxima o tanto quanto isso ¢ possivel da realidade. Por sua vez, chamamos de “fotojornalismo representativo”
aquela imagem planeavel ou semiplaneavel, baseando-nos nas defini¢cdes de Sousa (2004b) e Monteiro (2016).
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Infraestrutura geral do texto

Nossa analise:

O que dizem os especialistas:

Plano Global do texto

Titulo - apresentado tipografia diferenciada do
restante do texto, ¢ curto e possui funcdo ape-
lativa. Em geral, omitem-se os artigos usam-se
verbos no presente do indicativo para se referir
a eventos passados, mas atuais.

Titulo secundario - amplia a informagao for-
necida no titulo e direciona a compreensao, por
exemplo, esclarecendo titulos ambiguos.

“1-Titulos: ha implicita uma fun¢do apela-
tiva com a finalidade de chamar a atencao
do leitor. 2-Subtitulos (ou gravatas): sdao
as linhas colocadas abaixo do titulo que
tém a fungdo de completar o titulo e de
apresentar, de maneira resumida, o as-
sunto” (BROCARDO, COSTA-HUBES,
2014, p. 13)*°.

Fotojornalismo e legenda - o fotojornalismo
(representativo ou documental) objetiva infor-
mar, opinar e/ou mover a reflexao para além do
obvio, explorando angulos, cores e enquadra-
mentos, com vistas a produzir diferentes efei-
tos de sentido; a legenda apresenta uma infor-
macao circunstancial que dialoga com a foto-
grafia e ajuda na producdo de sentidos.

“[...] o trabalho fotojornalistico ndo ¢ um
mero substituto do mundo, como preten-
dem alguns, mas exercicio de linguagem,
e, como tal, impregnado das percepcdes de
seu realizador, de suas ideologias e de suas
convicgdes.”

(CAMARA, 2010, p. 16).

Lide (reportagens de fatos) - responde a 4 per-
guntas sobre o fato principal: “quem fez o
qué?”, “a quem?”, “quando”, “onde?”

1° paragrafo (reportagens tematicas) - comega
com um comentario descritivo, exposi¢ao de
dados estatisticos ou um lide sobre um fato se-

cundario introduz o tema principal.

“Para quem esta aprendendo em sala de
aula técnicas como o lead e a pirdmide in-
vertida, fica dificil identifica-las olhando
para uma reportagem, texto em que muitas
vezes o primeiro paragrafo € descritivo, ou
entdo parte de um aspecto secundario”
como “gancho” para o assunto principal”
(FRANCESCHINI, 2004, p. 144).

Corpo do texto - nivel explicativo no qual se
apresenta, de forma ampla, a resposta as per-
guntas: “como?”, “por qué?”’, nas reportagens
de fatos, e aprofunda-se no tema, nas reporta-
gens documentais. Apresenta /inks (no digital);

“[...] corpo: coloca os esclarecimentos, 0s
acréscimos e as discussdes em nivel mais
amplo”

(KOCHE, MARINELO, 2012, p. 141)

Subtitulo - curto, organiza os aspectos do
fato/tema relatado e traz posicionamentos. Ex.
“E constrangedor” e"Solugdo alem da Policia”

“[...] subtitulo: busca atrair o interesse
para o assunto que sera enfocado”
(KOCHE, MARINELO, 2012, p. 141)

Olho - estratégia verbo-visual na qual uma de-
claracdo impactante e/ou polémica dada ao jor-
nalista, jA mencionada no corpo do texto, ¢ des-
tacada em relag@o ao restante do texto, geral-
mente, em fonte maior e em negrito.

“recurso grafico no qual € retida uma frase
de efeito ou impactante ¢ é colocada em
destaque, entre aspas, dentro de um pe-
queno boxe” (BROCARDO, COSTA-
HUBES, 2014, p. 12).

Box - recurso verbo-visual no qual uma infor-
macdo adicional (secundaria) ¢ inserida, sendo
mais comum nas revistas impressas.

Infografico - recurso verbo-visual que sinte-
tiza informagdes apresentadas a fim de facilitar
a compreensao.

“A diagramagdo de revistas divide um
texto longo em texto principal e boxes no
pé da pagina ou nas laterais. Tanto jornais
quanto revistas apresentam fotos, ilustra-
¢oOes ¢ informagdes em boxes e infografi-
cos” (LOPES-ROSSI, 2008, p. 61).

30 Esses autores esclarecem que as suas analises se referem a reportagem impressa.
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O seu estilo particular

Nossa analise:

O que dizem os especialistas:

Pronomes - ¢ frequente o uso de 3" pessoa; pro-
nomes de 1* ou 2% pessoa podem ocorrer no dis-
curso direto, quando a voz introduzida os utiliza.

“[...] auséncia da utilizagdo de pronomes de 1?
ou de 2? pessoa. Quando isto aparece nas repor-
tagens, estdo inseridos nos discursos diretos.
(BROCARDO, COSTA-HUBES, 2014, p. 21).

Déiticos - colaboram para a compreensao espa-
cial/temporal e daqueles a quem se refere: “onde

os apresentadores”, “neste ano”, “entre eles”.

Tempos verbais - ¢ comum o uso do ‘presente’
do indicativo em: (1) referéncia a a¢des passa-
das, mas atuais e (2) trechos que apresentam in-
terpretag@o dos fatos. Em sequéncias narrativas,
encontram-se no pretérito perfeito do indicativo.

“Na reportagem s3o mais recorrentes verbos no
presente e pretérito perfeito do Indicativo, na 3*
pessoa do singular”.

(TAVARES, 1997, p. 128 e p. 140).

Modalizadores - comentarios sdo construidos
com auxilio de modalizadores discursivos,
como: “poderia ser”, “assim”, “mas”, “ainda",

”, “geralmente” e outros advérbios.

“apesar de”,

“As expressdes mas e ainda classificam-se, as
vezes, como modalizadores ao se mostrarem
como uma tentativa de induzir o leitor”

(BROCARDO, COSTA-HUBES, 2014, p. 21).

Polifonia - por meio do discurso direto e/ou pa-
rafrases sdo inseridos trechos de entrevistas que
se harmonizam ao objetivo autodeclarado do
texto jornalistico, ainda que utdpico, de “contar
a verdade” e ser imparcial.

“[...] a base da reportagem continua sendo a en-
trevista [...], captando o que a fonte quer dizer e
também, se possivel, o que ela gostaria de ndo
dizer.” (LAGE, 2001, p. 22)

Tipo de discurso/sequéncias textuais - relato
interativo, com sequéncias textuais narrativas,
descritivas, dialogais e argumentativas.

“Predominam [...]: narragdo e o relato intera-
tivo, com sequéncias narrativas, descritivas e di-
alogais” (BALTAR, 2004, p. 132).

Coesio verbal - verbos de elocucdo que interli-
gam uma voz apresentada a retomada do relato
pelo jornalista, aparecem em grande quantidade.

99 ¢

Ex. “afirmar”, “declarar”, “dizer”, “comentar”.

Coesdo nominal - introduzem ou retomam ele-
mentos expressos no texto. E muito comum a
coesdo por referéncia, com o uso dos pronomes
“esse” ou “ele” e da coesdo por substitui¢do: Ex.
“A professora em inicio de carreira...”, e mais a
frente: “Curiosa, a novata tenta desvendar...”

Conexao — preposicoes e locugdes prepositivas
sdo importantes para a conexdo, aparecendo
imediatamente antes ou depois de uma citagdo
direta ou indireta, sendo as mais comuns: “de

acordo com”, “segundo”, “conforme”.

“Ja a fungdo das conjun¢des, preposi¢des, ad-
vérbios, pronomes, articulando a coesdo se-
quencial e referencial nas reportagens, se mostra
a partir da sua utilizagdo em periodos normal-
mente breves, de forma a facilitar a compreen-
sdo imediata do conteudo”

(BROCARDO, COSTA-HUBES, 2014, p. 15).

Periodos - periodos curtos, em geral, na ordem
direta. E recorrente o uso da voz passiva,
quando a intengdo ¢ destacar o sujeito paciente.

Caracteristicas lexicais — o jornalista, muitas
vezes, desenvolve a matéria recorrendo a pala-
vras pertencentes a um mesmo campo seman-

tico: “luta”, “determinacdo”, “sobrevivéncia”.

“A producio [...] em escala industrial de textos
jornalisticos € possivel mediante restrigdes apli-
cadas ao codigo linguistico: devem ser empre-
gadas menos palavras, com um elenco menor de
regras de estruturagao”

(TAVARES, 1997, p. 141).
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2.7 Os multiletramentos em sala de aula

Em nosso pais, a expressao “multiletramentos” ganhou o mundo académico, principalmente, a
partir dos trabalhos de Rojo (2012, 2013, 2015). No contexto escolar, o conceito comeca a
chegar as escolas, gragas a utilizagdo do termo na BNCC (BRASIL, 2017), mas ainda muito

atrelado a ideia de que se refira apenas aos letramentos digital e verbal.

Rojo (2012, p. 11-13) explica que a referida expressao tem origem no ano de 1996, quando um
grupo de pesquisadores, preocupados com os rumos da escola atual, publicou um manifesto?!
em favor de uma pedagogia que considerasse a grande diversidade cultural na escola, assim
como “os novos ¢ multi letramentos” que emergem na contemporaneidade, sobre os quais a

autora traz a seguinte elucidagao:

[...] o conceito de multiletramentos — é bom enfatizar — aponta para dois tipos
especificos e importantes de multiplicidade presentes em nossas sociedades,
principalmente urbanas, na contemporaneidade: a multiplicidade cultural das
populacdes e a multiplicidade semidtica de constituicdo dos textos por meio dos quais
ela se informa e se comunica. (ROJO, 2012, p. 13)

Em relagdo a multiplicidade de culturas, o conceito subjacente trazido pelos multiletramentos,
segundo Rojo (2015), rompe com a dicotomizagdo muitas vezes atribuida as producdes
culturais, como: erudita/popular, central/marginal, candnica/de massa. A escola, nesse sentido,
precisa conceber a diversidade cultural como caracteristica da hipermodernidade e, assim,
abandonar o seu olhar discriminatério que “privilegia quase que exclusivamente a cultura dita

culta” (ROJO, 2015, p. 135).

De acordo com a BNCC (BRASIL, 2017, p. 68), multiletrar na escola, nesse sentido, envolve
desenvolver praticas que considerem as hibridizagdes, as apropriagdes e as mesclas culturais,
caracteristicas da hipermodernidade, realizadas cotidianamente na sociedade em diferentes
midias e suportes, “ampliando o repertdrio [...] € uma interagdo e trato com o diferente.” Nessa
perspectiva, o estudante deixa de ser passivo e interage com os textos, lendo, mesclando,
mudando sentidos, transformando, redistribuindo, remixando, enfim, aproximando-se do que

Rojo (2013, p. 20) ousa chamar de “lautor”.

31 De acordo como Rojo (2012, p. 12), o manifesto “A Pedagogy of Multiliteracies — Designing Social Futures”
(Uma pedagogia dos multiletramentos — desenhando futuros sociais) foi publicado em Nova Londres, Connecticut
(EUA), por um grupo de pesquisadores que, posteriormente, ficou conhecido por Grupo de Nova Londres (GNL).
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Ao encontro desse pensamento, Vieira (2007) afirma:

[...] as habilidades textuais devem acompanhar os avangos tecnoldgicos, ¢ a qualidade
mais valorizada nos sujeitos do letramento é a capacidade de se mover rapidamente
entre os diferentes letramentos. Por essa razdo, as praticas textuais contemporaneas
compdem-se de diferentes linguagens semidticas, que podem abrigar a fala, a escrita,
a comunicacdo visual e sonora, além de utilizarem os recursos computacionais e
tecnolédgicos, cujo desempenho dos autores deve ser competente tanto na producdo
como na intepretagdo de diferentes géneros discursivos. (VIEIRA, 2007, p. 24)

Ao falar da “capacidade de se mover rapidamente entre diferentes letramentos e da necessidade
de saber utilizar recursos tecnoldgicos™, a autora salienta a necessidade de a escola se ocupar
em multiletrar. Com o propdsito de promover a desejavel qualidade de se mover entre os
diferentes letramentos, esta pesquisa-intervengdo optou pela alternancia de leitura entre os
suportes digital e impresso, assim como a produ¢do de reportagens em ambiente digital. Além
do mais, buscou promover habilidades técnicas que envolvessem o letramento digital, como:
usar os motores de busca na internet, selecionar textos, preencher formulérios online, entender
e saber fazer uso dos hiperlinks e usar os editores de texto para formatar e anexar imagens.
Assim, na atual conjuntura, ndo convém pensarmos em letramento, mas em uma promogao de
multiletramentos. Nas palavras de Dionisio, Vasconcelos e Souza (2014, p. 41), “multiletrar ¢
preciso! [...] as nossas praticas de leitura e de escrita sinalizam nossa forma de viver as

linguagens, de conviver com as multissemioses da nossa sociedade multiletrada”.

Neste trabalho, ainda que o foco seja a semiose visual, compartilha-se o conceito de que ¢
necessario desenvolver multiletramentos (cultural, digital, verbal, visual) para se compreender
0s textos contemporaneos, em especial, as reportagens multissemioticas. O fotojornalismo, por
exemplo, apresenta-se, muitas vezes, repleto de representacdes culturais, as quais, para serem
compreendidas, demandam um vasto conhecimento sobre os comportamentos, as crengas € 0s
habitos sociais de diferentes culturas, e ndo apenas denominada “culta”. Sem multiletramentos,

torna-se impossivel significar os textos contemporaneos.
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3 METODOLOGIA

Neste estudo, a partir de uma abordagem qualitativa, buscamos investigar, compreender e
intervir em uma situagao-problema relacionada ao processo de ensino e aprendizagem, na qual
elementos semidticos constitutivos de textos do género reportagem — em especial, o
fotojornalismo — eram desconsiderados durante as atividades de leitura em sala de aula,
prejudicando a construcao de sentidos dos textos por parte do estudante e o desenvolvimento
de sua compreensao leitora. Dada as suas caracteristicas, portanto, esta investigacdo pode ser
classificada como uma “pesquisa-interven¢ao”, um modelo de estudo sobre o qual Gerhardt
(2009) descreve como se caracterizando pela indissociabilidade da pesquisa de campo e das

acdes envolvidas juntos aos participantes, com vistas a transformag¢do de um panorama.

A seguir, descrevemos o percurso metodoldgico que foi trilhado visando a obtencdo de
respostas as perguntas da pesquisa e a consecugdo dos objetivos (geral e especificos) propostos,
— ambos descritos detalhadamente no capitulo I — os quais, evidentemente, relacionam-se a
elucidacdo e a resolugdo da condigdo acima apresentada. Antes, porém, levando-se em
consideragdo a importancia do contexto para a compreensao das agdes que foram realizadas,
entendemos que ¢ pertinente, também, apresentar tanto o perfil dos sujeitos participantes da
pesquisa — os alunos e o professor-pesquisador — quanto o da institui¢do de ensino, concedendo
destaque, sobretudo, as circunstancias se faziam presentes na escola por ocasido da aplicagdo
da proposta interventiva. Sem duvida, elas sdo fundamentais para o entendimento da motivagao
de muitos procedimentos realizados no ambito da pesquisa como, por exemplo, a escolha do

PDG como ferramenta metodoldgica para a aplicacdo da intervengao junto aos estudantes.

3.1 O contexto da pesquisa

3.1.1 A escola

A pesquisa, realizada no ultimo trimestre de 2019, ocorreu em uma escola situada na regiao
Norte de Belo Horizonte, pertencente a rede publica municipal de ensino. A institui¢do funciona
em trés turnos, sendo que este trabalho foi desenvolvido em uma das 16 turmas do vespertino,
no qual, além dos 535 matriculados, paralelamente, outros 300 estudantes, pertencentes a um
projeto de educagdo em tempo integral, usavam os espacos da escola (quadras, salas de video e
de informatica, patios, etc.) para realizar as suas atividades. Portanto, havia um fluxo diario de,

aproximadamente, 800 alunos na faixa etdria compreendida entre 7 € 15 anos.
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Entre esses alunos, a diversidade ¢ enorme: idade, classes sociais, cor de pele, religides e credos,
tipos fisicos entre outros. Ainda que estejam juntos no mesmo espago fisico, isso ndo configura
uma harmonizacao automadtica. Nos ultimos anos, a escola vem enfrentando problemas
persistentes relacionados ao desrespeito a diversidade que, muitas vezes, resulta em
discriminagao, bullying, brigas na porta da escola e outros tipos de agressdes. Essa atmosfera
pouco acolhedora colabora para o aumento do medo, da ansiedade e da inseguranca, fatores que
acarretam prejuizos ao processo de ensino e aprendizagem, principalmente, em relagcdo a
diminui¢do da capacidade de concentrar. Foram muitos os casos que, tendo como motivagao o
preconceito e a discriminagdo, acabaram por se transformar em brigas na porta da escola,
animosidades, insultos, agressdes verbais, entre outras atitudes que contribuem para a formagao
de uma atmosfera pouco propicia para o desenvolvimento sociocognitivo dos estudantes. A
questao envolvendo o assunto relatado se tornou assunto de reunides de pais e de professores,
a ponto de se tornar uma demanda a ser trabalhada pela escola. De fato, direitos reconhecidos
pela Declaragdo Universal dos Direitos Humanos estavam sendo desrespeitados em um grau

que comecava a se distanciar de casos isolados, ampliando-se para um comportamento padrao.

Em relacdo aos recursos e aos materiais didaticos, a instituicdo procura disponibilizar aos
professores uma sala de informatica, com 18 microcomputadores, e trés projetores multimidia
portateis, os quais, durante a execucdo desse projeto, foram muito utilizados. Entretanto, os
custos para a producdo da apostila em cores (usada durante a aplicagdo do projeto) e para a
contratacdo de dados moveis (internet) para que os alunos pudessem acessar as atividades
online diretamente de seus aparelhos celulares foram unicamente custeados pelo professor-
pesquisador. Sem auxilio de uma bolsa para a pesquisa, todos os gastos mencionados foram
financiados por mim, tendo sido esse um dos grandes desafios da pesquisa. Senti na pele, no

bolso e na alma o descaso das autoridades responsaveis com a pesquisa na area educacional.

3.1.2 O professor-pesquisador

Neste trabalho, as fungdes de pesquisador e mediador das atividades de intervencdo foram
assumidas por mim. Isso significa dizer que, sob a orientacdo do Prof. Dr. Luiz Francisco,
elaborei, apliquei, mediei e registrei os resultados desta pesquisa interventiva, a qual, €
importante mencionar, foi totalmente financiada com recursos proprios: desde o material
produzido até o uso da internet para as atividades online. Nao recebi bolsa de estudo de qualquer
espécie e, esse fato, com certeza, pode ser apontado como a grande dificuldade para a realiza¢ao

dessa pesquisa.
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Sou graduado no curso de Letras, concluido em 2011, pelo Instituto Superior de Educagdo
Elvira Dayrell. Neste mesmo ano, comecei a lecionar na Rede Estadual de Ensino como
professor contratado até ser nomeado em um concurso para Professor da Educagdo Basica da
Rede Municipal de Belo Horizonte — MG, no final de 2012. Desde entdo, atuo como professor
de Lingua Portuguesa, mais especificamente nos anos finais do EF, muitas vezes trabalhando

em dois cargos, o que compreende em média uma carga horaria de 40 h/a.

O periodo compreendido entre a conclusdo do curso e o final do meu primeiro ano em sala de
aula foram os mais dificeis de minha vida profissional. Senti o que chamo de “choque de
realidade” ao sair da faculdade e encontrar condigdes muito precarias na maioria das escolas
em que trabalhei. Refiro-me ao péssimo estado das salas de aula (carteiras, janelas e portas
quebradas), as bibliotecas sucateadas, a indisciplina exacerbada dos alunos, as reunides de pais
completamente esvaziadas (caracterizando o abandono familiar) e outras situagdes que
transformam o ato de ensinar um verdadeiro desafio. Por véarias vezes, pensei em desistir da
profissdo porque chegava em casa muito frustrado por sentir que nao estava conseguindo ajudar

satisfatoriamente aqueles alunos.

Com o tempo, fui aprendendo com os professores mais experientes que o mais importante ¢
fazer de tudo para que a condic¢ao dos alunos que vocé deixard no final da etapa seja melhor do
que aquela encontrada no inicio. Isso me ajudou a estabelecer expectativas realistas e, com isso,
a compreender que os alunos precisam mais do que a mera transmissdo de conteudo escolar:
necessitam de formacdo cidadd e compreensdo do contexto sdcio-historico na qual estdo
inseridas para se formarem como sujeitos. A partir de entdo, comecei a trabalhar com projetos
didaticos cuja propostas consistiam, grosso modo, em trabalhar géneros textuais que podiam
ser relacionados a tematicas especificas e que fossem de interesse dos alunos. Nesses, sempre
dava atencdo especial a leitura, ainda que, no inicio de minha carreira, ndo soubesse exatamente
como ensinar a ler. Minhas praticas eram repeti¢cdes do que eu houvera vivenciado como aluno.
Assim, por melhores que fossem as intengdes, obviamente que o ensino de leitura deixava a
desejar em muitos aspectos. Isso me inquietava bastante, razao pela qual procurei qualificagdo
no Profletras. Longe de querer atribuir algum julgamento de valor as praticas de décadas
passadas — principalmente, porque o contexto era outro —, percebo que ¢ importante refletir
sobre a forma como o ensino era/¢ administrado, de modo a desenvolver uma praxis conectada
ao mundo atual que, por sua vez, contribua efetivamente para o desenvolvimento de habilidades

relacionadas a leitura dos textos contemporaneos.



74

Assim, posso afirmar que foi o ingresso e dedicagdo ao Profletras que de fato me deram
subsidios para me tornar um professor-pesquisador. Com a confianga adquirida gragas ao
estudo das principais teorias relacionadas ao ensino da disciplina Lingua Portuguesa, posso
afirmar que hoje percebo o que mais estd envolvido em ensinar a leitura e a producao de textos.
Assim como antes, considero que formar bons leitores, conectando-os as exigéncias da
hipermodernidade, ¢ o maior legado que um professor pode transmitir aos seus alunos,
entretanto, agora as minhas praticas podem, de fato, ajudar os alunos a ampliar a compreensao
leitora e, desta forma, serem capazes de ler, refletir e agir no e sobre o mundo, transformando

o ambiente que os cerca em lugar melhor para se viver.
3.1.3 O perfil dos alunos

Os sujeitos que participaram da pesquisa tinham entre 13 e 14 anos, pertencentes a uma turma
de 8° ano do Ensino Fundamental, portanto, na faixa de idade adequada para o ano/ciclo em
que estavam matriculados. A turma era constituida de 35 alunos: 18 meninos e 17 meninas,
sendo que 33 deles assentiram em participar da pesquisa. De modo geral, os alunos respeitavam
os professores e demais funciondrios da instituicdo, mas o mesmo nao se podia dizer da relacao
entre os pares, a qual se caracterizava por mutuos e frequentes casos de desrespeito. Entre as
caracteristicas do perfil da turma, levantados por meio do Questionario de Praticas de Leitura e

escrita (QPLE*?), pelo menos duas delas nos preocupavam bastante:

Grafico 1 — Pergunta do QPLE

Vocé ja sofreu ou ja presenciou algum tipo de preconceito no
ambiente escolar?

m Sim, ja sofri preconceito e ja presenciei.
m Sim, ja presenciei.

Ndo, nunca sofri nem presenciei.

Fonte: propria autoria.

32 O formulario online produzido no Google Docs (formularios) € encontra-se, na integra, no Apéndice A.
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O gréfico acima aponta que 83,8% vivenciaram alguma situacdo envolvendo diferentes tipos
de preconceito. Trata-se de um percentual bastante preocupante sobre o qual a escola ndo pode
simplesmente negligenciar. Uma educagdo plena, voltada para o combate ao preconceito ¢ a
discriminacao necessita promover agdes que visam promover a convivéncia pacifica e o direito
do ser humano de ser tratado sem qualquer discrimina¢do. A demanda para a proposta do PDG,

portanto, partiu dessa necessidade.

Além disso, o QPLE apontou que muitos alunos, 51,6% deles, quase nunca liam jornais e
revistas. Sabe-se que estes sdo fontes inegaveis de informagdes e posicionamentos que ajudam
a promover a formacao cidada e a criticidade. A leitura extensiva apresentada no PDG, entre
outros objetivos, visou fazer com que os alunos se familiarizassem com a leitura de textos
jornalisticos, entretanto, uma leitura com o olhar critico sobre o contetido apresentado: tanto

pela linguagem verbal quanto pela linguagem visual.

Grafico 2 — Pergunta do QPLE

Com que frequéncia vocé |é jornais, revistas ou portais de
noticias e reportagens?

®m Quase nunca leio jornais e revistas.
m 3 a4 vezes por semana.
1 vez por semana.
1 vez a cada 15 dias.
® 1vez por més.
® Leio todos os dias.

Fonte: propria autoria.

Outros dados relativos ao perfil dos alunos levantados por meio do QPLE serdo discutidos

juntamente com a anélises das oficinas.

3.2 Etapas da pesquisa e coleta de dados

3.2.1 Etapas da pesquisa

Antes da aplicacdo das atividades de intervenc¢do, foi elaborado e aplicado um Questionario

sobre as Praticas de Leitura e Escrita (QPLE) e um Instrumento de Diagnostico aos alunos, com
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vistas a ampliar o conhecimento da relacdo dos sujeitos da pesquisa € o uso cotidiano da
linguagem tanto em suporte digital quanto impresso. Esses instrumentos objetivaram fornecer
subsidios que orientassem as nossas agoes interventivas, de modo que pudessem ser melhor
direcionadas, tendo em vista, o perfil e as dificuldades da turma em relagao ao desenvolvimento

da compreensao leitora.

Em seguida, implementamos o Projeto Didatico de Género (PDG), conforme defendido por
Guimaraes e Kersch (2014), composto de uma sequéncia de atividades, divididas em 7 modulos,
totalizando 30 aulas (com duragdo de 1h cada), desenvolvidas ao longo de 2 meses durante as
aulas de Lingua Portuguesa. As oficinas contemplaram atividades tanto em sala de aula (tendo
uma apostila como suporte) quanto na sala de informética (usando formularios eletronicos e
editores de textos e imagens), de modo que o ensino de leitura multimodal foi ministrado aos
alunos em oficinas que contemplaram a alterndncia de suportes (impresso e digital) e em
diferentes midias (portais, blogs, revistas e jornais). Da mesma forma, o registro das atividades
foi diverso: celulares (utilizando navegadores, WhatsApp), computadores ou tablets (utilizando
os navegadores e os editores de texto e imagem), formuldrios de pesquisa (digital e impresso)
e em uma apostila. A multiplicidade de possibilidades de leitura e de registro dos exercicios
envolvendo o género reportagem objetivou, primordialmente, ampliar a capacidade de se mover
rapidamente entre os diferentes letramentos. Além disso, prestou-se a contornar situacdes em

que, eventualmente, os recursos digitais nao pudessem ser utilizados.

A selecao das reportagens que foram usadas durante o PDG seguiu alguns critérios, como: ter
relacdo com a tematica central “Respeito a diversidade”, contemplar textos em diferentes
suportes (digital e impresso) e veiculos (jornais, revistas e portais de conteudo na internet) e
possuir fotografia jornalistica. Este ultimo quesito, como ja havia sido comprovado por ocasido
da produ¢do do MDG, foi facilmente atendido, uma vez que na contemporaneidade a quase

totalidade das reportagens apresentam fotojornalismo.

Para subsidiar a implementagdo de suas oficinas, parte consideravel do tempo destinado a esta
pesquisa foi concentrado na produgdo de material didatico (exercicios de variadas tipologias) a
partir da transposi¢do didatica de principios da GDV, da Multimodalidade e da nogdo de
capacidades de linguagem, baseando-nos, também, nos seguintes conceitos para a elaboracao:
(1) utilizagdo de “textos sociais”, segundo Pasquier e Dolz (1996, p. 5), preservados segundo o
seu leiaute original, em cores, tanto em ambiente digital (usando o Google Docs) quanto no

impresso (usando uma apostila); (2) “aprendizagem em espiral”, segundo Pasquier e Dolz
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(1996, p. 3), na qual o professor observa as capacidades iniciais € os conhecimentos prévios
dos alunos para, entdo, usd-los como base para a constru¢ao de um novo saber, concedendo
oportunidades continuas de rever, de rememorar, de repassar conteudos que ja foram
trabalhados; (3) linguagem como interagdo, priorizando atividades que favorecem as trocas de
informagdes entre o aluno e o texto, o professor, o(a) colega e, além disso, com pesquisas
auténomas; e (5) “indissociabilidade entre compreensdo e producdo textual” que, segundo
Cristovao (2009, p. 308), manifesta-se em atividades que refletem o conceito de que o dominio
do género textual somente ocorrera mediante a aptidao do sujeito tanto para significar (ler)
quanto para fazer significar (produzir). Evidentemente, antes da elaboracdo desse material
didatico, foi necessario pesquisar o género textual, produzindo o MDG, assim como estudar a
Teoria Multimodal do Discurso e as metafuncgdes e as categorias analiticas da Gramdtica do
Design Visual para reunirmos condi¢des de idealizar as atividades envolvendo a transposi¢ao
didatica de seus pontos principais. Considerando que a GDV nao possui ainda tradugdo para o

Portugués, considero essa também uma das dificuldades de pesquisa.

A tltima etapa foi consistiu na analise dos dados coletados durante a aplicacdo do Projeto
Didatico, os quais foram obtidas por meio de anotagdes feitas pelo professor durante as oficinas
e fotocdpias das atividades de interpretagdo, compreensdo e produciao do género reportagem
realizadas pelos alunos. Também, foram verificadas as possiveis relacdes existentes entre o
desempenho dos alunos durante as atividades de intervencdo e as respostas registradas por

ocasido da aplica¢io do Instrumento Diagnéstico™ e das respostas ao QPLE.

E preciso destacar que as propostas de atividade dessa pesquisa-intervencio foram
administradas de acordo com o planejamento trimestral, apresentado a escola em meados de
setembro/2019, em consonancia com a BNCC (BRASIL, 2017). Portanto, todos os alunos —
inclusive aqueles cujos responsaveis nao consentiram com a utilizagcdo dos dados na pesquisa
— participaram normalmente das aulas, pois elas estavam alinhadas com o conteudo
programatico para o ano/ciclo em que se encontravam. Entretanto, fiel a proposta apresentada,
as atividades, os comentéarios e as producdes textuais provenientes dos alunos que nado
assentiram com a participacdo na pesquisa e/ou que ndo obtiveram consentimento dos pais

foram isolados, ou seja, ndo foram incluidos no corpus da pesquisa.

33 Disponivel na integra no Apéndice D.
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3.2.2 Metodologia de Analise de Dados:

Em relagdo a andlise dos dados, a pesquisa sera de natureza qualitativa, de acordo com Gerhardt
(2009), pois objetivou-se, primordialmente, analisar os dados para aprofundar na compreensao
do tema, verificando a eficdcia da metodologia proposta, intervindo junto aos sujeitos

participantes da pesquisa. Nas palavras do autor:

As caracteristicas da pesquisa qualitativa sdo: objetivagdo do fendmeno;
hierarquizagdo das agdes de descrever, compreender, explicar, precisdo das relacdes
entre o global e o local em determinado fendomeno; observancia das diferengas entre
o mundo social e o mundo natural; respeito ao carater interativo entre os objetivos
buscados pelos investigadores, suas orientagdes tedricas e seus dados empiricos;
busca de resultados os mais fidedignos possiveis. (GERHARDT, 2009, p.32)

Segundo Gerhardt (2009), a pesquisa qualitativa opde-se, por natureza, a pesquisa quantitativa.
Se por um lado a pesquisa quantitativa, como o proprio nome sugere, preocupa-se com a
quantificagdo de dados e, por meio deles, referenciar o pesquisador nas conclusdes da pesquisa,
a pesquisa qualitativa se ocupa em lancar um olhar atento para interpretar comportamentos,
compreender motivagdes e experenciar metodologias. Os sujeitos da pesquisa sdo livres para
interagirem com o objeto de estudo, tornando a pesquisa sensivel ao fator interagdo, pois “na
pesquisa qualitativa, o cientista ¢ a0 mesmo tempo o sujeito € o objeto de suas pesquisas.”
(GERHARDT, 2009, p. 32). Outra caracteristica desse tipo de pesquisa ¢ a presenca do
pesquisador in loco que, ao final da pesquisa, emite pareceres em relagao ao que foi observado

e os integra a pesquisa como um todo.

Os dados que compdem o corpus da pesquisa foram produzidos a partir de questionario escrito
sobre praticas de leitura e escrita (QPLE), das anotagdes feitas pelo professor durante as oficinas
e das fotocopias das atividades de leitura, compreensdo e producdo de textos do género
reportagem realizadas pelos alunos. A analise desse corpus contempla uma parte descritiva das
transposi¢oes didaticas realizadas, e outra parte reflexiva, contendo as impressoes do professor-
pesquisador (que se trata do professor de Lingua Portuguesa da turma) sobre a proposta de
intervengdo e sua respectiva implementacdo: os sentimentos, as surpresas (negativas e

positivas) e as a¢des para a resolugdo de problemas surgiram durante a pesquisa.

3.3 Questoes éticas (COEP)

Em consonéncia com a legislagdo vigente do Conselho Nacional de Saude (CNS), toda pesquisa

envolvendo seres humanos deve ser submetida a avaliacdo de 6rgao encarregado competente
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da institui¢do vinculada. Dessa forma, um projeto foi elaborado e submetido a avaliagdo do
COEP-UFMG em dezembro/2018, no qual descrevemos toda a metodologia e possiveis riscos
para a realizacdo da pesquisa. Todavia, somente no dia 03 de julho de 2018, recebemos o
Parecer Consubstanciado COEP, registrado sob o CAAE: 05308818.3.0000.5149, aprovando a
solicitagdo. Desejavamos ter aplicado o projeto ainda no primeiro semestre, ndo sendo possivel

devido ao atraso ndo justificado do referido 6rgao.

Na disposicao do projeto apresentado, comprometemo-nos a seguir os requisitos da Resolucao
CNS 466/12 e suas complementares, utilizando os materiais e dados coletados exclusivamente
para os fins previstos no protocolo. Cépia do Termo de Assentimento Livre Esclarecido (TALE)
e do Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE) encontram-se no Apéndices B e C, e
os documentos originais, devidamente preenchidos e assinados, foram depositados na secretaria

da escola onde a pesquisa foi realizada.
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4 DESCRICAO DA INTERVENCAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Neste topico, apresentamos a descricdo do planejamento para a aplicagdo da pesquisa
interventiva e, em seguida, a anélise dos dados obtidos. E importante ressaltar que, duas
semanas antes da realizagdo da primeira oficina do PDG, foram realizados, junto aos sujeitos
participantes da pesquisa, trés procedimentos fundamentais para o desenvolvimento das agdes
propostas: (1) solicitacdo de assentimento do aluno (TALE) e de consentimento dos pais
(TCLE) para a utilizacao dos dados obtidos como corpus da pesquisa; (2) aplicacdo do QPLE
para conhecimento das praticas de leitura e escrita dos sujeitos da pesquisa; e (3) aplicagao do

Instrumento Diagndstico.

O assentimento do aluno e o consentimento dos pais foram formalizados mediante solicitagdo
do preenchimento e da assinatura ao TALE e do TCLE, respectivamente, sendo que o primeiro
foi lido em sala de aula, e o segundo foi levado para ser assinado pelo responsavel legal. Ao
todo, 33 alunos se disponibilizaram para participar da pesquisa, uma adesao de 94% do total de
estudantes matriculados na turma. A preocupagdo com uma eventual exposicao indevida parece
ter sido determinante para que os pais desses alunos nao consentissem com a participagao, ainda

que tivéssemos garantido que ndo haveria divulgacdo dos nomes e/ou imagens dos alunos.

A aplicacao do QPLE se deu na sala de informética. Antes de nos dirigirmos para 14, foi feita
uma sondagem sobre quantos alunos poderiam usar os seus aparelhos celulares para fazer a
atividade. Mais de 90% da turma possuia o aparelho. Desta forma, providenciei computadores
para os alunos que ndo dispunham de celulares para serem usados nessa atividade e pedi aos
demais que acessassem o link pelos celulares, usando sinal Wi-fi gerado a partir de dois
celulares que providenciei. Os dados obtidos nos possibilitaram entender certos aspectos do
perfil da turma que diziam respeito as praticas de leitura e escrita, e serdo apresentados

juntamente com a analise das oficinas do PDG.

Por fim, foi aplicado em sala de aula o Instrumento Diagnostico, uma ferramenta que pode nos
ajudar a constatar a necessidade de se ensinar a leitura em uma perspectiva multimodal, assim
como a compreender, de forma mais clara, quais habilidades relacionadas as capacidades de
linguagem careciam ser melhor desenvolvidas. As respostas mais relevantes relacionadas a esse
diagnostico foram comparadas com a Avaliacdo Final, cuja apresentacdo sera realizada ao final

do modulo 111 do PDG.
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4.1 Introduzindo o PDG: “situaciao”

Quadro 9 — Introducdo ao PDG

APRESENTACAO DA SITUACAO

Objetivos:
Espera-se instigar o grupo de alunos a:
1. Compreender a proposta do PDG, reconhecendo a sua justificativa, a sua finalidade,
o tema que sera abordado, qual género textual serd utilizado na pratica comunicativa,
e em que condigdes se dard a participagdo dos alunos;
2. Engajar-se no projeto, desenvolvendo atitudes favoraveis que lhes possibilitem

participar ativamente (serem protagonistas) em busca dos objetivos tracados;

Tempo previsto: 2 aulas de 60 minutos.

Oficina 1: (em sala de aula)
1. Roda de conversa e leitura (entrega das apostilas®*);

2. Videos motivacionais, acordos e combinados e formac¢ao de grupo no WhatsApp.

Fonte: propria autoria.

4.2 Apresentando a “situacio”

A primeira oficina, realizada em aulas geminadas, foi marcada pela ansiedade dos alunos que,
ao verem o projetor multimidia, a disposicao diferente das cadeiras na sala e o espago destinado
ao Painel de Reportagens>?, ficaram bastante irrequietos. A apresenta¢io da “situa¢io” no PDG
¢ muito importante para que os estudantes entendam o “projeto de comunicagdo que serd
realizado verdadeiramente na producao final” (MARQUES, 2014, p. 53, grifo do autor). Para
atingir esse objetivo, comecei a aula comentando que havia lido, recentemente, uma reportagem
da Folha de S. Paulo, intitulada: “Metade das criancas e adolescentes se sente insegura na
escola”, de 26/06/2019, que abordava os numeros da violéncia nas escolas, causada,
principalmente, pelo desrespeito a diversidade. Em seguida, apés mostrar a reportagem aos
alunos por meio do projetor multimidia, perguntei: “Conseguem perceber como o medo dos

alunos foi retratado pelo fotojornalista nessa fotografia?”

3% A apostila, confeccionada especialmente para este projeto, pode ser encontrada no Apéndice J.
35 “Painel de reportagens” foi montado durantes as atividades do médulo de “Reconhecimento do Género” a partir
de recortes de reportagens que os alunos trouxeram de casa, mas o espaco destinado a ele ja estava reservado.
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Conforme defende a Sociossemiodtica, os signos possuem potencialidades e limitagdes. Nesse
caso, utilizei o potencial da imagem para provocar a reflexdo, evocando sensagdes e
sentimentos que motivaram os alunos a se expressarem. Assim, enquanto desenvolvia uma aula
dialogada®, os alunos comegaram a se expressar, mencionando situagdes que ocorriam na
escola que os deixavam, igualmente, com muito medo. Esses depoimentos atestaram que as
acdes visando o combate ao preconceito e a intolerancia, no dambito do PDG, eram necessarias

e bem-vindas.

Na sequéncia, disse aos alunos que os ajudaria a fazer algo a respeito. A proposi¢do constava
no texto introdutdrio da apostila que foi entregue aos alunos. Fizemos a leitura compartilhada
do texto informativo e, ao final, os alunos concordaram que produzir reportagens seria uma
forma de dar a conhecer a comunidade escolar os problemas relacionados ao desrespeito a
diversidade no espago escolar e, de forma integrada, apresentar posicionamentos que
evidenciassem a necessidade de reflexdo e de acdo com vistas a mudanga no panorama. Dessa
forma, como postulam Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 99-101) a apresentagdao da
situagdo procurou tornar claro “qual ¢ o género que serd abordado?”, “a quem se dirige a

produgdo?”, “que forma assumira essa producao?” e “quem participara dessa producao?”

Outro objetivo, nesse primeiro momento do projeto, foi desenvolver nos alunos a habilidade de
“engajar-se e contribuir com a busca de conclusdes comuns relativas a problemas” (BRASIL,
2017, p. 143). Para tanto, apresentei dois pequenos videos motivadores’” que mexeram com as
emocoes dos alunos, trazendo-as a tona. O primeiro deles, denominado “Cuerdas” (2011, 10m
52s), ¢ uma animagao de curta metragem dirigido pelo espanhol Pedro Solis Garcia que conta
a historia de uma menina, aproximadamente 10 anos, que exerce sua grande empatia ao ajudar
um coleguinha autista e deficiente fisico na escola. Ela se aproxima dele sem qualquer
preconceito, interagindo com ele sem qualquer preconceito, ainda que sob os olhares
preconceituosos dos demais colegas. O segundo video, denominado “Respeito as diferencas”
(2016, 19m 8s) ¢ uma producao independente de Sérgio Almeida que prepara um cendrio no
qual pré-adolescentes, sem saberem exatamente a que teste estardo sendo submetidos, sdo

convidados para participarem de uma encenacdo na qual precisam olhar para uma mulher negra

36 «“Aula dialogada” ¢ compreendida como exposi¢io de contetido que conta com participagio dos alunos, ativando
conhecimentos prévios e oportunizando discussdes que se ajustam a concepcao de linguagem como interagao.

37 A partir do projetor multimidia, foram exibidos trechos de dois videos, encontrados nos enderegos abaixo:

1°) https://www.youtube.com/watch?v=0rGEjSn1v8Y e 2°) https://www.youtube.com/watch?v=yGO6NY3rPAM



https://www.youtube.com/watch?v=OrGEjSn1v8Y
https://www.youtube.com/watch?v=yG06NY3rPAM
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e insultd-la. Ao se depararem com a mulher, o diretor pede que que os jovens comecem a
representar, insultando a mulher que est4 a sua frente. Mesmo lembrados que se trata de uma
encenagao, os convidados nao conseguem realizar a tarefa e, alguns, comec¢am a chorar. Trata-
se, inequivocamente, de um video que nos leva a concluir que ninguém nasce racista ou
preconceituoso. Antes, aprende-se nesta sociedade — em muitos aspectos, doente — a se tornar
preconceituoso. Os videos foram, sem duvida, uma eficiente forma de mobiliza¢do, uma vez
que houve imediata identificacao dos estudantes com as situacdes apresentadas. Valendo-me
dessa atmosfera favoravel, fizemos alguns combinados para que a pesquisa pudesse fruir, entre
eles, 0 esmero com as apostilas, o cuidado com o aparelho celular/zablets (a fim de evitar furtos)

e a dedicag@o na busca por um objetivo que beneficiaria a todos.

De modo geral, os alunos mal podiam acreditar que, para fins de leitura e pesquisa, poderiam
usar os aparelhos celulares nas aulas. Embora ndo exista a proibicao em relagdo ao uso didatico
do celular na escola onde a pesquisa foi realizada, muitos docentes ainda evitam usa-lo em sala
de aula, em geral, por receio de que os alunos compartilhem fotos/videos que poderiam expor
indevidamente o seu trabalho. Assim, a tonica ¢ “celular desligado e guardado na mochila.”
Porém, na hora de formar o grupo de WhatsApp para a turma, alguns alunos se mostraram

divididos em relagdo a ideia. Foram selecionadas trés dos principais argumentos apresentados:

Quadro 10 — Questionamento dos alunos em relagéo a criagdo de grupo de WhatsApp.

Aluno 1: | “Mais um grupo, professor! Ja tem o grupo da sala, o de Ciéncias, o do trabalho de
Historia...”
Aluno 2: | “O problema do grupo ¢ que tem gente que fica pegando os nimeros e adicionando

a gente, professor.”

Aluno 3: | “O pessoal do grupo ndo respeita; s6 ficam mandando coisas que ndo tem nada a
ver com a matéria.”

Fonte: propria autoria.

Em vista dessa situacdo, optamos por nao criar um grupo de WhatsApp. Em vez disso, sempre
que se fizesse necessario o envio de informagdes — como /inks para o acesso as atividades online
— utilizariamos o recurso “Lista de transmissdo”, disponivel neste mesmo aplicativo, o qual
permite que uma mesma mensagem possa ser enviada individualmente para diferentes usuarios.

Assim, foi possivel contornar a primeira situacao inesperada da pesquisa.

Proximo ao final da aula, os alunos foram convidados a escolherem o nome do projeto,
registrando-o no espago reservado a isso na apostila. Essa proposicao incluia-se no conjunto de

acoes para instigar o engajamento dos alunos e, sem duvida, cumpriu esse papel na medida em
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que se sentiram prestigiados por terem poder de decisdo sobre algo tdo importante como 0 nome
do projeto. Posteriormente, foi enviado aos alunos uma enquete online®® — para escolherem
entre os 4 (quatro) nomes mais citados pela turma — que vinha acompanhada da pergunta: “Vocé
gostaria de receber o /ink das reportagens produzidas assim que estiverem prontas?” Pedi aos
alunos para divulga-la. Até o final do projeto, tivemos 382 participagdes e, com essa divulgacao,
as reportagens produzidas ao final do projeto chegaram aos pais, colegas, professores e demais
membros da comunidade. A mobilizagao dos alunos foi fundamental para a promocgao das agdes
que, nesse ponto, deixaram de ser uma proposi¢ao unica e exclusiva do professor e passaram a
ser coletiva. O nome escolhido foi “Em busca da igualdade”. No final da aula, pedimos aos

alunos para trazerem recortes de jornais e revistas que eles acreditavam se tratar de reportagens.

Figura 17 — Enquete para a escolha do nome do projeto.

“RESPEITO A E m RSID E - INFORMAGAO,
OPINIAO E ATITUDE CONTRA A INTOLERANCIA”

*Obrigatdrio

Enderego de e-mail *

PARA: MEMBROS DA COMUNIDADE ESCOLAR

DE: ALUNOS DA 32A - EM PADRE MARZANO MATIAS

PREZADOS(AS):

Convidamos-lhes a participar da seguinte ENQUETE: Que nome
deve receber o projeto que estd sendo realizado nas aulas de
Lingua Portuguesa (8° ano) cujo objetivo € promover o respeito
a diversidade e o combate ao preconceito? Escolha uma das
opgoes: *

O 1-"Quebrando tabus"
O 1I-"Em busca da igualdade”
(O I-"Patrulha da diversidade”

(O V- "Diversidade sem fronteiras

Fonte: propria autoria

38 A enquete, criada no Google Docs foi online, porém, o print da tela pode ser visualizado no Apéndice E.
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4.3 “Reconhecimento” do género textual

Quadro 11 —Moddulo de reconhecimento

MODULO I — “RECONHECIMENTO DO GENERO TEXTUAL”

Objetivos:
Espera-se instigar o grupo de alunos a:
1. (Re)conhecer, ainda que parcialmente, o género textual reportagem, percebendo, por
meio pesquisas, caracteristicas da reportagem, assim como informacdes contextuais

sobre a origem e o desenvolvimento do jornalismo;

Tempo previsto: 2 aulas de 60 minutos + excursao.

Oficina 1: (em sala de aula)
1. Roda de conversa e perguntas de (re)conhecimento do género textual;

2. Montagem do “Painel de Reportagens”

Oficina 2: (na sala de informatica)
1. Os alunos fardo pesquisas relacionadas a origem, historia e caracteristicas do género

textual reportagem, a partir das orientagdes contidas na apostila.

Oficina 3: (excursdo)
1. Excursdo a Biblioteca Publica Estadual de Minas Gerais, onde os alunos visitardao a

Hemeroteca e a se¢@o de periodicos.

Fonte: elaborado especificamente para este projeto.

4.4 Descricao da etapa de “reconhecimento”

Antes da produgdo inicial, procuramos promover atividades que possibilitassem ao aluno o
(re)conhecimento do género textual e a sua relativa estabilidade. Assim, em vez de darmos
informagdes prontas e/ou respostas diretas as suas duvidas, procuramos instiga-los a fazerem
pesquisas — de forma autonoma, embora sob orientacdo do professor — de modo a entrarem em

contato com textos do género reportagem veiculados em diferentes midias e suportes.

Na primeira oficina, os alunos apresentaram as reportagens que trouxeram de casa, explicando
as razdes de suas escolhas. Como era de se esperar, muitos trouxeram noticias, corroborando o
que afirma Franceschini (2004, p. 144): “Para o grande publico, “noticia” e “reportagem” sdo
sindonimos.” Na aula dialogada, e tdo descontraida quanto o ambiente permitia, foram feitas

algumas intervengdes em forma de perguntas, como, por exemplo: “o que diferencia uma
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noticia de uma reportagem?” e “por que ¢ importante diferencid-las?”. Outras perguntas

pertinentes foram:

= Para que servem as reportagens?

= Que tipos de assuntos podem (e quais ndo podem) serem tratados nas reportagens?

= Ha diferencgas entre os veiculos (jornal/revista)? E entre o suporte (digital/impresso?)
= Quais foram os critérios usados por vocé para escolher o seu recorte de reportagem?
= Qual a funcao das fotografias jornalisticas na reportagem?

* De que maneiras a leitura de reportagens pode ajudar a combater o preconceito?

A partir da analise das falas dos alunos, merecem destaque dois pontos: (1) a grande maioria
dos alunos afirmou que o objetivo da reportagem ¢ informar, contudo, ndo apresentaram
nenhuma explicacdo razoavel que a diferenciasse da noticia cuja finalidade também ¢ informar
e (2) poucos estudantes apontaram a fotografia jornalistica como componente da reportagem,
inclusive, na hora de recortar a reportagem do jornal ou da revista, retiraram o fotojornalismo,
levando para sala apenas o contetido verbal da reportagem impressa, da mesma forma que
outros, ao levarem reportagens digitais, imprimiram apenas o contetido verbal. H4 poucas
semanas, 83% haviam afirmado, no QPLE, que consideravam as fotografias jornalisticas

“indispensaveis”. Na roda de conversa, indaguei a turma o motivo dessa aparente incoeréncia.

Quadro 12 — Justificativas dos alunos ap6s descartarem a fotografia da reportagem

Aluno 1: “Eu tirei porque pensei que era para trazer sé o texto.”
Aluno 2: “A foto era muito grande, entdo eu recortei so o texto.”
Aluno 3: | “Nao tinha como imprimir direto do site, entdo peguei o texto, copiei e colei.”

Fonte: propria autoria.

Essa atividade atestou que, na escola, a concep¢do de texto que os alunos possuem estd
inerentemente ligada ao signo verbal. Embora considerassem a imagem como importante, ela
ndo era considerada “texto”, portanto, ndo passivel de leitura. E justamente nesse ponto que
desejavamos intervir, porém, neste momento do projeto, isso foi feito apenas com perguntas
que movessem a reflexdo e a pesquisa. Usando o projetor multimidia, mostrei uma fotografia

jornalistica® de uma reportagem impressa, e fiz algumas perguntas para mové-los a refletir:

39 O fotojornalismo apresentado foi 0 mesmo usado no Instrumento Diagndstico e, também, discutido no item 2.2.
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“Onde provavelmente estava o fotojornalista quando tirou essa fotografia? “Por que ele optou
por esse angulo?”, “Teriam sido produzidos os mesmos efeitos de sentido se ele estivesse do
outro lado?”, “Considerando que o fotojornalismo ¢ produzido por um profissional experiente
e treinado, teria ele alguma intengdo ao produzir a fotografia desta forma?” Essa foi a forma
encontrada para comegar a mediar o ensino de leitura multimodal, fazendo com que
percebessem que as “representacdes visuais ndo sdo imunes nem alheias a ideologia, abrindo-

se plenamente a interpretagdes ideoldgicas.” (VIEIRA, 2007, p. 12)

Apods esse momento, partimos para a segunda atividade da oficina: a montagem do painel de
reportagens. Devido a grande quantidade de alunos que levaram noticias, resolvemos usar
todos, mas com um combinado: assim que percebessem a diferenga entre os géneros textuais,
afixariam, logo abaixo do texto trazido, a identificagdo: “noticia” ou “reportagem”. Essa agao,
ocorrida durante boa parte da intervengdo, provocou importantes discussdes relacionadas as
diferengas entre os referidos géneros textuais, assim como as diferencas entre suportes
(impresso e digital) e os veiculos (jornal e revista). A aula acabou antes que pudéssemos
terminar de colar as reportagens, de modo que pedi ajuda de 3 (trés) alunos para terminarem de
colar as reportagens, com a devida autorizagdo do professor que ministraria a proxima aula,

para que o painel estivesse pronto até a nossa proxima oficina.

Figura 18 — Confecgao do “Painel de Reportagens”

Fonte: propria autoria

Na segunda oficina, os alunos foram levados a sala de informéatica onde, em duplas, fizeram
pesquisas para buscarem as respostas as questdes suscitadas na oficina anterior. Além da
possibilidade de construcao do conhecimento a partir da pesquisa e da interagdo com o colega,
a atividade ajudou-os a se familiarizarem com o manuseio de diferentes janelas, com vistas a
buscar a resposta as perguntas apontadas. Nesta atividade, procurei ficar atento para verificar o
que de fato os alunos acessavam, além de procurar ajudar aos que tinha menos familiaridade
com o uso dos motores de busca. Afinal, “¢ preciso [...] que os leitores sejam leitores e

navegadores de textos diversos” (COSCARELLI, NOVAIS, 2010, p. 39.
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A tltima oficina desse modulo foi uma excursao. Os alunos foram levados a Biblioteca Publica
Estadual para visitar dois espacos: a se¢do de perioddicos (revistas e jornais) e a Hemeroteca. O
objetivo foi oportunizar aos alunos o contato com situagdes reais de uso do género textual
reportagem em um ambiente bem conservado e acolhedor dessa biblioteca. Ao visitarmos a
Hemeroteca, solicitei aos monitores que destacassem a diferenca entre o leiaute das reportagens
mais antigas e as mais novas. Como resultado, muitas perguntas foram feitas, uma vez que a
turma se mostrou bastante curiosa, estranhando auséncia das cores e de fotografias nos jornais
mais antigos, assim como, a mudanga na grafia de varias palavras da Lingua Portuguesa. A
comparac¢do entre os periddicos antigos e recentes ajudou o grupo de alunos a perceberem que
o fotojornalismo, do ponto de vista historico, ¢ uma atividade jornalistica relativamente nova,

cujo produto parece atingir o seu auge na contemporaneidade.

Figura 19 — Edigao de 1902 do “Minas Geraes” ¢ apresentada aos alunos na Hemeroteca

Fonte: propria autoria

Na se¢do de periddicos, procuramos fazé-los se sentir autorizados a usar esses espacos publicos,
mostrando-lhes que poderiam olhar, pegar e fazer empréstimos das revistas, evidentemente,
respeitando as regras do local. Em uma biblioteca, por exemplo, ¢ fundamental o siléncio e,
nesse sentido, foi necessario orienta-los para nao se excederem na interacao verbal. O resultado

foi que a excursao ocorreu como planejada e cumpriu o seu objetivo. Na voz dos alunos:

Quadro 13 — Transcri¢do de depoimentos de alunos sobre a excursao

Al { “[...] achei bem legal ver os jornais antigos e perceber as diferencas que eles
uno 1: . . .
trazem com os mais novos. Um jornal sem fotos... quem conseguia ler?”

Aluno 2 “Eu ndo sabia que tinha esse museu do jornal. Foi bem legal saber que a gente
uno 2:
pode visitar esses lugares sem pagar e ver a historia [...]”

“Eu gostei mais da parte que o homem (monitor da Hemeroteca) 14, mostrou as
Aluno 3: | diferengas nas palavras de antigamente [...] ¢ também quando ele mostrou como

que comegou a aparecer as primeiras fotos nos jornais.”

Fonte: propria autoria.
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A intengdo principal dessa excursdo foi conceder-lhes a condigdo para que, autonomamente,
possam construir e trilhar o seu préprio caminho rumo a formacao cultural, intelectual e social,
como cidadaos, neste caso, verificando a historia do jornalismo. Rojo (2009, p. 52) corrobora
esse pensamento, ao afirmar que, da mesma forma como popularizou os “impressos”, “urge que
a escola se preocupe com o0 acesso a outros espagos valorizados de cultura (museus, bibliotecas,

teatros, espetaculos)”. Pensar em uma pratica pedagdgica que valorize os multiletramentos

(visual, verbal, cultural), sem diivida inclui esse tipo de atividade.
4.5 Apresentagio da proposta para “producio inicial”

Quadro 14 — Produgo inicial

PRODUCAO INICIAL”

Objetivos
Espera-se instigar o grupo de alunos a:
1. Produzir reportagem em dupla sobre o tema “respeito a diversidade” em ambiente

digital, usando editores de texto, cameras fotograficas e editores de imagem.

Tempo estimado: 4 aulas de 60 minutos.

Oficina 1:

1. Em duplas, os alunos fardo o planejamento do texto, o que envolve pesquisar sobre o
tema, verificar a quem e como entrevistar, produzir o fotojornalismo (amador);
2. Os alunos fardo a digitacdo do texto, a insercdo da fotografia jornalistica e a

diagramacdo. Em seguida, fardo o envio por e-mail ao professor.

Fonte: propria autoria.

4.6 Analise da oficina de “producao inicial”

A primeira agdo desta etapa foi apresentar a proposta de produgdo textual usando o projetor
multimidia (embora também constasse na apostila do aluno). A primeira parte da aula foi
expositiva, de modo que foi solicitado aos alunos que anotassem as perguntas relativas as
davidas, pois, no final da aula, seriam respondidas. Entre outras informagdes, expliquei que
fariamos reportagens cujo alcance ultrapassaria os muros da escola, portanto, deveriamos ter
muito cuidado com o que seria posto no papel para que o contetido ndo viesse, de alguma forma,
expor indevidamente uma pessoa. Como era esperado, a produgdo do “género mais elaborado
e complexo da esfera jornalistica”, segundo Baltar (2004, p. 132), foi precedida de muitas

davidas. Abaixo, algumas davidas apresentadas:
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Quadro 15 — Duvidas apresentadas pelos alunos sobre a “produg¢ao inicial”

Aluno 1: | “Todo mundo vai ler mesmo a nossa reportagem?”’

Aluno 2: | “Onde que eu vou encontrar gente para entrevistar?”

Aluno 3: | “Depois de fazer a reportagem no computador, vamos ter que copiar a mao?

Fonte: propria autoria.

Os alunos nunca haviam produzido nada parecido e, se por um lado houve apreensdo de alguns
diante do trabalho que teriam pela frente — investigar, entrevistar, fotografar, redigir o relato —,
por outro havia a motivacao de poderem produzir textos em ambiente digital. Apds responder
as davidas, comecei a me ocupar da tarefa de dar condigdes aos alunos para produzirem, afinal,
“os textos requerem, além de aparato tecnoldgico, cores variadas e sofisticados recursos
visuais” (VIEIRA, 2007, p. 9). Nessa oficina, oportunizamos esse ensino, afinal, o QPLE

indicou que a maioria dos alunos ndo estava habituada a usar editores de textos e e-mail.

Grafico 3 — Pergunta do QPLE

Vocé costuma usar editores de texto e/ou de imagem?

® Sim, ambos.
® N3o, nenhum dos dois.
Apenas editores de imagem.

Apenas editores de texto

Fonte: propria autoria.

Por essa razdo, a primeira parte da “Producdo Inicial” foi destinada a ajudar os alunos a
desenvolverem praticas multiletradas, em ambiente digital, correlacionadas a producao do
género reportagem. Entre outras coisas, mostrei-lhes algumas funcionalidades de um editor de
texto, destacando como poderiam: (1) alterar o tamanho, a fonte e a cor de uma letra, (2) inserir
uma imagem no texto, (3) corrigir erros ortograficos, (4) copiar, colar e desfazer uma agao
usando teclas de atalho e (5) salvar o documento no computador. O desenvolvimento dessas
habilidades estd incluso no conceito de multiletramentos e precisa ser cada vez mais explorada
nas aulas de Lingua Portuguesa. Evidentemente que, diante da falta de familiaridade dos alunos

em usar os editores de textos, apontados pelo QPLE, tinhamos duas opg¢des: propor a producao
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convencional ou ensinar como usar os recursos tecnologicos para que pudessem fazé-la em
ambiente digital. Usando a liberdade que o PDG concede para a sua elaboragdo, optamos pela
segunda alternativa que, em nossa analise, mostrou-se importante acao tanto para desenvolver
multiletramentos quanto para cativar o interesse dos alunos em produzir textos. Na sequéncia,

pedi aos alunos que formassem as duplas e planejassem a produgdo inicial da reportagem.

No dia marcado para a produgdo, foram-lhes concedidas duas aulas geminadas para que, em
duplas, produzissem a reportagem usando os computadores da Sala de Informatica. Os alunos
haviam reunido muita informacao (entrevistas gravadas no celular, fotografias, pesquisa sobre
o tema), porém, a falta de confianca em si mesmos, de autonomia e de familiaridade com a
producao de reportagens, resultou em muita dificuldade inicial, refletida no classico pedido:
“Da uma olhadinha no meu pra ver se td ficando bom.” Entretanto, mesmo diante de
perceptiveis dificuldades, tanto no manuseio da tecnologia digital quanto no dominio do género
textual, os textos comegaram a ser produzidos. Ao final dessa oficina, onze duplas e quatro
alunos, que optaram por produzir o texto individualmente, conseguiram enviar as producdes
por e-mail e completar essa tarefa, ainda que, na ultima hora, ainda fosse necessario orientar

alguns a (1) recuperar as senhas e (2) anexar o arquivo contendo a reportagem no e-mail.

Grafico 4 — Pergunta do QPLE

Vocé possui enderego eletronico (e-mail)?

m Sim, e tenho acesso a ele.
m Sim, mas ndo lembro a minha senha.

Ndo possuo e-mail.

Fonte: propria autoria.

A sensacdo era de €xtase para alguns, pois toda a ansiedade, o empenho e o trabalho ao longo
dos dias que precederam a produ¢ao haviam se transformado em textos produzidos em ambiente

digital, o que, para a grande maioria, representava a primeira experiéncia.

Em seguida, realizei a analise das produg¢des para identificar quais as capacidades de linguagem

deveriam ser salientadas nos modulos seguintes. O resultado ¢ apresentado no quadro a seguir:
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ANALISE DAS PRODUCOES INICIAIS

Capacidades de acao N°
Enunciador Apresenta enunciador definido (informa e posiciona)? 33%
Destinatario Considera o leitor (ptblico-alvo)? 13%

Finalidade Traz informagao relevante e posicionamento? 20%
Lugar social Percebe o lugar social onde o texto circulara? 7%
Capacidades discursivas
Titulo Curto e chamativo, sem presenca de artigos? 53%
Titulo secundario Acrescenta informagdes essenciais ao titulo? 13%
Fotojornalismo Explora a dialogicidade (angulos, contato, cores, etc.)? 20%
1° paragrafo Apresenta lide narrativo ou comentario descritivo? 53%
Linguagem verbal Denotativa, objetiva, direta e em 3 pessoa? 20%
Relato interativo Redige o texto considerando essa forma de discurso? 60%
Discurso direto Insere vozes de especialistas e/ou autoridades no assunto? 73%
Parafrases Utiliza parafrases como forma de construgdo textual? 13%
Posicionamento E sutil, discreto e apresenta comentarios pertinentes? 27%
Subtitulo Organiza os subtemas? Apresenta posicionamento? 0%
Leiaute Explora o tamanho, as cores ¢ os tipos de letras? 13%
Box e olho Producéo adequada do ponto de vista verbo-visual? 13%
Capacidades linguistico-discursivas
Locugdes prepositivas Faz uso delas? ("de acordo com", "conforme", "segundo")? 80%
Modalizadores utiliza esse recurso na formagao do posicionamento? 20%
Verbos dicendi Faz uso deles? (“disse”, “afirma”, “revela”, “argumenta’)? 80%
Pontuacao Usa aspas, dois pontos, virgula e ponto final? 67%
Tempos verbais Usa pretérito (agdes concluidas) e presente (interpretacdes)? 13%

Fonte: propria autoria.

A anélise das produgdes iniciais foi uma oportunidade para verificar o conhecimento dos alunos

sobre o género textual, assim como sobre as praticas multiletradas que permitem produzi-lo.

Foram identificados pontos positivos, como a inser¢do de discurso direto, indicando que haviam

realizado entrevistas, e 0 bom emprego da ortografia, o que pode ser atribuido, em parte, a

utilizacdo do corretor ortografico. Entretanto, ficou evidenciado que a maioria dos alunos

desconhecia os propdsitos sociocomunicativos da reportagem e, além disso, pouco exploraram

os recursos visuais relacionados a produgdo da fotografia jornalistica e a explorag@o do leiaute

(tipografia, tamanho da fonte, cores, “olho” e/ou “box’’), com vistas a produ¢do de sentidos.
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E importante ressaltar que, embora a demanda para a produgdo do PDG partisse de uma
necessidade de produzir textos do género reportagem, a pesquisa se concentrou no eixo leitura,
com foco na andlise semiotica do fotojornalismo e de suas inter-relagdes com o contetido
linguistico no interior dos textos. De fato, leitura e a escrita sao indissociaveis no que se refere
a se ter dominio do género, entretanto, ao serem apresentadas no ambito dessa pesquisa,
destacamos como se deu o ensino de leitura em uma perspectiva multimodal, e ndo a analise
inicial e final das produgdes, as quais sao concebidas neste trabalho como formas de oportunizar

o “compreender de modo responsivo”, ativo, postulado por Bakhtin ([1979] 1997, p. 299).

4.7 Apresentacio do modulo “Capacidades de acdo”

Quadro 17 — Plano de aula (mddulo I: Capacidades de A¢do)
MODULO I - “CAPACIDADES DE ACAO”

Objetivos:
Espera-se instigar o grupo de alunos a:

1. Compreender como se faz a leitura multimodal da reportagem e, em conformidade
com o propdsito do PDG, estabelecer objetivos de leitura;

2. Entender as caracteristicas do contexto de producdo e circulagdo da reportagem
(lugar, momento e participantes da interagdo) e os conteidos e representacdes
mobilizados (como o fotojornalismo) para atender aos seus propdsitos enunciativos;

3. Reconhecer, no fotojornalismo, os “processos narrativos” e o “valor da informagao”
(GDV), a fim de compreender como os efeitos de sentido produzidos se relacionam
com 0s propositos enunciativos da reportagem;

4. Analisar os interesses que movem o campo jornalistico/midiatico, os efeitos das

novas tecnologias e as condi¢des que fazem da informagdo uma mercadoria.*’

Tempo estimado: 4 aulas de 60 minutos.

Oficinal:

1. Leitura de uma reportagem realizada pelo professor (fornecendo um modelo de leitura
multimodal), com vistas a ensinar estratégias metacognitivas, como o levantamento e
a confirmacdo de hipoteses, e estratégias sociocognitivas, como a ativacdo de
conhecimentos prévios sobre o assunto. Em seguida, os alunos realizardo os

exercicios da apostila, destinados ao desenvolvimento das capacidades de acao.

40 Habilidade mencionada por Gomes (2017) em sua proposta de Matriz de Leitura de textos multissemidticos.
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Oficina 2:
1. Leitura de reportagem em ambiente digital. Todas as atividades serdo realizadas
diretamente na tela de computadores e/ou celulares. Ao final da oficina, sera realizada

a correlacao do assunto abordado com as semelhantes situagdes locais.

Fonte: propria autoria.

4.8 Analise do modulo II — “Capacidades de a¢ao”

A primeira oficina desse mddulo foi baseada no estudo da reportagem intitulada: “Morte de
estudante em BH ¢ um alerta para nivel de violéncia em instituicdes de ensino”, publicada em
21 de novembro de 2018, no portal do jornal Hoje em Dia. Para ajudar os alunos no
desenvolvimento da compreensao leitora, realizei a leitura do texto de modo a fornecer-lhes um
modelo de leitura multimodal que, diferentemente daquele que estavam habituados, explorasse
as diferentes linguagens presentes na reportagem. Segundo Solé (2014 [1996], n.p.), “os alunos
tém de assistir a um processo/modelo de leitura, que lhes permita ver as ‘estratégias em agao'
em uma situacgdo significativa e funcional.” Com essa finalidade, por meio do computador e do
projetor multimidia, acessei a reportagem em seu suporte original e comecei a indicar aos
alunos algumas agoes “antes”, “durante” e “depois” da leitura que lhes possibilitariam ampliar

a compreensao através do monitoramento dos seus modos de agir sobre o texto.

Com base nesse modelo, mostrei aos alunos, “antes” da leitura, os elementos relacionados ao
contexto de produgdo e circulagdo, como: o nome do veiculo que publicou a reportagem, a data
de publicacdo e o nome do jornalista que a produziu. Além disso, fiz-lhes perguntas como:
“Onde fica a instalacdo desse jornal?”, “Como funciona a redacdo?”, “O que precisa fazer um
jornalista antes de comecar a escrever a reportagem?”, “Que outros profissionais desempenham
papel importante na producdo e veiculagdo de uma reportagem?” e “Qual o nome da profissao
dessa pessoa que produziu a fotografia?”’. A maioria dos alunos apresentou respostas vagas as
perguntas. Assim, oportunamente, solicitei que pesquisassem sobre o assunto, usando o0s
celulares*!. Cada uma das perguntas foi designada a um grupo de alunos (agrupados por
fileiras). A medida que iam descobrindo as respostas, estas foram sendo compartilhadas com a
turma, permitindo a ampliacdo dos conhecimentos dos alunos em relagdo ao contexto

sociossubjetivo que envolve a produgao e a circulagdo das reportagens.

4l Nas oficinas, o uso do celular para leitura e pesquisa era permitido € o acesso a internet, ndo disponibilizado
pela escola aos alunos, foi possivel por meio de roteamento do sinal Wi-fi a partir de celular pessoal.
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Ainda em relacdo a agdes que podem ser realizadas “antes” da leitura, Cafiero (2005, p. 49)
defende que o professor deve ajudar os alunos a formularem objetivos de leitura. Posto isto,
apos apresentar-lhes o fojornalismo — elemento que se destaca no leiaute da pagina — perguntei
a turma: “considerando a dire¢do dos olhares dos participantes representados, qual parece ser o
destino desses participantes na fotografia?” e “que acdo estava ocorrendo no momento da
captura (click) do fotografo?”” Por meio dessas perguntas, além de ajuda-los a fazer antecipagdes
e inferéncias, foi possivel introduzir a no¢do, apontada pela metafungdo representacional da
GDV, de que as representagdes narrativas no fotojornalismo apresentado na reportagem podiam
ser reconstruidas por meio da leitura da imagem. Em seguida, realizei a leitura da legenda —
“Investigadores da Policia Civil estiveram nesta terca-feira na unidade de ensino” — e da
manchete da reportagem — “Morte de estudante em BH ¢ um alerta para nivel de violéncia em
instituicdes de ensino”. Logo apds, procurei ressaltar para os alunos que podemos,
mentalmente, fazer perguntas, inferir o sentido e levantar hipoteses sobre esses elementos do
texto e, a partir de entdo, considerar a localizagdo da resposta como parte dos objetivos da
leitura, confirmando ou descartando as hipodteses durante a leitura. Entdo, continuei com o

modelo de leitura e, como em um monologo, fiz as seguintes reflexdes sobre o texto:

Quadro 18 — Exemplos de perguntas e hipoteses

Pergunta 1: | “Em que circunstancias ocorreu essa morte?”
Hipotese: | “Pode ter relagdo com alguma briga na escola.”
Pergunta 2: | “Em que nivel esta a violéncia em outras escolas?”

Inferéncia: | “Se a morte ¢ um alerta para o nivel de violéncia, o problema ¢ grande.”
Pergunta 3: | “A ac¢do que se observa na imagem apresentada traz algum simbolismo?”
Hipétese: | “E possivel, visto que “Policia” é uma palavra muito ligada & “violéncia”.
Pergunta 4: | “Como o fotojornalismo se relaciona com a parte verbal da reportagem?”

Resposta: | “Preciso ler mais para saber.”
Pergunta 5: | “Qual é o objetivo principal dos enunciadores desse texto?”
Resposta: | “Preciso ler mais para saber.”

Fonte: propria autoria.

Apbs essa etapa, foram entregues as apostilas aos alunos e prosseguimos com leitura
diretamente no projetor multimidia, embora eles pudessem acompanha-la, também, nas

apostilas e nos celulares*>. Nesse momento, era explicito que a curiosidade e os objetivos

42 Para facilitar o acesso a reportagem pelo celular, foi providenciada, além da disponibilizagdo dos links a insergao
do OR Code que conduz o usuério a um enderego eletronico sem a necessidade de digitacdo da URL.
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haviam sido criados, indicando que poderiamos dar continuidade a leitura. E relevante destacar
que o projeto didatico em si proporciona a criacdo de uma situacio que instiga o aluno a querer
ler e, portanto, representa um artificio que colabora, significativamente, para a formulagao de
objetivos de leitura, ainda que amplos, como destaca Cafiero (2015, p. 48). Durante a aplicagdo
desta pesquisa, foi possivel confirmar isso, uma vez que os alunos mostraram
comprometimento em realizar as atividades, sinal de que tinham tanto objetivos de leitura claros
quanto consciéncia de que essa leitura poderia lhes trazer informagoes relevantes. Vale ressaltar

que, evidentemente, outros objetivos especificos foram formulados para as demais reportagens.

A leitura realizada pelo professor-pesquisador prosseguiu até o final do texto, contendo pausas
que objetivavam a confirmacdo ou o descarte das hipdteses levantadas. Em seguida, foi
solicitado que os alunos registrassem, nos retangulos dispostos na reportagem, o nome dos

elementos relacionados ao contexto de producdo e circulagdo desse género textual.

Figura 20 — Exercicios da apostila (modulo I)
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Fonte: propria autoria.

O material didatico — produzido a partir de um texto auténtico e, além disso, copia exata daquele
encontrado no suporte original — oportunizou aos alunos a identificacdo de varios elementos
que contribuiram para: (1) a compreensao do contexto sociossubjetivo que circunda a produgao,
a publicacdo, a divulgacdo e a recepcao da reportagem, como: nome do veiculo, se¢cdo, suporte
e data de publicacdo e (2) o aumento da percepcdo de como os produtores da reportagem

exploram os variados recursos linguisticos-semidticos (negritos, cores, sublinhados) para
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produzir sentidos. De outro modo, possivelmente, esses elementos seriam desconsiderados e
incorreriam na seguinte situagdo descrita por Cristévao (2009, p. 15): “textos fabricados, que
sdo escritos com funcao didatica, podem desviar o texto de seu objetivo, de seu publico-alvo,

de seu contexto, dificultando, portanto, sua compreensao.”

As atividades “ap6s” a leitura foram realizadas em grupo e mediadas pelo professor. Foram
lidas as perguntas dos exercicios para a turma e, ap6és voluntarios levantarem as maos, alguns
alunos eram escolhidos para apresentarem oralmente as respostas. Somente apos a discussdo da

questdo, era concedido tempo para que cada aluno registrasse a sua resposta na apostila.

Em consonancia com os objetivos do mddulo, os exercicios iniciais tratavam do contexto de
producao e circulagao da reportagem, expondo-a como um subproduto de jornais e revistas que
pertencem a uma “empresa empenhada em rentabilizar seu produto” (CHARAUDEAU, 2013,
p. 82). Mostramos aos alunos, por meio dos exercicios propostos, que essa natureza comercial
fica evidenciada quando refletimos sobre a quantidade de anuncios publicitarios presentes nas
paginas em que a reportagem esta inserida e, evidentemente, trata-se de algo que precisa ser

considerado pelo leitor reflexivo.

Figura 21 — Exercicios da apostila (modulo I)

1. Complete as lacunas com palavras-chave do quadro abaixo.

revistas jornalt's;iéb/mididtico subproguto
comercial Jjornais anincios publicitarios” pdgﬁa
Nas ultimas décadas, o leitor de textos do campo )\,@! TLJ)J (/5 precisou se adaptar para
2k RRACA ‘.',.u <
ler o contetido que lhe interessa, em meio a grandc quantldade de Q\‘u e Y , 08 quais

costumam aparecer do lado direito da ( X3 31 W1 . Sua presen¢a, como se verifica na
reportagem lida, evidencia pelo menos duas coisas: 1°) anatureza _( (07710 ﬂ( I _{‘jy do veiculo

responséavel por sua publicacao, e 2°) o fato de que a reportagem € um _ S04} ﬂ\ JI 1 L,-.-:' §

presente em 1)/} i 19/ e j(; 7114,  consumidos/lidos pelo grande piiblico.

Fonte: propria autoria.

A questao 2 exigia que os alunos refletissem sobre o porqué de as reportagens serem produzidas.
A maioria deles apontou motivos relacionados a informar e a trazer uma reflexao. Assim, pedi
que ficassem atentos nas proximas leituras para que identificassem outras fun¢des do género,

especialmente aquelas que o diferenciassem da noticia.
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Quadro 19 — Exercicios da apostila (modulo I)

2. Em sua opiniao, por que reportagens como esta sdo produzidas e publicadas?
AlunOI: O AL e DAL 1 ¥ VAP Vo Cdliiselyl
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2. Em sua opinido, por que reportagens como esta s&o produzidas e publicadas?
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Fonte: propria autoria

A atividade seguinte envolvia realizar uma pesquisa, para a qual os alunos poderiam usar os
seus celulares. A missdo era descobrir quem eram os enunciadores da reportagem e em que
lugar social ela foi produzida. Além disso, o exercicio propunha uma reflexdo sobre o que
significa assinar a reportagem. Lembrei-os, enquanto pesquisavam, que as noticias, em geral,
nao sdo assinadas pelos jornalistas que as produzem. Em seguida, convidei-os a verificarem a

veracidade dessa afirmacao in loco, no painel que haviamos construido.

Figura 22 — Exercicios da apostila (modulo I)

3. Note que a reportagem & assinada por dois jornalistas. Em relacao a isso, responda:

a) Quem sdo? (Pesquise e escreva algumas informagdes sobre eles, como: o assunto
que gostam de escrever, a formacao académica e o tempo que trabalham no jornal.)
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b) Qual é o peso de se assinar uma reportagem? Em outras palavras, que responsabi-
lidade recai sobre os jornalistas & medida que colocam o seu nome no texto?
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Fonte: propria autoria.

A questdo 4 tratou do assunto principal da reportagem lida. No decorrer da leitura multimodal
realizada, confirmamos a hipdtese de que o tema era “a violéncia nas escolas”. Nesse caso, o
exercicio serviu como forma de verificar se os alunos compreenderam que, embora inicialmente
fosse relatado um fato, este cumpria a fungdo de introduzir a tematica. A maioria dos alunos

apresentou respostas semelhantes as apontadas abaixo.
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Quadro 20 — Respostas de alunos a questdo 4 (modulo I)

4. Qual é o assunto principal abordado pelos jornalistas nessa reportagem?
Aluno 1: i - p A -
@ {{J/r L fr\/‘.(f"-m}‘ O At in f’(t‘ P~ O_NMO g &4 o o Vit BN VoY, 07400 P
y
4. Qual é o assunto principal abordado pelos jornalistas nessa reportagem?
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Fonte: propria autoria.

No exercicio 5, tratamos da questdo relacionada a finalidade, especificamente, da reportagem
em pauta. Em uma questao de multipla escolha que tratava sobre essa habilidade, esperavamos
que os alunos, que ja haviam constatado que o tema era a violéncia nas escolas, assinalassem a
alternativa: “relatar como os eventos em torno da morte de um menino evidenciam o nivel
alarmante de violéncia nas escolas”. Entretanto, o indice de acertos nessa questao foi de apenas
de 68%, o que nos fez concluir que, nas proximas oficinas, fazia-se necessario a ampliar a

no¢ao, comum ao grande publico, de que a reportagem apenas informa.

A partir do exercicio 6, introduzimos, gradativamente, questdes que fizeram os alunos refletir
sobre a fun¢do social do fotojornalista, assim como, sobre os propositos do objeto criado em

decorréncia de seu trabalho. Primeiramente, fazia-se necessario a identificacao.

Figura 23 — Exercicios da apostila (modulo I)

6. Note que um elemento, cheio de significancia, ocupa boa parte do espago na pagina,

tornando a reportagem ainda mais atrativa e aprazivel para se ler.

a) Que elemento & esse? %W(Mmaimm

ducong, Wrpdorg T 50 2 Fn
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Fonte: propria autoria.

A forma encontrada para destacarmos a fung¢do social do fotojornalista foi analisar o fruto de
seu trabalho para, posteriormente, refletirmos sobre alguns aspectos de seu oficio. Assim, apos
solicitarmos a identificagdo do fotojornalismo e de seu produtor, como se vé no exercicio acima,
elaboramos uma atividade, baseada na metafuncdo representacional da GDV (categoria
13 b 2 b ~ b
processos narrativos”) que correlacionou a agdo representada na fotografia, percebida pela
direcdo dos olhares dos participantes, aos significados culturais que ela representa, afinal, as
imagens apresentam “uma riqueza ilimitada de metaforas culturais [...] comuns do discurso do

cotidiano” (VIEIRA, 2007, p. 32).



Figura 24 — Exercicios da apostila (modulo I)

7. Releia a fotografia jornalistica produzida e, em seguida, responda as questdes ao lado
preenchendo a cruzadinha.

1 - Qual instituicac estd o representada
pelos partkipnmn?‘p
2- agio continua estlo realizando?

3 - Onde parece ser o seu destino?
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8. Note algumas expressées populares que, por vezes, estdo presentes em situacdes co-

municativas (conversas) que envolvem o assunto “Policia”.

I-"Vaidar B.O.” I - A casa caiu.” t .[ﬂ - {O bicho td pegando.’

Em relacao as expressoes apresentadas,

a) sublinhe a(s) qﬁe poderia(m) ser associada(s) ao fotojornalismo apresentado nessa
reportagem.

b}a{s) que poderia(m) representar uma leitura conotativa (figurada) do fotojor-
nalismo, harmonizando-se com a finalidade dessa reportagem.

Fonte: propria autoria.

Figura 25 — Reflex@o sobre as fun¢des do fotojornalismo

* Para refletir e pesquisar:

Mo decorrer dos anos, fotojornalistas se ocuparam em captu-
rar momentos unicos de nossa historia. Com guais intengdes?
Seria o fotojornalismo apenas um mero recorte da realidade
ou seria uma provocagao para alem do obvie? Uma coisa e

fato: assim como a propria reportagem em si, a fotografia

exige um motivo para ser, para existir! Vamos descobrir?

Fonte: baseado em Camara (2010, p. 95).
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De modo geral, a maioria dos alunos compreendeu que a acdo representada na imagem evoca
discursos cotidianos, comuns e culturais e que, ao capturar a imagem de um modo que
favorecesse a producao deles e de diferentes efeitos de sentido, o fotojornalista se colocou na
posi¢ao de enunciador, ainda que sob a orientacdo do jornalista responsavel pela producao da
reportagem. Para consolidar a no¢do de que o fotojornalismo ¢ decorrente de um trabalho

motivado, o quadro que apresentamos a seguir, que constava na apostila, contribuiu bastante.
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A disposicao dos elementos na reportagem seria, portanto, mera coincidéncia ou motivada? A

maioria dos alunos apresentou respostas similares as apresentadas abaixo:

Quadro 21 — Conclusio dos alunos apontada apds a analise do fotojornalismo

10. Conclua: no fotojornalismo, a disposicéo dos elementos na imagem é mera coincidén-
cia ou € bem direcionada?

Aluno 1: e 2 sl el 95 it )jf—j/’s T
10. Conclua: no fotojornalismo, a disposigéo dos elementos na imagem & mera coincidén-
cia ou é bem direcionada?
Aluno 2: -

T's
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Fonte: propria autoria.

Os exercicios seguintes foram direcionados a identificagdo do publico alvo e da sua influéncia

tanto nas agdes a serem realizadas antes de produzir a reportagem quanto nas escolhas que o

enunciador faz durante a producdo, afinal, ao emergir do campo jornalistico/midiatico, esse

género textual apresenta-se sob o compromisso autodeclarado dos veiculos que a publicam:

“contar a verdade”. Aproveitamos o assunto para discutir até que ponto pode-se confiar nisso.

Figura 26 — Exercicios da apostila (modulo I)

11. No desenvolvimento da repartagem sao inseridas vozes de especialistas. Assim, pode-

se concluir que, antes de produzir a reportagem, os jornalistas tiveram que recorrer a
a) ( ) leitura de livros. ‘

b) (><) realizagdo de entrevistas.

c) ( ) leitura de outras reportagens.

d) ( ) visitacfio de sites na internet.

12. Lela a mensagem que aparece no final de uma reportagem de outro vefculo.

Levante hipéteses: que relag&o existe entre o objetivo expresso acima e a insergéo de
diferentes vozes na reportagem?

’ 0 seu apoio mantém o jornalismo vivo.

0 jornalismo tem um papel fundamental em nossa sociedade. O papel de informar, de
esclarecer, de contar a verdade e trazer luz para o que, muitas vezes, esta no escuro,
Esse & o trabalho de um jornalista e a missdo da Gezeta do Pove. Mas para isse, nés
precisamos de vocé e do seu apoio, pois juntos nés podemos, através de matérias iguais a
essa que vocé acabou de ler, buscar as transformagdes que tanto queremos.

Apoie o jornalismo da Gazeta do Pove

J& & assinante? Faca login.
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Fonte: propria autoria
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Para ampliar o entendimento dos alunos acerca do processo que envolve a producdo e a
veiculagdo das reportagens, elaboramos uma atividade na qual eles deveriam pesquisar,
conversar com seus colegas e descobrir: I) Que elementos sdo necessarios para que produtos,
como jornais e revistas, atinjam numeros expressivos de venda? II) Note o leiaute da pagina
onde a reportagem se insere: ele contempla os elementos mencionados em sua resposta
anterior? III) Considerando o produto final, que outros profissionais possivelmente estao
envolvidos na publicacdo de uma reportagem? Essas perguntas possibilitaram a producao de
uma reflexdo que conduziu a turma a perceber que existe muito investimento financeiro na
produgdo e veiculacdo das reportagens, o qual somente se justifica em razao de haver grandes

interesses que movem os seus produtores.

Por fim, os exercicios finais deste modulo foram destinados a identificagao dos locais nos quais

era possivel perceber a circulagdo da reportagem, como se pode ver a seguir:

Figura 27 — Exercicios da apostila (modulo I)

15. Pense: em quais locais a reportagem costuma circular? Cite pelo menos 6 situagdes

comunicativas mais comuns envolvendo o uso desse género textual.
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Fonte: propria autoria

Durante a correcdo das atividades, entre uma e outra questdo, reservamos momentos para que
os alunos relatassem problemas similares aos mencionados na reportagem e os compartilhassem
com a turma, dizendo como se sentiam ante a onda de violéncia escolar. Uma aluna relatou uma
briga recente que ocorreu na porta da escola e que, segundo ela, por pouco ndo terminou em
tragédia. Em conformidade com os objetivos do PDG, foi feita a media¢do da conversa a fim
de destacar agdes preventivas que podem evitar diferentes tipos de conflito na escola, entre elas:
ponderar sobre um comentario antes de registra-lo na web. Na propria instituicdo onde a
pesquisa foi realizada, foi possivel ter acesso a dados que confirmam o seguinte: grande parte
dos conflitos escolares se originam no mundo virtual, pois, a cada cinco ocorréncias de

problemas, pelo menos trés possuem algum tipo de relacdo com as chamadas “redes sociais”.

Na segunda oficina desse modulo, concedemos aos alunos a oportunidade de rever o que havia

sido aprendido. Entretanto, foi utilizada uma plataforma diferente: tanto a leitura quanto as
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atividades (em duplas) ocorreram em meio digital, através do uso de computadores (quem
quisesse poderia usar o celular) e sem a interferéncia direta do professor. O aplicativo usado foi
0 Google Docs, uma ferramenta que permite a producao de questdes de multipla escolha e de
questdes discursivas. O link da atividade online*® foi encaminhado via “Lista de transmissdo”
do WhatsApp, por e-mail e também foi anotado no quadro. Dessa forma, os alunos tinham trés
opgdes para acessar o formulario, o qual, ao ser aberto, continha o endereco eletronico da
reportagem: “Escola inclusiva ensina a respeitar a diversidade e a lidar com o diferente”,
publicada no periodico “A Revista da Mulher”. Os alunos deveriam ler a reportagem, valendo-
se das estratégias aprendidas na aula anterior: acessar a aba na qual estava o formulério
eletronico e realizar as atividades propostas. A fim de ajudé-los a criarem objetivos de leitura
(além dos objetivos gerais do PDG), foram inseridas perguntas na tela de abertura, que

chamavam a ateng¢ao para possiveis intencionalidades do fotojornalista.

Figura 28 — Print da abertura da atividade online 1

«RESPEITO A [3) \1] (= - iINFormaAcio,

OPINIAO E ATITUDE CONTRA A INTOLERANCIA®

CONSTRUINDO SENTIDOS

(1) Diz o ditado: "E preciso respeitar para ser respeitado." Vocé concorda?
(2) Leia a imagem e reflita: que efeitos de sentido o fotojornalista tentou produzir?
(3) Sera que estamos respeitando e tratando com carinho nossos colegas especiais?

ACESSE E LEIA A REPORTAGEM ABAIXO:

http:/arevistadamulher.com br/familia/content/2171195-a-escola-inclusiva-
ensina-a-respeitar-diversidade-e-lidar-com-o-diferente

W.“.“ W MO0A  BELEZA SA008 £ BN E5TAR V - LFESTYLE FAMOSOS CULINARIA Mws v O

= -
A escola inclustva ensina a respeitar
diversidade e lidar com o diferente

A comvivencia com criangas portsdores de necessidades espreiais ajuds a crias
s sociedbade maks integrada

Fonte: propria autoria.

A reportagem utilizada apresentava a “educagdo inclusiva” sob um enfoque positivo, entretanto,
tecia algumas criticas a essa politica, entre as quais, a mais contundente foi feita por meio do

fotojornalismo. Assim, apds os exercicios que trataram do reconhecimento do veiculo (revista),

43 Disponivel na integra no Apéndice F.
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do suporte (digital) e de outros elementos relacionados ao contexto sociossubjetivo da
reportagem, foi pedido aos alunos para fazerem novamente a leitura da fotografia que, dessa
vez, vinha acompanhada de vetores para ajuda-los a reconstruirem os “processos narrativos”
(metafuncao representacional - GDV) que estavam sendo representados. Essa estratégia foi
fundamental para fazé-los perceberem a auséncia de interacdo entre o aluno deficiente e os
demais, ainda que ocupantes do mesmo espaco. Além disso, o exercicio 8, construido a base da
categoria analitica “valor da informacao” (metafun¢ao composicional - GDV), péde contribuir
com a constru¢do desse entendimento na medida em que ajudou os alunos a deduzirem que a

informagao “nova” (mais importante) costuma ser, convencionalmente, disposta do lado direito.

Figura 29 — Atividade online |

RELEIA A FOTOGRAFIA

Escola inclusiva ajuda a criar uma sociedade mais justa.

Fonte: A Revista da Mulher (2016)

Considerando que:

2 os quadrados sinalizam os “atores” representados e
I as setas indicam a diregéo do olhar.

8. Considerando a finalidade da reportagem lida, o elemento mais importante do
fotojornalismo esta sendo representado

N ar Baernas Ln a1l
Marcar apenas uma ova

) do lado direito.
| do lado esquerdo.

9. Durante a atividade, os alunos representados a esquerda, no fotojornalismo, estiio
interagindo *
Marcar apenas uma oval

) com todos os alunos da classe.

) apenas entre eles.

) n#o interagem com ninguém.

10. Nessa imagem, o aluno cadeirante é representado interagindo com *

Marcar apenas uma oval
) todos os alunos da classe.
) alguns alunos da classe.
| a professora, somente.

| nenhuma pessoa..

Fonte: propria autoria.
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Ap6s a aplicagdo dessa atividade, verificou-se que 92% dos alunos acertaram as questdes. No
Instrumento Diagnoéstico, um exercicio semelhante foi aplicado, mas o indice de acertos nao
excedeu a 40%. Dessa forma, entende-se que o exercicio favoreceu a compreensdo de que as
fotografias jornalisticas sdo portadoras de subjetividades e posicionamentos, isto €, ndo sdo
imparciais ou meramente ilustrativas, como concebidas pelos alunos por meio da analise do
Instrumento Diagnostico. A andlise desses dados nos permitiu verificar que atividades
construidas a partir da transposi¢do didatica de categorias analiticas da GDV contribuiram para
que os alunos realizassem a leitura do fotojornalismo, ampliando a capacidade leitora de fazer

significar, também, textos multissemioticos, como as reportagens.

Um complemento para essa atividade foi criado com a finalidade de verificar a compreensao

da leitura, ndo apenas do fotojornalismo, mas também de todo o texto multimodal.

Figura 30 — Atividade online |

11. Baseando-se no fotojornalismo e na legenda, apresentados na reportagem lida,
analise cada uma das afirmag¢des apresentadas abaixo.

A posicdo e a diregdo do olhar dos participantes na fotografia fornecem indicios
de que ha um problema relacicnado a interagéo dos alunos em sala de aula.

As cores claras utilizadas na fotografia colaboram para a formagao de sentidos e
Il | sdo indicativas de que, embora sejam apontados problemas, a abordagem do
assunto “escola inclusiva” ainda & positiva.

A expressao “ajuda a criar’, usada pela jornalista na legenda, poderia ter sido
substituida pela forma verbal “cria”, sem prejuizo de sentido.

A legenda e a fotografia fornecem, cada qual a seu modo, informagées diferentes,
mas complementares acerca da escola inclusiva.

Esta correto o que se afirma em

lelll ¢ I, 10 I, 1lelV I, e IV

Fonte: propria autoria.

Essa questdo ajudou os alunos a relacionar os sentidos produzidos pela fotografia jornalistica
ao conteudo linguistico, afinal, embora a linguagem visual apresentasse indicios de problemas
relacionados a politica de educacdo inclusiva, a abordagem do assunto ainda era positiva. Isso
pode ser confirmado no uso da expressdo modalizadora “ajuda a criar uma sociedade mais
justa”, a qual difere da expressao “cria uma sociedade mais justa”. O indice de acertos dessa

questdo foi de 84%, percentual calculado automaticamente pelo aplicativo Google Docs.

E importante ressaltar que a alternancia do ensino de leitura em diferentes suportes deu uma
importante parcela de contribui¢do para o desenvolvimento de multiletramentos, pois, os alunos
aprendiam a usar com proficiéncia diferentes ferramentas digitais, acessaram imagens

diretamente como se apresentavam no leiaute original (e podiam amplid-las com o zoom);
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fizeram diversas pesquisas, ampliando o conhecimento correlato e manuseavam diferentes telas
para realizarem a leitura e os exercicios. Assim, ampliaram a desejavel habilidade de, também,

“mover-se entre esses diferentes letramentos” (VIEIRA, 2007, p. 24).

No final das atividades dessa oficina, conversamos sobre a situagao dos “alunos de inclusao”,
como sdo conhecidos em nossa escola. Muitos comentaram que, em sala de aula, hd um aparente
respeito, mas quando toca o sinal para o intervalo do recreio, por exemplo, ninguém se importa
com a dificuldade de locomogao de alguns. Além disso, nas aulas de Educagao Fisica, os alunos
deficientes sdo os ultimos a serem escolhidos para compor os times e, muitas vezes, t€ém o
desprazer de ver algum colega se negando a participar de times dos quais fazem parte. Ficou
combinado que isso precisava mudar e, inclusive, poderia ser assunto de uma reportagem, com
vistas a trazer informagdes e posicionamentos que permitissem a reflexdo sobre o tema e,

consequentemente, promovessem a transformacao social do meio em que estao inseridos.

Em comparagdo com a oficina 1, foi possivel observar que essas duas oficinas foram suficientes
para desenvolver nos alunos a habilidade de compreender o local (fisico e social), o enunciador,
o destinatario e o objetivo (o porqué e o para qué) da interagdo, ou seja, a capacidade de acdo,
importante tanto para a produg@o quanto para a compreensao textual, uma vez que “a constru¢ao
do significado vai se definindo pelas representacdes do mundo fisico e sociossubjetivo que o

leitor mobiliza” (CRISTOVAO, 2009, p. 13).
4.9 Apresentacio do modulo “Capacidades discursivas”

Quadro 22 — Plano de aula (moddulo II: capacidades discursivas)

MODULO III — “CAPACIDADES DISCURSIVAS”

Objetivos
Espera-se instigar o grupo de alunos a:
1. Desenvolver as capacidades discursivas (plano geral) do género textual reportagem,
com destaque para a composicao visual (fotojornalismo e leiaute);
2. Realizar levantamento de hipoteses e inferéncias a partir da analise do fotojornalismo,
confirmando-as ou refutando-as durante a leitura (estratégias de leitura);
3. Reconhecer estratégias visuais que explorem a interatividade entre o leitor e os

participantes representados na imagem (“‘contato”, “perspectiva”, “distancia social”

— metafuncdo interativa da GDV) e a composi¢do da imagem (“enquadramento” e

“saliéncia” — metafuncdo composicional da GDV).
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4. Reconhecer as sequéncias textuais predominantes (narrativas, descritivas, dialogais e
argumentativas), dispostas no relato interativo das reportagens;

5. Desenvolver atitude critica mediante a leitura de reportagens, identificando formas
sutis de constru¢do do posicionamento por meio de recursos linguisticos € semioticos;

6. Desenvolver multiletramentos (visual, digital, verbal e cultural) e a habilidade de
mover-se entre eles, favorecendo a leitura em uma perspectiva multimodal;

7. Refletir sobre as questdes: “como se escolhe o que vai dizer?” “O que ¢ melhor dizer

com imagens € o que ¢ melhor dizer com palavras?”

Tempo estimado: 7 aulas de 60 minutos

Oficina 1:

1. Leitura compartilhada e com pausas protocoladas de uma “reportagem de fatos” cuja
estrutura cléssica apresenta um lide padrdo. Em seguida, serd destacado, nos
exercicios, cada um dos elementos constitutivos da reportagem, entre eles, o
fotojornalismo usado para evidenciar como o fotojornalista explorou as “saliéncias”,

o “enquadramento” e a “distancia social” para produzir sentidos.

Oficina 2:

1. Leitura individual de uma “reportagem tematica” que apresenta estrutura mais livre,
sem a presenga do lide. Em seguida, os alunos fardo os exercicios da apostila (em
duplas), os quais destacam, principalmente, as sequéncias narrativas, descritivas e
dialogais no discurso em forma de relato interativo da reportagem e a ampliagdo do

conceito de “distancia social” da GDV, com vistas a producao de sentidos.

Oficina 3:

1. Atividade online (em duplas), produzida na plataforma do Google Docs. A atividade
visa oportunizar aos alunos a chance de, por meio da interagdo com o texto, com o
colega e com o professor, consolidar o conhecimento relativo a estrutura do género
reportagem, sobretudo, o papel do fotojornalismo na constru¢do de sentidos. Também
serd destacada a funcdo do subtitulo como elemento que organiza e traz

posicionamento nas reportagens.

Oficina 4:
1. Semindrio. Seré realizado um semindrio sobre comportamento ético, democratico e
pacifico desejavel no ambiente escolar, usando os conteudos apresentados em

diferentes suportes e midias para as discussoes.

Fonte: propria autoria.
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4.10 Analise do médulo “Capacidades discursivas”

A oficina 1 foi baseada no estudo da reportagem publicada no portal do El Pais, em 27 de julho
de 2017, intitulada: “STF decide que escola publica pode promover crenga especifica em aula
de religido.” Essa reportagem foi escolhida em virtude de seu contetido trazer a possibilidade
de correlacionar o objetivo do modulo — desenvolver a leitura multimodal e as capacidades
discursivas — ao necessario dialogo sobre a melindrosa relacao entre escola e religido, uma vez
que, onde a pesquisa foi realizada, um grupo de alunos que costumeiramente se retinem na hora

do recreio para expressar a sua fé, frequentemente, sdo vitimas da intolerancia e do desrespeito.

Dando continuidade ao PDG, apos realizar a entrega das apostilas, foi proposta aos alunos a
leitura compartilhada da reportagem, com algumas pausas (pausa protocolada). Esse modelo
possibilitou a mediacao do ensino de estratégias de leitura, visto que, em alguns pontos do texto,
paradvamos a leitura para ajudar os alunos a desenvolverem a metacognicao, orientando-os sobre
a importancia de monitoramento de suas agdes sobre o texto para ampliarem a compreensao.
Expliquei que poderiam fazer isso por estabelecer objetivos de leitura e formular hipoteses
(confirmando-as ou descartando-as), tal como viram no modelo de leitura. Ademais, as pausas
foram importantes para apresentarmos cada elemento constitutivo da reportagem e refletirmos
sobre as suas respectivas fungdes no interior do texto. Na apostila, cujo leiaute original foi
mantido, havia retdngulos posicionados ao lado dos principais elementos da infraestrutura
composicional da reportagem, de modo que os alunos pudessem preenché-los a medida que

observavam as suas caracteristicas.

Figura 31 — Retangulos para identificagdo da infraestrutura da reportagem

TEF MM BRA CAT ENG HEWSLETTER P [ et

= ELPAIS BRASIL
ENSINO RELIGIDSO NG BRASIL » [ '}J;'ji-li £ l
/STF decide que escola piiblica pode promover crenga
‘especificaem auladereligifo (10 )
Supremo decide ser compativel viver sob um E:il'ili:]u‘w g0 mesmo. rempo ministrar anlas de ensine
religioso confessional, ou seja. de wma ou mais veligides €specificas
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Fonte: propria autoria.
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Para levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos, apos a leitura do titulo, perguntei a
turma: “O que significa a sigla STF?” Um aluno levantou a mao e respondeu corretamente a
pergunta, compartilhando o seu conhecimento com todos. Posteriormente, questionei: “E qual
¢ a funcao do titulo na reportagem?” A resposta da maioria dos alunos evidenciou que a nogao
de que o titulo deve ser chamativo — muitas vezes, apelativo — estava bastante consolidada. Em
vista disso, passamos para outra atribui¢do do titulo nas reportagens: em geral, ele aponta para
o tema abordado. Solicitei aos alunos que, rapidamente, voltassem ao titulo da reportagem que
lemos no modulo I: “Morte de estudante em BH ¢ um alerta para nivel de violéncia em
instituicdes de ensino”, o qual, embora citasse um fato, apontava para o tema. Em seguida, foi
lido o titulo secundario no qual outra palavra poderia trazer dificuldade ao entendimento:
“laico”. Pedi que realizassem inferéncias quanto ao sentido dessa palavra a partir do contexto,
afinal, se o STF decide que um “Estado laico pode ministrar aulas de ensino religioso”, essa
palavra tem relagdo antonimica com a palavra “religioso”. Foi sugerido que marcassem essas
palavras, sublinhando-as, uma vez que as inferéncias sobre seus significados careciam de

confirmacao que viria no decorrer da leitura.

A seguir, apresentamos o fotojornalismo, um elemento que, conforme apontado pelo MDG,
compde a estrutura das reportagens. Pedi aos alunos que levantassem hipoteses: “Onde estaria
o fotojornalista para conseguir produzir uma fotografia como essa?” Por se tratar de uma
fotografia capturada a partir de um “angulo alto”, de acordo com a GDV, podiamos supor que,
no minimo, deu bastante trabalho. Sob essa perspectiva, perguntei: “Por que o fotojornalista se
daria a esse trabalho, se poderia capturar a imagem de outro angulo?” Ademais, “se estivesse
posicionado cerca de 90° a direita, estaria produzindo os mesmos efeitos de sentido?” Essas
duas perguntas deram origem a uma rapida discussdo cuja conclusao foi a de que uma mudanca
nos angulos utilizados produziria efeitos de sentido diferentes, portanto, a escolha de um em
detrimento de outro correspondia a uma escolha consciente por parte do fotojornalista. No caso
apresentado, produziu-se uma saliéncia, na qual a imagem iconica representativa da religido
cristd (o crucifixo dependurado na parede) ficou em primeiro plano, € a imagem icOnica
representativa da escola (o aluno e a lousa), ficou em médio plano. Reside, nesse fato, a
dificuldade apresentada por alguns ao tentarem compreender o que o fotojornalismo informa,
descreve ou critica, afinal, “qualquer texto visual pode se transformar em fendmeno semidtico
complexo, com implicacdes ideoldgicas [...], ha a construgdo de varias camadas de sentido até
a realiza¢do completa do significado” (VIEIRA, 2015, p. 32). Por isso, foi pedido aos alunos

que desse momento em diante, procurassem relacionar os efeitos de sentido produzidos pela
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leitura que foi feita da fotografia a leitura da parte verbal da reportagem, assim como a outras
imagens icoOnicas. Foi nessa fase da pesquisa que, pela primeira vez, um aluno que estranhava

muitissimo a expressao “ler a fotografia” perguntou: “Mas nao ¢ ver? Por que ler?”

O momento da pergunta foi bastante apropriado, pois a andlise da primeira fotografia
jornalistica dessa reportagem apresentava indicios de que a imagem “nao € construida de modo
inocente, despida de qualquer sobrecarga ideologica” (VIEIRA, 2007, p. 19) e, dessa forma,
demandava uma leitura. Assim, ap6s ser elogiado pela pergunta, esclareci que faldvamos de um
conceito mais amplo de leitura, uma forma de compreender o ato de ler como uma analise
consciente de diferentes formas de linguagem com a intengdo de (re)construir os sentidos
possiveis, apresentados pelos produtores do texto. Em seguida, sugeri ao aluno que refletisse
sobre o seguinte ponto: “Imagine o quanto se perde quando se depara com uma producao
fotografica e nada mais ¢ feito além de ver, sem que haja a tentativa de (re)construir os sentidos
que, provavelmente, o fotojornalista quis construir.” O aluno concordou e, nesse momento,
ficou estabelecido que, ao contrario do senso comum, a fotografia ndo ¢ um simples registro da

realidade, mas um “exercicio de linguagem” (CAMARA, 2010, p. 16).

Em seguida, lemos o lide e, como ja haviam estudado o género textual noticia, os alunos logo
identificaram que se tratava de um lide narrativo. “O que esse lide possui de diferente em
relagcdo ao impresso?”, perguntei. Com ajuda, alguns alunos apontaram para os hiperlinks, mas
disseram que raramente os usavam. Brevemente, expliquei que esse recurso poderia ajudar na

compreensdo expressdes pouco conhecidas, pois levava a paginas que traziam esclarecimentos.

Prosseguimos com a leitura da reportagem até identificarmos um comentario da jornalista em
relag@o ao tema. Paramos nesse ponto por duas razdes: para confirmar a hipdtese levantada por
ocasido da leitura do titulo, em relacdo ao sentido da palavra “laico”, e, também, porque
desejava evidenciar aos alunos uma caracteristica fundamental da reportagem: o comentario.
Assim, ap0s a leitura do referido trecho, perguntei: “Até agora vimos muito da reportagem que
se assemelha a noticia. Mas nesse ponto, temos uma sutil diferenca. Qual?” Diante da
dificuldade da maioria em perceber a formulagdo do comentério e, consequentemente, do
posicionamento, chamei a atengao para o uso do “mas”, que neste caso revelava uma tentativa
de induzir o leitor, com o objetivo de determinar o seu posicionamento. Nesses casos, como
apontou o MDG, ap6s os modalizadores seguem-se proposi¢des que “orientam os enunciados
para determinadas conclusdes”. Combinamos que, daquele ponto em diante, ficariamos atentos

a observar se outros comentarios apareceriam no texto.
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Mais adiante na leitura, foram destacados o subtitulo e o box. Nessa reportagem, o subtitulo
continha, inclusive, um julgamento de valor: “O Estado virando as costas para a fé.” Assim,
apos a leitura, foi proposta uma reflexao sobre a sua fungdo. Desse modo, os alunos puderam
compreender que, além de organizar os assuntos, o subtitulo costuma trazer posicionamentos.
Ainda com a inten¢do de mostrar a presenga do posicionamento do enunciador na reportagem,
ao lermos o box: “Como ¢ o ensino religioso em outros paises?”’, mostrei aos alunos que o
numero de paises que adotavam posi¢ao contraria a do Brasil era maior do que o de paises cujo
posicionamento era similar. “Sera que isso revela algo sobre o posicionamento?”’, questionei.

Apos essa leitura, foi solicitado aos alunos que fizessem os exercicios da apostila.

Na aula seguinte, foram feitas as corre¢des. Um dos primeiros exercicios referia-se a
comparacgdo da reportagem lida com outras, como as do Painel de Reportagem, de modo a
verificar quais elementos apareciam com mais regularidade. Nesse momento, os alunos
constataram que “titulo”, “titulo secundario”, “fotojornalismo”, “lide” e “corpo do texto (com
a presenca de discursos diretos e parafrases) eram os elementos que apareciam regularmente.
Com vistas a explorar a infraestrutura geral do género reportagem, os alunos fizeram diferentes

atividades, nas quais se procurou variar a tipologia.

Figura 32 — Atividades da apostila (mo6dulo II)

4. Leia as alternativas abaixo e julgue-as como verdadeiras (V) ou falsas (F).

a) (V) Areportagem lida apresenta tanto um relato sobre a deciséo do STF envolvendo
o ensino religioso nas escolas quanto um posicionamento sobre isso.

b) (V) A medida em que relata, a jornalista insere vozes de pessoas envolvidas no
assunto, ora usando o discurso direto, ora parafraseando as vozes.

c) (V) Nesta reportagem, séo apresentados os fatos mais importantes logo de imediato,
no primeiro paragrafo, fornecendo um panorama aos leitores.

d) (P As fotografias jornalisticas apresentadas e suas respectivas legendas ndo con-

tribuem para a formacgéao do posicicnamento da jornalista.

5. Em relacéo & linguagem visual apresentada na reportagem, complete as lacunas do tre-
cho abaixo. Use o seu celular como fonte de pesquisa, se necessario. ‘

informagdo  visual  fotojornalismo

opinido  representativas  dentincia

O grande destaque em relagéo a linguagem N\ 0 empregada na reportagem

éo

. Longe de ter carater meramente ilustrativo, o fotojornalismo pode

> _Gflerntily e _dpamirntion . Algumas
L p

fotografias podem conter imagens icOnicas, ou seja, Qq;i(gjgg Lol

apresentar

_—

Fonte: propria autoria.
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Em seguida, destacando o papel do fotojornalismo, foram propostas atividades que visavam ao

desenvolvimento da capacidade de ler e construir sentidos a partir da fotografia jornalistica.

Figura 33 — Exercicios da apostila (médulo IT)

6. Leia novamente a primeira das fotografias jornalisticas apresentadas na reportagem.

Fonte: El Pais. (2017)

Leia as alternativas abaixo e julgue-as como verdadeiras (V) ou falsas (F).

a) ('-{) A fotografia jornalistica apresenta em sua composicéo elementos icénicos que
remetem tanto a religido quando a escola.

b) (‘xj) No contexto em gue esta inserida, é bastante significativo o fato de o elemento
que representa a religido ter sido colocado em 1° plano.

c) (F ) A produgéo de planos pelo jornalista nada contribui para a producéo se sentidos,
e pode ser considerada como sendo apenas fruto da casualidade.

d) (f ) Em sua produgao, o fotojornalista produziu camadas (1° e 2° planos), salientando

0 que aparece na primeira camada, desfocando levemente o que vem depois.

Fonte: produg¢ao propria.

Como afirma Cristovao (2009, p. 324), “uma das func¢des do professor ¢ atuar como alguém
que pode orientar a tarefa a ser desenvolvida, quando o aluno ndo pode realiza-la sozinho.” Sob
essa Otica, foi preciso ajuda-los a entender, primeiramente, a no¢do de iconicidade, embora o
exercicio anterior trouxesse essa informacdo. A partir dessa explicagdo, ampliou-se a
compreensdo dos alunos de que os elementos apresentados eram representativos: a cruz, em
primeiro plano, poderia representar a religido, e a lousa e o aluno poderiam representar a escola.
Para verificar se haviam compreendido, perguntei: “Que efeitos de sentido sdo construidos

quando relacionamos essa fotografia jornalistica com os objetivos da reportagem lida?”

Quadro 23 — Efeitos de sentido (na voz dos alunos).

Aluno 1: “Que a religido esta entrando na sala de aula”
Aluno 2: “A religido estd em primeiro lugar, em vez de pensarem na Educacdo.”
Aluno 3: “Nao tem nada a ver religido e escola, sdo separados.”

Fonte: propria autoria.
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A atividade seguinte tinha como objetivo a amplia¢do das nog¢des, evidentemente, didatizadas,

de “saliéncia” e “enquadramento”, descritos na metafun¢do composicional da GDV.

Figura 34 — Exercicios da apostila (modulo II)

7. Compare o fotojornalismo que foi apresentado no exercicio anterior com outras duas

fotografias jornalisticas apresentas em distintas reportagens.

Fonte: Equilibrio e Vida (2017) Fonte: Q Tempo (2018)

Em relagao a forma como foram produzidas

a) (L) assemelham-se no que diz respeito & produgao de “‘camadas” (1° e 2° planos),
indicando que algo esta vindo a frente de outra coisa.
b) ( )distinguem-se, uma vez que o recurso de formagao de camadas” (1° e 2° planos)

nao foi utilizado em todas elas.

Fonte: propria autoria.

Por meio da andlise das respostas dos alunos, verificamos que eles realmente compreenderam
as nogoes didatizadas da GDV que os auxiliaram na leitura do fotojornalismo. Todavia, além
disso, era necessario fazé-los reconhecer os posicionamentos nelas apresentados e, com esse
fim, perguntamos (no exercicio 8), se era correto afirmar que o fotojornalismo se harmonizava
com o posicionamento da jornalista nessa reportagem. A maioria dos alunos concordou com a
afirmagdo, entretanto, eles tiveram muita dificuldade em redigir a autoexplicacdo que
solicitamos como forma de estimular a metacognicao e, assim, fazer refletir sobre o préprio
processo que os conduz a determinado conhecimento. Dessa forma, somente depois de
discutirmos sobre como redigir a resposta autoexplicativa, os alunos reformularam as suas
respostas que, na grande maioria, apresentavam a saliéncia produzida na fotografia como

indicativo do posicionamento, orientando o olhar do leitor para aquilo que se deseja destacar.

A fim de dar fluidez a corre¢do dos exercicios, algumas questdes contemplavam respostas orais.
Esse foi o caso dos exercicios que apresentamos a seguir, no qual duas fotografias jornalisticas
presentes na reportagem que lemos foram apresentadas: uma explorando o plano aberto (long
shot) e, a outra, o plano fechado (close up). Para as questdes, os alunos apresentaram as
respostas que revelaram compreensado, ainda que inicial, do uso motivado da sintaxe visual no

fotojornalismo presente nas reportagens.
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Figura 35 — Exercicios da apostila (modulo II)

Para responder as perguntas 9 e 10, primeiramente, use o celular para aprofundar

n.

0s seus conhecimentos sobre “Planos fotograficos™ “plano geral”, “plano meédio” e

“primeiro plano”. Em seguida, releia as fotografias jornalisticas apresentadas abaixo.

~ e
plen: STF na sessdo desta quarta-feira: a ! ixo. CARLOS MOURA (STF)

9. Em relagdo a segunda fotografia e sua respectiva legenda, e responda: (Atividade oral.)
— a) Que lugar esta sendo representado?
b) De acordo com a legenda, qual imagem icdnica se deseja destacar?
c) Que efeitos de sentido sdo construidos pela relagdo existente entre “o local”, “a
discussao em pauta” e a “imagem iconica” na parede?

d) Por que motivo o fotojornalista optou por um plano geral da fotografia?

10. A votacao terminou 6 x 5, ou seja, 11 ministros votaram. Porém, a reportagem escolheu

apresentar a foto de apenas um deles. (Atividade oral.)

a) Quem é o ministro que aparece na fotografia?

b) Em que plano esta sendo apresentado? —
¢) Qual teria sido a razdo dessa escolha?
)

d) O que a andlise de sua expressao facial revela sobre o resultado da votagéo?

Fonte: propria autoria.

Durante a correcdo das atividades 9 e 10, foi enfatizado que o fotojornalismo explora
intencional e motivadamente os recursos visuais € tecnologicos disponiveis, em consonancia
com a seguinte afirmacao de Barcelos (2016, p. 133): a imagem (fotojornalismo) ¢ um discurso,
“dotado de intencionalidades, capaz de produzir efeitos, em dada troca comunicativa.” Nas
respostas orais apresentadas, a maioria dos alunos conseguiu atingir os objetivos, ampliando a
compreensao sobre o assunto tratado na reportagem e o seu posicionamento. Além do mais, a
maioria dos alunos conseguiu perceber como a relacao entre os modos verbal e visual produziu
diferentes efeitos de sentido, entre eles, uma ironia que se evidencia na analise da inter-relagao
entre os sentidos produzidos pelo fotojornalismo, legenda e local onde a pauta foi discutida, a
saber: os ministros do STF discutiram a laicidade do Estado em um Plenario cuja parede

ostentava um icone religioso (crucifixo).
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A fim de destacar outros elementos visuais que, igualmente, produzem significados, foram
propostos exercicios que evidenciavam a producdo de sentidos a partir da tipologia da letra e

da cor empregadas em titulos, como se pode ver a seguir.

Figura 36 — Exercicios da apostila (modulo II)

11. O titulo & outro elemento importante na reportagem. Compare o titulo da reportagem

lida com os titulos de textos de diferentes géneros, em lingua estrangeira.

Politiker fordern mehr Schutz fiir christliche
Minderheiten

I- (/) https://bit.ly/22dATgD India's Muslims fear for their future under
/ Narendra Modi

Il - () ) https://bbe.in/2Hmkzd9

Un mostro chiamato “Pregiudizio”
I - () hitps://bit.ly/2YgUuNa

Wer macht

]Ae'm allerergteg

N\ﬁrchenlmc&

IV - () https://bit.ly/2)Yo5Wp

ﬂ.. _ wacha ;

(4
V- () https://bit.ly/2ZdDcAb

Converse com os seus colegas e, em seguida, preparem-se para responder oraiﬁente:
a) Quais deles vocé imagina que pertengam a esfera social jornalistica?
b) Como vocés chegaram a essa conclusao?
c) Acesse os links e verifique sua resposta. Quantos vocés acertaram?

d) Conclua: as cores, o tamanho e as fontes das letras, ainda que inconscientemente,

ajudam a construir sentidos? Por que responde assim?

Fonte: propria autoria.

A maioria dos alunos acertou a questdao, um indicio de que haviam aumentado a percepcao de
que as cores usadas, a tipografia e o design também fazem significar. Na sequéncia, destacamos
0s exercicios que objetivavam apresentar a variedade/diversidade de estruturas composicionais
do género textual reportagem. “A diversidade estd presente também nas reportagens.”,
comentou um aluno. Seguiram-se risadas, indicando que atmosfera havia melhorado desde que
nos propusemos a falar sobre os problemas no ambito do projeto. O exercicio solicitava que os
alunos comparassem a reportagem lida com trés modelos de reportagens, apresentados por
Lopes-Rossi (2008, p. 62). Em seguida, apresentamos um modelo visual que poderia ser
atribuido a reportagem em analise, ou seja, uma “Piramide invertida”, muito semelhante ao

modelo apresentado por Santos (2010, p. 118).
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Figura 37 — Exercicio da apostila (mo6dulo IT)

14. Ha pelo menos 3 tipos de reportagens: | - a reportagem de fato; Il - a reportagem
documental ou tematica; e Il - a reportagem de perfil. Leia as descrigdes sobre cada
uma delas e, em seguida, faga a associagao correta com o respectivo niamero.

a) (] ) inicia-se por um lead narrativo (primeiro paragrafo), informando “guem” fez “o
que”, “onde” e “quando”. Na sequéncia, contempla o “como” e o “por qué”.)

b) (]]) aborda um tema de interesse do leitor, sendo que pode se referir a salde, com-
portamento, moda, educacéo, etc. Aprofunda-se na andlise do tema apoiada em da-
dos, fatos e fontes que Ihe conferem fundamentacao.

c) (ll) apresenta caracteristicas e/ou feitos de uma pessoa (por ex. artista ou politico),

trazendo informagées e comentarios sutis que podem elevar ou denigrir a imagem.

15. Observe 0 esquema basico de um dos tipos de reportagens mencionados acima.

& Importante ey
) Lide (lead) Z° Quem fez o qué? A quem?
links Quando? Onde
links
Relato Interativo O
links & Como? Por qué?

(-] Importante

Em relagdo a esse esquema, responda:

a) Aqualdos tipos de reportagem ele se refere? VX‘ *-'\ur‘mﬁ?\ P e lnj/@

A Y N I (

b) Quais perguntas sdo consideradas de imediato? [—Q%’M (/ Q ALY (){/W])U\ ,@f)f/ﬁ' /
C (Rrola f'")h’
¢) Quais perguntas séo respondidas no desenvolvimento? f"m-mﬂ Oym,r %,, i D

Fonte: propria autoria.

A maioria dos alunos ndo teve dificuldades para fazer esses exercicios que os ajudaram a
perceber a existéncia de diferentes tipos de reportagem e a compreender qual deles poderia ser
relacionado aquela que tinham lido. Em seguida, ressaltei que, ao longo do projeto,
estudariamos essas variagoes, entretanto, o foco seria o estudo das caracteristicas comuns a
todas as reportagens, principalmente, o seu propdsito comunicativo: informar e comentar,
trazendo posicionamentos com vistas a formagao de opinido. “E onde esses posicionamentos
aparecem?”, perguntei, com o objetivo de manter presente o conhecimento que ha pouco

tinhamos construido: os posicionamentos se fazem presentes, também, na linguagem visual.

Os exercicios seguintes destacaram o “efeito de verdade” criado a partir da insercdo de outras
vozes no relato interativo do enunciador de uma reportagem — por meio do discurso direto ou

de parafrases —, imbricados a comentarios do jornalista.



Figura 38 — Exercicios da apostila (modulo II)

22. Se ajornalista obviamente teria a capacidade de fazer parafrases das vozes inseridas,
por que ela recorre a apresentagdo de alguns trechos na integra? Marque a Unica alter-

nativa que NAO apresenta uma possivel explicagdo para isso.

a) () Apresentar outras vozes sobre o fato e/ou assunto é fundamental para que o
jornalista crie o “efeito de verdade”, possibilitando ao leitor “conferir a verdade”, ti-

rando as suas conclusées a partir daquilo que se |é.

\ b) ( ) Aoinserir outras vozes, a jornalista reforga o seu posicionamento (e o do veiculo
para o qual trabalha), aumentando o coro de vozes que se unem a sua.
/c) () Os efeitos de sentido s@o diferentes: falar sobre algo produz um efeito, apresen-
tar a fala sem cortes, produz outro bem diferente.
d) (%) A jornalista cumpre uma formalidade exigida pelo género, pois isso produz mais
nenhum efeito de sentido no leitor. .

23. Levante hipoteses: a insergdo de vozes garante a veracidade ou a imparcialidade
do veiculo que apresenta a reportagem? Explique sua resposta.
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24. Relacione as “vozes” inseridas na reportagem aos seus respectivos autores.

Fragmento I

“Aqui me ocorre uma duvida interessante. Serd que precisaremos, eu pergunto, em algum mo-
mento chegar ao ponto de discutir a retirada a estatua do Cristo Redentor do morro do Corco-
vado por simbolizar a influéncia cristd em nosso Pais?”

Fragmento IT

“O importante € que o ensino piblico de modo geral, inclusive em matéria de religido, seja
ministrado de forma cuidadosa, respeitosa, sem diseriminar ou estereotipar os alunos em razéio
de suas caracteristicas pessoais ou opgdes individuais."

a) (1) Gilmar Mendes. Ministro do STF.
b) (Ip Ricardo Lewandowski, Ministro do STF.

Fonte: propria autoria.
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As reflexdes sobre os possiveis motivos que levavam o jornalista a usar ora o discurso direto,

ora a parafrase foram realizadas nesse exercicio e, também, ao longo de todo o mddulo, para

que os alunos, além de perceberem a utilizagao do recurso, compreendessem que ha motivagdes

nas a¢oes do produtor do texto que determinam as escolhas, tal como postula a Sociossemiotica.

Durante a corre¢do dos exercicios, foi possivel verificar que a maioria dos alunos percebeu a

diferenca entre os efeitos de sentido produzidos pelo discurso direto e pela parafrase.

Na sequéncia, a fim de destacarmos que os comentarios do jornalista aparecem imbricados entre

as diferentes vozes presentes na reportagem, propusemos um exercicio que, inicialmente, exigia

uma inferéncia e, posteriormente, uma conclusao.
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Figura 39 — Exercicios da apostila (moédulo IT)

Releia o trecho abaixo antes de responder as questées 26 a 28.

O julgamento, que decorreu em cinco sessdes, revelou como a fé ¢ o papel dos credos nos
espagos publicos continuam sendo um desafio num pais com vasta diversidade religiosa —
calcula-se que ha cerca de 140 confissdes —, mas declaradamente laico. O proprio plenario do
Supremo, assim como o da Camara, esta vigiado por um crucifixo na parede.

26. Podemos inferir que laico é aquele que

a) ( ) nao pertence a nenhuma ordem politica.

b) (4) n&o pertence a nenhuma ordem religiosa.

c) () segue orientacbes de uma denominagéo religiosa especifica.

d) ( ) segue orientagdes e preceitos de todas as denominagées religiosas.
27. Neste trecho, a jornalista explicitamente faz um(a)

a) () insercédo do discurso direto.

b) ( ) descrigdo do plenario do STF.

c) ( ) parafrase relativa a voz de um entrevistado.

d) () comentario acerca do assunto envolvendo a decisdo do STF.

Fonte: propria autoria.

Ap6s a realizagdo e correcdo desses exercicios, destaquei para os alunos que estdvamos diante
de uma das caracteristicas mais marcantes da reportagem: o comentario. Lembrei que, durante
a apresentacdo das reportagens que trouxeram de casa, poucos haviam conseguido apresentar
diferencas entre a reportagem e a noticia e, nesse momento, estdvamos diante de uma dessas
diferengas. Alguns alunos dirigiram-se ao Painel de Reportagens para verificar se, nos textos
que trouxeram, havia comentarios. Lembrei-os que esses comentdrios sdo distanciados e

globais, em geral, bem sutis, e colaboram para a formacao do posicionamento na reportagem.

A oficina terminou com a pergunta: qual a relagcdo desta reportagem com o projeto “Em busca
da igualdade”? De imediato, os alunos se lembraram das reunides organizadas por um grupo
religioso na hora do recreio e do olhar preconceituoso com o qual tais reunides eram vistas por
muitos. Outro aluno se lembrou de que, embora o uniforme escolar previsse o uso de cal¢a ou
shorts, uma aluna conseguiu o direito de usar saia ou vestido, desde que nas mesmas cores do
uniforme da escola. Ainda outro relatou como essa aluna foi massacrada com comentarios
preconceituosos durante o recreio, momento em que, segundo os alunos, ocorrem as maiores
demonstragdes de intolerancia a diversidade. Para finalizar, foi feita a seguinte pergunta para

gerar a reflexd@o: “E esse tipo de ambiente preconceituoso que queremos em nossa escola?”’
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A oficina 2 trouxe para a sala de aula o tema “racismo” por meio da reportagem intitulada
“Encrespa Piaui: empoderamento e valorizagdo da cultura negra”, publicada no portal Geledés,
em 24 de fevereiro de 2017. Antes de entregar aos alunos a apostila para que fizessem a leitura
individual, lembrei-os da necessidade de levantar hipoteses a partir da leitura do fotojornalismo,
das legendas, do titulo, dos subtitulos, confirmando-as ou descartando-as, durante e/ou depois
da leitura. Enquanto realizavam a atividade, fiquei a disposi¢ao dos alunos, dirigindo-me até as
suas carteiras para ajudar-lhes na compreensao das questdes propostas sobre a reportagem, as
quais tratavam da sua estrutura composicional, acrescentando novos conceitos e retomando

alguns que ja haviam sido destacados na oficina anterior.

Na aula seguinte, foi feita a correcdo, em grupo, da atividade. Na analise das respostas do
exercicio 1, que pedia para identificar as sequéncias textuais (descritivas, dialogais e narrativas)
que, frequentemente, aparecem na reportagem, percebemos que 84% dos alunos assinalaram a
resposta correta. Com o objetivo de verificar se haviam percebido, na leitura individual, o fato
de que essa reportagem nao introduzia a tematica através de um lide, mas por meio de um

comentario descritivo, foi elaborada a seguinte atividade.

Figura 40 — Exercicios da apostila (modulo IT)

2. Considere as seguintes afirmagdes em relagio 4 reportagem lida.

O titulo criado. embora seja chamativo, deveria conter informagdes pormenorizadas
sobre o “Encrespa Piaui” e o “empoderamento”.

Apresenta uma linguagem verbal caracterizada por ser objetiva, denotativa e direta,

L utilizando-se da 3° pessoa do singular.

No desenvolvimento do texto, observam-se que a reportagem se ocupa tanto da in-
formagdo objetiva quanto do comentario, apresentando posicionamento.

II1

Apresenta a tematica por meio de uma estrutura menos rigida (sem o lide). Ainda
v assim, consiste em um relato interativo que, pouco a pouco, aborda as respostas as
questdes: "o queé?”, “quem?”, “quando?”, “onde?”, “como?" e “por qué?".

As fotografias jornalisticas apresentadas possuem uma fungdo meramente ilustrativa

v da linguagem verbal.

Muito mais do que relatar um acontecimento, ela oferece detalhamento e contextua-

Vi lizagdo acerca de uma tematica que envolve um fato.

Sao0 INCORRETAS apenas as afirmativas

a)()lell c)( )leVl.
by( YlleV d)(x)lev.

Fonte: propria autoria.

Esse exercicio ampliou a percepcdo dos alunos de que existem diferentes possibilidades de
construgdo do género textual, apontadas no MDG. Provavelmente, se esse dispositivo didatico

nao tivesse sido construido, poderiamos ter incorrido no equivoco de elaborar uma atividade
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pedindo para identificar o lide, sendo que o primeiro pardgrafo da reportagem “pode ser
descritivo ou parte de um aspecto secundario” (FRANCESHINI, 2004, p. 144). Nessa questao,
apenas 62% dos alunos marcaram a opg¢do correta, porém, na correcdo das atividades, foi
possivel elucidar as dividas e verificar, por meio das novas respostas fornecidas, que a maioria

compreendeu esse aspecto relacionado ao plano global do texto.

Os exercicios seguintes exploraram: (1) a forma de discurso apresentada na reportagem, (2) a
identificacdo e diferenciacdo do discurso direto, das paréafrases e dos comentarios ¢ (3) a
capacidade dos alunos de fazer a ordenagdo logica dos trechos em uma reportagem. Alguns
desses conceitos ja haviam sido abordados e, constantemente, foram retomados, com vistas a
propiciar novas oportunidades de aprendizagem. Além disso, a variagdo na tipologia dos
exercicios mostrou-se importante para evitar que os alunos se sentissem entediados de

responderem sempre a questdes discursivas.

Figura 41 — Exercicios da apostila (médulo IT)

3. Complete as lacunas com palavras-chave do quadro abaixo.

posicionamenio informacdo investigacdo

lemas comentdrio entrevistas relato

A reportagem ¢é mm ZZQ{ A0 - baseado na L{mﬁ {’/@ff M‘Kwaprofundada de um

ou perfis, o qual se ocupa predommamemente em

jornalista sobre fatos

levar O it ﬁgpmem sem plescmdu do _Q@nict din et Nessa construgio,

Sy 7
a Ieconcnte utlllza@ao de trechos de @ ,}/2 M;b/ﬁ;/f,@ e/ou depmmentes assim como o
A ,J{’///f do ]omahsta sio fundamentais. '

4. Ordene os periodos abaixo de acordo como s&o relatos na reportagem.

(M) “Essa valorizagfio é importante para que meninas e meninos, mulheres e homens, dei-
a) | xem de ver sua negritude como algo négativo, aceitando suas identidades através das re-
feréncias negras e dos debates que ocorrem durante os eventos”, conclui Amara Branddo.

(4) O Encrespa Piauf é um projeto que visa fortalecer a autoestima, autoaceitagdo e em-
b) | poderamento de pessoas com cabelos crespos e cacheados, reforcando a luta pela valori-
zagdo da estética negra e o direito & autenomia do corpo.

() “Toda mulher sofre ou j& sofreu algum tipo de preconceito que, de algum modo, aba-
¢) | lou sua confianca. Mas para as negras, acreditamos que s¢ja pior, por causa do “padrdo
branco” em que vivemos. Elas sfo as mais lesadas, pois tentam se adaptar a esse padrio.

(%) Segundo uma das organizadoras do Encrespa, Amata Brand#o, o padréo de beleza

d) divulgado pela midia € uma forma de mutilagio da beleza negra.

5. Nos trechos citados acima, quais se referem a

a) citactes diretas? A p C

b) parafrases do jornalista? D

c) comentarios do jornalista’? ?}

Fonte: propria autoria
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Em relacdo a andlise visual, os exercicios dessa oficina exploraram a metafun¢do interativa
(categoria contato) e a metafuncdo composicional (categoria saliéncia) da GDV. A reportagem
apresentava trés fotografias que favoreciam nossas intengdes de evidenciar que o fotojornalista
se utiliza da camera para praticar a linguagem visual. Assim, tal como se pode ver no exercicio
apresentado a seguir, o fotojornalismo foi apresentado ndo como um mero registro casual, mas
como um elemento destinado a produzir sentidos diversos, informar, posicionar e promover a

reflexdo, sendo fundamental na compreensao das reportagens multissemioticas.

Figura 42 — Exercicios da apostila (modulo II)

7. Releia as fotografias jornalisticas apresentadas na reportagem. Em seguida, responda:
Que elemento que € posto em saliéncia (destaque) nas fotografias?
a) { } O sorriso das mulheres.
b) ( ) A unido das mulheres negras.
¢) (<) A beleza negra evidenciada no cabelo crespo.

d) ( ) A determinacéo das mulheres negras em lutar contra o preconceito.

®

Releia a fotografia.

Levante hipbteses:

a) Além daquele posto em saliéncia, que outrc elemento se destaca?

2 o f sy L 2 = i ~ o S
) el g Vino T A0 Qe e lergtCer s i O DU
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b) Qual seria uma possivel raz&o para iss0?
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¢) A participante | é representada propositalmente “desfocada’, na foto. Qual seria uma
possivel razéo para isso?

Boxcs molienlot o westD oo TE

d) Para onde a participante || esta olhando?

,", e ) wnralD DAk A i Q‘;_; _‘i(‘\;? i

e) Que efeilos de sentido a direg&o do olhar da participante provoca?

Fonte: propria autoria.



Figura 43 — Exercicios da apostila (mddulo IT)

O angulo frontal, quando utilizado consciente-
mente na fotografia, sugere o envolvimento do leitor
com o participante representado. Ao direcionar o olhar

diretamente para o observador, efetua-se uma de-

manda por parte do produtor, que busca agir sobre o
observador da imagem, convidando-o a uma interago. E estabelecida uma relagéo
imaginaria de contato entre os participantes (participante interativo). Um participante
representado pode apontar o dedo para o espectador como se o chamasse: “Ei, vocé

al”. Isso pode ser intensificado pela posigao das méos, interpelando o leitor.

-l i
l Como
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9. A medida que os planos deixam de ser tomados de frente, provocados por um desloca-

Uacé Fhe pren

mento, a perspectiva torna-se obliqua, mostrando o participante de perfil, estabelecendo
uma sensagao de alheamento, gerando um certo grau de distanciamento e impessoali-

dade a cena, mas convidando-o a observar. Veja um exemplo.
B - "

Nas trés fotografias apresentadas na reportagem, temos exemplos de fotografias que
provocam o sentido de “mais”, “menos” e “médio” envolvimento com o leitor (observador).
Nos retangulos inseridos no texto, identifique-as de acordo com esse critério.

Fonte: propria autoria
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Apos a realizacdo desses exercicios — baseados na transposi¢ao didatica da categoria analitica

“contato”, pertencente a metafuncao interativa de Kress e van Leeuwen (2006) — notamos como

a maioria dos alunos se mostrava perplexa ao comegcar a perceber o dialogismo nas imagens.

Era como se estivessem “aprendendo a ler novamente” e, de fato, estavam.
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As secdes que foram acrescentadas na apostila, denominadas “Vocé sabia?”, foram de grande
ajuda para os alunos, haja vista que, ap6s terem construido o conhecimento por meio do método

indutivo, puderam consolidar a sua aprendizagem.

Figura 44 — Exercicios da apostila (modulo II)

O angulo vertical € uma possibilidade de se indicar as relacdes de poder entre

A quem participa da cena fotografica e quem a observa. Se a

WG;E' cena for registrada de um angulo alto, captada de cima para

[ . - ' e Y ;
g baixo, esta imagem estara projetando um maior poder ao

SAGIA

baixo, promovera ao participante retratado maior poder sobre quem o observa. Essas

observador. Se, ao invés disso, for registrada de um angulo

praticas se tornam convencgdes com o passar do tempo. Veja os exemplos:

Ex. angulo baixo — cdmera capta de baixo/cima. Ex. ngulo alto — cdmera capta de cima/baixo.

15. Levando em consideracdo a primeira fotografia apresentada na reportagem, julgue as

alternativas abaixo como verdadeiras (V) ou falsas (F).

a) (' f) A camera foi posicionada em angulo baixo.

b) (‘f) A escolha de angulos reflete a intencionalidade do fotojornalista.

c) (F ) O angulo aplicado projeta mais “poder de ac&o” ao observador (leitor).

d) (F) Em qualquer angulo, os efeitos de sentido produzidos seriam os mesmos.

Fonte: propria autoria.

A oficina 3 foi programada para ser realizada em duplas e nos computadores da Sala de
Informatica. Entretanto, nesse dia, dispunhamos somente de 13 microcomputadores (alguns
deles estavam com defeito). A forma encontrada para resolver a situagdo foi dividir a turma em
grupos: o primeiro grupo fez a atividade conforme o previsto, usando os computadores; ¢ o
segundo fez a atividade de comparagdo entre reportagem e noticia, prevista para o modulo III.
Na aula seguinte, fizemos a inversdo dos grupos, de modo que todos tiveram a chance de
realizarem as mesmas atividades ao final de duas aulas. Para o grupo que realizou a atividade
em ambiente digital, encaminhei o /ink das atividades via “Lista de transmissao” do WhatsApp,
por e-mail e, também, anotei-o no quadro. Assim, os alunos tinham trés opgdes para acessar a
atividade online, produzida no Google Docs. O formuldrio trouxe, logo em sua abertura, o
endereco eletronico do portal do jornal O Globo onde a reportagem “Alunos acima do peso sao

mais vitimas de bullying na escola” estava depositada. Apds a leitura, os alunos retornavam ao
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formulério e respondiam a variadas questdes que destacavam os efeitos de sentido decorrentes
das inter-relagdes dialdgicas que cada representacdo signica pode evocar. Nesse processo,

evidentemente, os alunos precisaram manejar diferentes telas para realizar a leitura.

Os primeiros exercicios dessa atividade online objetivaram ajuda-los a compreender como o
fotojornalista explorou a imagem do jovem praticando o kickboxing para construir uma
metéafora visual relacionada ao combate ao bullying. Antes de chegar a essa compreensao,
contudo, os exercicios foram, gradativamente, construindo os sentidos: numa primeira
instancia, identificando o esporte representado na imagem e, em seguida, evidenciando o verbo

“combater”, presente em campos semanticos relativos tanto o kickboxing quanto o bullying.

Figura 45 — Atividade online 11

FOTOGRAFIA |

2. Quais atividades, uma delas representada na fotografia jornalistica, o adolescente citado na
reportagem pratica como forma de superar os traumas sofridos na escola?

ténis futebol teatro kickboxing

Releia o trecho:

- Eu sofria muito com isso, nao levava na boa - lembra Claudio, que, hoje,
com 17 anos, fala abertamente sobre o assunto por acreditar no didlogo
como a melhor forma de combater o bullving. - Eu ia para o colégio ja
querendo voltar. E isso atrapalhou meu desempenho, tive que ter ajuda

de aulas extras para passar de ano.

3. De acordo com o trecho acima, que forma verbal utilizada ocorre com muita frequéncia ne
ambito do esporte retratado na fotografia jornalista?

tive
quearendo
atrapalhou

combater

Fonte: propria autoria.
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Para a Sociossemidtica, cada modo possui potenciais e limitagdes, os “affordances” (KRESS,
2003, p. 50 apud. HOLANDA, 2011, p. 134) e, nesse contexto, o potencial da fotografia, a
partir da sua relagdo com o verbal, foi explorado de modo a construir uma metafora visual.

Como estratégia de ensino acerca dessa compreensao, foi elaborada a seguinte atividade.

Figura 46 — Atividade online 11

4. Arelagdo existente entre a fotografia jornalistica e o conteudo verbal da reportagem produz
uma metafora, ou seja, € preciso

Marcar apenas uma oval.

() saber lidar com a vida: ora escondendo, ora enfrentando.
(K:‘) fingir que ndo esta se importando com a situagéao e fazer esportes.
(\:l,‘: esconder-se de situagdes e/ou pessoas que nos afrontam no dia a dia.

('_ ) combater o bullying, assim como no kickboxing se enfrenta um oponente.

Fonte: propria autoria.

A percepgao da metafora, como um dos possiveis sentidos produzidos, somente € possivel se o
leitor desenvolver a habilidade de relacionar os diferentes efeitos de sentido produzidos pelo
fotojornalismo ao contetido verbal da reportagem, ou seja, se fizer a leitura multimodal. Nessa
questdo, 92% dos alunos assinalaram a op¢do correta. Acreditamos que iSso ocorreu porque os
exercicios exploravam, gradativamente, a concep¢ao multimodal de que o produtor usara todos
os recursos disponiveis na “paisagem semiotica” para construir os sentidos desejados. Com essa
atividade, ficou evidenciado aos alunos que, na condicao de leitores, precisam fazer a leitura
do signo visual e relacioné-la a outros modos, sob pena de perder o contetido que se encontra
implicito e ter a compreensdo comprometida, afinal, na contemporaneidade, ‘“torna-se
impossivel interpretar textos com a atencdo voltada apenas para lingua escrita ou oral, pois,

para ser lido, um texto deve combinar varios modos semidticos” (VIEIRA 2007, p. 10).

A questdo 5 exigia dos alunos a habilidade de inferir o significado de uma expressao a partir do
seu contexto. Sem duavida, realizar a leitura multimodal, principalmente a leitura do
fotojornalismo, pode ajuda-los a compreender o sentido da expressao “perfil antropométrico”,
visto que apontava para a nogao de que a expressao estava ligada a medidas do corpo. Segundo
Coscarelli (2002, p. 9), “a analise do significado das frases e das relagdes entre elas a partir do
texto ou do conhecimento sobre o assunto dele, fazendo inferéncias” € vital para a formagao da
coeréncia local e, consequentemente, para o processamento do significado. A maioria dos
alunos acertou essa questdao, embora duas duplas, em vez de fazerem a inferéncia, tenham

recorrido ao Google para pesquisar o significado da expressao.
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A questdo seguinte solicitou que os alunos ordenassem os periodos apresentados, o que,
evidentemente, exigia a capacidade de manusear vdrias telas para alcancar os objetivos.
Todavia, nesse momento do PDG, foi possivel verificar que mesmo aqueles que nao tinham

muita familiaridade com a tecnologia j& faziam isso com certa facilidade.

A reportagem analisada continha outras duas fotografias, sobre as elaboramos as seguintes

atividades, com vistas a exploragdo da categoria “contato” da metafun¢ao interativa da GDV.

Figura 47 — Atividade online 11

Releia a fotografia abaixo.

Fonte: O Globa (2015)

11. Note que a participante representada é focalizada olhando para o lado, no sentido A
para B. Entre os listados abaixo, que possivel efeito de sentido isso produz?

Marcar apenas uma oval.

( sensagéo de distanciamento e impessoalidade.

( ) maior envolvimento do observador com o participante representado.

C Outro:

Fonte: propria autoria.

Outras atividades que exploravam o conceito da metafungao interativa, categoria “contato”, ja
haviam sido aplicadas anteriormente. Assim, solicita-las novamente nessa atividade foi uma
forma de oportunizar aos alunos a consolidagao do conhecimento adquirido. O indice de acertos

nessa questao foi de 95%, comprovando que os alunos estavam realizando a leitura das imagens.

Em consonancia com os objetivos do PDG, o exercicio seguinte propunha uma reflexdo através
das seguintes indagacdes: “Exercite a sua empatia e responda: a jovem apresentada na foto deve
ter experienciado que tipo de sentimentos? Por que responde assim?”. As respostas dos alunos
mostraram que muitos se identificaram com o que a participante representada passava, visto
que era muito semelhante ao que muitos na escola lidavam diariamente e, portanto, entendiam

suas dificuldades didrias para lidar com bullying e, consequentemente, a sua dor.
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Sobre a ultima fotografia jornalistica dessa reportagem, propusemos a seguinte atividade:

Figura 48 — Atividade online 11

Releia a fotografia.

Fonte: O Globe (2013)

14, Leia as alternativas abaixo e julgue-as como verdadeiras (V) ou falsas (F).

a) ( ) Aterceira fotografia apresentada na reportagem assemelha-se a segunda no que
diz respeito a exploragao do contato visual do ator representado.

b) ( ) A cena da primeira fotografia foi registrada de um angulo alto, ou seja, de cima
para baixo, conferindo um efeito de maior poder a quem |é a imagem.

c) ( ) Na escolha do recorte (enquadramento), o fotojornalista apresenta o participante
da terceira fotografia frente a frente com uma possivel razdo para o seu problema.

d) ( ) Os olhares dos participantes, tanto na 12 quanto na 32 fotografia, direcionados
para a camera produzem uma sensagao de maior envolvimento com o leitor.

V.V,FeV
F.F,FeV
V,.V,VeF
F.F,VveV

Fonte: propria autoria.

O indice de acertos foi expressivo, evidenciando que as nogdes relacionadas a leitura de
imagens comecgavam a ser colocadas em pratica pela turma. Na situagdo de interagdo, o maior
ou o0 menor envolvimento dos atores apresentados na fotografia com o leitor, produz efeitos de
sentido proprios da linguagem visual, entre eles, a aproximacdo ou o distanciamento. Foi
possivel perceber que a capacidade de (re)construi-los foi, gradativamente, sendo incorporada

a outras habilidades que ja possuiam, possibilitando a ampliagdo da compreensao leitora.

E preciso registrar que, durante as aplicagdes das oficinas que envolviam uso de computadores,
percebemos que alguns poucos alunos que nao tinham familiaridade com a tecnologia, em face

da oportunidade de poder usa-la, comecaram a navegar na internet ap6s o término da atividade.
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Sabe-se que situagdes similares ocorrem, também, em sala de aula, quando apds terminar a
atividade, o aluno permite-se distrair por diferentes razdes. O nosso receio era o de que essa
distragdo os levasse a querer terminar a atividade mais rapidamente para acessarem outros sites.
Assim, para minimizar esse problema, conversamos individualmente com os envolvidos,
lembrando-os que, apos o término de suas tarefas, poderiam ajudar os colegas com dificuldades
e deixar para usar os computadores para a navegagao livre somente durante o tempo concedido

ao descanso previsto no TALE e no TCLE, evidentemente, com responsabilidade e ética.

Enquanto um grupo fazia os exercicios online, o outro tinha a missdo de comparar uma noticia
e uma reportagem que tratavam do mesmo tema: racismo. Como relatado, essa atividade
ocorreu simultaneamente com a oficina 3 (modulo II) e visava evidenciar que a reportagem
informa e comenta, ao passo que a noticia apenas apresenta o fato, mantendo-se, a0 menos em
tese, com uma posi¢cdo mais imparcial. Além do mais, a reportagem prescinde do carater
imediatista, ao passo que a noticia, ndo. Apds a aplicacdo, percebi que algumas perguntas do
referido formulario poderiam ter sido produzidas de modo a exigir do aluno uma resposta mais
elaborada, entretanto, a atividade atendeu satisfatoriamente aos objetivos propostos, de modo
que eles compreenderam bem as principais diferencas entre os géneros textuais reportagem e
noticia, como ¢ possivel observar na analise das respostas ao formulario “Comparacdo entre

géneros” e em um formulario preenchido que apresentamos como exemplo:

Quadro 24 — Percentual de acertos na comparagao entre Reportagem e Noticia

PERGUNTAS % ACERTO
Qual ¢ a func¢do social do(s) enunciador(es)? 100%
Ha variedade de vozes sobre o assunto (polifonia)? 86%
Ha presenca de modalizadores discursivos? 21%
O(s) enunciador(es) tece(m) comentarios e revela(m) o seu(s) posicionamento(s)? 79%
O(s) fato(s) apresentado(s) prescinde(m) do carater temporal imediatista? 71%
O(s) fato(s) introduz(em) alguma tematica? 93%
Estende-se com abrangéncia e profundidade no(s) fato(s) ou na(s) tematica(s)? 86%
Detalha possiveis causas e/ou efeitos do(s) fato(s) de forma ampla? 86%
Possuem lide narrativo? 71%
Em que tempo estdo a maioria dos verbos? 36%
A fotografia jornalistica € representativa ou documental? 86%
Os textos sdo assinados por seu(s) autor(es)? 100%
Qual ¢ a finalidade dos géneros textuais? 79%

Fonte: propria autoria.
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Figura 49 — Formulario “Comparagio entre géneros”
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Fonte: propria autoria.



130

O menor indice de acertos, principalmente, na andlise comparativa referente aos “tempos
verbais” e “modalizadores discursivos” dos géneros textuais analisados, certamente, deve-se ao
fato de que esses s6 foram abordados mais profundamente no médulo III. Contudo, em todos
os outros itens, a turma obteve um bom rendimento que, em nossa andlise, reside no fato de

também estar desenvolvendo a compreensao leitora ao lidar com reportagens multissemidticas.

Na oficina 4, foi realizado um semindrio cuja dinamica previa que grupos de 4 a 5 alunos
apresentassem reportagens, previamente escolhidas pelo professor para que o favorecimento da
realizacdo de debates entre os alunos. Para tanto, com 2 semanas de antecedéncia, cada grupo
recebeu uma reportagem diferente para que pudessem se preparar. Algumas delas eram digitais
e, assim, os /inks para os acessos puderam ser enviados para os respectivos grupos via “Lista
de transmissdo” do WhatsApp. Por sua vez, os grupos que ficaram responsaveis pela

apresentacdo de reportagens impressas, receberam fotocdopias coloridas das reportagens.

Entre as perguntas que deveriam ser respondidas pelos grupos durante a apresentagao, estavam
as seguintes: Qual ¢ o tema apresentado e, no que lhe concerne, qual ¢ a questao apresentada?
Que posicionamento ¢ sutilmente construido e que recursos (visuais e linguisticos) foram
usados pelo jornalista para construi-lo? Quais recursos visuais (angulos, saliéncias, cores,
enquadramento, leiaute e outros) foram explorados e de que forma colaboraram para a
construgdo de sentidos? Em nossa escola existem problemas similares? Qual deveria ser o

comportamento dos alunos em relagdo as grandes questdes/problemas envolvendo o tema?

Para auxilia-los, o projetor multimidia foi colocado a disposicdo do grupo, para que
apresentasse a reportagem da forma como achasse melhor. Ap6s um comeco timido, os alunos
comegaram a fazer perguntas ao grupo que apresentava, de modo que o debate foi instaurado.
As reportagens abordavam diferentes assuntos relacionados ao tema central do projeto:
“Respeito a diversidade”. E relevante destacar que, apds a aplicagdo 60% das atividades
destinadas a pesquisa interventiva, os alunos, embasados nas no¢des didatizadas que lhes foram
apresentadas, realizavam a leitura do fotojornalismo considerando os respectivos efeitos de

sentidos que podiam ser (re)construidos.

Em uma das apresentagdes, uma aluno do grupo 2 utilizou bem dos conhecimentos construidos
ao longo do projeto e, apds apresentar o fotojornalismo da reportagem aos seus cuidados, disse:
“A fotografia jornalistica dessa reportagem informa e, ao mesmo tempo, ajuda os leitores a

refletir: a mulher pode muito bem representar a populagdo, a dire¢ao de seu olhar para o local
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onde ocorreu o crime indica um processo, € ao fundo, a policia nos lembra o crime ocorrido. A

populagao, assim como esta mulher, olha para o fato sem acreditar.”

Em outra apresentacao, um aluno do grupo 3 destacou, entre outras coisas, como o forte apelo

visual provocado pelas cores utilizadas no fotojornalismo informa e produz sentidos.

Figura 50 — Apresentagdo de reportagem no dia do seminario

Fonte: propria autoria

Na fala de um dos componentes do grupo 3: “A cor preta, utilizada em todo o contorno da
menina, ¢ diferente do colorido do celular [...] A pessoa sofre parece sofrer, mas nao se desapega
do celular nem quando percebe o tanto que aquilo lhe faz mal.” Apds a apresentagdo, a fim de
complementar o que o grupo havia pesquisado, mostrei outros exemplos de fotografias
jornalisticas que apresentavam esse forte apelo sensorial, em geral, presentes em reportagens
tematicas. Nelas, hd “contornos, silhuetas, formas extravagantes, aludindo mais ao subjetivo
que ao real, teremos uma estrutura visual de modalidade sensorial” (CAMARA, 2010, p. 86).
Em oposicao, existem as fotografias naturalistas, cuja composi¢do objetiva assemelhar-se, ao

maximo, a realidade. Em ambos os casos, destacamos que os efeitos de sentido sdo motivados.

Entre as apresentagdes do semindrio, também, mostrei aos alunos, com base em alguns
conceitos apresentados por Guimaraes (2003, p. 35), como a cor “¢ capaz de concentrar em si
a esséncia do discurso geral da matéria jornalistica.” Em outras palavras, destaquei que a cor
traz informagdo que pode ser rapida e eficazmente assimilada por leitores que se mostram
conscientes de suas potencialidades e que este deveria ser um recurso a ser explorado quando

fizessem a producao final das reportagens.

Além das apresentagdes, foi solicitado aos grupos que apresentassem, por escrito, algumas
perguntas que poderiam ser feitas a reportagem, de modo a explorar, principalmente, aspectos

relacionados ao fotojornalismo e a producao de inferéncias. De acordo com Cafiero (2005, p.
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59), ensinar a ler envolve “ensinar a fazer perguntas ao texto.” Esse procedimento estimula o

desenvolvimento da consciéncia que o aluno deve ter sobre o seu agir sobre o texto.

Figura 51 — Perguntas elaboradas pelos alunos sobre as reportagens que apresentaram
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Fonte: atividade (em dupla) produzida por alunos.

A andlise das perguntas e das respectivas respostas apresentadas pelos grupos evidenciou que
a maioria dos alunos comegava a perceber como o fotojornalismo era responsavel pela
formagdo de diferentes efeitos de sentido, os quais, relacionados a leitura de outras semioses,
proporcionam a compreensado das reportagens. Sem duvida, o seminario foi um dos pontos altos
do projeto, principalmente, porque propiciou aos estudantes a oportunidade de correlacionarem
o tema abordado nas reportagens as suas proprias vivéncias. Além disso, foi importante para
verificar se, de fato, em uma situagdo sociocomunicativa envolvendo a leitura, os alunos

considerariam as diferentes semioses presentes na reportagem como construtoras de sentidos.
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4.11 Apresentaciao do modulo “Capacidades linguistico-discursivas”

Quadro 25 — Plano de aula (mddulo III: capacidades linguistico-discursivas)
MODULO IV — “CAPACIDADES LINGUISTICO-DISCURSIVAS”
Objetivos

Espera-se instigar o grupo de alunos a:

1. Compreender o uso de mecanismos de textualiza¢ao (coesdo verbal e nominal), de
enunciagdo (modalizadores e locugdes prepositivas), escolhas lexicais, morfologia do
verbo (pessoa, numero e tempo);

2. Perceber como a utilizacao das cores atua como recurso modalizador na construgao
do posicionamento na reportagem (categoria “modalidade” da metafuncdo interativa
e categoria “enquadramento” da metafungdao composicional da GDV);

3. Identificar como a disposicdo dos elementos imagéticos induz o leitor a alguma
interpretagdo valorativa especifica de determinada posigao ideologica;

4. Ampliar o nivel de apreensdo de uma foto em que de fato surge a diferenca entre

“ver” e “ler”, capacitando os alunos a realizarem a leitura do fotojornalismo;

Tempo estimado: 4 aulas de 60 minutos.

Oficina 1:
1. Leitura compartilhada e atividades de compreensao sobre técnicas usadas no titulo
para atrair a aten¢do do leitor (omissdo de artigos, frases na voz passiva, presente
usado para uma acao concluida ou futura, entre outros), enquadramento, iconicidade,

modalizadores, fun¢do do aposto nas reportagens e parafrases.

Oficina 2:
1. Leitura silenciosa. Nas atividades, serdo destacados: na andlise linguistica, os papéis
dos verbos, das locucdes prepositivas e dos modalizadores e, na andlise semidtica, o
papel das cores na construgdo de sentidos e a inferéncia que se pode fazer a partir dos

processos de agdo e reacdo dos participantes no fotojornalismo.

Oficina 3:
1. Diferenca entre noticia e reportagem. Analise de uma reportagem e uma noticia sobre
0 mesmo assunto, por meio do preenchimento de uma grade, apontando as diferencas

entre esses dois géneros com base no conhecimento construido.

Oficina 4:

1. Avaliagdo individual.

Fonte: propria autoria.
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4.12 Analise do médulo “Capacidades linguistico-discursivas”

A oficina 1 deste modulo teve inicio com uma aula dialogada na qual os alunos foram
relembrados dos motivos pelos quais nos sentimos motivados a desenvolver o projeto “Em
busca da Igualdade”. A ultima oficina tinha ocorrido ha 12 dias, uma vez que as atividades
escolares foram paralisadas devido a uma mobilizagcdo grevista. O final do ano letivo se
aproximava, e os alunos estavam preocupados com as avaliagdes finais. Em relagdao a Lingua
Portuguesa, eles seriam avaliados de trés formas, cada qual equivalente a 1/3 da pontuagao total
da etapa: (1) participag@o nas atividades propostas (leitura, realizagdo das atividades e atitudes

perante os combinados), (2) avaliacdo escrita e (3) producao final da reportagem.

De modo a introduzir as atividades de leitura, antes de entregar as apostilas aos alunos,
perguntei se sabiam o que era uma startup. Ninguém soube responder. Um dos aspectos
relacionados ao ensino de leitura consiste em considerar o processamento lexical. As vezes, a
complexidade sildbica ou a menor familiaridade do leitor com determinadas palavras
prejudicam a compreensao (COSCARELLI, 2002, p. 10). Contudo, em vez de dar a resposta,
disse que fariamos a leitura de uma reportagem intitulada: “Facebook e startup social langam
guia para combater LGBTfobia online”, publicada no site Huffpost, e que um dos objetivos da
leitura poderia ser descobrir o significado dessa palavra, através de inferéncias. Como a startup
lancou um guia online em parceria com o Facebook, ajudei-os a inferir, durante a leitura, que
essa palavra poderia se referir a alguma empresa, em geral, associada a novas ideias e formas

de negdcio em plataformas digitais.

Com o objetivo de levantar o conhecimento prévio dos alunos sobre o assunto, pedi que lessem
o titulo e o titulo secundério. Perguntei o que sabiam sobre o termo LGBTfobia. A maioria dos
alunos sabia algo a respeito. Um aluno comentou que “ndo deveriamos condenar a op¢ao sexual
de ninguém”, e uma aluna, respeitosamente, corrigiu-o, dizendo que “nao se deve dizer ‘opgao’,
e sim, orientacdo sexual.” Perguntei se esse tipo de preconceito ocorria na escola, e eles ndo so6
afirmaram que sim, como também relataram casos de persegui¢des e bullying. Em razdo disso
e em consonancia com o objetivo do nosso projeto, questionei: “Nas reportagens que serao
produzidas, esses ocorridos podem ser relatados como forma de denunciar e fazer a comunidade
escolar reflexionar sobre o assunto?”” Alguns alunos me confidenciaram, ao final do PDG, que
essa pergunta os ajudou a se decidirem sobre o tema e o desenvolvimento da reportagem que

produziram.
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Em seguida, fizemos a leitura compartilhada, com pausas protocoladas. Ao lermos o
fotojornalismo, pedi que levantassem hipdteses sobre o motivo de o fotojornalista ter optado
por um enquadramento fechado, e os efeitos de sentido que isso produz. Como ja haviamos
estudado o “enquadramento” na fotografia em oficinas anteriores, muitos alunos sabiam que se
tratava de um recurso visual usado pelo fotojornalismo, mas ainda se mostravam inseguros em
fazer afirmacdes sobre os efeitos de sentido. Pedi para virarem a folha da apostila e olhassem o
exercicio 8, que trazia uma comparagao entre duas fotografias, de mesma tematica, mas que

utilizavam recursos diferentes: plano aberto (long shot) e o plano fechado (close up).

Figura 52 — Exercicios da apostila (modulo IIT)

Leia e compare as duas fotografias jornalisticas a seguir, antes de responder oralmente as
perguntas 8 a 10.

Fonte: BBC News (2018) Fonte: Huffpost (2018)
8. Responda:

a) Que semelhangas existem entre os elementos apresentados?
b) Que diferengas ha entre os recursos visuais utilizados pelo fotojornalista?
c) Que formato icénico se forma pela disposigéo das pessoas na fotografia a direita?

d) Se fosse apresentado em plano aberto, ocorreria a percepcdo desse formato?

Fonte: propria autoria

Fizemos oralmente as atividades, antes mesmo do término da leitura que, quase nunca, € linear.
Assim, por que deveria sé-lo, em todos os momentos, nas atividades em sala? Nessa atividade,
foi possivel retomar o conceito de “imagens icOnicas”, apresentado no moddulo anterior.
Continuamos com a leitura em grupo, pausando para analisar alguns verbos e, assim, os alunos
puderam perceber a grande quantidade de verbos no presente, embora se referissem a agdes
passadas. Contudo, mais do que a percepc¢do desse fato, fazia-se necessario descobrir os efeitos
de sentido decorrentes desse uso, algo que foi construido a partir das seguintes perguntas: “Essa
utilizacao ¢ coincidéncia?”’ e “Que efeitos de sentido a utilizacdo do verbo no presente para se
referir a acdes passadas, mas atuais, pode produzir?” Deixei os alunos pensarem na resposta

para a registrarem, posteriormente, na apostila cujos exercicios fizemos juntos, em grupo.
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Figura 53 — Exercicios da apostila (moédulo IIT)

1. Observe as formas verbais destacadas no titulo € no titulo secundario:

Facebook e startup social lancam guia para
combater LGBTIfobia online
|

Responda:

a) Em gue tempo elas estédo?

I, ©tipmliy ~
E 7

b) Levante hipdteses: que efeitcs de sentido podem ser construidos a partir da utiliza-

G0 desse tempo verbal nas reportagens?

AEART

Fonte: propria autoria.

A maioria dos alunos acertou a questao “a”, mas tiveram muitas dificuldades na “b”. Para ajuda-
los, pedi que levassem em consideracdo uma caracteristica importante da reportagem: ainda
que ndo tenha a mesma natureza imediatista da noticia, ndo descarta a necessidade de ser atual.

ApOs esse lembrete, a maioria dos alunos registrou respostas similares a apontada acima.

Em seguida, foram realizados exercicios que evidenciavam estratégias linguisticas para deixar
os titulos e os titulos secundarios mais objetivos e diretos, entre elas, a supressao de artigos,

verbos auxiliares e palavras que podem ser inferidas pelo contexto da reportagem.

Figura 54 — Exercicios da apostila (modulo IIT)

3. Releia o titulo e, em seguida, responda: quais dos recursos (técnicas) apresentados
abaixo foram utilizados na manchete da reportagem?

a) () Omisséao de artigos;

b) ( ) Frases passivas escritas sem os verbos auxiliares;

¢) (<) Presente usado para uma ag&o concluida;

d) ( ) Infinitivo usado para agdes futuras;

e) () Omitindo as palavras que podem ser inferidas pelo contexto:

f) ( ) Pontuagao usada para adicionar novo significado.

4. E no titulo secundéario? Repita o exercicio anterior, listando apenas a letra correspon-

)

dente s altemativas utilizadas. / [‘ ) (ﬂ

Fonte: propria autoria, baseado em Portal do MEC.

Durante as oficinas, procuramos destacar aspectos que os alunos deveriam explorar na produgao
final. Assim, ap0s a realizacao desses exercicios solicitei que voltassem a pagina 23, para que

relembrassem as estratégias visuais usadas por jornais e revistas em suas manchetes.
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Os exercicios seguintes exploravam o papel do aposto na reportagem que, conforme destacamos
aos alunos, surge no desenvolvimento do texto sempre associado ao discurso direto, a utilizacao
das aspas e a parafrase. Assim sendo, procuramos trazé-los juntos, nas mesmas atividades. Ao
final dessa oficina, foi possivel perceber que os alunos compreenderam as fungdes do aposto e
das aspas (no discurso direto). Entretanto, os exercicios da apostila focaram na diferenciacao
das parafrases e dos discursos diretos, tendo sido insuficientes para ajuda-los a parafrasear.

Assim sendo, incorporei essa necessidade aos objetivos da oficina seguinte.

Na oficina 2, foi realizado o estudo da reportagem “Policia caca grupos que pregam a
intolerancia no Facebook”, publicada na BBC News, cujo contetido contemplava a presenca de
duas fotografias jornalisticas com forte apelo sinestésico, ou seja, oportunas para serem
analisadas sob a perspectiva da categoria analitica “modalidade”, descrita na metafungao
interativa da GDV. A proposta de leitura era individual, entretanto, antes de realizarem-na,
procurei ajudar os alunos a formularem objetivos para a leitura, instigando-os a levantarem
hipoteses e a realizarem inferéncias antecipadoras sobre o conteido abordado. De modo a
explorar a carga semantica da palavra “caga”, presente no titulo, perguntei-os: “Por que o autor
usou esse verbo, em vez de outro, como “procura” ou “investiga”?”’ Evidentemente, “caca” estéa
ligada a uma busca implacével atras da presa. Nesse sentido, usei a primeira fotografia para
ajuda-los a inferir o perfil de pessoas que estavam sendo “cacadas pela policia”. Além disso,
com base na segunda fotografia, pedi para os alunos levantarem hipdteses sobre os motivos
pelos quais essa “caga” ocorria, e os efeitos de sentido decorrentes do uso do verbo no presente
do indicativo. Acreditamos que esse momento do professor com os alunos “antes” da leitura foi
importante para ajuda-los a criar objetivos leitura, os quais, com o passar o tempo, comegam a

ser automatizados pelos alunos. Em seguida, eles fizeram a leitura individual da reportagem.

Apos esse momento, em conformidade com o que foi demandado na oficina anterior, solicitei
que fizessem, oralmente, parafrases relacionadas aos discursos diretos apresentados no texto
em estudo. Esse exercicio pdde lhes dar uma no¢ao melhor do que estd envolvido na agao de

parafrasear, fundamental para a producao de uma reportagem.

Em seguida, os alunos fizeram os exercicios da apostila, cujo objetivo era evidenciar os tempos
verbais predominantes na reportagem (presente e pretérito do indicativo), fazendo uma reflexao
sobre as situacdes em que deveriam ser empregados. Nessa atividade, explorou-se também o

uso de modalizadores, como se pode verificar nos exercicios apresentados a seguir:
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Figura 55 — Exercicios da apostila (médulo IIT).

1. Observe os verbos e locugdes verbais destacadas nos fragmentos abaixo:

A. S0 em 2014, mais de 86 mil demincias de racismo e 4,2 mil de homofobia na internet
foram registradas pela SaferNet Brasil (...)

B. Ele afirmou que muitas vezes pessoas indignadas com as manifestacdes de intolerdncia
acabam contribuindo para propaga-las e fortalecé-las.

C. Porém, o que inicialmente pode parecer uma atitude sem maiores consequéncias esta vi-
rando caso de policia.

D. A grande quantidade de casos torna praticamente impossivel que as antoridades investi-
guem cada comentario individual.

a) Em quais tempos estdo conjugados os verbos negritados em cada um dos trechos?

(No caso de locucéo verbal, verifique o tempo do verbo auxiliar.)
- ":II ) I' m 1.?'_’11: T (1 - P NLY Iy
a-_gihndo  gedpnde (V) - )

QIR MY

b} Em quais fragmentos ha interpretaces feitas pelo jornalista?

NS ) xS »,

e S I NS | PRI

c) Quais modalizadores foram utilizados nos fragmentos interpretativos?
1 i :

Yalil

— A

S8 s Grol i (LN AL | Oy AT

Fonte: propria autoria.

Nesse exercicio, a grande maioria dos alunos identificou corretamente os tempos ¢ as locugdes
verbais apresentados nos trechos. Entretanto, houve dificuldade na resolugdo da pergunta “b”
que solicitava a identificacdo dos fragmentos que traziam interpretagdes do jornalista. Esse
entendimento ¢ fundamental, uma vez que o tempo presente ¢ bastante usado nas reportagens,
principalmente, nesse tipo de construgdo. Para ajuda-los, voltamos ao texto para buscar outros
exemplos que os fizessem compreender esse ponto. Apos a analise dos exemplos encontrados,
partimos para a pergunta “c”, na qual muitos alunos apontaram o advérbio “praticamente” como
modalizador discursivo. Fizeram isso com o auxilio do quadro, presente na apostila, que
continha exemplos de expressdes modalizadoras, as quais cumprem o papel de sugerir o
posicionamento e orientar a compreensao do texto com vistas a formacao de opiniao do leitor.
Analisamos alguns desses modalizadores antes de dar prosseguimento a corre¢do. Na
reportagem, o implicito objetivo de formar opinido ocorre de forma gradativa e sutil, ao longo
de todo o texto, e os modalizadores sdo recursos importantes para o alcance dessa finalidade.
Nesse momento, retomando a discussao sobre a diferenca ente reportagem e noticia, perguntei
aos alunos se deveriamos esperar encontrar, portanto, modalizadores nas noticias. Evidenciando

que estavam compreendendo, a maioria respondeu corretamente.
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Figura 56 — Exercicios da apostila (modulo IIT).

3. Releia o trecho:

Um desses grupos seria o responsavel por coordenar a publicac¢iio de uma série de comentarios
racistas na pigina do Jornal Nacional da TV Globo no més passado, conta a jornalista Maria
Julia Coutinho.

Em relagdo a esse trecho, julgue as assertivas abaixo com verdadeiras (V) ou falsas (F).

a) (V) Os modalizadores tendem aparecer nos comentarios e nas interpretagoes feitas
pelo jornalista.

b) (\/) Aforma verbal “seria”, no pericdo acima, age como modalizador discursivo, pois
veicula a nogcao de possibilidade.

c) ( F) A demarcagao da voz da entrevistada deveria vir acompanhada de aspas, pois
trata-se de um discurso direto.

d). (V) A forma verbal “conta”, no periodo, ajuda a demarcar o limite das vozes entre o
autor da reportagem e a pessoa entrevistada.

4. Com o uso de modalizadores, a linguagem da reportagem tende a ficar mais
a) ( ) objetiva e imparcial

b) () subjetiva e parcial

Fonte: propria autoria.

Em seguida, outros exercicios exploraram o uso dos verbos dicendi e locugdes prepositivas,

como se pode observar nas questdes apresentadas abaixo.

Figura 57 — Exercicios da apostila (modulo III)

5. As expressdes destacadas abaixo recebam o nome de “locucbes prepositivas” Veja dois
trechos em que elas aparecem e, em seguida, responda:
(1) “Segundo ele, as praiticas dos grupos investigados pela Policia Civil paulista podem ser

classificadas como cyber bullying — quando pessoas se unem para realizar atos que causam
dor, angustia e repercusséo social.”

(1) “De acordo com a delegada Daniela Branco, no case de adolescentes que cometam ato
infracional, a Vara da Infincia e Juventude pode determinar puni¢des que vao desde advertén-
cias a medidas sdcio educativas, ou seja, privacio de liberdade.”

Qual é a fungao das locugdes prepositivas nas reportagens?

1] } I
Trlioduzip a 50l

6. Procure, no painel de reportagens ou nas reportagens lidas nesta apostila, pelo menos
3 (trés) locuctas prepositivas além das mencionadas no exercicio anltarior.

f ¢ I P U
wlieVialale) AT Q2. Or AP

)

Fonte: propria autoria.

Durante a correcao das atividades, em consonancia com a proposta de ensino multimodal, os

diversos recursos linguisticos relacionados aos elementos de conexdo, como a utilizagdo das
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locugdes prepositivas, foram explorados. Conforme apontado no MDG, eles sdo fundamentais
para conferir coesdo ao relato interativo. De modo geral, o indice de acertos nessas questdes foi
superior a 90%, mostrando que os alunos conseguiram identificar esses recursos. Todavia,
frequentemente, eram lembrados de que deveriam usa-los, também, na “producao final”, pois

na “produgdo inicial”, essa auséncia havia sido uma deficiéncia dos textos.

Nessa reportagem, o fotojornalismo apresentou a possibilidade para que explordssemos a
reconstrugdo de “processos narrativos” (metafuncao representacional) e a categoria analitica
“modalidade” (metafungdo interativa), visto que o fotojornalismo explorava bastante o apelo

sinestésico através das cores escuras usadas na producao de sentidos.

Figura 58 — Exercicios da apostila (médulo III).

9. Releia:

Considerando-se o ator representado na fotografia e projecédo do seu olhar para um
objeto especifico, levante hipéteses:

a) O que acontem? antes de a mulher tampar o rosto? Por que responde assm’?
tla var. donio onkd maresegamdn snd iodoedd g

-..-4r’.

Vil v Varad  AANWN LB Y. Vv A%A P AL o1
71
b) Por que ela provaveimente tampou ¢ seu rosto? .
'f,(/“ }’r’ NV s Valls gl aj,f_ 1 ;.'}"'-..IJKJ N\ INPAL
1' (Y ! & AL

10. Releia o segundo subtitulo da reportagem, o qual se apresenta sob a forma de uma
pergunta. A fotografia responde a essa pergunta? Por que responde assim?

I\er\ ; },/C/ P J_}\,/\/ J-_? _,/] ,{l :‘ (A J_J £9 "‘-_:' _,_“,‘..

NAD. A P8 ¢a, /7 MAlL Y\ W7 ANNEAALIA 2h

Fonte: propria autoria.

De acordo com Guimaraes (2003, p. 21), “a cor €, certamente, um dos mediadores signicos de
recep¢do mais instantanea na comunicagdo jornalistica.” Em razdo desse fato, foram elaborados
exercicios que contribuiram para fortalecer a no¢ao de que — seja na linguagem verbal, seja na

linguagem visual — nada ¢ apresentado por acaso.



Figura 59 — Exercicios da apostila (modulo IIT)

11. Observe as fotografias abaixo, retiradas de duas reportagens distintas: uma com a te-
matica honestidade (& esquerda) e outra com a tematica corrupgdo (a direita).

ﬁ’kk:

a) Usando essa mesma légica (convengdo), responda: por que foram escolhidas cores
?5 escuras como fundo para a fotograflas da reportager‘n analisada?
/[':[ N [ —t’ (T O o~ ’\ e Wi A A '.‘ § 7 A A A NI~

i f
I\ I aaVe IV, a¥a aviy.

.

b) De certa forma, qual a relagao que existe entre as “expressdes modalizadoras” e “as
cores” empregad?s no fotojornalismo? P ,
Buro Fondo on 2 preapare snodalindeogs
AN A asn Lolby) oac Nepddide " As _orixid

Fonte: propria autoria

Figura 60 — Exercicios da apostila (modulo IIT)

Leia com atencédo a imagem apresentada antes de responder as questdes 12 a 15.

12. Que adjetivo vocé usaria para descre-
ver as pessoas que estdo sendo represen-

tadas por essa imagem?

a) () valente c) ( ) esperto

b) ( ) corajoso d) X) covarde

TreresTOC I

13. Que elementos na imagem colaboraram para a sua resposta a questao anterior?

O tote Ao pnec. s cowm G )rmj/:, clen i
Ian 440 ﬂumr//o OﬂfTﬁJ

14. Assinale um X nas alternativas que apresentam possibilidades de posicionamento (a
opinido, o comentério, a subjetividade) por parte do autor da reportagem.
a) (<) No uso de modalizadores discursivos.
b) ©<) Na selecdo de “vozes que comporio o seu texto.

c) (<) No uso das cores utilizadas nas fotografias, titulos e outros elementos.

d) <) Naguilo que se escolhe “mostrar’ ou “omitir’ nas fotografias jornalisticas.

15. As duas fotografias jornalisticas apresentadas tém valor
a) )(;() representativo, ou seja, o fotojornalista tem controle tanto para posicionar os
participantes na cena, quanto para escolher o melhor angulo e enquadramento.
b) ( ) documental, ou seja, o fotojornalista nao tem controle sobre a acao dos partici-

pantes, uma vez que as fotografias sdo produzidas no calor dos acontecimentos.

Fonte: propria autoria.

141



142

As respostas aos exercicios aplicados indicaram que as atividades foram suficientes para que
os alunos adquirissem a percepc¢do de que a cor informa. A maioria deles acertou as questoes
propostas, redigindo respostas similares as apresentadas acima, o que nos levou a conclusao de
que ficou consolidada, também, a no¢ao de que o posicionamento do jornalista se manifesta de
diferentes formas: tanto pelo uso da linguagem verbal (no uso de modalizadores e na escolha
dos trechos que compdem o seu relato interativo) quanto pelo uso da linguagem visual (nas

cores, € naquilo que se escolhe mostrar, € como mostrar, no fotojornalismo).

A questdo 15 foi elaborada a partir do que se constatou no MDG sobre o fotojornalismo, a
saber: havia produgdes, as quais denominamos de “fotojornalismo representativo”, em que o
poder de acdo do fotojornalista sobre a situacdo era pleno, ou seja, ele detinha controle tanto
sobre as agdes ao capturar a imagem (angulos, saliéncia, cores e outros) quanto para posicionar
os participantes na cena. Entretanto, em outras situagdes, o controle do fotojornalista se limitava
as suas acdes, uma vez que nao podia posicionar os participantes e/ou fazé-los representar com
vistas a producao de sentidos e, nesses casos, “fotojornalismo documental” foi o termo usado
para as fotografias jornalisticas colhidas no momento dos acontecimentos. Segundo Monteiro
(2016), ha diversas classificagdes para o fotojornalismo e, especificamente para esse projeto,
entendemos que apresentar estas duas — “representativas” (planeaveis) e “documentais” (nao
planeaveis) — seria adequado para fins didaticos. Ainda assim, durante as oficinas, os alunos

foram informados de que ha classificagdes mais detalhadas sobre os tipos de fotojornalismo.

E relevante destacar que, no inicio das atividades de interven¢ado, boa parte dos alunos mostrou
interesse pela leitura digital, usando os celulares, mas essa escolha foi preterida, na maior parte
do tempo, pela leitura a partir do texto impresso. E provéavel que isso tenha relagdo com o

cansacgo que a leitura digital produz. No QPLE, os alunos apontaram que:

Grafico 5 — Pergunta do QPLE.

Em que suporte vocé prefere ler?

22,60% B Impresso
Digital

Ndo tenho preferéncia

Fonte: propria autoria.
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A oficina 3 deste mddulo, conforme ja relatado, consistiu na comparagdo entre os géneros

textuais reportagem e noticia, porém, foi antecipada e ocorreu no médulo anterior.

Na oficina 4, aplicamos uma avaliacio** baseada na reportagem “Por colega deficiente, alunos
tém dia de cadeira de rodas no interior de SP”, publicada na Folha de S. Paulo, que, em tom
positivo, mostrava como projetos didaticos podem ser uma importante a¢do no sentido de
transformar o ambiente escolar. Em andlise comparativa entre o Instrumento Diagnostico (ID),

realizado antes do inicio do projeto e a Avaliagdo Final (AF), foi possivel atestar que:

Quadro 26 — Comparagdo entre avaliagdes

Comparacgdo entre avaliagoes: LD. A.F.
Reconhece o género textual reportagem, diferenciando-o da noticia? 20% 87%
Considera o fotojornalismo na producdo de sentidos? 27% 100%
Faz a leitura do fotojornalismo, percebendo posicionamentos implicitos? 27% 68%
Identifica o assunto principal do texto? 55% 82%
Identifica a finalidade do género textual? 20% 78%
Reconhece o papel social do enunciador? 45% 82%
Reconhece os comentarios realizados? 19% 78%
Reconhece os tempos verbais predominantes? 27% 78%

Fonte: propria autoria.

O resultado da analise constatou melhora significativa em todos os quesitos, especialmente
naquele que foi a razao principal da elaboracao desta pesquisa: a leitura do fotojornalismo. Foi
possivel averiguar que ilustrar havia sido a op¢ao mais assinalada no I.D. no que diz respeito
as funcdes do fotojornalismo, e na A.F., as respostas mais frequentes apontavam o
fotojornalismo como sendo capaz de informar, opinar e fazer refletir. Ap6s o ensino de leitura
multimodal, a capacidade de compreender a finalidade da reportagem lida foi ampliada: 78%
dos alunos acertaram esse tipo de questdo contra 20% no L.D. Por fim, vale destacar o
desenvolvimento da capacidade de diferenciar reportagem e noticia, haja vista que no L.D., até
mesmo aqueles que identificaram o género textual ndo sabiam justificar as suas respostas,

entretanto, na A.F., 87% dos alunos souberam identificar e justificar.

4 A Avaliacdo Final aplicada aos alunos encontra-se no Apéndice H.
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4.13 Apresentacio da etapa de “Producio final e reescrita”

Quadro 27 — Produgéo final

“PRODUCAO FINAL E REESCRITA”

Objetivos
Espera-se instigar o grupo de alunos a:
1. Produzir reportagem, em duplas, usando computadores e/ou celulares, formatando o
texto de modo a explorar os recursos multimodais na construgdo se sentidos;
2. Reconhecer e usar o género entrevista (oral), produzindo perguntas pertinentes aos
propositos de sua producao;

3. Revisar o proprio texto.

Tempo estimado: 7 aulas de 60 minutos

Oficina 1:

1. Apresentacao da proposta de producdo final que consiste em uma nova versao da
producao inicial, incrementando-a com um subtitulo informativo/opinativo sobre o
projeto que foi realizado e a sua relagdo com o combate ao desrespeito a diversidade;

2. Cada dupla devera se reunir para discutir e definir as tarefas: sele¢do de trechos de
entrevistas, produgdo de fotografias, pesquisa e redagao do relato.

Oficina 2:

1. Ensino do género entrevista oral com foco na habilidade de produzir perguntas que
induzam a respostas/depoimentos a serem usados na composicao das reportagens;
2. Entrevista e producdo de fotografias jornalisticas.

Oficina 3:

1. Produgdo final, em duplas, na sala de informatica.

Oficina 4:

1. Leitura e andlise das reportagens produzidas. O professor mediard a construgdo de
uma grade de corre¢do para auxiliar os alunos na revisdo e na reescrita dos textos.

Oficina 5:

1. Reescrita (oportunidade para aperfeicoamento dos textos).

Oficina 6:

1. Roda de conversa para o encerramento do PDG contendo avaliagdo tanto dos alunos

quanto do professor acerca das agdes interventivas realizadas.

Fonte: propria autoria
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4.14 Analise das oficinas de “producio final e reescrita”

Na primeira oficina, foi apresentada aos alunos a proposta de producao através do projetor

multimidia, embora constasse também na apostila. Em sintese, ela sugeria o seguinte percurso:

Quadro 28 — Caminho sugerido aos alunos para a produgao textual

Titulo:

Titulo secundario:

Deve relacionar-se aos objetivos do projeto, podendo ser o
Tema: o
mesmo da producao inicial ou outro;
. Selecionem um aspecto do tema que desejem destacar, tendo
Perspectiva: o
em mente o posicionamento da dupla sobre ele;
Escolham um fato atual que possa ser usado na introdugao. No
Lide narrativo: caso da utilizagao de um fato ja noticiado, certifiquem-se de
dar os devidos créditos a fonte consultada;
S
g= _ Formulem um comentério (pequeno trecho) que conecte o lide
£ Conex3o: . . .
= ao tema que sera desenvolvido na forma de relato interativo;
2 . .
= ' Apresentem o resultado da investigacdo sobre o tema, os
& Desenvolvimento ‘ '
trechos de entrevistas, fotografias, parafrases € comentarios;
Elaborem um subtitulo que trate especificamente do projeto,
Subtitulo: . .
relacionando-o ao tema escolhido pela dupla;
@ Explorem os recursos visuais (angulos, planos, cores e outros)
5 Fotografia: o .
Rz que possibilitam a constru¢do de sentidos;
>
)
2 Leiaute: Tamanho letra, espacamento entre paragrafos, olho, boxes;
g
2 Diagramacdo: | Formatagdo final do texto, com revisdo gramatical e visual.

Fonte: propria autoria.

De acordo com Dolz e Schneuwly (2004, p. 76), € preciso “colocar os alunos em situacdes de
comunicagdo que sejam o mais proximas possiveis de verdadeiras situa¢cdes de comunicagao,
que tenham um sentido para eles, a fim de realmente domina-las como realmente sdo.” Ainda
segundo os autores, isso evita que a atividade se situe em um espaco de “como se”, em que o

género viria primeiro, antes mesmo da pratica sociocomunicativa que envolve a linguagem.
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Nesse sentido, procuramos fazer os alunos compreenderem a situacgao relacionada a flagrantes
desrespeitos ao que estabelece a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948). Tal
situagdo exigia uma acao de combate que buscasse as causas e as consequéncias desse fato,
assim como todas as implicagdes dele decorrentes. Para realizar esse tipo de agdo, ndo seria
apropriado o uso de bilhetes aos agressores, tampouco o envio de e-mails aos professores e/ou
a publicacdo de noticias sobre o que ocorria internamente na escola. Fazia-se necessaria a
producao e veiculagcdo de textos do género reportagem que se ocupassem de levar conteudo
informativo/opinativo a comunidade escolar, implicitamente, formando opinido de que ¢

preciso atentar para esses problemas que, infelizmente, deixam conturbado o ambiente escolar.

Além de renovar a motivagao dos alunos para escrever, conversamos um pouco sobre a questao
da autoria, uma vez que algumas duplas utilizaram trechos inteiros de paginas da internet, sem
citarem a fonte. Rojo (2015, p. 120) comenta que, na hipermodernidade, “temos a sensacdo de
que hé varias fontes de informagao, mas grande parte tem origem no fendmeno da redistribuigao
e apropriagdo anonima.” Segundo a autora, essa pratica € comum no jornalismo denominado
participativo e, nao apenas no fotojornalismo, mas, atualmente, “a producao pode ou ndo partir
concretamente de outra j& existente, usando trechos/pedagos da original[...] estariamos diante
da pratica da remixagem, constitutiva de géneros, como meme, AMV, mashup, dentre outros”
(ROJO, 2015, p. 122). Perguntei aos alunos: “Como se sentiriam se tivessem o0s seus textos
utilizados por outros, sem qualquer mencao sobre a fonte?” A turma se mostrou dividida e
alguns até disseram que acham isso normal. Contudo, ponderei que, embora isso possa ser
considerado “normal” na pratica de alguns géneros textuais nascidos em ambiente virtual, ndo
seria pertinente que o fizéssemos na producao de textos do género reportagem sem dar o devido
crédito ao autor, ou seja, sem citar a fonte. Conclui ressaltando a importancia de tomar essas
precaucdes, uma vez que, dessa forma, estariamos nos ajustando a legislagdo vigente sobre os

direitos autorais.

Além disso, para aprimoramento dos seus textos, os alunos necessitavam incrementar o relato
interativo com vozes que se mostrassem relevantes para o tema abordado. A analise da
producdo textual revelou que boa parte das vozes inseridas ou ndo tinha relagdo com o assunto
ou ndo era suficientemente relevante para ser mencionada. Assim, na segunda oficina,
organizamos uma entrevista coletiva, trazendo para a sala, na semana da consciéncia negra,
uma advogada que trabalha com orientagdo a pessoas vitimas de injuria racial e/ou racismo e

que trabalha na escola no Projeto Escola Integrada (PEI). Nesse mesmo dia, uma aluna do 9°
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ano, que reconhecidamente ja foi vitima de discriminacdo, foi convidada. Assim, antes do dia
da entrevista, mostrei aos alunos que entrevistar ¢ uma habilidade que pode ser desenvolvida.
Para tanto, providenciamos um estudo intensivo do género, assistindo e ouvindo trechos de
entrevistas orais (videos e 4udios). Também propus a turma que escrevesse, de antemao,
perguntas que poderiam ser feitas as convidadas. A fim de ajuda-los a se prepararem para a

entrevista, alguns questionamentos foram levantados, como:

= Qual o cuidado em relacao ao tratamento que se deve ter ao se dirigir ao entrevistado?
= (Caso uma resposta ndo tenha sido suficientemente clara, o que pode ser feito?

= O que pode ser feito para evitar respostas monossilabicas?

= As perguntas devem ser longas ou curtas?

= O que fazer se o entrevistado comegar a divagar demais e fugir do assunto?

Em seguida, em uma roda de conversa, discutimos essas questoes, afinal, segundo Lage (2001,
p.- 22), “a base da reportagem continua sendo a entrevista, de preferéncia face a face, captando

o que a fonte quer dizer e também, se possivel, o que ela gostaria de nao dizer.”

No dia seguinte, recebemos as convidadas e, apds as timidas perguntas iniciais, a entrevista
deslanchou. Os alunos fizeram varias perguntas, questionaram algumas respostas e produziram
algumas das fotografias que iriam utilizar na producdo final. Sem duvida, a realizagdo da
entrevista, no ambito do projeto “Em busca da Igualdade”, revelou ser uma a¢do acertada, uma
vez que fazé-los interagir com as convidadas (uma advogada e uma estudante) mostrou-se
importante tanto para fornecer subsidios para a producdo da reportagem quanto para o
aprofundamento e elucidacao de davidas que os alunos tinham em relagdo a aspectos legais que
diferenciam os termos “preconceito”, “racismo” e “injuria racial”. Ademais, a participag¢ao dos
alunos nas entrevistas foi uma oportunidade para serem protagonistas na medida em que partiu

deles a elaboragdo e a realizagdao das perguntas, mostrando-se sujeitos que usam a linguagem

para se constituirem no mundo.

Na oficina 3, os alunos produziram a reportagem na Sala de Informatica, de acordo com as
instrucdes fornecidas. Minha tarefa, neste momento, foi a de orientar as duplas no que dizia
respeito aos aspectos tecnologicos (salvar arquivos, anexar documentos, mudar o tamanho e a
cor da fonte), sem opinar nos aspectos textuais e discursivos, além de observar como os alunos,
em posse do material reunido, faziam uma nova versao da reportagem multissemidtica. Ao final

das duas aulas geminadas, eles redigiram os textos € os enviaram por e-mail.
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Na oficina 4, as duplas receberam copias impressas das reportagens produzidas e, ap6s trocarem
os textos entre eles, fizeram a leitura e os avaliaram a partir da utilizagdo da “Ficha de Avalia¢ao
do Leitor”, um dispositivo didatico que foi coconstruido com a turma. Nele, além das sugestdes
do professor, havia espagos para que os alunos incrementassem outros itens de avaliacdo da
reportagem que achassem necessarios. Cada dupla pode escolher quem faria a avaliagdo do seu
texto, de modo a evitar situagdes, nas quais, eventualmente, pudessem se mostrar obtusos em
seguir as correcdes apontadas por colegas com os quais ndo possuem afinidades. A seguir,

apresentamos uma Ficha de Avaliagdo preenchida.

Figura 61 — Ficha de Avaliacao do Leitor.

FICHA DE AVALIACAO DO LEITOR - REPORTAGEM
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Fonte: propria autoria
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Nas Fichas de Avaliagdo do Leitor foram identificados muitos problemas, principalmente, em
relacdo a escolha de um titulo apropriado, a pouca utilizagdo de parafrases (resultando na
insercao de discursos diretos longos) e a auséncia de variagao no uso das locugdes prepositivas
e dos verbos dicendi. Essas avaliagdes foram entregues aos autores dos textos e, em seguida,
conversamos sobre as modificacdes necessarias para melhora-los. De modo geral, a turma
concordou que ainda havia necessidade de aperfeicoé-los. Para tanto, além de observarem o
que a Ficha de Avaliacdo do Leitor apontava, destaquei que poderiam dar mais atengao a
exploracdo de recursos visuais (negritos, sublinhados, tipografia, fonte, olho, box), formular
parafrases em substituicao a discursos diretos muito longos e inserir mais comentarios, sutis e

pertinentes ao prop6sito sociocomunicativo da reportagem.

Em relagdo a exploragao dos recursos visuais, alguns alunos disseram que queriam explora-los,
mas faltava-lhes o dominio das habilidades requeridas para executar essas agdes. Assim sendo,
expliquei que, na oficina seguinte, ndo apenas o professor, mas também os alunos que tinham
essas habilidades poderiam ajuda-los a utilizar os recursos tecnoldgicos, como: aumentar a letra,
negritar, aumentar o espagamento entre os paragrafos, inserir a fotografia jornalistica, fazer o
“olho” na reportagem, assim como criar o box e o(s) subtitulo(s). Desse modo, acreditamos que
oferecemos as “condi¢des de ampliacdo de seus letramentos”, conforme sugere Coscarelli
(2013, p. 95), oportunizando situagdes para que aprendam a usar os recursos digitais que lhes
permitam “construir sentidos por meio da combinagdo multimodal [...] especialmente, nos

textos de ambientes digitais.”

Como previsto para a oficina 5, os alunos tiveram a oportunidade de acessarem os seus textos
e reescrevé-los. Em razao de a atividade ter sido desenvolvida em ambiente digital, ndo houve
aquele classico murmurio: “Vou ter que copiar o texto inteiro de novo?” Afinal, o que
necessitavam fazer era adequar a reportagem conforme o que havia sido pontuado na aula
anterior, verificar problemas gramaticais e incrementar visualmente a reportagem com vistas a
producao de sentidos. Assim que terminaram de corrigir, reenviaram os textos por e-mail. Em
relagdo ao uso dessa pratica em ambiente digital, hd que se ressaltar que ja ndo havia mais
dificuldades para acessar, formular, anexar arquivos e enviar e-mails. Tais procedimentos, na

producao inicial, acabou demandaram um tempo consideravel.

Ainda que ndo tenha sido objetivo desse projeto apresentar a analise detalhada das produgdes
iniciais e finais, uma analise foi feita e revelou que houve melhora em todos os itens avaliados

na primeira producdo. A seguir, serd apresentado um quadro comparativo entre a primeira
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produgdo (15 reportagens) e a produgdo final (13 reportagens), assim como a analise de uma
das produgdes para evidenciarmos como o desenvolvimento de capacidades de linguagem,

colaborou para a melhoria da produgao textual final em relacdo a produgao inicial.

Quadro 29 — Quadro comparativo de P.I e P.F.

QUADRO COMPARATIVO - PRODUCOES INICIAIS E FINAIS

Capacidades de acao PI1. | P.F.
Enunciador Apresenta enunciador definido (informa e posiciona)? 33% | 77%
Destinatario Considera o leitor (publico-alvo)? 13% | 77%

Finalidade Traz informac@o relevante e posicionamento? 20% | 85%
Lugar social Percebe o lugar social onde o texto circulara? 7% | 85%

Capacidades discursivas

Titulo Curto e chamativo, sem presenga de artigos? 53% | 77%
Titulo secundario Acrescenta informagdes essenciais ao titulo? 13% | 62%
Fotografia Explora a dialogicidade (a4ngulos, contato, cores, etc.)? 20% | 92%

1° paragrafo Apresenta lide narrativo ou comentario descritivo? 53% | 77%
Linguagem verbal Denotativa, objetiva, direta e em 3* pessoa? 20% | 77%
Relato interativo Redige o texto considerando essa forma de discurso? 60% | 100%
Discurso direto Insere vozes de especialistas e/ou autoridades no assunto? | 73% | 100%
Parafrases Utiliza parafrases como forma de construcdo textual? 13% | 62%
Posicionamento Sutil, discreto, por meio de comentarios pertinentes? 27% | 85%
Subtitulo Organiza os subtemas? 0% | 92%
Leiaute Explora o tamanho, as cores ¢ os tipos de letras? 13% | 69%

Box e olho A produgdo ¢ adequada do ponto de vista verbo-visual? 13% | 23%

Capacidades linguistico-discursivas

nn

Locugdes prepositivas | Faz uso delas? ("de acordo com", "conforme", "segundo")? | 80% | 77%

Modalizadores Utiliza esse recurso na formagdo do posicionamento? 20% | 62%
Verbos dicendi Faz uso deles? (“disse”, “afirma”, “revela”, “argumenta’)? 80% | 92%

Pontuacao Usa aspas, dois pontos, virgula ¢ ponto final? 67% | 85%
Tempos verbais Usa pretérito (agdes concluidas) e presente (interpretagdes)? | 27% | 69%

Fonte: propria autoria.

Além disso, apresentamos a seguir, a comparagdo entre a P.I. ¢ a P.F. de uma reportagem

produzida no &mbito do PDG “Em busca da Igualdade”.
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ANALISE DA PRODUCAO INICIAL

Censura na Bienal
Tentativa de Censura a objetos culturais homossexuais no Rio De Janeiro
Reportagem feita

Uma tentativa de Censura na Bienal Internacional do Livro do Rio de
Janeiro, polémica que comegou na quinta-feira (5). A HQ Vingadores: A
Cruzada das Criangas de acordo com o prefeito do Rio de Janeiro Marcelo
Crivella (PRB), o livro é imprdprio para menores de 18 anos por ter
conteudo “sexual” onde aparece um beijo gay entre os personagens. O
prefeito postou um video nas redes sociais onde diz que a prefeitura do
Rio de Janeiro determinou que a Bienal recolhesse o HQ com argumento
de que é para “proteger os menores” e que esses livros deveriam ser
cobertos por plastico preto escrito conteudo impréprio.

O prefeito mandou fiscais da prefeitura para recolher os livros de
“conteldo improprio”, ato que ndo obteve sucesso, pois o youtuber Felipe
Neto comprou cerca de 14 mil livros LGBTQl+ em forma de protesto a
polémica e distribuiu para quem quisesse.

Fila para pegar os livros distribuidos pelo youtuber Felipe Neto. BRUNA
KAIUCA / O GLOBO

N3 o PO F RN 0.4 A e
Esse fato contribuiu para a necessidade de se falar sobre o assunto . “Hoje
em dia eu lido com mais cautela, até porque faz pouco tempo que a
homofobia foi criminalizada, entdo eu procuro lidar sempre com base nos
meus direitos e na minha razdo” diz Fabricio Augusto, 18, sobre como lida
com o preconceito da sociedade.

Capacidades

de acao:
Nao ha marcas de um
enunciador definido,
nem indicios de que se
considera o leitor. Em re-
lagdo aos objetivos, veri-
fica-se evidente falta de
dominio do género tex-
tual e de conhecimento
de sua finalidade. O lu-
gar social de produgdo e
circulagdo ¢ desconside-
rado.

Capacidades
discursivas:
O titulo ndo possui fun-
¢do apelativa, ¢ muito
curto e sequer possui um
verbo. O titulo secunda-
rio ndo fornece informa-
¢oes relevantes adicio-
nais ao titulo. A fotogra-
fia apresentada nao foi
produzida pela dupla,
ainda que fosse citada a
fonte. O lide néo foi pro-
duzido pela dupla, antes,
copiado da internet, sem
qualquer citagdo da
fonte. Embora ha tenta-
tiva de produzir um re-
lato interativo, as infor-
macoOes trazidas sdo des-
conexas: nao locugdes
prepositivas e/ou ele-
mentos de coesdo. Nao
ha parafrases, apenas in-
ser¢do de discursos dire-
tos, sem utilizacdo do
aposto para referenciar o
sujeito que enuncia. Um
aspecto relacionado ao
tema ¢ introduzido, po-
rém, sem a utilizagdo de
um subtitulo. Nao ha ex-
ploragdo de recursos vi-
suais, como: fonte maior
para o titulo, espaca-
mento entre 0s paragra-
fos, criacdo de olho ou
box.
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Toob T s AR ¢ vtido]

il
“Eu ja sofri uma agressao fisica por parte de um familiar, e algumas coisas

na rua sendo ofendida verbalmente, e também fui vitima do voyeurismo
masculino” de acordo com Isabel Gomes Teixeira, 22, sobre o preconceito
que ja sofreu.

A censura que ocorreu na Bienal, oprime as pessoas que fazem parte da
comunidade LGBTQI+, causando revolta.

Créditos:

A homofobia e preconceito devem ser discutidos e combatidos, o mundo
s0O se tornara melhor quando as pessoas forem mais compreensiveis e
terem mais empatia e compaix3o.

Esse é um dos temas abordados pelos alunos da Escola Municipal Padre
Marzano Matias, no projeto sobre Diversidades, monitorado pelo
professor Fabio Moreira.

continuacdo:

Ha a presenca de alguns
comentarios, porém,
muito diretos ¢ nada su-
tis, caracterizando uma
manifestagdo direta de
opinido, algo que, na re-
portagem, ¢ sutil e cons-
truido com modalizado-
res discursivos. A se-
gunda imagem inserida é
um desenho, ou seja, ndo
houve produgdo do
fotojornalismo,  ainda
que houvesse a preocu-
pagdo em colocar uma
imagem.

Capacidades
linguistico-discursivas:

Nos trechos interpretati-
vos, ha presenga de ver-
bos no presente do indi-
cativo: “oprime”, ‘“fa-
zem”, “é€”, assim como
utilizacdo de verbos no
pretérito perfeito do indi-
cativo para se referir a
fatos ocorridos. Ainda
que possam ser encontra-
dos alguns modalizado-
res, seu emprego nao ¢
adequado, uma vez que o
posicionamento ¢ direto,
¢ nao uma tentativa sutil
de orientar a compreen-
sdo com vistas a, de
forma tacita, formar a
opinido.
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ANALISE DA PRODUCAO FINAL

CENSURA NA BIENAL EXPOE NECESSIDADE DE
SE FALAR SOBRE PRECONCEITO

Atitude que aconteceu no Rio de Janeiro pode acentuar o desrespeito também em
instituigdes de ensino.

Por:
Belo Horizonte, 17/12/2019 — 16h 20m

A tentatva de censura na Bienal
Internacional do Livro, no dia 07/09/2019,
se tornou uma polémica. De acordo com
Observatério G, o prefeito do Rio de
Janeiro Marcelo Crivella (PRB), mandou
recolher a HQ Vingadores: A Cruzada
das Criancas por achar que o livro é
impréprio para menores de 18 anos por
ter contelido sexual, pois acontece um

beijo gay entre os personagens.

Fila para pegar os livros distribuidos pelo
youtuber Felipe Neto.
Foto (créditos): Bruna Kaiuca — Fonte: O Globo

Esse fato que repercutiu tanto

nacionalmente quanto intencionalmente
contribui para a necessidade de se falar sobre a homofobia. De acordo com F.A., 18,
homossexual, em entrevista para esta reportagem, é nas escolas onde acontecem os
primeiros atos preconceituosos na vida de um LGBTQI+. "E na escola que o gay nao
pode jogar futebol, porque é coisa de meninos, como se ser gay o fizesse mudar de
sexo”. A jovem ainda completa que para muitos LGBTQI+ a escola acaba se tornando
um ambiente téxico, levando pessoas a até se matarem por ndo aguentarem piadas,

agressoes e até mesmo a exclusao.

Isabel Teixeira, 22, estudante de Direito e esta no décimo periodo, em entrevista conta
que em seu TCC, trata da influéncia dos contos de fadas na formacao do imaginario e
o quanto isso influéncia na homofobia. “Eu investigo porque em todos os contos de fadas
geralmente a princesinha casa com o principezinho e ha sempre um heterocentrismo
nos contos de fadas e nas histdrias da literatura em geral”.

E importante tocar nesse ponto porque realmente os contos de fadas colocam princesas
como se elas necessitassem de principes para serem salvas, incluindo ai também o
machismo, reforgando a ideia de que a mulher precisa de um homem.

Capacidades
de acio:

E possivel perceber um
enunciador que desempe-
nha, ainda que parcial-
mente, a sua funcdo, rela-
tando um fato, levantando
questdes em relagdo a esse
fato e fazendo comentarios.
Considera o leitor, ainda
que parcialmente, pois di-
reciona o assunto a mostrar
como este pode ser afetado
por aquilo que ¢é apresen-
tado na forma de relato in-
terativo. Ademais, apre-
senta aqueles a quem entre-
vistou e destaca os motivos
dessas declaragbes serem
relevantes para a reporta-
gem. Mostra que tem co-
nhecimento do género tex-
tual e de sua finalidade,
mas ainda falta dominio
para concatenar as diferen-
tes vozes apresentadas. O
lugar social ¢ considerado,
0 que se nota, principal-
mente, na criagdo de um
subtitulo para falar de uma
situacdo local, partindo do
amplo (censura na Bienal)
para um mais especifico
(projeto sobre a diversi-
dade).

Capacidades

discursivas:
O titulo é pertinente, apon-
tando para o tema, explo-
rando adequadamente os
recursos visuais (fonte
maior e negrito) e linguisti-
cos (omissao de artigos). O
titulo secundario apresenta
uma informacao relevante,
ao comegar a fazer a rela-
¢do entre o fato e a escola.
Foi utilizado um fato, ci-
tando a fonte, como lide e,
em seguida, fez-se um co-
mentario conectando-o a
tematica.
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Projetos sobre diversidade e discriminagéo em escolas

A Escola Municipal Padre Marzano Matias desenvolve um projeto chamado “Em busca
da igualdade”, com os alunos do 8° ano. Esse projeto consiste em estudar textos do
género jornalistico reportagem com tematica de “Respeito a diversidade” em uma
apostila dada pelo professor Fabio
Moreira que esta desenvolvendo o
projeto com os alunos, para que eles
aprendam mais sobre o género textual
reportagens e formulem suas opinides
sobre o respeito, igualdade e nao

aceitem a discriminagao.

Os alunos do Padre Marzano fizeram
uma entrevista com Barbara Silva, 29,
monitora do PEI que trabalha o tema
africanidade com seus alunos. Eles
perguntaram principalmente sobre o
preconceito fato de

racial, pelo

Barbara ser negra e estar lidando com

criangas que ainda ndo tem uma certa
nogéo do preconceito que existe.
15, uma aluna da escola Marzano também foi uma das entrevistadas, assim

Aluna lendo reportagem sobre LGBTQI+ na apostila
dada pelo professor

como Isabel Teixeira citada anteriormente.

“Eu acho que o projeto ajuda a mudar o pensamento das pessoas, acho que vai ajudar
bastante, porque serao varias reportagens sobre a diversidade e eu acho que isso ajuda
muito tanto mais para frente tanto quanto pessoas nao vivas agora, mas sim as pessoas
mais velhas dessa geragao.”, diz uma das alunas do projeto do

Marzano.

Os desenvolvedores acreditam que projetos
como esse em escolas podem formar
pessoas melhores agora e que esses
alunos espalhem seus conhecimentos

sobre ndo aceitar a discriminagao e o querer

de uma sociedade igualitaria. Raga, etnia,

Alunos aprendem scbre o respeito e a tolerdncia em
entrevista a pessoas que sofrem e combatem o
preconceito. Foto (créditos): Maria Gabriela

sexualidade, religido, todos tém que
respeitar as diferencas e é exatamente o
que o projeto trata. “Falar sobre diversidade & falar sobre nossa esséncia, somos
diferentes em muitos sentidos. Essa diferenga é o que nos torna iguais”, afirma Fabio
Moreira. O professor ainda destaca a ideia de que os seres humanos sao diferentes e a

aceitagdo dessas diferengas ira formar um mundo com melhores pessoas.

continuacdo:

A dupla considerou o relato
interativo como forma de
discurso, inserindo discur-
sos diretos e parafrases. Ha
comentarios no desenvol-
vimento, entretanto, ainda
sdo bem diretos, o que po-
deria ser suavizado com o
emprego de modalizado-
res. A linguagem apresen-
tada é simples, em 3% pes-
soa, objetiva e direta.
Foram apresentadas 3
fotografias, entre as quais,
duas foram produzidas pela
dupla. O fotojornalismo,
sobretudo a 2* fotografia,
explora a reconstrucdo de
um processo de agdo, o
olhar do meta em direcdo a
um objeto que é representa-
tivo do projeto, a apostila.
A 3% fotografia jornalistica
¢ documental, ¢ a dupla
procurou posicionar as par-
ticipantes, elemento novo,
do lado direito e em perfil,
produzindo uma oferta
para que se observe a cena
retratada.

Capacidades
linguistico-discursivas:
No relato interativo, usa
adequadamente verbos de
elocugdo. Os enunciadores
produziram algumas para-
frases e apresentaram dis-
curso direto com a devida
pontuagdo. Entretanto, fo-
ram usadas poucas locu-
¢oes prepositivas e coesdes
referenciais. Usa verbos no
presente do indicativo,
como ‘“acreditam”, “des-
taca” em trechos interpre-
tativos e pretérito perfeito
do indicativo em fatos
ocorridos. Ha poucos mo-
dalizadores. A ortografia ¢
adequada, apresentando
poucos desvios em relacdo

a norma padréo.
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Na oficina 6, os alunos receberam os textos impressos. A leitura, em uma mesma aula, de todas
as 13 reportagens produzidas, seria inviavel e, assim, elegemos trés delas para serem lidas por
seus respectivos autores para turma. Sugerimos aos alunos que, posteriormente, acessassem 0s

textos diretamente do Blog.

A maioria das reportagens produzidas apresentou boa qualidade®’, entretanto, pelo menos trés
textos careciam de importantes alteracdes. A formulacao da “Ficha de Avaliacao” e a oficina
destinada a reescrita foram importantes para assegurar a melhoria na qualidade da maior parte
dos textos, excetuando-se os acima mencionados. Assim, produzimos o Check List*®, uma lista
mais especifica que nos possibilitou, na presenca dos alunos, assinalar os problemas
apresentados no texto, como a auséncia de: (1) fotografia jornalistica e/ou exploragao de
recursos visuais, (2) enunciador definido que compreende a situagdo de produgao e circulagao,
(3) linguagem verbal apropriada e (4) atendimento da finalidade comunicativa do texto. Isso foi
feito, contudo, no periodo destinado pela escola a recuperacdo e, sem duvida, minimizou os

problemas nessas reportagens para que pudessem ser publicadas com as demais.

Na segunda metade da aula, fizemos uma roda de conversa para falar sobre o projeto. Expliquei
aos alunos que a publicagdo das reportagens se daria de forma gradativa, e em diferentes

enderecos e locais, impressos e digitais, como:

Quadro 30 — Divulgagao das reportagens.

Plano de divulgagao das reportagens:

todas serdo publicadas no blog “Em busca da Igualdade” e, a partir dele, serdo gerados os

(1

links a serem enviados aos que participaram da enquete para a escolha do nome do projeto;

(2) | 4 (quatro) reportagens serdo publicadas no blog da escola, porém, gradativamente;

4 (quatro) reportagens, escolhidas a partir de critérios técnicos, serdo publicadas no Jornal

3

) Impresso da escola, nas edi¢des 1/2020 e 2/2020.

@) 2 (duas) reportagens serdo enviadas para a Secretaria Municipal de Educagdo, a serem
publicadas na Intranet da Rede Municipal e em informativos impressos;

5) além disso, as reportagens serdo usadas na formulacdo de material didatico para outras

turmas, tendo havido esse combinado com um grupo de professores.

Fonte: propria autoria

45 Na redagdo de um jornal, uma revista ou um portal de contetdos, os textos sdo submetidos a um revisor, um
designer, um editor chefe. De forma similar, antes de publica-las no blog, fiquei incumbido dessas fungdes,
contudo, limitando-me a verificar ortografia e concordancia verbal.

46 O “check list” encontra-se disponivel no Apéndice 1.
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Alguns titulos, titulos secundarios, legendas e fotografias produzidos durante o PDG.

E PROBLEMA A SE COMBATER

DO PLENARIO DA CAMARA A INSTITUICOES DE ENSINO: RACISMO AINDA

Titulo secundario:

Cresce parcela de estudantes que dizem ja terem

sofrido preconceito

Subtitulo(s):

O caminho para combater o racismo

O que fazer em casos de racismo?

Legenda: “Julgue menos e ame mais”, ¢ um dos lemas do projeto.

INTOLERANCIA RELIGIOSA AUMENTA E REFLETE EM ESCOLAS

Titulo secundario:

210 denuncias foram reportadas no primeiro
trimestre no ano de 2019, ultrapassando os
nimeros registrados em 2017 de acordo com o site
da UFRGS

Subtitulo(s):

Igualdade na escola

Legenda: A diversidade religiosa precisa ser respeitada.

BULLYING NAO E BRINCADE
TRAZEM SERIOS PROBLEMAS

IRA: CASOS AUMENTAM NAS ESCOLAS E

Titulo secundario:

De acordo com dados da OCDE, escolas no Brasil
tém menos tempo para ensino e mais bullying entre

alunos do que média internacional

Subtitulo(s):

“Em busca da igualdade”

males.

Legenda: Casos de bullying é uns dos principais motivos de problemas de satide e outros
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Na finalizag¢do do PDG, foi solicitado aos alunos que falassem sobre o projeto, sobretudo, se as
suas expectativas haviam sido atendidas. Nesse momento, deixei-os livres para fazerem suas

observagoes, criticas e sugestdes, sem qualquer censura. Selecionei cinco desses depoimentos:

Quadro 31 — Depoimentos dos alunos

“Eu achei muito importante esse projeto porque a gente comegou a entender que 0s
Aluno 1: | problemas que passamos acontecem em varios lugares diferentes, nao s6 aqui. Eu
acho que precisamos dizer que ndo queremos essa intolerancia aqui.”

“Na minha opinido, o projeto me ajudou a entender um monte de coisas que nio eu
Aluno 2: | ndo sabia, como esse negocio das fotografias. Achei que elas so ilustravam o texto,
ndo sabia que podia ler uma foto de uma reportagem.”

“Eu nunca usei tanto o celular na escola, s6 que dessa vez sem ser xingado... Minha
Aluno 3: | mae custou a acreditar que estava falando a verdade, que usariamos o celular em
sala de aula. Prefiro fazer a leitura nele, até pra ver a foto fica melhor.”

“Eu acho que, fazendo essa leitura que a gente fez antes de comegar a ler o texto,
Aluno 4: | mesmo, ¢ muito bom para comegar a entender o que o texto diz [...] as fotografias
ajudam muito a gente entender a opinido nas reportagens.”

“Na minha opinido, achei que ndo daria conta de fazer a reportagem. Da muito
Aluno 5: | trabalho, entrevistar, montar a foto, mas valeu a pena. [...] e vai poder ajudar outras
pessoas a entender também que ndo tem espago para o desrespeito na nossa escola.”

Fonte: propria autoria.

Ap0s as expressoes de boa parte dos alunos, foi a minha vez de agradecé-los pelo engajamento
e o comprometimento demonstrados ao realizar as atividades para atingirmos os objetivos do
projeto “Em busca da Igualdade”. Destaquei, nesse momento, que assim como o proprio nome
sugere, a luta por igualdade de direitos € continua, deve prosseguir e, da mesma forma, a leitura
multimodal deveria continuar sendo realizada, independentemente do género do texto, da

disciplina e/ou do tipo de imagem. Finalizamos com uma salva de palmas para todos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta ultima etapa da pesquisa, destaco, inicialmente, a relevancia da qualificagdo oferecida
pelo Profletras por meio da qual adquiri habilidades para me transformar em um professor-
pesquisador e, dessa forma, investigar e ampliar o meu conhecimento sobre como mediar o
ensino do género textual reportagem que, na atualidade, explora com mais constancia um

elemento repleto de significancia cujo ensino ndo pode ser negligenciado: o fotojornalismo.

Nota-se que a reportagem ¢ um género textual muito utilizado em sala de aula, entre outros
fatores, conforme aponta Faria (2009, p. 11), porque tem a potencialidade de se tornar uma
“ponte entre os conteudos tedricos dos programas escolares e a realidade.” Contudo, em virtude
de suas caracteristicas contemporaneas — sobretudo, a presenca de multiplas semioses em sua
constitui¢cdo, a sua compreensao transcende ao ensino da linguagem verbal. Nessa perspectiva,
o papel do fotojornalismo, ora informando, ora orientando os olhares — conduzindo o leitor a
construcdo de sentidos, a formagao de opinides e a reflexdo sobre o mundo — ¢ determinante na
compreensao de reportagens multissemioticas. Entretanto, para evidencia-lo nas atividades, foi
necessario romper com o ensino tradicional e procurar por novas praticas que subsidiassem o
ensino de leitura de imagens (ante a falta de material didatico que promova o tdo necessario
letramento visual) e o correlacionassem as demandas escolares que, especificamente onde a

pesquisa foi realizada, exigiam uma acgao contra o desrespeito a diversidade.

Além disso, a fim de promover essa intervengao e incrementar o ensino de leitura de reportagens
nos pontos em que havia demanda, essa pesquisa ancorou-se na Semiotica Social e tragou como
objetivo principal elaborar e implementar um Projeto Didatico de Género, com o tema
“Respeito a Diversidade”, como meio de verificar em que medida a transposi¢ao didatica de
principios da Multimodalidade e da GDV poderia subsidiar o ensino de leitura desse género

textual, com foco na andlise semidtica do fotojornalismo.

Sem duvida, a escolha pelo Projeto Didatico de Género concedeu as agdes de intervengdo a
coesdo necessaria, possibilitando ensinar a leitura multimodal a partir de reportagens
multissemioticas selecionadas sobre a tematica “diversidade”. Essa proposta ¢ exatamente o
que Guimaraes e Kersch (2015, p. 14) descreveram: “um guarda-chuva”, sob o qual se pode
abrigar uma demanda escolar, um género textual que dela emerge e uma tematica. Ademais, ao
contemplar o que preconizam as SD’s, o PDG incorporou o trabalho com as capacidades de

linguagem que, embora postuladas inicialmente para o desenvolvimento da produgdo textual,
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mostraram-se importantes para orientar as atividades de verificagdo da leitura. A leitura
extensiva, proposta pelo PDG ¢ interessante na medida em se adequa as necessidades do perfil
de estudantes que que se dizem informados, porém, raramente leem textos jornalisticos, como
as reportagens. O nosso anseio em ajuda-los a desenvolver a compreensao leitora ao lidarem
com textos desse género motivou-nos a ensinar estratégias de leitura, orientando o caminho que
conduz a producao de sentidos e, consequentemente, & compreensao das reportagens. Em todos
0s casos, utilizamos o fotojornalismo e outros elementos visuais como possibilidades para a
formulacao das hipoteses e inferéncias, o que resultou na ampliagdo da capacidade leitora.
Nessa perspectiva, a pesquisa confirmou que ¢ fundamental dar énfase ao ensino de estratégias
metacognitivas de formulacdo de hipdteses, de estabelecimento de objetivos e de

autoexplicagdo para as respostas de verificacao da leitura.

Destacamos que foi muito produtivo apresentar aos alunos um modelo de leitura que indicasse
acdes “antes”, “durante” e “depois”, as quais, durante o desenvolvimento das oficinas,
comegaram a ser praticas constantes no cotidiano dos sujeitos participantes da pesquisa.
Durante as atividades de leitura silenciosa e também no trabalho em grupo de apresentagao de
reportagens, foi possivel observar como praticaram o que lhes foi ensinado por meio do ensino

de estratégias e modos de agir de forma consciente sobre o texto.

Em comparagdo com as minhas praticas de ensino anteriores € com as que vieram em
decorréncia dessa pesquisa, verifico que me faltava o embasamento tedrico necessario para

conduzir e elaborar atividades, além de atuacdo adequada como mediador.

A anadlise feita por este trabalho ¢ a de que os referidos principios podem ser usados no ensino
de leitura e na elaboragdo de atividades didaticas e, sem duvida, subsidiam a decodificagdo ¢ a
produgdo de sentidos do fotojornalismo. As categorias analiticas da GDV foram estudadas,
aplicadas as fotografias jornalisticas que iriamos usar e, somente depois, produzimos material
didatico com vistas a adequar a teoria a pratica. Os alunos compreenderam bem que o
fotojornalismo ¢ uma atividade motivada, e ndo resultado de um registro aleatério da realidade.
Muitas informagdes, discursos e ideologias se fazem presentes nas fotografias jornalisticas e a
GDV permite comecar a entendé-las. Contudo, hé que se ressaltar que, tdo importante quanto a
analise da sintaxe visual, ¢ o desenvolvimento de multiletramentos (cultural, digital, visual,
verbal), uma vez que, de acordo com o principio basilar da Sociossemidtica, nenhum signo
pode ser compreendido de forma isolada. Ainda que a andlise da sintaxe visual seja

determinante na compreensao do fotojornalismo, ha diversas representagdes icOnicas que
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demandam uma compreensdo cultural mais ampla, fazendo-se necessario o letramento cultural

associado aos letramentos visual, digital e verbal, ou seja, é necessario multiletrar.

Ler, refletir e discutir foram agdes fundamentais e indissociaveis que, no ambito desta pesquisa
interventiva, concederam aos sujeitos participantes a tranquilidade e a motivagao necessarias
para produzir textos do género textual reportagem, mesmo ante a inquietante atmosfera escolar.
Afinal, embora se ocupasse precipuamente com o eixo leitura, a demanda que motivou o
desenvolvimento do PDG foi a necessidade de produgdo de material de divulgagao para uma
grande campanha de combate ao desrespeito e a intolerancia no ambiente escolar, a qual ficou
conhecida pelo nome “Em busca da Igualdade”. Foi muito prazeroso observar a transformagao
dos alunos que, ao correlacionarem o assunto as suas realidades cotidianas, expondo suas
angustias e sensa¢ao de descaso diante dos flagrantes casos que atentam contra os direitos
humanos — inicialmente nas rodas de conversa em sala de aula e, depois, na producao de
reportagens — tornaram-se protagonistas. De fato, os textos produzidos contribuiram tanto para
atender a demanda escolar quanto para a formagdo de um leitor responsivo ativo, que usa a
multiplicidade de modos da linguagem para agir no e sobre o mundo, conformando-se a uma
concepcao de linguagem dialdgica e multissemiotica. Acreditamos que os resultados dessas
acOes ainda ecoardo por um bom tempo, pois as reportagens ficaram prontas no final do ano
letivo e, embora veiculadas imediatamente em meio eletronico, também se fardo presentes no
jornal escolar impresso, edigdo 1/2020. Nesse sentido, infiro que seria interessante se autores
de projetos com esse perfil os desenvolvessem no inicio ou meio do ano letivo, de modo que
seja possivel acompanhar os efeitos da intervencao fora do ambiente de sala de aula e a reagdo

da comunidade escolar ao longo do ano letivo.

Para ensinar o género foi necessaria a constru¢ao do Modelo Didatico de Género (MDG). A
partir desse dispositivo didatico, ampliamos a compreensao de que a reportagem ¢ um género
que estd cada vez mais visual e explora, portanto, cada dia mais, o dialogismo das fotografias
jornalisticas. Por meio do MDG, percebemos que o género textual passa por importantes
alteragdes, sobretudo, em relacdo a sua estrutura, ora influenciada pelo suporte, ora pelo publico
a que se destina. Contudo, embora estas se fagam presentes, entendemos que o estudo do género
textual sem subdivisdes — apresentando as diferencas, mas focando nas semelhancas —
possibilitou destacar a reportagem como um produto midiatico, cujo proposito comunicativo
mantém-se inalterado em todos os textos analisados (informar e comentar, formando opinido),

usando todos os modos e recursos semioticos para isso.
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As razdes pelas quais o prestigio da linguagem visual na escola ndo seja o mesmo da linguagem
verbal sdo diversas, entre elas, destacam-se: escassez de verbas para fotocdpias, auséncia de
laboratorios de informatica, falta de conectividade a internet e auséncia de assinaturas de
revistas e jornais pela biblioteca. Deparamo-nos com muitos desses problemas, todavia, com
um pouco de criatividade e usando os proprios aparelhos celulares dos alunos ¢ possivel,
embora com poucos recursos, reinventar-se de modo a conceber a linguagem em todo o seu
carater multissemidtico. Assim, entendemos que as proposi¢des que se fazem presentes nas

atividades de intervengao podem ser replicadas parcial ou integralmente.

As criticas que fizemos a escola, de modo algum, foram no sentido de desmerecer a instituicao
e/ou os seus professores, afinal, sio merecedores de todo o nosso respeito. Contudo, ¢ preciso
apontar a necessidade de que ela acompanhe as mudancas deste século, ndo ficando estagnada,
a medida que seus professores também buscam melhorias em suas praticas nos pontos em que
tedrica e metodologicamente se fazem necessarias. Além do mais, o “educar para a vida” nao
pode ser entendido como agdes para um futuro distante, mas para o presente, tendo em vista as
vivéncias atuais, envoltas em textos auténticos, cada vez mais visuais ¢ em diferentes
plataformas, suportes, modalidades, tamanhos, etc. Assim, neste trabalho, acreditamos que
cumprimos esse objetivo ao alternar o ensino de leitura, propondo atividades tanto em suporte
impresso (apostila) quanto em ambiente digital (Google Docs) e, em ambos os casos, propondo
reflexdes sobre o “respeito a diversidade” e explorando o dialogismo das fotografias para
construir sentidos. Em meio digital, as atividades permitiam, além do contato com o texto
auténtico e em seu suporte original, a pesquisa, a exploracdo dos hiperlinks, a movimentacao
entre diferentes janelas, a utilizacao de recursos nos editores de texto (diagramagao, tipografia

e tamanho das letras, cores, inser¢ao da imagem, producao de boxes) e a utilizagdo do e-mail.

Evidentemente, todos os avangos que foram observados ao final dessa pesquisa representam o
inicio de um processo que pode conduzir a formagdo de um sujeito multiletrado. Projetos
similares que prezem pela continuidade do ensino de leitura em uma perspectiva multimodal e
resgatem a importancia do papel da imagem na construgdo de significado nos textos, sobretudo,
correlacionados a preocupagdo com a formagdo cidada, devem ser aplicados com constancia
em sala de aula, com vistas a oportunizar aos alunos uma “educacgdo integral voltada ao
acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno de todos os estudantes”, conforme

estabelece a BNCC (BRASIL, 2017, p. 5).
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APENDICES

Questionario de praticas de leitura e escrita - QPLE

Apéndice A — QPLE

Questionario de praticas de leitura e escrita - QPLE

1. Nome e turma:

2. Em que suporte vocé prefere fazer a leitura de um texto?
Marcar apenas uma oval.

impresso
digital

n&o tenho preferéncia

3. Com que frequéncia voceé |é jornais e revistas impressos ou acessa portais de noticias?
Marcar apenas uma oval.

todos os dias

3 a 4 vezes por semana
1 vez por semana

1 vez a cada 15 dias

1 vez por més

quase nunca leio jornais e revistas

4. Vocé se considera uma pessoa
Marcar apenas uma oval.

muito informada
informada
pouco informada

nao sei dizer

5. Quais os géneros jornalisticos que vocé mais 1&7?
Marque todas que se aplicam.

charges
horéscopos
| noticias
anuncios classificados
reportagens
| colunas

outros

6. Vocé é incentivado pelos seus pais ou amigos a ler reportagens?
Marcar apenas uma oval.

sim, sou incentivado
sim, mas pouco leio
nao, mas sei que devo ler

nao, por isso nao leio

https://docs.google.com/forms/d/ -pMIYwPufcPo 1 TwjRquH5aF yjJVmyWaCwigZoAYorl/edit

12
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01/01/2020 Questionario de praticas de leitura e escrita - QPLE
7. Em sua opinido, quais opgdes abaixo se relacionam com o(s) propdsito(s) de textos do género
reportagem
Marque todas que se aplicam.
L entreter os leitores
ensinar uma licdo
informar sobre acontecimentos atuais
comentar os acontecimentos
vender um produto

formar opiniao

HiEENINn

narrar um fato

8. Em sua opiniao, as fotografias jornalisticas (presentes em capas de jornal, noticias e
reportagens) sao:
Marcar apenas uma oval.

() dispensaveis

() indispensaveis

9. Em sua opinido, é fungao da fotografia jornalistica...
Marque todas que se aplicam.

|_ ilustrar
|_ informar
L opinar

|| denunciar

] refletir

10. Vocé ja sofreu ou presenciou algum tipo de preconceito no ambiente escolar?
Marcar apenas uma oval.

I:"_'_',: sim, ja sofri preconceito e também presenciei
() sim, ja presenciei

(") né&o, nunca sofri nem presenciei

11. Vocé costuma usar editores de texto e de imagem?
Marcar apenas uma oval.

P

() sim, ambos

() nao, nenhum dos dois

.

() apenas editores de imagens

If_ ) apenas editores de texto

12. Vocé possui enderego eletrénico (e-mail)?

Marcar apenas uma oval.

() sim, e procuro acessa-lo regularmente

(") sim, mas ndo lembro minha senha

() nao tenho e-mail

Powered by
E Google Forms

https://docs.google.com/forms/d/1-pMIYwPufcPo1TiwjRquH5aFyjJVmyW9CwigZoAYor0/edit
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Apéndice B — Termo de Consentimento Livre Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Caro pai/mée/responsavel:

Sew/sua filho(a) ou o/a menor pelo(a) qual o/a Sr.(a) € responsavel, ;
estd sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa que sera desenvolvida na Escola Municipal Padre
Marzano Matias — intitulada: “Ensino de leitura em wma perspectiva multimodal: o papel do
Jfotojornalismo na compreensdo do género reportagem” — cuja aplicagdo se dara durante as aulas de
Lingua Portuguesa pelo professor da turma, Fabio Moreira de Carvalho, sob orientagdo do professor na
UFMG Dr. Luiz Francisco Dias. O objetivo principal dessa pesquisa ¢ colocar em prafica um conjunto de
‘agBes para auxiliar os alunos da turma de sewsua filho(a) a aprimorarem a compreensio de textos do
género reportagem, em ambiente digital e impresso. As atividades serdo desenvolvidas ao longo de 2
meses, em 24 aulas, de 1h cada, e os textos que serfio utilizados se relacionam a temédtica “Respeito a
Diversidade”. Caso aceite o convite, a participagfio de sew/sua filho(a), que é voluntaria, ocorrera da
forma apresentada abaixo.

Como seri a participaciio de seu/sua filho(a) ou o/a menor:

> Responder a um questiondrio escrito contendo perguntas de multipla escolha sobre os hébitos
dele(a) relacionados a leitura;

Y

Assistir 4s aulas mediadas pelo professor da turma, participando oralmente e por escrito das
diferentes atividades relacionadas ao ensino do género reportagem, as quais incluem, em uma das
oficinas, assistir ¢/ou participar de uma entrevista fazendo as devidas anotacbes;

> Utilizar os computadores da escola, as apostilas (sem custo para o aluno) efou celulares {(uso
facultativo) para ler reportagens e responder &s questdes propostas. Reforge que o uso do celular é
opcional, pois todo o material estara disponivel na forma impressa. Caso decida que seu filho ndo
deve utilizar o celular durante as aulas, asseguramos ao/a Sr.(a) que ndio hayera nenhum prejuizo
a0 processo de aprendizagem de seu/sua filho(a), nem qualquer recriminagéo;

v

Produzir, em grupos e sob a orientacdo e supervisio do professor da turma, uma reportagem em
ambiente digital sob a tematica “Respeito a Diversidade”. O texto, apés devidamente revisado,
sera publicado no jornal da escola, ¢ a ele sera atribuida a autoria “Produgio coletiva dos alunos
do 8° ano”, ndo contendo quaisquer nomes e/ou fotografias dos estudantes.

Toda a pesquisa seré desenvolvida nas aulas de Lingua Portuguesa de acordo com o Planejamento
Curricular para a série em que sew/sua filho(a) se encontra. Durante as aulas, serdo tomadas todas as
providéncias para que haja sigilo dos dados coletados. Ndo haverd nenhum tipo de gravagdo de dudio ou
video, ¢ todos os dados obtidos durante a pesquisa (anotagdes do professor, atividades recolhidas e
questionario), ap6s serem analisados e incorporados & pesquisa, serdo eliminados. Isso significa que serfio
armazenados por um periodo ndo superior a 12 (doze) meses. Destaco que ndo havera divulgacdo da
imagem e do nome de sew/sua filho(a). Apenas os resultados da pesquisa, na forma de nimeros e analises,
serfio publicados, pois queremos colaborar para a divulgacio de praticas escolares que promovam um
ensino de qualidade. Serd assegurado o direito do(a) Sr.(a) e de sewsua filho(a) de, em qualquer
momento, retirar o seu consentimento em relagfio a participagdo do seu/sua filho(a) na pesquisa, sem que
haja qualquer recrimina¢fio por isso. O/a Sr.(a) nfo teri nenhuma despesa & nem recebera nenhuma
remuneracdo ao consentir com a participagdo de seu/sua filho(a).

Antes de aceitar o convite, porém, é preciso esclarecer ao/a Sr.(a) os riscos da pesquisa, os quais
envolvem possiveis constrangimentos diante de alguma dificuldade que o aluno(a) tiver no uso das

Rubrica do responsavel pelo (a) aluno (a):

Rubrica do pesquisador-assistente:

Rubrica do pesquisador-responsavel. Lt Q
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ferramentas digitais (acessar portais na internet e aplicativos de edigdo de textos e¢ imagens em
computadores e/ou celulares) e o possivel estranhamento decorrente de, em uma das oficinas, recebermos
visitas de 2 (dois) especialistas no assunto “Diversidade”, aos quais os alunos da turma terdo a
oportunidade de entrevistar. Para reduzir ao méximo os possiveis constrangimentos, o professor orientara
e supervisionara de perto todas as atividades, dando a devida assisténcia se por acaso sew/sua filho(a)
precisar de ajuda ao utilizar ferramentas digitais e/ou de outras naturezas. Da mesma forma, no dia em
que ocorrera a entrevista, tomar-se-a o cuidado de explicar aos convidados que apenas os alunos que se
voluntariarem e sentirem a vontade para isso fardo perguntas e/ou comentarios. Além disso, serd dada aos
alunos a opg¢iio de escrever as perguntas e/ou comentirios para que sejam lidas pelo professor aos
convidados, sem que precisem se identificar. Para o registro das falas dos entrevistados, os alunos farédo
apenas anotagdes escritas para uso futuro dentro do projeto, nfo sendo permitida a gravagio de
audio/video. Dessa forma, evitar-se-a que a fala de seu/sua filho(a) (como uma pergunta ao entrevistado)
seja gravada indevidamente. Por fim, na intencio de deixar os alunos confortavelmente preparados para
fazer as atividades propostas, garantimos que lhes serdo concedidos alguns intervalos para descanso entre
as atividades.

A participacio se seu/sua filho(a) sera valiosa, mas vocé ndo é obrigado(a) consentir com essa
participagdo. Também, se depois de concordar com a participagdo, o/a Sr.(a) nfio quiser que seu/sua
filho(a) continue participando, tem o direito ¢ a liberdade de retirar o consentimento em qualquer fase da
pesquisa, sem nenhum prejuizo para o desempenho escolar, pois o aluno(a) participard das mesmas
atividades ministradas aos colegas, apenas néo tera os dados utilizados na pesquisa.

Se possuir qualquer divida, vocé poderd entrar em contato com o professor-assistente, Fébio
Moreira de Carvalho, na propria escola, situada a Av. Erico Verissimo, n° 1280, B. Rio Branco, Belo
Horizonte ou pelo e-mail: fabiomoreira bh@hotmail.com ou ainda pelo telefone (31) 9.8990-5254. Além
disso, em caso de davidas éticas, quanto a divulgagdo do seu nome, bem como do conteudo coletado,
vocé podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa, pelos contatos abaixo:

Comité de Ltica em Pesquisa da UFMG - Av. Anténio Carlos, 6627 - Unidade Administrativa Il — 2°
andar — Sala 2005 - Campus Pampulha, Belo Horizonte - Minas Gerais — CEP: 31270-901 E-mail:
coep@prpq.ufmg.br - Fone: 3409-4592

Consentimento Pos—Informacio

Eu, responsavel
pelo/a menor concordo e autorizo a sua
participagdo como voluntario(a) do estudo: “Ensino de leitura em uma perspectiva multimodal: o papel do
fotojornalismo na compreensio do género” e declaro estar suficientemente esclarecido sobre a pesquisa.
Sei que, a qualquer momento, poderei solicitar novas informacdes, assim como modificar esta decisdo de
autorizar a participagdo do/a menor se¢ assim o desejar, sem prejuizo a mim ou a meu/minha filho(a).
Declaro, também, que recebi uma via deste Termo de Consentimento.

Data: / /

Assinatura do responsavel pelo participante

}Q{M e ol Ao

Prof. Fabio Moreira de Carvalho (pesquisador-assistente)

/4;7{., //)A%M @

/Prof. }%{ L{iZ Francisco Dias (pesquisadc;r-responsa’wel)
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Apéndice C — Termo de Assentimento Livre Esclarecido

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Caro(a) aluno(a):

Vocé esta sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa que sera desenvolvida na Escola
Municipal Padre Marzano Matias, intitulada “FEnsino de leitura em uma perspectiva multimodal: o papel
do fotojornalismo na compreensdo do género reportagem”, cuja aplicagio se dara durante as aulas de
Lingua Portuguesa pelo professor da turma, Fabio Moreira de Carvalho, sob orientagdo do professor na
UFMG Dr, Luiz Francisco Dias. O objetivo principal dessa pesquisa é colocar em pratica um conjunto de
agOes para auxiliar os alunos a aprimorarem a compreenso de textos do género reportagem, em ambiente
digital e impresso. As atividades serdo desenvolvidas ao longo de 2 meses, em 24 aulas, de 1h cada, ¢ os
textos que usaremos durante as aulas tem a ver com a tematica “Respeito a Diversidade”. A sua
participacdo € voluntaria e, caso aceite o convite, ocorrera da forma apresentada abaixo.

Como sera a sua participacio:
» Responder a um questionario (escrito) contendo perguntas de multipla escolha sobre os seus
habitos relacionados a leitura;

# Assistir as aulas mediadas pelo professor da turma, participando oralmente e por escrito das
diferentes atividades relacionadas ao ensino do género reportagem, as quais incluem, em uma das
oficinas, assistir e/ou participar de uma entrevista fazendo as devidas anotagdes;

# Utilizar os computadores da escola, as apostilas (sem custo para o aluno) e/ou celulares (uso
facultativo) para ler reportagens e responder as questdes propostas. Refor¢o que o uso do celular é
opcional, pois todo o material estara disponivel na forma impressa. Caso faca a opgdo por nio o
utilizar, asseguramos a vocé que ndo havera nenhum prejuizo ao seu processo de aprendizagem e
nenhuma recriminagio por isso;

Produzir, em grupos e sob a orientagiio e supervisio do professor da turma, uma reportagem em
ambiente digital sob a tematica “Respeito a Diversidade”. O texto, apos devidamente revisado,
sera publicado no jornal da escola, e a ele sera atribuida a autoria “Producio coletiva dos alunos
do 8° ano”, nio contendo quaisquer nomes e/ou fotografias dos estudantes.

v

Toda a pesquisa sera desenvolvida nas aulas de Lingua Portuguesa de acordo com o Planejamento
Curricular para a série em que vocé se encontra. Durante as aulas, serfio tomadas todas as providéncias
para que haja sigilo dos dados coletados. Ndo havera nenhum tipo de gravagdo de audio ou video, e todos
os dados obtidos durante a pesquisa (anotacdes do professor, atividades recolhidas e questionario), apos
serem analisados e incorporados a pesquisa, serdo eliminados. Isso significa que serdo armazenados por
um periodo ndo superior a 12 (doze) meses. Destaco que ndo haverd divulgagiio de sua imagem e do seu
nome. Apenas os resultados da pesquisa, na forma de nimeros e analises, serdo publicados, pois
queremos colaborar para a divulgac@io de praticas escolares que promovam um ensino de qualidade. Sera
lhe assegurado o direito de, em qualquer momento, retirar-se da pesquisa sem que haja qualquer
recriminagdo por isso. Participando da pesquisa vocé ndo tera nenhuma despesa e nem recebera nenhuma
remuneracao.

Antes de aceitar o convite, porém, € preciso esclarecer os riscos da pesquisa, 0s quais envolvem
possiveis constrangimentos que podem ocorrer diante de alguma dificuldade que tiver no uso das
ferramentas digitais (acessar portais na internet e aplicativos de edi¢io de textos e imagens em

Rubrica do(a) aluno(a):

Rubrica do pesquisador-assistente:

Rubrica do pesquisador-responsavel. , ﬁ% /‘/Zm ALEAAN @i
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computadores e/ou celulares) e o possivel estranhamento decorrente de, em uma das aulas do projeto,
recebermos visitas de 2 especialistas no assunto “Diversidade”, aos quais vocé e seus colegas de turma
terdo a oportunidade de entrevistar. Para reduzir ao maximo os possiveis constrangimentos, o professor o
orientara de perto, dando a devida assisténcia se por acaso vocé precisar de ajuda ao utilizar ferramentas
digitais e/ou de outras naturezas. Da mesma forma, no dia em que ocorrera a entrevista, tomar-se-a o
cuidado de explicar aos convidados que apenas os alunos que se voluntariarem e sentirem a vontade para
isso fardo perguntas e/ou comentarios. Além disso, serd dada aos alunos a opgdo de escrever as perguntas
e/ou comentarios para que sejam lidas pelo professor aos convidados, sem que precisem se identificar.
Para o registro das falas dos entrevistados, os alunos poderfio apenas fazer anotagdes escritas para uso
futuro dentro do projeto, ndo sendo permitida a gravagio de audio/video. Dessa forma, evitar-se-a que a
sua fala (como uma pergunta ao entrevistado) seja gravada indevidamente. Por fim, na intencdo de deixa-
lo confortavelmente preparado para fazer as atividades propostas, garantimos que serdo concedidos a
turma alguns intervalos para descanso entre as atividades.

Sua participagdo sera valiosa, mas vocé ndo € obrigado(a) a participar da pesquisa. Também, se
mesmo depois de concordar com a participagdo por algum motivo mudar de ideia, vocé tem o direito e a
liberdade de retirar o seu consentimento — em qualquer fase da pesquisa e sem nenhum prejuizo para o
seu desempenho escolar — e ainda podera participar das mesmas atividades ministradas aos colegas sem
qualquer tipo de recriminagdo, apenas ndo tera os seus dados utilizados na pesquisa.

Se possuir qualquer divida, vocé podera entrar em contato com o pesquisador-assistente, Fabio
Moreira de Carvalho, na prépria escola, situada a Av. Erico Verissimo, n® 1280, B. Rio Branco, Belo
Horizonte ou pelo e-mail: fabiomoreira bh@hotmail com ou ainda pelo telefone (31) 9.8990-5254. Além
disso, em caso de duvidas éticas, quanto a divulgagdo do seu nome, bem como do contetdo coletado,
vocé poderd entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa, pelos contatos:

Comité de Etica em Pesquisa da UFMG - Av. Antdnio Carlos, 6627 - Unidade Administrativa T — 2°
andar — Sala 2005 -Campus Pampulha, Belo Horizonte - Minas Gerais — CEP: 31270-901 E-mail:
coep@prpq.ufimg.br - Fone: 3409-4592

Assentimento Pés—Informacio
Eu, (seu nome) , concordo em
participar da pesquisa “Ensino de leitura em uma perspectiva multimodal: o papel do fotojornalismo na
compreensdo do género reportagem”. Declaro que fui informado(a) sobre seus objetivos e esclareci
minhas duvidas. Sei que, a qualquer momento, poderei solicitar novas informagdes e poderei modificar a
decisdo de participar, se assim o desejar. Declaro, também, que recebi uma via deste Termo de
Assentimento.

Data: / /

Assinatura do aluno-participante

A f* & ] 4 [l

i/ L ’ N p/ .
Gl Tpaue o Layitllp
Prof. Fabio Moreira de Carvalho (pesquisador-assistente)

A% fpususen O

Prof. l?f IY1iz Francisco Dias (pesauisador-responsavel)
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Apéndice D — Instrumento Diagnostico

INSTRUMENTO DIAGNOSTICO

Esta é uma avaliagao diagnostica. Leia atentamente o texto abaixo e, em seguida.

Prezado (a) aluno (a):

* SUPER NOTICIA SeXTA-FEIRA, 13 DE /

MADRUGADA TEM TRES
ONIBUS INCENDIADOS

# Policia Civil investiga se crimes tém relacdo entre si; um deles foi ordenado por presos da Nelson Hungria

que o fogo tomou conta
do coletivo.

“Foi um desespero
muito grande de todos
que estavam aqui. Quan-
do fomos ver, as chamas
jaestavam altas em frente
a0 meu portfo, Ficamos
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Apéndice E — Enquete

“RESPEITO A E m : E - INFORMAGAO,

OPINIAO E ATITUDE CONTRA A INTOLERANCIA’

*Obrigatdrio

Enderego de e-mail *

DE: ALUNOS DA 32A - EM PADRE MARZANO MATIAS

PARA: MEMBROS DA COMUNIDADE ESCOLAR

PREZADOS(AS):

Convidamos-lhes a participar da seguinte ENQUETE: Que nome
deve receber o projeto que esta sendo realizado nas aulas de
Lingua Portuguesa (8° ano) cujo objetivo é promover o respeito
a diversidade e o combate ao preconceito? Escolha uma das
opcoes:; *

O | - "Quebrando tabus”
O 1I-"Em busca da igualdade”
O Il - "Patrulha da diversidade”

O IV - "Diversidade sem fronteiras”

FIQUE POR DENTRO

Estamos produzindo reportagens sobre temas que envolvem o
combate ao preconceito e a discriminacao; atitudes que
frequentemente resultam em violéncia verbal ou fisica no
ambiente escolar. Gostaria de receber o link, em seu e-mail, para
acesséa-las assim que estiverem prontas? Ajude-nos a divulgar
esta acao que pode contribuir para transformarmos o mundo
em um lugar um pouquinho mais digno e gostoso para se viver!

O sim
O Nzo

A MINHA PARTICIPAGCAO FOI SOLICITADA POR

AGRADECEMOS A SUA PARTICIPAGAOQ.

Este contetdo ndo foi criado nem aprovado pelo Google. Denunciar abuso - Termos de Servico - Politica de
Privacidade




Apéndice F — Atividade Online 1

17/01/2020 CONSTRUINDO SENTIDOS

CONSTRUINDO SENTIDOS

(1) Diz o ditado: "E preciso respeitar para ser respeitado.” Vocé concorda?
(2) Leia a imagem e reflita: que efeitos de sentido o fotojornalista tentou produzir?
(3) Sera que estamos respeitando e tratando com carinho nossos colegas especiais?

*Obrigatdrio

ACESSE E LEIA A REPORTAGEM ABAIXO:

http://arevistadamulher.com.br/familia/content/217 1195-a-escola-inclusiva-ensina-a-respeitar-diversidade-e-
lidar-com-o-diferente

W\ LR @ MODA  BELEZA SAUDE EBEM-ESTAR FILHOS LIFESTYLE FAMOSOS CULINARIA NEWS v~ O |“

A escola inclusiva ensina a respettar
diversidade e lidar com o diferente

3 Paula Cardoso 19/01/2016

A convivéncia com criangas portadores de necessidades especiais ajuda a criar
uma sociedade mais integrada

81- ' f Escolaindusiva ajuda a criar uma sociedade mais justa.

1. NOME E TURMA:

IDENTIFIQUE NA REPORTAGEM LIDA ...

2. ... data de publicacao:
Exemplo: 15 de dezembro de 2012

3. ... 0 veiculo que a publica:
Marcar apenas uma oval.
) jornal
—

(Y revi
() revista
o

)

C blog

https:/idocs.google.com/forms/d/18X3vFcUGI_9uMVdAMiIgAXTP30B6GovEnSibwrakviRw/edit
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17/01/2020 CONSTRUINDO SENTIDOS
4. ... o suporte utilizado:
Marcar apenas uma oval.
() digital
() impreso

() Outro:

5. ... a segdol/caderno em que a reportagem se encontra:
Marcar apenas uma oval.

(:\ moda

vy

") beleza

Y

") satde e bem-estar

lifestyle

A

J

N TN

familia

\S

6. ... o tema da reportagem.
Marcar apenas uma oval.

(") interagao na escola

( \, educacao inclusiva

(") respeito aos colegas

C ) di I
I\ ) apren |zagem na escola

7. Quem é o autor e qual é a sua fungéo social, ou
seja, sua ocupacgao na sociedade?

RELEIA A FOTOGRAFIA

LY

Escola inclusiva ajuda a ariar uma sociedade mais justa.

Fonte: A Revista da Mulher (2016)

Considerando que:

2 os quadrados sinalizam os “atores” representados e

2 as setas indicam a diregéo do olhar.

https://docs.google.com/forms/d/18X3vFcUGI_9uMVdAMigAX7P30B6GovEn8ibwrOkviMRw/edit
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2/6
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10.

1.

CONSTRUINDO SENTIDOS

. Considerando a finalidade da reportagem lida, o elemento mais importante do fotojornalismo

esta sendo representado

KA
\arcar apenas (ima ov
wviarcar apenas uma ovai.

) do lado direito.

—

) do lado esquerdo.

. Durante a atividade, os alunos representados a esquerda, no fotojornalismo, estdo interagindo

") com todos os alunos da classe.
) apenas entre eles.

) nao interagem com ninguém.

Nessa imagem, o aluno cadeirante é representado interagindo com

Marcar apenas uma oval

) todos os alunos da classe.
alguns alunos da classe.
_ a professora, somente.

") nenhuma pessoa..

Baseando-se no fotojornalismo e na legenda, apresentados na reportagem lida, analise cada
uma das afirmagdes apresentadas abaixo.

I A posicao e a dire¢ao do olhar dos participantes na fotografia fornecem indicios
de que ha um problema relacionado & interagao dos alunos em sala de aula.

As cores claras utilizadas na fotografia colaboram para a formacao de sentidos e
Il | sao indicativas de que, embora sejam apontados problemas, a abordagem do
assunto “escola inclusiva” ainda é positiva.

m A expressdo “ajuda a criar’, usada pela jornalista na legenda, poderia ter sido
substituida pela forma verbal “cria”, sem prejuizo de sentido.

Y, Alegenda e a fotografia fornecem, cada qual a seu modo, informacédes diferentes,
mas complementares acerca da escola inclusiva.

Esta correto o que se afirma em

Iolem
SRR
YL lelv
Yo Ne v

12. Conclua: a fotografia jornalistica € um simples registro da realidade? Por que responde assim?

https://docs.google.com/forms/d/18X3vFcUGI_SuMVdAMIgAX7P30B6GovENn8ibwrOkvMRw/edit

179

3/6
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17/01/2020 CONSTRUINDO SENTIDOS

13. Infere-se que o sentido da palavra negritada s6 NAO se harmoniza com

(...) essa instituicao de ensino deve primar pela diversidade dos alunos.

) valorizar
priorizar
) zelar

negligenciar

14. A informagao acrescentada pela fotografia jornalistica aponta para o fato de que, em geral, as
escolas

) podem primar pela "educacgéo inclusiva", mas a interagéo entre os alunos nem sem ocorre.
) estdo sendo negligentes no que diz respeito a tentativa de fornecer uma educacgéo inclusiva.

nao tém apoio das familias para poder, de fato, implementar uma "educagao inclusiva".

INTENCIONALIDADES

15. Considerando a fungédo de uma reportagem, infere-se que a principal intengao da autora (em
escrever), do fotojornalista (em fotografar) e do veiculo (em publicar) esse texto é

) explicar o que é a “educacéo inclusiva”.
criticar de forma veemente a politica de “educagao inclusiva”.
) noticiar um fato importante em relagao a alunos com necessidades especiais.

) relatar e comentar o que ocorre nas escolas em relagéo & educagéo inclusiva.

16. A disposigao dos elementos na imagem se ajusta aos objetivos da reportagem?

) néo, apenas ilustra.
sim, mas foi uma coincidéncia estarem dispostos dessa forma.
sim, o fotégrafo explorou o melhor dngulo para produzir os efeitos de sentido que almejava.

Qutro:

COMPARE REPORTAGENS E FORMULE HIPOTESES
CESSE:
ﬁ_ttpEs:HbEasil,elpais.comfbrasilf2019!03!18/politica)“|552944709 703384.htm

17. Compare a reportagem que vocé leu no inicio com a que se encontra no link acima. Em seguida,
responda: o nome do fotojornalista aparece nas duas reportagens?

) Sim

) Nao

18. Acesse o link abaixo e, em seguida, leia e formule uma hipétese: por que o nome do
fotojornalista pode ndo aparecer em alguma reportagem?

http://www.laisschulz.com/fotografia/ganhar-dinheiro-com-suas-fotos/

https://docs.google.com/forms/d/18X3vFcUGI_9uMVYdAMigAX7P30B6GovEn8ibwrakvMRw/edit 4/6
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17/01/2020 CONSTRUINDO SENTIDOS

19. Prosseguindo com a comparagao, leia as alternativas abaixo e julgue-as como verdadeiras (V)
ou falsas (F). Em seguida, assinale a sequéncia correta.

() Nao ha qualquer diferenca em relagao ao suporte e ao veiculo.

( ) O veiculo em ambas € o0 mesmo; o suporte € que se diferencia.

( ) O suporte em ambas € o mesmo, digital; o veiculo é que se diferencia.

( ) Os veiculos sao diferentes: a 12 foi publicada por um jornal e a 22 por uma revista.
Marcar apenas uma oval.

- EEVW
) RV,RV

() VV.RF
) FFV,F

20. Localize e compare as segoes ou os cadernos das reportagens. Em seguida, responda: as
secdes (cadernos) sdo iguais?

[V E
Ma

rcar apenas uma oval,

21. Pensando na sua resposta anterior, responda: por que isso ocorre?

A= aSr anenacs 1ma oval
ma i apenas uma ovai.

_':: Cada veiculo cria seus cadernos/segoes conforme o plblico a que pretende alcangar.

'_‘,‘.: Os jornais tém cadernos padronizados; as revistas tém cadernos diferenciados..

0
-~

) Outro:

PUBLICO-ALVO

22. 0 nome da revista aponta para o publico-alvo,
porém, DE FORMA MAIS ESPECIFICA, quem
seria o publico-alvo desta reportagem? *

https://docs.google.comiforms/d/18X3vFcUGI_9uMVdAMigAX7P30B6GovEnSibwrOkvMRw/edit 5/6
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23. Por que essa tematica interessaria ao publico-alvo a que se destina? *

Note que alguns trechos no texto sdo apresentados em fontes e
cores diferentes. Em relacao a isso, levante hipoteses sobre os
objetivos da autora e do veiculo:

24. ... ao negritar algumas palavras e expressdes *

25. ... ao sublinhar algumas palavras e expressdes *

26. Durante a leitura, vocé teve a curiosidade de clicar sobre um desses sublinhados? O que vocé
acha desse recurso? Costuma utiliza-lo? *

EM NOSSA ESCOLA

27. Reflita e responda: a nossa escola é inclusiva? Escolha um numero que represente a sua
resposta, sendo 0 (nada inclusiva) e 10 totalmente inclusiva.

Powered by

B Google Forms

https://docs.google.com/forms/d/18X3vFcUGI_SuMVYdAMigAX7P30B6GovEn8ibwrakvMRw/edit

6/6
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Apéndice G — Atividade Online 11

17/01/2020 CONSTRUINDO SENTIDOS

CONSTRUINDO SENTIDOS

1. NOMES E TURMA:

ATENGAO:

(1) Antes de comecar a leitura, role o cursor e
veja o texto como um todo.

(2) Note que a reportagem possui 3 fotografias
jornalisticas. O que elas tém em comum?

(3) Que efeitos de sentido sdao produzidos pela
direcao do olhar dos participantes
representados nas fotografias?

Acesse e leia a reportagem clicando no link abaixo:

https://oglobo.globo.com/sociedade/educacac/alunos-acima-do-peso-sao-mais-vitimas-de-bullying-na-
escola-12375170

FOTOGRAFIA |

Fonte: O Globo (2015)




17/01/2020 CONSTRUINDO SENTIDOS

2. Quais atividades, uma delas representada na fotografia jornalistica, o adolescente citado na
reportagem pratica como forma de superar os traumas sofridos na escola?

Marque todas que se aplican

J ténis
' | futebol

| teatro
| kickboxing

Releia o trecho:

- Eu sofria muito com isso, nao levava na boa - lembra Claudio, que, hoje,
com 17 anos, fala abertamente sobre o assunto por acreditar no dialogo
como a melhor forma de combater o bullying. - Eu ia para o colégio ja
querendo voltar. E isso atrapalhou meu desempenho, tive que ter ajuda
de aulas extras para passar de ano.

3. De acordo com o trecho acima, que forma verbal utilizada ocorre com muita frequéncia no
ambito do esporte retratado na fotografia jornalista?

Marcar apenas uma oval
/_ ) tive

) querendo

_7:; atrapalhou

) combater

4. O fotojornalismo apresentado é uma construgao metaforica do que foi apresentado verbalmente
na reportagem, ou seja, é necessario

Marcar apenas uma oval

) saber lidar com a vida: ora escondendo, ora enfrentando.
) fingir que néo esta se importando com a situagéo e fazer esportes.
) esconder-se de situagdes e/ou pessoas que nos afrontam no dia a dia.

) combater o bullying, assim como no kickboxing se enfrenta um oponente.

5. Releia o fragmento abaixo. Podemos inferir que a palavra destacada refere-se

O trabalho foi baseado nos nimeros da Pesquisa Nacional de Satde do

Escolar (PeNSE) de 2012, que entrevistou 110 mil alunos, representando

um universo de mais de trés milhoes de criancas. O estudo tracou o |

) dos estudantes a partir da percepcao deles sobre o
proprio corpo, numa escala de caracteristicas como “muito magro”,

“magro”, “normal”, “gordo” e “muito gordo”..

Marcar apenas uma oval
) adescrigao psicoldgica de uma pessoa.
_f'_‘.l ao desenvolvimento da altura de uma pessoa.
) ao conjunto de tragos das medidas do corpo humano.

) anogéo que as pessoas desenvolvem sobre o espago a sua volta.

DESENVOLVIMENTO DO TEXTO

184
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CONSTRUINDO SENTIDOS

6. Ordene os periodos abaixo de acordo como séo relatos na reportagem.

Marcar apenas uma oval por linha

7. Quais trechos, citados no exercicio anterior, referem-se a comentarios feitos pelos jornalistas?

a) Eu sofria muito com isso, nao

levava na boa - lembra Claudio,

que, hoje, com 17 anos, fala g
abertamente sobre o assunto por f_( :
acreditar no dialogo como a

melhor forma de combater o

bullying

b) Pesquisa com dados nacionais

de salde no ensino mostra que os; \ ¢ \
muito magros também séo alvos 2
de covardia no colegio.

c) O cenario comegou a mudar
quando o rapaz trocou de colégio,
comegou a fazer analise e ) o
ingressou em um curso de teatro. (_ )(_ ) )(

De um ano para c3, ele também

passou a lutar kickbo-xing, o que

o deixa mais relaxado e confiante.

d) Com um quadro de ansiedade

e fobia social, Paolo de Carvalho

Soares, de 16 anos, abandonou a

escola em setembro e, depois de ( WX W)
passar por trés colégios nos

ultimos seis anos, diz que nédo

quer voltar a estudar no Brasil.

O PAPEL DOS SUBTITULOS

8. Em relag@o ao papel dos subtitulos em uma reportagem, levante hipéteses: para que servem?

9. Existe alguma indicagdo de posicionamento nos subtitulos apresentados na reportagem lida?

Marcar apenas uma oval.

(

10. Levante hipéteses: por que observamos mais subtitulos em reportagens do que noticias?

) Sim
) Néo

FOTOGRAFIA I

https://docs.google.com/forms/d/1812pKFbeU1wu2SzwLggTpK5Sy-Xdz_ModtTd2pd CSKDM/edit
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Releia a fotografia abaixo.

Fonte: O Globo (2015)

11. Note que a participante representada é focalizada olhando para o lado, no sentido A para B.
Entre os listados abaixo, que possivel efeito de sentido isso produz?

Marcar apenas uma oval.
\ sensacao de distanciamento e impessoalidade.

-j maior envolvimento do observador com o participante representado.

) Outro:

12. Volte ao texto e releia a legenda para a segunda fotografia jornalistica. Em seguida, levante
hipétese: que relagdo pode ser inferida entre “buscar ajuda” e a forma em que a participante foi
clicada, ou seja, olhando para “algo/alguém” fora do enquadramento?

Marcar .-i||’]l' as uma oval

f\__ﬁ na fotografia ha uma espécie de convite para que o leitor observe como a participante busca
ajuda olhar para fora de si, buscando novos horizontes.

& ) ndo ha nenhuma relagéo; trata-se de coincidéncia na qual a participante olhava para o lado
quando foi clicada pelo fotojornalista
() Outro:

13. Exercite a sua empatia e responda: a jovem apresentada na foto deve ter experienciado que tipo
de sentimentos? Por que responde assim?

FOTOGRAFIA Il

Releia a fotografia.

https://docs.google.com/forms/d/1812pKFbeU1wu2SzwLag TpKSy-Xdz_ModtTd2pdC5KDM/edit 416
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Fonte: O Globo (2013).

14. Leia as alternativas abaixo e julgue-as como verdadeiras (V) ou falsas (F).

a) ( ) Aterceira fotografia apresentada na reportagem assemelha-se a segunda no que
diz respeito a explorac3o do contato visual do ator representado.

b) ( ) A cena da primeira fotografia foi registrada de um angulo alto, ou seja, de cima
para baixo, conferindo um efeito de maior poder a quem |é a imagem.

c) ( ) Na escolha do recorte (enquadramento), o fotojornalista apresenta o participante
da terceira fotografia frente a frente com uma possivel razao para o seu problema.

d) ( ) Os olhares dos participantes, tanto na 12 quanto na 32 fotografia, direcionados
para a cdmera produzem uma sensagdo de maior envolvimento com o leitor.

V,V,FeV
F.FFeV
V,V,VeF
FFRVeV

EFEITOS DE SENTIDO

15. Em que enquadramento (plano) foram apresentadas as 3 fotografias da reportagem?

fechado
medio

aberto

16. Que efeito de sentido as expressoées faciais dos 3 atores representados nas fotos colabora para
a construgdo de sentidos da reportagem lida?

PARAFRASE E COMENTARIO JORNALISTICO

https://docs.google.com/forms/d/1812pKFbeU1wu2SzwlLggTpKSy-Xdz_ModtTd2pdC5KDM/edit 5/6
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Releia o trecho abaixo:

- Eles me xingavam de gordinha, baleia, me derrubavam no chao e
diziam: “Vocé nao deveria estar aqui. Vai embora” - relata Julianne, que,
ao levar seu problema a dire¢ao da escola, nao viu medidas eficientes
serem tomadas. - A coordenadora passou nas salas e falou sobre bullying,
mas nao adiantou. Eu ndo queria ir para a escola e chorava muito em

casa. Minhas notas pioraram.

17. Reescreva o trecho acima, usando a parafrase como recurso em substituigdo ao discurso
direto.

18. Imagine que, agora, vocé seja um dos jornalistas que produziram essa reportagem. Redija, um
comentario que poderia ser inserido apés o trecho que vocé parafraseou na questao anterior.

REFLEXAO

19. Vocé concorda que apelidar as pessoas de forma pejorativa é uma espécie de desrespeito a
diversidade? Explique as razdes para a sua resposta.

20. Vocés costumam se posicionar contra o bullying, condenando a utilizagéo de apelidos
maldosos que fazem referéncia a condicao (fisica ou mental) das pessoas?
A I apenas uma o\
sim
nao

as vezes

rered by

E ogle Forms

https://docs.google.com/forms/d/1812pKFbeU1wu2SzwlLgg TpK5y-Xdz_ModtTd2pdC5KDM/edit
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Apéndice I — Check List

CHECK LIST - REPORTAGEM

CAPACIDADE DE ACAQ (S) OU (N)

Considera o leitor (publico alvo)?

A reportagem é assinada por seus produtores, e estes reconhecem o que isso envolve?

Esta sendo dado os devidos créditos ao produtor da fotografia?

O assunto principal foi desenvolvido de forma clara e coerente?

O texto traz informag@o aprofundada acompanhada de posicionamento sutil?

Relata o resultado de investiga¢des profundas e entrevistas relevantes sobre o assunto?

CAPACIDADES DISCURSIVAS (5) OU (N)

Foram usados recursos linguisticos para produzir um titulo curto e chamativo?

O titulo secunddrio complementa o titulo e contribui para a identificacdo do assunto tratado?

A fotografia jornalistica explora os dngulos, o enquadramento, as cores e outros em
harmonia com o propésito da reportagem?

A sintaxe visual da fotografia € direcionada para construgio de sentidos?

A fotografia jornalistica apresenta posicionamento do produtor da fotografia?

FOTOGRAFIA

A fotografia preserva a dignidade do(s) participante(s) representado(s)?

Esta claro “quem fez o qué?”

Esta claro o “o qué?”

Esta claro “quando?”

LIDE

Esta claro “onde”?

O primeiro pardgrafo introduz de forma coerente o tema a ser tratado?

Se utilizados, é dado os devidos créditos as fontes dos dados utilizados?

Apresenta relato interativo no qual as vozes dos enunciadores se unem as de outros para
apresentar informacéo e posicionamento?

As vozes inseridas sdo devidamente identificadas?

Apresenta comentarios sutis e apropriados acerca da informagédo apresentada?

Estende-se com abrangéncia e profundidade no fato ou na tematica?

CORPO DO TEXTO

Detalha possiveis causas e/ou efeitos de um acontecido de forma ampla?

Ha4 necessidade de se organizar o texto por dividi-lo em subtitulos?

Seria interessante criar um “olho” a partir de uma expressio que sintetiza o posicionamento?

H4 informagdes adicionais que poderiam ser alocadas em um box?

A linguagem apresentada é formal e redigida no padrio culto da lingua?

A linguagem verbal é objetiva, denotativa e direta, utilizando-se da 3* pessoa do singular?

CAPACIDADES LINGUISTICO-DISCURSIVAS (5) OU (N)

Apresenta variedade de vozes (polifonia)?

Apresenta locugdes prepositivas, delimitando o inicio (ou final) das vozes inseridas?

Apresenta verbos dicendi, variados, “costurando” as falas de forma coerente?

As pardfrases (se presentes) preservam o sentido original da voz a ser apresentada?

Em trechos que apresentam explicitas intepretacdes, os verbos esto no presente?

Em sequéncias narrativas os verbos estdo predominantemente no pretérito perfeito?
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Apéndice J - Apostila

PROJETO DIDATICO DE GENERO: REPORTAGEM
“RESPEITO A E m m E - INFORMACAO,

OPINIAO E ATITUDE CONTRA A INTOLERANCIA’

ESCOLA

ALUNO(A): TURMA:

NOME DO PROJETO:

GENERO A SER ESTUDADO:

PROF. FABIO MOREIRA DE CARVALHO
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Apresentacao

Caro estudante:

Esta sequéncia de atividades foi desenvolvida para vocé que gosta de aprender coi-
sas novas e que tenham, ao mesmo tempo, relacdo com o seu cotidiano. Desejamos que
vocé construa o conhecimento relacionado a Lingua Portuguesa e, paralelamente, reflita
sobre a utilidade dele em sua vida, hoje! Ndo estamos falando de futuro: referimo-nos ao
agoral Muito daquilo que vocé aprende pode ser usado de imediato e ndo apenas quando

se graduar efou estiver no mercado de trabalho.

A primeira grande reflexdo que propomos € a seguinte: por que na escola, lugar onde
tanto se fala sobre respeito, ha tanta intolerancia, violéncia e discriminagdo? De onde surge
todo esse discurso de odio? Por que ele parece crescer a cada dia? O que podemos fazer
para impedir isso e, desta forma, contribuir para a promog¢éo de um ambiente democratico,

saudavel e pacifico?

Partiremos da premissa de que a leitura, seguida de reflexdo, € a principal forma de
descobrirmos, juntos, a respesta a essas questdes. Assim sendo, nesta apostila propomos
a leitura de varias reportagens sobre o tema “Respeito a diversidade”, pois entendemos
que essa & uma possibilidade dupla: estudarmos o género textual reportagem e, paralela-
mente, fazer algo em prol do ambiente em que vivemos, tornando-o melhor. Queremos
ajudar a vocés — alunos do 8° ano da escola — a promover a
tolerancia e o respeito a diversidade, munindo-se de informagao, criticidade e acdes a favor

de uma escola mais democratica e pacifica.

Uma dica: & provavel que vocé tenha duvidas durantes as aulas. Porém, n&o deixe
de expd-las, pois somente assim terei condi¢cdes de ajuda-lo da melhor forma. Esperamos

que por meio dessa interagdo a sua aprendizagem possa ser ainda melhor.

Um grande abrago,

Professor Fabio Moreira
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COMECO DE CONVERSA

As discussbes sobre a diversidade ocupam, ha algum tempo, bastante espago em
nossa sociedade. Trata-se de uma discussao necessaria que vai em busca de uma cultura

que preserve a igualdade de direitos.

A espécie humana carrega em si a
marca da diversidade. Ainda que sejamos
muito parecidos, todos nds temos carac-
teristicas impares que nos diferenciam
uns dos outros. As diferencas de carater

cultural, étnica, fisica, social, intelectual,

L
_ N

quando respeitadas, abrem caminho para a inclusio, o respeito e o espaco democratico.

de género, idade, entre tantas, estédo pre-

sentes em todas as esferas sociais e,

O que muitos ndo entendem é que a diversidade nao representa um obstaculo para
a convivéncia. Pelo contrario, abre novas possibilidades, enriquece e atribui valor aos gru-

pos. No entanto, muitas vezes,

alguns usam as diferengcas como desculpa para reforgar as desigualdades que
violam os direitos. Vocé apoiaria alguém que age assim?

Para reforcar a importancia da compreensao do respeito a diversidade e da convi-
véncia pacifica, a ONU (1948), com a adesao de diferentes paises, criou a “Declaragao

[1%1%

Universal dos Direitos Humanos”. No artigo 2, lemos: ““Todo ser humano tem capacidade
para gozar os direitos e as liberdades estabelecidos nesta Declaragcdo, sem distincao de
qualquer espécie, seja de raga, cor, sexo, lingua, religido, opinido politica ou de outra natu-
reza, origem nacional ou social, riqueza, nascimento, ou qualquer outra condigdo.”

A discriminagdo acaba por gerar violéncia e outras ag¢des justificadas pelo 6dio ou
pelo desprezo. Nao séo raras as manifestacdes explicitas, e quase sempre violentas, de
discriminagao. Contudo, essas ag¢des nao se justificam, até porque os discriminados nao

representam uma ameaca real: apenas incomodam 0s que se consideram superiores.

Em nossa escola, infelizmente, existem reflexos desses problemas
sociais relacionados a falta de respeito a diversidade. Conhece casos assim?

RESPEITE A E m m E - INFORME-SE! LEIA REPORTAGENS
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No Brasil, as manifestacbes homofdbicas e racistas triplicaram nos ultimos anos.
Além disso, observam-se pessoas sendo discriminadas por motivos banais, como: prefe-
réncias musicais, estilo de vida, aparéncia, comportamento social, religido e outros. Essa
falta de tolerancia causa situagdes de constrangimento as pessoas e, ainda que a discrimi-

nacgao seja dissimulada, ndo deixa de ser violéncia e humilhagao.

Como se altera uma situagcao de preconceito, desrespeito e intolerancia
quando ela esta fortemente arraigada?

Embora nao exista uma férmula magica, diminuir o preconceito e a discriminagéo,
sem duvida, envolve pelo menos trés acgdes: (1) divulgar o conhecimento, (2) promover a
reflexdo e (3) mobilizar as pessoas. E possivel fazer isso por meio do género textual repor-
tagem, a medida em que informagéao, posicionamento e reflexdo podem ser levadas a co-
munidade escolar, propiciando o debate sobre esse problema que causa tanta dor: o des-

respeito, em todas as suas formas, ao direito de ser tratado sem distingéo.

A proposta desse projeto, portanto, consiste em trazer para a sala de aula o estudo
do género textual REPORTAGEM, selecionados a partir da tematica “Respeito a Diversi-
dade”, para que a turma possa compre-
endé-lo e domina-lo e, assim, adquira a

condigdo de produzir textos desse gé-

E MELSON

nero textual cujo conteudo pode ajudar

outras pessoas a se informarem e a for-

- ~ . “HINGUEM NASCE
marem opinido resoluta de ndo admitirem ODIANDC UMA
PESSOA POR SUA COR

nenhum tipo de discriminacido. Acredita- DR PELE OU RELKILAG,

mos que esse projeto ajudara, também, a PESSOAS SA0

9 proj I ENSINADAS A ODIAR.

cada aluno a enxergar melhor a si mesmo E 5E ELAS APRENDEM
A ODIAR, ELAS PODEM

na medida em que procura aceitar as di- SER ENSINADAS A

AMARM
ferencas e a importancia de respeitar o

direito que as pessoas tém de serem tra-

tadas sem qualquer preconceito, sendo o quiserem ser. Aceita o desafio?

Fonte: <http://respeitarepreciso.org.br/apresentacao/1-desigualdade-discriminacao-e-direitos-humanos/>
Acesso: 29 out. 2018. Adaptado.

O nosso projeto de combate ao preconceito e a violéncia na escola, com énfase no res-

peito as diferengas, necessita de um nome que o represente. Que nome sugere?

PROJETO:
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RECONHECENDO O GENERO

Leia as questdes abaixo e reflita sobre elas. Em seguida, compartilhe
Conosco as suas respostas. (Atividade oral.)

3 Vocé costuma ler jornais e revistas? Com que frequéncia?

» Quais sao os cadernos que vocé prefere ler? Quais sdo os que vocé
raramente abre para ler?

2 Quais géneros jornalisticos vocé conhece?

3 Gosta de ler reportagens? Para que servem?

» Qual ¢é a diferenga entre uma noticia e uma reportagem?

» Qual foi 0 assunto tratado na ultima reportagem que vocé leu?
» Que tipo de assunto/tema ndo poderia ser tratado?
2 Prefere ler esse género na forma impressa ou digital?
» O que motivam as diferencgas entre as reportagens de jornais e as de revistas?
2 Qual é o propdsito comunicativo do género textual reportagem (impressa ou digital) de
jornal ou revista?

AR IR Montagem do “PAINEL DE REPORTAGENS”.

9\ )R ([ ] Leia as capas do jornal Folha de S. Paulo em dois momentos distintos.

o AT EATLD _FOLHA DE S.PAULO

sobreometrd, umanovaav. Jabsauara| - Delfim. credito livre
¢ base da agricultura

Temer quer liberar
até 40% do ensino
médio a distincia

et gyt v

Governo decide hoje bases do A Frang¢a quer ‘
»aumento para civis ¢ militares  sgber se houve

= roubo de barcos |

Folha de Sdo Paulo, 30 dez. 1969. Folha de S3o Paulo, 20 mar. 2018.
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Reflita e responda

1. Apoés ler e comparar as edigdes do jornal apresentadas acima, responda: quais as visi-

veis diferengas podemos notar no leiaute (layout) desse jornal com o passar do tempo?

2. Levante hipoteses: o que teria causado essas mudangas?

3. Em sua opinido, as mudangas influenciam/alteram o modo como se Ié textos do género

reportagem hoje em dia? Por que responde assim?

4. Alguns jornais e revistas mantém as publicagdes tanto no suporte digital quando no im-

presso. Levante hipoteses: ha diferengas entre a leitura num ou noutro lugar?

5. Observe, agora, os dois primeiros paragrafos de textos, transcritos abaixo, e assinale

com X aquele que vocé acredita pertencer a uma reportagem.

I- ( ) Eduardo Souza Cordeiro, de 12 anos, foi agredido por outros colegas, dentro da escola
onde estudava, na capital paraense. Ele chegou a ser socorrido, mas nao resistiu aos ferimen-
tos. A familia acredita que Eduardo tenha sido vitima de bullying. A dire¢do da escola nega e
alega que o adolescente sofreu uma queda durante uma brincadeira.

Fonte: <https://bit.ly/2qH6449> Acesso: 11 nov. 2018.

IT- ( ) O bullying, além de tornar a vida da pessoa mais dificil e triste, pode deixar sequelas
duradouras e causar danos emocionais profundos. At¢ mesmo o individuo que pratica o abuso
pode sofrer. “Apesar de ambos apresentarem consequéncias, avaliamos que as vitimas mos-
traram melhor resultado de vida em relacdo aqueles que o aplicam (...), explica o Dr. Bottura.

Fonte: <https://bit.ly/2Few6pu> Acesso: 11 nov. 2018

6. Levante hipdteses: por que o jornalista insere outras vozes na reportagem?

7. Como descobrimos se as informagdes trazidas na reportagem s&o confiaveis?

A DU ) AT Quando surgiram as primeiras reportagens? Que tecnologia revolucio-

nou, no século XV, a histéria jornalismo escrito? O que foi a chamado “Era de Ouro” do
jornalismo? Que tipo de jornalismo surgiu a partir da década de 907 Em nossa cidade, quais
foram os primeiros veiculos a produzirem textos desse género? Qual a importancia desse

género para a sociedade? Vamos pesquisar, descobrir e compartilhar essas respostas.
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PRODUGAO INICIAL

No intuito de atender a demanda em produzir conteudo que promova tanto dentro
quanto fora da escola o respeito as diferengas, ndés o convidamos a produzir (em duplas)
uma reportagem — cujo tema se relacione aos objetivos do nosso projeto — que possa levar
informacéao confiavel acompanhada de posicionamentos a comunidade escolar sobre o que

acontece dentro dos muros da escola.

Ao final do nosso projeto, as reportagens produzidas (depois de devidamente revi-
sadas) serao publicadas no blog da escola e no jornal da escola, os quais frequentemente
veiculam conteudo informativo/opinativo sobre assuntos de interesse da comunidade esco-

lar (alunos, ex-alunos, professores, familiares, pais e/ou responsaveis).

Como vocé sabe, uma das atribuicdes do jornalista € investigar. Portanto, investigue,
pesquise, entreviste, fotografe e leia outras reportagens, enfim, reuna informagdes e, so-

mente depois, comecem a produzir (costurar) o texto verbo/visual de sua reportagem.

A dupla tera aproximadamente 1 semana para levantar informacdes para que no dia

/ / 2019, possam produzir a reportagem na sala de informatica.
Neste dia, cabera a dupla:

0 redigir o texto verbal (usando os celulares ou computadores);
e inserir a fotografia jornalistica;

e enviar a producao por e-mail ao professor.
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CAPACIDADES DE ACAO

2 A reportagem a seguir aponta para uma questdo alarmante nas escolas.
Qual sera? De que modo estamos envolvidos? E o que pode ser feito para

resolvé-la? Antes, porém, precisamos realizar alguns procedimentos para

que a nossa compreensdo do texto seja plena. SCAN ME
ANTES DURANTE DEPOIS

k J

COMPREENSAO

2 Antes da leitura: identifique:
I) o suporte, Il) o veiculo, Ill) a segao, IV) o(a) jornalista, 1V) o(a) fotojornalista, V) data de

publicacao e VI) data de acesso, nos retdngulos inseridos na pagina.
3 Observe a leitura feita pelo professor e anote (no quadro) outros procedimentos usados.

DICAS (antes da leitura)
12
2a
3a

DICAS (durante a leitura)

DICAS (depois da leitura)
1a
2a
38

[} 1Y [
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Morte de estudante em BH é um alerta para nivel

de violéncia em instituicées de ensino

Bombeiros resgatam

— Renata Galdino e Lucas Eduardo Soares
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* condenado a 14 anos
de p...

No aniversario de 7
anos, menina doa
perucas de 'princesa’
a criangas em fr...

Vale retoma obras de
alteamento da
barragem Itabirugu,
em Itabira

Homem cai de laje em
d Juiz de Fora e fica
2 preso entre paredes

' de casas; veja...

+ noticias

Publicidade

Investigadores da Policia Civil estiveram nesta terca-feira na unidade de ensino

A morte de um adolescente espancado dentro de uma escola, em Belo Horizonte, escancara o medo
gue muitos alunos e professores vivem em sala de aula. Neste ano, Minas Gerais registrou mais de 21
mil crimes nas instituicdes de ensino.

\ S FAIEUL-D ADES
O nimero & menor que o do ano passado, mas a média de 70 casos por dia de lesdes corporais, furtos : prumHVE
e roubos, dentre outros, em 2018, alertam para a necessidade de medidas mais eficazes para evitar 2 ; ) VESTIRULAR 2/2019
tragédias. 5%

Agredido a socos € pontapés durante uma partida de futebol no Instituto de Educacdo de Minas Gerais
(lemg), em 14 de novembro, Luiz Felipe Siqueira morreu ontem, faltando apenas quatro dias para
completar 18 anos. Com traumatismo craniano. ele passou por rés cirurgias, mas ndo resistiu a
gravidade dos ferimentos.
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A recorréncia de registros sobre o mau comportamento
do colega suspeito de atacar o estudante — ao menos
20 desde que o rapaz, de 18, comegou a estudar no
local, em 2005 — ja indicava um risco. Essa € a
avaliacdo de Luis Flavio Sapori, coordenador do Centro
de Estudos em Seguranca Piblica da PUC Minas.

‘ ‘ A familia do suspeito da agressdo
afirma que o rapaz é tranquilo e
sempre apresentou boas condutas.
Conforme a advogada Laura
Figueiredo, o jovem tem um déficit de
aprendizagem

Segundo ele, quando casos chegam a esse ponto, a
resolucao ndo pode se restringir apenas ao ambiente
escolar. “Era hora de se resolver externamente, fazendo um boletim de ocoméncia, por exemplo.

Reclamamos da interferéncia da policia no espaco académico, mas nessa situago era preciso”,

observou.

Em nota, a Secretaria de Estado de Educacéo (SEE) informou que o lemg chegou, por mais de uma vez,
a solicitar aos pais do suspeito a transferéncia dele da instituicdo, sem sucesso. Para a criminalista
Maira Garcia, membro do Instituto de Advogados de Minas Gerais (IAMG), a questdo ja pedia o
acionamento do Conselho Tutelar. "Parece que a familia ja tinha perdido o poder de govemnar. Nesses
casos, era urgente uma providéncia".

Luis Flavio Sapori diz, ainda, que a tragédia no lemg vai promover um amplo debate sobre a
criminalidade em unidades de ensino. “Fenémeno causado, entretanto, por conta do perfil de criancas e
adolescentes que estdo chegando a esses locais. E importante frisar que néo & a escola que esta
ficando violenta. As variaveis psicoldgicas e familiares est&o impactando esse cenario nos Ultimos 30
anos®, explicou Sapori.

Habitual

Nesse contexto, brigas entre colegas séio comuns, atestam os estudantes. Que o diga um adolescente
de 15 anos, também aluno do Instituto de Educacédo e que pediu para ndo ser identificado. Segundo ele,
casos de agressdes verbais sdo frequentes. “E preocupante”, lamenta.

Atentar-se a brincadeiras gue pedem gerar conflitos e a pequenos gestos de vieléncia, como empurrdes
£ xingamentos, sdo algumas medidas para combater a violéncia nas escolas, frisa Valéria Cristina de
Oliveira, professora da Faculdade de Educacdo da UFMG.

A especialista afirma que um dos atos que podem desencadear episodios violentos nas instituicdes de
ensino e 0 bullying. “Todo tipo de intervencgéo, seja no ambito coletivo ou individual, € muito importante.
E preciso identificar os problemas que cercam o convivio dos alunos para oferecer respostas capazes de
a0 menos minimizar os problemas”, explicou.

Arquive Pessoal
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Jequitinhonha embarcam
para olimpiada de

Tempo seco da lugar a
chuvas neste sabado em
BH e frio deve ficar mais
intenso

re= Secae
irresponsabilidade:
primeiro dia do més é
marcado por varios
incéndios em Minas

Social Manitor
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Publicidade

DEBORA
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L
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Didlego

O diakego € 2 aposta da defensora plblica Francis Coutinho para reduzir a visléncia. Ha oito anos, ela
realiza o projeto Med lal_:étl de Confitos no Amblente Escolar (Mesc), em unidades da rede estadual
Vencedora de rds prémios com a iniciativa, Francis acredita na transformacdo da realidade dos que
alwacam a ideta. Fol 0 que aconteceu com a Escola Estadual Renato Azeredo, em Vespasiano, na
Grande BH, onde o programa fol implantada hd cinco anos

Por I3, estudantes e funclonanos resolvem o5 conflitos na base da conversa. “Temos Glimos resullados.
A instituico esta insenda em uma drea de vulnerabilidade soctal, tinha vénos problemas, mas
WHSEQLI.HD‘S diminuir o5 atnlas”

O projeto & desenvolvido em parcernia com SEE e teve o termo de cc-::nperacéo removado recentemenie,
informou Francis Coutinho, Agora, ela aguarda o inicio do novo governo para saber como serdo as
dirgtrizes. "Noss0 objelivo & gesenvolver o programa em odas as escolas, iomando o progeto uma
poditica pdblica de educacio no combate & viokncia®

A iniciativa & considerada positiva pelo coordenador do Centro de Estucos em Seguranca Plblica da
PUC Minas, Luks Flidvio Sapod, “Por meio do didlogo é possivel identificar alé mesmo o perfil de cada
estudante, como eles s30. Dessa forma, & possivel trabalhar meihor com eles e até mesmo identificando
05 pOSSivels casos problematicos”, completou

Messe sentido, a professora Valéria Cristing de Oliveira, da Faculdade de Educaddo da UFMG, reforga
tambam Ser preciso NSl grupos de conversa com oS pats. “E necessano discutir os problemas, mas
caminhando para a mediacdo dos conflites, porquée ehes serdo nalurais em uma arganizacdo de convivio
social”
‘ ‘ A Fundagdo Hospitalar de Minas (Colabevou Simon Nascimento)
Gerals informou gue as cdrmeas de
Luiz Felipe foram reliradas para .
doapdo Leia mais:

Colegas de estudante mono prestam homenagem e
prometem protestar para pedir paz na lemg

Estado abre sindichncia para apurar agressho dentro do lemg que resultou na more de aluno

Construindo sentidos

1. Complete as lacunas com palavras-chave do quadro abaixo.

revistas Jjornalistico/midiatico subproduto
comercial jornais anuncios publicitarios pagina
Nas ultimas décadas, o leitor de textos do campo precisou se adaptar para
ler o contetido que lhe interessa, em meio a grande quantidade de , 0S quais
costumam aparecer do lado direito da . Sua presenga, como se verifica na
reportagem lida, evidencia pelo menos duas coisas: 1°) a natureza do veiculo
responsavel por sua publicagdo, e 2°) o fato de que a reportagem ¢ um ,
presente em e consumidos/lidos pelo grande publico.

2. Em sua opiniao, por que reportagens como esta sdo produzidas e publicadas?
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3. Note que a reportagem € assinada por dois jornalistas. Em relagao a isso, responda:

a) Quem sdo? (Pesquise e escreva algumas informagdes sobre eles, como: 0 assunto

que gostam de escrever, a formagao académica e o tempo que trabalham no jornal.)

b) Qual é o peso de se assinar uma reportagem? Em outras palavras, que responsabi-

lidade recai sobre os jornalistas a medida que colocam o seu nome no texto?

4. Qual é o assunto principal abordado pelos jornalistas nessa reportagem?

5. A forma como abordam o assunto revela que a reportagem lida tem como finalidade

a) ( ) apresentar uma noticia recente e dados estatisticos envolvendo a pratica do bul-
lying em escolas publicas de nosso pais.

b) ( ) noticiar morte de um estudante, 18 anos, apds ter se envolvido em uma briga
em uma escola situada no centro de Belo Horizonte.

c) ( ) criticar a forma como professores e pais tratam o assunto bullying com as crian-
cas, mantendo-se distantes e alheios ao que de fato ocorre nas escolas.

d) ( ) relatar como os eventos em torno da morte de um menino evidenciam o nivel de

violéncia dentro das escolas e a necessidade de se debater o assunto em sociedade.

6. Note que um elemento, cheio de significancia, ocupa boa parte do espago na pagina,

tornando a reportagem ainda mais atrativa e aprazivel para se ler.

a) Que elemento é esse?

b) Quem a produziu? <:|
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7. Releia a fotografia jornalistica e sua respectiva legenda. Em seguida, responda as ques-

tdes ao lado preenchendo a cruzadinha.

1 25
1 - Qual instituicdo esta sendo
representada pelos participantes?

2 - Que acdo continua estdo
realizando?

L

3 - Onde parece ser o seu destino?

C L]

Investigadores da Policia Civil estiveram nesta terga-feira na unidade de ensino

8. Note algumas expressdes populares que, por vezes, estdo presentes em situagdes co-

municativas (conversas) que envolvem o assunto “Policia”.

I-“Vaidar B.O.” II - “A casa caiu.” III - “O bicho ta pegando.”

Em relacio as expressdes apresentadas,

a) sublinhe a(s) que poderia(m) ser associada(s) ao fotojornalismo apresentado nessa
reportagem.

b)a(s) que poderia(m) representar uma leitura conotativa (figurada) do fotojor-

nalismo, harmonizando-se com a finalidade dessa reportagem.

9. Levante hipoteses: assim como ocorre na leitura da linguagem verbal, seria possivel

uma leitura conotativa das imagens? Por que responde assim?

e Para refletir e pesquisar:

No decorrer dos anos, fotojornalistas se ocuparam em captu- g -l
rar momentos unicos de nossa historia. Com quais intengdes?  _

Seria o fotojornalismo apenas um mero recorte da realidade

Ou seria uma provocacao para além do obvio? Uma coisa é
fato: assim como a proépria reportagem em si, a fotografia

exige um motivo para ser, para existir! Vamos descobrir?
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10. Conclua: no fotojornalismo, a disposigao dos elementos na imagem é mera coincidén-

cia ou é bem direcionada?

11. No desenvolvimento da reportagem sao inseridas vozes de especialistas. Assim, pode-
se concluir que, antes de produzir a reportagem, os jornalistas tiveram que recorrer a
a) () leitura de livros.
b) ( ) realizag&o de entrevistas.
c) () leitura de outras reportagens.

d) () visitagdo de sites na internet.

12. Leia a mensagem que aparece no final de uma reportagem de outro veiculo.

O seu apoio mantém o jornalismo vivo.

O jornalismo tem um papel fundamental em nossa sociedade. O papel de informar, de
esclarecer, de contar a verdade e trazer luz para o que, muitas vezes, esta no escuro.
Esse é o trabalho de um jornalista e a missa@o da Gazeta do Povo. Mas para isso, nés

precisamos de vocé e do seu apoio, pois juntos nos podemos, através de matérias iguais a
essa que vocé acabou de ler, buscar as transformacoes que tanto queremos.

Ja é assinante? Faca login.

Levante hipdteses: que relagéo existe entre o objetivo expresso acima e a insergéo de

diferentes vozes na reportagem?

13. Além de entrevistas, a que fontes de informacéo o jornalista pode recorrer? Consulte a

reportagem lida e o “Painel de Reportagens.” Assinale um X nas que vocé encontrou.

a) () livros e) ( ) pesquisas

b) ( ) documentos f) () agéncias de noticias
c) ( ) relatorios g) ( ) assessoria de imprensa
d) ( ) censos h) ( ) outro. Qual?

14. Levante hipoteses: qual é o publico alvo desse texto? Explique.
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15. Pense: em quais locais a reportagem costuma circular? Cite, pelo menos, 6 situagdes

comunicativas envolvendo o uso desse género textual.
| — V-
- V—
- VI -

16. Levante hipoteses: (Atividade oral)
a) Que elementos sdo necessarios para que um produto, como o0s jornais e revistas que
produzem reportagens, atinjam numeros expressivos de venda?
b) Note o leiaute da pagina na qual a reportagem esta inserida. Ela atende aos requisi-
tos mencionados em sua resposta anterior?
c) Para atingir o objetivo, que outros profissionais devem estar envolvidos na publica-

¢ao de uma reportagem?

17. Releia o fragmento da reportagem. (Atividade oral.)

Atentar-se a brincadeiras que podem gerar conflitos e a pequenos gestos de violéncia, como
empurrdes € xingamentos, sao algumas medidas para combater a violéncia nas escolas, frisa
Valéria Cristina de Oliveira, professora da Faculdade de Educacao da UFMG.

A especialista afirma que um dos atos que podem desencadear episddios violentos nas insti-
tuigdes de ensino € o bullying. “Todo tipo de intervencao, seja no Aambito coletivo ou indi-
vidual, é muito importante. E preciso identificar os problemas que cercam o convivio dos
alunos para oferecer respostas capazes de a0 menos minimizar os problemas”, explicou.

a) Que efeitos de sentido a fala de uma especialista pode trazer para uma reportagem.
b) Explique o sentido da frase negritada.
c) Vocé concorda com a especialista? Opine.

d) Que sugestao foi dada?

18. Pensando no contexto de nossa escola, complete o quadro abaixo.

PROBLEMA O QUE PODERIA SER FEITO PARA RESOLVE-LO?
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CAPACIDADES DISCURSIVAS

2 Nesse modulo, analisaremos a infraestrutura das reportagens. A primeira -:.I'El
trata de um assunto polémico: lendo o fotojornalismo e o titulo apresen- F"

tado, consegue formular uma ideia sobre a discussao que envolve o tema? g

Se preferir, use o celular para ler a reportagem em seu suporte original. SCAN ME

e = [ o Q
= ELPAIS BRASIL
STF decide que escola publica pode promover crenca
especifica em aula de religiao | ]

Supremo decide ser compativel viver sob um Estado laico e ao mesmo tempo ministrar aulas de ensino
religioso confessional, ou seja, de uma ou mais religides especificas

MARIA MARTIN W

Rlo de Janelro - 27 SET 2017 - 235

NEWSLETTER
& newsletter diaria do EL
il

PODE TE INTERESSAR

Um ministro “tarr velmente l
evangélico” a caminho do Supremo |
Triounal Federal

STF interrompe julgamento com
quatro votos afavor de crimiralizar
homofobia

Igrzja Catélca busca figis na Africa
e na Asia para atenuar cec inio no
Qcidente

educagao: "0 que o presidents diz é

uma cfensaa roés que viemos as

Protestos contra cortesna E H

] <«4— Um crucifixo em uma sala de aula. TONY GENTILE / REUTERS

LS —
O Supremo Tribunal Federal determinou, nesta quarta-feira, gue um Estado laico
como o Brasil € compativel com um ensino religioso confessional, vinculado a @x
uma ou varias religies especificas, nas escolas publicas. O STF, por 6 votos a b, i Happy Ermquedos Ex
contraria assim a Acao Direta de Inconstitucionalidade da Procuradoria Geralda L py Brinquedos "

Republica, que cobrava que o ensino publico religioso fosse sempre de natureza S Pra e A

nédo confessional e facultativo, sem predominio de nenhuma religido, como ja ps Mais Vendidos.

estabelece a Constituigdo. Esse modelo, segundo a agdo, “consiste na exposigao
0 Belo Horizonte

das doutrinas, das praticas, da histdria e de dimensées sociais das diferentes

- —
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religibes — bem como de posigdes ndo-religiosas, como o ateismoe o @ WEBSITE o ROTAS

agnosticismo, sem gualquer tomada de partido por parte dos educadores”. A

PGR também pregava na sua acéo pela proibigcdo da admissédo de professores

gue atuem como representantes de confissdes religiosas.

MAIS INFORMAGGES
"Religido nio se
ensina, como

tambén niio 0 amor’,
por JUAN ARIAS

Supremo Tribunal
Federal. artifice das
conquistas
progressistas do
Brasil

O MAIS VISTO EM... W

HA AMERICA  BRASIL CATAI

— Mas a maioria dos ministros do Supremo considerou que

Barcos do Ira ficam parados no Brasil apds Petrobras

ha como pregar a religiosidade e crengas especificas em
vetar venda de combustivel

escolas publicas sem violar a laicidade do Estado. "Nao
As conversas que o Google escuta: "Desculpe,

consigo vislumbrar nas normas autorizagdo para o D R
proselitismo ou catequismo. N&o vejo nos preceitos chegou”

proibicao gue se possa oferecer ensino religioso com Olimpiada do Rie, um escandalo que néo acabou
contetdo especifico sendo facultativo”, defendeu a Quem & o proximo para tirar foto? Uma viagem pelos

ministra Carmen Licia, que desempatou a votacao. A A,
O julgamento, que decorreu em cinco sessdes, revelou como a fé e o papel dos
credos nos espacgos publicos continuam sendo um desafio num pais com vasta
diversidade religiosa —calcula-se que ha cerca de 140 confissdes —, mas
declaradamente laico. O proprio plenario do Supremo, assim como o da Camara,
esta vigiado por um crucifixo na parede. O ministro Gilmar Mendes, defensor de
que o ensino confessional ndo € proibido pela Constituicdo por ser facultativo,
chegou até a ironizar a questdo. "Aqui me ocorre uma ddvida interessante. Sera
gue precisaremos, eu pergunto, em algum momento chegar ao ponto de discutir
aretirada a estatua do Cristo Redentor do morro do Corcovado por simbolizar a
influéncia cristd em nosso Pais? Ou a extingdo do feriado de Nossa Senhora de
Aparecida? A alteragdo dos nomes dos Estados? Sao Paulo passaria a se chamar
Paulo? E o Espirito Santo? Poderia se pensar em espirito de porco ou em

qualquer outra coisa”.

No Brasil, o maior pais catolico do mundo com 123 milh&es de fiéis, o ensino
religioso esta contemplado na lei 9394/96 de diretrizes e base da educagéo
nacional. A oferta € obrigatdria para a escola e optativa para o estudante do
ensino fundamental. Mas, na pratica, cabe aos municipios e Estados legislar a
respeito e as escolas acordar com os pais como o ensino religioso & incluido na

grade escolar, o que tem levado a uma ampla interpretacdo do modelo de ensino

nas aulas, assim como ao privilégio de determinados credos frente a outros.

O plenario do STF na sessao desta quarta-feira: ao fundo, um crucifixo. CARLOS MOURA (STF)
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Em alguns Estados, como o Rio de Janeiro, Acre ou Ceara, o ensino religioso
confessional nas escolas publicas é garantido por lei. Em outros, a matricula da
matéria é automatica e cabe ao aluno cancela-la. E, em muitas escolas, como foi
apontado diversas vezes durante o julgamento, as criangas podem ser expostas
a constrangimento ao se negarem a entrar na aula de religido, muitas vezes

porque sequer ha alternativas curriculares para quem se recusar.

O relator do processo e defensor do ensino ndo confessional, o ministro Luis
Roberto Barroso, defendeu no seu voto o fim dessas particularidades e cobrou
que o Ministério de Educacéo estabeleca “parametros curriculares e contetidos
minimos de ensino de religido, sob pena de se violar o mandamento
constitucional da laicidade”. O ministro Alexandre de Moraes foi um dos que
contrariou Barroso e defendeu que o ministro da Educacéao baixar uma portaria
com os dogmas a serem ensinados, seria um "total desrespeito a liberdade
religiosa". "0 Estado deve ser neutro, ndo pode escolher areligido A,BouC, o
que achar melhor, e dar sua posigéo, oferecendo ensino religioso estatal, como
uma nova religido estatal confessional”, disse Moraes, partidario de delegar o
ensino das matérias religiosas em representantes de cada fé.

Ricardo Lewandowski tambeém
\ "ch(] esta prova como considerou que o ensino religioso
uma discussio fora de confessional nas escolas publicas néo
época, entre iluminismo e atenta contra a neutralidade do
]}l‘é-ﬂlllllilliSlll()”, disse Estado. “O importante € que o ensino
Barroso, relator da agﬁo publico de modo geral, inclusive em
no STF matéria de religido, seja ministrado de
forma cuidadosa, respeitosa, sem

discriminar ou estereotipar os alunos

em razdo de suas caracteristicas
pessoais ou opgdes individuais”, disse o ministro. “A laicidade nao implica no
descaso estatal com as religides, mas sim na consideracao com as diferencas, de
maneira a Constituigdo prever a colaboragédo do interesse publico e as crengas”.

\ Acordo com o Vaticano

A heterogeneidade da aplicacao da lei nos Estados somou-se, em 2008, um
acordo costurado pelo o ex-presidente Lula com o papa Bento XVI. A concordatg
tinha como objetivo regulamentar a presenca da lgreja Catdlica no Brasil, mas
trouxe aspectos controversos como o destaque do ensino religioso, "catdlico e
de outras confissdes”, nas escolas da rede publica do Brasil. O acordo como
Vaticano, segundo os criticos, veio a diluir ainda mais o limite entre um Estado
laico e uma sociedade multiconfessional, com apenas S% de ateus, segundo o
IBGE.

A concordata passou a especificar uma
confissdo em concreto, a diferenga do
que prega o texto constitucional. O
acordo também levantou polémica na
época, pois especialistas e
parlamentares viram no documento
uma forma de privilegiar a lgreja
Catdlica. "A simples presenca do
ensino religioso em escolas publicas ja
constitui uma excecao, feita pela
Constituigdo, a laicidade do Estado. O ministro Luis Roberto Barroso, relator da
agdo no Supremo: maioria da Corte ndo

acompanhou o voto do magistrado. ROSINEI
COUTINHOY (STF)
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Por isso mesmo a excegdo nédo pode receber uma interpretagio ampliativa
para permitir que o ensino religioso seja vinculado a uma especifica

religido”, manteve o ministro Barroso, cujo argumento resultou derrotado.

0 Estado virando as costas para a fé

No julgamento, a Presidéncia da Replblica e a Cadmara dos Deputados,
representadas pela Advocacia Geral da Unido (AGU), se manifestaram contra o
parecer da PGR, assim como —apenas— oito de 31 entidades de todos os credos
consultadas em audiéncia publica convocada pelo ministro Barroso. Em resumo,
a AGU entende que o Estado ndo pode virar as costa paraafé, quea
facultatividade do ensino é suficiente para assegurar que nao havera
proselitismo e que se o ensino fosse ndo confessional ndo haveria razdo para que
a matricula da matéria fosse facultativa. “O nosso Estado € laico, ndo € laicista
[...] O Estado se colocou na posigao de neutralidade, mas a AGU acha que o
Estado € responsavel de assegurar qualquer credo e criar condigdes para gue as
praticas religiosas se desenvolvam entre nés”, defendeu a advogada-geral da

Uniao, Grace Mendonga.

0O advogado da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), Fernando
Neves, também se manifestou a favor do ensino religioso confessional. “O ensino
religioso ndo € o ensino de religides, ndo € historia, ndo ¢ filosofia. Essas matérias
j& s@o obrigatérias. E obrigagdo do Estado abrir um espago na grade curricular
para que guem quiser se aprofundar na sua fé possa fazé-lo. Ensino religioso ndo
€ catequese, ndo é proselitismo, é o aprofundamento no ensinamento da fé

escolhida”, disse o letrado.

Barroso resumiu assim o dilema juridico antes de comecar a ler parte de seu voto
na quarta-feira, 30 de agosto: “Vejo esta prova como uma discusséo fora de
época, entre iluminismo [que ja no século XVIIl pregava pela separacéo de igreja
e Estado] e pré-iluminismo”.

el

COMO E 0 ENSINO RELIGIOSO EM OUTROS PAISES?

M. M.
Em paises como a Italia, sede da cupula da Igreja Catdlica e uma Repuiblica laica, o
ensino da religido catdlica nas escolas publicas € garantido por um acordo com a —
Santa Sé de 1984 As aulas sao optativas, assim como na Espanha e Portugal,

Estados ndo confessionais.

A Franga & uma excegdo da Unido Europeia e o ensino de religido é considerado
uma atividade extraescolar.

Em paises como Reino Unido (com maioria protestante), Grécia (em estreita
colaboragdo com a igreja ortodoxa) e Finlandia (de tradigao luterana), a religido é
mais uma matéria obrigataria do curriculum escolar. Nos Estados Unidos, embora
seja considerado um pais com forte tradigao religiosa, o ensino religioso
confessional esta banido das escolas publicas.

@ ARQUIVADO EM:

Ensin

cismo - Escolarizagdo - Umba
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Atividades discursivas

1. Comente: que possiveis relagdes o assunto abordado nesta reportagem tem com o

nosso projeto? (Atividade oral.)

2. Nos retangulos inseridos na pagina, identifique:

1) o titulo, Il) o titulo secundario, Ill) o fotojornalismo, IV) o lide, V) o corpo do texto,
VI) os subtitulos, VII) o olho e VIil) o box.

3. Compare a reportagem lida com outras do painel de reportagens, identificando quais dos

elementos citados acima se fizeram presentes:

a) em todas as reportagens;

b) em apenas em algumas reportagens;

4. Leia as alternativas abaixo e julgue-as como verdadeiras (V) ou falsas (F).

a) ( ) Areportagem lida apresenta tanto um relato sobre a decisdo do STF envolvendo
0 ensino religioso nas escolas quanto um posicionamento sobre isso.

b) ( ) A medida em que relata, a jornalista insere vozes de pessoas envolvidas no
assunto, ora usando o discurso direto, ora parafraseando as vozes.

c) ( ) Nestareportagem, sdo apresentados os fatos mais importantes logo de imediato,
no primeiro paragrafo, fornecendo um panorama aos leitores.

d) ( ) As fotografias jornalisticas apresentadas e suas respectivas legendas néo con-

tribuem para a formagao do posicionamento da jornalista.

5. Em relagao a linguagem visual apresentada na reportagem, complete as lacunas do tre-
cho abaixo. Use o seu celular como fonte de pesquisa, se necessario.

informacao visual fotojornalismo

opinido  representativas  denuncia

O grande destaque em relagdo a linguagem empregada na reportagem
€o . Longe de ter carater meramente ilustrativo, o fotojornalismo pode
apresentar , e . Algumas

fotografias podem conter imagens icOnicas, ou seja,
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6. Leia novamente a primeira das fotografias jornalisticas apresentadas na reportagem.

Fonte: El Pais. (2017)

Leia as alternativas abaixo e julgue-as como verdadeiras (V) ou falsas (F).

a) ( ) A fotografia jornalistica apresenta em sua composi¢céo elementos iconicos que
remetem tanto a religido quando a escola.

b) ( ) No contexto em que esta inserida, € bastante significativo o fato de o elemento
que representa a religido ter sido colocado em 1° plano.

c) ( ) Aprodugao de planos pelo jornalista nada contribui para a produgéao se sentidos,
e pode ser considerada como sendo apenas fruto da casualidade.

d) ( ) Emsua producéo, o fotojornalista produziu camadas (1° e 2° planos), salientando

0 que aparece na primeira camada, desfocando levemente o que vem depois.

7. Compare o fotojornalismo que foi apresentado no exercicio anterior com outras duas

fotografias jornalisticas apresentas em distintas reportagens.

Fonte: Equilibrio e Vida (2017) Fonte: O Tempo (2018)

Em relagdo a forma como foram produzidas

a) () assemelham-se no que diz respeito a produgéo de “camadas” (1° e 2° planos),
indicando que algo esta vindo a frente de outra coisa.
b) ( ) distinguem-se, uma vez que o recurso de formacéo de camadas” (1° e 2° planos)

nao foi utilizado em todas elas.
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8. Considerando, portanto, o(a)

|. contexto em que o fotojornalismo esta inserido;

Il. producéo de planos, colocando o icone que remete a igreja em primeiro plano;

E correto afirmar que a primeira fotografia jornalistica se harmoniza com o posiciona-

mento da jornalista nesta reportagem? Por que responde assim?

Para responder as perguntas 9 e 10, primeiramente, use o celular para aprofundar

” “*

0s seus conhecimentos sobre “Planos fotograficos”: “plano geral”, “plano médio” e

‘primeiro plano”. Em seguida, releia as fotografias jornalisticas apresentadas abaixo.

CARLOS MOURA (STF)

O plenério do STF na sess&o desta quarta-feira: ao fundo, um crucifixo

9. Em relagao a segunda fotografia e sua respectiva legenda, e responda: (Atividade oral.)
L, a) Que lugar esta sendo representado?
b) De acordo com a legenda, qual imagem iconica se deseja destacar?
c) Que efeitos de sentido séo construidos pela relagao existente entre “o local”’, “a dis-
cussdo em pauta” e a “imagem icénica” na parede?

d) Por que motivo o fotojornalista optou por um plano geral da fotografia?

10. A votagao terminou 6 x 5, ou seja, 11 ministros votaram. Porém, a reportagem escolheu

apresentar a foto de apenas um deles. (Atividade oral.)

a) Quem é o ministro que aparece na fotografia?
b) Em que plano esta sendo apresentado? !
c) Qual teria sido a razdo dessa escolha?

d) O que a analise de sua expressao facial revela sobre o resultado da votagao?
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11. O titulo € outro elemento importante na reportagem. Compare o titulo da reportagem
lida com os titulos de textos de diferentes géneros, em lingua estrangeira.

Politiker fordern mehr Schutz fur christliche
Minderheiten

I- () https://bit.ly/2ZdATgD India's Muslims fear for their future under
Narendra Modi

Il - () https://bbc.in/2HmkZd9

Un mostro chiamato “Pregiudizio”
- () https://bit.ly/2YgUuNa 3 3

g J)c)mroscmn
Marchenbycy WA

V-( ) https://bit.ly/2ZdDcAb

IV - () https://bit.ly/2)Yo5Wp

Converse com os seus colegas e, em seguida, preparem-se para responder oralmente:
a) Quais deles vocé imagina que pertencam a esfera social jornalistica?
b) Como vocés chegaram a essa conclusao?
c) Acesse os links e verifique sua resposta. Quantos vocés acertaram?

d) Conclua: as cores, o tamanho e as fontes das letras, ainda que inconscientemente,

ajudam a construir sentidos? Por que responde assim?

12. Converse com 0s seus colegas, pesquise e, em seguida, responda: que finalidade tem

o titulo secundario na reportagem? (Atividade oral)

13. Assinale um X nos recursos visuais utilizados na reportagem lida:

a) () fotografias (fotojornalismo) g) ( ) logotipos (imagens iconicas)
b) ( ) diferentes tipos (fontes) de letras h) ( ) infograficos

c) ( ) letras em cores diferentes i) () videos adicionais

d) ( ) letras em diferentes tamanhos j) ( )tabelas

e) ( ) presenca de caixas (boxes) k) () mapas

f) () espago maior entre paragrafos [) ( ) sublinhados e negritos
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14. Ha pelo menos 3 tipos de reportagens: | - a reportagem de fato; Il - a reportagem
documental ou tematica; e lll - a reportagem de perfil. Leia as descrigdes sobre cada
uma delas e, em seguida, faga a associagao correta com o respectivo numero.

a) () inicia-se por um lide narrativo (primeiro paragrafo), informando “quem” fez “o
que”, “onde” e “quando”. Na sequéncia, contempla o “como” e o “por qué”.

b) ( ) aborda um tema de interesse do publico-alvo, aprofundando-se em sua analise
apoiando-se em dados estatisticos, fatos e fontes que lhe conferem fundamentacéo.

c) ( ) apresenta caracteristicas e/ou feitos de uma pessoa (por ex. artista ou politico),

trazendo informagdes e comentarios sutis que podem elevar ou denigrir a imagem.

15. Observe o esquema basico que pode ser atribuido a reportagem lida.

£ Importante

Lide (lead) —— Quem fez o qué? A quem?
Quando? Onde -

Como? Por qué?

ﬂ Importante

Em relacido a esse esquema, responda:

a) A qualdos tipos de reportagem ele se refere?

b) Quais perguntas sdo consideradas de imediato?

c) Quais perguntas sao respondidas no desenvolvimento?

16. O esquema acima foi baseado na estrutura, base dos textos jornalisticos, chamada de
“‘Piramide Invertida”. Pesquise e responda: quando foi criada? O que motivou a sua im-

plementacao no texto jornalistico? (Atividade oral.)

17. As perguntas “como” e “por que” sdo respondidas de forma mais aprofundada no de-
senvolvimento da reportagem. Volte ao texto e, usando “marca textos”, destaque de

verde 2 trechos que se referem ao “como” e 2 trechos que se referem ao “por qué”.
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18. O lide (lead — em inglés) refere-se ao primeiro paragrafo de uma reportagem e, em
geral, responde a 4 perguntas principais, “0 qué”, “quem”, “quando”, “onde”. Relacione

as colunas abaixo de modo a associar essas perguntas as respectivas respostas.

(A) O qué (a agéo) () decisao sobre o ensino confessional de religidao nas escolas.
(B) Quem (o agente) ( ) “quarta-feira”, dia 27/09/2017
(C) Quando (o tempo) () plenario do Supremo Tribunal Federal

(D) Onde (o lugar) () Supremo Tribunal Federal, representado por 11 ministros.

Releia o trecho abaixo, o qual foi retirado do primeiro paragrafo desta reporta-

gem antes de responder as perguntas 17 e 18.

O Supremo Tribunal Federal determinou, nesta quarta-feira, que um Estado
laico como o Brasil € compativel com um ensino religioso confessional,
vinculado a uma ou varias religides especificas, nas escolas publicas. O STF,

por 6 votos a 5, contraria assim a Agao Direta de Inconstitucionalidade da

Procuradoria Geral da Republica, que cobrava que o ensino publico religioso

fosse sempre de natureza nao confessional e facultativo, sem predominio de

19. Por que algumas expressodes estao sublinhadas e em cor diferente?

20. Vocé chegou a acessar esse conteudo? ( ) sim ( ) ndo
Em caso afirmativo, quando o fez?
a) () durante a leitura do paragrafo.

b) ( ) somente no final da leitura do paragrafo.

21. No desenvolvimento do texto (corpo do texto), o jornalista apresenta um relato intera-

tivo, ou seja, insere outras vozes no seu texto. Releia 2 momentos em que isso ocorre:

I - "Nao consigo vislumbrar nas normas autoriza¢ao para o proselitismo ou catequismo. Nao
vejo nos preceitos proibi¢do que se possa oferecer ensino religioso com contetido especifico
sendo facultativo", defendeu a ministra Carmen Lucia, que desempatou a votagao.”

II - "O Estado deve ser neutro, nao pode escolher a religidao A, B ou C, o que achar melhor, e
dar sua posicao, oferecendo ensino religioso estatal, como uma nova religido estatal confessi-
onal", disse Moraes.”

As opinides apresentadas nos trechos apresentados sé&o

a) ( ) semelhantes b) ( ) opostas
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22. Se ajornalista obviamente teria a capacidade de fazer parafrases das vozes inseridas,
por que ela recorre a apresentagao de alguns trechos na integra? Marque a unica alter-

nativa que NAO apresenta uma possivel explicagdo para isso.

a) ( ) Apresentar outras vozes sobre o fato e/ou assunto é fundamental para que o
jornalista crie o “efeito de verdade”, possibilitando ao leitor “conferir a verdade”, ti-
rando as suas conclusdes a partir daquilo que se |é.

b) ( ) Ao inserir outras vozes, a jornalista refor¢a o seu posicionamento (e o do veiculo
para o qual trabalha), aumentando o coro de vozes que se unem a sua.

c) ( ) Os efeitos de sentido sao diferentes: falar sobre algo produz um efeito, apresen-
tar a fala sem cortes, produz outro bem diferente.

d) ( ) Ajornalista cumpre uma formalidade exigida pelo género e n&o objetiva produzir

nenhum efeito de sentido no leitor.

23. Levante hipoteses: a insergao de vozes garante a veracidade e/ou a imparciali-

dade do veiculo que apresenta a reportagem? Explique sua resposta.

‘e

24. Relacione as “vozes” inseridas na reportagem aos seus respectivos autores.

Fragmento I

“Aqui me ocorre uma duvida interessante. Sera que precisaremos, eu pergunto, em algum mo-
mento chegar ao ponto de discutir a retirada a estatua do Cristo Redentor do morro do Corco-
vado por simbolizar a influéncia cristd em nosso Pais?”

Fragmento 11

“O importante ¢ que o ensino publico de modo geral, inclusive em matéria de religido, seja
ministrado de forma cuidadosa, respeitosa, sem discriminar ou estereotipar os alunos em razao
de suas caracteristicas pessoais ou op¢des individuais."

a) ( ) Gilmar Mendes. Ministro do STF.
b) ( ) Ricardo Lewandowski, Ministro do STF.

25. Em qual das vozes inseridas pela jornalista ha um comentario irbnico? Explique.
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Releia o trecho abaixo antes de responder as questoes 26 a 28.

O julgamento, que decorreu em cinco sessoes, revelou como a fé e o papel dos credos nos
espagos publicos continuam sendo um desafio num pais com vasta diversidade religiosa —
calcula-se que hé cerca de 140 confissdes —, mas declaradamente laico. O proprio plenario do
Supremo, assim como o da Camara, esta vigiado por um crucifixo na parede.

26. Podemos inferir que laico é aquele que
a) () nao pertence a nenhuma ordem politica.
b) ( ) ndo pertence a nenhuma ordem religiosa.
c) ( ) segue orientagdes de uma denominagéo religiosa especifica.

d) ( ) segue orientagdes e preceitos de todas as denominagdes religiosas.

27. Neste trecho, a jornalista, explicitamente, faz um(a)
a) ( ) insercao do discurso direto.
b) ( ) descrigdo do plenario do STF.
c) ( ) parafrase relativa a voz de um entrevistado.

d) ( ) comentario acerca do assunto envolvendo a deciséo do STF.

28. Ante a decisdo do STF sobre o ensino religioso nas escolas, a jornalista se mantém

a) () neutra b) ( ) contraria c) ( ) afavor

29. Comente: as fotografias jornalisticas ajudaram-no a identificar esse posicionamento?

Por que responde assim?

30. Releia o box e, sem seguida, responda: (Atividade oral.)

a) De que modo a informacgéo trazida reforga o posicionamento da jornalista?

b) Levante hipéteses: por que o box é apresentado a parte do corpo da reportagem?

31. Existe um trecho da fala do ministro Barroso cuja escrita foi ampliada e colocada em
destaque. Sobre ela, responda: (Atividade oral.)
a) Qual é o nome desse elemento?
b) Qual é a sua funcéo no interior da reportagem?

c) Qual é a relagao dele e o posicionamento do jornalista?

RESPEITE A E m E E E - INFORME-SE! LEIA REPORTAGENS
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2 A préxima reportagem: “Encrespa Piaui: empoderamento e valorizagao da E fE
S
cultura negra” € importante para discutirmos e refletirmos sobre o "empo- | %z h':-i.i--.-;

deramento negro”. Mas o que isso significa? Além disso, perceba que a E

estrutura composicional desta reportagem diferente da anterior. Nesse SCAN ME

sentido, em que se assemelham e em que se diferenciam?

Gededés Prog em Andamento Suell Camnero PrzZo ] i & radigao yonaba Woridwide

d @ : ACESSE E CONHECA NOSSO CANAL You Tuhe

* AREAS DE ATUAGAO QUESTAO RACIAL QUESTOES DE GENERO EM PAUTA DISCRIMINAGAO E PRECONCEITOS AFRICA E SUA DIASPORA

GUEST POST » » para o espanhol em Madrid » Feira Preta realiza matchfunding para captar investimento para o projeto “AFROLAB para Elas” » Bixas que namoram mulheres + O machismc

Home b QuesiBes de Giners b Mulher Hegra

#Geledés30anos — 30 abril 2018

Encrespa Piaui: empoderamento e valoriza¢do da estética negra

O Encrespa Piaui € um projeto que visa fortalecer a autoestima, autoaceitagdo e empoderamento

de pessoas com cabelos crespos e cacheados, reforgando a luta pela valorizagdo da estética negra

e o direito & autonomia do corpo.

Por Raquel Melo, do Entre Cultura

oto: Lucas Branddo

Segundo uma das organizadoras do Encrespa, Amara Brandao, o padrao de beleza divulgado pela

midia € uma forma de mutilagéo da beleza negra. "Durante muitos anos, as mulheres ne

as

tiveram gue se adequar aos padr

urocéntricos pré-estabelec

los, na expectativa de serem

+ Recentes

aceitas no soc

dade. O mercado ndo tinha a intengdo de investir em produtos para pele negra ou
- 38% concordam e 58%
discordam da frase: ‘Mulheres
I I Eanham menos do que
arrumado, embranguecendo assim as coracteristicas do corpo negro”, explica. hemens no mercado de

RESPEITE A E m m E - INFORME-SE! LEIA REPORTAGENS

cabelo crespo e cacheado, Todo produto langado para as negras era com intuito de construir uma

imagem que se aproximasse do padrdo de pessoas brancas. O cabelo alisado era visto como
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Para Amara, as mulheres negras sd@o as que mais sofrem preconceito, por conta do “padrao

branco”. "Toda mulher sofre ou jd sofreu algum tipo de preconceito que, de algum modo, abalou
sua confianga. Mas para as negras, acreditamos que seja pior, por causa do “padrdo branco”™ em

\ Martinho da Vila traz temas
como politica e racismo em

que vivemos. Elas s@o as mais lesadas, pois tentam se adaptar a esse padrdo. O maior exemplo u ‘Bandeira da fé'

disso é o alisamento do cabelo para que as mulheres negras sejam aceitas”™.

Adolescente com hidrocefalia
conta como superou bullying e
decidiu virar cantora

A professora que resgata
mulheres que a Histéria quis
apagar

Celebragdo #Geledés30anos

Foto: Lucas Brandao

E para incentivar a autoaceitagdo de pessoas com cabelos crespos e cacheados é realizado o

Encrespa, evento anual que conta com rodas de conversas e oficinas de diversas temdticas. “A Conhega

terceira edi¢do, gue acontece em margo, vai seguir a mesma linha das edigoes anteriores.

Levaremos rodas de conversas e oficinas, sorteios e depoimentos dos participantes, além de I F
Sueli Carneiro
conhega alguns de
temdticas: apropriagdo cultural, estética negra, empoderamento da mulher negra e transigdo seus textos

oficinas de turbantes e maquiagem. Esse ano também teremos rodas de conversas com as

capilar”, diz Amara Branddo.

“
.

Foto: Lucas Branddo

Amara conta que a proposta deu tdo certo que outras agdes séo realizadas ao longo do ano, para
além do evento. “0 Encrespa foi pensado para ser anual, mas com o amadurecimento da ideia e o
crescimento do publico, vimos a necessidade de realizar mais agdes. Jd foram realizadas acdes
com o intuito de doar alimentos para um orfanato em Teresina, um Cine Debate com a temdtica
“resisténcia negra”, e as organizadoras estdo sempre envolvidas em oficinas, palestras e debates.
0 nosso desejo para o futuro é a fundagdo de um coletivo”.



Cine Debate/ Langcamento da 3° edi¢do do Encrespa Piaui. Foto: Madu Rocha

O Encrespa Piaui também trabalha com a valorizagdo da estética negra como forma de
resisténcia. “Nossa luta é coletiva, nunca é sé por nés individualmente. O empoderamento é
trabalhado através da valorizagdo da estética negra como forma de resisténcia, resgatando assim
a identidade e autoestima. Essa valorizagdo é importante para que meninas e meninos, mulheres e
homens, deixem de ver sua negritude como algo negativo, aceitando suas identidades através das
referéncias negras e dos debates que ocorrem durante os eventos”, conclui Amara Branddo.

Foto: Lucas Branddo

3° edigdio do Encrespa Piaui acontece no dia 12 de marcgo, as 16h, no Parque da Cidadania.

0 comentarios Classificar por | Mais recentes ¢

RESPEITE A E m m E - INFORME-SE! LEIA REPORTAGENS
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Atividades discursivas

1. Releia alguns trechos da reportagem apresentados abaixo e, em seguida, associe-0s
aos tipos de sequéncia textual apresentados.

I - O Encrespa Piaui ¢ um projeto que visa fortalecer a autoestima, autoaceitagao e empodera-
mento de pessoas com cabelos crespos e cacheados, reforcando a luta pela valorizacdo da
estética negra e o direito a autonomia do corpo.

IT - Para Amara, as mulheres negras sdo as que mais sofrem preconceito, por conta do “padrdo
branco”. “Toda mulher sofre ou ja sofreu algum tipo de preconceito que, de algum modo,
abalou sua confianga.”

III - Durante muitos anos, as mulheres negras tiveram que se adequar aos padrdes eurocéntri-
cos pré-estabelecidos, na expectativa de serem aceitas na sociedade. O mercado nao tinha a
inten¢ao de investir em produtos para pele negra ou cabelo crespo e cacheado.

Os trechos apresentados apresentam sequéncias textuais diferentes presentes na

mesma reportagem. Assinale a alternativa que as identifica corretamente.

a) ( ) |—dialogal, Il — descritiva, e Ill — narrativa
b) ( ) |- descritiva, Il — dialogal, e Ill — narrativa
c) ( ) I—=narrativa, Il — dialogal, e Ill — descritiva

2. Considere as seguintes afirmagdes em relagéao a reportagem lida.

O titulo criado, embora seja chamativo, deveria conter informagdes pormenorizadas

1 sobre o “Encrespa Piaui” e o “empoderamento”.
Apresenta uma linguagem verbal caracterizada por ser objetiva, denotativa e direta,
n utilizando-se da 3% pessoa do singular.
- No desenvolvimento do texto, observam-se que a reportagem se ocupa tanto da in-

formacgao objetiva quanto do comentario, apresentando posicionamento.

Apresenta a tematica por meio de uma estrutura menos rigida (sem o lide). Ainda
1AY% assim, consiste em um relato interativo que, pouco a pouco, aborda as respostas as
questoes: “o qué?”, “quem?”, “quando?”, “onde?”, “como?”’ e “por qué?”’.

As fotografias jornalisticas apresentadas possuem uma fun¢do meramente ilustrativa

v da linguagem verbal.

Muito mais do que relatar um acontecimento, ela oferece detalhamento e contextua-

A lizagdo acerca de uma temadtica que envolve um fato.

S30 INCORRETAS apenas as afirmativas

a)( )lelll c)( ) Ille V.
bY( )lleV d)( )leV.

RESPEITE A E m E E E - INFORME-SE! LEIA REPORTAGENS



3. Complete as lacunas com palavras-chave do quadro abaixo.

posicionamento informagdo investiga¢do
temas comentario entrevistas relato

A reportagem ¢ um baseado na aprofundada de um

jornalista sobre fatos, ou perfis, o qual se ocupa predominantemente em

levar , porém, sem prescindir do . Nessa construgao,

a recorrente utilizacdo de trechos de e/ou depoimentos, assim como 0

do jornalista, sdo fundamentais.

4. Ordene os periodos abaixo de acordo como sao relatos na reportagem.
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() “Essa valorizagdo ¢ importante para que meninas € meninos, mulheres e homens, dei-
a) | xem de ver sua negritude como algo negativo, aceitando suas identidades atraves das re-
feréncias negras e dos debates que ocorrem durante os eventos”, conclui Amara Brandao.

zacdo da estética negra e o direito a autonomia do corpo.

() O Encrespa Piaui ¢ um projeto que visa fortalecer a autoestima, autoaceitagdo e em-
b) | poderamento de pessoas com cabelos crespos e cacheados, refor¢ando a luta pela valori-

() “Toda mulher sofre ou ja sofreu algum tipo de preconceito que, de algum modo, aba-
c) | lou sua confianga. Mas para as negras, acreditamos que seja pior, por causa do “padrdo
branco” em que vivemos. Elas sdo as mais lesadas, pois tentam se adaptar a esse padrao.

d)

divulgado pela midia ¢ uma forma de mutilacao da beleza negra.

() Segundo uma das organizadoras do Encrespa, Amara Branddo, o padrdo de beleza

5. Nos trechos citados acima, quais se referem a

a) citagdes diretas?

b) parafrases do jornalista?

c) comentarios do jornalista?

6. Leia as assertivas abaixo e julgue-as como verdadeiras (V) ou falsas (F).

a) ( ) A polifonia, ou seja, apresentacao de vozes diferentes na constru¢ao do texto é

uma caracteristica marcante do género reportagem.

b) ( ) Estado presentes no texto, pelo menos, as vozes: da jornalista, do fotojornalista,

da entrevistada, do discurso sobre empoderamento e resisténcia negra, entre outros.

c) ( ) Cabe ao jornalista alinhavar essa massa informativa, dando-lhe a forma de texto

jornalistico, decidindo entre tantas informagdes o que sera aproveitado;

d) ( ) Para a construgao de seu texto, o jornalista pode recorrer a livros, a pesquisas,

entrevistas, depoimentos e, sutilmente, a sua propria visao do fato/assunto em pauta.

RESPEITE A E m E E E - INFORME-SE! LEIA REPORTAGENS
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7. Releia as fotografias jornalisticas apresentadas na reportagem. Em seguida, responda:
Que elemento que é posto em saliéncia (destaque) nas fotografias?
a
b
c
d

( ) O sorriso das mulheres.
( ) A unido das mulheres negras.

)
)
) () A beleza negra evidenciada no cabelo crespo.

) () A determinagédo das mulheres negras em lutar contra o preconceito.

8. Releia a fotografia.

Levante hipoteses:

a) Além daquele posto em saliéncia, que outro elemento se destaca?

b) Qual seria uma possivel razao para isso?

c) A participante | € representada propositalmente “desfocada”, na foto. Qual seria uma
possivel razao para isso?

d) Para onde a participante Il esta olhando?

e) Que efeitos de sentido a dire¢do do olhar da participante provoca?

RESPEITE A E m E E E - INFORME-SE! LEIA REPORTAGENS
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A O angulo frontal, quando utilizado consciente-

N\ 277

mente na fotografia, sugere o envolvimento do leitor
com o participante representado. Ao direcionar o olhar
diretamente para o observador, efetua-se uma de-
manda por parte do produtor, que busca agir sobre o
observador da imagem, convidando-o a uma interagdo. E estabelecida uma relacéo
imaginaria de contato entre os participantes (participante interativo). Um participante
representado pode apontar o dedo para o espectador como se o chamasse: “Ei, vocé
ai”. Isso pode ser intensificado pela posicao das maos, interpelando o leitor.

CoMo vocé £A2 pres
LAUpR f55E CRBELO?

o

9. A medida que os planos deixam de ser tomados de frente, provocados por um desloca-
mento, a perspectiva torna-se obliqua, mostrando o participante de perfil, estabelecendo
uma sensacgao de alheamento, gerando um certo grau de distanciamento e impessoali-

dade a cena, mas convidando-o a observar. Veja um exemplo.
. _ _

r D

Nas trés fotografias apresentadas na reportagem, temos exemplos de fotografias que

provocam o sentido de “mais”, “menos” e “médio” envolvimento com o leitor (observador).

Nos retangulos inseridos no texto, identifique-as de acordo com esse critério.

RESPEITE A E m m E - INFORME-SE! LEIA REPORTAGENS
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10. Considerando apenas o fotojornalismo apresentado na reportagem lida, assinale um X
nas alternativas que apresentam fungdes exploradas pelo fotojornalista.
a) ( ) informar c) ( ) criticar e) ( ) denunciar

b) ( ) opinar d) ( ) ironizar f) ( ) provocar

11. Comente: considerando a finalidade da reportagem lida, as fotografias jornalisticas

apresentadas sao apropriadas? Que efeitos de sentido produziram em vocé?

12. Assinale a alternativa que apresenta uma inferéncia que pode feita, no contexto da
reportagem, pela leitura do fotojornalismo.

a) ( ) O uso do cabelo crespo nada tem a ver com a afirmagao do orgulho negro.
b) ( ) As mulheres negras, por anos, tiveram que se adequar aos padroes europeus.
c) ( ) O empoderamento negro se refere a valorizagao de grupos, néo de individuos.

d) ( ) Mulheres negras sao as que mais sofrem preconceito devido ao “padrao branco”.

13. Releia o trecho.

“Durante muitos anos, as mulheres negras tiveram que se adequar aos padrdes eurocéntricos
pré-estabelecidos, na expectativa de serem aceitas na sociedade.”

Responda:

a) De quem é a afirmagao acima apresentada?

b) O trecho é a justificativa para a realizagao de que evento?

c) Este evento é bem-sucedido? Por que responde assim? (Releia as fotografias.)

14. Volte a hipotese anotada antes da leitura completa da reportagem, releia e responda:

seu conceito (anotado inicialmente) sobre empoderamento permanece? (Atividade oral)

RESPEITE A E m E E E - INFORME-SE! LEIA REPORTAGENS



O angulo vertical é uma possibilidade de se indicar as relagbes de poder entre
quem participa da cena fotografica e quem a observa. Se a

A
W cena for registrada de um angulo alto, captada de cima para

baixo, esta imagem estara projetando um maior poder ao

%% )
observador. Se, ao invés disso, for registrada de um angulo
baixo, promovera ao participante retratado maior poder sobre quem o observa. Essas

praticas se tornam convengdes com o passar do tempo. Veja os exemplos:

Ex. angulo baixo — camera capta de baixo/cima. Ex. angulo alto — cAmera capta de cima/baixo.

15. Levando em consideragao a primeira fotografia apresentada na reportagem, julgue

alternativas abaixo como verdadeiras (V) ou falsas (F).

a) () A cémera foi posicionada em angulo baixo.

b) () A escolha de angulos reflete a intencionalidade do fotojornalista.

c) ( ) O angulo aplicado projeta mais “poder de agcao” ao observador (leitor).

d) ( ) Em qualquer angulo, os efeitos de sentido produzidos seriam 0s mesmos.
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as

16. Comente: como se pode promover o empoderamento da cultura afro-brasileira em

nossa escola? (Atividade oral)

17. “Vocé FOTOJORNALISTA”. Que tal criar uma fo-
tografia que valorize a cultura afro-brasileira? Re-
una-se com seus colegas, e dé uns cliques. Usem
os celulares ou a camera digital da escola. Antes
de clicar, pense: qual seria o melhor angulo? Esco-

Iha a melhor fotografia e compartilhe com a turma.

O fotojornalista manifesta o seu posicionamento a partir do momento em que escolhe, por meio do

enquadramento, o que e como vai mostrar. E possivel OU ocuitar, depende da intengdo!

RESPEITE A E m E E E - INFORME-SE! LEIA REPORTAGENS
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CAPACIDADES LINGUISTICO-DISCURSIVAS

% Nesse mddulo, veremos como recursos linguisticos (modalizadores,
verbos, locugdes prepositivas, pontuagdes e etc.) e visuais (leiaute,
enquadramento e a composi¢ao do fotojornalismo) agem ativamente

na construcao de sentidos. Acesse e leial

®BR HUFFPOST

NOTICIAS MULHERES LGBT COMPORTAMENTO COMIDA ENTRETENIMENTO ETC =

_.® AQUITEM SEBRAE

LGBT 15/08/2018 11:29 -03 | Atualizado 18/08/2018 18:57 -03

Facebook e startup social lancam guia para
combater LGBTIfobia online

Disponivel para download gratuito, material orienta usuarios da rede
social a denunciarem casos de bullying contra pessoas da
comunidade LGBTI+.

& By Amauri Terto

AdChoices [

060000

Salas Privativas

Diminuig3o de custo - Secretaria - Use Imediato -
‘Semn custos fixos como condominio/Iptu

AdChoices [

- APRESENTADO POR COMFORT =—

Rede social e startup unem forgas na discussao sobre bullying nos meios digitais € suas
consequéncias.

Intimidagao constante, hostilizagdo, perseguigdo, ameaca e lesdo corporal sdo

caracteristicas que definem o bullying. Dados da Pesquisa Nacional sobre o

Ambiente Educacional no Brasil 2016 apontam que /3% dos estudantes LGBT

brasileiros foram vitimas desse tipo de violéncia por meio de agressao verbal e

NG

Marcas de roupas apostam
em atitudes sustentaveis

36% foram agredidos fisicamente.

MNos meios digitais, que funcionam como extensdes do mundo real, a

reproducdc de um comportamento hostil e abusivo pode assumir a forma de

LGBTIfobia, ja que por vezes expressa preconceito baseado na orientagéo
sexual ou na identidade de género do outro.

Como mudar para o Uruguai:
Guia detalhado para emigrar —
se o Brasil ficar pesado demais

A fim de combater esse tipo de violéncia online, a TODXS, startup que atua na

promogéo dos direitos da comunidade LGBTI, e o Facebook Brasil langam

nesta quinta-feira (15) o guia Ponha Fim ao Bullying LGBTI+, disponivel para A carne de bode pode salvar o

download gratuito na Central de Seguranca do rede social e no site da TODXS. l{% sistema alimentar, mas temos
L, \.. receiode comé-la

"Temos visto aumentar o numero de manifestacdes de ddio na internet e
quando as pessoas fazem essas agressdes online elas se sentem protegidas B?Ist_)naro quer con\_rlslar’ .

| Sérgio Moro para Ministério da
por tras da tela do computador. Portanto, temos uma perspectiva muito Justica

promissora com o langamento do Guia", conta Fernanda Castilhos, gerente de
desenvolvimento da TODXS. " | Ccristiane de Oliveira: Da

R e o



"Ter uma ferramenta de denuncia, que da suporte e ensina como e onde
denunciar pode ser crucial para que consigamos enderecar acdes positivas,
gue levem ao fim do odio online, acabando também com a permissividade do

bullying cometido por meio das redes sociais", completa.

PONHA FIM AO
BULLYING
LGBTI+

DIVULGACADIFACEBOOK/ TODKS

Com texto conciso e direto, o guia de 8 paginas incentiva as pessoas a
denunciarem a LGBTIfobia online e traz informagdes sobre as politicas e as
ferramentas de seguranca do Facebook para ajudar o usuario a se manter
seguro. O material também esclarece duvidas sobre questdes de género e
orientacao sexual, discute o bullying e suas conseguéncias e apresenta

orientagdes de como se combater positivamente o bullying on e offline.

Fernanda comemora a parceria com uma plataforma "acessivel e popular” que,
segundo ela, possibilitara o empoderamento de pessoas da comunidade LGBTI

no sentido de ndo mais tolerarem abusos contantes na rede social.

"Temos, ainda, a perspectiva de uma maior adeséd@o e a possibilidade de
conscientizagédo da populagéo brasileira de que nenhuma pessoa merece
sofrer bullying pela maneira como se vive, sendo quem se € de verdade",

finaliza.
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Hélio Negao vira Hélio
Bolsonaro para blindar
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racista
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Quero receber por e-mail os confeddos mais
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semana. Saiba mais
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RECOMENDAMOS PRA VOCE

Lucy Lawless tem 50 anos e esta irreconhecivel

Finance Mancy

Jennifer Aniston tem 48 anos e esta
irreconhecivel

Healthy George
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Analises linguistico/discursivas

1. Observe as formas verbais destacadas no titulo e no titulo secundario:

Facebook e startup social lancam guia para
combater LGBTIfobia online

Disponivel para download gratuito, material orienta usuarios da rede
social a denunciarem casos de bullying contra pessoas da
comunidade LGBTI+.

Responda:

a) Em que tempo elas estdo?

b) Levante hipdteses: que efeitos de sentido podem ser construidos a partir da utiliza-
¢ao desse tempo verbal nas reportagens?

2. Antes dos substantivos “Facebook”, “startup”, “guia” e “LGTBIfobia” caberia a presenga
de artigos (masculinos ou femininos / definidos ou indefinidos), mas ndo foram usados.

Qual seria uma possivel raz&o para isso?

3. Releia o titulo e, em seguida, responda: quais dos recursos (técnicas) apresentados

abaixo foram utilizados na manchete da reportagem?

a) () Omissao de artigos;

b) ( ) Frases passivas escritas sem os verbos auxiliares;

c) ( ) Presente usado para uma agao concluida;

d) ( ) Infinitivo usado para agdes futuras;

e) () Omitindo as palavras que podem ser inferidas pelo contexto;

f) ( ) Pontuagéo usada para adicionar novo significado.

4. E no titulo secundario? Repita o exercicio anterior, listando apenas a letra correspon-
dente as alternativas utilizadas.
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: Manchetes de jornais s&o geralmente curtas e, portanto,

Shew

as torna ambiguas, o que nos leva a pergunta: seria intencional? Sao varias as técni-

tendem a deixar de fora todas as palavras ndo essenciais, como

artigos e verbos auxiliares. As vezes, é claro, a sua brevidade

cas usadas para atrair a atengao do leitor usando de poucas palavras, tanto no titulo

principal quanto no secundario.

5. Releia o primeiro paragrafo e, em seguida, responda:

a) Que palavras sao usadas para caracterizar o bullying?

b) Essas palavras se ligam ao sujeito por meio de qual forma verbal?

6. Releia o trecho:

Nos meios digitais, que funcionam como extensdes do mundo real, a
reprodugcao de um comportamento hostil e abusivo pode assumir a forma de
LGBTIfobia, ja que por vezes expressa preconceito baseado na orientagdo
sexual ou na identidade de género do outro.

Responda:

a) Que locugao verbal se apresenta neste trecho?

b) Haveria mudanca de sentido se a jornalista utilizasse apenas o verbo principal dessa

locugédo e conjugado no presente do indicativo?

c) Ao optar pela locugao verbal, tal como se apresenta no texto, a jornalista se isenta

da responsabilidade de que afirmacao?

7. Releia:

"Ter uma ferramenta de denuncia, que da suporte e ensina como e onde denunciar pode ser
crucial para que consigamos enderecar agdes positivas, que levem ao fim do 6dio online, aca-
bando também com a permissividade do bullying cometido por meio das redes sociais."

Infere-se que o termo negritado tem o sentido de
a) ( ) essencial c) () primordial

b) ( ) fundamental d) ( ) insignificante
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Leia e compare as duas fotografias jornalisticas a seguir, antes de responder oralmente as
perguntas 8 a 10.

Fonte: BBC News (2018) Fonte: Huffpost (2018)
8. Responda:

a) Que semelhancas existem entre os elementos apresentados?
b) Que diferengas ha entre os recursos visuais utilizados pelo fotojornalista?
c) Que formato iconico se forma pela disposigao das pessoas na fotografia a direita?

d) Se fosse apresentado em plano aberto, ocorreria a percepgao desse formato? |

9. Analise as assertivas abaixo e julgue-as como verdadeiras (V) ou falsas (F).
a) ( ) O plano aberto provoca um distanciamento do leitor, pois ele ndo pode identificar
com precisao os elementos representados.

b) ( ) O plano aberto € um recurso bastante apropriado quando a intengdo € mostrar

a forca de um determinado movimento nas ruas.

c) ( ) Tanto o plano aberto quanto o plano fechado produzem os mesmos efeitos de

sentido, pois 0 que realmente importa € a nitidez da foto.

d) ( ) O plano fechado, utilizado no fotojornalismo da reportagem lida, produz efeitos

de sentido adequados ao posicionamento do jornalista.

Se a fotografia € um recorte, enquadramento é o uso

\ . W consciente dos limites entre o que se deseja mostrar e o que
- b f,

o, (RN Pl . .

%«3@@@& @  sedeseja ocultar. O enquadramento caminha lado a lado com
a composicéo, a qual se refere ao posicionamento de pes-

soas, como os “planos fotograficos”, “angulos” e outros

elementos; todos dentro do quadro. Cada escolha se refletira
em um efeito de sentido diferente. Se a producgao é assim, a lei-

tura do fotojornalismo precisa considerar esses fatores! Can
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10. Levante hipdteses: por que razao os rostos das pessoas em ambas as fotografias sobre

essa tematica ou s&o apresentados de longe ou foram ocultados? (Atividade oral.)

11. Preencha o quadro abaixo trechos da voz inserida pelo jornalista na composigao de

seu relato interativo. Faga parafrase.

Quem é? O que disse sobre o “6dio na internet”?

Fernanda Castilhos

12. No contexto da reportagem, o termo apontado na coluna “quem é” (exercicio anterior)

ocupa, sintaticamente, a fungao de aposto, porque

a) ( ) complementa o sentido de um verbo.
b) ( ) aponta a pessoa ou ser que pratica a agao verbal.
c) ( ) exprime circunstancia ao verbo, evidenciando o tempo, modo ou local.

d) ( ) fornece uma informacgédo adicional sobre quem € o sujeito do qual se fala.
13. Releia a parafrase abaixo.

Fernanda comemora a parceria com uma plataforma "acessivel e popular" que,
segundo ela, possibilitara 0 empoderamento de pessoas da comunidade LGBTI
no sentido de ndo mais tolerarem abusos contantes na rede social.

Embora o trecho se trate de uma parafrase, a jornalista usou as aspas nas palavras

“acessivel e popular’

a) ( ) para destacar o que ela pensa sobre o guia.
b) ( ) porque foram palavras usadas pela entrevistada.
c) ( ) para que o publico se sinta estimulado a acessar o material.

d) ( ) porque as palavras fazem parte do slogan de divulgagao do guia.

14. Entre as finalidades das aspas indicadas abaixo, qual é aquela usada predominante-
mente nas reportagens?
a) ( ) destacar palavras ou frases irbnicas;
b) ( ) marcar girias ou expressées muito informais;
c) ( ) indicar trechos onde o discurso direto foi empregado;

d) ( ) evidenciar um discurso proprio de alguém ou de algum grupo;
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Expressoes modadizadoras

grww—=  Vocé ja ouviu falar em “modalizadores”? Muito uti-
e 16;—1 T |MODALIZADORES'
I TR g ;

(ORSETT D DISCURSNDS. lizadas nas reportagens, essas expressbes ajudam-
Z‘ W"”“ f“‘ Y. nos a identificar o posicionamento do enunciador, ou
",:;.;;v j : ”/,; seja, o modo como alguém defende um posicionamento.

s Dessa forma, identifica-los na reportagem € fundamental para

’ desvelarmos sentimentos e intengdes do jornalista em relacéo

ao tema sobre o qual escreve. Veja, no quadro abaixo, alguns

modalizadores bastante utilizados na linguagem do

. ; . inl 2 . T
Fonte: Brasil Escola. Acesso: 21 jul. 2019. texto Jornallstlco.

Expressoes modalizadoras

talvez, sem duvida, (in)felizmente,
Palavras ou termos com certamente, possivelmente, realmente,

valor adverbial: lamentavelmente, com certeza, de fato,
na realidade;

. . ¢ preciso que, é importante que, é necessario
Oragdes que apresentam nogao de o ,
) : que, todos sabem que, ndo ha duvida que, é
obrigatoriedade: ,
provavel que

Verbos auxiliares modais, veiculando nogao
de obrigatoriedade, necessidade ou poder, dever, precisar, ter que,
possibilidade:

Emprego de verbos no futuro do pretérito, ] ] ) o
. . ) seria, gostaria, poderia, precisaria,
indicando hipotese ou delicadeza:

Palavras ou expressoes adjetivas ou intensi-
ficadoras que indicam avaliagao ou excelente, péssimo, extremamente, etc.
valoragao de um fato:

Conjungdes, quando utilizadas como
tentativa de induzir e/ou determinar o mas, porém, contudo, ainda
posicionamento do leitor.

Fonte: <http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=40518> Acesso: 29 out. 2018. Adaptado.
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2 Agora, faremos a leitura compartilhada de outra reportagem. Antes da

leitura, porém, observe as cores empregadas nas fotografias. De que

h}g._li,l‘

modo elas colaboram para a construcao de sentidos? Seria as foto- E‘%

grafias “modalizadores visuais”? Tenha certeza: nada € por acaso! SCAN ME
EE —_— - Busca Q
NEWS | BrasiL
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Organizacéo SaferNet registrou mais de 86 mil dentincias de racismo pela internet em 2014

A policia de Sdo Paulo esta investigando ao menos dois grupos de jovens
que se organizam para pregar racismo e intolerancia no Facebook e
competem entre si por audiéncia.

Eles sdo suspeitos de coordenar cyber attacks contra perfis de figuras publicas,
como ativistas, jornalistas e politicos e também contra fa-clubes de artistas.

Destaques e Analises

Um desses grupos seria responsavel por coordenar a publicagao de uma série de
comentarios racistas na pagina do Jornal Nacional, da TV Globo, no més passado, " ‘
contra a jomalista Maria Julia Coutinho. !

-
Leia mais: E-mails fraudulentos levam 82 segundos para dar resultado

Leia mais: Bug descoberto em sistema Android pode afetar até 1 bilhao de
telefones
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Leia mais: Hackers 'roubam mais de US$ 1 bilhdo em ataques a bancos’

S6 em 2014, mais de 86 mil denuncias de racismo e 4,2 mil de homofobia na
internet foram registrados pela SaferNet Brasil, uma organiza¢éo nao
governamental que recebe dendncias de crimes desse tipo, recolhe provas e as
repassa para orgaos policiais.

A grande quantidade de casos torna praticamente impossivel que as autoridades
investiguem cada comentario individual.

A Decradi (Delegacia de Crimes Raciais e Delitos de Intolerdncia), da Divisdo de
Protecao a Pessoa da Policia Civil de Sao Paulo, iniciou recentemente uma
investigacéo para tentar desbaratar dois grandes grupos que atuam de forma
coordenada.

A maioria dos seus organizadores estaria em Sdo Paulo e no Rio de Janeiro.

"Eles costumam se reunir no Facebook, através de grupos fechados. Divulgam um
alvo e promovem ataques”, disse a delegada Daniela Branco, da Decradi.

Segundo ela, as a¢des consistem em publicar grande quantidade de mensagens
preconceituosas ou racistas ou "inundar" a pagina da vitima com imagens de
carater pornografico — para que ela seja retirada do ar.

A técnica é conhecida como "flood" (inundac&o, em inglés) e ndo requer grande
conhecimento de informatica.

A investigacdo ainda esta em fase inicial. Até agora, além da agressdo a Maria
Julia Coutinho, a policia registrou também um ataque contra uma jornalista de
Brasilia e investiga possiveis acdes contra perfis de politicos e fa-clubes de
musicos.

Brincadeira de mau gosto?

De acordo com a delegada, esses grupos comegaram a surgir com adolescentes
que se reuniram em paginas privadas do Facebook usando nomes falsos para
fazer "piadas humor negro” — leia-se de contelido racista, homofébico ou contra
portadores de deficiéncia.

Os organizadores passaram entéo a identificar "alvos" para suas agoes e a
promover ataques contra perfis do Facebook em horarios preestabelecidos.

Segundo a policia, eles se sentem estimulados pela repercussao das agdes —em
termos de mengdes na midia e compartilhamentos nas redes sociais — e chegam a
competir por visibilidade.

De acordo com o psicélogo Rodrigo Nejm, diretor educacional da organizacao
SaferNet, praticas semelhantes se popularizaram no Brasil na época das ultimas
elei¢bes presidenciais, devido a acirrada divisao palitica do eleitorado.

THINKSTQCK

Cnmes de injuna ou intolerdncia pedem ser punidos com sentencas de 1 a 3 anos prisdo

Grupos de militantes abandonaram o debate democratico para discriminar classes
sociais e minorias, além de realizar variados tipos de ataques cibernéticos a
paginas de rivais.
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"Ainda ndo ha uma cultura consolidada (no Brasil) de que na internet nossos
direitos e deveres valem tanto como nas ruas. Grupos que nao teriam coragem de
fazer isso (comentarios racistas e injuriosos) nas ruas se protegem no suposto
anonimato da internet”, disse Nejm.

Porém, o que inicialmente pode parecer uma atitude sem maiores consequéncias
esta virando caso de policia.

Puni¢cdes

"O adolescente tém na ponta do dedo, no clicar do mouse, poder sobre a
reputacao e a honra de alguém, ela pode até mudar o curso da vida de uma
pessoa”, disse o advogado Coriolano Almeida Camargo, presidente da Comissao
de Direito Eletrénico e Crimes de Alta Tecnologia da Ordem dos Advogados do
Brasil em S&o Paulo.

Ele afirmou que esse tipo de abuso esta recebendo cada vez mais atengéo das
autoridades. Membros das policias e do Ministério Publico ja rastreiam paginas de
internet e redes sociais em busca de abusos e as denuncias crescem.

Segundo ele, as praticas dos grupos investigados pela Paolicia Civil paulista podem
ser classificados como cyber bullying — quando pessoas se unem para realizar
atos que causam dor, angustia e repercussao social.

Dependendo do teor das publicagbes, seus autores podem ser indiciados por
diferentes crimes, entre eles injuria ou preconceito — que em casos mais graves
podem render penas de 1 a 3 anos de prisdo.

Além disso, segundo Camargo, a vitima pode dar inicio a uma acgao civil com um
pedido de reparacao moral.

De acordo com a delegada Daniela Branco, no caso de adolescentes que
cometam ato infracional, a Vara da Infancia e Juventude pode determinar puniges
que vao desde adverténcias a medidas sécio educativas, ou seja, privagao de
liberdade.

Segundo ela, os jovens suspeitos de envolvimento com os dois grupos estdo
sendo rastreados com ajuda do Facebook. O fato de terem usado perfis falsos n&o
deve impedir sua identificacdo. Eles devem ser chamados para prestar
depoimentos.

Educacéo

Segundo Rodrigo Nejm, ndo é recomendavel — e por vezes nem sequer possivel —
apenas investigar e punir todos os crimes de intolerancia na internet pelo pais. “E
como enxugar gelo, é preciso também fazer um esforgo massivo de educacgao”.

"Se a populacéo alimenta o discurso da intoleréncia, isso vai além do trabalho da
policia. E preciso incentivar a cultura da cidadania na internet”, disse.

Ele afirmou que muitas vezes pessoas indignadas com as manifestacdes de
intolerancia acabam contribuindo para propaga-las e fortalecé-las.

"Tem pessoas que compartilham (ho Facebook os comentarios abusivos) pedindo
para que mais pessoas denunciem. Mas isso nao € legal porque involuntariamente
elas fazem o que os criminosos querem: multiplicar suas ideologias radicais.”

"E preciso interromper a cadeia de compartilhamento, de preferéncia apagando o
comentario”.

Ele disse que denuncias as autoridades podem ser feitas de forma andnima pelo
site da SaferNet (http://new.safernet.org.br). A organizagéo tem parceria com a
Policia Federal — para quem a ONG repassa as denuncias.

Direitos Humanos

Irena Bacci, ouvidora da Secretaria Nacional de Direitos Humanos, também
afirmou que o combate a esse tipo de abuso deve ser feito tanto com investigacéo
policial como com educacéo.

Ela disse que apenas os crimes de racismo sdo investigados por érgaos federais
(os crimes de injuria seriam atribuigdo das policias estaduais). Segundo ela, a
grande quantidade de dentlncias e a infraestrutura atual impedem que cada
publicagé@o seja investigada por instituicdes federais.
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Analises linguistico/discursivas

1. Observe os verbos e locugdes verbais destacadas nos fragmentos abaixo:

A. SO em 2014, mais de 86 mil denuncias de racismo e 4,2 mil de homofobia na internet
foram registradas pela SaferNet Brasil (...)

B. Ele afirmou que muitas vezes pessoas indignadas com as manifestagdes de intolerancia
acabam contribuindo para propaga-las e fortalecé-las.

C. Porém, o que inicialmente pode parecer uma atitude sem maiores consequéncias esta vi-
rando caso de policia.

D. A grande quantidade de casos torna praticamente impossivel que as autoridades investi-
guem cada comentario individual.

a) Em quais tempos estdo conjugados os verbos negritados em cada um dos trechos?

(No caso de locugéo verbal, verifique o tempo do verbo auxiliar.)

(- (1) -
(N - (V) -

b) Em quais fragmentos ha interpretagdes explicitas feitas pelo jornalista?

c) Nos fragmentos mencionados em sua resposta anterior, que expressdes nos ajudam

a identificar o posicionamento do autor do texto?

d) Pesquise: que nome recebem as expressdes que nos dao “pistas”, apontando para

o posicionamento do autor? Dé alguns exemplos.

2. Complete as lacunas com as palavras-chave do quadro abaixo.

verbos reportagens presente
modalizadores pretérito interpreta¢do
Nas , a0 contrario das noticias, a quantidade de no tempo
pretérito do indicativo praticamente iguala-se ao do indicativo. Os verbos no
presente ocorrem, sobretudo, em trechos que ha explicita dos fatos e, em
geral, virdo acompanhados de . Em trechos que se remete ao relato de um
fato, os verbos se encontram predominantemente no tempo do indicativo.
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3. Releia o trecho:

Um desses grupos seria o responsavel por coordenar a publicagao de uma série de comentarios
racistas na pagina do Jornal Nacional da TV Globo no més passado, conta a jornalista Maria
Julia Coutinho.

Em relagéo a esse trecho, julgue as assertivas abaixo com verdadeiras (V) ou falsas (F).

a) ( ) Os modalizadores tendem aparecer nos comentarios e nas interpretagdes feitas
pelo jornalista.

b) ( ) Aforma verbal “seria”, no periodo acima, age como modalizador discursivo, pois
veicula a nogao de possibilidade.

c) ( ) Ademarcagao da voz da entrevistada deveria vir acompanhada de aspas, pois
trata-se de um discurso direto.

d) ( ) Aforma verbal “conta”, no periodo, ajuda a demarcar o limite das vozes entre o

autor da reportagem e a pessoa entrevistada.

4. Com o uso de modalizadores, a linguagem da reportagem tende a ficar mais
a) ( ) objetiva e imparcial

b) ( ) subjetiva e parcial

5. As expressodes destacadas abaixo recebem o nome de “locugdes prepositivas”. Veja dois
trechos em que elas aparecem e, em seguida, responda:
(I) “Segundo ele, as praticas dos grupos investigados pela Policia Civil paulista podem ser

classificadas como cyber bullying — quando pessoas se unem para realizar atos que causam
dor, angustia e repercussao social.”

(IT1) “De acordo com a delegada Daniela Branco, no caso de adolescentes que cometam ato
infracional, a Vara da Infancia e Juventude pode determinar puni¢des que vao desde advertén-
cias a medidas socio educativas, ou seja, privacao de liberdade.”

Qual é a fungao das locugdes prepositivas nas reportagens?

6. Procure, no painel de reportagens ou nas reportagens lidas nesta apostila, pelo menos

3 (trés) locugdes prepositivas além das mencionadas no exercicio anterior.
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7. Releia o trecho:

"O adolescente t€ém na ponta do dedo, no clicar do mouse, poder sobre a reputacdo e a honra
de alguém, ela pode até mudar o curso da vida de uma pessoa", disse o advogado Coriolano
Almeida Camargo, presidente da Comissao de Direito Eletronico e Crimes de Alta Tecnologia
da Ordem dos Advogados do Brasil em Sao Paulo.

Em relagao a esse fragmento,

a) o unico verbo utilizado que pode ser atribuido a fala da jornalista.

b) |Quadricule|o sujeito da acdo apontada pelo verbo utilizado pela jornalista.

c) Sublinhe o aposto, ou seja, o termo que explica quem é esse sujeito.

8. Releia o trecho apresentado no ultimo subtitulo. Em seguida,

a) transcreva do texto pelo menos 4 verbos utilizados para apresentar ora o discurso
direto ora o discurso indireto.

VERBOS DICENDI

b) faga uma lista com outros verbos que desempenham a mesma fungao.
| — - V-
- vV - VI -

c) responda: por que esse tipo de verbo aparece com tanta frequéncia?

9. Releia a segunda fotografia apresenta na reportagem.
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Considerando-se, sobretudo, a projecao do olhar do ator representado no fotojornalismo

apresentado, levante hipdteses:

a) O que acontecia antes de a mulher tampar o rosto? Por que responde assim?

b) Por que ela provavelmente tampou o seu rosto?

10. Releia o segundo subtitulo da reportagem, o qual se apresenta sob a forma de uma

pergunta. A fotografia responde a essa indagagao? Por que responde assim?

11. Observe as fotografias abaixo, retiradas de duas reportagens distintas: uma com a te-
matica honestidade (a esquerda) e outra com a tematica corrupgao (a direita).

a) Repare as cores de fundo e responda: por que foram escolhidas cores mais escuras

como fundo para a fotografias da reportagem analisada?

b) De certa forma, qual a relagao que existe entre as “expressdes modalizadoras” e “as

cores” empregadas no fotojornalismo?
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Leia com atengdo a imagem apresentada antes de responder as questdes 12 a 15.

12. Que adjetivo vocé usaria para descre-
ver as pessoas que estdo sendo represen-
tadas por essa imagem?

a) ( ) valente c) ( ) esperto

b) ( ) corajoso d) ( ) covarde

13. Que elementos na imagem colaboraram para a sua resposta a questao anterior?

14. Assinale um X nas alternativas que revelem estratégias que podem ser usados pelo(s)

enunciador(es) para apresentar(em) o posicionamento da reportagem.

a) ( ) Utilizagcao de modalizadores discursivos.
b) ( ) Apuracao criteriosa das “vozes” que comporao o seu texto.
c) ( ) Escolha das cores utilizadas como plano de fundo nas fotografias.

d) ( ) Selecao daquilo que se escolhe “mostrar” ou “omitir” no fotojornalismo.

15. As duas fotografias jornalisticas apresentadas tém valor
a) ( ) representativo, ou seja, o fotojornalista tem controle tanto para posicionar os
participantes na cena, quanto para escolher o melhor angulo e enquadramento.
b) ( ) documental, ou seja, o fotojornalista ndo tem controle sobre a agéo dos partici-

pantes, uma vez que as fotografias sdo produzidas no calor dos acontecimentos.

16. Levante hipoteses: por que reportagens tematicas tendem a apresentar fotojornalismo

representativo? (Atividade oral.)

17. Releia a legendas das fotografias:

Organizagao SaferNet registrou mais de 86 mil dentincias de racismo pela internet em 2014.

Crimes de injuria ou intolerancia podem ser punidos com sentengas de 1 a 3 anos prisao.

Sublinhe as formas ou locug¢des verbais e circule os seus respectivos sujeitos.

18. Conclua: nos casos apontados no exercicio anterior, “sujeito” refere-se
a) () ao nome da pessoa que pratica ou sofre a agao verbal.

b) ( ) a palavras ou expressdes que ocupam o espago destinado a um autor da agao.
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PRODUGAO FINAL

No intuito de atender a demanda em produzir conteudo que promova tanto dentro
guanto fora da escola o respeito as diferengas, nds o convidamos a fazer uma nova versao

(em duplas) da reportagem produzida, buscando atentar a seguinte pauta:

“Caminhos para combater o preconceito e

promover o respeito as diferencas.”

Os textos produzidos, depois de revisados, serao publicados no blog da escola, a
qual frequentemente veicula conteudo informativo/opinativo sobre assuntos de interesse da

comunidade escolar (alunos, ex-alunos, professores, familiares, pais e/ou responsaveis).

Lembre-se: uma das atribui¢des do jornalista é investigar, levantar informacgdes e,

somente depois, construir (costurar) o texto verbo/visual de sua reportagem.

0 Assim, sugerimos que vocés escolham um fato atual

9 eorelacionem a um tema, que pode ser

N\

) bullying

() racismo
() homofobia
() xenofobia

() intolerancia religiosa

POSSIVEIS TEMATICAS

( ) outro. Qual?
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244

e Em seguida, planejem a reportagem, procurando levar em consideragéo os

seguintes pontos principais:

Que investigagdes precisam ser feitas para que o publico-alvo receba infor-
macao relevante, além daquela que é de conhecimento geral?

Que informacgdes relacionadas ao assunto escolhido podem ser de interesse
do publico-alvo da reportagem a ser produzida?

Que pessoas eu devo ouvir (entrevistar) sobre esse assunto?

Onde posso conseguir informagdes complementares, como dados estatisticos
relacionados ao assunto?

Que comentarios (posicionamentos) da dupla sobre 0 assunto serdo expostos
na reportagem?

Como apresentar o projeto como um possivel caminho para combater o pre-
conceito e a intolerancia no ambiente escolar?

Como deve ser e como posso produzir a fotografia jornalistica?

Que angulos e cores favorecem a mensagem a ser transmitida por meio da

fotografia a ser produzida?

0 Insira um subtitulo especifico, relatando sobre o desenvolvimento do projeto e tra-

zendo entrevista e depoimentos dos sujeitos envolvidos. Destaque-o como sendo uma

das possibilidades para promover o tdo necessario ambiente mais tolerante na escola.

Investigue, pesquise, entreviste, fotografe e leia outras reportagens para que no dia

| 12019, possam produzir a reportagem na sala de informatica.

Neste dia, cabera a dupla:

redigir o texto verbal (usando os celulares ou computadores);
inserir a fotografia jornalistica;

enviar a produgao por e-mail ao professor.

OBS. utilize o fato apenas para introduzir o assunto, relatando como ele contribuiu

para despertar a necessidade de se discutir o assunto que a dupla escolheu.
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FICHA DE AVALIACAO DO LEITOR - REPORTAGEM

Autor(es)

Leitor(es)

Titulo da reportagem

O texto apresenta a infraestrutura de uma reportagem?

() sim

(

) ndo

Que trechos vocé destaca
como adequados?

Que trechos deveriam ser me-
lhorados?

As locugdes prepositivas e os verbos dicendi foram bem ex-
plorados de modo a tornar o texto coeso?

() sim

( )ndo

) parcialmente

Ha coeréncia entre os comentarios dos enunciadores € as vozes
inseridas no texto?

() sim

( )ndo

) parcialmente

A linguagem ¢€ clara, objetiva, usando a 3" pessoa ¢ valendo-se
da norma culta?

() sim

( )ndo

~

) parcialmente

As paréfrases foram exploradas como recurso que promove a
coesdo e a fluidez do texto?

() sim

( )ndo

) parcialmente

A fotografia jornalistica é pertinente ao tema da reportagem,
evitando expor pessoas a constrangimentos?

( )sim

( )ndo

) parcialmente

O autor seguiu a estrutura padrdo de uma reportagem: man-
chete, titulo secundario, fotojornalismo e lide?

() sim

( )ndo

) parcialmente

Os aspectos ortograficos e gramaticais foram atendidos de
acordo com as normas?

() sim

~

) ndo

) parcialmente

Parecer:
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Links de utilizados

Links de reportagens:

GALDINO. R.; SOARES, L. Morte de estudante em BH é um alerta para nivel de violéncia
em instituigdes de ensino. Hoje em Dia. Contagem, nov. 2018. Sec¢&o Horizontes. Disponi-
vel em: <https://www.hojeemdia.com.br/horizontes/morte-de-estudante-em-bh-%C3%A9-
um-alerta-para-n%C3%ADvel-de-viol%C3%AAncia-em-institui%C3%A7 % C3%B5es-de-
ensino-1.673212.> Acesso em: 25 ago. 2019.

MARTIN, M. STF decide que escola publica pode promover crenga especifica em aula
de religido. El Pais, Madrid, set. 2017. Secao Internacional. Disponivel em: <https://bra-
sil.elpais.com/brasil/2017/08/31/politica/1504132332_350482.htmI> Acesso em: 17 ago.
2019.

MELO, R. Encrespa Piaui: empoderamento e valorizagao da estética negra. Entre Cul-
tura. Teresina, fev. 2017. Secao “S.l.”. Disponivel em: <htips://www.geledes.org.br/en-
crespa-piaui-empoderamento-e-valorizacao-da-estetica-negra/> Acesso em: 18 jun. 2019.

TERTO, A. Facebook e startup social langam guia para combater LGBTIfobia online.
Huffpost Brasil. Sdo Paulo, ago. 2018. Disponivel em:
<https://www.huffpostbrasil.com/2018/08/15/facebook-e-todxs-lancam-guia-para-
combater-Igbtifobia-online a 23502694/> Acesso em: 02 mai. 2019.

KAWAGUTI, L. Policia caga grupos que pregam intolerancia no Facebook. BBC News
Brasil. S&o Paulo, ago. 2015. Segao “S.1.”. Disponivel em:
<https://www.bbc.com/portuguese/noticias/2015/08/150804 grupos_intolerancia_Ik>
Acesso em: 23 nov. 2018.

OLIVEIRA, J. Projeto de mediagao de conflitos quebra barreiras e preconceitos em
escolas. Estado de Minas. Belo Horizonte, jun. 2014. Sec¢ao Educacéo. Disponivel em:
<https://www.em.com.br/app/noticia/especiais/educacao/2014/06/16/internas _educa-
ca0,539590/projeto-de-mediacao-de-conflitos-quebra-barreiras-e-preconceitos-em-esco-
las.shtml> Acesso em: 15 mar. 2019.
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ANEXO

Anexo A — Carta de Anuéncia

""" PREFEITURA MUNICIPAL

DE BELO HORIZONTE

Escola Municipal Pe. Marzano Maias - ENS. FUNDAMENTAL

“Formando cidaddos conscierites”
< Av. Erico Verissimo, 1280 — Rio Branco — CEP 31.530-400
umno ' Belo Horizonte — MG Tel. 3277-5457 / 3277-5424
MATIAS DIRECAO: JULIO CEZAR MATOS PEREIRA

__ MARIA JACQUELINE DA SILVA FERREIRA

CARTA DE ANUENCIA

Declaramos, para os devidos fins, que aceitaremos o pesquisador Fabio Moreira de
Carvalho, que atua como professor nessa instituigdo, a desenvolver o seu Projeto de
Pesquisa denominado “Ensino de Leitura em uma perspectiva multimodal: o papel do
fotojornalismo na compreensao do género reportagem”, que esta sob orientacdo do Prof.
Dr. Luiz Francisco Dias. O objetivo da pesquisa-intervengdo & propoer, nas aulas de Lingua'
Portuguesa, o ensino de leitura de um género da esfera jornalistica/midiatica, a
reportagem, utilizando-se os principios da “multimodalidade” e dos “multiletramentos” a
medida que se verifica como eles podem contribuir no processo de compreenséo leitora do
género com vistas a formacgéao de um leitor proficiente, nesta escola.

A aceitacdo esta condicionada ao cumprimento do pesquisador aos requisitos da
Resolucao 466/12 e suas complementares, comprometendo-se a utilizar os dados e

materiais coletados, exclusivamente para os fins da pesquisa.

Belo Horizonte, 31 de outubro de 2018.

Aut. Func. Port, SMED/BH n° 310/09
Av. Erico Verissimo, 1280 - B, Rio Branco - BH/MG - CEP: 31520-000
Tel.: 3277-5457 - Email: empmmat@gov.br

- A diregéo -

[ ESCOLA MUNICIPAL PADRE MARZANO MATIAS _

, ENSINO FUNDAMENTAL W

| Dec. Criagdo n 9996/99, Portaria SMED/BH n° 009/12 i a—
Aut. Func. Port. SMED/BH n® 031/01 DIfét&fddEﬁhbeiacrmenmdeEnsm

‘ EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS Noreziso DOM 301122017
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