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Resumo
As relacOes de género estao presentes no processo de educacao escolarizada
em todas as areas de conhecimento, posto que tais relacdes traduzem diversas
situacdes que ocorrem na vida cotidiana e sdo construidas em processos
historicos, sociais e culturais. Na escola a diversidade deve se constituir em
uma aliada capaz de potencializar situacdes que levem tanto docente quanto
discente ao encontro de uma educacao dialdgica e dinamica, onde as multiplas
expressdes encontrem no espaco escolar a possibilidade de construir uma
cultura voltada para a busca da equidade. Essa pesquisa visa tratar o
imbricamento de duas teméticas igualmente importantes e divisoras de
opinides, tendo como fim a compreensao da dimensao do papel dos atores e
dos instrumentos educativos que a escola dispde, para que tais se tornem
facilitadores na construcdo das relacdes, indo além da problematizacdo das
situagcbes no rompimento de relagbes de hegemonia e guetizacdo. As
concepcOes trazidas pela educacdo Matematica sdo promotoras de reflexdes
gue abordam a tematica género e, podem, inclusive auxiliar no rompimento de
determinadas relagbes de poder constituidas a partir dos discursos
dominantes, sendo que docentes, gestores, instituicdes escolares, Estado e
estudantes dentre outros, sdo o0s atores que poderdo atuar na sociedade
questionando e reordenando o0s processos historicos, sociais e suas
hegemonias. A pesquisa aponta questdes que necessitam maior
aprofundamento e debate, mas mostra que questdes relativas as relacdes de
género ainda encontram-se mascaradas pelo silenciamentos e pela
naturalizacédo de violéncias simbolicas que passam despercebidas aos olhos de
individuos formados em uma sociedade culturalmente segregadora, desde a

insercao do estudante na Educacéao Infantil.
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Abstract

Gender relations are present in the school education process in all areas of
knowledge, since such relations translate various situations that occur in
everyday life and are built on historical, social and cultural processes. At school
diversity should constitute an ally able to leverage situations that take much
teaching as students to meet a dialogic and dynamic education, where multiple
expressions find at school the possibility of building a culture for the pursuit of
equity. This research aims to address the overlapping of two thematic equally
important and divisive opinions, taking aim at understanding the size of the role
of actors and educational instruments the school has, for such to become
facilitators in the construction of relations, going beyond problematic situations
in the disruption of hegemony and ghettoization relations. The concepts brought
in mathematics education are promoting reflections that address the theme
gender and can even assist in the disruption of certain power relations
established from the dominant discourses, and teachers, managers,
educational institutions, state and students among others, are the actors who
can act in society questioning and rearranging the historical processes, social
and their hegemonies. The research shows issues that need greater depth and
debate, but it shows that issues related to gender relations still are masked by
the silences and the naturalization of symbolic violence that pass unnoticed by
individuals trained in a culturally segregated society, from the insertion student
in kindergarten.

Key words: gender , diversity, school, math , learning
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1) Introducéo: as relacdes de género na educacéo escolarizada

Pensar nas relacbes de género na escola € parar para refletir sobre
situacdes que ocorrem no interior das familias e que chegam até a sala de
aula, reforcando as hegemonias e binarismo que insistem em apontar lugar de
homem e lugar de mulher na sociedade.

Temos entre os discursos docentes frases que reforcam a posicao
estabelecida, hegemonicamente para a atuacdo feminina em determinados
espacos: mostrarei a ela seu lugar; essa menina estd andando como menino;
jogar futebol? Isso é para meninos, iSso ndo € coisa de menina, vocé nao pode
brincar com esse carrinho, escolha outra cor, essa € de meninos... Embora
encontremos sociedades modernas, onde o futebol encontra espaco como
esporte para qualquer género. Cito os Estados Unidos como pais que fomenta
tais préticas e incentiva os times de futebol feminino, o que o torna um dos
maiores medalhistas da histéria do futebol feminino mundial. O sucesso, no
caso especifico desse pais, se da entre os times de futebol feminino,
promovendo ruptura de uma hegemonia.

E importante que os profissionais da educacdo compreendam que, essa
relacdo hegemobnica entre géneros, tem sido construida historica, social e
culturalmente, pois a forma como elas se ddo vem sendo transmitidas de
geracdo em geracao.

Em um contexto histérico marcado pelos ensinamentos biblicos,
claramente via-se uma sociedade patriarcal, onde o dominio do homem era
delimitado tanto pelos seus afazeres quanto por suas relacbes sociais,
religiosas e conjugais. H4& comunidades em que as instituicdes religiosas
pautam-se em dogmas inflexiveis e os transmitem a seus fieis, tornando-os
cumpridores de doutrinas religiosas fundamentalistas que os levam a extremos
em suas relacdes afetivas. Ressalto que a regido onde a pesquisa foi realizada,
h& um numero significativo de adeptos de denominagfes neopentecostais.

Mesmo apdés o marco histérico representado por Jesus Cristo, 0s
ensinamentos acerca dos afazeres de homens e de mulheres deixavam claro
como a atuagdo de cada um se daria, sendo o papel de destaque para o
homem, como provedor financeiro de sua casa, além de exercer o papel de

protetor de sua familia, servindo como exemplo de conduta para as geracdes



futuras. Por isso, algumas comunidades frequentadoras de cultos religiosos
conservadores tem por convicgdo religiosa a definicdo dos papeis sociais,
culturais, profissionais e afetivos dos géneros especificos.

Paulo, um apoéstolo de Jesus, diz assim, acerca das mulheres, em uma

de suas epistolas escrita a Timéteo:

Quero, do mesmo modo, que as mulheres se ataviem com traje
decoroso, com modéstia e sobriedade, ndo com trangas, ou
ouro, ou pérolas, ou vestidos custosos, mas com boas obras. A
mulher aprenda em siléncio com toda a submissao. Pois ndo
permito que a mulher ensine, nem tenha dominio sobre o
homem, mas que esteja em siléncio.” (I Tm2:9-12) , pag.

1865- 1866, 1995)

Muitas sociedades foram educadas por principios biblicos cristdos e ao
longo de sua formacdo foram absorvendo ensinamentos que relegavam a
mulher a segundo plano, tirando-lhe, inclusive o direito de escolher como
conduzir sua vida. As escolhas acerca de casar-se ou ndo e com quem casar-
se, ter filhos ou ndo e quantos, ndo diziam respeito a essa pessoa. Alguns
grupos religiosos, ainda, se pautam em doutrinas extremistas, levando seus
adeptos a manterem um padrdo rigoroso de inflexibilidade no trato com as
mulheres.

Em dado momento da histéria da humanidade, foi vetado & mulher a
participacdo na construcdo da historia por ser considerada um ser sem alma.
Com isso em dadas sociedades era vedada a mulher a participacdo em
eleicdes para a escolha de governantes, bem como o0 acesso a determinados
espacos sociais.

Cabe ressaltar que, como aponta Faria FILHO (2010), as instituices
escolares foram regidas sob a égide religiosa, tendo como principios o0s
dogmas e preceitos estabelecidos especialmente pela Igreja Catolica.

Segundo Guacira Louro,
“Acbes isoladas ou coletivas, dirigidas contra a opressao das
mulheres, podem ser observadas em muitos e diversos
momentos da Histéria e, mais recentemente, algumas
publicacdes, filmes, etc. vem se preocupando em reconhecer

essas agoes(...)” (1997, pag.14)



Quando do processo de educacdo escolarizada, o acesso da mulher as
instituicBes escolares foi vetado por longo periodo e quando as oportunidades
foram sendo ofertadas, era apenas para cursos voltados para a formacéo
desse género como gestora de seu lar, no cuidado com os filhos, na
administracdo da economia doméstica, nas relacbes sociais e religiosas da
familia e no trato das questdes conjugais.

Assim, essa pesquisa surge no intuito de fomentar o debate sobre a
diversidade no espaco escolar tendo como ponto de partida as relacbes de
género e a disciplina Matematica, pois parto da premissa de que ha uma
postura de distanciamento dos sujeitos envolvidos na educagéo escolarizada,
frente as teias hegemonicas que enredam as relacdes de género. Sendo assim
torna-se necessario criar mecanismos que provoguem o debate e apontem
situagdes conflituosas e posicionamentos controversos diante da realidade
educacional em que nos encontramos.

Em uma conversa com a diretora da escola pesquisada, a mesma
relatou-me que encontrava-se diante de um desafio: levar sua equipe
pedagdgico-administrativa a um debate sadio e proficuo sobre as questbes da
diversidade. Disse perceber no grupo um forte conservadorismo e um claro
distanciamento de tais tematicas, visto que quando surge alguma alusdo a
qguestBes sobre a diversidade, o grupo exime-se do assunto e rapidamente
relega-o a segundo plano. No meio dessas conversas, segundo a diretora, ha
muitas falas que demonstram um preconceito velado e outras o preconceito €
declarado.

O dialogo com a diretora tornou-se o mote para desenvolver minha
pesquisa, pois percebo a necessidade de levar para a escola o debate sobre a
diversidade provocando discussfes acaloradas em torno de posicionamentos
subjetivos, visando o rompimento com paradigmas que ndo levam em conta os
sujeitos que sdo vitimas de preconceito, isolamento social e afastamento das
atividades escolares.

Assim, para suscitar o debate sem provocar discussdes subjetivas e sem
fundamento cientifico, capaz de levar a reflexbes com mudancas na pratica
pedagodgica cotidiana, trago como problema para essa pesquisa a relacdo de
género estabelecida com a matematica que por si s6 desperta sentimento de

aversao ou de simpatia e, que historicamente foi concebida como uma area de



conhecimento para pessoas com um nivel cognitivo diferenciado, visto que os
conteudos da mesma néo eram acessiveis a todos.

Ao longo de minha atuacdo como docente dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, algumas inquietacdes vém sendo geradas, pois percebo que
existe uma concepcdo velada de que a matematica é mais facilmente
entendida pelos meninos e por isso, muitos s&o condescendentes ou
impacientes com meninas que demonstram dificuldade com a area de
conhecimento, abandonando-as a propria sorte.

A historia da matematica, segundo Miorim e Miguel (2008) explica tanto
seu surgimento, em qual civilizacdo e quem eram os estudiosos desse campo.
Configurava-se ai um campo de trabalho, estudo e pesquisa exclusivamente
masculino e de acesso restrito. Em minha prética docente tenho observado que
meninos declaram gostar mais da matematica do que as meninas, enquanto
que as meninas demonstram mais dificuldade na aprendizagem da é&rea de
conhecimento. Como essa relacdo esta estabelecida? Meninos realmente
apresentam menor dificuldade na aprendizagem da matematica? Quais
relacOes estdo estabelecidas ai? Sao questdes culturais, sociais ou do ensino
da disciplina? O que dizem os docentes acerca disso? Como atender a
demanda que apresenta dificuldades na compreensao da disciplina?

Percebo que essa pergunta precisa ser respondida para mim mesma,
de forma a desnaturalizar tal afirmativa.

Por meio da pesquisa busco abrir espaco para o didlogo sobre o que
ocorre nos espacos educativos a respeito do papel preestabelecido para os
géneros. Além disso, tenho como objetivo, por meio dos estudos tedricos,
responder essa questao para mim mesma, pois apos ouvir tantas vezes que 0S
meninos gostam mais da matematica do que as meninas e ver entre meus
alunos essa duvida permanecer, preciso ter conviccdo de que ndo ha
explicacdo plausivel para que essa afirmativa seja verdadeira.

Com os resultados dessa pesquisa em maos, pretendo desenvolver
acOes pedagogicas de enfrentamento as praticas discriminatérias nas escolas,
bem como fomentar estratégias de promocdo da equidade de género no
respeito as diferencas no ambito do desenvolvimento humano e seus impactos
sobre a aprendizagem, promovendo a valorizagdo da mulher em diferentes

dimensdes da vida, numa perspectiva historica e na contemporaneidade.



Aponto como objetivos a serem alcangados ao longo dessa pesquisa, a
compreensao de como as relagbes de género estdo presentes no ensino e na
aprendizagem da matematica; a busca de elementos para subsidiar o debate
sobre relacdes de género na escola, bem como a ampliacdo do debate sobre a
tematica no espaco escolar, tendo a matematica como pano de fundo.

Para que esses objetivos sejam alcancados, de forma a promover uma
reflexdo coletiva sobre o papel da escola, de docentes e discentes na
promocdo da equidade de género, fiz uma andlise de documentos da escola
pesquisada, apontando os resultados do desempenho dos discentes nessa
area de conhecimento e a proficiéncia entre meninos e meninas. Além disso,
entrevistei docentes da mesma instituicdo sobre o desempenho dos estudantes
e sua opinido acerca dos géneros.

Ao final da pesquisa concluo sobre a importancia do debate acerca da
tematica no ambiente escolar, com o trabalho sendo iniciado desde a insercao
da crianca na educacdo infantil, com vistas ao rompimento de velhos e

preconceituosos paradigmas.



2) Bases teodricas: Diversidade, Género e matematica

Em determinadas ocasifes, a diversidade se torna, aos olhos de alguns
profissionais da educacédo, um problema, especialmente por ndo saberem qual
direcdo tomar, visto ter sido formados em meio a difusdo das ideologias
hegemaonicas e opressoras nas formas de pensar o mundo e as relacoes.

Diante de mudltiplas realidades, culturas e saberes prévios o docente
necessita encontrar na diversidade uma aliada capaz de potencializar situacées
que o levem ao encontro de uma educacdo dialdgica e dindmica, onde as
multiplas expressdes encontrem no espaco escolar a possibilidade de construir

uma cultura voltada para a busca da equidade.

2.1) Género e suas relagdes

Segundo Guacira Louro (1997) a instituicAo escolar € um espaco
privilegiado onde a identidade estda sendo produzida e formada. Ao longo
desse processo a identidade passa por momentos de contestacdo e
qguestionamentos e somente passa a ser assumida nas mdultiplas relacdes
estabelecidas cotidianamente, ao longo dos anos. Ela afirma que a identidade
continua se fazendo e sendo transformada durante a vida, pois esta sempre em
estado aberto e provisorio, visto que os desafios diarios constitutivos das
histérias de vida tornam parte da formacao identitaria.

Sendo a instituicdo escolar um dos importantes espacos para a
constituicdo da identidade, ele é também um espaco para perguntas, onde os
problemas sao construidos ou onde eles surgem, possibilitando o
aprofundamento dos estudos que possibilitardo relagdes humanas mais
humanizadas.

Assim, esse espaco torna-se adequado para os debates acerca das
relacdes de género e o estudo que haja a equidade nessas relacdes de forma
gue os atores envolvidos no processo sirvam como exemplo de convivéncia
para outros espacoes.

Conforme aponta Guacira Louro (1997) algumas estudiosas
consideradas como referéncias no campo dos estudos feministas, dos
primeiros tempos de efervescéncia dos debates acerca dos estudos da mulher,

buscavam tornar visiveis aquelas que foram ocultadas por longo periodo, em



uma segregacao social e politica, tendo como consequéncia uma invisibilidade
inclusive como sujeito da Ciéncia.

Para ela,

“ E preciso notar que essa invisibilidade, produzida a partir de
multiplos discursos que caracterizaram a esfera do privado, o
mundo doméstico como o verdadeiro ‘universo’ da mulher, ja
vinha sendo gradativamente rompida, por algumas mulheres.
(...) Mais ainda, as estudiosas feministas iriam também
demonstrar e denunciar a auséncia feminina nas ciéncias, nas

letras, nas artes.” (1997, pag. 17)
Mesmo que os primeiros trabalhos das feministas apontem apenas o

trabalho da mulher em diversas instancias, outros campos de estudos trazem
as desigualdades a que sao submetidas as mulheres mesmo que, conforme
afirma Guacira Louro (1997), os apontamentos sejam celebrados como
caracteristicas tidas como femininas.

Para entendermos como essa relacdo estad estabelecida, de forma a
justificar as desigualdades, sociais, politicas, econdmicas e juridicas faz-se
necessario entendermos a concepcdo de sexo e género, de forma que as
diferencas conceituais sejam entendidas e exploradas nas nuances historicas e
socioculturais.

Guacira Louro (1997) define o sexo como o biologicamente definido e,
segundo ela, o género é definido como atribuicdes socioculturais referentes ao
sexo. O papel sexual € como o0 consenso estabelecido culturalmente, para a
manutencao das atribuicBes binarias de género determinando o que é préprio
ou adequado para cada sexo e, desta forma, condicionando o0s
comportamentos as definicbes de masculino e feminino. A identidade de
género pode ser definida, entdo como a percepcdo psicolégica ou a
autoafirmacao do individuo quanto ao seu género.

Com isso surgem o0s esteredétipos a serem irrevogavelmente seguidos,
com uma rigida lista de: “meninas e meninos sao/devem ser assim, assim e
assim”; esteredtipos incorporados a um consenso geral basicamente acritico,
ou movido por nogdes culturais e valores sociais pré-determinados. Nao é
propriamente a diferenca sexual de homens e mulheres que delimita as

guestdes de género, e sim as maneiras como ela é representada na cultura



através do modo de falar, pensar ou agir — obedecendo a padrdes pré-
determinados.

As criancas adquirem as nocdes de género e de identidade de modos
diferentes. Muraro (2007) afirma que por meio do estudo da Génese e da
psicologia moderna, entende-se que o homem desde seu nascimento €
orientado para ser o dominador enquanto que a mulher é ensinada para o amor

e o acolhimento.

“ Ambos sao carimbados, desde que nascem, para as
funcbes que véo ter que exercer na vida: ela, para o
amor e o0 acolhimento do marido e dos filhos, e ele, pra
0 jogo pesado do ganha/perde ou do matar/morrer do

mundo publico.” (pag.62)

Esses conhecimentos, conforme aponta Muraro (2007) alojam-se tanto
no consciente quanto no inconsciente e serdo absorvidos através da
observacdo de acontecimentos circundantes e reforcados por meio de atos
punitivos e de aceitagcdo que ocorrem principalmente no ambiente familiar,
comunitério e escolar.

Do ponto de vista da educacéo infantil, desde o nascimento da crianca
invocamos essas caracteristicas impostas para o género e tentamos direcionar
0 comportamento as atribuicdes sociais respectivas ao sexo biolégico. O tempo
todo criamos oposi¢des binarias: rosa para meninas x azul para meninos,
bonecas para meninas x carrinhos para meninos, danca para meninas x futebol
para 0S meninos e etc. e, com isso, estamos limitando o potencial criativo e

impondo, desde cedo, uma identidade a ser seguida.

E importante salientar que algumas oposicées binarias sdo componentes
de uma dada sociedade e culturalmente difundidas. Como por exemplo, pode-
se citar que nos Estados Unidos, quando trata-se do futebol, contrariamente a
forma de ser estabelecido no Brasil, este esporte € coisa mais de menina que
de menino. O esporte € oferecido como opcado de atividade em varias
universidades do pais, onde times femininos sédo formados e preparados para
campeonatos com disputas acirradas. Embora o Brasil seja considerado ‘o pais

do futebol’, ndo pode-se dizer seja o pais do futebol feminino.



Ao mesmo tempo em que procuramos estabelecer um caminho a ser
seguido pela crianca, de acordo com o0 seu género, na infancia muitas vezes
nao exigimos um comportamento obrigatoriamente binario. Encaramos com
naturalidade e deixamos em aberto, assumindo que o comportamento da
crianca néo refletird na sua futura sexualidade ou identidade: aceitamos que
meninos facam coisas de meninas e vice-versa, e iSSo sO passa a preocupar

com a permanéncia do comportamento até uma certa idade.

O processo de inquietacdo, no caso, se da de forma a nao atribuir culpa
a crianca; atribuimos o comportamento a ingenuidade, a naturalidade e
passamos a, furtivamente, reprimir essas expressées livres do binarismo até
elas se extinguirem no comportamento.

Para que tais questdes sejam tratadas e disseminadas nos espacos
educativos, surgem os movimentos que militam em prol do reconhecimento da
diversidade como um beneficio na formacéo do ser humano.

O movimento feminista conforme apontado por Mattos (2014), é uma
luta incessante contra a opressdo e dominios hegeménicos atuantes nas
relacbes de género. Desta forma, é possivel entender que a tematica género
compBe um debate amplo e necessario para que a educacdo escolarizada
alcance seu papel no que tange ao atendimento da diversidade presente em
seu espago.

Esta diversidade deveria ser vista como um bem para a educacao, visto
gue ela alcanca plenitude quando em sua atuacéo esta contemplada a inclusdo
de toda a diferenca, no sentido de promover uma igualdade de direitos de

oportunidades a todos, sem absolutamente nenhuma distingéo.

2.2) A Educacédo Matematica como campo de estudos e pesquisas:

A Educacdo Matemética € um campo de estudos que pode ser
considerado em crescimento no Brasil e vem despontando no cenario mundial
como um campo do saber que trabalha com temas, teorias e formas de
investigar a Mateméatica. Esse campo leva em conta ensino da matematica
como uma area do conhecimento que visa proporcionar ao professor um
repertorio de saberes que possibilitem desenvolver praticas de ensino que

favorecam as aprendizagens dos alunos.



Miorim e Miguel afirmam que:

“(...)o movimento em torno da Histéria da matematica
ja é tdo amplo e diversificado que poderiamos acusar a
constituicdo, em seu interior, de varios campos de
pesquisa autbnomos, que, no entanto, mantém, em
comum, a preocupacéo de natureza histérica incidindo
em uma das multiplas relacdes que poderiam ser
estabelecidas entre a Historia, a Matematica, a
Educacéao. “ (2008, pag. 11)

A educacdo matematica ndo surge no intuito de substituir a matemética
tradicional, mas surge no sentido de pensar a elaboracdo e execucdo das
praticas didatico-pedagogicas voltadas para a matematica, por isso ela
promove uma reflexdo com vistas a repensar em modos de organizacdo do
trabalho pedagogico que situem o aluno em um ambiente de atividade
matematica, possibilitando que ele aprenda, além de codificar e decodificar os
simbolos matematicos, a realizar variadas leituras de mundo, levantar
conjecturas e valida-las, argumentando e justificando seus procedimentos.

A Educagcdo Matematica leva em conta a diversidade presente no
espaco escolar e a entende como um bem para a educacao, visto que esta
alcanca plenitude quando em sua atuacao esta contemplada a incluséo de toda
a diferenca, no sentido de promover uma igualdade a todos, sem
absolutamente nenhuma distingéo.

Assim, torna-se necessario entender a dimensdo do papel de
instrumentos educativos que a escola dispde, para que, tais se tornem
facilitadores na construcdo das relacdes, indo além da problematizacdo das
situacoes.

As concepcles trazidas pela educacdo Matematica sdo promotoras de
reflexdes que abordam a tematica género e, podem, inclusive, auxiliar no
rompimento de determinadas relacdes de poder constituidas a partir dos
discursos dominantes, sendo que docentes, gestores, instituicdes escolares,
Estado e estudantes dentre outros, sdo 0s atores que poderdo atuar na
sociedade questionando e reordenando os processos historicos, sociais e suas
hegemonias.

Entender que a teméatica género compde um debate amplo e necessario
para que a educacdo escolarizada alcance seu papel no que tange ao

atendimento da diversidade presente em seu espaco € entender o papel que as



disciplinas escolares ocupam na hierarquia dominante, fazendo com que
determinadas hegemonias permanecam nas relagdes sociais estabelecidas em
espacos de encontro entre homens e mulheres, podendo ser na escola, no

trabalho, nos lares, dentre outros.

Ha concepcdes hegemdnicas disseminadas histérica e culturalmente,
onde h4 a afirmacéo de que determinados papeis sdo melhores executados por
homens do que por mulheres, como se fossem determinadas biologicamente e
ha algumas situacdes onde o discurso hegemonico reforca a atuacdo de
homens e mulheres na sociedade, gerando tensdes, disputas, enfrentamentos
e desigualdades de género.

Sendo assim Guacira Louro representa uma imprescindivel fonte para o
embasamento dessa pesquisa, pois ela trata das relacdes que envolvem tanto
0 género quanto as violéncias geradoras de silenciamento por parte ‘do sexo
fragil’ e criacao de estratégias para garantia da sobrevivéncia feminina em meio
ao mundo masculino.

Ao promover o debate da tematica Género e matemética, o foco esté
voltado para atores cujos papeis estdo voltados para a garantia da educacéo
como direito humano. Tais atores precisam entender a importancia de sua
atuacdo no cenario da educacao escolarizada, visto ser esta um espaco para
alavancar debates, ressignificar praticas, construir conceitos, desconstruir
paradigmas e promover uma cidadania democratica onde a justica social esteja
contemplada, rompendo com silenciamentos forjados na violéncia que segrega

e naturaliza as desigualdades.

Nas Uultimas trés décadas, o Brasil vivenciou profundas mudancas
sociais e culturais relacionadas as concepc¢des de corpo, sexualidade e género,
entre outros aspectos da vida social. Essas transformacdes estimularam a
organizacdo e mobilizacdo social com repercussdes nas politicas publicas, na
legislacdo e na vida cotidiana. Nesse contexto, a escola configura-se como um
dos cenarios fundamentais para a vivéncia das novas e intrincadas
configuracdes sociais e culturais na vida de criancgas, jovens, adultos e pessoas

idosas.



Diante do anseio de construgcdo de uma sociedade mais justa do ponto
de vista ético e humano, livre de preconceito e discriminagéo, é fundamental
identificar e enfrentar as dificuldades existentes na promocédo dos direitos
humanos nos ambientes de convivéncia escolar. Portanto, cabe a escola e a
educagcdo publica instalar praticas e politicas de inclusdo social de

democratizacdo e dos direitos humanos.

Onde a matematica entra nesse processo? Parece dificil, sob o prisma da
matematica tradicional, considerar a possibilidade de inUmeras estratégias de
ensino dessa area de conhecimento, entretanto a educacdo matematica traz
agregada em seu bojo a natureza social de sua cognicdo que envolve nao
apenas o intelecto, mas também os sentidos, as relacdes estabelecidas por

meio deles como gestos, oralidade e manipulacdo de materiais diversos.

Silva (2009) foi em busca das respostas dos estudantes para saber qual a
importancia da mateméatica para suas vivéncias. O trabalho de Silva traz
estampadas as concepcdes determinadas culturalmente através dos géneros.

Para a questéo: Por que se aprende matematica? Ela obteve como respostas:

Tabela 1: Respostas para a pergunta: Por que se aprende matematica?

Respostas Masculino | Feminino
(em %) (em %)
Acho que néo é importante 1 0
Para estudar, para aprender 9 17
Porque a professora ensina 5 8
Para a prova, passar de ano, fazer dever 5 4
Para fazer contas, aprender a contar 13 8
Para fazer contas para comprar (dinheiro...) 15 7
Para trabalhar, para emprego, para futuro 13 16
Para saber mais, para saber coisas mais tarde 4 3
Para se divertir (ideia de gostar, prazer) 1 2
Para crescer 0 1
Para ficar inteligente 2 3




Dados coletados em tabela publicada no livro: Porque e para aprender a matematica.
(2009, pag. 34, 35)

As respostas apresentadas demonstram que as concepc¢des dos estudantes
acerca da disciplina ndo séo dispares, mas alguns apontamentos demonstram
como a relagdo de género marca sua presenca, pois parte dos meninos
entendem a matemética na relacdo comercial em a sociedade se pauta, por
isso eles vém a matematica como a disciplina que os instrumentalizardo na
aquisicdo do poder monetario. Enquanto que as meninas apontam a
necessidade de consolidacdo da aprendizagem, como se o fantasma da
segregacao, da distancia dos espacos escolares ainda esteja presente.

Para Silva (2009) sua pesquisa aponta que os alunos entendem que
estudar matematica tem relagdo com sua vida cotidiana, que os contetudos da
mesma 0s auxiliam no desenvolvimento cognitivo, mas outros consideram
estuda-la simplesmente por fazer parte dos conteddos escolares ou porque a
professora ensina e necessitam de notas para serem aprovados. Conforme
aponta Padovan, antes mesmo do ingresso na escola, por meio de recursos
préprios e as vezes inventados por elas mesmas, as criancas sao capazes de
solucionar com eficacia inUmeras situacdes da vida real relacionada aos
ndameros. Perguntas comuns em seu dia-a-dia, tais como: Qual o nimero de
sua casa? Quantos irmdos vocé tem? Quantas pessoas moram com VOCé?
Quantos anos vocé tem? vem evidenciar que o ser humano esté inserido desde
0O Seu nascimento em um universo repleto de situacdes permeadas por
relagBes mateméticas (PADOVAN, 2011, p; 3-8).

A pesquisa de Silva foi feita com estudantes nos anos iniciais do Ensino
Fundamental (1° ao 6° ano). Na ultima pergunta elaborada pela pesquisadora,
as marcas das relacbes de género ficam mais evidenciadas quando as
respostas apontam o lugar de cada um, estabelecido nos antagonismos:
Existem profissdes em que & mais importante ser bom em matematica do que

em outras?

Tabela 2: Respostas para a questdo: Existem profissdes em que € mais

importante ser bom em matematica do que em outras?



Respostas Masculino | Feminino
(em %) (em %)
Vendedor, balconista 22 26
Gerente 0 6
Pedreiro 20 9
Profissdes com que sonham 7 14
Caminhoneiro 4 1
Costureira 4 4

Dados coletados em tabela publicada no livro: Porque e para aprender a matematica.
(2009, pag.47, 48 e 49)

Embora docentes de varias areas de conhecimento venham dizendo de sua
impoténcia no trabalho com a diversidade, pesquisas voltadas para a insercao
e aprendizagem desses estudantes no ensino regular, tem sido realizadas em
varios campos de estudo, com resultados que apontam para uma qualidade de
aprendizagem inquestionavel, além de gerar beneficios para todos os
envolvidos no processo, visto que a interacdo entre 0s sujeitos promove

conhecimentos significativos para todos.

A diversidade presente no espaco escolar e deveria ser vista como um bem
para a educacao, visto que esta alcanca plenitude quando em sua atuacéo esta
contemplada a inclusdo de toda a diferenca, no sentido de promover uma
igualdade a todos, sem absolutamente nenhuma distingao.

As concepcdes trazidas pela educacdo Matematica sdo promotoras de
reflexdes que abordam a tematica género e podem, inclusive, auxiliar no
rompimento de determinadas relacdes de poder constituidas a partir dos
discursos dominantes.

Orey e Rosa (2014) trazem como contribuicdo o ensino e a aprendizagem
em matematica para evidenciar a multiculturalidade africana e em como esse
povo vem agregando valores aos saberes com suas vivéncias em técnicas
matematicas de contagens, inferéncias, classificacdes, jogos e modelagens,
dentre outros saberes. Os autores citam, ainda, obras que trazem a ideia de
trabalhar em uma perspectiva inclusiva que promovam a alteragcdo das
relacbes étnico-raciais no ambiente escolar superando preconceitos e

discriminagbes, além de buscar resgatar a autoestima de alunos,



especialmente o grupo negro da populagédo brasileira, possibilitando aos

estudantes uma ampliacdo de sua visdo de mundo.

Entender que a temética género compde um debate amplo e necessario
para que a educacdo escolarizada alcance seu papel no que tange ao
atendimento da diversidade presente em seu espaco, € entender o papel que
as disciplinas escolares ocupam na hierarquia dominante. A pesquisa de Souza
e Fonseca (2013) apontam que determinadas hegemonias insistem em
permanecer nas relacdes sociais estabelecidas em espacos de encontro entre
homens e mulheres, podendo ser na escola, no trabalho, nos lares, dentre
outros.

O relato das pesquisadoras mostra as relacdes de géneros, estabelecidas
por meio dos discursos hegemonicos, entre estudantes da Educacdo de
Jovens e Adultos, em uma instituicdo de educacdo para trabalhadores e
trabalhadoras pertencentes a uma associacdo de catadores e catadores de
materiais reciclaveis. A distribuicdo das atividades laborais gira em torno de
concepcdes hegemodnicas disseminadas histérica e culturalmente, onde ha a
afirmacédo de que determinados papeis sdo melhores executados por homens
do que por mulheres, como se fossem determinadas biologicamente.

Algumas situagcdes onde o discurso hegemonico que reforca a atuacéo
de homens e mulheres na sociedade, foram relatados pelas pesquisadoras
durante a coleta de material empirico voltado para as praticas de
Numeramento! vivenciados por homens e mulheres em suas atividades
laborais.

Assim foi mobilizado, pelas autoras, a concepcdo de préaticas de
Numeramento aliadas ao conceito de letramento, visto que mesmo as praticas
laborais situam-se em um mundo grafocéntrico, marcado pela cultura escrita

nas praticas sociais.

1 Numeramento: praticas sociais envolvendo situacées de uso dos conhecimentos da

matematica que podem ser produzidos em contextos escolares ou ndo-escolares. (FERREIRA,
2009)



A organizacdo pesquisada era composta por uma maioria de mulheres, o
gue ndo minimizava as tensodes, disputas, enfrentamentos e desigualdades de
género. Embora em minoria absoluta, os homens assumiam o controle
de determinados equipamentos e situacdes, por considerarem mais aptos para
a consecucao da atividade. As comparacdes entre as fungbes e modo de
executar de cada representante do género, posicionando mulher como sexo
fragil mesmo executando tarefas pesadas, e 0 homem pouco adequado para
determinadas fun¢des considerando-se a qualidade superior de determinada
mulher.

As relacdes envolviam, também, violéncias geradoras de silenciamento por
parte ‘do sexo fragil’ e criagdo de estratégias para sobreviver com menos
recurso financeiro sustentando a familia nos gastos com aluguel, alimentacao

dentre outras despesas.

“Elas operam sempre com menos dinheiro que eles e,
como sdo dadas as praticas de cuidado que as
mulheres sdo naturalmente destinadas, precisam fazer
esse pouco dinheiro render mais”. (SOUZA e
FONSECA, 2013, pag. 933)

Ao promover o debate da tematica Género e Numeramento, as
pesquisadoras, colocam-se em foco atores cujos papéis estao voltados para a
garantia da educagcdo como direito humano. Tais atores precisam entender a
importancia de sua atuacdo no cenario da educacdo escolarizada, visto ser
esta um espaco para alavancar debates, ressignificar praticas, construir
conceitos, desconstruir paradigmas e promover uma cidadania democratica
onde a justica social esteja contemplada, rompendo com silenciamentos

forjados na violéncia que segrega e naturaliza as desigualdades.

Orey e Rosa (2014) estudiosos da matematica, tem buscado pesquisar
praticas matematicas voltadas para um fazer pedagdgico -culturalmente
relevante, dentre estas a etnomatematica, a etnomodelagem, entre outros
campos da educacdo matematica que atendem propostas de inclusdo da
diversidade, inclusive amparada por legislacdo, como por exemplo, a
10.639/2003.



Segundo os pesquisadores, para que tal aconteca existe a necessidade de
elaborar um curriculo matematico que contribua para a valorizacdo da
pluralidade cultural impedindo o processo de submissdo dos alunos na relagéo
com outros grupos culturais, criando condicbes para que o0s estudantes
‘transcendam um modo de vida restrito a um determinado espaco social e se
tornem ativos na transformacdo sociocultural de seu ambiente.(PCN,
MATEMATICA, 1998, p. 28.)

Assim, os pesquisadores dizem ser relevante abrir espaco para a discussao
da implementacdo da legislacdo e, especialmente, situar o docente em
matematica nesse cenario para que ele compreenda ndo apenas a lei e seus
reflexos educacionais, mas também se aproprie dos recursos que subsidiam
sua pratica efetiva em sala de aula, incorporando aos conteudos da
matematica a contribuicAo do povo africano no desenvolvimento do
pensamento matematico que podem ser embasados na perspectiva

etnomatematica.

Os autores agregam a essa discusséo o entendimento do émico, do ético e
do dialético nos aspectos socioculturais da matematica quando esta se propde
ao trabalho com vistas a diversidade cultural, sendo contempladas em
pesquisas voltadas para a etnomodelagem, objetivando estabelecer conexfes

entre os aspectos culturais e académicos da matematica.

Segundo eles, as abordagens émica e éticas favorecem o entendimento
das situacdes problemas presentes nos sistemas sociais locais, pois quando se
trata da situacado local, o pesquisador precisa trabalhar com a visdo émica na
vivéncia da cultura local, estando presente e direcionando o olhar sobre si
mesmo e 0 grupo ao qual esta inserido. O trabalho com olhar émico e ético,
possibilitam uma compreensao da cultura local sem a intervencéo cultural dos

pesquisadores na cultura dos grupos sob estudo.

Na concepcdo dessas visdes 0 pesquisador pode ser compreendido como
observador de dentro e observador de fora, sendo a visdo ética o olhar do
pesquisador sobre determinados grupos, a partir de aspectos de sua propria
cultura, enquanto que o émico procura compreender a cultura do grupo

investigado, tendo como referencia a propria cultura do grupo.



A etnomatematica possibilita essas abordagens empiricas, favorecendo a
compreensdo de como as praticas matematicas vem se consolidando na
trajetéria do grupo estudado, bem como as contribuicbes desse grupo para o
desenvolvimento do pensamento matematico, podendo dialogar com o
pensamento e outros grupos, além de contribuir para a evolugdo da educacéo
matematica enquanto processo formativo, auxiliando no crescimento

tecnolégico da humanidade.

Desta forma,

“ Um curriculo matematico baseado na perspectiva da
etnomatematica  combina  elementos-chave  do
conhecimento local com os da academia em uma
abordagem dialética, permitindo que os alunos
gerenciem a producdo do conhecimento e dos
sistemas de informacdes extraidas de sua propria
realidade, e apliguem criativamente esse conhecimento
em outras situagoes.” (ROSA, OREY, 2012, p. 286)

Sendo assim, tratando-se da relacdo entre matematica e género, a
etnomatemética deve ser um suporte para o fazer da educacdo mateméatica
enguanto constructo sociocultural e educacional, visando subsidiar o processo
ensino aprendizagem com vistas a uma educacao inclusiva voltada para

a diversidade presente nas situacdes onde o conhecimento se faz.



3) PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A proposta metodoldgica, baseada no método qualitativo, foi constituida
pela analise de documentos escolares, bem como a entrevista de docentes
com o olhar voltado para a matematica e as relacdes de género adjacentes a
esta. As informacgbes levantadas, deram sustentacdo a pesquisa em uma
escola municipal de Belo Horizonte, com a finalidade de discernir como as
relacbes de género interferem na aprendizagem da matematica, sejam as
relacbes estabelecidas entre docentes e discentes ou apenas entre 0S

discentes.
3.1) O campo: algumas constatagdes

A escola pesquisada ndo foi uma escolha aleatéria, pois era necessario
pensar em um campo onde o debate acerca da diversidade estive entremeado
por concepgdes antagdnicas e circuncidada pelo ndo debate, sendo, entéo,
essa escolha diretamente ligada as questdes apresentadas como justificativa

para o trabalho com a tematica género.

Segundo a gestdo administrativa desta instituicdo municipal, localizada
na regional Nordeste de Belo Horizonte, seu corpo docente apresenta como
caracteristicas um forte apego a concepcdes tradicionais e pouca abertura para
a discussao sobre a diversidade e as questdes da contemporaneidade que
adentram os muros escolares. A gestdo busca oportunidades para detonar o

debate, mas vai de encontro, sempre, a adesao do grupo.

De acordo com os gestores, o grupo de professores de matematica
insiste em praticas pedagogicas tradicionais e com baixa adesdo dos
estudantes a sua metodologia de trabalho, gerando assim desgastes
emocionais, indisciplina, baixa produtividade e baixo rendimento/proficiéncia
dos estudantes nessa area de conhecimento. Para os gestores, torna-se
necessario a ampliacdo do debate sobre a diversidade e o processo de
educacdo escolarizada, mas a adesdo dos profissionais deve ocorrer

gradativamente a partir de seu convencimento da importancia da causa.

A escola atende estudantes desde a Educacao Infantil, aos 6 meses de

idade, até a Educacéo de Jovens e Adultos. A unidade de Educacao Infantil &



localizada em prédio adjacente ao prédio principal, onde sao atendidos
estudantes do Ensino Fundamental regular e EJA.

O funcionamento da instituicdo ocorre em trés turnos, sendo que no
diurno sédo atendidos estudantes da Educacédo Infantil e Ensino Fundamental
do 5° ao 9° anos. No turno da tarde ha o atendimento a Educacédo Infantil e
estudantes cursando do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental. No periodo
noturno sdo atendidos estudantes jovens e adultos em mudltiplas idades, além
de estudantes em nova organizacdo da Secretaria Municipal de Educacao de
Belo Horizonte, denominada EJA Juvenil, um programa de correcdo de fluxo
escolar voltado para adolescentes em distor¢éo idade- ano escolar, visando a
readaptacdo desse publico aos processos de educacdo escolarizada, com
tematicas e metodologias que busquem assegurar a permanéncia € 0 sucesso

desse estudante na escola.

No Ensino Fundamental, diurno e vespertino, ha o funcionamento de 18

turmas, enquanto que no noturno ha o atendimento a 5 turmas.

Cabe ressaltar que para os anos iniciais do Ensino Fundamental, nessa
instituicdo, o professor assume praticamente uma unidocéncia, ministrando
aulas de Lingua Portuguesa, Matemética, Ciéncias e Literatura. No 4° e 5°
anos do 2° ciclo do Ensino Fundamental existe uma divisédo das aulas entre um
namero maior de docentes, sendo que para cada 2 turmas ha o atendimento de
4 docentes, sendo que um ministra aulas de Mateméatica e Ciéncias para as
duas turmas, enquanto o segundo ministra Lingua Portuguesa e Literatura e
sdo acompanhados por outros dois docentes que dividem as aulas de

Educacao Fisica, Arte, Geografia e Historia.

A partir do 6° ano do Ensino Fundamental os professores sao o0s
denominados ‘especialistas’, sendo que ha um professor para cada area de
conhecimento, enquanto que nas turmas de EJA funciona a logica de
unidocéncia, com algumas readequacbes que possibilitam uma maior

flexibilidade para o funcionamento do fazer docente.



3.2) O que dizem os professores de matemaética:

Os professores entrevistados foram abordados em seu horario de
planejamento, sendo que a entrevista foi conduzida a partir de um questionario
semiestruturado e os docentes eram incentivados a falar livremente, expondo
seu ponto de vista acerca da tematica central, agregando as informacgdes que

julgassem necessarias para o desdobramento da pesquisa.

As perguntas que nortearam a entrevista foram: Vocé ensina matematica
desde quando? Conhece os instrumentos curriculares e o que versam sobre a
matematica? Ha, de forma efetiva, uma melhor aprendizagem dos contetdos
da matematica entre 0s meninos do que entre as meninas? O que o mais te
chama atencdo no ensino da matematica, relacdo aos meninos? E as
meninas? Como vocé percebe que os educandos aprendem matematica de
forma mais facil? Como vocé percebe seus alunos em relagédo a aprendizagem
da matematica? A sua formacdo te deu base suficiente para o ensino da
matematica e as relacbes de género? Como vocé concebe a matematica na
vida dos estudantes? Qual seu significado para a vida? A educagéo

escolarizada da suporte para a execucao desse papel?

Ressalva-se que foram selecionados docentes atuantes nos trés ciclos
do Ensino Fundamental, bem como um representante da EJA e um da

Educacao Infantil.

A primeira docente a ser entrevistada, graduada em Pedagogia,
professora alfabetizadora, atuando no 2° ano do ciclo da alfabetizacao,
declarou atuar como docente hd 10 anos e que, sempre gostou muito da
matematica tendo um enorme desejo em aprofundar seus estudos e pesquisa
nessa area. Relatou que tenta despertar nos estudantes atendidos por ela, o
gosto pela matemética através de atividades ludicas que visem desenvolver o
raciocinio légico-matematico, minimizando o desconforto com as técnicas

tradicionais dessa disciplina nos anos posteriores de sua escolarizacao.

Segundo a docente, ao longo de sua atuacdo em classes de
alfabetizacdo, os meninos dizem que gostam mais de matematica do que da

Lingua Portuguesa. Eles relatam, conforme aponta a professora, que fazer



‘continhas’ € muito melhor que ‘ler. Mas, conforme constata, ha maior
dedicagdo entre as meninas, mesmo quando apresentam baixo desempenho
nos contetdos da matematica, e sendo assim, os resultados das meninas
acabam por ser igual ao dos meninos que nem sempre necessitam dedicar-se

tanto.

A fala da docente demonstra uma naturalizagéo e aceitagdo do fato de
gue os meninos demonstram maior capacidade na aprendizagem da referida
disciplina. Teremos a mesma constatacdo em outros docentes, mas ressalta-se
que a pesquisa bibliografica, bem como a empirica ndo traz nenhuma

referéncia de que tal l6gica seja verdadeira.

Contrariamente, a psicologia do desenvolvimento da aprendizagem nos
aponta que os processos de aprendizagem dos conteddos mateméaticos nao
estdo relacionados com o0 género, mas sim com processos cognitivos, com a

mediacao docente e as interacdes sociais que se dao durante as aulas.

A segunda docente entrevistada, atendendo ao 5° ano do Ensino
Fundamental, atuando como docente ha 5 anos, aponta as mesmas
consideracdes que a professora alfabetizadora. Também formada em
Pedagogia, ela acrescenta que 0os meninos estabelecem relacdes praticas do
dia-a-dia com maior precisdo que as meninas. Ela julga que esse fator esta
ligado ao transito dos meninos mais cedo, tanto nas relagdes sociais quanto
comerciais. De acordo com ela os meninos tém suas brincadeiras
desenvolvidas em atividades que sdo puramente mateméticas: desde as
brincadeiras de deslocamento até o empinar pipa dizem de atividades ludicas
que favorecem a organizacdo do pensamento e o raciocinio légico. Mas,
apesar dessa construcdo sociocultural, ela aponta que devido aos esforcos
femininos e dedicacdo aos estudos, as meninas acabam por apresentar
melhores resultados que os meninos. Mesmo que sua afirmacdo esteja de
acordo com o pensa Kishimoto acerca da ludicidade, ela ndo encontra apoio
nos teoricos quando afirma que héa diferenca entre a aprendizagem de meninos

€ meninas.

“O jogo como promotor da aprendizagem e do desenvolvimento passa

a ser considerado nas praticas escolares como importante aliado para o



ensino, ja que colocar o aluno diante de situagdes lldicas como o jogo
pode ser uma boa estratégia para aproxima-lo dos conteddos culturais

a serem veiculados na escola”. (Kishimoto, 1994, p. 13)

O terceiro professor, atuante no ciclo final do Ensino Fundamental, em
fim de carreira, com 32 anos de magistério, formado em matematica, segundo
ele antes que a entrevistadora nascesse, falou livremente acerca de toda
construcd@o historica da matematica e em como ele vem retirando conclusdes
acerca das vivéncias femininas e masculinas com a disciplina. Segundo ele,
claramente, os meninos demonstram maior facilidade na aprendizagem da
matematica e ele afirma que a constituicdo cognitiva do homem é fator
preponderante em relagdo a essa constatagcdo, mas que as mulheres séo
surpreendentes, pois além de serem dedicadas sdo mais persistentes que os
homens e ndo desistem facilmente de seus objetivos, mesmo que eles nao
sejam tdo prazerosos, como a aprendizagem da matematica ndo o é devido

aos graus de abstracao e dificuldade das técnicas.

Esse docente relata que quando cursou matematica em nivel de
graduacdo ndo existia a abordagem da Educacdo Matemética. Diz que as
mulheres ndo eram bem vistas e nem bem quistas nesse curso, pois a ciéncia
matematica era entendida como area estritamente masculina, para brancos e
intelectuais. Segundo ele os professores da graduacdo estavam sempre
atentos aos estudantes com melhor desempenho, para incentiva-los a dar
continuidade aos seus estudos e tornarem-se académicos. Ele diz que a esses
estudantes os professores instruiam que fugissem das licenciaturas e se

embrenhassem no bacharelado.

Apesar de todo dominio masculino na area académica, para ele os
docentes que despontaram em sua formacgé&o académica foram mulheres que
trouxeram inovagdes para a area e um novo olhar sobre o estudante. Ele disse,
gue, pensando naquele momento, provavelmente a forma dessas mulheres
enxergarem a matematica como um campo de inovac¢des pedagodgicas e de
inclusédo, deu-se por sua trajetoria de sofrimento e preconceito em sua atuacao

e formagéo.



Esse professor relata que, devido aos processos histéricos e culturais da
criacdo da mulher, esta foi impedida de lidar com situacdes cotidianas que a
colocariam mais proxima do homem no quesito desempenho em matematica.
Para ele, apesar de a matematica estar presente nas questdes do lar, essa
relagdo ndo era explicitada a mulher. De acordo com ele, culturalmente, o
homem foi criado para as relagbes comerciais, profissionais e sociais que
envolviam as questdes de raciocinio l6gico-matematico que possibilitaram a ele
estar sempre um passo a frente da mulher na aprendizagem da disciplina.
Mesmo com as questdes da contemporaneidade, que impeliram a mulher para
fora da vida doméstica, ainda hoje, os meninos sao privilegiados nessas
guestdes, pois desde a mais tenra idade sdo incentivados a direcdo de um
veiculo automotor, a brincadeiras que trabalham as nocdes espaciais e logico-

temporais.

Finalmente, o docente conclui o0 mesmo que as professoras
pesquisadas: com varios fatores contrarios, as meninas acabam por colocar-se
em mesmo nivel dos meninos, pois elas compensam os desfavores sociais,
histdricos e culturais, com dedicacdo e muita persisténcia. No final de tudo, as
meninas acabam por sobrepujar 0s meninos, pois acabam sendo mais eficazes
que estes, além de conquistar os docentes com suas peculiaridades femininas,

conforme afirma o docente.

BN

O quarto professor entrevistado, atuante na EJA, foi contrario a
afirmacdo inicial de todos os demais docentes Ele afirma que as meninas,
conforme sua experiéncia docente de 23 anos, aliada a sua formacédo
académica, demonstram maior desprendimento que 0s meninos na relagcédo de
aprendizagem com a matematica. Para ele as meninas além de serem mais
persistentes, sdo determinadas e devido a sua capacidade de manter a calma
em momentos de grande pressao, elas aprendem a mateméatica com maior

facilidade e apresentam resultados mais promissores gque 0S meninos.

Ele relata, conforme o professor anterior, que em sua formagdo nao
havia muitas mulheres como estudantes e nem como docente, bem como o
advento da Educacdo Matematica ndo tinha iniciado. Entre os melhores

estudantes de sua classe despontavam-se algumas mulheres e dentre os



docentes que trouxeram marcas indeléveis para ele, encontra-se uma mulher
que ja dizia da matematica como disciplina imprescindivel para a formacao
humana, mas que esta deveria ser destituida de seu lugar de poder entre
dominadores e dominados. Para ele essa professora tornou-se um marco em
sua formacéo e, a partir de suas aulas ele tornou-se desejoso de tornar-se
professor, pois tal como o entrevistado anterior afirma, os estudantes eram
incentivados pelos docentes a tornarem-se académicos de Instituicdo de

Ensino Superior e a fugirem das licenciaturas.

O docente reconhece os percal¢os culturais e histéricos da mulher na
sua formacgdo escolarizada, mas afirma que nada disso a impede de ser
proficiente na técnica matematica e de forma mais aguda que os homens, pois
para ele ndo se trata de uma questdo simplesmente cognitiva, ja que 0s
homens ndo sdo mais inteligentes que as mulheres, mas diz de em como
esses processos da constituicdo do género feminino vem tornando suas
representantes mais resistentes e persistentes, ndo tendo como ponto de

chegada o que é estabelecido socialmente.

Por fim, a quinta professora entrevistada, atuante na Educacao Infantil
ha 11 anos, afirma que na Educacdo Infantil ja pode ser evidenciado que as
meninas demonstram mais habilidades mateméticas que os meninos. Para ela,
tal constatacao € justificada pela necessidade de concentracao e atencao para
as atividades elaboradas para se trabalhar conceitos matematicos, embora
nessa etapa da escolarizacdo, as atividades sdo mais voltadas para a
ludicidade, utilizando brinquedos e brincadeiras. Ela reforca seu argumento
dizendo que os meninos desde a primeira infancia, demonstram menos
interesse pelos conteldos escolares, além de se distrairem com facilidade,

desviando-se do foco de atencéo que seria as atividades propostas.

A docente relata casos de algumas meninas que, para ela, séo
impressionantes na forma de se relacionarem com a aprendizagem
matematica. Ela diz que tais estudantes superam as expectativas docentes e
consolidam, ainda na Educacdo Infantil, habilidades dos conhecimentos
matematicos elencados em documentos curriculares, para 0s anos iniciais do

Ensino Fundamental.



Mas, a grande revelagdo no relato da docente estava por vir: segundo
ela, é possivel constatar ainda nessa etapa da escolarizacdo como 0s
preconceitos estdo arraigados na formacao cultural de nossa sociedade. Diz
que esta naturalizado entre as proprias criancas e entre profissionais da
educacdo que, os meninos devem mesmo ser desatentos, desorganizados e
pouco afeitos a atividades bem coloridas e esmeradas, pois se um menino
colore suas atividades, ou faz seus trabalhos de pintura com tragcos precisos e
contornos regulares, seus colegas de classe afirmam: - Ele colore como

meninal

Ela diz que diante dessa postura dos colegas, o estudante acaba por
abandonar o esmero e a concentragao, pois ele, mesmo ndo compreendendo
todo a dimensdo do preconceito, jA sente na pele as marcas que ele imprime

no sujeito.

Ou seja, a docente aponta questdes que até entdo nado havia sido
levantada pelos demais docentes entrevistados. Assim, de acordo com eles, as
relacbes de poder existente historicamente, tanto na trajetéria dos géneros
quanto no estabelecimento da matematica como disciplina escolar, ndo podem
determinar o quanto os estudantes sdo capazes de aprender ou ndo, mas sua
identidade forjada nas teias do preconceito e do isolamento podem determinar
identidades aguerridas e dedicadas a causas que podem mudar os rumos de

varios sujeitos envolvidos no processo ensino/aprendizagem.
3.3) O que apontam os resultados escolares:

De acordo com as diretrizes apontadas pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN, 9394/96) os estudantes com baixo desempenho e
gue nao tenham alcancado as capacidades basicas para determinada etapa,
deverao ser retidos ao final do ciclo em que se encontra, sendo ofertado a ele a
possibilidade de repetir o ano final do ciclo, na tentativa de se recuperar os
conteudos em defasagem que o levaram a reprovacéo. Além da retencdo por
desempenho, a LDBEN prevé a reprovagdo de estudantes que ao longo de
determinado ano de sua escolarizagdo, ndo cumprir a carga horaria minima de
75% de frequéncia. Levando-se em conta que o ano letivo tem 800hs de
formacdo sendo cumpridos em 200 dias, o estudante que ndo cumprir 600



horas ou 150 dias de frequéncia nas aulas, ndo poderd avancar em sua

escolarizagéo.

Apols analise dos documentos da escola como diarios docentes e
boletins do estudante, constando as notas ao final do ano letivo de 2015, foram
obtidos os seguintes resultados: no ciclo da alfabetizacdo foram retidos 5
estudantes por ndo terem alcancado a carga horaria minima para sua
promog&o. Dentre esses estudantes 4 sdo meninas. Dentre os estudantes
reprovados no referido ciclo por baixo desempenho, os documentos da escola
computam 25 estudantes, sendo que 14 sdo meninas e 11 0S mMeninos.
Quando h& a reprovacdo no ciclo da alfabetizacdo, é porque nao foram
consolidadas as competéncias relativas ao processo de aquisicdo da
tecnologia da escrita e apropriacdo do sistema de escrita alfabética, bem como
0 processo de aprendizagem da matematica, conforme aponta o documento da
SMED/PBH, Diretrizes para Organizacdo e Funcionamento do Ensino
Fundamental e EJA (2014). O que justifica a consolidacao das habilidades da
matematica é que esta depende, primordialmente, da Lingua Portuguesa, pois
mesmo que a matematica tenha uma linguagem especifica, € necessario que
0 estudante seja leitor competente da Lingua Portuguesa para que ele

compreenda os textos e contextos matematicos. Como afirma Cagliari, 2002:
O processo de alfabetizacdo inclui muitos fatores e, quanto mais ciente
estiver o professor de como se d& o processo de aquisi¢do de conhecimento,
de como uma crianga se situa em termos de desenvolvimento emocional, de
como vem evoluindo o seu processo de interacdo social, da natureza da
realidade linguistica envolvida no momento em que estd acontecendo a
alfabetizagdo, mais condigdes terd esse professor de encaminhar de forma

agradavel e produtiva o processo de aprendizagem, sem os sofrimentos
habituais (GAGLIARI, 2002, pag. 9).

No 2° segundo ciclo, o ciclo da pré-adolescéncia, foram retidos por
infrequéncia 4 estudantes, sendo que 2 desses sdo meninas. Conforme aponta
o documento da SMED/PBH (2014) s6 podem ficar retidos ao final do 2° ciclo,
estudantes que apresentarem baixo desempenho em 3 areas de conhecimento
distintas. Segundo a coordenacdo da escola, o quantitativo de estudantes
retidos apresentou baixo desempenho em duas disciplinas em comum: Lingua
Portuguesa e Matematica. Do total de 35 estudantes reprovados no 6° ano, 14

sdo as meninas.



Quanto ao 3° ciclo sdo outras as especificidades que asseguram a
reprovacdo dos estudantes: baixo desempenho em apenas uma disciplina,

conselho de classes docente com autonomia para promog¢ao ou reprovacao.

Sendo assim, do 7° ao 9° anos foram reprovados 44 estudantes, dentre

estes sdo 21 as meninas e todas retidas em matematica também.

De acordo com a coordenacdo, a matematica € uma das areas de
conhecimento que mais reprova 0s estudantes, mas por outro lado, muito
dessa retencao passa pelas concepcdes docentes acerca de sua disciplina e
de educacdo escolarizada. A coordenacdo afirma que agcfes sdo construidas
na escola para que o impacto das retencdes ndo traga muitos prejuizos para a
instituicdo, mas que dialogos vem sendo empreendidos no sentido de que os
docentes reavaliem suas metodologias pedagoégicas, com vistas a alcancar a
cada dia um numero mais significativo de estudantes. Ela aponta que o grupo
docente vem se renovando devido a aposentadoria e mudanca de local de
trabalho de alguns docentes. Junto com essa renovacao, novas praticas e
acdes vém ganhando a ades&do do grupo, possibilitando que os estudantes
interajam mais com o conhecimento escolarizado e estabelegam conexdes com

suas atividades cotidianas.

Fica evidente que o numero de meninas com baixo desempenho em
matematica vai sendo reduzido na medida em que os anos de escolarizacao
avancam. Mas, um problema fica evidenciado nos anos iniciais da
escolarizacdo: o numero de meninas retidas por infrequéncia sobrepuja o de
meninos, em uma etapa em que as crian¢as ainda necessitam da companhia

de um adulto para frequentar ir & escola.

A coordenacdo da escola aponta fatores diversos para essa retencao.
Ela afirma que necessita conversar com 0sS responsaveis por essas criangas
para o motivo da auséncia seja justificado em 6rgéo responsavel da PBH. As
criangas, em algumas circunstancias, apresentam motivos diferentes do

apontado pelo familiar.

Dentre os motivos explicitados surgem problemas de outras ordens, mas

que dizem respeito em como as relacbes de género estdo socialmente



estabelecidas: violéncia doméstica contra a mulher, que a obriga a fugir de
casa com as criangas, impedindo sua frequéncia as aulas; na auséncia das
maes, as meninas ficam responsaveis por cuidar dos irmaos menores; em caso
de adoecimento da mulher cuidadora da casa, a menina torna-se responsavel
pelos afazeres domeésticos e, finalmente, mas ndo menos preocupante,

aparece o trabalho infantil que é relatado apenas pela crianga.



4) Consideracdes finais:

Quando dei inicio aos estudos sobre a tematica proposta por mim, para
estar em campo pesquisando, buscava respostas para indagacdes que
suscitavam em mim grande curiosidade. Ao longo de minha trajetoria docente
acompanhei diversas turmas de estudantes em processo de alfabetizacdo e em
fase de consolidacédo do processo de aprendizagem de leitura escrita da lingua
Portuguesa e matematica.

Minha percepcdo acerca da aprendizagem de meninos e meninas
quanto aos conteudos da matematica, em varias ocasides, ficavam dubios
devido a algumas observacdes feitas por mim entre os estudantes e por fala
de colegas de trabalho. Mas, tinha certo que ndo poderia ter davidas quanto a
essa questdo e por isso, aguardava a oportunidade de pesquisar a teméatica
para que eu pudesse discorrer com eloquéncia e conhecimento de causa a
acerca do assunto, desmistificando algumas hegemonias e desnaturalizando
posicdes e oposicoes.

Para isso, eu precisaria estar convencida de que as oportunidades para
0s géneros sdo equitarias. Por isso, a partir da pesquisa percebe-se a
necessidade de um trabalho com vistas ao dialogo, capaz de pensar a
idealizacado e realizacdo de experiéncias, com vistas a realidade, que conforme
Gomes (2012), deve ser o resultado de a¢Bes politicas e de lutas de povos cuja
histéria, sujeitos e protagonistas se tornem conhecidos.

A escola e seus profissionais deve-se entender como lugar de combate
a producdo de guetos estabelecidos a partir de quaisquer preconceitos e em

espacos diversos.

Trazer a matematica e as relacdes de género estabelecidas por meio
dela, apontadas tanto pelos tedricos quanto pelos docentes pesquisados, é
apenas uma forma de desconstruir concepcdes e romper com paradigmas
arraigados na formacéo da sociedade brasileira, requerendo um trabalho arduo
no sentido de desnaturalizar olhares, em busca da promocé&o da igualdade em

direitos e oportunidades para todos.

Mas, cabe a ressalva que deslocarmos 0s sujeitos envolvidos na
educacado escolarizada desse lugar nédo sera facil ou em curto prazo, pois 0s

deslocamentos mesmo sendo necessarios, implicam em sofrimento, pois



estamos dizendo de uma tematica que aborda “ um fendmeno extremamente
complexo, perverso e de  profundo impacto  nas  relacdes
estabelecidas(...)’ (SOUZA, 2014).

Entretanto, ficar no lugar apenas da discussdo ndo promovera
aprendizagens que mudem o cenario de uma educacao escolarizada onde as
diferencas ndo facam parte desse debate. A referéncia a uma pedagogia
culturalmente relevante diz de como promover uma formagdo humana voltada
para o conhecimento da diversidade cultural e em como esta enriquece a

formacao dos sujeitos.

A proposta curricular trazida pelos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN’s 1998), que ainda hoje se constitui como a diretriz curricular da nacao,
ndo direciona quais as areas de conhecimento que devem abordar a tematica
pluralidade cultural, mostrando, que inclusive a matematica, area distante, por
muito tempo, de varios debates, por centrar-se apenas na técnica, deve buscar
conhecimentos culturalmente relevantes, visto que dentre seus saberes e
linguagem, ha a contribuicdo de varios povos culturalmente distintos e de
épocas distintas em que o funcionamento dos sistemas sociais e culturais

estabeleciam recortes diferentes na formacao humana e social dos individuos.

Docentes, gestores, instituicbes escolares, Estado e estudantes dentre
outros, sdo os atores que poderdo atuar na sociedade questionando e

reordenando 0s processos histéricos, sociais e suas hegemonias.

A pesquisa aponta questbes que necessitam maior aprofundamento e
debate, mas nao deixa de cumprir seu papel de mostrar que questdes relativas
as relacbes de género ainda encontram-se mascaradas pelo silenciamentos e
pela naturalizacdo de violéncias simbodlicas que passam despercebidas aos

olhos de individuos formados em uma sociedade culturalmente segregadora.

A pesquisa deixa evidenciado que, para os docentes é quase
consensual que os meninos aprendem a matematica com maior facilidade que
as meninas, embora reconhegcam também que as meninas acabam por superar
0s meninos devido ao seu empenho e compromisso com os estudos. Essa

posicdo ndo é amparada pelas pesquisas e teorias estudadas, jA& que estes



mostram que ndo ha nenhum suporte cognitivo que capacite 0s meninos a
desenvolverem habilidades matematicas com maior primor que as meninas. As
teorias apontam que ha injusticas histéricas que precisam ser corrigidas no que
tange a escolarizacdo feminina, mas que fatores culturais ou sociais néo
impedem o aprendizado da matematica pelas meninas de forma equiparada a

dos meninos.

A naturalizacdo dessa afirmativa pelos docentes, vai perdendo a forca a
medida em que os estudos tedricos vao avancando e desmistificando essa
inverdade. Assim, concluo a pesquisa certa de que estarei apta a debater com
0os colegas de profissdo sobre como as relacbes de género precisam ser
contempladas sob outro prisma, mas sempre em foco, para que as injusticas

sejam parte do passado da historia educacional.

Dentre todas as constatacdes, 0 que se evidencia é que o docente torna-
se um ator com papel essencial na construcdo da visdo de mundo ao longo da
vida de um individuo. Para além dessa construcédo, o docente atua no sentido
de desnaturalizar determinados antagonismos, como diferenca e igualdade,
atuando como um sujeito politico na formacgédo de sujeitos politicos que atuam
em um espaco de forma critica e participativa na estruturacéo e transformacao
das relacdes que sdo determinadas nas disputas politicas agindo sobre os

valores, direitos e relacionamentos.

Levando em conta a relevancia da atuacdo das instituicbes escolares,
que é formada por professores, estudantes, gestores e comunidade em que
esta inserida e que, todos deveriam atuam no sentido de construir politicas
publicas democraticas visando a garantia dos direitos humanos, o docente € o
protagonista na construcdo desse processo historico, visto que atua
diretamente com ‘a diversidade das formas de ser e existir que se abrigam nas
instituicbes escolares’,(MACHADO, 2014) possibilitando a esse ator atuar na
construgdo de uma sociedade mais justa com préaticas pedagdgicas inclusivas

e acolhedoras da diversidade que permeia o espaco escolar.

Finalmente, deve-se enfatizar que o melhor momento de iniciar um

sujeito em um processo de educacdo inclusiva de toda diversidade,



instrumentalizado para a luta pela equidade e promoc¢éo da justica social, € a

partir do momento de seu nascimento.

Isso se quisermos transformar uma geragao!
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