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RESUMO

O objetivo dessa pesquisa foi desenvolver e analisar agées de mediacao nas brincadeiras
das criangas de uma turma de 4 anos da EMEI Floramar, construir metodologias
participativas com as criangcas na elaboracdo de propostas de brincadeiras, organizar
novos espacos externos que favorecam novas relagdes entre professora e aluno. O
trabalho teve como subsidio a discusséo sobre o papel do brincar na educacao infantil e a
mediacdo da professora. Além de apresentar o surgimento da educacao infantil no Brasil
e a politica da Prefeitura Municipal de Belo Horizonte para esse publico. A metodologia
utilizada foi a pesquisa bibliografica, observacao e escuta das criancas em situacées de
brincadeiras. O resultado da pesquisa demonstrou que o brinquedo e a brincadeira
associados a uma boa mediacdo por parte da professora contribui para o
desenvolvimento infantil. E que a professora pode desenvolver seu trabalho tendo a

crianga como o centro do processo.

Palavras-chave: Brincar, Professor, Mediacéo, Educacao Infantil.
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1. INTRODUCAO

A Educacao Infantil, primeira etapa da educacdo bésica, tem como um dos eixos
principais o brincar como forma de expresséo. Nesse sentido entende-se a necessidade
de a professora da educacéo infantil pautar seu trabalho levando em consideracéo esse
eixo e buscar oferecer as criancas uma rotina onde a brincadeira se faca presente. Numa
era onde a tecnologia faz cada vez mais parte da vida das criangas, o brincar muitas
vezes tem sido deixado de lado. Muitas criangas ainda n&o tiveram a oportunidade de
vivenciar as brincadeiras e aproveitar os beneficios que as mesmas proporcionam. O
contexto educacional e a figura da professora podem contribuir para a préatica do brincar
na infancia. Ao brincar, as criancas vivenciam papéis e experiéncias novas, interagem
entre si, despertam a imaginacao e a criatividade. O brincar tem que permear a rotina das
instituicbes de educacao infantil e fazer parte do dia a dia das criancas. O processo
ensino-aprendizagem também deve se apropriar desse eixo para se tornar mais dinamico
e agradavel. Este trabalho pesquisou como a professora da educacéo infantil desenvolveu
a mediacao durante as brincadeiras das criancas. Traz uma reflexdo através da pesquisa
bibliografica e observacdo das criancas em situacdes de brincadeiras no espaco
escolhidos por elas. Para tal reflexdo, serdo utilizadas as ideias de Brito, Debortoli e

outros autores que discutem sobre o brincar.
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2. JUSTIFICATIVA

Perceber a importancia do brincar na infancia torna-se essencial principalmente
nas instituicbes de educacédo infantil e a mediacdo da professora pode influenciar na
gualidade do brincar das criancas. De acordo com as Proposi¢cOes Curriculares para a
Educacéo Infantil do Municipio de Belo Horizonte, a crianga deve ser considerada o
centro de todo o processo educativo e o brincar deve nortear toda a pratica pedagoégica. O
brinquedo e a brincadeira associados a uma boa mediagao por parte da professora pode
contribuir para o desenvolvimento infantil. Gilles Brougére (2004), afirma que:

[...] A crianga esté inserida, desde o seu nascimento!, num contexto social e
seus comportamentos estdo impregnados por essa imersao inevitavel. A
brincadeira € um processo de relag6es interindividuais, portanto de cultura.
[...] A brincadeira pressupbe uma aprendizagem social. Aprende-se a
brincar. A brincadeira € inata, pelo menos na forma que ela adquire junto ao
homem. A crianga pequena € iniciada na brincadeira por pessoas que
cuidam dela [...] Foi o adulto quem batizou de brincadeira todos os

comportamentos de descoberta da crianca. (pag. 97)

O brincar é aprendido social e culturalmente, portanto, é importante que a
professora valorize de fato o brincar no dia a dia de suas praticas educativas. Além disso,
0 interesse em pesquisar sobre o tema partiu das minhas experiéncias na infancia. Na
escola de educacdo infantii onde estudei ndo era proporcionado momentos de
brincadeira, apenas brincavamos livremente no momento do lanche sem intervencéao e
participacédo de adultos. A maior parte do tempo era na sala de aula, as criancas sempre
assentadas e fazendo atividades. As experiéncias que vivi foram com meus irmaos e
colegas da minha rua. Brincavamos muito de rouba bandeira, queimada, pular elastico,
pular corda, peteca, taco, bolinha de gude, passar anel e muitas outras. O tema também
faz parte da minha vida profissional e da minha pratica enquanto professora da educacao

infantil.

Brincar é essencial na vida das criancas, além de ser uma linguagem com a qual a
crianca expressa sentimentos, descobre o mundo, se relaciona com o espa¢co, com 0S

objetos e com as pessoas.
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Todos os sentidos da crianca estdo envolvidos no ato da brincadeira. Por isso é
necessario que a professora se aproxime do universo infantil, escute o que a crianga tem

a dizer para que, a partir dai, ele oferega estimulos e experiéncias significativas.

Cabe também a professora realizar intervencdes que instiguem o pensamento

infantil e favoreca a ampliacdo de possibilidades.

Por acreditar na importancia de a professora desenvolver um olhar mais sensivel
para a sua pratica no cotidiano da escola e perceber qual a relacdo que a crianca
estabelece entre a brincadeira, seu corpo, seus limites, potencialidade e o espaco, decidi
fazer um trabalho que envolva o papel da professora na mediacao do brincar.
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3. CARACTERIZACAO DA EMEI FLORAMAR

Localizada em um bairro da Regido Norte de Belo Horizonte, a EMEI Floramar,
situada na Rua José Ferreira Magalhdes, numero 87, no bairro Floramar. Foi projetada
para atender a necessidade de expansdo do atendimento as criancas de 0 a 5 anos no
municipio. A EMEI foi construida através da Parceria Publico Privado (PPP) firmada entre
a Prefeitura de Belo Horizonte e a empresa Odebrecht. O projeto da PPP da Educacgao
surgiu com o objetivo de atender aos projetos de expansdo do ensino infantil e da escola
integrada, definidos no Plano Estratégico de Belo Horizonte, em 2009, viabilizando a
construgdo de 46 Escolas Municipais de Ensino Infantii (EMEIS), e cinco Escolas
Municipais de Ensino Fundamental (EMEFs). Em relacdo as EMEIs, as novas unidades
permitiram a criacdo de 20.240 vagas para criancas de 0 a 5 anos, em 34 meses, desde 0
inicio da construcdo da primeira escola, em 2013, até a entrega da ultima, em dezembro
de 2015. A operacdo de todas as escolas da PPP ainda permanece sob a
responsabilidade da Odebrecht Properties, que oferece os servicos administrativos, tais
como portaria, limpeza, jardinagem, lavanderia e manutencdo. Os professores e 0
acompanhamento pedagdgico, assim como as cantinas das escolas, continuam sendo de

responsabilidade da prefeitura de Belo Horizonte e da Secretaria Municipal de Educacéao.

O quadro de funcionarios da EMEI possui 43 professoras, uma vice-diretora, 1
coordenadora pedagdgica geral para os dois turnos (tempo integral), 2 professoras no
apoio a coordenacédo geral sendo uma em cada turno, 2 auxiliares de secretaria, sendo
esses profissionais selecionados através de concurso publico da area da educacédo da
prefeitura de Belo Horizonte. Na cantina tem 5 cozinheiras, 5 auxiliares de apoio a
inclusédo, 4 auxiliares de apoio a educacao infantil, antes funcionérios do Caixa Escolar,
atualmente fazem parte da Empresa MGS. Na portaria tem 2 porteiros da Empresa Algar

e 4 funcionarios na limpeza que sdo da Empresa Inova e também 1 auxiliar administrativo.

A EMEI Floramar iniciou seu funcionamento no dia 26/11/2014, com 134 criancas
matriculadas, entretanto possui capacidade para atendimento de até 440 criancas.
Atualmente encontram-se matriculados 422 criancas distribuidas nos turnos: Integral
(07h30m as 17h00m), Manha (07h30m as 11h30m) e tarde (13h00m as 17h00m). Possui
uma estrutura fisica composta por 2 salas para atendimento de criangas de 1 a 2 anos
em tempo integral, 2 salas para atendimento de criancas de 2 anos em periodo parcial, e

oito salas para atendimento de criancas de 3 a 5 anos em periodo parcial, secretaria,
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sala de coordenacdo, sala de professores, banheiros (infantil e adulto), cantina, refeitoério,
2 patios externos com brinquedos, solério. No inicio havia sala de multiuso (um espacgo
com brinquedos variados para 0 uso das criangas), mas para atender a demanda da lista
de espera das criancas de 2 anos, essa sala foi transformada em sala de aula e o espaco
da biblioteca foi dividido para fazer uma sala para a direcdo. Este ano, devido a nova
organizacdo da PBH (relativo a enturmacdo e horarios das EMEIs da PBH) ndo houve
atendimento ao bercgario, embora houvesse demanda. As criangas atendidas pela UMEI
pertencem aos bairros Floramar, Jardim Guanabara, Guarani, Tupi, Heliopdlis, Vila Cloris,
Jardim Felicidade e Tupi-Mirante. O bairro Floramar possui um CRAS, um posto de
saude, uma praga em frente ao Nucleo Assistencial Caminhos para Jesus que € aberta ao
publico e que a EMEI utiliza o espaco para realizacdo de piqueniques literarios com as
criangas e suas familias. A escola esta inserida em uma comunidade onde ndo se
evidéncia grande vulnerabilidade financeira das familias, as quais apresentam interesse
em participar da vida escolar dos filhos e frequentam os eventos promovidos. A escola
procura envolver as familias em seus projetos pedagodgicos. Sempre que necessario,
busca dialogar e ouvir essas familias para compreender as criancas as quais atende e

conhecer a realidade na qual estéo inseridas.

A EMEI oferece passeios a varios museus da cidade, oficinas, brinquedos,
brincadeiras e espetaculos para contemplar sua comunidade escolar. As criancas
atendidas pela EMEI, em sua maioria, vivem com as familias, mas a escola também
recebe criancgas provenientes da Casa Novella (Casa de acolhimento de criancas de 0 a 6
anos em situacdes de abrigamento) e do Nucleo Assistencial Caminhos para Jesus
(criancas portadoras de necessidades especiais). O Nucleo também atende a
necessidade da escola cedendo seu espaco para realizacdo de eventos das criancas
junto com as familias, como mostra cultural, festa junina, festa da familia. Em relacdo a
religido, as familias se declaram catdlicas, evangélicas, espiritas, uma familia convertida a
religido islamica e outras de religibes ndo declaradas. As familias utilizam como meio de
transporte para trazer as criancas carro préprio, vans, 6nibus e algumas que moram
préximas vém a pé. Atualmente, para concorrer uma vaga na instituicdo é necessario
fazer a inscricdo pelo site da PBH e aguardar o direcionamento para a EMEI mais

préxima.
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A enturmacao acontece de acordo com a idade. Criancas de 0 a 2 anos - Primeiro
Ciclo da Educacéo Infantil e criancas de 3 a 5 anos — Segundo Ciclo. Dentro dessas

faixas de idade apresentam-se um conjunto diversificado de infancias.

A concepcédo de crianca defendida pela instituicdo é a que esta confirmada pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil e registrada nas Proposi¢oes
Curriculares da Rede Municipal de Educacédo, que compreende a crianga como centro do
processo educativo e que estabelece intera¢cdes com o mundo desde que nasce tendo no
brincar sua principal forma de manifestacdo no mundo. Ainda de acordo com as
Proposicfes, o0 processo de interacdo € realizado pela crianca e mediado pelas Mdltiplas
Linguagens (Corporal, Musical, Oral, Plastica Visual, Digital, Mateméatica e Escrita). A
concepcao de infancia entende a crianca como sujeito que participa de uma cultura e

dialoga com ela, num contexto historico.

A equipe pedagdgica e de professores busca atender as criangcas em todas suas
demandas e necessidades, visando o desenvolvimento integral da criancga, valorizando e
respeitando as diferencas. O Planejamento das atividades feito pelas professoras também

€ de acordo com a idade e com as linguagens.

s

A rotina é estruturada e construida em alguns momentos com participacdo das
criancas. Alguns horarios sao fixos (café da manha, almoco, lanche da tarde, jantar e
parquinho), devido a organizacdo da escola, os outros horarios podem ser flexibilizados

de acordo com a demanda da turma.
3.1. O brincar na EMEI Floramar

Ao observar a rotina das criancas na EMEI Floramar, percebe-se que o brincar se
apresenta, na maioria das vezes, como um periodo de recreacdo no parquinho onde as
criancas brincam livremente, sozinhas ou em grupos durante 30 minutos diarios. Ao
observar as criancas interagindo, vejo que elas reproduzem brincadeiras de seu cotidiano
Oou as vezes se organizam e realizam brincadeiras que elas mesmas inventam. Nesse
tempo destinado ao parquinho as criancas exploram os brinquedos, os quais sdo: uma
casinha, dois balancos, trés cavalinhos, um escorregador e um tanel. Algumas criancas
exploram alguns elementos da natureza ali presentes e brincam com gravetos, folhas que

caem de algumas arvores e pedras.
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Outras vezes sdo promovidas atividades ludicas em sala com o intuito de ensinar
algo, ou seja, o brincar como ferramenta de ensino. Para realizagdo dessas atividades os
professores utilizam como recursos as musicas, parlendas, jogos. E ainda na organizacéo

de filas para as criancas se deslocarem no espago da escola.

A escola disponibiliza brinquedos em todas as salas de aula, dispostos nos
armarios, de acordo com a idade das crian¢as. Algumas salas também oferecem caixas
com brinquedos de sucatas ou de materiais ndo estruturados que sdo muito disputados
pelas criangas. Em alguns momentos, a professora, em sala, distribui brinquedos de

encaixe ou deixa as criancas escolherem um brinquedo no armario.

O brincar aparece, ainda, nas aulas das professoras de apoio que trabalham a
Linguagem Corporal, e que realizam atividades de exploracdo do corpo com circuitos,

competicdes e brincadeiras cantadas.

Levando em consideracdo o que foi exposto, identifico uma visdo reducionista do
brincar, ao ficar centrado somente ao momento do parquinho e ao uso pedagodgico. De
acordo com Debortoli (2009) o educador precisa constantemente procurar saber o que o
brincar tem a ver com seu trabalho e perceber o quanto ele é importante para crianca.
Nesse contexto entendo que o brincar e a mediacdo da professora se tornam aliados para

favorecer a criatividade das criancas e incentivar a liberdade para suas descobertas.
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4. REFERENCIAL TEORICO
4.1. Educacéo Infantil: Historia e Politicas

No final do século XVIII na Europa, a Educacdo estava vinculada a cultura da
familia e principalmente a presenca da mulher. Na Alemanha (1941) Froebel criou uma
proposta pedagdgica voltada para as criancas pequenas — Creche (Manjedoura, em
francés). No século XIX, no Brasil, surgem as primeiras instituicbes criadas para criancas
maiores. Com o surgimento do Capitalismo, a classe dominante, através da filantropia,
tenta resolver os problemas sociais da classe operaria. A educacdo das crian¢as se torna
uma questdo social. O projeto politico e social tem como objetivo: moralizar as familias
educar as criancas. J4 no século XX, a socializagdo da criangca pequena assume novas
formas. As instituicbes criadas foram chamadas de creche, jardins de infancia, escolas
infantis ou maternais, classes pré-primarias e pré-escolas. Nesse contexto a educacao
infantil passa do dominio privado para o dominio publico. O termo creche aparece na
Constituicado de 1988. Surge também, a declaracdo nacional dos direitos das criancas que
prega que o bom para a crianca pequena era que ela ficasse no lar com a méae, mas
devido as diferentes situacdes vivenciadas pelas criancas e o fato das méaes precisarem

trabalhar, a escolarizacido das criancas era um “mal necessario”.

A acdo dos movimentos sociais, destacando-se o feminismo; o processo de
redemocratizacdo da sociedade brasileira, as mudancas sociais e democraticas também
foram fatores que contribuiram para a transformacdo da organizacdo das familias no
Brasil. Nos anos 70 o Brasil deixa de ser um pais predominantemente rural e passa a
sofrer o processo de urbanizacdo. Este fato contribuiu para as familias diminuirem o
namero de filhos. E com o surgimento dos movimentos culturais, surge também uma

mudanca na concepcao de infancia.
4.2. A origem da Educacéo Infantil no Brasil

O atendimento institucional as criancas de zero a cinco anos, em espagos
coletivos, designados creches, surgiu a partir da necessidade de se reverter o grande
indice de mortalidade infantil, oferecendo, a este publico, lugar seguro, alimentacéo,
higienizacdo e melhores condi¢bes de saude. Posteriormente, a oferta deste atendimento

se justificou pela demanda das familias, cujas maes precisavam trabalhar fora do lar.

Segundo Abramowicz e Wajskop (1995, p. 9):
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A palavra creche, de origem francesa, e que significa manjedoura, foi
utilizada para designar a primeira instituicdo criada pelo Padre Oberlin, na
Franca, ha mais de duzentos anos, para guardar e abrigar criancas
pequenas consideradas necessitadas pela sociedade da época.

No Brasil as creches surgem na segunda metade do século XIX, como guarda
diaria de criancas pequenas, unidas as necessidades do mercado de trabalho feminino no
segmento industrial, além disso, estas trazem respostas as questdes como o abandono, a
desnutricdo e mortalidade infantil, a formacao de hébitos higiénicos e a moralizacdo das
familias das classes trabalhadoras. Sendo assim a creche é uma instituicdo concebida no
campo da filantropia, articulada nas iniciativas de merecimento patronal e ancorada nas
areas da pediatria e da puericultura, com elementos da fé e acdo cristds, mantidas pelas
obras sociais da igreja catolica e apoiadas pela organizacdo de damas patrocinadoras e
senhoras da sociedade.

As criancas eram atendidas em dois modelos de instituicbes de educacao infantil:
as creches eram destinadas as criancas de baixa renda e para as criancas de um meio
mais favorecido eram ofertadas a modalidade dos jardins de infancia ou pré-escolas. Mas

nenhuma ainda estava pautada no direito da crianca.

Tiveram algumas lutas e mudancas no contexto social e nesse contexto, as
diferentes leis do pais — a Constituicdo Federal, em 1988; Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), em 1990; a lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDBEN),
em 1996; as Resolugcbes CNE — CEB n° 01/99 e CNE n° 05/2009, que instituiram as
Diretrizes Curriculares nacionais para a Educacao Infantil — complementarizando-se,
passaram a reconhecer o direito das criangas ao atendimento educacional em instituicbes

publicas, educativas, fora do lar e a definir como se deve constituir este atendimento.

O termo creche passa a ser para criancas de zero a trés anos e o termo pré-escola
o atendimento de criancas de quatro a seis anos. A superacdo desta concepcao
discriminatéria acerca das creches e jardins de infancia e, principalmente, o
reconhecimento da Educacao Infantil como politica educacional que visa garantir o direito
da crianca ao acesso, permanéncia e aprendizagem na escola sdo movimentos em

processo de consolidagao.

O MEC (2013) caracteriza a educacao infantil, em sua Cartilha de Duavidas mais

frequentes sobre ela, como sendo a:
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Primeira etapa da Educacgéo Basica é um direito humano e social de todas
as criancas até seis anos de idade, sem distingdo alguma decorrente de
origem geografica, caracteres do fenétipo (cor da pele, tracos de rosto e
cabelo), da etnia, nacionalidade, sexo, de deficiéncia fisica ou mental, nivel
socioecondmico ou classe social. Também ndo estd atrelada a situacao
trabalhista dos pais, nem ao nivel de instrucédo, religido, opinido politica ou
orientagdo sexual. (pag. 2).

Este periodo escolar é cercado de intensas experiéncias que geram conhecimento,
através da ludicidade, de jogos e brincadeiras estimulantes para as criangas que vivem

todas as experiéncias necessarias para o seu desenvolvimento.

As criangas reconhecem o mundo através do corpo e é por meio dele que
elas experimentam sensacdes e demonstram seus sentimentos. Assim, é
preciso que todas as variaveis relacionadas estejam adequadas para que a
crianga possa vivenciar de forma correta as percepcdes e responder aos
estimulos que lhe forem dados, favorecendo a integracdo sensorial e a
capacidade de interagir com 0 meio que a cerca. Dessa forma, considera-se
que os elementos da psicomotricidade, quando estimulados desde cedo,
trazem um desenvolvimento mais saudavel, reduzindo os obstaculos
encontrados no desenvolvimento, potencializando melhorias no processo de
aprendizagem. (MACEDO, Leticia Soares; 2015, p.6).

E na educacéo infantil que as criancas experimentam as ac¢des que observam nos
adultos. E através do brincar, que elas experimentam, possibilitam, organizam e
reorganizam, atuam e criam, por isso € tao importante que nesse periodo escolar sejam
incentivadas as brincadeiras, pois nessas atividades ludicas o importante ndo € o produto
final da atividade, mas sim a propria atividade, o viver daquele momento, a possibilidade
de vivenciar aquela fantasia e/ou realidade. E imprescindivel entdo que o educador

reconheca a importancia desse momento.

A crianga se coloca como aprendiz diante da escolaridade. Seu desejo de
conhecer e de se tornar apta para decodificar os simbolos que permitem o
acesso a vérios dominios da cria¢@o cultural do ser humano, ou seja, de
saber ler e escrever, contar e operar com numeros requer um investimento
afetivo e um esforco de concentragdo e de raciocinio para assimilar os
dados dessa nova realidade. Ela se posiciona, ha escola, como sujeito de
seu saber. (CABRAL, Suzana; 2000, p.89).

4.3. Breve relato sobre a Educacéo Infantil em Belo Horizonte

A criagéo de creches comunitarias filantropicas e/ou confessionais deu-se,
na regido metropolitana de Belo Horizonte, no final da década de 70.
Principalmente na década de 80, observou-se um crescimento significativo
destas instituicdes que acompanhou o aumento da situacédo de pobreza da
populacéo, o que gerou um quadro de grande exclusdo social e de lutas por
melhores condi¢des de vida das comunidades mais vulneraveis. (MELO,
p.25, 2014).
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Comeca-se entdo uma luta por uma educacgao infantil de qualidade, surge a MLPC
(Movimento de luta pré-creches). A demanda da educacgdo infantil cresce e comunidades
e instituicdes religiosas foram se organizando e multiplicando a criacdo de creches que
passaram a cumprir o papel do Estado e serem co-financiadas por ele, por meio de
convénios. (MELO, 2014).

Devido a grande demanda por creches e também com a LDBEN colocando o
municipio como responsavel pela a educacéo infantil, cria-se as UMEIls, que eram
Unidades Municipais de Educacao Infantil, que ficaram vinculadas a uma escola municipal
ja existente e criagdo do cargo de Educador Infantil.

As primeiras UMEIS comecgaram a funcionar em 2004, e em 2018 temos cerca de
131 UMEIS e 26 escolas que oferecem educacédo infantil espalhadas por toda cidade.
Assim para a valorizacéo e efetivacdo de uma educacao infantil de qualidade cria-se as
Proposi¢cdes Curriculares para a educacdo infantil, buscando dar norte para essa
modalidade de educacdo de Belo Horizonte, que se dividiu em trés livros: Fundamentos,

Eixos Estruturadores e Avaliacdo na Educacdao Infantil.

As UMEIS no final do ano de 2018, apds luta dos professores para a educacao
infantil, tornam-se EMEIs (Escolas Municipais de Educacao Infantil). Antes era UMEI:
vinculada a uma escola de ensino fundamental, tendo um vicediretor, o diretor era o da
escola a qual era subordinada, ndo havia caixa escolar e nem autonomia financeira e
pedagodgica. Agora como EMEI: tem o diretor e vicediretor, coordenador pedagdgico geral,

secretario de escola, caixa escolar e autonomia financeira e pedagaogica.
4.4. O brincar na Educacéo Infantil

As instituicbes de educacao infantil ttm a funcdo de ampliar as relacfes sociais e
interacdes das criancas, dando-lhes seguranca para se expressar, possibilitando-lhes

aprender, nas trocas sociais, com diferentes criancas e adultos.

7

Brincar € uma importante forma de comunicacdo, € por meio deste ato que a
crianca reproduz o seu cotidiano. O ato de brincar possibilita o processo de aprendizagem
da crianca, pois facilita a construcéo da reflexdo, da autonomia e da criatividade. Brincar,
segundo o dicionario Aurélio (2003), é "divertir-se, recrear-se, entreter-se, distrair-se,

folgar".
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Vygotsky (1998), um dos representantes mais importantes da psicologia histérico
cultural, partiu do principio que o sujeito se constitui nas relagbes com os outros, por meio
de atividades caracteristicamente humanas, que sdo mediadas por ferramentas técnicas e
semidticas. Nesta perspectiva, a brincadeira infantil assume uma posigéo privilegiada para
a analise do processo de constituicdo do sujeito, rompendo com a viséo tradicional de que
ela é uma atividade natural de satisfacao de instintos infantis. Ainda, o autor refere-se a
brincadeira como uma maneira de expresséo e apropriagdo do mundo das relagdes, das
atividades e dos papéis dos adultos. A capacidade para imaginar, fazer planos, apropriar-
se de novos conhecimentos surge, nas criancas, através do brincar. A crianca por
intermédio da brincadeira, das atividades ludicas, atua, mesmo que simbolicamente, nas
diferentes situagdes vividas pelo ser humano, reelaborando sentimentos, conhecimentos,

significados e atitudes.

Segundo Vygotsky, Luria & Leontiev (1998, p. 125), o brinquedo “(...) surge a partir
de sua necessidade de agir em relacdo ndo apenas ao mundo mais amplo dos adultos”,
entretanto, a acdo passa a ser guiada pela maneira como a criangca observa 0s outros
agirem ou de como lhe disseram, e assim por diante. A medida que cresce, sustentada
pelas imagens mentais que ja se formou, a crianca utiliza-se do jogo simbdlico para criar
significados para objetos e espacos. Assim, seguindo este estudo os processos de
desenvolvimento infantil apontam que o brincar € um importante processo psicoldgico,
fonte de desenvolvimento e aprendizagem. De acordo com Vygotsky (1998), um dos
principais representantes dessa viséo, o brincar € uma atividade humana criadora, na qual
imaginacao, fantasia e realidade interagem na producdo de novas formas de construir

relacdes sociais com outros sujeitos, criancas e/ou adultos.

O ato de brincar acontece o cotidiano infantil, neste contexto, Oliveira (2000)
aponta o ato de brincar como sendo um processo de humanizacdo no qual a crianca
aprende a conciliar a brincadeira de forma efetiva, criando vinculos mais duradouros.
Assim, as criancas desenvolvem sua capacidade de raciocinar, de julgar, de argumentar,
de como chegar a um consenso, reconhecendo o quanto isto é importante para dar inicio
a atividade em si. A brincadeira favorece o desenvolvimento individual da criancga, ajuda a
internalizar as normas sociais e a assumir comportamentos mais avancados que aqueles
vivenciados no cotidiano, aprofundando o seu conhecimento sobre as dimensdes da vida

social.
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Segundo a BNCC em seu campo de experiéncia Corpo, gestos e movimentos:

Com o corpo (por meio dos sentidos, gestos, movimentos impulsivos ou
intencionais, coordenados ou espontaneos), as criangas, desde cedo,
exploram o mundo, o0 espago e 0s objetos do seu entorno, estabelecem
relacbes, expressam-se, brincam e produzem conhecimentos sobre si,
sobre o0 outro, sobre o universo social e cultural, tornando-se,
progressivamente, conscientes dessa corporeidade. Por meio das diferentes
linguagens, como a musica, a danca, o teatro, as brincadeiras de faz de
conta, elas se comunicam e se expressam no entrelagamento entre corpo,
emocdo e linguagem. As criangas conhecem e reconhecem as sensacoes e
funcBes de seu corpo e, com seus gestos e movimentos, identificam suas
potencialidades e seus limites, e movimentos, identificam suas
potencialidades e seus limites, desenvolvendo, ao mesmo tempo, a
consciéncia sobre 0 que é seguro e o que pode ser um risco a sua
integridade fisica. Na Educacdo Infantil, o corpo das criancas ganha
centralidade, pois ele é o participe privilegiado das praticas pedagdégicas de
cuidado fisico, orientadas para a emancipacao e a liberdade, e ndo para a
submissdo. Assim, a instituicdo escolar precisa promover oportunidades
ricas para que as criangas possam sempre animadas pelo espirito ludico e
na interacdo com seus pares, explorar e vivenciar um amplo repertério de
movimentos, gestos, olhares, sons e mimicas com o corpo (tais como sentar
com apoio, rastejar, engatinhar, escorregar, caminhar apoiando-se em
bercos, mesas e cordas, saltar, escalar, equilibrar-se, correr, dar
cambalhotas, alongar-se etc). (BNCC, p. 40,41. 2019).

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil (DCNEI, Resolucdo

CNE/CEB n° 5/2009), em seu Artigo 4°, definem a crianga como:

Sujeito histérico e de direitos, que, nas interacfes, relacdes e préticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona
e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura
(BRASIL, 2009).

Ainda na BNCC, diz-se do Brincar:

A interacdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia, trazendo
consigo muitas aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral
das criancas. Ao observar as interagfes e a brincadeira entre as criangas e
delas com os adultos, é possivel identificar, por exemplo, a expresséo dos
afetos, a mediac@o das frustracdes, a resolucdo de conflitos e a regulagdo
das emogbes. (BNCC, p.37, 2017).

Também na BNCC, diz-se dos Direitos de aprendizagem e desenvolvimento na

educacéo infantil:

Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e
tempos, com diferentes parceiros (criancas e adultos), ampliando e
diversificando seu acesso a produgdes culturais, seus conhecimentos, sua
imaginagdo, sua criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais,
sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais. (BNCC, p.38,
2017).
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Percebemos assim que o brincar se incorpora a educagao, como um direito, como
algo essencial para aprendizagem, o desenvolvimento integral e satisfatério da crianca
gue esta na educacéo infantil ou até mesmo em todas as etapas da educacédo. O brincar €

uma construgao social, ou seja, aprendemos com as nossas vivéncias.

O brincar é interacéo e € pelas interagcdes que se aprende a brincar. Um
eixo constitui o outro, sendo intimamente interligados. E por isso mesmo
gue se afirma que o brincar € um conhecimento social. Ele se realiza na
interacdo entre sujeitos da cultura, pela cultura e pelas interacdes com os
artefatos e elementos da cultura. (ProposicBes Curriculares para a
Educagéo Infantil, p.69, 2015).

4.5. O papel da mediacgao e o brincar da crianga

O brincar como forma de expressao e interacao € uma linguagem que faz parte da
propria infancia. O papel da professora deve ser o de mediadora das agdes e relagdes
das criancas e o de oportunizar momentos que favorecam as intera¢cdes junto ao seu

grupo.
De acordo com Brito (2015):
[...] a crianca na educacéo infantil participa de sua aprendizagem e tem o
apoio do adulto como colaborador que auxilia ou favorece situacfes, nas
quais as criancas interagem com outras mais experientes, seja no seu
agrupamento ou com agrupamento subsequente. Também o professor é o
mediador responséavel pela estrutura que favorece sua aprendizagem. Tal
estrutura possibilita que a crianga seja mediada, por meio dos signos e

instrumentos, ao entrar em contato, pela interacdo, com as brincadeiras e
pelas diversas experiéncias. (p. 77).

Sendo assim, no contexto da educacado infantil a participacdo da crianca deve
acontecer de modo efetivo e democratico. A professora tem o papel de organizar espacos

e situacdes onde a crianca possa aprender do seu jeito e a partir de suas experiéncias.

Ainda de acordo com BRITO (2015) “entende-se que a pratica de mediar precisa
ter um olhar para a crianca, no contexto de suas experiéncias, para amplia-las,

possibilitando a aprendizagem da qual a crianca faz parte, como membro decisivo” (p.78).

DEBORTOLI (2009), ao se referir sobre o brincar da crianca esclarece que: “A
crianca, quando brinca, esta em estado de busca, e brincar € um ato de descobrir,
indagar, escolher, recriar.” (p. 24).
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O autor também chama atenc¢éo para que os educadores, ao interagirem com as
criangas sejam adultos e exer¢cam seu papel com consciéncia para que a relagdo néo seja
ingénua e infantilizada:

Refletindo um pouco, penso que, somente a partir de meu conceito sobre o
brincar, se me aproprio desse gesto e se percebo o quanto ele é importante

para a crianga, é que consigo dar significado e direcdo ao meu fazer de
educador. (DEBORTOLI, 2009, p. 25).

A obra de DEBORTOLI (2009) nos revela uma critica pertinente sobre as praticas
do brincar e o papel dos professores nas instituicoes de educacéo infantil, ao afirmar que
as brincadeiras acabam retomando velhos jargbes ha muito estabelecidos — brincadeira
pedagdgica , brincadeira livre , brincadeira para aprender a ler e a escrever, brincadeira
dirigida, etc .(p.26).

Essa critica nos leva a refletir sobre a necessidade do enriquecimento das relacdes

entre professora e criancas, e da escola como um lugar de troca de experiéncias.

E preciso, ainda, que a professora mediadora perceba a importancia do seu papel.
Neste sentido DEBORTOLI (2009) diz que “as interacdes entre criancas e professoras

sédo fundamentais no processo de desenvolvimento e formacdo humana” (p.69).

4.6. Politica da Prefeitura Municipal de Belo Horizonte para a Educacdao Infantil

7

Hoje, em Belo Horizonte, a Educacéo Infantil, é atribuida ao municipio que tem
como responsabilidade promover o atendimento de criancas de 0 a 5 anos em instituicoes
gue promovam o bem-estar das criancas. A concepc¢ao de infancia é a que esta expressa
no Parecer CNE/CEB, n° 20/2009, p. 6 — 7:

A crianca é sujeito historico e de direitos que se desenvolvem nas
interacdes, nas relagdes e préaticas cotidianas a ela disponibilizadas e por
ela estabelecidas com adultos e criancas de diferentes idades nos grupos e
contextos culturais nos quais se insere. Nessas condi¢fes ela faz amizades,
brinca com &agua ou terra, de faz de conta, deseja, aprende, observa,

conversa, experimenta, questiona, constréi sentidos sobre o mundo e suas
identidades pessoal e coletiva, produzindo cultura.

A Prefeitura Municipal de Belo Horizonte junto com a equipe de professores
elaborou as Proposicdes Curriculares da Educacédo Infantil, um documento dividido em
trés volumes, que é a base para o trabalho pedagdgico. Uma das linguagens muito

utilizadas na educacéo infantil € o brincar, como forma de expresséo e eixo norteador da
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pratica pedagogica. O brincar também €é reconhecido como direito da crianca. Brincar €
um direito de todas as criancas do mundo, garantido no Principio VII da Declaragéo
Universal dos Direitos da Criangca (da UNICEF). Nesse processo, ressalto a figura da
professora e seu papel de mediadora nas brincadeiras. Debortoli (2009) afirma que, “as
criangas demonstram gostar de brincar com os adultos. E como se estivessem esperando

do professor uma interferéncia, uma ampliacdo do que sabem e costumam fazer.”
5. OBJETIVOS DA PESQUISA:

— Desenvolver e analisar acdes de mediacdo nas brincadeiras de uma turma de criancas

de quatro anos da educacéo infantil da EMEI Floramar

— Construir metodologias participativas com as criangas na elaboracédo de propostas de

brincadeiras.

— Organizar novos espacos externos para brincadeiras na EMEI Floramar, estabelecendo

novas relacdes entre professora e aluno.
6. METODOLOGIA

A metodologia utilizada para a realizacdo desse trabalho foi a observacao.
Realizou-se a observacdo e escuta das criancas no espaco da EMEI, junto com a
professora de projeto da turma de quatro anos do 2° ciclo do turno da manha, Cosmira

Oliveira Santos Alves, que atua na rede ha 14 anos.

A acdo teve como sujeitos, criancas e professora da educacdo infantil da rede
municipal de Belo Horizonte, atuante na EMEI Floramar. Pretendo fazer intervencao no
espaco escolhido pelas criancas. Durante todo processo foi realizado a escuta das

opinides das criancas.

Escutar as criancas € importante para entender seus gostos e preferéncias. A
crianca € o centro do processo educativo por isso € importante ouvi-las. ApGs escutar as
criancas sera realizada a observacdo das mesmas nas situacbes de brincadeiras.
Observar como os corpos agem diante dos comandos dados ou sem comandos, como
compreendem as brincadeiras, se as reproduzem em outros momentos, como e de que
elas brincam. Essas observacdes foram feitas em varios momentos das criancas ao

explorar o espaco que elas escolheram e depois registradas pela observadora.

27



De acordo com Martins Filho (2010), é preciso legitimar as particularidades das
criancgas, por meio de registros de suas préprias falas, comportamentos e culturas infantis,

e ainda afirma que:

No Brasil, € muito nova entre pesquisadores a preocupacao de desenvolver
metodologias de pesquisa que levem o adulto a escutar o ponto de vista das
criangas, ou ainda que considerem as criangas como informantes e
interlocutoras competentes para falarem de si mesmas. (p. 1).

Segundo Sarmento e Pinto (1997):

O estudo das realidades da infancia com base na prépria crianga € um
campo de estudos emergente, que precisa adotar um conjunto de
orientac6es metodoldgicas cujo foco é a recolha da voz das criancas.
Assim, além dos recursos técnicos, o pesquisador precisa ter uma postura
de constante reflexibilidade investigativa [...], a ndo projetar o seu olhar
sobre as criangas colhendo delas apenas aquilo que é o reflexo dos seus
proprios preconceitos e representacdes. (p. 78).

7. PERFIL DA TURMA OBSERVADA

Perfil da turma: A turma de 4 a 5 anos, do turno da manha da EMEI Floramar
(“Turma Legal”), € composta por 20 criangas: 9 meninas e 11 meninos, tendo uma crianca

com Transtorno de Autismo. Quase todas as criancas sao frequentes.

O periodo de adaptacdo ocorreu de forma tranquila, pois a maioria das criancas ja

frequentavam a EMEI no ano anterior.

E um grupo heterogéneo, tendo criancas com mais autonomia e outras ainda

inseguras.

Geralmente as criancas sdo alegres, espertas e falantes. Gostam de materiais
diversificados como giz de cera, tintas, canetas hidrocor, e massinha de modelar.

Demonstram gosto pelo desenho, pela pintura e por atividades artisticas em geral.
Também gostam de atividades de histérias, musicas e brincadeiras.

Mostram-se curiosas e atentas. Observa-se a necessidade de atividades que

envolvam atencéo, concentracdo e relaxamento.

A rotina propde momentos de acolhida, jogos e brincadeiras, atividades de escrita,
artes, e raciocinio légico de acordo com o eixo: “cuidar e educar”, em prol da autonomia e
do desenvolvimento pleno e satisfatério das criancas.
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7.1. Sequéncia das atividades do plano de acao

1) Rodas de conversas com escuta atenta as falas das criancas.

2) Procurar identificar de que as criancas gostam de brincar.

3) Levar as criancas para visitar os outros espacgos externos, além do parquinho.
4) Deixar as criancas escolherem um dos espacgos para a professora realizar as
intervencoes.

5) Visitar o local escolhido.

6) Conversar sobre o local escolhido.

7) Pedir para as criangas fazerem um desenho representativo do espaco.

8) Ocupar o local com materiais e propostas de brincadeiras.

9) Levar as criancas para explorar o espaco.

10) Observar as movimentacoes, acoes e falas das criancas no espaco.

11) Registrar através de foto e falas das criangas.

12) Fazer andlise das observacoes.

A realizacdo das atividades ocorreu no periodo de maio a outubro de 2019.

7.2. Desenvolvimento das acbes do plano de acéo

Durante as rodas de conversa perguntei as criancas sobre o que elas gostavam de
brincar na EMEI. A maioria respondeu que era brincar de casinha. Depois a pergunta se
estendeu para onde elas gostavam de brincar na EMEI, todas disseram que era no
parquinho. Nesse momento problematizei com as criancas se ndo havia mais espagos na
escola que poderiamos brincar. Por um momento ficaram pensativas, mas depois
disseram que sim. Em outro momento convidei as criancas para conhecer os outros
espacos da escola e foi uma experiéncia muito legal, elas ficaram euféricas e animadas
com o passeio. Pedi que elas observassem o local para que depois falassem de qual dos
espacos elas mais gostaram. Nao precisou nem de votacdo, pois todas escolheram o

mesmo espaco que foi retratado pela foto abaixo:
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Figura 1 e 2: Fotos do espago externo da EMEI Floramar

Fonte: Arquivo pessoal

Depois desse momento de escolha, voltamos ao local para um passeio e
observacéo do lugar. Pedi que as criancas observassem o que havia no lugar, voltamos

para sala e propus para elas que fizessem um desenho representativo daquele espaco.

Ao conversar com as criangcas sobre porque elas escolheram aquele local, elas
relataram: “Porque podemos ver os carros passando na rua, as pessoas, o caminhdo que
recolhe o lixo e também porque podemos correr.” Realmente quando estamos nesse

espaco vemos toda movimentacdo na rua.

O espaco escolhido era bem interativo, ao mesmo tempo em que as criancas

brincavam podiam observar toda movimentacéo da rua.
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Figura 03: Desenho representativo do espaco externo da EMEI Floramar.

Fonte: Arquivo pessoal

O desenho de Julia retrata bem o espaco. Ela desenhou a grade e o portdo que faz
a separacao da EMEI e o passeio, uma arvore, as gramas e a rua.

Filho (2008) propde o resgate da infancia por meio de brincadeiras relacionadas a
exploracéo do espaco e dos elementos que existem nele. Sua proposta incentiva que as
criancas vivam a infancia com liberdade. As criancas envolvidas no projeto devem ser
ouvidas e respeitadas. E reafirmar a importancia da mediacdo do adulto na relacdo com a
crianca é colocar-se na posicao sensivel de escuta e dialogo.
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7.3. Descricao do espaco escolhido pelaturma

Figura 04: Foto aérea da EMEI Floramar
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Fonte: Google Maps

A intencdo de apresentar outros espacos externos da EMEI Floramar para as

criancas foi mostrar que podiamos brincar em outro lugar além do parquinho.

O espaco escolhido pelas criancas aparece demarcado na imagem acima. Fica
proximo ao refeitorio e cozinha da escola. A area fica proxima a avenida e contém
algumas arvores de pequeno porte e grades de onde é possivel ver toda a movimentacao

da rua.

O chéo é dividido por uma parte com gramas e outra com piso de cimento. Para
dispor os brinquedos neste espaco aproveitei a arvore que fica proximo a janela da

cozinha, as grades, as paredes e o0s nichos formados entre elas.

De acordo com PEREIRA (2013) “vivemos e agimos no espaco, é nele que se da

tanto nossa vida individual quanto a vida coletiva da humanidade”. (p.28)

Diante da escolha do espaco feito pelas criancas pensei propor atividades que

rompesse com a visdo do brincar s6 em sala de aula e com os brinquedos que ficam
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expostos no armario. Procurei deixar as criangas criarem a seu modo as brincadeiras e
escolherem os materiais. Fizemos quatro visitas ao local, com duragdo de quarenta

minutos cada visita.
E propus as seguintes intervencdes para as criangas brincarem:
— Balango com TNT no galho da arvore mais resistente;
— Cabaninha no espaco préximo a janela;
— Tubos de papeldo na grade para as criangas jogarem bolinhas dentro;
— Varais com CDs usados e cones;
— Bambolé pendurado com fitas coloridas;
— Latas de tamanhos variados dispostas no chéo.

Abaixo estdo as imagens do espaco com as intervencgoes:

Figura 05: Balanco pendurado na arvore

Fonte: Arquivo pessoal
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Balanco de TNT na arvore: A proposta do balanco surgiu para provocar a
curiosidade das criancas, se elas iam experimentar um balanco feito de TNT.
Aproveitei a arvore porque a sombra propicia um ambiente fresco e agradavel para

as criancas.

Figura 06: Varal com cones e CD’s

Fonte: Arquivo pessoal

Varal com cones e CDs: Nesse brinquedo aproveitei os elementos presentes como
a arvore e a grade para serem o suporte do varal. A proposta era a de promover a
interacdo entre as criancas uma vez que a disposicao do varal permite que mais de
uma crianca explorasse o brinquedo ao mesmo tempo. Procurei manter uma altura

gue ficasse acessivel para as criangas manusear os objetos.
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Figura 07 e 08: Fotos do Bambolé com fitas de TNT.

Fonte: Arquivo pessoal

Bambolé com fitas coloridas de TNT: Aproveitei um pequeno espaco formado por
trés paredes coloridas e fixei 0 bambolé com fitas de TNT penduradas. A proposta

era deixar as criancas criarem um modo de brincar, despertando a imaginacao.

Figura 09: Foto da caixa com latas

Fonte: Arquivo pessoal
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Caixa e latas: Proximo a um pareddo azul, coloquei uma caixa e latas variadas

para as criangas explorarem e criarem suas brincadeiras.

Figura 10: Foto da cabana de TNT

Fonte: Arquivo pessoal

Cabana de TNT: Proximo a janela, o espaco ficou parecido com um nicho e em
resposta a demanda das criancas que disseram que a brincadeira preferida era

casinha, improvisei uma cabana de TNT que foi amarrada na janela e nas arvores.
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7.4. Analise da observacéo das criangcas no espago

Figuras 11 e 12: Meninos brincando na cabana.

Fonte: Arquivo pessoal

Logo de inicio, 0 menino entrou para a cabaninha e montou suas brincadeiras.
Perguntei a ele, que brincava com um fogao improvisado, o que ele estava fazendo, e ele
me respondeu: “Vamos fazer mexido”. Na segunda foto entra o colega que também quer

participar da brincadeira.

De acordo com Corsaro (2011), as criancas apropriam-se criativamente da

informacédo do mundo adulto para produzir a sua propria cultura de pares.

Figura 13: foto da crianca brincando com latas.

Fonte: Arquivo pessoal
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A menina escolheu um canto da cabana, brincava sozinha com algumas latas e um
carretel. Seu olhar estava fixo e atento a sua producgédo. Fiquei observando suas ac¢des por
alguns instantes, uma vez que demonstrava muita concentracao e seriedade. Depois ela

disse que estava fazendo café.

Nesse momento, percebi uma reproducéo de suas vivéncias familiares, por parte
das criancas, ao imitarem acdes de adultos.
Figuras 14 e 15: Fotos das criangas brincando na cabana

SRR E T

Fonte: Arquivo Pessoal

Nessas duas fotos a brincadeira na cabana se tornou coletiva, as criancas
passaram a dividir o mesmo espaco e brinquedos. Além das latas que ja estavam |4, as

criancas levaram mais brinquedos. Era o brincar de casinha mais uma vez em evidéncia.
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Figura 16: Meninos brincando na cabana

Fonte: Arquivo pessoal

Nessa foto 0 menino muito concentrado em sua acao, brincava com as panelinhas
como se estivesse cozinhando algo. As latas apareceram mais uma vez nas maos da

outra crianca que brincava.

No balanco, inicialmente, as criangas brincavam sozinhas, sentadas e inclinando o

corpo como se estivessem deitadas.
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Figura 17 e 18: Criangas brincando no balango:

Fonte: Arquivo Pessoal

Depois comecaram a brincar em trio, descobrindo uma nova maneira de brincar.
Uma crianca sentava e as outras duas enrolavam o balanco feito de TNT, e quando

soltavam o balanco girava, o que causava grande euforia.

Segundo Brito (2015):

A brincadeira na Educac@o Infantil representa possibilidade de
aprendizagem, a qual emerge da participacdo da crianca, por meio de suas
decisbes e de suas escolhas, sendo um processo de interacdo social e
cultural. (p. 80).
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Figura 19: Criangas proximas ao balango

Fonte: Arquivo Pessoal

Nessa foto 0 menino assentou no balanco e outras criangas chegaram e ficaram
conversando por pouco tempo, mas deu para perceber a interacdo e descontracao delas
nesse momento. Além de conversar, 0 menino também observava a movimenta¢do dos
outros colegas da turma no espaco.

Figura 20: Crianca brincando no bambolé

Fonte: Arquivo pessoal
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No bambolé com fitas, primeiro as criangas se posicionavam dentro dele e se
enrolavam nas fitas até que uma das meninas comecou a fazer gestos como se estivesse
tomando banho, e nomeou o brinquedo de chuveiro. Como podemos observar nas
proximas trés fotos. A aluna iniciou com o movimento de entrar debaixo das fitas e num
movimento giratorio, enrolar-se nelas. Pela foto observa-se que ela gostou de observar no
préprio corpo os efeitos das fitas. Outra crian¢a surge para participar interagindo com as
fitas como se fosse uma armadilha como se fosse uma teia de aranha em que ela
estivesse presa.

Figura 21: Brincadeira em dupla das criangas no bambolé

Fonte: Arquivo pessoal

Nesta foto, uma crianca da nossa turma, brincou por um tempo de girar entre as

fitas e dividiu o espaco com o colega.
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Figura 22: Crianga observando dentro do tubo de papel

Fonte: Arquivo pessoal

Nos tubos fixados na grade, uma crianca sentou na beirada do muro e ficou ali por
algum tempo observou dentro do tubo menor, quando ofereci a bola para jogar, ela nédo
quis e preferiu ficar ali olhando. Ela chegou a levantar a palma da médo como se quisesse

segurar o tubo para firmar ainda mais o objeto.

Figura 23: Criancas brincando de jogar bola no tubo
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Fonte: Arquivo pessoal

Ao observarem o movimento da bola, as criangas na foto acima chegaram a

conclusao de que quando colocavam a bolinha no tubo menor ela chegava no final mais
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rapido. Elas fizeram uma comparacdo de tamanhos e velocidade. O menino
acompanhava a saida da bola do tubo com muita atencgéo.

Figura 24: Crianca observando dentro do tubo

Fonte: Arquivo pessoal

A crianca demonstrou muita curiosidade em olhar dentro do tubo, repetiu essa acao

por mais de uma vez, chegou ficar na ponta dos pés e observou como mostra a foto.

Figura 25: Crianca segurando a lata

Fonte: Arquivo pessoal
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O momento descrito nessa foto me chamou muito a ateng&o, o menino pegou uma
das latas, colocou entre as pernas e comecou a fazer movimentos com as méos e disse
ao colega: “olha o meu papagaio”. O colega juntou-se a ele e comecou a fazer o mesmo.
A lata virou o suporte para a linha do seu papagaio imaginario. As brincadeiras
imaginarias surgiram espontaneamente e sO percebi porque agucei meu olhar e minha

escuta para as agdes das criangas no espaco.

Figura 26: Crianga brincando de casinha

Fonte: Arquivo pessoal

As latas oferecidas foram parar dentro da cabana e viraram brinquedos de casinha.

Alice sozinha brincou e organizou as latas a sua maneira.

Figura 27 e 28: Criancas brincando no varal de cones e CD’s

Fonte: Arquivo pessoal
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Na foto acima o menino brincou sozinho, explorou o cone. Na segunda foto

apareceu a menina que imitou a mesma forma de brincar de seu colega.

Figuras 29 e 30: Criancas brincando de cantar
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Fonte: Arquivo pessoal

No varal, como vemos nessas duas fotos, encontrei 0s meninos explorando os
cones. Observei que enquanto um colocava o0 cone na boca e cantava, o outro colocava
no ouvido, e vice e versa. Eles criaram do seu modo uma brincadeira. Demonstraram
muita iniciativa e organizacdo. Houve também a escolha do repertorio das musicas que

aconteceu de forma natural e muito espontanea entre os dois.
7.5. Desdobramento do projeto a partir do movimento de observacéo das criancas

A partir da analise da exploracdo do espaco feito pelas criangas, surgiram outras

sugestdes para novas intervencoes.

Quando observei as criancas proximas aos tubos na grade, percebi que o primeiro
movimento, antes de colocar a bolinha, era o de olhar como se o tubo fosse um binéculo
capaz de deixa-las verem algo. Entdo, levei novamente as criancas ao espaco e ofereci
binéculos feitos de rolo de papel, plastico colorido, durex e barbante. Alguns bindculos eu
forrei com plastico colorido para ser a lente e outros deixei sem forrar. Ofereci as criancas

0s binéculos e comecei a observacao.
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Figura 31: Crianga brincando com bindculo

Fonte: Arquivo pessoal

A menina com sua criatividade, colocou a mdo em um dos lados do bindculo,
tampou e fez sua observacéo, dizendo que via as arvores que estavam do outro lado da

rua.

Figuras 32: Criancas observando o espaco com binoculos

Fonte: Arquivo pessoal
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As falas do menino que apareceu nessa foto junto com a menina me
surpreenderam. Ele fez uma descricéo perfeita do que via e me disse: “Vejo uma torre e
uma montanha”. Quando eu olhei, vi que a torre e a montanha estavam bem longe da

EMEI, e percebi que o Lucas realmente agucou seu olhar para usar o binéculo.

Figura 33: Crianga brincando com bindculo com fundo colorido

Fonte: Arquivo pessoal

O menino, que recebeu o bindculo coberto com plastico, disse que via tudo ao seu
redor na cor azul, na cor do céu percebi que ele estabeleceu uma comparacéo de cores

usando elementos visiveis da natureza.

Figuras 34 e 35: Criancas em duplas observando umas as outras.
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As criancas também brincavam de observar umas as outras e se reuniam em
dupla, como aparece nas duas fotos acima. Todos quiseram pegar os bindculos para

fazerem suas observacoes.

Figuras 36 e 37: Criangas brincando sozinhas e observando o espaco.
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Fonte: Arquivo pessoal

As criancas fizeram a observacao do espaco de forma individual, e preferiram o

bindculo com fundo colorido.

49



8. CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo dessa pesquisa favoreceu a percepcado de que o professor que
reconhece as possibilidades de elaborar e intervir nos espacos e nas brincadeiras das
criancas da Educacéo Infantil pode proporcionar novas e significativas experiéncias.

A observacédo desses momentos propiciou um pensar reflexivo a cerca de minha
pratica, além de poder penetrar no mundo imaginario das criangas e participar um pouco
mais de perto de suas vivéncias.

A importancia do respeito aos interesses e escolhas das criancas também foram
aspectos preponderantes para o desenvolvimento de um processo de educagdo mais
democrético, onde se faz necessario uma escuta as demandas das criancas. Elas sédo as
protagonistas de sua propria aprendizagem e participantes de sua cultura.

Ao proporcionar outras brincadeiras no espaco escolhido possibilitou as criancas a
fazerem outras escolhas além da proposta do brincar livre no parquinho e na sala de aula.

Assim ha um estabelecimento do processo de mediacdo que se consolida com a
sensibilidade agucada da professora aos interesses das criangas.

Que este trabalho possa contribuir para o desenvolvimento de uma pratica mais

eficaz no dia a dia das instituicdes de Educacéo Infantil.
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