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RESUMO

O presente trabalho buscou analisar e refletir o quanto a elaboracdo e o
desenvolvimento de um evento como a Feira de Ciéncias pode contribuir para
aumentar o interesse pelas ciéncias em criangas do 3° ano ( 8 anos) do Ensino
Fundamental I, e também, verificar como essa experiéncia, em elaborar e
desenvolver uma Feira, pode tornar a pratica pedagogica dos docentes mais
interessante. A pesquisa foi realizada em uma escola da rede particular de ensino,
envolvendo 100 estudantes, trés professoras e uma supervisora do corpo
pedagdgico. A andlise da pesquisa foi realizada a partir de uma abordagem
qualitativa e modalidade participativa, envolvendo, na metodologia de projeto,
conversas informais, aulas expositivas e praticas, e visitas técnicas. Os dados dessa
pesquisa permitiram refletir sobre as dificuldades a implantacdo do projeto,
destacando a resisténcia dos professores em adotar praticas diferentes. No entanto,
os resultados alcancados sdo superiores, em nossa avaliacdo, aos desafios iniciais;
sdo eles: ampliagdo na capacidade de comunicacdo dos estudantes, maior
engajamento nas aulas, melhor assimilagcdo no aprendizado, e, ao final, valorizacao

e mudanca da pratica pedagogica do corpo docente envolvido.

Palavras-chave: Ensino Fundamental |; Feira de Ciéncias; Espago ndo-formal.
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1. INTRODUCAO

As séries iniciais do Ensino Fundamental correspondem ao momento em
que o educando, além de desenvolver o seu habito de socializagdo, também é
estimulado a aprimorar as suas habilidades atitudinais e conceituais (BACICH;
CARONE; PICHILIANI, 2012).

Um ambiente educacional € um meio critico, reflexivo e transformador em
que esse cidadao buscara e encontrara respostas e questionamentos. A escola tem
papel fundamental a formacdo de um cidaddo consciente e participativo na
sociedade em que vive. Dentro desse meio, varias disciplinas podem direcionar a
conducao do trabalho a esse objetivo, a disciplina de Ciéncias, no Ensino
Fundamental |, possibilita que o educando obtenha informacdes sobre os
guestionamentos apontados. O educador deve ter consciéncia de que as Ciéncias
Naturais vao além de um conjunto de regras, definicoes e relacdes livrescas com a
vida; as Ciéncias Naturais é um espaco privilegiado para a circulacao e discussao de
informacao relevante, a construcao das habilidades de ler e compreender 0 mundo,
em suas varias manifestagcbes relacionadas aos fenbmenos naturais e
transformacdes promovidas pelas tecnologias; integrante e responsavel por essas
transformacoes, sabendo intervir na natureza, e compreendendo e refletindo sobre a
utilizacado de seus recursos (ENCCEJA, 2002).

Nas ultimas décadas tém discutido sobre a forma como o trabalho docente é
realizado no espacgo escolar, o qual ndo deve preparar o estudante apenas para
reagir com respostas prontas, mas sim, antes disso, saber lidar e resolver situacdes-
problemas de seu dia a dia; seja no ambiente escolar, familiar ou na sociedade em
que esta inserido. Baseado nisso, o presente trabalho apresenta uma reflexao em
torno da Feira de ciéncias como projeto de ensino que permite o professor
desenvolver diversas estratégias de ensino nas aulas de ciéncias.

No desenrolar dessa monografia, observamos a auséncia de trabalhos
publicados, nos ultimos 10 anos, voltados ao trabalho com Feiras de Ciéncias as
séries iniciais, 1° ao 5° ano. Registram-se trabalhos apenas, a partir do 6° ano ao
Ensino Médio, finalizagdo da Educagéo Bésica. Assim, essa pesquisa vem contribuir
com discussdes acerca da realizacao de Feiras de Ciéncias nas séries iniciais, ou
seja, no Ensino Fundamental l.



1.1 Justificativa

A Ciéncias € uma atividade humana, e trabalhar temas dessa area faz com
que o estudante associe as transformagdes e ocorréncias no ambiente, a questdes
de ordem social, econdmica e ambiental.

Oliveira e Faltay (2008), indicam que a escola ainda apresenta um cenario
precario a divulgacao cientifica; sendo que os estudantes obtém, na maioria das
vezes, esses conhecimentos através de jornais e, atualmente, em sites. Ele
incentiva, ao espaco escolar, que os professores incentivem os alunos o gosto pela
Ciéncia, promovendo espacos destinados a mostras e a eventos cientificos,
promovendo nao apenas o conhecimento, mas também, a popularizagdo da Ciéncia.

O ensino de Ciéncias, além de possibilitar um conhecimento sobre a
natureza, contribui para que o educando reflita sobre questdes problematizadoras e
oriente as suas acbes de forma consciente sobre o meio. O trabalho proposto “a
Feira de Ciéncias” justifica essa pesquisa, pois € um meio que favorece que o aluno
se torne sujeito de sua aprendizagem, ou seja, ele ressignifica 0 mundo, construindo
explicagdes norteadas pelo conhecimento cientifico e suas acdes sobre esse. (PCN:
CIENCIAS NATURAIS, 2001)

O ensino de Ciéncias é um espaco privilegiado em que as diferentes
explicagbes sobre 0 mundo, os fendmenos da natureza e as transformagdes
produzidas pelo homem podem ser expostos e comparados. E espaco de
expressao das explicagbes espontaneas dos alunos (...) Contrapor e avaliar
diferentes explicagdes favorece o desenvolvimento de postura reflexiva,
critica, questionadora e investigativa, de nao aceitagao a priori de ideias e
informagdes. (PCN: CIENCIAS NATURAIS, 2001, p.22)

A educacao em Ciéncias ndo pode mais se ater, estritamente, ao ambiente
escolar. Essa afirmativa € cada vez mais recente entre educadores que defendem o
papel de espacos de educacdo nao-formal, como feira de ciéncias, museus de
ciéncia e tecnologia para a alfabetizacao cientifica dos individuos (CORSINI e
ARAUJO', s.d. apud DORNFELD, MALTONI, 2011).

' CORSINI, A.M.A.; ARAUJO, E.S.N.N. Feira de Ciéncias como espaco ndo formal de ensino: um
estudo com alunos e professores do ensino fundamental. ndo paginado, sem data. Disponivel em:
<http: www.fae.ufmg.br/abrapec/viempec/viempec/CR2/p899.pdf>, Acesso em 10 jan. 2011.
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As Feiras de Ciéncias por demandarem tempo e grande investimento dos
educadores, 0s quais tém que cumprir o conteudo da grade proposta, ndo séo
comumente realizadas no ambiente escolar, em especifico no Ensino Fundamental |.
Justifica-se esse relato embasado no baixo niumero de pesquisas produzidas sobre
esse assunto ao nivel de ensino das séries iniciais; e mesmo quando essas
ocorrem, pouco € discutido sobre o papel dos professores e as percepcdes dos
mesmos sobre o evento (BARCELOS; JACOBUCCI; JACOBUCCI, 2010).

Na dimensao de projeto que envolve as Feiras de Ciéncias, os Parametros
Curriculares Nacionais defendem que metodologia de projetos surge como
alternativa para a elaboragdo de uma proposta curricular enfatizando a
contextualizagdo dos conteudos, a interacdo entre as areas do conhecimento e a
participacdo ativa dos professores no desenvolvimento da metodologia de ensino
(PCN: CIENCIAS NATURAIS, 2001).

1.2 Contexto da pesquisa

O aprendizado ocorrido no desenvolvimento de um projeto vai além do mero
conhecimento de um conteudo, pois amplia a capacidade do aluno para
buscar informagdes, reuni-las, sintetiza-las e estabelecer suas préprias
conclusdes. Este contexto contribui para a constru¢do de uma visdo das
ciéncias como uma interpretacdo do mundo, e ndo como um conjunto de
resposta prontas e definidas. (DORNFELD; MALTONI, 2011, p.54)

1.2.1 Um pouco sobre a pesquisadora

Iniciei a minha formacao, na area da educagao, no magistério, aos 18 anos
de idade; logo em seguida cursei a graduacdo em Pedagogia. A fim de aprimorar
meu entendimento sobre o processo de desenvolvimento do aprendizado,
compreendendo ndo apenas as suas estruturas cognitivas, mas principalmente, as
estratégias para ajudar durante dificuldades apresentadas por alguns alunos no
processo de ensino-aprendizagem, decidi especializar-me em Psicopedagogia e,
também, em Alfabetizacao de Jovens e Adultos.

Leciono ha 10 anos, incluindo, nas séries iniciais da Educacédo Basica, a
alfabetizacao e Ensino Fundamental I. Na escola onde a pesquisa foi realizada
leciono como professora regente e responsavel pela disciplina de Ciéncias ha 7



anos a turmas do 3% ano do Ensino Fundamental | com aproximadamente
36 alunos cada.

Como um dos meus objetivos € sempre me atualizar para aprimorar 0
processo de ensino-aprendizagem, atualmente sou aluna do curso de
Especializacdo em Educacédo em Ciéncias ao Ensino Fundamental I.

1.2.2. Construcao do objeto de pesquisa

O tema “Feira de Ciéncias” surgiu a partir da visita técnica realizada pela
turma de professores do Ensino Fundamental |, alunos da primeira turma do curso
de Especializagdo em Educagédo em Ciéncias realizadas na Faculdade de Educagao
da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). Nessa ocasidao, fomos
responsaveis pela avaliagdo dos trabalhos apresentados na 12 Feira de Ciéncias
realizada em outubro de 2013 no Campus da UFMG.

A partir daquele momento, instigou-se um interesse por buscar maiores
informacdes sobre esse tipo de trabalho nas séries iniciais do Ensino Fundamental |;
concluindo, a partir da busca inicial, que esse recurso didatico ndo era citado em
artigos cientificos especifico desse nivel de ensino e, também, ndo era apresentado
no “material referéncia” dos livros didaticos das séries iniciais. Os Parametros
Curriculares Nacionais citam a atividade investigativa como pratica essencial a
aprendizagem dos alunos, porém a realizagcdo de Feiras de Ciéncias e outros
eventos desse porte estdo direcionados a partir do Ensino Fundamental Il. Além
desses pontos, destaca-se também, o fato da instituicio onde a pesquisa foi
aplicada nao apresentar registros em seu histérico sobre a realizagcdo de Feiras,
tanto no Ensino Fundamental, quanto no Ensino Médio, ou seja, esse ambiente
educacional ndo fomenta esse tipo de trabalho.

Optou-se pelo termo Feira de Ciéncias, na presente pesquisa, pois segundo
Gongalves (2008), as Feiras de Ciéncias sdo um processo de culminancia de
trabalhos escolares realizados durante o periodo letivo. Resultam de processos de
ensino e de aprendizagem, e decorrem do processo que envolve o0 ensino por
investigacdo. Essa visdo se contrapbe as exposicdes, as mostras e aos trabalhos
realizados para a feira, ou seja, a Feira de Ciéncias é um evento que apresenta uma
forte relagdo entre o desenvolvimento de trabalhos realizados a partir de temas
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socialmente significativos e a comunicacdo dessa pesquisa (dessas descobertas) a
comunidade presente na feira.

A partir dessa reflexdo iniciou-se entdo, um projeto a organizacdo e
desenvolvimento do referido trabalho no ano letivo seguinte, 2014, a experiéncia
apresentada.

A cada artigo abordado sobre a referida teméatica, mais claro ficava o
importante papel desse tipo de atividade no ambiente escolar. As Feiras de Ciéncias
sao espacos, do ponto de vista metodoldgico, que possibilitam o estimulo pela busca
de conhecimento, € um espacgo propicio a iniciacao cientifica e desenvolve o espirito
criativo e critico sobre problemas sociais (MIRANDA NETO et aFf. apud
DORNFELD; MALTONI, 2011, p.45)

Diante da oportunidade de pesquisar a minha prépria pratica no trabalho de
conclusao de curso, investi nos seguintes questionamentos: de que forma a Feira de
Ciéncias contribui ao ensino de Ciéncias nas séries iniciais da Educacao Basica? Os
estudantes, na observagcdao do mundo cotidiano, utilizam a problematizacdo como
analise de situacdes, em prol de uma solucdo que aponte um sentido a sua
qualidade de vida? Como pode ser ensinar Ciéncias desenvolvendo um projeto de
Feira de Ciéncias? Como utilizar a Feira de Ciéncias como estratégia para motivar e
engajar mais os alunos para as aulas de Ciéncias? A experiéncia em elaborar e
desenvolver uma Feira de Ciéncias alterard a pratica pedagogica das docentes
envolvidas?

A partir desses questionamentos, construimos o objetivo dessa pesquisa.

1.3 Objetivo da pesquisa

Esse trabalho de monografia tem como objetivo relatar uma experiéncia
realizada com alunos do 3° ano do Ensino Fundamental |, de uma escola da rede
particular de ensino, localizada na regido industrial da cidade de Contagem.

No processo de construir desse relato, busca-se também provocar reflexdes:

a) acerca da utilizacdo da Feira de Ciéncias como instrumento para promover o

2 MIRANDA NETO, M.H.; BRUNO NETO, R.; CRISOSTIMO, A.L. Desenvolver projetos e organizar
eventos na escola: uma oportunidade para pesquisar e compartilhar conhecimentos, ndo paginado,
sem data. Disponivel em:
http://www.mudi.uem.br/index.php?option=com_content&view=article&id=330:d esenvolver-projetos-
e-organizar-eventos-na-escola&catid=91:textos-deapoio&ltemid=99, Acesso em 15 dez. 2010.
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interesse e engajamento pelas Ciéncias em alunos do Ensino Fundamental |, b) O
que € ensinar Ciéncias dentro do projeto de ensino como a Feira de Ciéncias? e c) a
experiéncia em elaborar e desenvolver uma Feira de Ciéncias tornard a pratica

pedagdgica das docentes mais interessante?
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CAPITULO 2 — REFERENCIAL TEORICO

2.1. Feiras de Ciéncias: histérico, conceituacao e beneficios pedagogicos

As Feiras de Ciéncias surgiram no ambiente educacional na década de 70,
nos Estados Unidos, sendo que sua popularizagdo iniciou-se apds a Segunda
Guerra Mundial; mas foi na década de 80 que ela passou a ser visualizada no
ambiente escolar como recurso didatico importante a produgdo de conhecimento
pelos alunos. No Brasil, ela iniciou-se na década de 60, mas foi somente nos anos
80 e 90 que sua divulgacao foi mais intensa. Porém essa produgao era repetitiva,
baseada nos conteudos do livro didatico, ou seja, o aluno reproduzia experiéncias e
atividades indicados nos livros ou que fizeram no laboratério. Mesmo com uma
pratica nada inovadora e sem a construcdo do educando, a realizacao das feiras
eram consideradas excelentes pelos alunos, pois esses indicavam que era uma
forma diferente de aprender e que também tinham oportunidade de ocupar o lugar
de sujeitos-falantes (BARCELOS; JACOBUCCI; JACOBUCCI, 2010).

Segundo Mancuso® (2000), apud Santos (2012) apesar do carater
reprodutivo inicial, as Feiras de Ciéncias apresentam a oportunizacdao de dialogo
entre 0s expositores e os estudantes, constituindo um momento de discussédo sobre
os conhecimentos, e criatividade dos alunos referente ao aspecto de suas
apresentacgoes.

Lima (2008), destaca o carater argumentativo das Feiras de Ciéncias.
Segundo a autora, as Feiras sdo espacos que permitem o dialogo, questionamentos
e indagacOes que surgem da diversidade de pontos de vistas. Ainda para essa
autora, a Feira de Ciéncias gera no grupo um compromisso para com o trabalho
buscando melhor qualidade. Dessa forma, a feira apresenta caracteristicas
especificas como: é um espaco de mobilizacdo as producdes, € um espaco de troca
e ampliagdo da aprendizagem, é geradora do protagonismo infantil, estimula o

trabalho cooperativo, e também, € um exercicio de avaliagao.

® MANCUSO, R. Feiras de ciéncias: producdo estudantil, avaliacdo, consequéncias. Contexto
Educativo: Revista Digital de Educacion y Nuevas Tecnologias, n. 6, 2000. Disponivel em:
http://contexto-educativo.com.ar/2000/4/nota-7.htm. Acesso em: 14 mar. 2012.
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Dornfeld e Maltoni (2011), destacam uma ideia de Mancuso* (2000), onde
este reflete sobre os benéficios que esse tipo de atividade gera para os estudantes
e também para os professores. Para o autor, ha a ampliacdo dos conhecimentos; a
ampliacdo da capacidade comunicativa; mudangas de héabitos e atitudes; o
desenvolvimento da criticidade; maior envolvimento e interesse; o exercicio da
criatividade conduz a apresentacdo de inovacdées e a maior politizacdo dos
participantes.

A fim de que o evento atinja os seus objetivos e ndo perca o foco em sua
estruturacdo, Gongalves (2008), afirma que as Feiras tém que apresentar algumas
caracteristicas importantes. Sao elas: a) carater investigatério: os trabalhos devem
ser apresentados como resultados de investigacdes; b) criatividade: em uma Feira
ndao devem ser apresentadas apenas coépias de atividades de livros, mas
“construcdes” criadas pelos alunos a partir das ideias embasadas no material; c)
relevancia: os trabalhos apresentados devem apresentar certo grau de importancia a
comunidade; e, por fim, d) precisdo cientifica: coeréncia na constru¢cao dos dados
que serao apresentados no trabalho.

Mancuso® (1993), apud MEC (2006), apresenta da seguinte forma a
producédo estudantil em Feiras de Ciéncias: 1) Trabalhos de montagem, em que os
estudantes apresentam artefatos a partir do qual explicam um tema estudado em
Ciéncias; 2) Trabalhos informativos em que o0s estudantes demonstram
conhecimentos académicos ou fazem alertas e/ou denuncias; e 3) Trabalhos de
investigacao, projetos que evidenciam uma construcdo de conhecimentos por parte
dos alunos e de uma consciéncia critica sobre fatos do cotidiano.

As estratégias utilizadas no plano de agédo do presente trabalho classificam
a Feira de Ciéncias realizada no Ensino Fundamental | como uma mescla entre o
trabalho informativo e investigativo, pois de maneira informativa ilustrou, aplicou,
mostrou o desenvolvimento de determinados processos referente ao tema abordado,
“Ecossistema — a importancia dos componentes nao vivos aos seres vivos”; e de

maneira investigativa porque todo o plano de agao foi embasado em um projeto, o

* MANCUSO, R. Feiras de ciéncias: producdo estudantil, avaliacdo, consequéncias. Contexto

Educativo. Revista digital de Educacion y Nuevas Tecnologias, ndo paginado, 2000. Disponivel
em:http://contexto-educativo.com.ar/2000/4/nota-7.htm. Acesso em: 23 mar. 2009.
> MANCUSO, R. A Evolucdo do Programa de Feiras de Ciéncias do Rio Grande do Sul: Avaliagio
Tradicional x Avaliacdo Participativa. Florianopolis: UFSC, 1993. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao). Universidade Federal de Santa Catarina, 1993.
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qual buscava a resolucdo de situacdes-problema do cotidiano de cada participante
envolvido, no caso, os alunos durante as aulas, e os visitante durante a aplicacao da
Feira; visando aprimorar a compreensao sobre o assunto abordado e a indicacéo de
possiveis solucées (MANCUSO®, 2000 apud SANTOS, 2012).

De acordo com Franscico e Vasconcelos (2013), as Feiras de Ciéncias
oportunizam o aprendizado além do circulo escolar; no caso, até mesmo, além sala
de aula; abrangendo em grande parte a comunidade da instituicdo de ensino
aplicada. O tipo de aprendizagem compreendido nas diferentes etapas da Feira

estao relacionados com a educacgao nao formal.

Pavao (2008), indica que as Feiras de Ciéncias fazem parte da educacéao
nao formal. Esse tipo de ensino envolve processos livres e ludicos, despertando
assim, em professores novas possibilidades pedagodgicas, assim como também,
estimula os estudantes a atividade cientifica.

Ha de se destacar, que a realizagdao de uma Feira de Ciéncias faz com que o
estudante envolvido realize uma busca por conhecimento que possibilita o
conhecimento de diferentes fontes de informagdes que vao desde a pesquisa em
livros, artigos de jornais e revistas, sites, entre outros. Portanto, o aprendizado
ocorrido no desenvolvimento de um projeto, vai além do mero conhecimento de um
conteudo, pois amplia a capacidade do estudante para buscar informacdes, reuni-
las, sintetiza-las e estabelecer suas proprias conclusdes. Este contexto “contribui
para a construcdo de uma visdo das ciéncias como uma interpretacdo do mundo, e
ndao como um conjunto de respostas prontas e definidas” (MIRANDA et.al’. s.d. apud
DORNFELD; MALTONI, 2011, p.54).

Barcelos e cols®. (2002) apud Francisco e Vasconcelos (2013), indicam
ainda, que as Feiras de Ciéncias envolvem a mobilizacdo de muitas pessoas da

comunidade escolar e de outros espacos para sua realizacdo. Devido a isso,

6 MANCUSO, R. Feiras de ciéncias: produgcdo estudantil, avaliagdo, consequéncias. Contexto
Educativo: Revista Digital de Educacion y Nuevas Tecnologias, n. 6, 2000. Disponivel em:
http://contexto-educativo.com.ar/2000/4/nota-7.htm. Acesso em: 14 mar. 2012.

" MIRANDA NETO, M.H.; BRUNO NETO, R.; CRISOSTIMO, A.L. Desenvolver projetos e organizar
eventos na escola: uma oportunidade para pesquisar e compartilhar conhecimentos, nao paginado,
sem data. Disponivel em:
http://www.mudi.uem.br/index.php?option=com_content&view=article&id=330:d esenvolver-projetos-
e-organizar-eventos-na-escola&catid=91:textos-deapoio&ltemid=99, Acesso em 15 dez. 2010.

8 BARCELOS, N. N. S.; JACOBUCCI, G. B.; JACOBUCCI, D. F. C. Quando o cotidiano pede espaco
na escola, o projeto da feira de ciéncias “vida em sociedade” se concretiza. Ciéncia & Educacéo, v.
16, n. 1, p. 215-233, 2010.
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necessitam de projetos (planejamento) para serem desenvolvidas, incluindo em seu
escopo contribuicdo efetiva de seus participantes (professores, coordenadores e
escola), pois envolve investigacao, busca a resolucdo de problemas, e interacao
desses participantes com os alunos. E um evento que demanda tempo e requer
medidas e providéncias que devem ser pré-organizadas.

Em relagdo a sua organizacdo, Lima (2008), afirma que esse evento
apresenta a necessidade de um planejamento anual, no qual, o tema, devera ser
escolhido pela equipe pedagdgica. O mais importante apds a escolha do tema que
sera abordado, € ndo deixar que os estudantes fiquem desmotivados. Para isso,
trocas de ideias e experiéncias, entre professores e alunos, deverdo ser realizadas
constantemente.

Goncgalves (2008), contribui afirmando que as Feiras sao experiéncias
formativas aos estudantes e professores; contribuem ao desenvolvimento
profissional dos professores e a formacao cidada dos estudantes e sua iniciacao
cientifica. Dessa forma, o enriqguecimento do aprendizado da disciplina de Ciéncias
nao ocorre apenas ao educando, mas também, ao docente envolvido no processo.

Porém, a realizacdo desse tipo de evento, no ambiente escolar ou néo,
alguns impasses sao apresentados como: “indisponibilidade ou qualidade de
material, excessivo numero de estudantes em sala de aula, formacao precaria dos
professores, pouca bibliografia para orienta-los, restricdes institucionais, como falta
de tempo para as aulas, disponibilidade de laboratério” (TSAI°, 2003 apud
DORNFELD; MALTONI, 2011, p.44). “A falta de atividades preparadas, a
escassez/auséncia de tempo para o professor planejar e montar suas atividades, a
caréncia de recursos para a compra e substituicido de equipamentos e de materiais
de reposicao” sao outras questdes apresentadas que somam as dificuldades a sua
realizacdo (BORGES'?, 2002 apud DORNFELD; MALTONI, 2011, p.44).

2.2. Estratégias didaticas utilizadas as atividades pré-Feira de Ciéncias

® TSAl, C. C. Taiwanese science students” and teachers” perceptions of laboratory learning
environments: exploring epistemological gaps, International Journal of Science Education, 25, 7, 847-
860, 2003.
' BORGES, A. T. Novos rumos para o laboratério escolar de ciéncias. Caderno Brasileiro de Ensino
de Fisica, 19(3): 9-31, 2002.
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Eventos como Feiras de Ciéncias sdo, na verdade, resultados finais de um
intenso e detalhado trabalho realizado previamente a essa culminéncia. Para tanto
se faz necessario a utilizagcdo de varias estratégias a conducdao desse processo,
visando a organizacdao, pratica, organizacao da aprendizagem e apresentacgao final.

2.2.1. O desenvolvimento e utilizacao de um projeto para direcionar o trabalho

Por tratar-se de um trabalho que demanda tempo, o planejamento a Feira de
Ciéncias do presente trabalho foi essencial a condugéo das atividades durante o ano
letivo; uma vez que o projeto de trabalho orienta 0s momentos, atividades; visando
amenizar os percalcos que poderao ser encontrados durante o processo.

Segundo Lago e Meirelles (2001), o projeto educacional deve incluir, em seu
desenvolvimento, a busca a valorizacdo e aprimoramento as competéncias dos
estudantes. Deve possuir em sua estrutura, o constante estimulo ao processo de
ensino-aprendizagem, processo o qual que deve estar voltado a resolugdo de
situacoes-problema. O projeto desenvolvido pelo corpo docente, responsavel por
conduzir a Feira de Ciéncias, deve, também, apresentar a interagdo constante do
estudante com o objeto de conhecimento.

A aprendizagem por meio da organizacdo de um projeto pelos educadores
envolvidos, propicia a busca e pesquisa por informacbdes sobre o tema, a sua
solucdo e elaboracdo de estratégias. E um recurso que apresenta uma metodologia
em potencial, promissora a ser trabalhada em diversas disciplinas escolares
(GEHLEN; MALDANER; DELIZOICQV, 2012).

2.2.2. A importancia da problematizacao como primeiro elemento nas aulas

As atividades propostas nas aulas pré-Feira, voltaram-se a apresentagao do
tema envolvido com questionamentos que levaram os estudantes a possiveis
resolucées de situacdes-problemas sobre os elementos abibticos. Baseado nas
afirmativas dos pesquisadores Gehlen, Maldaner e Delizoicov (2012), a
problematizacdo inicial, nos momentos pedagdgicos, propicia a aprendizagem
espontanea, levando o estudante a retomar conceitos prevalentes, e relaciona-los,
estrutura-los a nova aprendizagem. A problematizacdo, bem trabalhada pelo

professor, busca explicitar o primeiro entendimento que os estudantes tém sobre a
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problematica, relacionando a momentos de sua vivéncia. Esse tipo de aprendizagem
€ respaldado por Coutinho e Moreira (1999), quando o estudante relaciona, associa
e estrutura a sua aprendizagem, produzindo um novo sentido aos conceitos no

decorrer do estudo.

Todavia, a problematizacéo inicial € mais ampla, ndo envolve apenas os
conceitos cientificos e espontaneos, pois 0 pano de fundo é um problema
que esta orientando a problematizacao. Isto é, as perguntas realizadas no
primeiro momento, que buscam trazer a tona as concepgdes dos
estudantes acerca de determinada situacdo, sdo decorrentes de um
problema que fundamenta todo o processo didatico-pedagdgico. Em suma,
0s questionamentos realizados na problematizag¢éo inicial emergem de um
problema. (GEHLEN; MALDANER; DELIZOICQV, 2012, p.47)

Ainda segundo Gehlen, Maldaner e Delizoicov (2012), na problematizacdo
para aprimorar as respostas deve orientar e estimular, incluindo nos novos
questionamentos que permitam incluir significado aos primeiros conceitos
apresentados. Como os estudantes precisam formar um pensamento sobre
determinada situacédo real, como por exemplo, sobre problemas ambientais que
envolvem o “ar” a “agua” ou o “solo”, o professor mediador deve inserir, durante os
seus questionamentos e discussdo, palavras necessarias que permitirdo a
sistematizacdo do pensamento; produzindo sentido e dando significado a
aprendizagem.

2.2.3. Experiéncias: atividades praticas e essenciais a compreensdo do
educando

As atividades de experimentacado utilizadas como método de aprendizagem
possibilitam no educando o desenvolvimento de sua criatividade, improvisacao;
possibilita também que ele teste suas hipéteses, compare, interprete e descreva a
situagé@o ocorrida. Podendo assim, formular novas questdes e discussées em busca
de solugdes. Ainda de acordo com as contribuicbes de Lago e Meirelles (2001,
p.36), “as experiéncias geralmente despertam grande interesse entre os estudantes.
Quando bem planejadas, constituem momentos ricos no processo de ensino-
aprendizagem”. As experiéncias nas aulas de Ciéncias sao relevantes a
aprendizagem, mas isoladas durante o ensino, ndo garantem a qualidade do
processo ensino-aprendizagem. Além de outras estratégias, o professor tem que ser
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o orientador dos trabalhos, mediando, intervindo e orientando os seus alunos em
suas hipoteses e conclusoes.

Ainda que os experimentos sejam trabalhados apenas como forma de
demonstracao (ndo é uma reproducdo, mas sim, uma apresentacao de como ocorre
0 processo da tematica desenvolvida a partir de um experimento), esse deve
envolver a participacdo dos alunos presentes (LAGO; MEIRELLES, 2001). A
demonstracdo com a participacao direta dos estudantes no processo da
experimentagdo ocorre, muitas vezes, porque esses sao muito pequenos para
realizarem as tarefas sozinhos. Visando assim, cuidados especiais para com 0s
mesmos.

E de consideravel importancia esclarecer também que as experiéncias podem
ser “repetidas” pelos alunos ap6s a demonstracdo do professor orientador. Tal
atitude nao invalida a construcao do conhecimento do educando. O processo que
leva a crianga a repetir ocorre por ela ainda ndo dominar o suficiente ou ainda nao
compreendeu tudo o que foi dito. No processo de repetir uma atividade, a crianca
nao ira apenas reproduzi-la e reviver as suas descobertas, mas sim, reorganizara a
sua estrutura cognitiva, assimilando, a partir de novas descobertas, o aprendizado. A
cada experiéncia experimentada ela estd mais segura para falar e discutir sobre o
tema (LAGO; MEIRELLES, 2001).

Povoa, Galio e Vendramin (2002), afirmam que as criangas sao influenciadas
pelos adultos, ndo a imitagdo, mas sim, a assimilagdo segundo a sua prépria
estrutura e experiéncia, ou seja, ainda que o educando reproduza determinada
atividade, ainda sim, tal atividade ndo sera uma mera repeticdo. Quanto mais
oportunidade de contato ela tiver, mais condicbes de pensar e elaborar “teorias”
sobre 0 mundo ela tera. Essas oportunidades desenvolvem a capacidade de pensar

conceitualmente.

2.2.4. A observacao de processos: estratégia essencial a formulacdo de
hipoteses e resolucao de problemas

A atividade de observacdo é uma estratégia essencial as aulas de Ciéncias.
Ela pode ser realizada de forma direta com o objeto de estudo, visitas técnicas; ou

indiretamente por meio de microscépios, mapas, filmes, videos, fotos, slides,
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cartazes, entre outros facilitadores da aprendizagem. Em ambos o professor deve
apresentar um papel ativo de orientador ao registro e analise adequada do material
ou ambiente; explorando melhor essa estratégia. A observacao é complementada
com o registro das informacdes, ambientes ou material verificado (POVOA; GALIO;
VENDRAMIN, 2002).

Lago e Meirelles (2001), afirmam que para que o objetivo da atividade seja
atingido, durante a observacdo devem ser propostos desafios (problematizacdes)
que motivem as criancas a descobrir e a buscarem as respostas em detalhes. Essa
problematizacédo faz com que os alunos formulem hipéteses e busquem possiveis

solucdes a questdo apresentada.
2.2.5. Organizacao do conhecimento

Uma estratégia relevante a assimilacdo dos conceitos compartilihados é a
organizacdo do conhecimento, sendo que esse trata diretamente da reflexdo e
estruturacao sistematica sobre as problematizacdes propostas.

O professor ganha espago na aula ao promover a sistematizagdo a partir
de anotacdes pessoais e observacdes socializadas pelo grupo. A
sistematizagdo organiza e legitima o conteldo da matéria. O professor

retoma, reexplica aprofunda o estudo de aprendizagem significativa que
tera o conhecimento assimilado e acomodado (BEMVENUTI, 2009, p.33).

A efetivacdo dessa estratégia, o professor deve apresentar exercicios que
estimulem a reflexdo, propiciando de maneiras diferentes encontrar respostas,
desenvolvendo potencialidades e ampliando as relagées do sujeito no mundo em
que habita (BEMVENUTI, 2009).
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3. METODOLOGIA

Neste trabalho optou-se por uma modalidade de pesquisa exploratéria que
visa a descoberta e elucidacao da questdo de pesquisa. Esse tipo de trabalho esta
relacionado diretamente a acdo do pesquisador, o qual podera realizar experimentos
a comprovacao de determinados fenémenos. Corroborando a essa abordagem, a
pesquisa participante também sera destacada, uma vez que valoriza a pratica como
fonte de conhecimento. Demo (1990, p.27), contribui indicando que “n&o se pode
realizar pratica criativa sem retorno constante a teoria, bem como nao se pode
fecundar a teoria sem confronto com a pratica”. A pesquisa pratica faz-nos
questionar a realidade, tomando como principio as nossas concepcdes sobre o
assunto e, até mesmo, a nossa postura como educador.

Além da prética, o estudo valorizara o diadlogo. “Quem pesquisa tem o que
comunicar. Quem nao pesquisa, simplesmente reproduz” (DEMO, 1990, p.39).
Durante a pesquisa o0 pesquisador é capaz de produzir instrumentos e
procedimentos de comunicacédo, questionando o conhecimento para si e para o
outro. Dessa forma o conhecimento é construido e compartilhado a fim de melhorias
nos processos de ensino e de aprendizagem.

A abordagem do trabalho serd qualitativa uma vez que essa opcao
possibilita explicar o porqué da ocorréncia dos fendbmenos, e nao quantifica-los.

Como técnica de pesquisa iniciou-se pela coleta e analise bibliografica,
passando pela participacdo no ambiente escolar utilizando estratégias
metodoldgicas como: observacao, problematizacdo, experimentagcédo, construcao de
hipoteses e busca a solucdo de problemas. Ao final, prezou-se pela analise de
dados, embasando n&o apenas nos resultados da Feira, mas, principalmente, na
analise da pratica pedagdgica como recurso didatico no ensino de Ciéncias.

Por fim, chegamos ao ponto fundamental de uma pesquisa, que € o
interesse social. A pesquisa deve ser valorizada no interesse de ‘“trazer/levar’
conhecimento a pratica de outros profissionais e pessoas comuns em seu dia a dia.
No caso do referido trabalho, a pesquisa possibilitou uma andlise da pratica
pedagdgica aos trabalhos de Ciéncias que sao realizados no ambiente educacional,
possibilitando assim, a reflexdo e aprimoramento da mesma. Os métodos utilizados
durante a pesquisa nos possibilitam, além da produg¢ao de conhecimento, o aprender
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criativo e o questionar positivo. Franchi'' (1988 apud Demo, 1990, p.44) indica que
“é possivel aprender escutando aulas, tomando nota, mas aprende-se de verdade
quando se parte para a elaboracao prépria”, da participagao.

O trabalho monogréfico foi realizado a partir da analise de um plano de acéo,
o qual apresenta-se como um complemento do questionamento ao conhecimento,
passando pelo experimento sobre Feiras de Ciéncias que foi desenvolvido com trés
turmas de 3° ano do Ensino Fundamental | em uma das unidades de uma instituicao
particular de ensino na cidade de Contagem. Foram abordados 100 estudantes, os
quais participarao ativamente da Feira de Ciéncias, e trés professoras, incluindo a

pesquisadora em questao, € uma supervisora, em seu desenvolvimento.
3.1. Encaminhamento metodolégico do plano de acao

No decorrer das atividades, os alunos desenvolveram os processos de
ensino e de aprendizagem a partir de estratégias metodolégicas como: leitura e
interpretacdo de textos, imagens, visitas em diferentes espacos, contato com objetos
e experimentos; observaram, discutiram, registraram, construiram, experimentaram,
pesquisaram, problematizaram, levantaram hipéteses, indicaram possiveis solucdes
as situacoes-problema, organizando e reestruturando seus conceitos.

A Feira de Ciéncias, apresentada ao final da sequéncia didatica como ponto
culminante desse trabalho, segundo Mancuso'? (2000 apud SANTOS, 2012),
apresentou uma mescla de trabalhos informativos e investigativos, os quais tém por
objetivo ilustrar, aplicar, mostrar, revelar, os principios cientificos de funcionamento
de certos processos. Objetivou-se, com essa sequéncia que o0s educandos
alcancassem, ao final do trabalho, as capacidades indicadas pelos Parametros
Curriculares Nacionais de Ciéncias Naturais (2001):

Identificar e compreender as relagdes entre solo, agua e seres vivos nos
fendmenos de escoamento da agua, erosdo e fertilidade dos solos, nos
ambientes urbano e rural;

Caracterizar causas e consequéncias da poluicao da agua, do ar e do solo;

" FRANCHI, E.P. Pedagogia da Alfabetizag@o. Da oralidade a escrita. Sdo Paulo, Cortez, 1988.

' MANCUSO, R. Feiras de ciéncias: producdo estudantil, avaliagdo, consequéncias. Contexto
Educativo: Revista Digital de Educacion y Nuevas Tecnologias, n. 6, 2000. Disponivel em: . Acesso
em: 14 mar. 2012.
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Compreender a natureza como um todo dindmico, sendo o ser humano parte
integrante e agente de transformag¢des do mundo em que vive;

Formular questdes, diagnosticar e propor solugdes para problemas reais a
partir de elementos das Ciéncias Naturais, colocando em prética conceitos,
procedimentos e atitudes desenvolvidos no aprendizado escolar;

Valorizar a vida em sua diversidade e a preservagao dos ambientes;

Saber combinar leituras, observagdes, experimentacdes, registros, etc., para
coleta, organizagéo, comunicagéo e discussao de fatos e informagées; (PCN:
CIENCIAS NATURAIS, 2001, p.57-72)
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4 RESULTADOS E ANALISE DE DADOS

4.1. Os sujeitos da pesquisa

A delimitagdo do estudo ocorreu em uma instituicdo educacional da rede
particular de Contagem, ligada a industria de Minas Gerais. A escola esta localizada
no bairro das industrias e o principal publico atendido sdo os filhos dos industriarios
do estado. Atende, atualmente, ha aproximadamente 1000 alunos, desde as séries
iniciais do Ensino Fundamental, ao Ensino Médio profissionalizante. Os segmentos
educacionais sao atendidos em turnos diferenciados, visando a segurang¢a e melhor
organizacao do espaco escolar. Os Ensinos Fundamental Il e Médio sao atendidos
na parte da manha, e o Ensino Fundamental | no periodo da tarde. Seu ensino volta-
se ao desenvolvimento humano e a construcdo do conhecimento, situando o
educando enquanto cidadao inserido em uma sociedade em constante movimento.
Associando a instituicao ao tema da referida pesquisa, afirma-se que ndo ha a
pratica de eventos como Feiras e Mostras nesse ambiente educacional.

A presente pesquisa envolveu 100 alunos do 3° ano do Ensino Fundamental
I, distribuidos em trés turmas respectivamente: 32 ano A com 33 alunos; 3% ano B
com 34; e 32 ano C com 33 alunos. Os alunos envolvidos apresentavam perfis bem
diferenciados, desde dificuldades de aprendizagem como dislexia ou déficit de
atencao, a alunos com desenvolvimento cognitivo superior a média. Todos os alunos
eram muito participativos e demonstravam grande curiosidade e entusiasmo pelas
aulas de Ciéncias. Faz-se necessario esclarecer que, durante o ano letivo, a turma
do 32 ano A mudou de professora trés vezes devido a questdo de saude das
primeiras regentes. Dessa forma, foi possivel observar certa dificuldade no
desenvolvimento de algumas atividades, uma vez que o0s alunos eram muito
agitados. Ja as turmas do 3° ano B e C apresentavam um perfil parecido: alunos
engajados, centrados as explicacdes, compreensivos, curiosos, dispostos a
solucionarem problemas, e demonstrando em suas falas e registros, uma relacao da
aprendizagem em sala de aula com acontecimentos de sua vida. Para essa
monografia, trouxemos os dados referentes a apenas a turma do 3% ano C.

As professoras envolvidas no processo apresentam diferentes tipos de
formacao e, também, de tempo de atuacao profissional. Conforme citado, a turma do
32 ano A teve trés regentes: a primeira que lecionou por 30 dias, ainda nao tinha
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finalizado o seu curso de graduacdao em Pedagogia, e foi a primeira vez que assumiu
uma turma de 3% ano, demonstrando grande dificuldade para acompanhar o tempo
da sala de aula e, também, para desenvolver as atividades propostas no
planejamento didatico. A segunda educadora, professora do 3° ano A, ficou trés
meses, é graduada em Pedagogia e foi possivel perceber pouco envolvimento ao
processo devido a sua saida de licenca maternidade. A ultima e definitiva regente, a
qual foi apresentada a proposta completa da Feira, era formada em Pedagogia, mas
apresentava pouco tempo de atuagado na area, deixando claro que a maior parte de
sua vida profissional foi na area empresarial; mesmo assim, a Ultima professora,
demonstrou grande interesse pelas atividades propostas, ndo apenas pelas
descobertas e aprendizado profissional que ela realizava, mas também, pelo retorno
positivo que os alunos demonstravam durante as aulas. Ja a professora do 3¢ ano B,
leciona ha mais de 15 anos nessa instituicdo de ensino; e apesar de sua formacgéo
ser em Secretariado Executivo Bilingue, especializou-se para ministrar aulas de
Matematica aos alunos do Ensino Fundamental Il e as séries iniciais do Ensino
Fundamental, em um curso de formacao de professores.

As informacgdes referentes a minha formacao estdo registradas no inicio

deste trabalho.

4.2. Envolvendo a equipe com a ideia de Feira de Ciéncias

No inicio da primeira etapa, mais especificamente na primeira semana de
marco de 2014, fiz um planejamento de como trabalhariamos a Feira de Ciéncias
com as turmas dos 3° anos. Defini como Feira, pois segundo Ormastroni' (1990),
apud MEC (2006), esse termo refere-se a uma exposicao publica de trabalhos
ligados as Ciéncias, onde os alunos demonstram, expéem e contestam; havendo
assim a troca de conhecimento entre expositor e visitante. Inicialmente, conversei
com as professoras das outras turmas, 3% ano A e 3% ano B, explicando como seria o
trabalho. Em um primeiro momento, uma delas, a professora do 3°ano A indicou que
isso poderia dar muito trabalho. Ja a professora do 3% ano B questionou se teriamos
tempo para fazer esse tipo de trabalho. Apds explica-las sobre a estrutura do

trabalho, indicando que todas as aulas serviriam de suporte para a Feira, e que tudo

13 ORMASTRONI, M. J. S. Manual de Feira de Ciéncias. Brasilia: CNPq, AED, 1990.30p
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seria organizado de acordo com os meses disponiveis, elas concordaram e iniciaram
o trabalho. A conversa foi realizada durante uma reunido pedagodgica. A reunidao dura
em média 50 minutos. Assim, ficou acordado que seguiriamos um planejamento de
atividades elaborado por mim (ver apéndice) que tinha como principal objetivo
trabalhar os conteudos de Ciéncias nas turmas dos 3° ano, desenvolvendo diversas
estratégias de ensino visando o maior envolvimento dos alunos com a disciplina e a
também a realizacdo de uma Feira de Ciéncias.

Para compreender a dindmica das acbes realizadas nesse trabalho, faz-se
necessario também, apresentar as atribuicbes dos envolvidos nessa pesquisa.
Como trabalhamos em equipe, visando assim, melhor acompanhamento e
nivelamento das atividades pedagdgicas das turmas, dividimos as responsabilidades
a cerca das disciplinas. A professora do 3° ano A é responsavel pelo planejamento e
divulgacao as demais docentes pelas disciplinas de Lingua Portuguesa e Literatura;
do 32 ano B pela disciplina de Matematica, e eu (a pesquisadora em questéo) sou
responsavel pelas disciplinas de Ciéncias, Geografia e Historia. Neste caso, sou
responsavel, durante os encontros pedagdégicos, em compartilhar as atividades e
procedimentos relacionados ao desenvolvimento da Feira de Ciéncias; além das
orientacdes referentes aos passos e atividades da Feira.

Ao iniciarmos o desenvolvimento do trabalho, foi possivel perceber que
muitas vezes as professoras solicitaram explicagdes sobre como realizariam as
experiéncias, explicariam sobre os videos e as atividades do planejamento. Além
disso, em alguns momentos solicitaram que trocdssemos de sala para que eu
explicasse o conteudo aos alunos delas. Tal fato ainda ocorre quando o conteudo é
mais elaborado. Elas informavam que assim seria melhor, pois o conteudo seria
compartilhado aos alunos sem tantos erros. As professoras sabem que além de eu
buscar informac6es mais detalhadas sobre as aulas de Ciéncias, também curso uma
especializacdo em Ciéncias na UFMG.

Quando apresentei a proposta da Feira de Ciéncias aos alunos, indiquei que
nao seria apenas uma reproducdo das experiéncias, e que eles seriam o0s
responsaveis por explicarem, aos alunos dos 2% anos, as caracteristicas, importancia
e formas de uso consciente da agua, do ar e do solo. Informei-os que seriam os
primeiros na escola a fazerem algo parecido, pois até o Ensino Fundamental Il ainda

nao tinha realizado um evento como esse.
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Perguntei se eles poderiam me ajudar com ideias com montar essa Feira.
Alguns deram idéias de onde poderia ser realizado, um espagco maior; ja outros
indicaram que nao poderiam ser todos os estudantes juntos porque daria confusao;
ou seja, as turmas teriam que ser divididas. Outros falaram que tinhamos que fazer
convites. Nesse momento verifiqguei o intenso envolvimento dos alunos com o
planejamento da atividade. Lima (2008), afirma que a Feira de Ciéncias gera no

grupo um compromisso para com o trabalho buscando melhor qualidade.

4.3 As etapas da Feira de Ciéncias

4.3.1. Visita a Fundacdo Zoobotanica

A primeira atividade que compdem o planejamento de atividades foi uma
visita a Fundacdo Zooboténica da cidade de Belo Horizonte. Os alunos iniciaram o
ano com o conteudo relacionado sobre “Ecossistema e vida”; portanto, o objetivo
dessa atividade era para que os alunos identificassem a importancia dos
componentes nao-vivos aos seres vivos, e como se dava essa relacdo na natureza.
Nessa atividade, os alunos identificarem os componentes presentes em cada
ecossistema visitado, também puderam verificar a relagdo de cada ser vivo com 0s
componentes sem vida (ar, agua e solo); percebendo assim, a sua importancia. Os
alunos ficaram muito empolgados, pois a visita tinha relacdo direta com o conteldo
que foi trabalhado nas aulas de Ciéncias. ApGs a visita, eles fizeram um registro,
com ilustracdes e comentarios relacionando o que tinhamos discutido em sala de
aula e com o que eles observaram na visitacdo. Na aula seguinte, retomei a
discussao sobre a visitacdo a Fundacao Zoobotanica e lemos juntos os registros
produzidos.

A minha avaliacdo dessa atividade é a de que eles apresentaram bom
rendimento nos exercicios sobre esse tema. Verifiquei uma maior compreensao dos
alunos em relacao a dependéncia dos seres vivos sobre os componentes: agua, ar e
solo. Observei também que as explicacées dos alunos ficaram mais claras, e, além
disso, eles envolveram-se mais com a disciplina de Ciéncias; gostando das aulas.

Alguns alunos relataram que adoravam as aulas de Ciéncias.
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4.3.2. A construcao do terrario

Com as professoras mais uma vez, tive questionamentos. “Como assim um
terrario?” “Pra qué um terrario?” “Como faremos isso?” “Eu néo sei fazer isso!” “Vocé
vai explicar pra todas as turmas, né?!”

Conversei com os estudantes que montariamos um ecossistema artificial em
sala de aula com a ajuda de cada um. Os estudantes acharam muito interessante e
ficaram ansiosos para fazer a atividade. Montamos o terrario seguindo as
orientacdes do plano de agao (verificar apéndice).

Verifiguei que os alunos fizeram questionamentos e levantaram hipéteses
sobre 0 que poderia acontecer: “Professora, por que € que tem que colocar essas
pedrinhas no fundo?” “As terras tém que ser diferentes?” “Por que essa terra € mais

escura?” “A planta vai morrer! A garrafa t4 tampada!” “O copinho com agua € para o
bichinho tomar agua?” Durante esse momento, interferi com esclarecimentos, porém
sem aprofundar no assunto, uma vez que, posteriormente compreenderiam o porqué
de cada elemento e, assim, chegariam a resolucéo de seus questionamentos.

Essa aula foi tdo interessante que alguns pais elogiaram a empolgacédo de
seus filhos sobre a aula de Ciéncias.

Minha avaliacdo dessa aula é que foi interessante, mas muito tumultuada,
devido ao numero de estudantes participantes em casa sala (36) querendo pegar o
material sem a autorizagdo da professora, derrubando alguns utensilios no chao por
causa de alguns conflitos ocorridos entre eles para saber quem do grupo de
“‘pegaria” tal utensilio para participar da montagem do terrario, entre outras
situacdes. Mais uma vez indico, sdo atividades que demandam tempo, dedicacéo e
paciéncia. Foram necessarias ajudantes, auxiliares da escola para ficar em cada
sala para acalma-los devido a euforia daquele momento onde todos estavam
ansiosos em participar; e também para orienta-los, uma vez que a professora nao
consegui atender todos os 36 estudantes ao mesmo tempo. Ao final, o resultado foi
0 esperado: os alunos perceberam a presengca dos componentes e suas
caracteristicas.

Depois dessa aula, entramos em recesso escolar, que foi entre os dias
10/06/14 a 10/07/14. Ao retornarem do periodo de recesso, logo me perguntaram

quando seria a Feira de Ciéncias, ou seja, mesmo com o longo periodo de recesso
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escolar, demonstraram que a Feira era uma atividade importante e que queriam
“vivencia-la” o mais rapido possivel. Esse fato é respaldado pela autora Lima (2008),
quando indica que a Feira é geradora do protagonismo infantil, os alunos sentem-se
estimulados e protagonistas da atividade; estimulando também, o trabalho

cooperativo.

4.3.3. Experimentos

Dentre o bloco de atividades que compde o desenvolvimento desse projeto,
0s experimentos ocupam a maior parte. Realizar esses experimentos, ap6s as
reflexdes e aprendizagem que adquiri no curso de especializacdo, foi um grande
diferencial na minha pratica docente.

A cada atividade que iriamos realizar, inicialmente eu buscava problematizar,
instigava-os colocar suas hipéteses do que poderia acontecer e permitia o intenso
didlogo entre os colegas. A reflexdo que faco é a de um simples experimento € uma
atividade que tem muito potencial para tornar as aulas de ciéncias bem
interessantes, tanto para os alunos (que gostam de manusear materiais, ver
materiais diferentes dentro da sala e etc), quanto para o professor, que pode usar
diversas estratégias de mediar o conhecimento para o aluno.

Realizamos experimentos que envolviam conceitos relacionados a
permeabilidade dos solos, aos estados fisicos da agua, a solubilidade do acucar, sal
e suco em agua, ao processo de filtracdo e relacionados ao identificagcdo da
presenca de ar. Na realizacdo desses experimentos, eu solicitava que os alunos
recorressem ao terrario para discutirmos e exemplificarmos o tema em questao.
Para finalizar as atividades, os alunos sistematizavam o conteudo trabalho
construindo relatérios, resolvendo exercicios do material didatico e também
confeccionavam cartazes.

Para exemplificar a rigueza dos momentos em que desenvolvemos atividades
experimentais, relato a seguir, com detalhes, a realizagcdo de experimentos que
envolviam o conceito de ar.

No retorno das férias informei aos alunos que faltava analisarmos mais um
elemento abidtico; muitos logo responderam: o ar. Aproveitei esse momento e ja

iniciei com perguntas sobre o tema: “O ar esta presente aqui na sala?”. E os alunos
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responderam: “Sim”. Indaguei novamente: “Como vocés podem me provar isso?” A
maioria respondeu: “Porque conseguimos respirar’. Outros indicaram que tinha
vento. Alguns falaram que podiam sentir no braco.

Como a escola fica em uma regiao industrial, rodeada por industrias,
perguntei-os se 0 ar presente na sala era igual ao ar presente na floresta, no campo
ou no zoolégico que visitamos. Eles responderam que nao, e ja foram completando:
“Porque as industrias liberavam fumaca preta que polui o ar’. Nesse momento
comecou uma discussao sobre o perigo que eles estavam correndo.

Destaco que nesse dia, toda conversa inicial foi desencadeada por eles. E
apenas aproveitei o alto grau de interesse e fui conduzindo as perguntas. Foi muito
interessante!

Perguntei para eles o poderiam fazer para ajudar a melhorar o ar daquela
regidao. Alguns falaram que poderiam fazer cartazes pedindo para ndo poluir, ndo
fazer queimadas, entre outros. Registramos um paragrafo no caderno sobre essa
conversa. Apds essa conversa inicial, voltamos para o material e comegamos a
realizar as experiéncias. Iniciamos pela comprovacao de que o ar existe e ocupa
espaco. Solicitei aos alunos que realizassem as experiéncias: encher um baldo ou
saco plastico, e colocar um copo, virado para baixo em uma bacia com agua.
Perguntei-os 0 que aconteceu nas duas experiéncias. Os alunos explicaram que a
sacola ficou cheia de ar. E na experiéncia da bacia que o copo ndao encheu de agua
porque tinha ar |a dentro. Para verificarem que o ar faz pressao, solicitei que um
aluno enchesse um balao até estourar. Perguntei “Por que aquilo aconteceu?”, e ele
respondeu que foi porque ndo cabia mais ar dentro do baldo. Pedi a outro aluno que
soprasse um canudinho dentro de um copo com agua.

Fizemos, logo em seguida, a experiéncia do copo com agua, virado para
baixo, tampado por um papel. Nas duas primeiras tentativas houve erro, mas depois
conseguimos e os alunos ficaram encantados.

Quando questionei “Por que a 4gua nao caia?”, muitos responderam que isso
aconteceu porque a agua estava segurando o papel (sugando). Fiz as intervengdes
necessarias e eles ficaram surpresos ao saberem que foi o0 ar que fez pressao.

Para verificar mais uma vez que o ar faz pressdo, pedi aos alunos que
soprassem um canundinho dentro de seus copos que estavam com agua. Eles
falaram que estava formando algumas bolhas de ar. Perguntei o porqué dessa
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ocorréncia e eles responderam que era porque alguém estava soprando. Fiz as
intervencdes necessarias e expliquei-os, mais uma vez que ao soprar, 0 ar presente
dentro do canudinho, fazia pressdo na agua que estava logo abaixo. Alguns alunos
chegaram a comentar que o ar empurrava a agua para dentro, entrando nela e
depois subiam as bolhas.

Para verificar que o ar tem massa, fizemos uma experiéncia pendurando um
baldo cheio e outro vazio em um cabide. Essa experiéncia foi mais simples e os
alunos responderam, sem muitas davidas, que isso ocorreu porque o balao estava
cheio, ficando assim, mais pesado. Também utilizamos uma bola vazia e outra
cheia. Ao mostrar e questiona-los sobre qual bola era mais pesada, eles associaram
ao experimento anterior e responderam que a bola com ar era mais pesada.
Também questionei-os se colocdssemos a bola vazia em uma balanga se ela
indicaria a sua massa. Alguns falaram que ndo porque estava sem ar; ja outros
responderam que a balanga calcularia a massa do couro da bola.

Apébs encerramos 0s experimentos sobre esse elemento, fizemos um registro
coletivo sobre as descobertas e conclusbes sobre o ar. Nas aulas da semana
seguinte, os alunos desenvolveram cartazes indicando de que forma o ar estava
presente no ambiente, e a importancia do mesmo.

Antes disso, analisamos o terrario e questionei-os: “O ar esta presente no
terrario?”, Eles responderam: “Sim”. Novamente interroguei: “Como vocé pode
comprovar isso? Eu nao estou vendo! “. Eles responderam: “A planta esta viva. Ela
precisa respirar.”

Ao final, os alunos apresentaram os seus cartazes, sendo que alguns até
ilustraram as experiéncias desenvolvidas.

As aulas de Ciéncias em todos os momentos foram enriquecidas e inovadas
pelo constante diadlogo, envolvendo problematizacbes e discussdo de hipéteses.
Dessa forma, os alunos foram levados a produzir conhecimentos significativos nao
apenas sobre o conteudo da disciplina, como também, sobre o processo de
construgdao da propria Ciéncia. Essas afirmativas sdo respaldadas por Carvalho
(2009), quando afirma que, nesse sentido, os alunos foram estimulados a “fazer” e a
“falar” ciéncias. Ainda segundo a autora, o discurso verbal tem um papel relevante
ao desenvolvimento da participacdo do aluno em outras disciplinas. Durante esse

processo, principalmente nos momentos de discussédo e reflexdo, os estudantes
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sistematizam coletivamente o0 conhecimento que estd sendo construido
(CARVALHO, 2009)

4.3.4. Finalizando os conteudos: “acomodando’ a aprendizagem

O processo de “fazer” e “falar” Ciéncias é tao importante quanto o de
aprender a “escrever” Ciéncias. Ao “falar” sobre Ciéncias os alunos ampliam o seu
vocabulario e, também, trabalham a habilidade argumentativa. J4 o desenvolvimento
da capacidade de “escrever’ Ciéncias, destaca a construgdo pessoal do
conhecimento e a sistematizagdo e acomodac¢ao do mesmo, afirma Carvalho (2009).
As atividades de sistematizacdo do trabalho envolviam tanto a leitura e o dialogo,
quanto a escrita, os registros finais.

Além de desenvolvermos atividades de revisdo sobre os temas trabalhados,
realizamos a leitura do texto; “Agua, ar e solo: formadores do ambiente”, com o
objetivo de relembra-los sobre os outros elementos e conscientiza-los (texto anexo
no apéndice). Questionei-os se os componentes estudados eram importantes e de
que forma eles eram importantes. Todos responderam que sim! “No solo a gente
planta a nossa comida. A agua a gente bebe, molha as plantas e da para os
animais. E sem o ar morreriamos”. O interessante € que eles acham que apenas no
caso do elemento “ar” é que morreriam. Fizemos uma discussdo em sala sobre as
formas conscientes de utilizacdo de cada um deles. Alguns responderam que 0 mais
importante é ndo poluir; ndo jogar lixo. Além de conversarmos fizemos uma atividade
em folha sobre problemas ambientais relacionados a cada item. Queimadas,
desmatamento e uso de agrotéxicos (empobrecimento do solo e contaminacao dos
alimentos); Derramamento de 6leo e esgoto; lixo (poluicdo da agua e enchentes).
Um aluno perguntou porque alguns rios ddao espuma branca e ficam cheios de
peixes mortos. Expliquei-o sobre a poluicdo e a falta de oxigénio; Liberagdo de
fumaca dos carros, 6nibus e industrias (poluicdo do ar e doencas). Apesar de
conviverem com tais situacdes, era possivel perceber nos rostos das criancgas,
expressdes de tristeza e preocupagdo. Uma aluna chegou até a usar a seguinte
frase: “Meu pai falou que quando eu tiver 30 anos o planeta ndo tera mais agua”. Ao
final da aula solicitei aos alunos que trouxessem a aula seguinte fotos de como cada
um cuida do elemento estudado: ar, agua e solo, para na aula seguinte serem

montados cartazes para a Feira de Ciéncias. Na semana seguinte, cada aluno
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apresentou a importancia daquele elemento para sua vida, explicou a sua acao de
preservacao e colou, em um cartaz correspondente, a sua imagem para ser
apresentada na Feira. Apos isso, desenvolvemos, no caderno, atividades de revisao
para encerrarmos os conteudo. Foi possivel perceber, comparado aos outros anos
letivos em que eu ja tinha trabalhado com esse tema, que os alunos apresentavam
uma melhor compreensao; respondendo e explicando aos colegas as duvidas
apresentadas durante o momento da atividade. Também desenvolvemos,
relacionado com a disciplina de Lingua Portuguesa, convites as turmas dos 20s
anos, as supervisoras, coordenadoras e geréncias. Respeitei a criatividade e
construgdo da autonomia de cada um. Depois pedi que entregassem aos locais

indicados.

4.3.5. Preparacao a Feira

Nesta data, entreguei aos alunos um “Roteiro a Feira” para orienta-los como
acontecia essa atividade, o que eles deveriam fazer e também sobre a distribuicao
das funcbes de cada um. Chamei a atencédo de cada um indicando que eles seriam
responsaveis por tudo (a professora ficou no ambiente como mediadora do
processo), e que além de convidar os alunos do 2° ano para realizarem as
experiéncias, também deveriam associar as apresentacdes indicando a presenca do
componente estudado no terrario. Informei-os também que deveriam apresentar os
cartazes e as fotos fazendo a relacdo da importancia de cada componente em seu
dia a dia.

A Feira nado foi uma exposicdo de trabalhos; constitui-se de apresentagdes
interativas, com a crianca demonstrando a experiéncia, o professor assessorando e
os visitantes participando ativamente. Foi possivel perceber que os alunos estavam
ansiosos, preocupados e euforicos.

A equipe de professoras participantes se reuniu em um horario pedagogico
para que eu as explicasse como ocorreria tudo. Detalhei 0 esquema do processo,
inclusive disposicdo da sala de aula. Essas orientagcbes ocorreram nao apenas
nesse momento, durante todo o processo, dei suporte as professoras a realizagéo

das experiéncias e demais atividades em sala.
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Nesse mesmo dia, ficamos sabendo que a equipe pedagdgica da escola nao
poderia participar porque teriam uma reunido na geréncia. Ficamos um pouco
desanimadas, pois gostariamos que a geréncia, supervisdo e coordenacao
valorizassem a Feira com maior participagdo, uma vez que era a primeira vez que
essa atividade acontecia na escola. Decidimos nao contar aos estudantes sobre isso

para que nao ficassem desanimados, pois ja estavam muito ansiosos.

4.3.6. A Feira de Ciéncias

Figura 1. Espaco da sala de aula destina a Feira de Ciéncias

No dia do evento, a sala de aula foi organizada pelos estudantes. Nela foram
expostos cartazes sobre a relacdo dos seres vivos com 0s componentes n&o-vivos.
Além disso, sobre casa mesa, apresentavam-se as experiéncias realizadas pelos
alunos pré Feira, o terrario e amostras dos componentes em questao: agua no
estado liquido e gasoso, diferentes amostras de solo e objetos que demonstravam a
presenca de ar como: bolas e baldes. No momento da Feira, além dos alunos
explicaram sobre os itens indicados, também convidavam os participantes a
realizarem as experiéncias.

Ap6s a organizagdo, conversei com 0s estudantes e passei as ultimas
orientacbes de como deveriamos nos comportar (postura), pois éramos
responsaveis por receber alunos menores e também os acalmei, pois nesse
momento eu vi varios deles lendo o roteiro que tinha passado na aula anterior. Isso
foi interessante porque em nenhum momento eu os pedi isso. Por iniciativa eles
buscaram ajuda. Foi muito interessante e correspondeu ao que ao desenvolvimento

da autonomia nessa faixa etaria.
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Na chegada dos primeiros visitantes os estudantes ficaram nervosos e
esqueceram as orientagdes, retomando assim ao conteudo do caderno; nesse
momento, fiz a intervencdo perguntando se precisavam de ajuda. Além desse tipo
de intervencgao, também abordei alguns alunos que estavam “errando” na explicacao
do experimento. Orientei-os para a forma correta. Ja na turma seguinte, os alunos
estavam mais calmos e mais seguros, pois ja tinham tido o primeiro contato.

O quarto horério foi utilizado para organizacao e limpeza da sala de aula. E
no quinto realizamos uma conversa. Perguntei aos alunos sobre os pontos positivos
e negativos da Feira de Ciéncias. Sobre os pontos positivos eles falaram que se
sentiram importantes porque estavam ensinando; também falaram que muitos
estudantes agradeceram e elogiaram. Ja na questdao dos pontos negativos, um
estudante informou que alguns alunos estavam lendo a matéria no caderno para
explicar ao 2% ano. Expliquei-o que referente a isso n&o tinha problema, pois eles
estavam buscando suporte naquele momento; e foi um recurso utilizado. Ja outros
estudantes nos reclamaram que algumas criangcas do 2° ano criticaram as
experiéncias e outros nem ouviram a explicagdo. Uma estudante falou assim:
“Professora, eu explicava e parecia que ela ndo estava prestando atencao”.

Fizemos uma reflexdo nesse momento sobre os papeis de cada um na sala
de aula; chegando a conclusdo que o professor sempre aprende quando ensina. E
que o estudante sempre ensina ao aprender.

Ao final, pedi que os alunos registrassem, em papeis separados, sobre a
importancia do elemento que abordou durante a Feira. Os relatos foram diversos
como: “A Feira de Ciéncias foi muito legal! Eu gostei de explicar para outras
pessoas”; “A Feira de Ciéncia foi legal e eu aprendi coisas novas”; “Eu aprendi na
Feira de Ciéncias que temos que preservar os elementos da natureza”; “Eu expliquei
sobre o ar, mas todos elementos sdo importantes. Gostei muito da Feira de
Ciéncias”; “Achei que foi legal porque os meninos estavam prestando atencédo na
minha explicacdo; eu também aprendi coisas novas sobre a natureza”.

A supervisora da equipe elogiou o trabalho e indicou que alguns pais também
elogiaram bastante, afirmando o encantamento dos seus filhos pelas aulas de
Ciéncias. A supervisora reforgcou que gostou muito do trabalho porque os estudantes
aprenderam de forma pratica e experimentaram diferentes formas de acao, ou seja,

nao participaram apenas como ouvintes no processo, mas sim, como protagonistas
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da Feira. No Conselho de Classe realizado ao final da etapa letiva, fomos elogiadas
pela atividade que gerou bons frutos a aprendizagem dos estudantes; classificando
a atividade como uma pratica que deu certo e que devera ser destacada a pratica do

préximo ano letivo.

4.4 Reflexdes da experiéncia de promover uma Feira de Ciéncias na escola

Faz-se necessario esclarecer que durante o periodo de aplicacdo do plano
de acao a organizagao da Feira foram encontradas dificuldades como: necessidade
de disponibilidade de tempo extra-escolar a sua organizacao; indisponibilidade ou
baixa qualidade de material; caréncia de recursos a compra ou substituicdo de
equipamentos; indisponibilidade do laboratério; dificuldade a disponibilidade do
espaco escolar a realizacao do evento. Apesar dos impasses apresentados, com
desenvolvimento do projeto a Feira, a participagdo, envolvimento, curiosidade e
encantamento dos alunos pelos conteudos foram mudando positivamente. Esse tipo
de trabalho desenvolveu a busca pelo conhecimento e colocou os educandos como
pesquisadores iniciantes, desenvolvendo o espirito critico e criativo sobre os
problemas sociais apresentados; com isso, 0os educandos tornaram-se sujeitos de
sua aprendizagem. Além do crescimento pessoal e ampliacdo dos conhecimentos, a
Feira possibilitou a ampliacdo da capacidade comunicativa, mudanca de habitos e
atitudes, e maior envolvimento no aprendizado da disciplina. Possibilitou também,
uma melhora na assimilacdo do conteudo, e permitiu ao educando inserir-se como
sujeito-ativo nos processos de ensino e de aprendizagem. Valorizando tanto o
trabalho do docente, como também, sentindo-se valorizado por compartilhar
informacdes e saberes. O fato de o projeto estipulado envolver a relagao dos seres
vivos com 0s componentes nao vivos, fez com que os educandos agissem
diretamente sobre o0 meio em que estavam inseridos; demonstrando esses
resultados as suas familias, as quais, durante a Ultima reunido de pais, registraram
que gostaram do trabalho realizado e que perceberam a mudancga de atitude de
seus filhos sobre a relacdo consciente de preservacao para com o ambiente. A Feira
de Ciéncias atuou como um instrumento de valorizacdo pessoal e gerador de

resultados no Ensino Fundamental I.

36



Além das mudancas positivas na aprendizagem dos estudantes, os olhares e
saberes docentes também mudaram. Com os estudos e leituras sobre o Ensino de
Ciéncias, e também, com a experiéncia de elaborar uma Feira de Ciéncias, repensei
e mudei a minha pratica pedagogica, destacando assim, um maior envolvimento da
minha parte, dedicacao ao estudo e planejamento das aulas. Por consequéncia, as
aulas de Ciéncias tornaram-se mais interessantes a todos: estudantes e
professoras.

A Feira de Ciéncias reafirmou os pontos abordados no referencial teérico,
pois apresentou-se como um instrumento de reflexdo e argumentacdo ndo apenas
aos estudantes que a apresentavam, mas também, aos estudantes e professores
que visitavam. Esses, além de argumentarem a cerca das experiéncias
apresentadas, refletiam durante as explicacdes. A Feira apresentou-se como um
espaco que permitiu os dialogos, os questionamentos e indaga¢des que surgiram da
diversidade de pontos de vistas. (LIMA, 2008)

O evento apresentou uma possibilidade rica de vivenciar o coletivo e
democratizar o conhecimento cientifico. Ao propiciar que seus participantes
vivenciassem processos interdisciplinares, promoveu a Alfabetizacdo e a Educacéao
Cientifica.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa no processo de construcdo do relato supracitado
buscou provocar reflexbes acerca da utilizacdo da Feira de Ciéncias como
instrumento para promover o interesse e engajamento pelas Ciéncias em estudantes
do Ensino Fundamental |, e também, verificar como a experiéncia em elaborar e
desenvolver uma Feira de Ciéncias pode tornar a pratica pedagdgica das docentes
mais interessante. Durante o processo de desenvolvimento, no qual foi utilizado a
metodologia de projetos, foi possivel perceber que as contribuicdes desse tipo de
trabalho vao além da aprendizagem do educando, pois envolvem uma mudanca de
concepcgao da comunidade escolar.

Algumas dificuldades foram encontradas durante a organizacdo e
desenvolvimento da estrutura do trabalho, como: falta de tempo e espago no
ambiente educacional, resisténcia inicial por parte dos professores envolvidos,
indisponibilidade de materiais as atividades, pouca bibliografia para orientar o estudo
voltado ao Ensino Fundamental |, indisponibilidade do laboratério, excessivo nimero
de alunos em sala de aula, e formacéao profissional defasada dos professores em
relagao a disciplina de Ciéncias. Porém, esses impasses nao impediram o resultado
positivo e gratificante da pesquisa.

A Feira de Ciéncias realizada pelas turmas do 3% ano despertou o interesse
da Ciéncia pelos alunos, os quais inicialmente apresentavam uma experiéncia
livresca referente a essa disciplina, ou seja, havia uma separacdo do que era
aprendido, com o modo de como o conhecimento € utilizado. Com o
desenvolvimento do projeto, que abordava praticas investigativas e discursivas, os
estudantes foram se apropriando de novas formas de se expressarem, adquirindo
mais independéncia, autonomia e confianga em seu aprendizado (MUNFORD e
LIMA, 2007). Esse tipo trabalho desenvolveu a busca pelo conhecimento, estimulou
a participacdao, envolvimento, curiosidade, a mudancga positiva do encantamento
pelos conteudos, e colocou 0s educandos como pesquisadores iniciantes,
desenvolvendo o espirito critico e criativo sobre os problemas sociais apresentados;
com isso, os educando tornaram-se sujeitos de sua aprendizagem.

Além do crescimento pessoal e ampliacdo dos conhecimentos, as atividades
praticas, desenvolvidas na Feira, relacionadas as reflexdes com dialogo,
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possibilitaram a ampliacdo da capacidade argumentativa, o que foi fundamental para
que os estudantes trabalhassem e compreendessem o “pensamento por trds do
fazer”, construindo assim uma coeréncia dos conceitos em sua aprendizagem
(CARVALHO, 2007). A ampliacdo dessa capacidade argumentativa ndo foi uma
tarefa facil, mas sé foi possivel porque as professoras mudaram a sua postura
referente ao dialogo em sala de aula, oportunizando assim, a exposicao de ideias e
criando um ambiente encorajador onde os alunos passaram a se sentir seguros e
envolvidos com as praticas cientificas. Esse relacionamento reflexivo entre
professoras e alunos propiciou 0 uso e a assimilacdo de uma linguagem adequada
ao tratamento cientifico da natureza (CARVALHO, 2007)

Os educadores envolvidos no processo foram atingidos diretamente com
esse trabalho, o qual ocasionou uma mudanca positiva da pratica pedagdgica,
resultando em maior envolvimento, dedicacdo ao estudo, planejamento das aulas, e
gosto pela disciplina. Conforme indicado, ndo despertou o interesse da Ciéncia
apenas nos educandos, mas também, nos professores e coordenadores envolvidos.
Resultando assim, como forma de reconhecimento das acbes positivas, a
continuidade desse tipo de trabalho aos proximos anos letivos. Segundo Carvalho
(2007), esses resultados sé foram possiveis devido a mudanca no enfoque de
ensino, onde as professoras envolvidas foram “modificadas”, assumindo novos
discursos e se apropriando de novas praticas além das que eram desenvolvidas
anteriormente. Relacionado a isso, afirmo que minha visdo também mudou em
relacdo ao “medo” de ensinar Ciéncias. As leituras, a pesquisa e as aulas do curso
me possibilitaram descobrir e compreender que ndo € necessario ser formada na
disciplina em questao para que eu me aproprie de uma boa aula. Em minha pratica,
ao me dedicar e estudar as aulas que desenvolvia, aprendia e construia o
conhecimento; os quais também eram construidos durante 0 momento com o0s
estudantes, ou seja, como professora me formo ndo apenas nos momentos de
dedicacao e planejamento, mas também, em sala de aula.

Portanto, conclui-se que a realizacdo de eventos desse tipo, envolvendo
estudantes do Ensino Fundamental |, corresponde a uma préatica pedagdgica
positiva e que deve se tornar frequente nesse segmento de ensino. A Feira de

Ciéncias atua como um instrumento de valorizacao pessoal e gerador de resultados,
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propiciando o desenvolvimento de habilidades e competéncias ligadas a essa faixa
etaria, e mudando positivamente a agdo pedagdgica.
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APENDICE
SEQUENCIA DIDATICA A FEIRA DE CIENCIAS

Uma valiosa estratégia para promocao da aprendizagem € a experimentacao.
Essa permite reproduzir condicbes aproximadas ao real, verificando as mudancas
ocasionadas durante o processo, possibilitando a descoberta e comparacées. Dessa
forma, trabalhar com atividades praticas em sala de aula contribui para que os
educandos realizem, além da observagédo, a construgcdo de hip6teses e, por fim,
suas conclusdes sobre o assunto. (ARAUJO, 2011)

E comum encontrarmos nas salas de aula, atividades sendo ministradas pés-
teoria, ou seja, essa € apresentada anteriormente, antes mesmo do problema que a
originou. Segundo Araujo (2011), com um trabalho pratico, experimentacédo, essa
sequéncia é invertida. Dessa forma, o fenbmeno ocorrera antes, o desenvolvimento
do problema sera registrado com a participacdo de todos, embasando assim, a
teoria que sera apresentada.

A sequéncia didatica proposta engloba o bloco tematico “Ambiente”, dentro do

qual serdo abordados os componentes nao vivos: solo, agua e ar.

Iniciando o ano letivo, os alunos trabalharam com o conceito e
reconhecimento de um ecossistema, ou seja, seus elementos, relacdes entre esses
e importancia dos componentes abibticos a cada ser vivo. A primeira etapa sera
encerrada fazendo um “link” ao processo tema “solo”, a fim de fazer uma relacéao
com a segunda etapa. Serdo apresentadas as sequéncias referentes aos
componentes nao vivos supracitados, pois a Feira proposta para o segundo

semestre, envolvera apenas os trés.
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Antes de introduzir o tema solo, os alunos realizardo uma visita técnica a
Fundacao Zoobotanica para que identifiquem a importancia dos componentes nao
vivos e seres vivos, e montarao um terrario, o qual esta relacionado diretamente ao
assunto explorado, ecossistema, servindo de base a compreensdao das proximas
abordagens.

1. CONSTRUGCAO DE UM TERRARIO

Objetivos
Construir um terrario para observar, experimentar e simular o funcionamento de
ambientes naturais, verificando a relacdo entre os seres bibticos e abidticos, a

caracteristica de cada um e importancia.

Conteudo

A agua, o ar e o solo: formadores do ambiente; Tipos de solo; A agua na natureza;
Processo fisico da agua na natureza; O uso da agua; A importancia do ar; Formas
de comprovacgao que o ar existe.

Publico

100 estudantes do 32 ano do Ensino Fundamental |

Tempo Estimado
Duas aulas com duracao de 50 minutos cada.

Material necessario:

Aquério vazio; Vidro ou garrafa PET; Tesoura; Areia; Terra adubada; Pedras; Agua;
Regador; Colher; Varetas ou palitos de picolé; Plantas; Plastico; Fita adesiva.

Desenvolvimento
12 e 22 aula: Contextualizacao e problematizacao

12 Momento: Retornar ao assunto da etapa anterior, ecossistema, questionando aos

alunos quais elementos sdo abidticos sdo essenciais a sobrevivéncia na Terra.
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Solicitar aos alunos que deem exemplos praticos de como cada componente citado

€ importante a sua vida.

22 Momento: Montando um ecossistema dentro da sala de aula. A sala sera
organizada em aproximadamente 09 grupos com 04 alunos. Cada grupo sera
responsavel pela construcao de um terrario.
32 Momento: Depois de tudo pronto, questiona-los:
e Podemos afirmar que essa montagem representa um ecossistema? Por qué?
e Esse ambiente é natural ou artificial? Explique.
e O que vocé acha que podera acontecer dentro desse ambiente em alguns
dias?

4° Momento: Registro no caderno sobre o trabalho realizado.

2. INVESTIGANDO O SOLO

Objetivo
Identificar como o solo se apresenta no ambiente; Diferenciar os tipos de solo;

Reconhecer a sua importancia no ambiente.

Conteudo

O que é solo? Tipos de solo. Caracteristicas. Importancia do solo ao ambiente.

Tempo estimado

05 aulas com duracao de 50 minutos cada.

As aulas foram registradas juntas
uma vez que Sao sequenciais com
duracéo de 50 minutos cada.

12 a 42 aula - O que é solo?

12 Momento: Iniciar a aula questionando:

e Vocé observa o local onde pisa?
e Oqueéosolo?
e Existe apenas um tipo de solo?

e Como vocé acha que ele foi formado?
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e O solo é importante? Para qué?

Tipos de solo, caracteristicas e importancia

12 Momento: Apresentar os diferentes tipos de solos encontrados em cada

ambiente.

Questiona-los:
e Quais diferencas foram observadas na apresentacao dos tipos de solo?
e Sera que todo solo € bom para o plantio?
e Podemos construir em terrenos arenosos?
e Qual solo absorve mais agua?
e Qual retém mais agua?

e Em qual se deposita mais agua?

22 Momento: Experiéncia — diferentes tipos de solo

Observacao: O professor devera providenciar os materiais necessarios as
experiéncias. Garantindo assim, a execucao de todas as etapas da atividade
pratica.

Material necessario:

Areia lavada; Argila seca; Terra de jardim; Trés funis (gargalo de cada garrafa pet);
Algodao; Trés copos com agua com aproximadamente 200ml cada; Trés garrafas
pet; fita adesiva.

Montagem:

Corte as garrafas pet ao meio;

Proteger (cobrir) a parte cortante da garrafa pet com fita
adesiva para que os alunos nao se cortem;

Coloque cada gargalo invertido sobre a garrafa cortada,
formando um funil;

Dentro de cada funil, coloque um pouco de algodéo;

Em cada garrafa coloque um tipo de solo;




Despeje cada copo de agua em cada garrafa e observe o que ocorre.

Durante a execucao da experiéncia, instigue os estudantes sobre a cor dos
solos que estdo colocando, suas caracteristicas e observacées sobre
permeabilidade.

Mo

mento: Registro

Responder as perguntas embasados nas observagdes apresentadas.
e Em que garrafa se depositou mais agua?
e Em que garrafa se depositou menos agua?
e O que vocé observou em relacao a terra de jardim?
e Escreva suas conclusdes sobre a permeabilidade de cada solo.
e Qual é o tipo de solo presente nosso terrario?
e Se tivéssemos usado outro solo, o que aconteceria?

e De que maneira os bichinhos de jardim ajudam o solo do terrario?

42 Momento: Leitura de dois textos a assimilacao e reflexdo sobre os tipos de solos
apresentados.

ra uma vez um coco., Um cocozinho feio e fedidinho, jogado no pasto de uma fazenda.
Coitado do cocd! Desde que veio ao mundo, ele vinha tentando conversar com alguém,
fazer amigos, mas quem passava por ali ndo queria saber dele:
—-Hum! Que coisa fedida! - diziam as criancas.
~Cuidado! Nao encostem na sujeira! - avisavam os adultos.
E 0 cocozinho, s0zinho, passava o tempo cantando, triste:

Sou um pobre cocozinho
Tao feinho, fedidinho

Eu ndo sirvo para nada
Ninguém quer saber de mim... gf

De vez em quando ele via uma crianca e torcia para que ela chegasse perto ¢ ..
a mesma coisa: ’ /
- Qlha a porcaria! - repetiam todos.

Nao restava nada para o coc6 fazer, a ndo ser cantar haixinho:




Um dia ele viu que um homem se aproximava. Ja imaginando o que ia acontecer, 0 cocozinho se
encolheu. “Mais um que vai me xingar”, pensou. Mas... Oh! Surpresal O homem foi chegando,
abrindo um sortiso, e seu rosto se iluminou:

- Mas que maravilna! Que belo coct! Era exatamente disso que eu precisava.

0 cocd nem acreditava no que estava ouvindo. Maravilha, ele? Precisando?

Aquele homem devia ser maluco!

Pois aquele homem ndo era maluco, ndo. Era um jardineiro.

E, usando uma pa, com todo o cuidado, ele levou o cocozinho para um lindo jardim,

Ali, acomodou-0 na terra, ao pé de uma roseira, E, depois de alguns dias, o cocozinho percebeu,
feliz e orgulhoso, que, gracas a sua forca, a roseira tinha feito brotar uma magnifica

rosa vermelha, bela e perfumada.

]
Questiona-los: CONTO DE ROSANE PAMPLONA
. . P, LUSTRADO POR BIRY SARKIS
e Em que tipo de solo o cocozinho sera utlllzadoé
e Por que ele fara bem a planta?
e Qual é a composicao desse tipo de solo?
e O solo apresentado no texto é parecido com o que utilizamos no terrario?
Explique por qué.
p q p q CURIOQSIDADES SOBRE O S50L0
H3 mihies de ancs, ndo havia sok, partir da, plantss maicres puderam se
mas sim enomees rochas dos mas desemolver, & entio os animais - &
a i valiades tamanbos, - conheckias antas surgiram antes dos animad
52 aula — Momento de concluir e e e
2 o fro, fizsram com gue o =norme Restos dos wegetse (lembress que
rechedo COmeCasse El TLSir. plantas =50 wegetsE) = animais mortos
30 entrar em decomposicio enrgueciam
. ~ ~ Ness hadums, instals = solo ] 5o, de trient
Leitura, reflexo e 0DSErvactes | i s socmon oo mrie & Esns, . chamate & hime
aci:{? capszr de _-: 'EE:Dh‘_Erz pEQUERSS mEtwEy am-=s E:?rr {:-aqrrirn:ra'a D 5:-_&:-
sobre o texto indicado. el e il 2o el dess mews
rochas que se quebraram em pedagos Apos milhares de anos, & camads de
menores, debando espagos entre si solo depostads sobre 3 rocha-mas
=SEwa MaE espesss = continusws &
Chegou um momsento em gue 3= rochas sngrossar. Muitos tipps difsrentes de
haviam se quebrado Gnias vezes que se solo se fomamm, oconfome &
tornamm pequence grics! Finslmants, guantdade de minsrsis = nutrentes gue
esces dividiiam-se em partes cada wer predominava em cada ambiente

mencres 3é brnarsm-se minsras. A

AS PLANTAS SABEM ESCOLHER

Cada tipo de plants "sabe” o malhor tipo de sob pam vieer. Por exemplo, o cafesino (Sreone
que produz o cafE), desemohese muiln bem am solbs argibscs. Mam tants plantar uma
arvore  de  csfe am solo hymiferg, pois ela nd wvai nascer!

As laranjeiras, se phntedas am sob cakdno, darde frubos mak doces como prémio. J3 35,
palmetas sreseem, melhor 2m soks, arennscs. O alecnim “gosta” mulo de solos humifers
F=sim como a5 vicktas. |sso acontsce porgus oada tipe de solo fornece 3= phnis
guantdades varedas de nutrientes & de Sgua

O 50L0 EO LIXO

O solo & o poduln ds acSo dos seres vivos, & de fendmenos da natursza. Bk sl por
causa do cicke de nascimento vida & morte dos seres vives. Oser humano utiliza osolke
como base de construcio de casas, russ, avenidas e também pam produzin o ssu slimento
atrawves da agricuftuE.

Entretants, o oo preduzido peles humanos & jogado ou enterrsdo no solo causando sus
poluicio. A coneminagie do sob taz doengas como vermineses (carsadss por vemeas) &
irtuci'm_s?::- para o proprio ser humano, Procure nSo jogar loo no chio e prooure saber
como rciclan Um solo sujo tambam impede o crescimento de plantas & faz com que os
animak adoecam. Fense am como Seria um mundo Sem esse recurso tao especial




Baseado na leitura do texto, discussbes sobre as descobertas feitas nas aulas
anteriores, cada grupo produzira cartazes indicando os diferentes tipos de solos e
suas conclusdes. Cartazes, os quais serdo expostos na Feira de Ciéncias no

segundo semestre de 2014.

Proposta de dever de casa:

"Era uma vez uma menina que plantou virias sementinhas em
um canteire cheio de terra. Possaram-se alguns dias e
nenhuma sementinha germinou. A menina se perguntou "0
que serd que falta para que as minhas sementes nasgam®” O
poi da menina, vendo agquile, foi até o canteire verificar o

que realmente estova faltonds e viv que naquele canteire

nde havia MIMHOCAS! Mas o que s8c ss minhocas, & por gue eles sdoc tdc
importantes? As minhocas sdo animais jnveriebrados, de corpe clindrice e aslongado
formado por vancs anéis. A minhoca & muito importante para o solo, por varios fatores.
Em primeire lugar, =ls & gefrifivora, ou sejs, aliments-se de restos orgénicos de vegetais
e animais. Por ter esse tipo de alimentslg:?:-, ela elimina em suss fezes restos
alimentsres que sofrem = agdc de baciédss gegompgsitgrss. Essss bactesias, ao
agiremn scbre esses restos alimentares, produzem um material chamade de homus.
O himus & muito importante pars © cesciments das plantas, pois contém nitrogénio,
fosforo & gotassig, nutrientes necessarics para a planta orescer & se desenvalver. Alem
de produzir o himus necessaric para o oescimento das plantas, as minhoos, ao se
maovimentarem embsixe da tera, vSo fazendo tineis, gue favorecem a venfilagdo das
raizes das plantas & a penetragio da agua das ghuyas, © que oolabora para a melhor
sbsorcio de Agus pelas raizes. As minhooas podem viver em tornc de 19 anos,
reproduzindo-se muitc rapidaments. Calcula-se que cada minhoca pde em oo de 15
milhdes de ovos em toda 8 sua vida. Muita ooiss, nas? Os solos gue possuem grande
quantidade de minhocas sdo considerados soclos muits ferteis, onde wdo o que se

plants, nasce.

fas, & a5 sementinhas da menina? Nasceram? Agora € com voocd Esocreva o final
dessa historia.

Fomna: e escolaices comirmininocas hom

3. INVESTIGANDO A AGUA

Objetivo
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Identificar a presenca de agua no ambiente; Conhecer os estados fisicos da agua;

Reconhecer a importancia da agua aos seres vivos.

Conteudo
Como a agua se apresenta na natureza; Ciclo da dgua (evaporagao e precipitacao);
Estados fisicos da agua; Mudanca de estados fisicos da agua; A agua no nosso dia
a dia; Propriedades: solvente universal.
Tempo estimado

\
05 aulas com duragdo de 50 minutos cada. As aulas foram
registradas juntas uma
vez que sao
12 e 22 aula — A agua no ambiente sequenciais com
. duracdo de 50 minutos
12 Momento: Problematizacéao cada.
- /

Como vocé percebe a 4gua no ambiente em que vive?

Ela € um componente bi6tico ou abiodtico?

Ela esta presente em seu corpo?

Como vocé pode comprovar isso?

Observe o terrario e indique de que forma a agua esta presente nele.

Qual é a importancia da agua no terrario?

22 Momento: Experiéncias

12 &> Mudancas de estados fisicos

Materiais necessarios

Cubo de gelo; Copo.

Mostrar aos estudantes um copo com uma pedra de gelo.

Questionar:
e (O que acontecera com o gelo que esta dentro do copo?

e E com o copo?
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Colocar agua em um copo e pedir a um aluno para coloca-lo na geladeira (do
coléqio)

Questionar: O que acontecera com a agua do copo?

Essa primeira experiéncia deverd ser realizada em dois momentos: no inicio da
aula, e com registro ao final, pois ha necessidade de esperar a ocorréncia do

processo.

22 5 Agua: solvente universal

Materiais necessarios

Trés copos com agua; Trés colheres; Uma colher (sopa) de sal; Uma colher (sopa)
acucar; Uma colher (sopa) de suco artificial em pé.

Montagem:

Pedir aos estudantes que despejem cada produto em um copo; Solicitar que
observem como esse elemento se depositou dentro do recipiente; Pedir aos
estudantes para misturar, com ajuda da colher, os elementos a agua; Solicitar
novamente que observem e respondam o que acontecera com cada material nos

COpOS.

Curiosidade
Pedir aos alunos para consultar o dicionario e verificar o significado da palavra

“solvente”.

Momento de constatacao:

e A agua pode ser considerada um solvente? Explique por qué.

32 - Filtrar a agua

Materiais necessarios

Uma garrafa pet cortada ao meio; Algodao; Areia fina; Areia grossa;

Cascalho; 200 ml de 4gua suja (tonalidade escura).




Montagem:
Coloque cada gargalo invertido sobre a garrafa cortada, formando um funil; Dentro
de cada funil, coloque um pouco de algodao; Logo depois, coloque uma camada de
areia fina; Em seguida, uma cama de areia grossa
e cascalho.

Despejar a agua suja no recipiente e observar o
que ocorre.

Questionar:
e Qual cor a agua apresentou apds passar
pelos elementos do recipiente?

e Por que isso aconteceu?

e Vocé podera beber essa agua?

Retornar a primeira experiéncia para observar o que aconteceu em cada
situacao.

ApGs observar o que ocorreu em cada situagao perguntar, repetir as perguntas aos
estudantes, questionando se aconteceu 0 mesmo que responderam inicialmente.
Pedir que registrem na apostila as suas respostas apos as observacoes.

Questionar sobre as mudangas de estados fisicos em cada situagéao.

10

3

as experiéncias.

Momento: Registro de conclusdes no caderno sobre as descobertas feitas apos

w
o

2 e 42 aula - Ciclo da agua / Formas consciente de utilizacao

Objetivo
Observar a ocorréncia do ciclo da agua no terrario, na natureza e sua importancia

para manutencao a vida.

Material necessario
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Terrario

12 Momento: Questbes problematizadoras para direcionar a introducao do tema

“Ciclo da agua™:

Para onde vai a 4gua que entra no solo?

Onde ela reaparece?

E quando ela evapora? Para onde vai?

E quando cai como chuva, para onde vai?

E como a gente usa a 4gua?

Que agua a gente usa?

Qual é a origem da agua que chega as torneiras?

Se a agua vem de uma represa, a agua da represa acaba?

Por que as vezes tem racionamento de agua?

22 Momento: Durante as ultimas semanas os estudantes terdo observado que a

agua presente no terrario evapora. Dessa forma, a professora deve retomar as

observacdes apontadas pelos educandos, as quais foram registradas, ao longo da

semana, em um bloco de observagdes.

Questiona-los:

O que acontece com a agua dentro do terrario?

E possivel ver o ciclo da 4gua no terrario?

Quais observacdes foram importantes para descobrir 0 que acontece com a
agua?

Como as plantas tiram a agua do solo?

Para onde vai a 4gua que evapora do solo?

32 Momento: Assistir ao video:

http://www.youtube.com/watch?v=g26Wk4gpkws

“Ciclo da agua, para orientar e corroborar as
descobertas sobre o tema.




Nessa etapa, a professora deve trabalhar os conceitos indicados nas setas que
orientam o ciclo da agua: Evaporacao, transpiracdo, condensacao, precipitacao,
infiltracdo.

A partir das observacdes e registros das respostas, com intervencdes da professora,
cada aluno registrara no caderno as suas conclusdées; montando, em seguida, 0

esquema de como o ciclo da agua ocorre na natureza.
42 momento: Sensibilizacado, reflexdo e assimilacao

Leitura e discussao do texto “A presenca de agua na Terra”

[...] Cerca de 70% da superficie do nosso planeta é coberta pelas aguas.
Desse total, 97,5% € agua salgada e somente 2,5% é agua doce. Vamos
fazer uma comparagao: imagine que vocé esta numa festa com mil copos
de refrigerante, sendo que desses copos s6 podem ser servidos 25 — este
seria o equivalente a agua doce do planeta. Para complicar ainda mais a
situacao, 70% dessa agua doce esta sob a forma de gelo e os 30% restantes
no estado liquido. Ou seja: dos 25 copos de refrigerantes, sobram apenas
7 copos e meio para serem servidos — o restante esta congelado!

Agora, atencdo quanto a agua potavel, indicada para o consumo humano:
ela corresponde a somente 0,003% de toda a agua da Terra! Comparando
novamente: é como se, daqueles 7 copos e meio de refrigerante que temos,
sO pudéssemos pegar um copo e dar somente um gole! Portanto, temos
de tomar conta da agua desde ja, sem esbanjar e economizando para
podermos continuar neste planeta, contribuindo para um futuro melhor.[...]

AZEVEDO, Diego Pires. Universidade de Sao Paulo / Campus de Sao Carlos 22/03/2006.
Disponivel em: http://cienciahoje.uol.com.br. Acesso em: 18 jan. 2009. (Fragmento)

Para encerrar, a professora remete a questdo do uso consciente da agua na
natureza. Questionando os educando sobre as atitudes que devemos ter para com

esse elemento na natureza, para que ele ndo venha faltar.
53



52 aula — Momento de concluir

Baseado na leitura do texto, discussdes sobre as descobertas feitas nas aulas
anteriores, cada grupo produzira cartazes indicando os diferentes estados fisicos da
agua, os cuidados que devemos ter e suas conclusdes. Cartazes, os quais, serao
expostos na Feira de Ciéncias no segundo semestre de 2014.

Proposta de deveres de casa:

Responda em seu caderno.

1) Se nds ndo fizermos economia de agua, umg dia

els podera faltar. O que podemos fazer para sjudar L & S M
3 economizar? S Qi‘ -

2} Vioce ja imaginou o mundo sem 3gus pars beber e =11 i o e ly
tomar banho? O que acontecernia? "\

e S

3) Que beneficios 3 dgus traz para todos nos?

4} A dgus pods provocsr prejuzes? Cusndo?

9} Leia: "Vamos ter que aprender a cuidado da agua!” Veoé concords com 3
frase que lew? Por qué?

6) Observe as censs 3 seguir & numers-as de acordo com 3 ordem comsta da

mudanga o estados
AL
vl

fisicos da Sgua.

O gl=fante represents tods 3 3gus existente no nosso plansta. Dessa, soments trés
partes =30 de agua docs, ou seja, aguels que pode ser consumida pelos seres vives
(equivalents 30 tamanho da formigs). O restante comesponde 3 agus ssigads. Ao
contraric do que se pensava hd muite temps, 3 Sgus dobe & um recurso natural eu pods
acabdy == ndo houver mudanga de atitudes = cuidades para um consumo responsavel e
preservacio da agua. Pensando nisso, o que vooe acha que € possivel fazer na sua
cEsa & na sua escols pera usar e cuidsr ds 3gus de forma responsavel? Escreva um
texto com ideias sobre isso e depois o compartilhe com o restante da turma.




4. INVESTIGANDO O AR

Objetivo

Identificar a presenca de ar no ambiente a partir da observacao do terrario;
Compreender, por meio de experimentos simples, que o ar existe;

Relacionar a presenca da vida na Terra a existéncia desse elemento abidtico.

Conteudo
Investigando o ar: existéncia, pressao e peso.

Tempo estimado
02 aulas com duracao de 50 minutos cada.

12 e 22 aula — O ar no ambiente

12 Momento: Problematizacao
Solicitar aos estudantes que observem o terrario, questionando:
e Existe ar dentro do terrario? Explique a sua resposta comprovando com um
exemplo.

e Se o ambiente esta fechado,

como o ar esta presente

A atmosfera é uma camada de ar que recobre todo o nosso planeta.
A diferenca entre a atmosfera terrestre e a atmosfera dos demais planetas
€ a composicado dos gases que a formam.

0 ar é uma mistura de varios gases presentes na atmosfera. O nitrogénio
. . . esta presente em maior quantidade. Este gés faz parte da constituicao
amblentes, |nC|US|Ve no |0ca| das proteinas. O oxigénio aparece em segundo lugar e ¢ utilizado
. principalmente na respiracdo dos seres vivos aerébios (aqueles que sé
onde vivemos? ocorre dessa respiram em presenca de oxigénio). Em Gltimo lugar esta o grupo dos
gases nobres e o gas carbonico. Este gas é utilizado principalmente na
forma também? fotossintese que é responsavel pela producdo do alimento pelas plantas.
. 0 ar pode ainda conter vapor-d’agua, que lhe confere umidade, e também
22 Momento: Leitura do texto “A particulas sélidas. E importante lembrar que a atmosfera terrestre tem

sofrido modifica¢ées ao longo do tempo.

nesse ambiente?

e O que ocorre nos demais

atmosfera da Terra”, do material
didatico dos alunos, indicando aos

alunos a presenca de ar no planeta.

Nitrogénio \\
78% |

Outros gases
0,97%

Atmosfera — Camada de ar que envolve a Terra




32 Momento: Experiéncias

Antes de iniciar as experiéncias, questionar aos grupos:

e Como podemos perceber que o ar existe?

12 - O ar existe?
Para esta atividade serao

experiéncias simples.

Materiais necessarios

Vasilha com agua;
Um copo.

Materiais necessarios

Um saco plastico;
Um pedago de barbante.

Procedimentos

Mergulhe o copo vazio, de boca para
baixo, na vasilha cheia de agua.

Incline lentamente o copo.

Procedimentos

Sopre dentro do saco plastico.

Feche o saco e amarre a abertura
com barbante;

Sem desamarrar 0 saco, aperte-0

lentamente.

Questionamentos

Quando vocé mergulhou o copo na
vasilha, ele encheu de &agua? Por

Questionamentos

Como o saco ficou depois de vocé

soprar? Por qué?

realizadas, com orientacdo da professora, duas
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qué?

O que aconteceu quando o copo foi

inclinado?

Como essa atividade comprova que o

ar existe?

22 - O ar faz pressao?

A esta atividade serdo realizadas, com orientacdo da professora, duas

experiéncias simples.

Materiais necessarios

Duas vasilhas;
Um tubo de plastico (mangueirinha);

Agua.

Materiais necessarios

Um copo;
Uma folha de papel;
Agua.

Procedimentos

Posicione uma vasilha com agua em
cima de uma mesa e uma vasilha no
chéo;

Coloque uma das pontas de um tubo
de plastico na vasilha com agua;

Com a boca, puxe o ar pela outra
ponta do tubo, com cuidado para nao
engolir a agua;

Quando a 4gua estiver subindo pelo
tudo, tape a ponta com um dedo e

Procedimentos
Encha o copo com &gua até a
superficie;

Coloque a folha de papel tapando a
boca do copo;

Vire o copo de boca para baixo com

cuidado e tire a mae aue seaura a

folha de papel.
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coloque o tubo dentro da vasilha que
esta no chéo.

Questionamentos Questionamentos
O que aconteceu durante o |O que aconteceu com a agua? Por
experimento? qué?

De que maneira o ar estava presente | Como essa atividade comprova que o

nessa experiéncia? ar existe?

Apos essa experiéncia, a professora, indicara aos alunos que o
experimento € similar a que ocorre quando tomamos refrigerante
com canudinho.

Exemplo a ser indicado e respondido pelos alunos em sala:
Imagine... Vocé vai tomar refrigerante com canudinho.

Numere as frases na ordem em que o0s fatos acontecem nessa
situacéo.

) O refrigerante sobe no canudinho.
) Vocé aspira o ar do canudinho.

) O canudinho fica sem ar.

) Vocé sente o sabor do refrigerante.
) O ar faz press&o no refrigerante. P |

32 > O ar tem peso?

Materiais necessarios

2 baldes; 1 cabide; Barbante.

Procedimentos

Amarre com o barbante um baldo vazio a cada ¢

Use um barbante preso no cabide para segura-lo e observe se o cabide fica
equilibrado;
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Retire um dos balbes, sopre nele até enché-lo e amarre a ponta;
Coloque o balao cheio no mesmo lugar em que estava antes e segure o cabide outra

vez da mesma forma.

Questionamentos

O que ocorreu durante o experimento?

Apos essa experiéncia, a professora, questionara aos alunos outro
exemplo que apresenta o mesmo obijetivo: o ar tem peso.

Explique o que podemos perceber se colocarmos em uma balanca | A partir
uma bola vazia e, depois de enché-la, tornarmos a coloca-la na
balanca. das

observa

\ / cbes e

respostas, com intervencdes da professora, cada estudante registrara no caderno as

suas conclusdes; juntamente ao registro das ilustracées de cada procedimento.
42 momento: Sensibilizacado, reflexdo e assimilagao

Para encerrar, faz-se necessario levar os estudantes a refletirem sobre a importancia
do ar em nossas vidas e, por consequéncia, as atitudes que os cidadaos devem ter,

evitando a sua contaminacao.

Finalizando...
Leitura do texto “Agua, ar e solo: formadores do ambiente” com o objetivo de

encerrar os trés temas, relembrando e conscientizando-os.

Os componentes do ambiente da Terra sao o ar, o solo e a agua, possibilitando
a existéncia dos seres vivos.

Existem diferentes tipos de solo, cada um com suas caracteristicas.
O solo argiloso permite passar menos agua do que o solo arenoso. Nos solos,
as vegetacoes se desenvolvem.

A agua se apresenta em trés estados: liquido, solido e vapor. A agua, que
evapora, condensa-se e volta a Terra em forma de chuva. Esse é o ciclo da agua
que possibilita a existéncia desse importante liquido na natureza.

Os seres humanos utilizam a agua para cozinhar, para fazer a higiene pessoal
e dos ambientes, para o lazer e o transporte, para o cultivo de plantas.

ATerra é envolvida por uma camada de ar, a atmosfera. O ar néo pode ser

visto, mas pode ser percebido de muitas formas. O ar € utilizado para encher
pneus, boias e bolas.
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Apos a leitura e reflexdo sobre o texto, solicitar aos estudantes que observem a
figura ao lado e desenvolvam a atividade sugerida no enunciado a seguir: Os seres
vivos dependem do ar, da agua e do solo para existiram. Observe a figura e escreva

um texto sobre ela.

5. PRIMEIRA FEIRA DE CIENCIAS

No segundo semestre de 2014, ao encerrar o conteudo

supracitado, os estudantes participardo de uma feira de ciéncias.
Tempo estimado:
4 aulas (50 minutos cada).

Participantes:

32 ano do Ensino Fundamental | (100 alunos / Trés turmas: 32 A, Be C).

Publico alvo:

22 ano do Ensino Fundamental | (Aproximadamente 100 alunos) — Visitantes;
32 ano do Ensino Fundamental | (Aproximadamente 130 alunos) — Expositores;
Corpo docente — 3os anos A, B e C.

Organizacao

Tempo estimado:

1 aula que antecedera o dia da mostra (50 minutos).

12 momento: Apresentacao e orientacao

Cada professora apresentara aos seus estudantes como as salas serao
organizadas, indicando que eles mesmos serdo responsaveis pela montagem (a
professora os orientard). A sala de aula sera organizada com miniestandes
decorados com cores que representardo cada elemento abidtico: agua (mesas
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decoradas com tnt azul e os respectivos cartazes); solo (tnt marrom e cartazes); ar

(tnt amarelo).
22 momento: Organizacao dos grupos e definicao dos temas

Os grupos obedecerao ao mesmo formato das participacbes nas experiéncias.
Todos terédo o terrario como componente referencial ao tema que sera abordado, o
qual sera sorteado (ar, agua e solo). Apds definido, cada grupo se organizara para
trazer os materiais necessarios a exposicdo. O terrario de cada grupo ja estara
pronto e guardado em uma das salas da escola. Nesse caso, os materiais serao

necessarios apenas a experiéncia.

32 momento: Revisdo com discussao e reflexdo do conteudo que aprendemos,

brevemente, sobre agua, ar e solo.
5.1 Feira De Ciéncias

Tempo estimado:

3 aulas consecutivas (50 minutos cada).

Objetivos

Demonstrar a comunidade escolar a possibilidade de se trabalhar Ciéncias de uma
forma interativa, participativa e ludica; Demonstrar aos alunos visitantes as varias
formas de se trabalhar Ciéncias durante ano letivo; Conscientiza-los sobre a
importancia dos elementos naturais apresentados; Valorizar acées do homem que

buscam reduzir impactos aos elementos naturais apresentados.

6. AVALIACAO

Todo o processo sera avaliado considerando os conhecimentos conceituais,
procedimentais e atitudinais de cada educando. O professor deve ficar atento ao
percurso do aluno enquanto aprende: seu conhecimento prévio, suas ideias

apresentadas durante o trabalho desenvolvido, 0 modo como se relaciona com os
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colegas, sua atitude investigativa e critica, no decorrer das aulas, o seu

envolvimento e participacao nas diferentes atividades realizadas.
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