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RESUMO

Esta proposta de estudo teve como objetivo trabalhar com uma Roda de Leitura nas aulas de
Lingua Inglesa (LI) na EJA, em uma escola da Rede de Educagao Estadual de Minas Gerais,
na cidade de Santa Luzia. Os momentos de leitura nas aulas de LI tiveram como finalidade a
discussdo critica a partir da identificacdo de significados presentes nas entrelinhas do texto,
questoes relacionadas ao racismo, género e classe. O texto estudado em sala foi o poema Stil/
I Rise (1978), da poetisa afro-americana Maya Angelou. O poema aborda discussdes que
refletem as mazelas sociais enfrentadas pela comunidade negra, evidenciando, também, uma
postura de resisténcia, pertencimento e orgulho negro. O aporte tedrico que embasa este
estudo, tem como principio basico as potencialidades do Letramento Literario e Racial
(Ferreira, 2015; Espinheira Filho, 2020, Gonzaga, 2022). Trata-se de uma pratica leitora nas
aulas de LI voltada a tomada de consciéncia sobre os padrdes e opressdes sociais. Tomamos a
leitura literdria nas aulas de inglés como meio de interacdo entre o texto, professora
mediadora e producao de significados dos/as estudantes/as da turma de Ensino Fundamental
IT da EJA, possibilitando, assim, contribuir para a formagao leitora a partir das nuances da
linguagem literaria e as formas que compdem este tipo particular de escrita. A metodologia
usada foi a pesquisa agdo de base qualitativa. Com base nas consideragdes dos resultados
experienciados pela Roda de Leitura, ¢ esperado que a pratica pedagdgica antirracista
utilizada tenha contribuido na formacgao leitora dos/as estudantes. Produzimos, ainda, um
e-book, tendo em vista compartilhar nossa experiéncia e que possa ser apropriada de acordo

com o contexto em que for utilizado.

Palavras-chave: Roda de Leitura. Letramento Literario e Racial. EJA.



ABSTRACT

This study proposal aims to work with a Roda de Leitura in English Language (EL) classes at
EJA, in a school in Minas Gerais State Education, in the city of Santa Luzia. The reading
moments in EL classes aimed at critical discussion based on the identification of meanings
present between the lines of the text, issues related to racism, gender and class. The text
studied in class was the poem Still I Rise (1978), by the African-American poet Maya
Angelou. The poem addresses discussions that reflect the social issues faced by the black
community, also demonstrating a stance of resistance, belonging and black pride. The
theoretical contribution that underpins this study has as its basic principle the potential of
Literary and Racial Literacy (Ferreira, 2015; Espinheira Filho, 2020, Gonzaga, 2022). This is
a reading practice in EL classes aimed at becoming aware of social standards and oppressions.
We take literary reading in English classes as a means of interaction between the text, the
mediating teacher and the production of meanings of students in the Elementary School class
in Youth and Adult Education. Thus making it possible to contribute to reading training from
the literary language and the forms that make up this particular type of writing. The
methodology used was qualitative-based action research. Based on considerations of the
results experienced by the Roda de Leitura, it is expected that the anti-racist pedagogical
practice used has contributed to the formation of students' reading skills. We also produced an
e-book, in order to share our experience and be appropriate to the context in which it will be

used.

Keywords: Roda de Leitura. Literary and Racial Literacy. EJA.
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MEMORIAL

Entender o ato de ler e escrever como um processo de ser e estar no mundo me
trouxe uma sensacdo de liberdade e compreensdo sobre a realidade. Atualmente, sob um
olhar académico, mas ndo sistematizado, comeco a compreender as varias formas de
letramentos que fizeram parte do meu processo de alfabetizacdo, bem como o entendimento
que os significados das palavras trouxeram para mim. Isto ¢, para além do dominio da
escrita, eu pude, também, identificar as potencialidades sobre o que era entendido,
transcrevendo para o real o que era perceptivel, mas que so6 pode ser sensibilizado por meio
do acesso a escrita.

O contato com a lingua inglesa se deu no 6° ano do Ensino Fundamental II. Nos
primeiros dias de aula, ja foi imposto a turma que a disciplina de Lingua Estrangeira
Moderna - Inglés seria apenas para cumprir uma exigéncia curricular. A professora que
lecionava o conteudo afirmava que ndo conhecia nada do idioma, e que a aprendizagem
efetiva ndo aconteceria. Embora desmotivada com essas afirmagdes, eu passei a estudar
sozinha.

No Ensino Médio (EM), eu estudei em outra escola, a qual era reconhecida como
“Colégio Modelo” no estado da Bahia. O ensino dessa escola era melhor do que a anterior,
as aulas de inglé€s também se tornaram mais significativas. No entanto, ainda era presente a
crenca de que aprender inglés na escola ptblica era impossivel. Por mais que a professora da
disciplina tivesse dominio do idioma, ndo foi trabalhada a autoestima de aprender o inglés
de forma efetiva, ou seja, a aquisi¢do de um novo idioma por meio das necessidades reais,
seja por conta da inser¢ao ao mundo do trabalho ou por realizacao pessoal.

A partir de entdo, aprender o inglés se tornou para mim um desafio e realizagao
pessoal. Com a minha persisténcia, a afinidade com o idioma se tornou algo prazeroso,
embora eu ndo tivesse nenhum incentivo por parte dos/as professores/as. O meu esforgo e
dedicagdo me trouxeram a paixdo por esse idioma, principalmente quando comecei a
compreender as letras de musicas internacionais.

No terceiro ano do EM, eu ja tinha certeza de que faria o curso de Letras-Inglés.
Frente a muitas dificuldades, ensinar inglés na escola publica pode ser compreendido como
um ato politico, uma vez que ha necessidade de um planejamento estratégico que leve o/a
aluno/a a se interessar pelo idioma, bem como mostrar as possibilidades de alcancar a

fluéncia nessa lingua.



Minha trajetoria académica comecgou no ano de 2013, quando ingressei no curso de
Letras - Inglés e Literaturas na Universidade do Estado da Bahia - Campus X. Minha paixao
pela leitura foi um dos fatores que me fizeram escolher o curso. No decorrer da graduacao,
fui obtendo maior afinidade com os estudos de analise literaria, principalmente, por comegar
a compreender a importancia e a necessidade de discutir representacdes sociais em obras
literarias, no que se refere a narrativas sobre identidade e resisténcia de sujeitos que vivem
em espacos periféricos de nossa sociedade brasileira.

Minha relagdo com o mundo da leitura ¢ desde a infancia. A sensacdo de prazer que
a leitura nos da ¢ tUnica. Afinal, de formas subjetivas, podemos mergulhar nas infinitas
possibilidades de existéncia que os livros nos proporcionam. Gosto de passear pela nossa
literatura brasileira. A forma como o cotidiano € representado em textos literarios me revela
sentimentos e a percepcao de que, por vezes, ndo conseguimos nota-lo tdo claramente em
nosso meio social real.

Até os meus dezessete anos, eu sO6 conhecia autores do sexo masculino. Nao havia
lido uma obra de autoria feminina. No terceiro ano do Ensino Médio, encontrei um livro na
biblioteca da escola, intitulado Feia - a historia real de uma infancia sem amor, de
Constance Briscoe. Esse foi o primeiro livro escrito por uma mulher negra que li. Toda a
historia de superagcdo me impactou muito, dando inicio & minha preferéncia por historias que
me levassem a questionar as relacdes familiares, sociais e, até mesmo, o modo como eu me
percebia nessas narrativas.

O contato com a escrita de autoras negras s6 se deu de forma sistematizada na
universidade, durante as aulas de critica literaria. Muitas das analises literarias feitas foram
de obras de autoria negra que impactaram/impactam positivamente a minha forma de
compreender e me perceber na sociedade. Afinal, a potencialidade leitora foi despertada a
partir da percepcdo de um olhar de base, isto €, com a identificagdo de historias contatadas
por quem vivenciou os fatos.

Ainda na graduacdo, minha experiéncia em sala de aula comecou em 2014, quando
fiz parte do Programa Institucional de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), fomentado pela
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). O subprojeto
PIBID - Letras/Inglés do qual fiz parte, intitulado O Ensino Colaborativo na Formagdo de
Professores de Lingua Inglesa, teve como objetivo promover o fortalecimento da pratica
pedagdgica dos/as graduandos/as com a realidade do ensino publico, sob a supervisdao de

professores/as da universidade e professores(as) da educagdo basica.



Ter sido bolsista do subprojeto PIBID/Inglés diminuiu o sentimento de caréncia da
pratica dos cursos de licenciatura, possibilitando a vivéncia do cotidiano escolar. As
atividades consistiam em reunides para discussdes de textos, relatos de experiéncias nas
escolas parceiras. Com essas atividades, era possivel identificar lacunas e refletir sobre os
novos saberes adquiridos, permitindo, assim, a articulacdo entre teoria e pratica. Fazer parte
deste Programa proporcionou o gosto e paixdo pelo ato de ensinar, pois a troca de
experiéncias com os/as professores/as das instituigdes publicas possibilitou a tomada de
consciéncia sobre o trabalho social, condizente a constru¢do do processo identitario de um/a
professor/a-pesquisar/a. Aquele que, mesmo diante do pouco tempo destinado a formagao,
busca qualificar e entender a propria pratica.

Desde 2019, leciono na Rede de Educagao Estadual de Minas Gerais. Atualmente,
em turmas de 9* ano do Ensino Fundamental (EF) da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) e
em duas séries do EF regular: 6° e 7° ano. Por ser o meu primeiro contato com a EJA, tenho
procurado metodologias que respondam as especificidades dessa modalidade desafiadora e,
ao mesmo tempo, apaixonante.

As turmas sdo mistas, sendo os/as jovens que compdem a maioria do alunado da
EJA. Através de conversas entre professora e alunos/as, pode-se constatar que quase todos
os/as estudantes exercem atividades remuneradas. Infelizmente, o nimero de pessoas
frequentes ¢ baixo, ha bastante desisténcia e faltas. Levando isso em conta, o
ensino-aprendizagem da LI para a EJA tem sido gratificante e ao mesmo tempo desafiador,
uma vez que requer um planejamento que leve em consideracdo as especificidades e a
heterogeneidade das turmas, bem como fazer com que se sintam motivados/as e
encorajados/as com o seguimento dos estudos.

Assim, nosso ponto de partida foi um planejamento direcionado ao cotidiano de
nossa comunidade escolar, com tematicas significativas aos jovens e adultos, atendendo, ao

mesmo tempo, as especificidades do curriculo, uma vez que, segundo Arroyo (2005),

[...] ao participarem da experiéncia curricular cotidiana, ainda que
supostamente  seguindo  matérias  curriculares  preestabelecidas,
professores(as) e alunos(as) estdo tecendo alternativas praticas com os fios
que as suas proprias atividades cotidianas, dentro e fora da escola, lhes
oferecem. As experiéncias de vida mais diversas surgem na atividade
pedagoégica e interferem no trabalho curricular, trazendo ao cotidiano da
escola uma multiplicidade e uma riqueza cultural e social ndo controlaveis
pelas propostas curriculares. (Arroyo, 2005, p. 235)



A pratica reflexiva na atuagdo docente consiste em entender como a educacao pode
contribuir para a conscientizacdo e transformac¢ao das desigualdades sociais que nos cercam.
Segundo dados do IBGE (2022), a populacao brasileira ¢ composta por 56,1% de negros e
negras, no entanto, a maioria dessas pessoas ainda ndo se v€ representada em espacos de
poder, nem nos diversos meios de comunicagdo e informagdo, muito menos na literatura.
Diante disso, Oliveira (2014) pontua que “[...] a selecdo de obras a serem ensinadas deve
tomar como critério de escolha a diversidade que constitui o patrimonio literario da
humanidade” (Oliveira, 2014, p. 99).

Nessa perspectiva, tenho procurado trabalhar com aspectos dialégicos no
ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa, ou seja, ndo focar no ensino da gramatica apenas,
mas abranger em minhas aulas momentos de leitura literaria, buscando escritores/as que
descrevem, em suas narrativas, contextos sociais para além das elites econdmicas brancas,
em que os valores e culturas hegemonicas encontram resisténcias e que evidenciam as vozes

da diversidade brasileira.
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1 INTRODUCAO

O papel desempenhado pela escola na formagao de jovens e adultos deve levar em
consideragdo o contato com os diferentes suportes e géneros textuais. Sobre isso, o trabalho
de Eiterer ¢ Abreu (2009), intitulado O Letramento Literario e a Educagdo de Jovens e
Adultos, aborda a importancia de construir um espago na escola para a formagdo de um/a
aluno/a-leitor/a. Segundo as autoras, oportunizar o contato com a literatura deve ser algo que
aconteca na pratica, e sua efetivacdo deve ser percebida no compartilhamento de saberes e
posicionamentos sobre o que ¢ lido e entendido.

O direito a literatura na formacao discente deve ser visto como um exercicio
incentivador e capaz de promover o Letramento Literario (LL) no campo educacional. O LL ¢é
uma abordagem apresentada por Graga Paulino no final da década de 1990. Segundo a
estudiosa, “o letramento literario configura a existéncia de um repertorio textual, a posse de
habilidades de trabalho linguistico-formal, o conhecimento de estratégias de construcdo de
texto e de mundo que permitem a emersdo do imaginario no campo simbdlico” (Paulino,
2010, p. 143).

O carater conscientizador do LL deve ser defendido e entendido ndo apenas como
aquele relacionado a fatos historicos ou voltado para identificagdo de assuntos especificos,
que ja se espera uma determinada resposta, mas, sim, em seu processo de construcdo de
significados e posicionamentos criticos € conscientes (Eiterer; Abreu, 2009). Nas palavras das
autoras, "a literatura ¢ um bem cultural a que nossos alunos adultos (assim como as criangas ¢
jovens), tém direito. E a escola precisa atentar ao desenvolvimento de praticas que procuram
aproximar o leitor do texto" (Eiterer; Abreu, 2009, p. 159).

A busca pelos sentidos que estdo nas entrelinhas do texto e que fazem referéncia ao
vivido e presenciado nos varios contextos sociais pode ser encontrada nas representagdes
contidas no texto literario. Torna-se, assim, um desafio para o/a professor/a a busca por
interagdes em que sejam ouvidas as vozes dos/as estudantes/as em sala de aula a partir de
textos que proporcionem ao/a leitor/a uma ampliacdo da sua visdo de mundo e,
consequentemente, “desenvolvam uma reflexdo dialética da realidade e interroguem a
complexidade de suas proprias historias” (Oliveira, 2014, p 106).

Diante do que foi exposto, o foco deste estudo ¢ o ensino-aprendizagem da leitura
literaria de jovens e adultos sob a otica de uma formagao critica e antirracista. Tomamos,

assim, a Roda de Leitura (RL), um projeto pedagdgico (Cosson, 2014), que consiste na
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realizagdo de leituras por meio do compartilhamento de experiéncias entre os/as alunos/as,
sendo o/a professor/a o/a mediador/a no aprofundamento de compreensdo de elementos
literarios e andlise do texto. Em nossas aulas, tivemos o intuito de ressaltar questdes
relacionadas a género, classe e raga na construcao de significados. O ensino-aprendizagem de
lingua inglesa (LI) se deu por meio do uso do género textual poema. O texto a ser trabalhado ¢
Still I Rise, da poetisa Maya Angelou. O poema faz parte do terceiro livro de poemas da
autora, cujo titulo € And Still I Rise, publicado em 1978.

O tempo destinado ao projeto foi de 8 horas-aula, sendo cada uma de 50 minutos. As
duas primeiras aulas foram destinadas a apresentar um repertorio linguistico por meio de duas
musicas' que retratam um contexto especifico, isto €, a valorizagdo da cultura negra,
construc¢do da identidade e empoderamento. As aulas que se seguiram, tiveram o objetivo de
estudar os aspectos da vida social, pessoal e profissional de Maya Angelou. E, por fim, a
finaliza¢do do projeto foi voltada para a andlise do poema Still I Rise, com duracdo de quatro
aulas, destinadas a conduzir os/as estudantes a identificar a funcdo social da literatura e a
relacdo entre realidade e ficgdo.

No que condiz ao uso de recursos didaticos que cumprem o papel de introduzir e
indagar temadticas sociais nas aulas de inglés, propomos a realizacdo de atividades que
pudessem despertar discussdes sobre o assunto estudado. Como defendem Eiterer e Abreu
(2009), "a leitura literaria ¢ uma dimensdo significativa da cultura, nos instiga, mexe com
nosso intimo, nos remete a lembrangas, nos faz refletir, repensar a realidade e nos ‘tira do
lugar-comum’, projetando futuros possiveis” (Eiterer; Abreu, 2009, p. 159).

Segundo Leffa (2016), a falta de interesse do educando ao aprender inglés ¢ uma
realidade que vem sendo enfrentada por muitos educadores. O desafio de mostrar a
importancia da aquisicdo da lingua inglesa como uma pratica social efetiva se encontra no
ponto de partida para a motivacdo do aprendiz. Na fala do autor, “talvez seja fundamental que
os professores de inglés, ou de qualquer outra lingua estrangeira, despertem nos seus alunos a
consciéncia de que a lingua estrangeira ¢ na verdade usada por muitas pessoas no seu dia a dia
[...].” (Lefta, 2016, p. 180).

A lingua, enquanto estrutura, deve ser ensinada de forma contextualizada, em
situacdes de interagdo social, contribuindo para uma formacgdo significativa, critica e

consciente. De acordo com Espinheira Filho (2020), entender a necessidade de criar espagos

' Musica brasileira: Pesaddo - Iza. Disponivel em: https://voutu.be/WyriMOO6rbw. Musica internacional: Stand
Up - Cynthia Erivo. Disponivel em: https://voutu.be/cvEfCUL 11I8.



https://youtu.be/WyriMOO6rbw
https://youtu.be/cvFfCUL1Il8
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de discussdes sobre questdes histdricas de opressdo e exclusdo, além de ir de encontro ao que
se perpetua no imaginario social, faz com que a escola promova “[...] uma analise critica de
seus discursos, afasta-se de um modelo de branqueamento intelectual e pedagogico e de
praticas pedagogicas que negam o discurso do Outro como legitimo” (Espinheira Filho, 2020,
p. 99).

Assim, o ensino de literatura nas aulas de LI na EJA deve ter, dentre seus objetivos,
construir um processo pedagdgico que valorize o universo ficcional, referenciando a
existéncia de pessoas invisibilizadas, as quais podem ser retratadas pelas historias de
resisténcias, angustias e superagdes. Tal pratica educativa cumpre o papel de evidenciar o
racismo naquilo que inferioriza o que ndo seja da cultura do branqueamento. E importante
reconhecer as mazelas ideoldgicas presentes nos diferentes contextos de nossa sociedade,
retratadas na literatura como estratégia do ensino nas aulas da EJA.

O ensino de LI, em sua dimensdo cultural, ¢ valorizado, visto que ¢ uma lingua falada
por diferentes povos e presente em muitas culturas. A Base Nacional Curricular Comum
(BNCC) caracteriza “o inglés” como lingua franca, isto ¢, uma lingua falada por diferentes
paises, opondo-se, dessa forma, a ideia de que o inglés ¢ um idioma falado apenas nos Estados
Unidos ou na Inglaterra. O uso da LI medeia as relagcdes socioeconomicas e dissemina
praticas culturais através dos meios de comunicacao.

Pensando no processo de ensino-aprendizagem da literatura, o eixo Leitura da BNCC,
aborda as potencialidades que o ato de ler pode trazer para uso da linguagem em suas reais
interagdes. O texto traz como foco o surgimento de pensamentos criticos a partir do que ¢
lido, o que pode ser relacionado & compreensdo do real, do que ¢ de fato vivenciado nos
diversos contextos sociais. Contudo, ndo aponta como essa criticidade se realiza, nem quais
ideologias sustentam as desigualdades em que vivemos.

O didlogo estabelecido entre o/a leitor/a e o texto em inglés pode ser efetivado por
meio de estratégias de leitura, como a identificagdo de elementos pré-textuais (contexto
historico, biografia do/a autor/a), elementos verbais e ndo-verbais que ajudam na interpretagao
e na formulacdo de hipoteses. Tais mecanismos de leitura e interpretagcdo sao acionados com a
finalidade de refletir de forma critica e consciente o que ¢ apresentado nos textos literarios,

problematizando tematicas de cunho social, direitos e deveres. De acordo com a BNCC,

[...] as praticas leitoras em lingua inglesa compreendem possibilidades
variadas de contextos de uso das linguagens para pesquisa e ampliagdo de
conhecimentos de tematicas significativas para os estudantes, com trabalhos
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de natureza interdisciplinar ou fruicdo estética de gé€neros como poemas,
pecas de teatro etc (Brasil, 2016, p. 244).

Embora sejam abordadas as potencialidades do ensino de literatura inglesa na BNCC,
torna-se necessario discutir a auséncia dessa pratica na educacao basica e no aprofundamento
de tematicas transversais como a educagdo para as relagdes étnico-raciais.

Ensinar literatura nas aulas de inglés ¢ um desafio que vem se concretizando por causa
de fatores que desestimulam sua real eficacia. A respeito disso, Oliveira (2014) pontua

possiveis causas:

Em sala de aula, a pratica de estudos dirigidos, questionarios e roteiros de
leitura, visando a inculcagdo de metalinguagens e aspectos formais do texto
literario, deixava/deixa de fora a cultura e a produgdo de significados de
alunos e professores. Esses, muitas vezes, silenciam-se diante das respostas
prontas dos "manuais do professor" ou reproduzem modelos de analise
literaria em que foram formados, modelos igualmente elitistas e
descontextualizados (Oliveira, 2014, p. 98).

Aprender a LI na educacao basica requer pensar o curriculo e metodologias que fujam
a abordagem prescritivista de aulas tradicionais, isto ¢, voltadas ao ensino de regras
gramaticais consideradas corretas e limitadas as atividades dos livros didaticos, sem ligacdo
com o que ¢ percebido na vida dos/as educandos/as. Assim, o ensino da LI passa a ser visto
como instrumento de interacdo cultural e expansdo de territorios e repertorios. Tudo isso a
partir da preparagdo de aulas em que o/a aluno/a € o/a principal protagonista do processo de
aprendizagem. Para tanto, ¢ necessario a emersao de suas vozes.

O sistema brasileiro de ensino publico enfrenta, de modo geral, a falta de verbas para
educagdo. Os impactos também sdo vistos na formacao de professores/as, no que diz respeito
ao acesso a literatura. Como assinalado por Aguiar e Bordini (1993): “o esvaziamento do
ensino de literatura se acentua, portanto, ndo sé pelo pequeno dominio do conhecimento
literario do professor, mas também pela falta de uma proposta metodologica que o embase”
(Aguiar; Bordini, 1993, p. 34).

A vista disso, para que haja um ensino de linguas aliado ao ensino das literaturas de
expressdo inglesa, a escola deve ter o apoio de programas de leitura que oferecam livros e
recursos didatico-pedagdgicos de mediagcdo de leitura, além de ofertar capacitagdo ao/a
educador/a para atender as necessidades leitoras basicas do publico infantil, juvenil e adulto.

O estudioso Bernard Darras (2009) em seu texto As vdrias concep¢oes da cultura e seus
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efeitos sobre a mediagdo cultural, cria um diagrama para ilustrar os quatro entidades que se

cruzam para dar existéncia a mediagao:

Objeto cultural mediado

Representacoes e MED[ACAO
pcrengas Eio <‘:> & valores Mundo cultural
destinatario ?:;;?:cgs de referéncia

Representagoes, crengas,
conhecimentos e expertises do
mediador

Fonte: criado por Darras (2009, p. 37).

O autor, também, acrescenta que o fator determinante do cruzamento de mediacao esta
associado ao contexto social, por ser o principal meio de “transmissdo de saberes, das
emocodes e dos valores” (Darras, 2009, p. 37). Esses elementos, dentro do ambiente escolar, se
reformulam nas aulas de literatura, isto €, o estudo de um texto literario deve ser reconhecido
como diferente de um texto informativo, uma vez que é composto por caracteristicas de cunho
artistico, que desperta a imaginagdo, além de estar associados as experiéncias de vida do/a
aprendiz.

Roxane Rojo (2004), em seu artigo Letramento e capacidade de leitura pra cidadania,
pontua que a agdo pedagogica de letrar-se por meio da leitura de diversos géneros textuais em
contextos escolares enfrenta dificuldades tedrico-metodoldgicas. Isso se dé, segundo a autora,

devido ao fato de que,

[...] as praticas didaticas de leitura no letramento escolar ndao desenvolvem
sendo uma pequena parcela das capacidades envolvidas nas praticas letradas
exigidas pela sociedade abrangente: aquelas que interessam a leitura para o
estudo na escola, entendido como um processo de repetir, de revozear falas e
textos de autor(idade) — escolar, cientifica — que devem ser entendidos e
memorizados para que o curriculo se cumpra (Rojo, 2004, p. 1).

No que se refere as praticas escolarizadas de leitura literaria, a reproducao também ¢

notada. A mediacdo ¢ direcionada apenas aos tOpicos gramaticais ou a busca pontual de
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informagdes estruturais, em vez de ser um processo de constru¢do de sentidos criticos e
formativos. Nosso foco didatico-pedagogico ndo se restringe ao dominio da estrutura da
lingua, pois a dimensdo ideologico-cultural € tomada como condicdo para o
ensino/aprendizagem das habilidades leitoras adquiridas em meio a discursos que afirmam ou
desestabilizam formas de poder e exclusdo.

O contato direto com o ambiente educacional de jovens e adultos, que por muito
tempo acolhe “trabalhadores, pobres, negros, subempregados, oprimidos, excluidos, requer
um planejamento que vise uma educacao de qualidade como direito publico” (Arroyo, 2005,
p. 221). Tal planejamento diz respeito a elaboragdo e ao estudo de qual agdo
didatico-metodologica poderia ser usada, visando a ressignificagdo de saberes.

Neste estudo, optamos pela Roda de Leitura como possibilidade desta acdo, tendo em
vista o pressuposto de que a escrita de Angelou cria um universo a partir de uma visao base,
caracterizando sujeitos que nas histdrias convencionais sempre foram mantidos no anonimato,
nunca podendo ocupar o lugar de protagonistas. A critica e tedrica indiana Gayatri Spivak
(2010), argumenta em seu livro, Pode o subalterno falar?, que as representagdes de sujeitos
marginalizados sdo, na maioria das vezes, proferidas por pessoas brancas que combatem a

subalternidade, e ndo propriamente por eles mesmos, dado que:

[...] os oprimidos podem saber e falar por si mesmos. Isso reintroduz o
sujeito constitutivo em pelo menos dois niveis: o Sujeito de desejo e poder
como um pressuposto metodologico irredutivel; e o sujeito do oprimido,
proximo de, sendo idéntico, a si mesmo. Além disso, os intelectuais, os quais
ndo sdo nenhum desses S/sujeitos tornam-se transparentes nessa “corrida de
revezamento”, pois eles simplesmente fazem uma declarag@o sobre o sujeito
ndo representado e analisam (sem analisar) o funcionamento do (Sujeito
inominado irredutivelmente pressuposto pelo) poder e desejo (Spivak, 2010,
p. 44).

Dessa forma, as praticas de andlise e escolha de texto desse estudo vao de encontro a
uma visdo unilateral da histéria e dos individuos, possibilitando uma leitura de textos
significativos por apresentar valores. Por isso, propiciam a compreensdo e a reflexao critica
sobre os sentidos de dominacdo, reavaliando, assim, as relagdes a partir de uma postura
antidiscriminatoria.

As discussdes sobre o Letramento Literario e Racial (LLR) apresentadas neste
trabalho dizem respeito a efetivagdo de praticas literarias juntamente com as tematicas

étnico-raciais. O termo LLR ¢ defendido por Espinheira Filho (2020) como sendo uma

possibilidade de estudo cuja finalidade ¢ “conscientizar e sensibilizar os atores envolvidos no
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letramento literario, no contexto escolar, sobre as cristalizacdes de modelos hegemonicos
discursivos de culturas e saberes presentes em textos literarios canonizados e autorizados pela
critica” (Espinheira Filho, 2020, p. 95).

Deste modo, pensamos em estratégias com base na Teoria Racial Critica (TRC) no
campo educacional, por compreender sua dimensdo emancipadora, isto €, o uso de obras
literarias que tenham como caracteristica um discurso contra-hegemonico, proporcionando
discussdes sobre vivéncias e fatos que denunciam qualquer tipo de opressdo e exclusdo. A
TRC vem ganhando cada vez mais espaco nas praticas pedagogicas e, também, nas diversas
areas de conhecimento, tais como “sociologia, estudos da mulher, estudos étnicos, historia e
psicologia” (Ferreira, 2015, p. 29).

A pesquisadora Aparecida de Jesus Ferreira (2015), em seu livro Letramento racial
critico através de narrativas autobiogrdficas: com atividades reflexivas pontua, por meio de

estudos, as caracteristicas desse tipo de narrativa:

Para a Teoria Racial Critica, a realidade social ¢ construida pela formulagao e
pela troca de historias sobre situagdes individuais. Essas historias servem como
estruturas interpretativas a partir das quais ndés impomos ordem na experiéncia e
a experiéncia em nos (Ladson-Billings & Tate, 1995, p. 57 apud Ferreira, 2015,

p. 31).

Diante disso, narrativas negras contadas a partir de um olhar base tem como objetivo
potencializar a reflexdo sobre as desigualdades sociais, o racismo e a violéncia que,
historicamente, grupos étnicos e raciais sofrem cotidianamente. Numa tentativa de erradicar
praticas excludentes no ambiente educacional e fora dele, defendemos que é preciso dar voz e
escutar narrativas construidas por vivéncias sobre raca e racismo, o que pode significar
mudancas sob a forma de olhar e perceber o mundo.

A escola pode oportunizar espacos educativos, projetos interdisciplinares e incentivar
o grupo docente a por em pratica, de forma transversal, agcdes anti-racistas. Uma das fungdes
do uso da leitura a partir das concepcdes do LLR ¢ a forma critica e interrogativa por meio da
qual a constru¢do de conhecimento se da. Isso porque “o ensino do letramento racial critico
interroga as ideologias que formam o conhecimento” (Mosley apud Ferreira, 2015, p. 137),
fazendo com que ideologias hegemoénicas sejam questionadas, acionando a indignagdo e a
repulsa a um ensino construido por meio de praticas racistas e excludentes.

Ao considerarmos os questionamentos presentes em Still I Rise, esperamos trazer os
questionamentos dos estudantes diante das formas como o racismo opera no Brasil. Para isso,

¢ preciso investigar um dos mitos fundantes do racismo brasileiro, qual seja, o mito da
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As reflexdes sobre o Mito da Democracia Racial inauguradas por Florestan
Fernandes em sua tese de doutoramento e presentes em seu livro A
integragdo do Negro na Sociedade de classes (1966) embasam pesquisas de
diversos campos do conhecimento dedicados ao entendimento das formas
como o racismo opera no Brasil a partir do nascimento do Estado-Nagdo
brasileiro no século XIX (Gomes: 2005, 2013; Guimaraes: 1999, 2002, 2006
e Munanga: 1999). Os autores apontam fatos historicos e questdes politicas
internas e externas que nos levam a compreender o Mito da Democracia
Racial como uma expressdo sindnima de negagdo do racismo que estrutura a
sociedade brasileira, mantendo as desigualdades de oportunidades entre
brancos e negro (Oliveira; Costa, 2020, p.3).

Perceber como ideologias racistas sdo normalizadas pelo senso comum e desmistificar

o mito da democracia racial no Brasil fazem parte de planos de agdes institucionalizados nos

ambientes educacionais antirracistas. Dessa forma, recorremos a debates em torno do texto

Still I Rise, de Maya Angelou, como meio de trazer a Roda de Leitura problematicas de cunho

racial, no que diz respeito a construcdo da cultura brasileira e do povo brasileiro.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A acdo metodologica que guia o projeto discutido nesta dissertagdo € a pesquisa-agao,
que, de acordo com Tripp (2005), ¢ uma forma de investigagdo direcionada a tentativas
constantes de aperfeicoamento de praticas educativas. A importdncia de tomada de
consciéncia sobre o que ¢ proposto em sala também ¢ fundamentada por Freire (1996) como
uma reflexdo critica sobre a pratica. Segundo o tedrico: “E pensando criticamente a pratica de
hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica. O préoprio discurso teodrico,
necessario a reflexdo critica, tem de ser de tal modo concreto que quase se confunde com a
pratica” (Freire, 1996, p. 39).

Devido ao fato de a pesquisadora ser a professora responsavel pelo projeto discutido
nesta dissertacao, os métodos a serem aplicados e analisados podem ser caracterizados como
Pesquisa Ensino. A respeito dessa metodologia, Santos (2020) argumenta que, ao adota-la, o/a

pesquisador/a assume

[...] uma responsabilidade ainda maior de atuar juntamente com os sujeitos
da pesquisa, pois eles sdo protagonistas do processo, nos fornecendo
informagdes que direcionam nosso fazer pedagogico, exigindo de nds uma
percepgdo apurada e sensivel para compreender que nem sempre 0S rumos
seguidos levam a corroboragdo de nossas hipoteses prévias (Santos, 2020, p.
27).

Adotando tal metodologia, procedemos a coleta de dados reais em sala de aula,
gravados em audio, durante a Roda de Leitura, a fim de entender/estudar, por meio do texto
literario, diferentes contextos sociais e sua relagdo com os sentidos que emergem na interagao
do/a leitor/a com o texto. Para tanto, houve a mediagdo do poema com atividades que
ajudaram na construgdo de sentido pelos/as estudantes.

Conforme apresentado no produto educacional®’, o desenvolvimento da Roda de
Leitura seguiu uma dindmica com base em trés momentos. No primeiro momento, a
socializagdo da aula foi por meio da identificagdo de temas sociais presentes em duas musicas,
uma em lingua inglesa (Stand up, de Cynthia Erivo) e outra em portugués (Pesaddo, de 1za).
No segundo, foi apresentada a turma a biografia da autora Maya Angelou. No terceiro e

ultimo momento, foi realizada a anélise do poema Still I Rise, a qual se realizou por meio de

2 O produto educacional apresentado neste trabalho se refere a um ebook, que foi elaborado a partir do
planejamento para a Roda de Leitura, nas aulas de lingua inglesa. Sendo este parte integrante da apresentacdo de
dissertagdo de Mestrado Profissional em Educagdo e Docéncia, linha de pesquisa Educacdo de Jovens e adultos,
da Faculdade de Educa¢ao/UFMG.
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atividades impressas e discussdes. O proposito dessa ultima etapa foi perceber o
posicionamento dos/as alunos/as em relagdo ao tema, o que ¢ entendido por racismo em suas
experiéncias cotidianas.

Todo o planejamento focalizou o engajamento sobre temas sociais nas aulas de leitura
literaria na EJA. Os encontros foram realizados em trés turmas do Ensino Fundamental
II/EJA, em uma institui¢do de ensino publico localizada no municipio de Santa Luzia, MG. A
duragdo do projeto ocorreu em um bimestre (2 meses), levando em conta a carga horaria de
uma hora-aula semanal.

A Roda de Leitura estabelece relacdo entre autor/a, historia (com ou sem trago
ficcional) e leitor/a, os quais podem refletir tanto uma cultura estrangeira quanto a do/a
estudante/a. Oliveira (2014) pontua que “[...] o ensino da leitura e da literatura podem suscitar
debates e levantar questionamentos sobre a realidade socioecondmica e cultural do aluno,
tanto no que se refere ao seu contexto local como ao nosso mundo global” (Oliveira, 2014, p.
97).

Posto isto, a proposta pedagdgica de leitura em aulas de inglés para a EJA deste estudo
faz referéncia as relagdes que o/a aluno/a estabelece fora da escola. E dentro desse contexto,
que elaboramos um planejamento capaz de interagir comunicativamente com o0s sujeitos
participantes. Para tanto, houve a oferta de atividades com foco em entender a
plurissignificacdo do texto literario e, consequentemente, ser uma estratégia pedagogica que
pudesse estimular a reflexdo e auxiliar a participagdo do/a estudante ao que esta exposto na
superficie do texto e o sentido nas entrelinhas.

Considerou-se, ao longo da realizacdo da Roda de Leitura, que a escolha de materiais,
métodos e objetivos deveriam estar entrelacados com uma avaliagdo diagnoéstica, de forma
que esta seja parte integrante da pratica educativa. Todo o processo avaliativo passou a ser
direcionado as dificuldades e aos conhecimentos prévios de cada estudante, promovendo um
olhar mais cuidadoso. Desse modo, o/a professor/a assume o papel de mediador/a durante o
processo de problematiza¢do da realidade em um ambiente colaborativo.

O recebimento do projeto pelos/as estudantes/as se deu de forma positiva. A atengao
na realizac¢do das atividades foi um dos pontos colaborativos para o desenvolvimento da Roda
de Leitura. Os conhecimentos prévios sobre vocabuldrios em inglés e estratégias de leitura
foram ativados a cada encontro. A fim de melhor direcionar a identificagdo dos objetivos das
aulas, houve a socializagdo do conhecimento adquirido pela turma a cada encontro, a

apresentacao do tema a ser estudado, além do que foi experienciado por eles/as fora da escola.
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Ao final de cada atividade, houve um momento destinado a escuta dos/as estudantes e
a manifestagdes de suas opinides sobre cada topico apresentado. O ponto de partida para cada
fala e comentario sempre foi o respeito pela opinido do outro. Isso colaborou com os debates,
favorecendo um ambiente mais natural e motivador para se expressar.

Logo, por meio da andlise e da interpretagdo de dados que fazem parte do corpo da
pesquisa, foi possivel avaliar a construcdo de conhecimentos dos/as educandos/as durante os
encontros. Por meio das interagdes em sala, as quais foram gravadas e, em seguida,
transcritas, foi possivel apresentar os assuntos contemplados pelos/as participantes juntamente
com a teorizagdo de autores/as que contribuem com a compreensdo de tematicas apontadas
durante as aulas.

Em nossos estudos, também, tomamos a Andlise Critica do Discurso (ACD) para a
compreensdo do campo constitutivo do discurso nas praticas sociais, em uma perspectiva
dialogica e polifénica comprometida com o desvendar de ideologias que sustentam discursos
racistas. Notamos que os/as autores/as contemporaneos e classicos da sociologia da raca
(Gomes, 2005; 2007; 2011; 2012; 2013), Antonio Sérgio Guimaraes (1999; 2002), Kabengele
Munanga (1999), Nina Rodrigues (1932; 1984), Florestan Fernandes (1964) e Gilberto Freyre
(1933) apontaram os fundamentos discursivos que sustentam a ideologia do branqueamento,
da democracia racial e das relagdes entre raga e classe.

Esses fundamentos sustentam discursos racistas que atravessam as relagdes sociais de
nosso pais. Reconhecer e discutir essas ideologias pode nos possibilitar compreender e
interpretar, do ponto de vista discursivo, o racismo brasileiro, ja que, no Brasil, o racismo
configura uma ideologia que justifica as opressdes produzidas pelas atribuicdes de valores as
diferengas, pela dominagdo dos desvalorizados e pelas relagdes de poder relativos as
diferencas entre os individuos e grupos sociais (Munanga, 2003).

No cendrio brasileiro, deparamo-nos com diferentes formas de racismo e reprodugao
de discurso racista em varios meios sociais e de acessos (Van Dijk, 2015). Acesso esses
usados como mecanismos de producdo de discurso, controlados e dominados pela elite
simbolica. Para o autor, os discursos racistas sdo produzidos e reproduzidos por meios de
acessos que sdo controlados pelas elites sociais, para manutengdo das relagdes de poder,
através de varias estratégias (Van Dijk, 2015). Essas vao desde o controle dos meios de
produgdo até a autorizacdo e legitimagao dos discursos.

O objetivo da elite € manter as relagdes hierdrquicas entre as pessoas, coletivos e/ou os

grupos, em funcdo das diferencas fenotipicas, culturais e sociais. Essas diferencas sao
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negativadas e justificam as relagcdes de opressdo, discriminacgdo, preconceito e racismo. As
elites sociais e simbdlicas legitimaram discursos e produziram conhecimento sobre a
identidade nacional brasileira tendo em vista a ideologia do branqueamento, da democracia
racial.

Conforme Van Dijk (2015, p. 33), o discurso racista, o preconceito e a discrimina¢ao
“ndo sdo inatos, mas aprendidos, principalmente por meio do discurso publico [...] debates
politicos, noticias e artigos de opinido, programas de TV, manuais e trabalhos escolares”, sao
os meios articuladores de manutencdo e de reproduc¢ao do discurso nas dindmicas sociais.
Esses discursos, ora se concentram na producdo de racismo referente a inferiorizagdo e
rejeicdo das caracteristicas fenotipicas das pessoas negras como cabelo, cor da pele, formato
do nariz (Gomes, 2005, p. 52); ora se apoiam nas caracteristicas culturais, como
discriminacdes dos habitos, repertéorio musical ou intolerancia e criminalizagdo de praticas

religiosas.

2.1 Produto educacional

Como produto educacional, serd desenvolvido um e-book, enderecado aos
professores/as de inglés sobre o Letramento Literario e Racial em aulas de leitura da EJA. A
confec¢do de atividades organizadas em um livro digital visa ilustrar as possibilidades do
ensino da literatura juntamente com o uso de recursos pedagogicos, como imagens, atividades
dirigidas, videos de curta duracdo etc. A disponibilidade de tal recurso, também, visa
possibilitar o desenvolvimento de teméticas sociais nas aulas de leitura e interpretacdo textual
em LI, sendo composto por uma selegdo de material didatico voltado para as singularidades
do publico-alvo.

O e-book esta dividido em oito planos de aula. Nos encontros, foi trabalhado a
competéncia oral, com foco na escuta, realizagdo de atividade impressa, destaque de
palavras-chave e constru¢do de pensamento critico. Para tanto, seguimos as seguintes
orientagdes: nos dois primeiros momentos, as atividades foram voltadas para a identificacao
de possiveis relagdes entre duas musicas, uma em lingua inglesa e outra em lingua
portuguesa. O objetivo da aprendizagem foi apresentar um repertorio linguistico e cultural
familiar. Ambas as letras retratam um contexto especifico, isto é, a valorizagdo da cultura

negra, construgdo de identidade e empoderamento.
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Nos planos de aulas trés e quatro, foi possivel dar prosseguimento a duas atividades
com foco na leitura e compreensdo de texto biografico, destaque de palavras-chave e
constru¢do do pensamento critico, com base na vida pessoal e profissional de Maya Angelou,
pontuando as principais acdes e experiéncias da autora, bem como seus legados. Nos ultimos
encontros, optamos, como estratégia de input, apresentar o poema Still I Rise por meio de um
live performance de Maya Angelou. Em seguida, a tradug¢ao do texto de Maya Angelou por
Brenda Ligia em sua recitagcdo apresentada em um videoclipe. O output foi feito por meio de
atividades de identificacao, descri¢ao e ilustragcdo de trés figuras de linguagem presentes no

poema em estudo.

2.2 Maya Angelou, poetisa afrodescendente

Os textos de autoria de Maya Angelou perpassam por questdes que se perpetuam no
mundo todo, no que se refere as formas como o racismo opera no nivel global e, também,
questdes sociais e de género. Entender a importancia desses assuntos, tdo presentes no nosso
dia a dia, me fez querer trabalhar a literatura em sala de aula a partir de obras de autores/as
que tém como um de seus objetivos compartilhar uma perspectiva critica. E preciso entender
os contextos de exclusdo e violéncia contra minorias, para que haja o reconhecimento de
lutas, bem como a resisténcia a toda forma de opressao.

O pesquisador Wilfred Samuels, em Encyclopedia of African Literature (2007), relata
um pouco sobre a trajetoria de Maya Angelou. Segundo o autor, a escritora teve uma vida
dificil, desde de sua infancia passou por momentos conturbados, mas que conseguiu superar,
mostrando uma trajetoria de resisténcia e resiliéncia. Nascida em 1928, em Saint Louis,
Angelou foi batizada como Marguerite Johnson. Aos trés anos, se mudou com o seu irmao
mais velho, Bailey Johnson, para a casa da avo materna, em Stamps, Arkansas.

Em 1936, de volta a casa de sua mae, em Saint Louis, Angelou foi violentada
sexualmente pelo namorado de sua mae. Meses depois, 0 mesmo foi encontrado morto, o que
a fez ficar doente, sofrendo de um mutismo voluntario, por se achar culpada pela morte do
agressor. Na infancia, Angelou criou gosto pela literatura e com ajuda de uma vizinha,
conseguiu superar a mudez. Aos quinze anos, deu a luz ao seu unico filho, Guy Johnson.
Nesse mesmo periodo, agora morando na cidade de Sao Francisco, California, se tornou a

primeira mulher negra a dirigir um onibus.
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A trajetéria de Angelou foi marcada por significativas conquistas, de acordo com
Samuels, ela manteve uma rotina rigorosa de “escrita, ensino, palestras, consultoria e

aparigdes na midia®”

(Samuels, 2007, p. 15, traducao nossa). A autora conquistou espacos
dentro de universidades, sua intelectualidade foi reconhecida por honrarias no campo literario
e seu ativismo reconhecido por agéncias governamentais. Ao longo de sua vida, recebeu
diversos prémios, dentre eles, trés Grammys.

A escrita de Maya Angelou expressa sua subjetividade, transmitindo em seus textos
muito do que conhece ou vivenciou sobre os conflitos que afetam, particularmente, a
comunidade negra. Angelou ganhou notoriedade mundial com o langamento do seu primeiro
livro, I Know Why the Caged Bird Sings (1969). A obra foi escrita depois de um periodo de
turbuléncia, quando ela havia acabado de perder um amigo préoximo, o ativista Martin Luther
King, seu companheiro na luta antirracista e por quem sentia grande admiragdo. Em suas
narrativas, estdo presentes momentos marcantes da vida da autora, da infancia até o
nascimento do seu filho.

A escolha do poema Still I Rise na EJA se deu pela sua tematica ser composta por
aspectos que fazem referéncia a histéria de um povo que sempre foi oprimido e marginalizado
dentro do continente africano e em didspora. A narrativa estd em primeira pessoa, o eu lirico
assume um posicionamento de resisténcia e orgulho de suas raizes. Os 43 versos, divididos

em nove estrofes, expdem, de forma direta, a consciéncia de estar em uma sociedade que, a

todo momento, condena o povo negro.

Still I Rise

You may write me down in history
With your bitter, twisted lies,
You may trod me in the very dirt
But still, like dust, I'll rise.

Does my sassiness upset you?
Why are you beset with gloom?

'Cause I walk like I've got oil wells

3 “Angelou currently maintains a rigorous writing, teaching, lecturing, performing, consulting, and
media appearance schedule” (Samuels, 2007, p. 15).


https://www.amazon.com.br/Know-Why-Caged-Bird-Sings/dp/0345514408

Pumping in my living room.

Just like moons and like suns,
With the certainty of tides,
Just like hopes springing high,
Still I'll rise.
Did you want to see me broken?
Bowed head and lowered eyes?
Shoulders falling down like teardrops.

Weakened by my soulful cries.

Does my haughtiness offend you?
Don't you take it awful hard
'Cause I laugh like I've got gold mines

Diggin' in my own back yard.

You may shoot me with your words,
You may cut me with your eyes,
You may kill me with your hatefulness,

But still, like air, I'll rise.

Does my sexiness upset you?
Does it come as a surprise
That I dance like I've got diamonds

At the meeting of my thighs?

Out of the huts of history's shame
I rise
Up from a past that's rooted in pain
I rise
I'm a black ocean, leaping and wide,
Welling and swelling I bear in the tide.

Leaving behind nights of terror and fear

28
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I rise
Into a daybreak that's wondrously clear
I rise
Bringing the gifts that my ancestors gave,
I am the dream and the hope of the slave.
I rise
I rise

I rise

Diante do que foi exposto, acredito que estudar Stil/ I Rise em aula de LI pode
proporcionar compartilhamento de vivéncias dos/as educandos/as da EJA que dialogam com o
que o eu lirico expde, bem como suas resisténcias frente as mazelas sociais. A respeito disso,
toma-se como exemplo o titulo do poema, que também ¢ a frase que transita em todo texto,
Still I Rise, que significa “eu me ergo”, um brado de persisténcia e esperanga por um mundo
melhor. O poema simboliza um sujeito consciente de sua condi¢do social e que, ndo se
contentando com o que vivencia, vai em busca de seus sonhos, motivado pela necessidade de,
também, ocupar lugares até entdo negados a populacdo negra. Dessa forma, aprofundamos
nos estudos de sua obra, Still I Rise, para desenvolvermos uma Roda de Leitura.

Nosso objetivo se centrou em perceber em que sentidos a Roda de Leitura com Maya
Angelou pode (ou nao) oportunizar uma pratica pedagdgica numa perspectiva reflexiva, em
que os/as estudantes da EJA pudessem refletir sobre a realidade social em que estdo inseridos,
bem como sobre os diversos contextos em que circulam em nossa sociedade. Por meio de
orientacdes prévias, sera possivel estabelecer perspectivas, no sentido de dinamizar o

compartilhamento de ideias, relatos, como, também, o direcionamento de tomada de decisdes.

2.3 Contextualizacio da pesquisa - descricao da escola

A Escola Estadual Educagao Democratica (nome ficticio) est4 localizada em um bairro
periférico do municipio de Santa Luzia, regido metropolitana de Belo Horizonte. A
localizacdo do prédio escolar ¢ favoravel ao acesso dos/as estudantes, uma vez que tem acesso
facil, proximo a varias vias de transportes publicos.

O funcionamento da escola ocorre nos trés turnos: matutino, vespertino € noturno. A

institui¢do ¢ constituida de 34 turmas e atende um total de aproximadamente 913 alunos/as.
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No periodo da manha, oferece turmas do Fundamental II (6° ao 9°), durante a tarde, do Ensino
Fundamental I (1° ao 5°) e no periodo noturno funciona a modalidade EJA, que atende apenas
o Ensino Fundamental II (6° ao 9°).

O espaco fisico da escola ¢ pequeno. Embora o ambiente seja limpo, ha necessidade
de uma reforma para que haja melhores condi¢cdes de funcionamento, no que se refere, por
exemplo, a troca de quadros brancos desgastados por novas lousas, a troca de carteiras
escolares, fornecimento de projetores nas salas, bem como a manuten¢ao anual.

O colégio possui, além de 15 salas de aula, 01 laboratério de informatica, 01
laboratério de aprendizagem, 01 biblioteca, 01 sala de video, sala de direcdo, sala de
supervisdo pedagogica, 01 sala de professores/as (com 02 banheiros separados por sexo),
secretaria, cozinha, refeitorio, arquivo, almoxarifado, 02 banheiros (separados por sexo), 01
banheiro masculino, 01 quadra de esporte com cobertura, 1 bebedouro e patio sem cobertura
para recreagao.

Para obter informagdes sobre o perfil dos/as alunos/as, foi consultado o Projeto
Politico Pedagogico (PPP) da escola. Conforme dados apurados por meio de questionarios, a
distribuicdo por sexo € 50% masculino e 50% feminino. A respeito da autodeclaracdo de
cor/raga, os dados apontam que 8,5% se declaram preta, 68,5% parda, 13,0% branca e 10,0%
ndo informaram. A localizacdo/zona de residéncia dos/as estudantes ¢ 100% residencial. A
maioria tem acesso a internet. O alunado, de forma geral, apresenta renda econdmica baixa e

média.

2.4 Justificativa e problema

Partimos do pressuposto de que o/a professor/a-pesquisador/a € visto/a como aquele/a
que V€, organiza e interpreta eventos sociais de um ponto de vista particular, a integragao
entre conhecimento tedrico e pratica pedagdgica teve o intuito de proporcionar participagdes
mais condizentes com a complexidade da realidade social que nos cerca. Na fala de Oliveira

(2016),

[...] os sujeitos-professores/as se expressam através das “vozes” de suas
comunidades a0 mesmo tempo em que exercem influéncias e deixam suas
marcas em cada contato interativo na sala de aula. As “vozes” estdo
constantemente em transformacdo a cada nova situagdo de fala. O
significado s6 existe quando duas vozes entram em contato, quando a voz do
ouvinte responde a voz do falante. A personalidade que fala envolve alguém
que toma uma certa perspectiva ou pertence a categorias culturais e sociais
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particulares. Uma enunciacgdo (falada, ou escrita) se expressa sempre de um
ponto de vista (uma voz) (Oliveira, 2016, p. 89).

Posto isto, a proposta deste estudo € o ensino da literatura na educagdo de jovens e
adultos, tendo em vista uma estratégia metodologica que aborda o contexto histdrico e social.
Essa estratégia consiste em procedimentos didaticos mediados pela participagdo efetiva e
escuta das vozes dos/as estudantes.

O texto literario escolhido para a formacao de uma Roda de Leitura € o poema Still 1
Rise (1978), da poetisa americana Maya Angelou. O género poético escolhido ¢ uma forma de
manifesta¢do artistica. O poema foi escrito a partir de uma visdo base, denunciando toda
forma de opressdao que o povo negro sofre, bem como suas resisténcias a uma falsa ideia da
superioridade hegemodnica branca. Assim, a relevancia deste estudo esta em levar a EJA um
texto com o qual os/as estudantes leitores/as possam se identificar e por ele se sentirem
representados/as.

O lugar da literatura nas aulas de lingua inglesa ainda é pouco trabalhado. A pouca
valorizacdo do ato de ler textos literarios em sala de aula ¢ um dos principais desafios a ser
enfrentado nas praticas de letramento literario. Nesse cendrio, buscamos desvendar as
possibilidades da Roda de Leitura, naquilo que ela contribui ou limita em relagdo a um ensino
dialogico, com praticas de leitura que facam referéncia ao vivido em contextos extraescolares,
por meio de uma aprendizagem significativa.

O uso do género literario poema nos processos de ensino-aprendizagem de LI ¢ visto
como um elemento emancipador e formador de leitores/as conscientes e criticos. Diante disso,
ler literatura estd necessariamente relacionado a busca pela compreensao do contexto social,
historico e cultural da obra literaria, ou seja, € preciso conhecer e refletir sobre as questoes
sociais e raciais retratadas nas entrelinhas da narrativa. Nesse sentido, questiona-se:

- Quais as discussdes e os efeitos de sentido levantados pelos/as alunos/as na Roda de
Leitura do poema Still I Rise?

- Como se da a interagdo entre o texto literario e as historias de vida dos/as
educandos/as?

- Em que sentidos o Letramento Literario e Racial pode promover o didlogo entre a

cultura letrada e a vozes dos estudantes nas aulas de LI na EJA?
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2.5 Objetivo geral

e Analisar praticas de Letramento Literario e Racial por meio de uma Roda de

Leitura sobre o poema Still I Rise, da poetisa Maya Angelou na EJA.

2.5.1 Objetivos especificos

e Elaborar uma Roda de Leitura que vise identificar caracteristicas da
ficcionalidade atreladas as praticas discursivas do meio social dos/as
educandos/as;

e Estimular a experiéncia com a leitura literdria na EJA, a partir do género
textual poema;

e Desenvolver a competéncia leitora em LI;

e Discutir as contribui¢des de uma pratica pedagdgica antirracista na formacao

leitora em LI.
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3 O ENSINO DA LITERATURA EM SALA DE AULA DE LI

Neste capitulo ¢ apresentado o aporte tedrico sobre o ensino de literatura na EJA,
baseado, sobretudo, nos estudos de Eiterer ¢ Abreu (2009). Também sao discutidos a
importancia e o potencial do LLR nas aulas de inglés, bem como seu potencial na construcio
de sentidos criticos pelo/a educando/a. Para tanto, discorremos sobre o que ¢ apresentado por
Ferreira (2015), Espinheira Filho (2020) e Gonzaga (2022) sobre um campo de estudo que
aborda os impactos de uma educagdo antirracista e os efeitos de uma pratica libertadora na
construcdao de uma sociedade mais critica e inclusiva.

Demos especial atencdo ao termo afroletrar-se, o qual faz parte do titulo do trabalho e
abarca a principal ideia do projeto, isto €, o uso da literatura a partir de um recorte
epistemologico que promove o empoderamento de um grupo racialmente e historicamente
negligenciado pelos canones literarios. Assim, o nosso proposito foi direcionar atengdo a
importancia da valorizagdo do protagonismo negro nas formas de leituras dentro dos
processos de ensino-aprendizagem. Para tanto, nos embasamos nos estudos sobre
afrocentricidade dos/as autores/as Asante (1991, 2009), Elisa Nascimento (2009) e Renato
Nogueira (2010).

3.1 O Ensino de literatura na EJA

O ensino de literatura em contextos escolares permanece um desafio nas diferentes
modalidades de ensino, seja em sua auséncia ou nas praticas didatico-pedagdgicas instituidas.
Na EJA, o publico alvo costuma trazer especificidades, como o fato dos/as estudantes
cumprirem uma jornada de trabalho extensa antes de chegar a aula, além do tempo que
muitos/as deles/as ficaram fora da escola. Outra dificuldade ¢ o curriculo descontextualizado e
a carga hordria menor em relacdo ao ensino regular. A disciplina de LI, por exemplo, tem
apenas uma hora-aula semanal para o trabalho com a lingua e a literatura em sala.

Mesmo diante das dificuldades, é preciso entender que a literatura deve estar presente
no planejamento escolar, uma vez que a leitura pode ser mediada para a constru¢do de uma
visdo de mundo mais critica e consciente sobre a sociedade em que vivemos. De acordo com
o estudioso Antonio Candido (2011), o acesso a literatura deve ser um direito do ser humano,
definindo-a como “todas as criagdes de toque poético, ficcional ou dramatico em todos os

niveis de uma sociedade, em todos os tipos de cultura, desde o que chamamos folclore, lenda,
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chiste, até as formas mais complexas e dificeis da produgdo escrita das grandes civilizagdes”
(Candido, 2011, p. 176).

Sendo a escola um lugar de formacao social, o espago de ensino-aprendizagem deve
também proporcionar momentos em que a linguagem literaria seja efetivada, por ser composta
por signos e significados que potencializam a sociabilidade, bem como a construgdo de
pensamentos criticos. Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs): terceiro e quarto ciclos
do ensino fundamental, publicados no ano de 1998, trazem como referéncia para as aulas de
Lingua Estrangeira (LE) o aprendizado adquirido pelo/a aprendiz antes do contato com outra
lingua, por “possibilitar que o aluno, ao se envolver nos processos de construir significados
nessa lingua, se constitua em um ser discursivo no uso de uma lingua estrangeira” (Brasil,
1998, p.29).

De acordo com o documento, o/a aluno/a ao ter contato com as formas de linguagem
de outra lingua, ird fazer inferéncias e comparagdes a partir do que ja sabe e compreende em
sua lingua materna. Tal fator de aprendizagem contribui para as aulas de inglés. Contudo, ¢
preciso que o/a professor tenha consciéncia de que o uso de comparagdes deve ocorrer de
forma intencional. Lourenco (2011), em seu artigo Letramento Literario e (a auséncia de)
politicas publicas nacionais e estaduais para o ensino de literatura em lingua inglesa, pontua

que,

A contribui¢@o da leitura de textos em lingua inglesa a partir dos letramentos
¢ diversificada, pois questdes como identidade, nacionalidade e cultura sdo
ressaltadas e discutidas, levando o estudante a lidar com as diferengas cada
vez mais presentes em nosso cotidiano devido ao contato cada vez maior
com outras sociedades, propiciado principalmente pela Internet (Lourengo,
2011, p.106).

A partir do momento que hd maior familiaridade com a LI, a contribui¢dao de textos
que apresentam outras culturas e modos de viver oportuniza momentos de discussdo que
ultrapassam os muros da escola.

As aulas de linguas, por muito tempo, foram direcionadas ao dominio da escrita, a
aquisi¢do de vocabulario e a memorizacao de regras gramaticais. De acordo com Kato (1985),
os primeiros estudos sobre a leitura surgiram com a preocupacdo em achar informacgdes

especificas em um texto, fazendo uso de estratégias de leitura. Assim pontua a autora,

No Brasil, a preocupacdo educacional na drea da linguagem tem incidido
mais sobre a escritura do que sobre a leitura, motivo por que os linguistas
tém-se voltado, em seus trabalhos aplicados, a se dedicar mais aos problemas
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da escrita e da redagdo. O interesse pela leitura entre nos é bastante recente
[...] e esse interesse desenvolveu-se a partir da preocupagdo com o ensino da
leitura instrumental em lingua estrangeira (Kato, 1985, p. 1).

O foco no dominio da escrita foi um dos principais fatores que proporcionaram a
valorizagdo da norma culta ao invés da constru¢ao de sentidos pelo/a educando/a. A falta de
formacdo adequada do/a professor/a no campo do Letramento Literario €, também, um fator
contribuinte para a permanéncia de um ensino pautado nos processos de escrita, deixando de
lado a leitura, seja em lingua materna ou estrangeira.

De acordo com Zappone (2011), o contato com a literatura, na maioria das vezes,
acontece fora do ambiente escolar. Para o autor, o contato ao mundo da leitura pelo/a
estudante ocorre por meio de diferentes formas de ficcdo, dando como exemplo a facilidade
de acesso a “bestsellers, historias em quadrinhos, versdes filmicas de literatura, games
baseados em textos literarios, ja que todos sdo escritas ficcionais” (Zappone, 2011, p. 98). Tal
fator comprova as possibilidades de trabalhar com a literatura em sala, embora o contato com
a leitura aconteca, na maioria das vezes, em lingua materna (Zappone, 2011).

Dito isto, ¢ importante que o/a professor/a busque dispositivos que possam ajudar nas
aulas de leitura e interpretacao textual, orientando o/a aluno/a a atuar de forma ativa a partir
de uma visao ampla de sua realidade e do que j& estd familiarizado. Pensar no ensino de
literatura nas aulas de inglés ¢ entender que nem sempre a busca por obras consideradas
classicas e candnicas devem ser tidas como principais meio de trabalho em sala.

E importante abrir espago para outras versdes de textos ficcionais que possam atender
a esse publico estudantil, “em outras palavras, da perspectiva do Letramento Literario as obras
citadas ndo sdo consideradas “superiores” ou “inferiores”, mas todas sdo narrativas com
elementos literarios que podem ser estudadas e trabalhadas nas aulas de lingua inglesa”
(Zappone, 2011, p. 98).

De acordo com Perrenoud (1999), as habilidades linguisticas e extralinguisticas do
educando devem ser notadas pelo/a professor/a, dado que se configuram como competéncias
significativas para o desenvolvimento de abordagens que estimulam e possibilitam a leitura
em outra lingua. A defini¢do de competéncia pelo autor € vista como “uma capacidade de agir
eficazmente em um determinado tipo de situacdo, apoiada em conhecimentos, mas sem
limitar-se a eles” (Perrenoud, 1999, p. 1).

Ainda que a capacidade de agir pedagogicamente ndo seja um processo totalmente

controlado conscientemente pelo/a professor/a, mas pela formag¢do a que teve acesso, nas
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aulas de leitura, o uso de conhecimentos prévios dos/as educandos/as se torna parte essencial
no processo de analise do texto, bem como favorece a compreensdo do texto literario e do
contexto social da obra. Nesse sentido, os Parametros Curriculares Nacionais: Lingua

Estrangeira (PCN - LE), orientam que

O processo de construcdo de significado resulta no modo como as pessoas
realizam a linguagem no uso e ¢ essencialmente determinado pelo momento
que se vive (a historia) e os espagos em que se atua (contextos culturais e
institucionais), ou seja, pelo modo como as pessoas agem por meio do
discurso no mundo social, o que foi chamado de a natureza sociointeracional
da linguagem (Brasil, 1998, p. 32).

Ou seja, € preciso pensar a aprendizagem sociointeracional enquanto um processo
capaz de construir habilidades leitoras durante a mediac¢do do texto literario. O ensino de LI
passa a ser visto como um momento de interacdo social. As trocas interativas acontecem a
partir do que é compreendido pelo/a estudante, havendo o aprimoramento ndo s6 de seu
conhecimento de mundo, mas também de suas capacidades linguisticas.

A concepcao de leitura nas aulas de LI através da visdo sociointeracional permite a
interacdo de consciéncia do texto, bem como a apropriagdo do sujeito de seu proprio discurso,
favorecendo a autopercepcao de seu lugar no mundo social. A forma de ver as relagdes sociais
em contextos historico, cultural e institucional se integra ao que ¢ apresentado durante as
aulas. O uso da linguagem se torna, entdo, uma potencialidade ao agir criticamente como

cidadao.

3.2 Letramento Literario e Racial na EJA

O processo de ensino-aprendizagem com base em textos de literatura negra apresenta
assuntos de cunho social, politico e ideoldgico. As aulas de leitura podem proporcionar uma
pratica educativa mobilizada pela interacdo do/a leitor/a com o que estd sendo lido e de como
¢ lido, levando a atengdo para os significados dentro do texto, construidos a partir da interagao
com o conhecimento prévio dos/as leitores/as. Uma comunidade de leitores ¢ feita pela
motivagdo e preparo gradual dos/as estudantes ao serem apresentados/as ao texto (Cosson,
20006).

Assim, as praticas leitoras no ambiente escolar ndo podem ser vistas como
decodificacdo e repeticdo. A respeito disso, Miria Gomes de Oliveira, em seu artigo O ensino

da leitura e da literatura no ensino médio brasileiro: Controvérsias, diversidade e polifonia
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(2014), pontua que “a palavra encontra em seu caminho na dire¢do do objeto em questdo um
ambiente dialdgico cheio de tensdes e inter-relacdes. Ela vem a tona com algumas, filia-se a
outras, nega tantas outras. Nao ¢ presa a um significado fixo, mas definido em seu contexto”
(Oliveira, 2014, p. 104).

Entender a importincia de um ensino de leitura a partir de uma perspectiva racial €
compreender que a descolonizacdo de nossas mentes se dd com a percepcdo de que as
histoérias contadas em sala de aula apagam grande parte do que realmente foi o nosso passado
e ocultam as resisténcias constitutivas do processo de colonizagdo. A respeito disso, Grada
Kilomba (2019), em seu livro Memorias de plantacdo, fruto de sua tese de doutorado, explica
que “(...) ndo € com o sujeito negro que estamos lidando, mas com as fantasias brancas sobre
o que a negritude deveria ser. Fantasias que ndo nos representam, mas, sim, o imaginario
branco (Kilomba, 2019, p. 38).

Sendo o livro didatico a principal ferramenta didatica utilizada pelo/a professor/a, ¢
preciso nos preocupar e entender as problematizagdes referentes aos contetidos presentes nele.
Ainda nos dias atuais, o racismo encontra espaco dentro desses materiais, uma vez que
pessoas negras sao representadas em posi¢ao de inferioridade, fugindo, assim, ao que ¢
orientado no Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) de lingua inglesa (2019), o qual

determina a importancia de

Conhecer e valorizar a pluralidade do patrimoénio sociocultural brasileiro,
bem como aspectos socioculturais de outros povos e nagdes, posicionando-se
contra qualquer discriminagdo baseada em diferencas culturais, de classe
social, de crencas, de sexo, de etnia ou outras caracteristicas individuais e
sociais (Brasil, 2019, p.7).

Em um estudo desenvolvido por Ferreira e Camargo (2014), intitulado O racismo
cordial no livro didatico de Lingua Inglesa aprovado pelo PNLD, as autoras escolheram um
exemplar da colecao para analisar como sao trabalhadas as questdes étnico-raciais. No corpo
do texto, foram ilustradas partes do material didatico que contiam representacdes
estereotipadas de personagens negros/as, bem como a falta de discussdes sobre racismo,
discriminacdes e preconceitos, o que vai de encontro ao que ¢ proposto e orientado pelos
documentos oficiais de ensino. Dado que, nas falas das autoras, esperasse “pelas orientagdes ¢
aplicagdes dos documentos oficiais em sala, a quebra das nog¢des de verdade que foram
ensinadas ao longo dos anos nas escolas, principalmente, no que diz respeito ao sujeito negro

e ao processo de colonizacao no Brasil” (Ferreira; Camargo, 2014, p.181).
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Ao excluir o conhecimento de minorias, 0 cdnone passa a se apresentar como um
projeto-nacdo da supremacia branca brasileira, impondo uma violéncia simbdlica sobre os
cidaddos que nele ndo estdo presentes. As diversas construgdes e contribui¢des realizadas por
aqueles que compdem uma sociedade plural sdo silenciadas e as formas de resisténcia nao sao
contadas. Entender essa negligéncia historica vem se tornando o primeiro passo para a
desconstru¢do de preconceitos e a valorizagdo de nossa ancestralidade.

Nilma Souza (1983) em “Torna-se negro” fala sobre as diversas formas do racismo
cotidiano e os efeitos na vida da comunidade negra, bem como o surgimento de resisténcias
por meio da politizagdo de nossa mentes. De acordo com a autora,

4

Saber-se negra ¢ viver a experiéncia de ter sido massacrada em sua
identidade, confundida em suas perspectivas, submetida a exigéncias,
compelida a expectativas alienadas. Mas, ¢ também e, sobretudo, a
experiéncia de comprometer-se a resgatar sua historia e recriar-se em suas
potencialidades (Souza, 1983, p. 17-18).

Este estudo ¢ direcionado as especificidades dos/as estudantes da EJA, os/as quais s@o
reconhecidos/as, de acordo com o artigo 37 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio
Nacional — LDB 9394/96, como “[...] aqueles que nao tiveram acesso ou oportunidade de
estudos no ensino fundamental e médio na idade prépria” (Brasil, 1996, p.13). Por isso, é
necessario levar em conta a educagdo popular na perspectiva de Paulo Freire, por ser
considerada uma educagdo voltada a tomada de consciéncia, direcionada as experiéncias que
refletem na formagdo do aprendiz, bem como o didlogo sobre a agdo e reflexdes nas
interacoes sociais (Freire, 1996).

Para Arroyo (2005), a escola ainda adota a¢des pedagdgicas que priorizam uma pratica
de ensino que ndo retrata a realidade do/a educando/a da EJA. Por isso, no processo de
ensino-aprendizagem, deve-se levar em conta os direitos sociais dos/as educandos/as, no que
se refere a uma educagdo voltada as suas reais necessidades, bem como o estudo e o

aperfeicoamento de novas teorias pedagdgicas, pois:

Nao se pode separar o direito a escolarizagao, dos direitos humanos, [...] Os
"jovens-adultos", mesmo que tenham estacionado o processo de
escolarizacdo, ndo "paralisam" os "processos de sua formagdo mental, ética,
identitaria, cultural, social e politica". [...] E preciso um olhar mais positivo,
reconhecendo que os sujeitos da EJA, "protagonizam trajetérias de
humanizagdo", participando em lutas sociais pela garantia de seus direitos
(Arroyo, 2005, p. 24-25).
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Nesse sentido, a escola atual tem, de acordo com Tinoco (2013), a fungdo de mudar o
cenario “de uma relagdo pedagdgica professor-aluno rotineiramente desgastada™ (Tinoco,
2013, p. 123). A falta de uma formacdo do/a professor/a sobre o trabalho com a leitura
literaria na EJA precisa ser suprida, com a finalidade de proporcionar uma agao
critico-reflexiva que rompa com atividades didaticas presentes em livros didaticos, que se
limitam a trazer trechos de textos literarios seguidos de questiondrios, de busca de
informacdes, omitindo a producao de sentidos presentes em todo ato de ler.

Trabalhar com um poema de Maya Angelou nas aulas de inglés faz parte de um
projeto pedagogico em que a negritude é posta como centro dos estudos, um ato
revolucionario por se opor a existéncia de auto-6dio dos que ndo se encaixam no padrio
branco. bell hooks, em seu livro Olhares negros: raga e represetagdo (2019), pontua que o
acesso ao conhecimento ¢, geralmente, algo doloroso e dificil de lidar, mas que, também,
possibilita a autodefini¢do do povo negro, “as pessoas negras se afastam da realidade
porque a consciéncia ¢ dolorosa demais. No entanto, s6 nos tornamos mais conscientes
quando comegamos a ver com clareza” (hooks, 2019, p. 40).

Dentro de uma pratica de ensino revolucionaria, a figura do/a professor/a passa a ser
vista como mediador/a de conhecimento, que busca contribuir com a formulagao de questdes
pertinente a topicos sociais, histéricos e culturais, a fim de ajudar na constru¢do de
mecanismos expressivos e interpretativos sobre a fungdo poética da linguagem, no que condiz
a estética, a ética e a diversidade da linguagem presentes no texto literario.

Pensando em uma educagdo voltada para as habilidades comunicativas e para o
dialogo cultural, Freire (1996) aborda perspectivas relevantes ao ensino de uma pratica
libertadora, ou seja, metodologias que objetivam o desenvolvimento da cidadania dentro e
fora do contexto educacional. Uma vez que ser cidaddo ¢ estar inserido em um sistema de
regras de uma sociedade, o estudante assume posi¢des onde vive, comega a entender os
motivos que o levaram a fazer parte do seu meio social (Freire, 1996).

O Letramento Literario e Racial (LLR) na EJA precisa ser direcionado por meio de
uma proposta que contemple conhecimentos relacionados a esses sujeitos. Como lembrado
por Espinheira Filho (2020), em sua tese de doutorado As Poéticas Negras Brasileiras nos
Livros Didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Meédio: Auséncias, Presengas e
Possibilidades de uma Educacdo Antirracista, € preciso despertar o interesse pela leitura de
obras direcionadas a constru¢do de significados criticos sobre a realidade de minorias, uma

vez que:
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Pretende, principalmente, oportunizar, nesse debate sobre letramento, a
visibilidade de novas praticas de leitura e escrita e outras autorias, em
espagos de contradiscursos poéticos, cuja autoria se autodefine como negra
e, em suas escritas, nos descortina posigdes de resisténcia contra o discurso
hegemoénico, em wuma estética hibrida, mas com uma esséncia
politico-ideologica que a diferencia (Espinheira Filho, 2020, p. 95).

Diante disso, o LLR para EJA visa garantir o direito de aprendizagem do educando
sobre as relagdes étnico-raciais € as competéncias linguisticas, sociais e culturais presentes em
textos literarios e que devem estar presentes no espago constitucionalmente instituido como
escola regular. As praticas de leitura podem ser vistas como um instrumento de interagdo de
subjetividades, da produgdo de significados, principalmente quando o desenvolvimento das
competéncias comunicativas de ler, ouvir, escrever e falar estiverem relacionadas aos
contextos identitarios vivenciados por estudantes da EJA.

Na perspectiva da educacgdo tradicional, o monopdlio de poder, até entdo direcionado
ao “ser professor”, comeca a tomar uma nova dire¢do, pois o controle de regras dentro da sala
de aula passou a dar lugar a comandos interacionais. Ou seja, o ensino-aprendizagem ¢
trabalhado por meio de negociagdes de saberes flexiveis no processo de desempenho em sala
de aula (Freire, 1996).

Nesse viés, o carater ideologico do LLR, visa uma pedagogia intermediada pelo
protagonismo do aprendiz, na busca pela construcao de sentidos, em que a emersao de vozes
se interliga as praticas cotidianas do/a educando/a. Compreende-se, entdo, que ¢ um direito de
aprendizagem o contato com um ambiente ficcional em que as competéncias de leitura sejam
efetivamente trabalhadas em sua forma e conteudo. Sobre isso, a escritora Miria Gomes de

Oliveira (2000) pontua que,

A complexidade dos processos de producdo de sentido durante o ato de
leitura ndo pode justificar a falta de uma politica de representacao e visao de
mundo, centrais aos processos de socializacdo dos sujeitos envolvidos nas
interagdes em sala de aula. Pelo contrario, buscar uma vivéncia critica ¢
assumir também a busca de quais devem ser as condi¢des que capacitam a
acdo humana nos processos de producao de sentido, acdo esta que envolve
alunos e professores (Oliveira, 2000, p. 65).

Dessa forma, a escolarizacdo de textos literdrios exige do/a professor/a uma
abordagem diferenciada, ou seja, os objetivos a serem trabalhados devem ser apresentados de
forma a deixar o aprendiz consciente sobre o que esta sendo apresentado ou representado no

texto literario.
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A proposta de um ensino pautado no uso da leitura literaria negra norte-americana ao
alunado da EJA tem o objetivo de fazer possivel o contato com aspectos culturais, através de
um planejamento didatico que envolve tematicas que remetem aspectos do cotidiano, bem
como as relagdes étnico-raciais. Assim, esse tipo de proposta pode potencializar memorias e,
até mesmo, o empoderamento identitdrio na Roda de Leitura. A respeito do efeito que a
leitura faz em nossas vidas, Fanon, em seu livro Peles Negras, mdscaras brancas (2020), faz
a seguinte colocagdo: “Voltei a ler inumeras vezes. Do lado de 14 do mundo branco, uma
feérica cultura negra me saudava. Escultura negra! Comecei a enrubescer de orgulho. Estava
ali a salvag@o?” (Fanon, 2020, p. 101).

A leitura literaria permite aumentar a base de conhecimentos e visdo de mundo,
fazendo com que novas conexdes entre ideias diferentes sobre um mesmo evento possam
surgir e provocar analises e criticas a respeito de valores, discursos, relagdes epistemologicas
de uma sociedade, cabendo ao/a leitor/a assumir uma posi¢do sobre como utilizar o
conhecimento adquirido em sua vida.

Marcela Gonzaga (2022), em seu texto dissertativo, [ know why the caged bird sings:
Letramento Racial Critico em aulas de Lingua Inglesa e a (des)construgdo identitaria de
estudantes negros brasileiros, define o Letramento Literario e Racial como uma pratica de
ensino de inglés através do texto literario, atribuindo todo processo pedagogico a

coscientizagdo das relagdes raciais, uma vez que,

[...] compreende o conceito de raga como instrumento de controle e se

7

propde, na potencialidade da literatura que ¢ a propria transfiguragdo da
realidade, a construir praticas contextualizadas do uso das habilidades de
leitura e escrita, na possibilidade de escancaramento e enfrentamento de
realidades raciais explicitas e implicitas (Gonzaga, 2022, p. 46).

Um planejamento voltado ao LLR nas aulas lingua inglesa se compromete em atuar
em favor de uma educagdo antirracista, buscando mecanismos que agem de forma a
desconstruir pensamentos e agdes racistas presentes na contru¢do da sociedade. Toda pratica
metodoldgica deve ser direcionada ao favorecimento de condigdes em que os/as estudantes
possam se sentir confortaveis em seus processos individuais de construcao identitario racial,
bem como o aprimoramento coletivo de praticas leitoras.

Em seu estudo, Gonzaga (2022), aponta quatro principios do LLR que nortearam o

desenvolvimento de seu trabalho, atribuindo a esse tipo de letramento preceitos adquiridos a
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partir dos estudos sobre Letramento Literario (Zappone, 2008; Nascimento, 2019). A seguir, ¢

apresentado uma adaptacdo do quadro desenvolvido pela autora.

Principios do Letramento Literario Racial Critico

Trazer uma perspectiva ampla e complexa sobre raga e racismo a partir do uso do texto
literario (Candido, 1989; Zappone, 2008; Lourengo, 2011; Ferreira, 2014; Santos, 2015;
Pinto-Junior, 2020; Santos; Santos; El Kadri, 2021 apud Gonzaga, 2022).

Usar o texto literario para refletir sobre o racismo nas praticas do cotidiano (Candido, 1989
apud Gonzaga, 2022).

Desafiar a ideologia dominante (Ferreira, 2014; Santos, 2015 apud Gonzaga, 2022).

Formar professores antirracistas ( Ferreira, 2014; Santos, 2021 apud Gonzaga, 2022).
Fonte: adaptado de Gonzaga (2022, p. 45)

Dito isto, o LLR busca, juntamente com as teorias antirracistas, desconstruir
preconceitos e atitudes racistas presentes nas relacdes raciais. O uso de texto literario de
forma contextualizada nas aulas de inglés pode ser um grande contribuinte para o
encerramento de atitudes racistas, sendo esta uma aposta favoravel ao processo de construgdo

identitaria dos sujeitos negros.

3.3 Afroletrar-se as aulas de inglés na EJA

O afroletramento em aulas de inglés propde um estudo voltado a representagdo da
tradicdo africana em didspora, buscando uma metodologia pautada em discussdes que
resultam na constru¢ao de sentido critico de educandos/as e educadores/as. Para tanto, o uso
dos codigos linguisticos passa a ser usado com a intengdo de conscientizagdo politica e
ideologica. Esse processo de recentramento dos povos africanos e diaspéricos ganhou
diversas abordagens, uma delas ¢ a afrocentricidade.

A afrocentricidade ¢ uma matriz tedrica que se desenvolveu no meio intelectual dos
Estados Unidos, o seu surgimento baseia-se em estudos académicos concentrados na historia,
cultura e politica dos povos da diaspora africana e Africa. A sistematizagio de tal
conhecimento se deu por meio dos trabalhos do intelectual afro-americano Molefi Asante
(1991, 2009). Nas palavras do autor (2009), “a Afrocentricidade ¢ um tipo de pensamento,

pratica e perspectiva que percebe os africanos como sujeitos e agentes de fendmeno atuando
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sobre a sua propria imagem cultural e de acordo com seus proprios interesses humanos”
(Asante, 2009, p. 93).

Para Asante (2009), ha dois conceitos centrais da Afrocentricidade, as ideias de
conscientizacdo e agéncia. A conscientizacdo ocorre de forma gradual, caracterizando-se

como um processo longo que precisa de um conhecimento centrado na existéncia do proprio
sujeito. J4 a agéncia consiste na ‘“‘capacidade de dispor dos recursos psicologicos e culturais

necessarios para o avanco da liberdade humana” (Asante, 2009, p. 94). Em outras palavras, o
conceito de agéncia se dd quando o sujeito se vé como proprio agente de sua historia, ao
tomar conhecimento de sua importancia na evolucao de varios fatores historicos.

O uso do termo “Afroletrar-se” neste trabalho se refere a busca por um ensino pautado
no empoderamento, este por sua vez adquirido a partir das produgdes de conhecimentos
juntamente com a experiéncia empirica do/a aluno/a em aulas de LI. A afrocentricidade se
constitui como um movimento importante para a transformagdo social, por ndo aceitar a
subalternidade como condi¢gdo humana, e sim uma imposi¢do eurocéntrica. A tomada de
consciéncia sobre assuntos sociais faz com que o sujeito, em sua individualidade, passe a
fazer questionamentos sobre as bases das relagdes de poder presentes na sociedade.

Assim, o afroletramento (afrocentricidade e letramento) nas aulas de leitura em lingua
inglesa requer um (re)corte literario capaz de propor a releitura de ensinamentos hegemdnicos
e etnocéntricos, para abrir espacos para o compartilhamento de processos identitarios em sala.
E necessario, portanto, tomar como referéncia de lugar a cultura de matriz africana, o que
inclui suas dimensdes diaspdricas e resisténcias. Sobre isto, Elisa Nascimento, em
Afrocentricidade: uma abordagem epistemologica inovadora (org.) (2009), formula a

seguinte proposi¢ao:

Ofereco a afrocentricidade como uma localizagdo moral e intelectual que
postula os africanos como sujeitos, e nao objetos da histéria humana, afirma
Asante (1998, p. xii-xiii). De acordo com essa localizagdo africana,
articula-se a abordagem afrocentrada. O conceito de lugar revela como a
afrocentricidade ndo se baseia em categorias bioldgicas ou genéticas de raga.
Quem se localiza no lugar da abordagem afrocentrada ndo precisa ser
afrodescendente, da mesma forma que nem todo afrodescendente se
posiciona nesse lugar. O que importa é a analise critica do etnocentrismo
hegemonico, a articulagdo e aplicacdo criteriosa dos métodos, conteudos e
fundamentos da abordagem afrocentrada (Nascimento, 2009, p. 191).

Nesse sentido, a busca por um lugar de protagonismo negro em sala precisa ser

entendido em suas multiplas identificagdes identitarias. Para tanto, ¢ preciso fazer uso de
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materiais preocupados em referenciar uma perspectiva afrocentrada. O processo de
ensino-aprendizagem passa a ser voltado para a inser¢do do negro na sociedade, tencionando
o conhecimento de cdnones eurocéntricos.

O termo afrocéntrico pode ser visto como um dos principais meios de contribui¢dao
com a ndo-subalternizagdo de grupos raciais. Desta forma, ¢ importante pensar formas de
ensino eficazes sobre a historia da cultura africana e afrobrasileira dentro da sala de aula. O
pesquisador e escritor Renato Nogueira, em seu artigo Afrocentricidade e educagdo: os
principios gerais para um curriculo afrocentrado (2010), pontua que a educacdo bésica
brasileira precisa “recorrer a afrocentricidade para dar subsidios para um curriculo que
favorega a diversidade etnicorracial e contribua na desconstrugdo de desigualdades
sociorraciais pode se configurar como uma possibilidade interessante para combater o racismo
antinegro” (Nogueira, 2010, p. 14).

A valorizagao de protagonismo negro ¢ o principal objetivo dos estudos afrocentrados.
O acesso a cultura africana, bem como seu alcance nos processos de expansdo diasporica,
despertam indagacdes sobre os ensinamentos eurocéntricos, passando a buscar referéncias de
contextos étnico-raciais do continente africano, no que tange as formas de resisténcia
presentes em musicas, linguas, linguagens, religides, dentre outras manifestacdes culturais. A
afrocentricidade ¢ “a conscientiza¢do sobre a agéncia dos povos africanos” (Asante, 2009, p.
94).

A afirmacgdo da identidade negra, segundo Abdias do Nascimento (1980), precisa ser
entendida pela comunidade negra em sua dimensdo histérica. O conhecimento cientifico
precisa ser acessado para que haja a compreensdo das maneiras de ser e estar na sociedade,
uma experiéncia que se inicia através de uma sentenca racista, quinhentos anos de opressao.
Agentes do seu proprio futuro, o povo negro passa a reivindicar seus direitos,

desnaturalizando a subalternizagdo imposta. Nas palavras do autor,

O negro tragou até¢ a ultima gota os venenos da submissdo imposta pelo
escravismo, perpetuada pela estrutura do racismo psicossocial-cultural que
mantém atuando até os dias de hoje. Os negros t€ém como projeto coletivo a
erecdo de uma sociedade fundada na justica, na igualdade e no respeito a
todos os seres humanos, na liberdade; uma sociedade cuja natureza
intrinseca torne impossivel a exploragdo econdémica e o racismo. Uma
democracia auténtica, fundada pelos destituidos e os deserdados deste pais,
aos quais ndo interessa a simples restauracdo de tipos e formas calcadas de
instituigdes politicas, sociais € econdmicas as quais serviam unicamente para
procrastinar (adiar) o advento de nossa emancipagdo total e definitiva que
somente pode vir com a transformacao radical das estruturas vigentes. Cabe
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mais uma vez insistir: ndo nos interessa uma proposta de adaptacdo aos
moldes de sociedades capitalistas e de classes. Esta ndo ¢ a solugdo que
devemos aceitar como se fora mandamento inelutavel. Reinvengdo de um
caminho afro-brasileiro de vida fundado em sua experiéncia historica na
utilizagcdo do conhecimento critico e inventivo de suas institui¢cdes golpeados
pelo colonialismo e o racismo. Enfim, reconstruir no presente uma sociedade
dirigida ao futuro, mas levando em conta o que ainda for util e positivo no
acervo do passado (Nascimento, 1980, p. 262).

Pensar a cultura africana em seus aspectos diasporicos foi o ponto tedrico inicial deste
estudo sobre afroletramento. Tomam-se o lugar consciente de localizagdo afrocéntrica, a
valorizagdo das culturas africanas em suas diferentes formas de se apresentar ao mundo, de
acordo com os signos adotados ao longo dos anos. E preciso fazer uma releitura das historias
de vida da populacdo negra como sujeitos e ndo como objetos de pesquisa, reconhecendo o
seu lugar protagonista da préopria histéria. No campo da educacdo, de acordo com Nogueira
(2010), ¢ preciso partir de um ponto de vista que “situa os povos africanos ¢ a populagdo
afrodescendente como agentes e nao coadjuvantes” (Nogueira, 2010, p. 4).

Segundo o estudioso Asante (2009), a valoriza¢do de obras que ndo sdo provenientes
de percepgdes europeias € vista como fora da norma. Isso porque, por muito tempo, o
aceitavel se configura a partir de uma visdo eurocéntrica, colocando em posi¢do de
subalternidade aqueles que nao se encaixam em um padrdao branco. Conforme o autor, as
bases de conhecimento formadas por meio da afrocentricidade se configuram como “chave
para a reorientagcdo e recentralizacdo, de modo que a pessoa possa atuar como agente, € nao
como vitima ou dependente” (Asante, 2009, p. 94).

As problematicas de uma historia Unica levam a ndo-constru¢cdo do pensamento
critico, fazendo com que nao haja questionamentos ao que ¢ apresentado. Tem-se como
exemplo disso o fato que muito do que sabemos sobre o envio arbitrdrio de negros/as
africanos/as na condi¢do de escravidos/as para o continente brasileiro ¢ através de uma visao
do colonizador, dado que, nas palavras de Asante (1991), “a maioria dos debates sobre o
trafico negreiro se concentra nas atividades dos brancos em vez de se concentrar nos esforgos
de resisténcias dos africanos” (Asante, 1991, p. 171). E urgente discutir ¢ estudar as formas de
resisténcia e sobrevivéncia do povo negro.

Um dos fatos historicos a serem discutidos nas aulas de literatura inglesa, a partir de
uma abordagem afrocentrada, ¢ a falsa democracia racial implantada no Brasil, uma ideologia
presente no senso comum de que as ragas convivem em plena harmonia de direitos. Sendo

este um dos pontos iniciais levantados nas discussdes sobre raga, buscamos trazer evidéncia
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de que, com a promulgacio da Lei Aurea (Lei n® 3.353), pessoas negras nio tiveram acesso a
escolaridade e seus empregos nao foram garantidos por lei.

A ideia de que no Brasil ndo existe racismo, mas sim um povo miscigenado que vive
em harmonia e paz, favorece o sistema de exterminio da populacdo negra. A negacao das
problematicas raciais serve de base para a continuidade das desigualdades sociais, politicas e
econdmicas. Sobre isso, Nascimento (2009) pontua que “talvez a mais destacada caracteristica
do racismo no Brasil seja sua natureza inconsciente. As atitudes racistas e o privilégio ao
branco imperam como subtexto de raca no contexto intersubjetivo da cultura, ou seja, como
fendomeno natural das coisas” (Nascimento, 2009, p. 188).

Uma educagdo antirracista mostra sua precisao no combate ao racismo estrutural, uma
vez sendo reconhecida como um dos principais meios que favorece a tomada de consciéncia.
O estudo e efetivacdo de “um curriculo afrocentrado pode ajudar na dezoomortizacdo de
africanos e afrodescendentes, fomentando uma esperanga” (Nogueira, 2010, p 14). Uma das
caracteristicas da abordagem afrocentrada ¢ mostrar as potencialidades que ha no estudo da
historia e literatura. O respeito as tradi¢cdes e costumes afrodiapdrico podem contribuir com a
afirmacdo da pessoa negra e afrodescendente, no que condiz a uma formagdo e
empoderamento de cidaddos que, de forma positiva, passem a compreender que todo

conhecimento intelectual, cultural e politico, fazem parte de um lugar ndo periférico.

3.4 A poesia em sala de aula

O ato de ler textos em inglés, em sala de aula, se reduz, geralmente, a fragmentos de
textos literdrios e cientificos, apresentados pelos livros didaticos e seguidos por questionarios
com perguntas pontuais sobre informacoes explicitas.

Embora a leitura do texto poético apresente caracteristicas especificas, como o ritmo e
musicalidade em seus versos, uso de palavras que exprimem sentimento ao/a leitor/a,
textos/estrofes curtos, o seu uso na pratica pedagogica enfrenta dificuldades de efetivagdo
dentro de contextos regulares de ensino. Uma das causas para esse cenario, segundo o
professor e poeta Pilate (2017), ¢ a falta de preparo na formacgao de professores/as, bem como
o desanimo frente a uma rotina marcada por longas horas de trabalho, salas lotadas, além de
uma baixa remuneracdo. Mesmo diante de tantas adversidades, o autor enfatiza a importancia

do ensino democratico da literatura no ambiente escolar:
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Nao tenho duvidas de que a literatura, a arte e a poesia podem dar
contribuicdo decisiva a formacdo dos jovens, nos contextos escolares,
especialmente  aqueles das classes menos favorecidas social e
economicamente. Por isso, precisamos levar as salas de aula um bem social
(a poesia, a literatura e a arte) que infelizmente tem sido sonegado aos
estudantes (Pilati, 2017, p. 12).

Na mesma linha de raciocinio, Pinheiro (2002) declara que o uso da poesia como texto
didatizado em sala de aula deve estar em constante alerta, visto que muitos/as professores/as
ndo se sentem capacitados para trabalhar com o texto poético, e, quando trabalham, se
prendem a estrutura do texto, como a rima, a métrica, mas ndo buscam entender os
significados presentes.

O poema ¢ um género textual literario que se tornou conhecido por romper com
formas padronizadas de uso da linguagem, ao mesmo tempo em que traduz sentimentos e
emocdes de muitos/as leitores/as. O texto poético deste estudo, Still I Rise, ultrapassa as
relacdes amorosas e subjetivas ao ser entrelagado com conteudos de cunho social, politico e
ideoldgico. Dessa forma, as subjetividades dos sujeitos leitores entram em contato nao s6 com
os aspectos ficcionais e com a manifestagao de particularidades do eu, mas também com o
contexto socio-historico em que o texto foi escrito.

A respeito disso, Antonio Candido em seu texto intitulado O direito a literatura,
presente no livro Varios escritos (2011), nos diz que a humanizagao estd inteiramente ligada a

literatura, uma vez que o contato com a leitura pode ser vista como

[...] processo que confirma no homem aqueles tragos que reputamos
essenciais, como o exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa
disposicdo para com o proximo, o afinamento das emogdes, a capacidade de
penetrar nos problemas da vida, o senso de beleza, a percepcao da
complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor (Candido, 2011, p.
182).

Por mais que a funcao social da poesia ainda nao seja credibilizada pela sociedade,
uma vez que a leitura de textos poéticos ¢ vista de forma romantizada e marginalizada, ¢
importante mostrar que essa manifestagdo artistico-literaria alcanca percepcdes do cotidiano
que formam leitores criticos.

De acordo com o que ¢ exposto por Pilati (2017), a literatura estabelece um dialogo
com o outro, mostrando que ndo ha ninguém so, pois explicita maneiras de compreender o
mundo e a ndés mesmos. Nas palavras do autor, a leitura “[...] participa efetivamente das

nossas praticas vitais, ou seja, das nossas experiéncias do cotidiano que nos formam e nos
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fazem viver, das atividades que sdo necessarias para a producdo de n6s mesmos como seres
humanos, seres sociais” (Pilati, 2017, p. 16).

Isto ¢, a funcdo social que a leitura de textos poéticos traz para a vida do/a leitor/a diz
respeito ao seu carater reflexivo, uma vez que proporciona a percepgao € a autopercepgao de
sentimentos, emocdes que conseguimos reconhecer por meio de uma escrita preocupada em
retratar o real, o que ¢ vivido no dia a dia. Apesar disso, por vezes, questdes relacionadas ao
cotidiano dos/as estudantes/as sdo ignoradas, evitadas por estarem atreladas as sensibilidades
do eu e, portanto, pouco relacionadas ao entendimento critico da sociedade capitalista

desigual.
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4 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo sdo apresentadas as analises dos dados obtidos a partir da proposta
pedagogica Roda de Leitura em turmas participantes da EJA, na Escola Estadual Educacgao
Democrdtica, situada no municipio de Santa Luzia — MG. Foram transcritas algumas
contribui¢cdes dos/as educandos/as ao que era apresentado, bem como o embasamento de
estudiosos/as (Oliveira, 2014, 2016); (Rojo, 2004); (Tinoco, 2013), que apontam para a
necessidade de um ensino de leitura a partir de um olhar critico e reflexivo sobre a realidade.

Para a coleta de dados, utilizamos gravagdes em &udio. A partir da escuta,
selecionamos excertos na transcri¢ao das respostas orais, em que foram discutidas as questdes
relacionadas a racismo, sexismo, género e classe. As estratégias utilizadas durante as aulas
basearam-se em atividades impressas, videoclipes e imagens relacionadas ao contexto
abordado no texto/poema referéncia da Roda de Leitura, conforme apresentado no e-book
deste trabalho.

Foram lecionadas oito aulas, das quais selecionamos duas, por serem destinadas a
discussdo, analise e avaliacdo do que foi estudado sobre o poema Still I rise, de Maya
Angelou. O desenvolvimento do projeto no contexto da EJA proporcionou falas e
compartilhamento de vivéncias a partir do que foi lido e compreendido. Tal fato confirma a

eficacia de uma educagdo de qualidade com base nos principios do LLR.

4.1 Descricao da Roda de Leitura

Uma educag¢do pautada na construcao de valores, bem como de pensamento critico ndo
¢ algo considerado facil. Pensar a Educacao de Jovens e Adultos por meio de um viés
democratico e que leve em consideracdo as caracteristicas especificas desse publico
estudantil, requer uma contextualizacdo do conhecimento construido em sala com a realidade
do/a aluno/a. No que concerne as aulas de LI, existe uma lacuna de interesse € motivagao,
principalmente pela resisténcia em aprender uma segunda lingua.

A aquisi¢do de coédigos de linguagem, por meio da escrita e leitura, pode abranger
nogodes de cidadania, ética e valorizagdo de experiéncias de vida. Durante o desenvolvimento

do projeto, assumimos os didlogos entre a LI e LP, como o code-switching? e tradugdes para

* Code-switching é definido por Valdes Fallis (1976 apud Grosjean 1982), como sendo “a alternincia de duas
linguas” ( p. 145).
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que os alunos se sentissem mais confortaveis durante as atividades didaticas. Com isso,
pretendemos trazer os saberes e vivéncias do repertdrio cultural do/a aluno/a para a
compreensao € atribuicdo de sentidos ao poema.

Além disso, o presente estudo abordou problematicas cotidianas juntamente com o
estudo da lingua. Dessa forma, possibilitou a abertura de espago para que os posicionamentos
criticos e éticos dos/as estudantes fossem ouvidos, opondo-se a ideias limitantes como “o
ensino de inglés ¢ fraco na escola publica”, ideias essas que deslegitimam a disciplina e
contribuem com as dificuldades em proporcionar um ensino de inglé€s significativo e efetivo.

Foram oito encontros, realizados ao longo de 4 semanas, com duragdo de 50 minutos
cada. Neste capitulo, foram selecionadas as duas ultimas aulas. Por conta do ntimero reduzido
de alunos/as das turmas, o projeto foi aplicado para 3 turmas do Ensino Fundamental II: 7°, 8°
e 9° ano. Devido a necessidade de uso de televisdo e som, os encontros foram realizados na
sala de multimidia da escola. As aulas eram iniciadas com a apresentacdo do tema e a
explicagdo dos objetivos das atividades, bem como as instru¢des de como realiza-las.

A apresentacdo do poema Still I Rise foi realizada por meio de dois videoclipes. O
primeiro foi com a propria Maya recitando o poema’. Escolhemos o video com legenda, como
estratégia de didlogo entre a lingua materna e a lingua estrangeira. Em seguida, assistimos a
leitura da brasileira Brenda Ligia®. Durantes os encontros, também, objetivou-se apresentar
alguns eventos marcantes de Maya Angelou, para que, em seguida, a turma pudesse
identificar aspectos da vida pessoal, social e politica da autora presentes em sua escrita e
narrativa.

Durante os ultimos encontros, houve a realiza¢do de atividades impressas referentes ao
poema. A seguir, apresentarei a analise de algumas falas dos participantes da Roda de Leitura
a respeito de trechos do poema e de experiéncias de vida a partir das seguintes categorias:
discussdes diretamente ligadas ao racismo brasileiro, questdes de género, mito da democracia
racial, violéncia policial e o empoderamento racial no combate didrio contra as mazelas

sociais.

> 'Still 1 Rise' (Live performance) - por Maya Angelou. Disponivel em:<https:/voutu.be/qviM_GnJbOM>,
Acesso em: 02 fev, 2023.

® ‘Ainda assim eu me levanto’ - por Brenda Ligia. Disponivel em:<https://voutu.be/2zVSutCK9ImE>. Acesso
em: 02 fev, 2023.



https://youtu.be/2zVSutCK9mE
https://youtu.be/qviM_GnJbOM
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4.2 Racismo e relagoes de género

You may write me down in history / With your bitter, twisted lies, / You may trod me in the very
dirt / But still, like dust, / I'll rise’

Does my sassiness upset you?/ Why are you beset with gloom? / ’Cause I walk like I've got oil

wells Pumping in my living room.®

Maria’: - [..] Vocé pode continuar me atacando que vou continuar erguida. Minha
sensualidade perturba? A mulher ndo pode sair com o short curto que ja é entendido que esta
chamando um homem para ficar. Vocé ndo pode ser livre dentro do seu pais, temos que sair
com calga até aqui, turbante na cabeca e pronto. E olhe 14, porque tem homens que até com
18s0, né?!

Mesmo ela sendo um grao de areia, ela vai se reerguer como um castelo de areia.

Maria, em seu apontamento acima, nos mostra que ja tem consciéncia sobre o
machismo e o patriarcado estruturais. Ela da exemplo do que vive, ao fazer a afirmacao “Vocé
ndo pode ser livre dentro do seu pais [...]”. Ela ainda cita alguns exemplos de como € ser uma
mulher em um pais que nao respeita as vontades femininas, onde o eu feminino € sempre
calado, interrompido. Nesse momento, vemos a sala de aula polifonica se abrir para as vozes
ndo ouvidas.

O processo de empoderamento da mulher negra se desenvolve, também, a partir da
consciéncia de que o seu corpo estd sendo objetificado. O uso da palavra “sassiness”
(petulancia, insubmissdo) na segunda frase do poema indica uma forma de resisténcia por
meio da constru¢do de autoestima e orgulho das proprias raizes. As estratégias usadas pela
autora ao longo do poema, tem como objetivo evidenciar um sentimento de incomodo do/a
opressor/a ao ver o surgimento de valorizagdo e afirmacao da estética negra. Isto ¢, em uma
sociedade racista, o conceito de beleza sempre foi definido por meio de um padrao branco e

europeu, desvalorizando socialmente a beleza negra e afirmando a branquitude como norma.

7 “Podes inscrever-me na Histéria/Em mentiras amargas e retorcidas/Podes espezinhar-me no chio sujo/Mas

ainda assim, como a poeira, vou-me levantar.” Traduzido por Mauro Catapodis.

& “Minha impertinéncia incomoda?/Por que ficas soturno/Ao me ver andar como se tivesse em casa/Pogos de
petrdleo jorrando?” Traduzido por Mauro Catapodis.

° Todos os nomes apresentados sdo ficticios para preservar a identidade dos/as participantes.
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Quando Angelou profere “Cause I walk like I've got oil wells / Pumping in my living
room”, ela ndo estd se referindo a sensualidade em si, mas ao orgulho de ser quem se ¢ em
suas interagdes cotidianas, at¢ mesmo seu poder dentro da sua propria casa. Sua feminilidade
e sensualidade objetificadas sdo configuradas como um confronto ao que € imposto as
mulheres negras, isto €, o silenciamento, a obediéncia em forma de insubmissdo e
desmistificacdo dos poderes auferidos socialmente pelo patriarcado. O conhecimento, o
empoderamento e a afirmac¢do do seu corpo como poder e resisténcia as diversas imposi¢des
do que pode ou ndo ser sao percebidos quando ela reconfigura as maneiras do olhar sobre si

mesma, se rebelando contra as diversas formas de opressdao machista.

4.3 Racismo cotidiano

Did you want to see me broken? / Bowed head and lowered eyes? /
Does my haughtiness offend you? / Don't you take it awful hard / "Cause I laugh like ['ve got
gold mines / Diggin’ in my own backyard.”’

Marcos: - Certa vez estava em um restaurante, ¢ nesse lugar s6 tinha eu como negro.
Observei que ninguém me serviu. Eu estava em Santa Catarina, um lugar
predominantemente branco, né! [...] ai eu pensei, vamos aproveitar... Ai falei: “e a¢ galera,
cheguei ai, viu!”. Ficou todo mundo surpreso, mas nada de estranho porque eu acho que

também me coloquei, ndo € soberba, mas, cara, sou igual a todo mundo.

Note-se aqui o desconforto de ndo ser bem-vindo em lugares historicamente
pertencentes a populagdo branca, que se expressa no apagamento de um cliente negro em um
restaurante. A imposicao do olhar racista sobre o corpo negro para além do racismo de classe,
conota a visao do subalterno, ndo merecedor de regalias e confortos em uma sociedade regida
pela falsa ideia supremacista branca. A reacdo de Marcos mostra que esse racismo nao o
ofende mais e demanda o respeito que lhe ¢ devido.

A situagdo descrita por Marcos ¢ vivenciada por muitos/as, a negritude € reconhecida
diariamente. De acordo com Grada Kilomba (2019), um compilado de cenas de uma realidade

violenta se consolidam nas relagdes de poder. Segundo a autora,

1 “Querias ver-me alquebrada?/Cabeca pensa e olhos baixos?/Minha altivez o ofende?/Nio leve tdo a peito

assim:/Eu rio como quem minera ouro/Em seu proprio quintal.” Traduzido por Mauro Catapodis.
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O racismo cotidiano refere-se a todo vocabulario, discursos, imagens, gestos,
acOes e olhares que colocam o sujeito negro e as Pessoas de Cor ndo s6
como “Outra/o” — a diferenga contra a qual o sujeito branco é medido — mas
também como Outridade, isto é, como a personificagio dos aspectos
reprimidos na sociedade branca (Kilomba, 2019, p.78).

A experiéncia traumatica do racismo cotidiano deixa marca na existéncia das pessoas
negras, uma vez que a branquitude esteriotipifica esses sujeitos como bandidos, agressivos,
violentos, os reduzindo a aspectos de menor valor. Dessa forma, afeta diretamente a psique,
emocional e bem-estar dessas pessoas. “Aparentemente, a irracionalidade do racismo ¢ o
trauma” (Kilomba, 2019, p. 40). Fanon (1967) apud Kilomba (2019) descreve que as agdes
racistas t€ém sua origem na irracionalidade do ser. Segundo o autor, ndo ha fundamentos
racionais que levariam uma pessoa branca a categorizar o outro como inferior, porque tais
atitudes sdo incompativeis com tudo que se estabelece como racional.

Assim como Marcos, o rompimento de tais imposi¢gdes acontece com a tomada de
consciéncia sobre a existéncia do racismo e como ele opera no Brasil. Resistir ¢ afirmar a
propria identidade e chegar a dignidade de ser tratado/a de forma respeitosa. O
reconhecimento de nossas competéncias e habilidades nos mobiliza a frequentar lugares
socialmente destinados aos privilégios da elite branca, que precisa se reeducar e reconhecer
que a comunidada negra vém se fortalecendo e ganhando espago nas varias esferas da
sociedade.

A representatividade de estar ocupando espacos até entdo renegados a pessoas como
Marcos, um homem negro, tatuado, musico e que usa um cabelo black, pode ser tomada como
referéncia para outras pessoas negras. A realizacdo de conquistar o seu sonho, trabalhar com o
que gosta, o coloca em um lugar de poténcia, pois ela, diretamente ou indiretamente, fortalece
muitas pessoas no processo de identidade negra.

Quando se fala da experiéncia de ser negro/a, fala-se, também, de influéncias
importantes da cultura negra brasileira, de pessoas que fazem parte de nossas vivéncias, as
quais exercem impacto positivo na existéncia de nossas vidas. Falar de nossas vidas, como
Marcos compartilhou suas vivéncias, ¢ fortalecer nossa historia, ¢ entender que somos a
continuacdo de muitos/as, e que precisamos fundamentar nossa existéncia por meio de

narrativas de acolhimento e superagao.
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4.4 Racismo e familias inter-raciais

You may shoot me with your words,
You may cut me with your eyes,
You may kill me with your hatefulness,

But still, like air, I'll rise.”

Joana: - Eu sou mista. Sou filha de uma mae negra com um pai branco. Eu ndo sei sobre
isso (racismo) porque eu nao passo tanto, porque tenho a pele clara. Eu tenho seis irmaos, s6
minha irma ¢ negra, negra mesmo. As pessoas nao acreditam que a filha dela ¢ dela mesmo,
porque nasceu branca com o cabelo louro. Pessoas acham normalmente que a filha dela é a
minha filha, raramente as pessoas tratam ela da forma que ela deveria ser tratada.
Professora: - Vocé tem essa percepgao de diferenca de tratamento com base na cor, certo?
Joana: - Sim, ela ¢ melhor tratada quando estd comigo, com meu pai ou com alguém
branco. Ela é melhor tratada quando estd perto de alguém branco, como se isso fosse uma

bengala. As pessoas acham que ela ta ali para servir, nunca para ser a dona.

Vemos aqui o resultado gerado pelas politicas de miscigenagdo dos séculos XIX e XX
nas relagdes cotidianas de uma familia interracial ao afirmar que “sou mista”. Ainda que nao
saiba nomear o racismo, “Eu ndo sei sobre isso”, Joana exemplifica e denuncia o racismo
vivido pela irma negra fora do ntcleo familiar. A forma como ¢ tratada deixa ver o 6dio
racista direcionado a irma, o retrato de crueldade, uma vez que outras pessoas a veem como
inferior, tendo que se apoiar em alguém (parente) branco para se sentir menos subjugada,
ganhar um pouco de visibilidade e respeito.

As tensdes vivenciadas por essa familia inter-racial refletem as formas de tratamento
diferenciados com base na tonalidade da cor da pele e outros tragos fenotipicos. Ao dizer “Ela
¢ melhor tratada quando esta perto de alguém branco, como se isso fosse uma bengala. As
pessoas acham que ela ta ali para servir, nunca para ser a dona”, tanto Joana quanto a sua
irma identificam o impacto dos padrdes sociais em suas vidas e a imposicao do que €

aceitavel a partir de uma estética branca e racista.

" “Podes fuzilar-me com palavras/Podes lanhar-me com os olhos/Podes matar-me com malevoléncia/Mas ainda

assim, como o ar, eu me levanto.” Traduzido por Mauro Catapodis.
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O reconhecimento de tais situagdes pode ser considerado uma forma de resisténcia e
contestagdo a situagdes externas, que precisam ser problematizadas por familias inter-raciais.
Por meio de uma educacdo antirracista, pautada na construcdo de didlogos sobre assuntos
delicatos que trazem desconforto e mal-estar, podem surgir estratégias de combate e
empoderamento na luta contra a discriminagao racial.

As situagOes relatadas denunciam, também, a falsa ideia de democratizagdo racial
brasileira. No artigo Uma abordagem conceitual das nogoes de raga, racismo, identidade e
etnia, Kabengele Munanga (2004) define o conceito de raga como sendo uma criagao social,
a partir da qual, no imagindrio social racista, pessoas sdo tratadas de formas diferentes de
acordo com a tonalidade de cor. Nesse sentido, o conceito de raca passa a ndo ser visto apenas
como algo relacionado ao fenotipo, ao bioldgico, mas como um fator social que determina o

modo como sdo desenvolvidas as relagcdes de poder nas sociedades. O autor pontua que,

Podemos observar que o conceito de raga tal como o empregamos hoje, nada
tem de bioldgico. E um conceito carregado de ideologia, pois como todas as
ideologias, ele esconde uma coisa ndo proclamada: a relagdo de poder e de
dominagdo. A raca, sempre apresentada como categoria bioldgica, isto €
natural, ¢ de fato uma categoria etnosemantica. De outro modo, o campo
semantico do conceito de raca ¢ determinado pela estrutura global da
sociedade e pelas relagdes de poder que a governam. Os conceitos de negro,
branco e mestico ndo significam a mesma coisa nos Estados Unidos, no
Brasil, na Africa do Sul, na Inglaterra, etc. Por isso que o contetido dessas
palavras é etno-semantico, politico-ideoldgico e ndo bioldgico. Se na cabega
de um geneticista contemporaneo ou de um bidlogo molecular a raga nao
existe, no imaginario e na representagdo coletivos de diversas populacdes
contemporaneas existem ainda ragas ficticias e outras construidas a partir das
diferengas fenotipicas como a cor da pele e outros critérios morfolégicos. E a
partir dessas racas ficticias ou “racas sociais” que se reproduzem e se
mantém os racismos populares (Munanga, 2004, n.p).

Em familias constituidas por individuos de ragas diferentes, as relagdes amorosas e
afetivas sdo afetadas pelas formas a partir das quais o racismo opera. Diante das dificuldades
enfrentadas pela familia de Joana e tantas outras, o problema racial precisa ser visto e
abordado, uma vez que orientagdes sobre a ndo aceitagdo da discriminagdo, principalmente
das que foram naturalizadas e que causam grande desconforto em quem sofre, sdo o principal
meio para alcancar uma vida digna de pertencimento e respeito. O enfrentamento de
inverdades sobre a historia e a cultura do povo negro faz com que o mito da democracia racial
seja questionado. Assim, € possivel compreender que a politizacdo da fala e do pensamento ¢

uma arma contra a perpetuacao de agressoes, sejam fisicas, psicoldgicas ou verbais.
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A estudiosa Grada Kilomba (2019) pontua a importancia do rompimento do siléncio
imposto, pois existe um medo de que verdades sejam expostas, obrigando o sujeito branco a
ouvir “segredos como a escravidao, segredos como colonialismo, segredos como o racismo”
(Kilomba, 2019, p. 41). Isto ¢, o medo racista de ouvir o que o povo negro tem a dizer, bem
como o medo de desconstruir preconceitos arraigados em falas e atitudes. Nesse sentido, a
conscientizacdo torna-se o unico caminho que possibilita o acesso ao letramento racial,
melhorando as formas de viver e o bem-estar das relagdes humanas. Na fala da autora, esse

processo acontece da seguinte forma,

Negacio (denial em inglés, no sentido de recusa) ¢ um mecanismo de defesa
do ego que opera de forma inconsciente para resolver conflitos emocionais
através da recusa em admitir os aspectos mais desagradaveis da realidade
externa, bem como sentimentos e pensamentos internos. Essa ¢ a recusa em
reconhecer a verdade. A culpa ¢é vivenciada em relagdo a um ato ja
cometido, ou seja, o racismo ja aconteceu, criando um estado emocional de
culpabilidade. A vergonha [...] O sujeito branco se da conta de que a
percepcdo das pessoas negras sobre a branquitude pode ser diferente de sua
percepgao de si mesmo, na medida em que a branquitude ¢ vista como uma
identidade privilegiada — o que significa tanto poder quanto alerta — a
vergonha é o resultado desse conflito. Reconhecimento [...] o individuo
finalmente reconhece a realidade do seu racismo ao aceitar a percepcao e
realidade de Outras/os. Reparagdo [...] ¢ o estado de reparar o estrago
causado pelo racismo através da mudanga de estruturas, agendas, espacos,
posicdes, dinamicas, relagdes subjetivas, vocabulario, ou seja, através do
abandono de privilégios (Kilomba, 2019, p. 43-46, grifo nosso).

A luta por uma sociedade mais justa e digna deve ser composta ndo apenas por aqueles
que sofrem diretamente os efeitos perversos do racismo, mas por toda a sociedade. Todo
cidadao precisa apresentar posicionamentos antirracistas, reconhecendo que o problema existe
e precisa ser enfrentado.

Em cada histéria pessoal, existe a vivéncia de processos psiquicos relacionados ao
racismo, uma vez que a formagao da sociedade estd erguida sobre hierarquias entre ragas, em
que os negros nao eram considerados humanos e, subsequentemente, lidos como inferiores ao
branco. O movimento contrario a essa logica ¢ reconhecer que o racismo precisa ser
enfrentado, em suas varias instancias sociais.

Joana, sendo uma jovem branca, sempre percebeu que em seu convivio outras pessoas
faziam questdo de realcar as diferencas entre ela e sua irma: “As pessoas ndo acreditam que a
filha dela é dela mesmo, porque nasceu branca com o cabelo louro. Pessoas acham

normalmente que a filha dela é a minha filha, raramente as pessoas tratam ela da forma que
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ela deveria ser tratada”. Esse sistema racista, aliado ao machismo, opera para que o cotidiano
da mulher negra seja marcado por desafios, estruturando, até mesmo, suas relagdes familiares.

A partir de uma perspectiva antirracista, faz-se necessario que pessoas brancas
reconhecam seus lugares de privilégios socioecondmicos e que entendam que seus
posicionamentos politicos podem se aliar ao combate do racismo. A busca por uma sociedade
mais justa requer a unido de forcas para lidar com desconfortos atrelados ao passado e acdes
atuais, isto ¢, o reconhecimento da existéncia das hierarquias nas relagdes raciais e a

sensibilidade de um olhar critico que deseja se responsabilizar ativamente pela mudanca.

4.5 Empoderamento racial

Out of the huts of history s shame
I rise
Up from a past that s rooted in pain

I rise”

Pedro: - A realidade como ela €, estamos vendo aqui um texto poético, um texto lirico, mas
¢ dificil vocé passar por um olhar que esta te fuzilando, vocé ser socialmente uma pessoa

condenada. Eu sei que vocé vai se levantar, mas a que pre¢o?

Ao mencionar “passar por um olhar que esta te fuzilando™ e “ser socialmente uma
pessoa condenada’, Pedro pontua o que acontece na vida cotidiana de uma pessoa negra. Essa
colocagdo abre espaco para a necessidade de constru¢do da autoestima da populagdo negra,
que vem se tornando uma poderosa arma de enfrentamento contra o racismo estrutural.

Tornar-se negro/a no Brasil ¢ um processo longo, de descobertas e confrontos.
Segundo Neusa Souza (1983), € preciso ter consciéncia sobre a realidade concreta, dado que a
reflexdo critica sobre si mesmo/a pode se tornar o principal meio para o desenvolvimento da
autonomia, bem como o desenvolvimento de maturidade emocional para superar imposi¢des
injustas e projetar perspectivas melhores de vida. Nas palavras da autora, “a experiéncia

emocional do negro que ‘responde positivamente ao apelo da ascensao social’” (Souza, 1983,

p. 17).

2 “Do fundo das cabanas da humilhagio/Me levanto/Do fundo de um pretérito enraizado na dor/Me levanto.”

Traduzido por Mauro Catapodis.
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Historicamente, o corpo negro ¢ alvo de discriminagdo, sendo considerado inferior e
ndo merecedor de reconhecimento. Por isso, hd a necessidade de enfrentamento, no que diz
respeito a ndo aceitagdo da comunidade negra a uma vida de negacgdo e subordinacao. bell
hooks (2019) pontua que o prego a ser pago ¢ alto, mas ao mesmo tempo libertador, porque
entende-se que se reerguer ¢ uma atitude de resisténcia e sobrevivéncia.

A medida que o pensamento critico ganha espago nas interagdes, a partir do que é lido
e entendido, espera-se que o empoderamento se torne algo mais natural. O enfrentamento de
inverdades ¢ considerado por hooks como o principal caminho para a libertacdo e
descolonialidade da mente. A descolonizagdo como um processo politico € "sempre uma luta
para nos definir internamente, e que vai além do ato de resisténcia a dominagdo, estamos
sempre no processo de recordar o passado, mesmo enquanto criamos novas formas de
imaginar e construir o futuro (hooks, 2019, p. 37).

Pode-se compreender que, atualmente, estdo surgindo espacos de visibilidade e
discussdes sobre diversas questdes sociais, sendo uma delas a pauta racial. Tais conquistas de
direitos mostram o resultado do “preco” (citado anteriormente por Pedro) pago por anos de
injustica. A luta pela sobrevivéncia e resisténcia demonstra o chamado de Angelou ao
empoderamento. Se reerguer (rise) e acreditar em si mesmo/a sdo acdes vistas como
necessidades frente a posi¢do de silenciamento.

Assim, pode-se ter como resposta ao questionamento de Pedro que a organizagdo de
um pensamento historico-contemporaneo, isto €, o reconhecimento que estamos vivenciando
os resultados de lutas historicas dos movimentos negros, possibilita entender que o prego a ser
pago ¢ o valor de uma vida digna, com garantias de direitos. Tais feitos mostram, também, a
necessidade de cooperagdo e solidariedade entre as pessoas negras.

Os grandes feitos historico-ancestrais na luta pela liberdade estabelecem o lugar de
minorias nas dindmicas sociais, no que condiz ao surgimento de validagdo do eu como
merecedor de respeito e defini¢do de intelectualidade e carater. Tal posicionamento vai de
encontro a uma ordem hegemonica branca, pois ndo ¢ mais aceitavel a ingenuidade em negar
a existéncia do racismo, um caminho trilhado para erradicacio de uma dita norma de
domesticacao e ruina daqueles que nao se encaixam no padrao branco e europeu.

Em sua colocagdo ““/...] é dificil passar por um olhar que esta te fuzilando.”, Pedro
tem a compreensao que o corpo negro ¢ lido como marginal, objetificado e hipersexualizado,
definido a partir de imagens estereotipadas. Reconhecer o racismo ¢ o primeiro passo para

combaté-lo, isto €, a conscientizagdo da populagdo discriminada gera o crescimento de
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dentincias, fazendo com que situacdes desagradaveis ndo passem mais indenes. Sendo este um
avango, pois, ao procurar a justica, ocorrera a efetivagdo da Lei 7.716/89", a qual garante
puni¢des, que resolvem, em partes, o problema ao nomear os/as envolvidos/as e dando
prosseguimento aos tramites de processos reais.

Segundo dados da 17* edi¢gdo do Anudrio Brasileiro de Seguranga Publica, no ano de
2023, o Brasil teve um aumento significativo nas dentncias de racismo e injuria racial. O
mapeamento foi feito em cada estado. O resultado apontou que houve “[...] grandes aumentos
das taxas de injuria racial (que cresceu 32,3%) e racismo (que cresceu 67%), denotando tanto
aumento da demanda por acesso ao direito a ndo-discriminac¢ao” (Brasil, 2023, p. 112).

Os indices de melhoria ndo significam que o racismo estd perto de acabar, mas
demonstram um grande avango ao proporcionar um sentimento de seguranca. Além disso, as
vitimas estdo sendo mais amparadas e orientadas ao prosseguimento de denuncias, o que
demonstra a ampliagdo das a¢des de combate ao racismo estrutural na sociedade brasileira. A

3

definicdo do racismo estrutural ¢ dada por Silvio de Almeida (2019) como sendo “uma
decorréncia da propria estrutura social, ou seja, do modo “normal” com que se constituem as
relagdes politicas, econdmicas, juridicas e até familiares, ndo sendo uma patologia social e

nem um desarranjo institucional” (Almeida, 2019, p.33).

4.6 Falsa democracia racial

I'm a black ocean, leaping and wide,

Welling and swelling I bear in the tide."?

Junior: - Pedro, isso também vem de uma base, de uma criacdo. Por exemplo, seu pai cria
vocé para o mundo, lidar com o preconceito. Se vocé estd em uma empresa, se vocé tem um
carro inferior as pessoas vao querer te humilhar, nem s6 negro. Por exemplo, minha filha,
eu a chamo de macaquinha... eu criei ela assim, eu sou negro, meu irmao também, somos
assim. E bullying, mas ela nio se importa muito. Na escola, tem colegas que também ja
brincaram com isso, ela levou na esportiva. Mas eu falo assim com ela: “brincadeira, mas

quando chega... partir para o racismo, ¢ diferente!”. Eu penso assim, tem pessoas que

B Lei n° 7.716, de 5 de janeiro de 1989. Art. 1° Serdo punidos, na forma desta Lei, os crimes
resultantes de discriminag@o ou preconceito de raga, cor, etnia, religido ou procedéncia nacional.
4 “Sou um oceano negro, marulhando e infinito,/Sou maré em preamar.” Traduzido por Mauro Catapodis.
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levam muito para o coragdo, cara! Nao sei se ¢ porque sou blindado, nada me atinge, mas

realmente o preconceito ¢ muito pesado.

O relato pessoal que Junior fez em resposta ao Pedro descreve um espago nas relagdes
em que ha uma naturalizacdo de praticas racistas, uma vez que ¢ dada como exemplo uma
situagdo que evidencia a resisténcia em assumir praticas racistas em nosso pais. Isto ¢, a fala
de Junior, “lidar com o preconceito. Se vc estar em uma empresa, se vc tem um carro inferior
as pessoas vdo querer te humilhar, nem so negro.”, deixa subentendido que pessoas negras
podem ser negligenciadas e expostas a situagdes constrangedoras, cabendo a elas uma
“resposta positiva” frente ao tratamento desrespeitoso.

No Brasil, o racismo se apresenta de diversas formas em nosso dia a dia, embora
muitas das vezes ndo seja percebido. A existéncia do racismo ¢ reconhecida por muitas
pessoas, no entanto, ninguém se autoconsidera racista (Munanga, 2003). No imaginario
popular, muitas das agressdes e violéncias sofridas pela popula¢do negra ainda sdo negadas.
Afinal, o mito da democracia racial ndo permite dizer que atrocidades ocorrem por questdes
raciais, perpetuando a negacao de preconceitos tdo enraizados em nossas relagdes sociais.

A negacdo da existéncia do racismo faz parte de uma construgao historica do Brasil,
um pais que ndo vivenciou organizagdes oficiais de segregagdo racial como o Apartheid'®, na
Africa do Sul e a Leis Jim Crow'®, nos Estados Unidos. Esse fator gerencia o racismo
estrutural brasileiro. A separacdo racial ¢ vivenciada quando pode-se identificar que a
distingdo de classe estd presente no acesso restrito a lugares elitizados, bem como na
dificuldade de ascensdo social de certos grupos étnico-raciais. A exclusdo de minorias gera
problemas na integracdo e igualdade de direitos, evidenciando uma falsa meritocracia.

O termo “brincadeira”, usado por Junior ao se referir a piadas de cunho racista, pode
ser entendido como uma forma velada de racismo. A reagdo a discriminacao sofrida por ele ao
longo dos anos e os seus ensinamentos a sua filha podem ser analisados como exemplos

corriqueiros de que muitas pessoas encontram dificuldades em aceitar o racismo.

15 “A politica de apartheid, ou segregacio, foi institucionalizada na Africa do Sul em 1948 e legitimou um

sistema totalitario de discriminagdo racial, espacial, juridico, politico, econdmico, social e cultural” (Pinto, 2007,
p- 394).

6 “O termo “Leis Jim Crow” tem sua origem atribuida ao “Jump Jim Crow”, uma can¢io de descendéncia
africana, representada pelo artista branco Thomas D. Rice, com maquiagem blackface, a fim de “caricaturar”
os(as) negros(as). Essa expressdo surgiu pela primeira vez nos anos 1830, se tornou muito popular nos Estados
Unidos. A partir de entdo, “Como resultado da fama de Rice, o termo Jim Crow obteve um significado pejorativo
a imagem do(a) “negro(a)”. Apos a Guerra Civil, quando as legislaturas sulistas aprovaram as leis de segregagdo
racial contra os(as) negros(as), estas se tornaram conhecidas como leis Jim Crow” (Shaffer, 2006, p. 335).
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Mesmo que haja expressdes pejorativas associadas a raga, como “macaquinha”, o
termo “racismo” ndo ¢ mencionado. E quando hé identificacdo de tratamentos diferenciados
por conta da cor da pele, cabe a pessoa prejudicada lidar melhor com a situagdo. A respeito
disso, Maria Cristina Francisco (2021) fala, em seu artigo 4 questdo racial e a experiéncia

traumatica, sobre os efeitos psicossociais da discriminagdo na vida das pessoas,

Vivemos em um pais marcado pela violéncia coletiva, transversalizada pelo
racismo, pela homofobia e misoginia. As reacdes defensivas somaticas de
ativacdo energética de luta, fuga e congelamento, assim como seus efeitos,
podem passar despercebido por quem esta envolvido diretamente - a pessoa
sente como algo ruim, mas ndo exatamente traumatico (Francisco, 2021, p.
24).

Ao dizer que ¢ “blindado”, Junior se justifica por ndo se sentir humilhado e/ou
desrespeitado por nenhum tratamento diferenciado. Em outras palavras, isso pode ser
interpretado como o seguinte: pessoas negras tendem a ignorar com frequéncia situagdes de
discriminacgao, por ser essa a principal saida de ndo confrontamento de traumas.

Cabe salientar que os estigmas sociais devem ser questionados, dado que “tenta-se,
por essa estratégia, antecipa-se ao que nos atinge para evitar o efeito dramatico em nossos
corpos, evitar as mortes e a discriminac¢do, mas, devido a esséncia que ocorrem, obriga-nos a
uma luta constante pela sobrevivéncia de nossas vidas” (Francisco, 2021, p. 27). Os cenarios
de dificuldades que a comunidade negra brasileira encontra, no dia a dia, precisam ser vistos
como inaceitdveis, para que, assim, possamos construir pela frente uma sociedade mais

igualitaria e livre de preconceitos.

4.7 Racismo e interseccionalidade

Pedro: - Respondendo ao colega. Preconceito ¢ um guarda-chuva, né?! Sio varios! Mas a
questao da cor ¢ muito forte hoje, porque historicamente as pessoas negras sofrem muito por
isso, existem sim muitos preconceitos. Eu acho que essa questdo do racismo ¢ muito
importante, ela ¢ muito visivel por conta da histdria, por exemplo, a gente tem a comunidade
LGBT, gays, lésbicas, enfim... essas pessoas, ndo foram por exemplo escravizadas, ha 200 ou
300 anos, mas as pessoas pretas foram. As pessoas gordas... porque tem isso também, né! As
pessoas gordas também sofrem muito preconceito, mas ha 200 ou 300 anos elas nao foram

escravizadas. As pessoas pretas foram, o que mais temos hoje de minorias?
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Caio: - Pois eu acho que gays sdo muito mais descriminados que os negros. [...] um exemplo,
tem uns quinze dias, estava no bairro Nova Cintra, tinha um travesti no ponto de 6nibus, um
cara mexeu com ele. No outro dia, ele voltou e pediu para chamar ele de crocante novamente,
pediu para o cara o respeitar.

Pedro: - E o que falei, preconceito é um guarda-chuva, sempre ha uma excegdo. Vocé ja viu o
caso em que um homem foi bombardeado pelo exército no Rio, e ele era musico... Qual seria
a explicagdo para essas pessoas (policiais) terem errado? (se referindo a tantos tiros em uma

pessoa inocente).

Entender as diferentes formas de preconceito ¢ fundamental para que surja um
sentimento de empatia e justica frente as diversas dificuldades impostas as minorias. O
comentario de Pedro sobre as diferentes formas de opressdao presente nas formas de
tratamento, foi crucial para entender como o racismo opera e se intensifica de acordo com
caracteristicas fenotipicas, sexualidade, classe social e género. Tal fator nos permite
compreender melhor a interseccionalidade, termo definido pela estudiosa Kimberl¢ Williams

Crenshaw (2002), como:

A interseccionalidade ¢ uma conceituagdo do problema que busca capturar as
consequéncias estruturais e dinamicas da intera¢do entre dois ou mais eixos
da subordinac¢do. Ela trata especificamente da forma pela qual o racismo, o
patriarcalismo, a opressdo de classe e outros sistemas discriminatorios criam
desigualdades basicas que estruturam as posigoes relativas de mulheres,
ragas, etnias, classes e outras. Além disso, a interseccionalidade trata da
forma como agdes e politicas especificas geram opressoes que fluem ao
longo de tais eixos, constituindo aspectos dindmicos ou ativos do
desempoderamento (Crenshaw, 2002, p.177).

Embora os canais de comunicagdo de massa t€ém, cada vez mais, transmitido as
inameras violéncias sofridas pela comunidade negra, seja policial, desemprego, discriminagado
etc, ainda ha resisténcia em encarar o racismo como algo ameagador para a grande maioria da
populacdo. As praticas racistas nas relacdes humanas devem ser discutidas, denunciadas e
penalizadas, para que, assim, haja mais seguranca e dignidade de vida para as vitimas de
discriminacao racial.

A comparagao feita pelo Caio para rebater o comentdrio do colega pode ser entendida

como negacdo as formas de racismo. O aluno em questdo tem uma pele clara. Evidentemente,
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ndo se considera como negro, embora, também, ndo se encaixe no padrao branco, levando em
consideragdo seus tragos fisicos, como cabelo crespo, nariz largo e labios grassos.

A discussao levou ao seguinte questionamento: “Vocé ja viu o caso em que um homem
foi bombardeado pelo exército no Rio, e ele era musico... Qual seria a explicagdo para essas
pessoas (policiais) terem errado?”. Embora Pedro tenha trazido fatos que reafirmam sua
colocagdo, dado que o caso descrito aconteceu com um homem negro de pele retinta, vitima
de uma cruel condenacao, tal questdo ndo foi respondida pelo colega e nem pela turma. O
siléncio e a falta de resposta também podem se configurar como receio de confronto ou
confirmacao.

Este momento de discussdo se configura como um momento importante para a
consolidag¢do de uma visdo mais critica, podemos ver que a tomada de consciéncia de Pedro, o
possibilitou contra-argumentar de forma efetiva, uma vez que ele trouxe fatos, fez
questionamentos e relacionou as diversas formas de opressao.

A contribui¢do da leitura do poema para o processo de ensino-aprendizagem, o qual
pode ser entendido em seu carater antirracista, ¢ justamente levar o/a leitor/a a estabelecer
relagdes cotidianas com base na ética, cidadania e respeito ao que ¢ diferente, diverso,
valorizando culturas e costumes tao importantes na construgao identitaria de um povo, de uma

nagao.

4.8 Racismo e violéncia policial

Leaving behind nights of terror and fear
I rise

Into a daybreak that's wondrously clear
I rise

Bringing the gifts that my ancestors gave,

I am the dream and the hope of the slave.

I rise”’

17 “Para além de atrozes noites de terror/Me levanto/Rumo a uma aurora deslumbrante/Me levanto/Trazendo as
oferendas de meus ancestrais/Portando o sonho e a esperanga do escravo/Me levanto.” Traduzido por Mauro
Catapodis.
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Marcos: - respondendo ao Pedro. Eu passei por isso um dia. Eu tinha tocado no dia. Uma
moga estava dirigindo, e ela era loura, eu estava no banco do passageiro. Na época eu tinha
um black power.

Pedro: - Estava sequestrando a moga (disse ironicamente).

Marcos: - E.. estava sequestrando a moga, foi mais ou menos isso.

Passamos por uma blitz. Ai, os policiais vieram, eles foram educados, porém parou um
do meu lado e outro do lado dela. Pediu a carteira dela e falou assim: que a carteira estava
vencida, que deu sorte que ndo sdo os tempos brancos, porque senao eles iriam dar um jeito de
levar o carro, porque estava vencida. Depois pegou a lanterna, jogou na minha cara e falou
assim para ela: “T4 tudo bem ai?"

Pedro: - Falou com ela? Nossa!
Marcos: - Sim, os policiais perguntaram se ela tinha algum problema comigo. Ela respondeu
que ndo, e fomos embora.

Outra vez, estava com um ex-patrdo, estdivamos em um hotel, a gente estava resolvendo
algumas coisas de trabalho. Ele morava em um condominio na Tancredo Neves, no bairro
Castelo, a gente saiu do condominio, a época, ele estava com um Corola, com os vidros
abertos, tudo de couro branquinho por dentro do carro. Ai, vieram dois motoqueiros, eram
dois policiais, um emparelhou aqui, outro ali. E esse meu ex-patrdo, ¢ negro, s6 que eu zoo
com ele, porque ndo toma sol, ai, ficam branco, né! Porque assim, eu ndo pego sol em
algumas partes, entdo eu sou claro em alguns lugares. O cara (policial) falou assim para ele:
“Ta tudo bem ai, senhor? T4 tudo bem com o senhor?”, e ficou olhando para mim. Ai, ele
respondeu assim: “Nao vou nem te responder, aqui ¢ meu funciondrio, ele ¢ tdo honesto
quanto voce, vocé nao tinha que falar mais nada. Encerrou, falou tchau e vai embora”. Mas
que retardo!

Eu aprendi uma coisa com a minha mée e o poema também diz isso, temos que ser fortes,
eu sei quem eu sou, € eu aprendi umas coisas nos dois anos para cd, se eu ficar debatendo
demais, se eu ndo souber nadar e ficar debatendo demais, eu vou me afogar. Entdo, eu nao vou
fazer isso mais. Eu parei com isso de uns trés anos para ca. Eu nao tenho que provar nada para

a, b ou c. Sou honesto, pago minhas contas.

Embora a vida ndo tenha lhe apresentado reais oportunidades e suas relacdes
interpessoais, por vezes, tenham o colocado em lugares que o desqualificam, desmerecendo

seu conhecimento por conta da cor da sua pele, Marcos encontra for¢as e consegue se
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posicionar ao que ¢ imposto de forma tdo cruel e preconceituosa. Seu empoderamento foi
construido ao longo de anos, e sua visdo critica sobre tais situagdes o direcionou a ver as
coisas de forma diferente, uma vez que ele passou a focar em si mesmo. Assim, houve a
valoriza¢ao do proprio eu. Percebe-se, desse modo, a necessidade de se colocar em posigao de
orgulho e dignidade frente as respostas negativas de ordem racista.

Essa interagdo em sala, foi necessaria para que ele pudesse refletir criticamente sobre
as diversas formas de opressdo, percebendo em si que o unico meio para a redugdo de
preconceitos e esteredtipos inclui um diagnostico interno. Nas palavras de Gomes (2003), a
releitura do corpo negro envolve enxergar esse corpo “como simbolo de beleza, e ndo de
inferioridade. Ele pode ser visto como corpo guerreiro, belo, atuante e presente na histéria do
negro da didspora, e ndo como corpo do escravo, servil, doente e acorrentado.” (p. 81).

Em sua fala, “[...] temos que ser fortes, eu sei quem eu sou [...] ”, Marcos mostra que o
autoconhecimento e o cuidado consigo mesmo o direcionaram a celebragdo de quem se ¢, de
sua ancestralidade. Por meio de sua fala, Marcos nos conscientiza das crueldades presenciadas
por ele (e tantos/as outros/as) ao ser julgado pelo olhar racista como um meliante, alguém que

desperta ameaga. A respeito disso, Ferrere (2019) pontua que,

Atualmente, o inimigo e alvo da repreensdo policial é o individuo concebido
pela sociedade brasileira como potencialmente perigoso, estereotipado no
homem negro, morador de favela, pobre e sem estudo. A segregagao social e
racial arraigada nas classes dominantes encontra expressdo na policia militar,
que ¢ utilizada para sobrepujar os que o Estado e classes dominantes
considerarem nocivos (Ferrere, 2019, n.p).

Durante muitos anos, a populacdo negra vem sendo alvo de discriminagdo e violéncia
policial, sendo esse tratamento naturalizado ainda nos dias atuais. No Brasil, a crenga de que
“bandido bom ¢ bandido morto” gera a naturalizacdo da existéncia de tratamentos brutais,
inconsequentes, que levam a milhares de mortes, destruicdes de familias. Esses tratamentos,
muitas vezes, partem de forgas policiais para controle do Estado, enquanto sistema que
reproduz o que a classe dominante determina. A institucionaliza¢do de tais praticas precisa
ser revista. E urgente que haja uma formacio antirracista, direcionada para que atividades
policiais tenham como principio fundante um carater instruido na ética e seguranga humana.

A situagdo de perigo presenciada por Marcos foi criada por uma agao racista policial,
uma vez que, nos dois casos descritos acima, os agentes direcionaram sua acao de repressao
especificamente a ele. Em outros termos, o sujeito categorizado como perigoso foi o0 Marcos.

As abordagens dos agentes sdo exemplos de uma manifestacdo discriminatoria que teve como
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objetivo atender a uma politica institucionalizada, usando da violéncia para oprimir e coagir.

De acordo com Ferrere (2019),

A problematica na militarizacdo da policia ndo estd no uso da farda, ou
mesmo na utilizagdo de armas, e sim na sua formacdo, na sua percepcao
maniqueista de que a sociedade ¢ dividida entre cidaddos de bem e
criminosos, percep¢do esta que cria a ideia de que ha um inimigo a ser
combatido diretamente. O cidadao de boa indole precisa ser protegido,
enquanto quem estd do outro lado merece ser policiado e repreendido
(Ferrere, 2019, n.p)

Durante 350 anos, o Brasil viveu sob um regime escravista, que ndo valorizava a vida
da pessoa negra. Desde entdo, tratamentos violentos e desumanos se tornaram aceitos,
naturalizados por uma sociedade cujo controle politico era predominantemente branco e
racista. Esse sistema de seguranca que julga qual forma de tratamento oferecer, a partir de
pré-julgamentos com base na tonalidade da cor da pele, deve acabar. Vejamos o resultado de
uma pesquisa sobre mortes decorrentes de intervengdes policiais feita pelo Férum Brasileiro

de Segurancga Publica:

Os dados que permitem construir o perfil das vitimas da letalidade policial
mantém sdo faceta evidente e consolidada historicamente do racismo que
estrutura a sociedade brasileira. 83% dos mortos pela policia em 2022 no
Brasil eram negros, 76% tinham entre 12 e 29 anos. Jovens negros,
majoritariamente pobres e residentes das periferias seguem sendo alvo
preferencial da letalidade policial (Brasil, 2022, p. 66).

Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a maior parte
da populacao do Brasil ¢ de pessoas pretas e pardas. Diante disso, ¢ urgente que a populacao
comece a discutir mais sobre a implantacao de leis que assegurem, nas diferentes esferas
institucionais, treinamentos de abordagens sob uma perspectiva antirracista, garantindo as
pessoas, principalmente as negras, dignidade de ir e vir. A luta contra o racismo estrutural
deve ser entendida e defendida por todos/as, de modo a criar espacos de discussao sobre quais
acOes devem ser implementadas para a eliminagdo efetiva de discriminagao racial.

A palavra Rise ¢ repetida ao longo do poema diversas vezes, o que podemos entender
que seja o seu significado o principal propdsito da constru¢do semantica do texto. A
resisténcia, a esperanca € a motivagdo sao trabalhadas ao longo do texto a fim de levar o/a
leitor/a a reflexdo sobre um futuro e uma perspectiva de vida que vai além das bases de

opressao presentes na sociedade.
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A leitura de pessoas brancas e racistas sobre o corpo negro ¢ corrompida por
pensamentos opressores ¢ de censura. O impacto de seus efeitos afetam, historicamente, a
escuta de vozes, além de limitar perspectivas de vida, por restringir a liberdade de expressao
humana. A leitura do poema Still I rise traz esse debate ao abordar a necessidade da
construgdo de uma cultura antirracista nas relagdes sociais.

A valorizagdo das diferencas ¢ um fator importante a ser considerado na garantia de
espacos de fala. O reconhecimento de diversos grupos pode ser considerado como o primeiro
passo para a efetivagdo de representatividade nos diversos espagos da sociedade, nas

organizagdes publicas ou privadas.

4.9 Esteredtipos racistas

Marcos: - Ja fui preso, andei de viatura, fui pego 14 no Palmital, no “Caldeirdao” (lugar
popularmente considerado como o centro de crimes da regido). Estava com uma camisa azul
escura, ¢ tinha um meliante que queima o filme da raga, porque realmente era um
vagabundo, ele deu um tiro na policia, para mim se ¢ branco ou negro, fez coisa errada,
entdo ¢ cascudo mesmo, tem que responder na justica. Por que? porque eu quase levei por
causa dele, quase fui linchado por causa dele. Ai, vocé pensa porque eu falo assim? Porque
eu vi o satands depois.

Na delegacia, o delegado bateu no meu ombro e disse: “Filho pode embora, vocé ta
liberado, aqui de vez em quando d4 uns B.Os assim”. Ai, eu sai correndo todo bambo...
Atravessei a pracinha da Savassi, quando eu fui ver, o cara estava atras do reldgio, com uma

quadradona enorme e logo me encarou. |...]

Podemos afirmar que bandido tem cara? Segundo Fausto (1983), dentro do imaginario
popular, o sujeito se torna suspeito de acordo com a tonalidade da pele. Em outras palavras, a
aparéncia de pessoa negra ¢ associada ao crime. Tem-se como exemplo o caso acima. Marcos
foi levado a delegacia de forma desrespeitosa. Afinal, ndo havia provas contra ele. Diante
disso, € possivel considerar que toda a acdo se moveu com base em esteredtipos racistas.
Assim, a acdo policial ndo teve como objetivo proteger, mas seguir uma ordem punitiva a
quem, historicamente, ¢ colocado como culpado e criminoso.

O fato de Marcos demonstrar compreensao do ocorrido, “se é branco ou se é negro fez

coisa errada, entdo é cascudo mesmo, tem que responder na justica”, pode ser colocado como
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exemplo de uma logica de sobrevivéncia, na qual a melhor opgdo encontrada ¢ se manter
“neutro” ou, até mesmo, condizente com tais injusticas. No entanto, o estudante percebe que a
situagdo que vivenciou ndo pode ser colocada como algo justo, pois em nenhum momento ele
demonstrou perigo, e muito menos deveria ser visto como meliante, uma vez que nao tem
precedentes criminais.

Em suas praticas sociais e cotidianas, ¢ perceptivel que a forma como as
consequéncias se apresentam nem sempre € sob uma logica justa. Embora suas acdes sejam
honestas, o seu corpo negro sempre vai ser considerado perigoso. Tal episodio ¢ explicado por

Boris Fausto (1983):

No Codigo Penal de 1890, prevé-se apenas a puni¢do de um certo tipo de
‘desordem’, assinalada a vadiagem através de uma identificagdo
aparentemente estranha, levando-se em conta a distingdo que foi feita.
Trata-se, no caso, de um claro exemplo de criminalizagdo de um
comportamento com o proposito de reprimir uma camada social especifica,
discriminada pela cor (Fausto, 1983, p.199-200).

O resultado dessa ordem discriminatoria ¢ bem visivel, uma vez que vemos muitos
trabalhadores, familias negras, sendo obrigados a lidar com as diversas violéncias policiais,
além de presenciar situagdes constrangedoras e sofrer injusticas. Tais crueldades ferem os
direitos humanos. O Atlas da Violéncia 2018, realizado pelo Instituto de Pesquisa Economica
Aplicada e pelo Forum Brasileiro de Seguranca Publica, mostrou que a populagdo parda e
preta ¢ a mais exposta a violéncia no Brasil, sendo 71,5% das pessoas assassinadas. Esse
cenario de guerra vem causando diversos transtornos. O sentimento ¢ de que a exposi¢do a
situagdes de violéncia estd sempre prestes a acontecer, interrompendo a vida de jovens
negros/as por conta da negligencia e violéncia policial.

Frantz Fanon (2008) afirma que o corpo negro ja nasce com o estigma de ser excluido,
questionado sobre suas competéncias intelectuais, odiado por uma raca que se diz superior,
existindo, até mesmo, durante muitos anos, aparatos em estudos biologicos sobre a
“incapacidade” da pessoa negra. Séculos depois, “os cientistas, apés muitas reticéncias,
admitiram que o preto era um ser humano; in vivo e in vitro o preto tinha-se revelado analogo
ao branco; mesma morfologia, mesma histologia” (Fanon, 2008, p. 111).

Tais absurdos levaram a sociedade civil a normalizar a existéncia de fatores de
exclusdo e violéncia. Pontuam-se como exemplo os estereotipos racistas da justica criminal,

em que o policiamento ¢ operado com base em preconceitos. Isso faz com que as pessoas
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sejam categorizadas de acordo com a tonalidade da pele, o que coloca em perigo a vida de
milhares de pessoas sob uma ordem de massacre a lugares em que a populagdo
majoritariamente € negra. Infelizmente, as injusticas do passado se fazem presente por meio
do racismo estrutural. Sir Alan Burns (1949) apud Fanon (2008), faz a seguinte colocagao

sobre a consolidagdo do preconceito de cor:

O preconceito de cor nada mais € do que a raiva irracional de uma raga por
outra, o desprezo dos povos fortes e ricos por aqueles que eles consideram
inferiores, e depois 0 amargo ressentimento daqueles que foram oprimidos e
frequentemente injuriados. Como a cor € o sinal exterior mais visivel da raca,
ela tornou-se o critério através do qual os homens sdo julgados, sem se levar
em conta as suas aquisi¢des educativas e sociais. As racgas de pele clara
terminaram desprezando as racas de pele escura e estas se recusam a
continuar aceitando a condi¢do modesta que lhes pretendem impor (Burns
1949 apud Fanon, 2008, p. 110).

Fanon enfatiza que, nas lutas diarias, ¢ preciso entender nossa condi¢do de pessoa
negra. O autor declara que a razdo ¢ a Ginica maneira possivel para uma vida de afirmagdo e
resisténcia. Isto €, o acesso ao passado ¢ fundamental para o surgimento de indagacdes e,
consequentemente, criacdo de debates, um movimento que pode ser feito de forma individual
ou coletiva. Surge, entdo, uma busca em comum entre os sujeitos envolvidos pela
compreensdo da propria existéncia, dando visibilidade e empoderamento aos saberes e formas
de viver.

O lugar onde Marcos mora, o coloca sempre como alvo da policia. O medo ¢ a
vergonha de ser abordado de forma violenta pela policia fazem com que se posicione contra o
que ¢ mais semelhante a si mesmo, “/...] tinha um meliante que queima o filme da raga,
porque realmente era um vagabundo [...]”. Essa ordem de exterminio da populagdo negra
induz homens negros e mulheres negras a estarem em constantes conflitos. Passamos, entdo, a
pensar sobre os porqués das diferencas de tratamento, para que a busca por solidariedade entre
o0s/as nossos/as seja algo capaz de romper com essa ordem de violéncia injustificavel.

Sob esse olhar, o pensamento critico ¢ o principio fundante para determinar quem
somos, nos direciona a buscar por direitos. Isso porque permite a compreensao das leis
vigentes, bem como a decolonialidade de nossas mentes e atitudes para com o outro. Os
sofrimentos advindos da subalternidade ndo podem ser tomados como narrativas de vida, mas
sim postos em debate para que haja mudanga do que € subalternizado, desconstruindo dilemas

sociais que assombram uma grande parcela da sociedade.
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4.10 Racismo estrutural

Marcos: - Eu fiquei muito assustado, porque ndo sabia se o cara viria atrds de mim ou dos
policiais. Eram dois policiais, um puxou minha camisa. Ai eu disse: “oh, calma ai, isso ai
machuca, heim. Cadé a arma, cadé a arma? Que arma, s6! Enfiou a mao dentro da minha
camisa, dentro da minha calga, olhou tudo.”. S6 que assim, naquele dia, eu fui ver o ensaio
do pessoal na igreja, 14 no Palmital, que eu conhecia... e assim, eles me abordaram na
esquina, mas por qué? E aquela historia, a gente chama chinés de japonés.

Entdo além do racismo que existe das vezes que estive com meu patrao, eu acredito que
ali foi racismo também, quando os policiais e as pessoas ficam o que esse pretinho esta
fazendo ali, eu sabia que era eu que resolvia a vida do cara, os trabalho do cara. Se eu falasse
assim, ele ndo vai, ele ndo vai, ndo faz, ele ndo faz. Entdo, essas pessoas nao sabem.

Eu ja tive experiéncia de viajar para fora do Brasil, eu fui para a Alemanha. E a gente
pensa assim, cara, alemdo ¢ muito racista, mas ndo, voc€ ver os alemaos com as negras,
negra negra mesmo, sabe aquelas negras que o cabelo ¢ deste tamanho, os negros também
com os cabelos tudo grandao, o cara carecdo deste tamanho... e assim 14 é de boas, todo
mundo te cumprimenta, tranquilo, ¢ diferenca de alguns locais. Inclusive até outros negros
também tem uma espécie de racismo, porque ele se acha moreno, ele acha que ¢ pardo, que
ha uma diferenca, mas nao cara, inclusive muito brancos, é!

Todo mundo teve um escravizado... ou um portugués ou um indigena que pulou a cerca,
vocé ndo sabe, quem € quem, os gametas estdo todos interligados. Eu aprendi que temos que
nos sentir mais poderosos, nao melhor que o outro, mas nao ceder a qualquer imbecil.
Professora: - O empoderamento, o orgulho negro.

Marcos: - Também ndo acho que seja aquele empoderamento chato, tipo: vou subir em cima
do cara, porque olhou para mim.

Professora: - Isso ¢é violéncia, é diferente!

Marcos: - Em todos os sentidos, a gente tem que se colocar. E uma coisa que nio aprendi

com minha mae, que era muito simples, ela sempre se colocou em segundo ou terceiro lugar.
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E eu custei aprender, acho que depois de mais velho, agora que fui entender, que ndo...
Perai, meu trabalho tem um valor, eu tenho um valor, entendeu?!

Pedro: - Acredito que ¢ justamente disso que trata o poema.

Marcos possui consciéncia de que hd uma relagdo direta entre o racismo estrutural e as
situacdes em que foi mal recebido nos lugares e foi abordado de forma violenta e inesperada
por policiais. Permanecer atento e forte a tais situagdes requer mecanismos de sobrevivéncia,
sendo um deles a manutengao de um olhar critico e questionador sobre essa politica de
exterminio ao povo pobre e preto.

Nilma Gomes (2002) discute o seguinte questionamento “[...] e assim, eles me
abordaram na esquina, mas por qué?”’. De acordo com a autora, “atualmente, embora nao
estejamos mais sob a égide da empresa colonial € nem da escravidao, a persisténcia das
representacdes negativas sobre o negro acabam se constituindo em outra ideologia: “a
ideologia da cor e do corpo” (Gomes, 2002, p. 195). Com base nessa consideragdo, ¢ possivel
entender que a violéncia sofrida por Marcos e tantas outras pessoas negras revela um Brasil
racista, onde as caracteristicas fenotipicas negras sdo lidas de forma totalmente
preconceituosa. As consequéncias de um passado de escravizagdo se fazem presentes até os
dias de hoje, ja que as péssimas condi¢des de vida do povo negro, em todos os setores da
sociedade, mostram que a abolicdo de 1888 nunca os libertou efetivamente.

Marcos reflete sobre seu processo de aceitacao e entendimento de sujeito negro: “Em
todos os sentidos a gente tem que se colocar. [...] E eu custei aprender, acho que depois de
mais velho, agora que fui entender, que ndo... Perai, meu trabalho tem um valor, eu tenho um
valor, entendeu?!”. Ele passa a se apresentar como um ser superior ao que ¢ esperado. Se a
cor de sua pele ¢ definida em termos de aspectos inferiorizados, ele se autodefine como um
individuo de esséncia, que tem muito a contribuir em sua busca pelo melhor, fazendo, assim,
uma releitura do seu corpo negro.

Para Munanga (2009), o principal passo para a emancipacao da mente ¢ a aceitacdo de
nossos tracos fenotipicos, pois, segundo o autor, “a recuperacao dessa identidade comega pela
aceitagdo dos atributos fisicos de sua negritude antes de atingir os atributos culturais, mentais,
morais e psicologicos, pois o corpo constitui a sede material de todos os aspectos da
identidade” (Munanga, 2009, p. 19, grifo nosso).

A estrutura semantica do poema possibilita ao publico leitor a tomada de consciéncia

sobre mecanismos de defesa contra respostas negativas e de 6dio. A colocagdo dos termos
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“lowered eyes”, “teardrops” e “soulful cries” indica um desejo constante de negagdo e
subordina¢do, principalmente em espagos elitizados como descritos acima por Marcos. Tais
colocagdes fazem parte de um discurso que objetiva afastar a possibilidade de uma vida digna,
de orgulho e felicidade.

Angelou toma como caracteristica de sua escrita o desejo de se sobressair nas injusticas
sociais, convidando o/a leitor/a a deixar uma posi¢do de silenciamento para desfrutar de uma
vida de orgulho e felicidade. Apds remeter a aspectos historicos, “huts of history'’s shame” e
“a past thats rooted in pain”, a autora enfatiza que, para a obtencdo de uma vida de poder e
resiliéncia, ¢ preciso fazer uso das seguintes palavras: “dream” e “hope”, sendo elas vitais

para a manutenc¢ao de resisténcia e dignidade das pessoas oprimidas.

4.11 Enegrecendo as referéncias

Professora: - A Maya Angelou também me ensinou esse amor proprio, empoderamento.
muitas das vezes, ndo aprendemos isso em casa, porque nossos pais também foram
ensinados de forma diferente, mas ai, vem pessoas que nos ajudam, sabe?! A Maya me
ajudou muito, houve outras pessoas que também me ajudaram, intelectuais e cantoras
negras.
Marcos: - Quando eu li o poema, eu lembrei da musica da 1za, Pesaddo, ndo ougo muito o
trabalho da Iza, mas essa musica me tocou muito também.
Professora: - Vamos ouvir agora, entao!
(Foi tocado a musica da Pesaddo - 1za. Logo em seguida, Stand Up - Cynthia Erivo, a
pedido de uma aluna.)
Pedro: - Tem uma musica do Emicida, feat da Elza. A parte “a felicidade do preto € plena,
¢ quase”. Gostaria de falar sobre essa musica, Ismdlia. Conhe¢o um pouco de mitologia.
fcaro tinha um sonho de voar, eles tinham asas de cera, e ele queria voar, muito, muito alto,
sO que se ele voasse muito alto, perto do céu, o sol iria derreter as asas dele. Ele foi
amaldicoado, a vida do Icaro ¢ essa de voar ao sol, as asas derretem e ele cai, ele tenta de
novo, mas ele cai. Nessse contexto, a felicidade do branco € plena e a do negro ¢ quase.
Quando ele se olha no espelho, fcaro o encara. E isso, é 0 preto tentando alcangar o céu,
mas ha muitos empecilhos. Ismdlia também tem a ver com isso, por ser um poema do
simbolismo, do Alphonsus de Guimaraens. Era uma mulher que estava louca, via uma lua

no céu, refletindo no mar, ele queria tanto a luz da lua, que foi em dire¢ao ao mar, tentando
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pegar a lua, né, mas morreu afogada. A mulher, tentando alcancar o sucesso, morreu
afogada. Tem tudo a ver com o contexto que estamos analisando. O Emicida é foda demais.

Ele consegue fazer essas associagoes.

A Musica de Emicida foi colocada durante a discussdo com o intuito de fazer uma
comparagao literaria dos contextos abordados em ambos os textos. A presenca feminina negra
¢ vista em todo o poema da Maya. Por conta disso, gerou comparacao e discussao com a
musica Ismdlia, de Emicida, a qual € representada por uma mulher negra do século XXI. Na
letra da musica, o rapper ressignifica Ismdalia, personagem que d4 nome a um poema
simbolista cuja autoria ¢ do escritor brasileiro Alphonsus de Guimaraens, recriando uma
personagem que representa as dificuldades encontradas em uma realidade injusta e desigual.

Os trechos da musica “No fim das conta é tudo Ismalia, Ismalia”; “Quis tocar o céu,
mas terminou no chao” e “Ter pele escura é ser Ismalia, Ismdlia” exemplificam a vida de
56,1% da populacao brasileira. Como o poema, trechos da musica criticam a naturalizagdo das
diversas formas de violéncia, principalmente a policial, contra esse grupo racial. E isso que
evidencia o seguinte trecho da musica: “80 tiros te lembram que existe pele alva e pele
alvo/Quem disparou usava farda (mais uma vez)/Quem te acusou, nem la num tava (bando de
espirito de porco)/Porque um corpo preto morto ¢ tipo os hit das parada/Todo mundo v€, mas
essa porra nao diz nada”

Ao mencionarem artistas negros (Iza, Emicida, Cynthia Erivo), os/as estudantes
mostraram que suas percepcdes de mundo e sobre si mesmos/as vém sendo construidas a
partir do que ¢ consumido no meio artistico. Isso porque ouvir musicas, assistir séries e filmes
que retratam assuntos pertinentes a cultura negra sao praticas que podem ser vistas como parte
de um ritual de (des)construgdo. Dessa forma, tais praticas tornam-se parte essencial na
quebra de tabus, que por muito tempo permaneceram no “ndo dito” entre as relagdes sociais.

O facil acesso aos meios de comunicagao e informagao tem marcado esse momento na
sociedade. A busca por referéncia potencializa os modos de vida, bem como da sentido aos
aspectos identitdrios e proporciona o sentimento de orgulho de ser quem é. A comparagao
literaria feita por Marcos entre o poema e a musica “Pesaddo”, “Quando eu li o poema, eu
lembrei da musica da Iza, “Pesaddo”, nao ougo muito o trabalho da Iza, mas essa musica me

tocou muito também.”, foi pertinente. Vejamos um trecho da musica:

(X3
Vou reerguer o meu castelo
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Ferro e martelo
Reconquistar o que eu perdi
Eu sei que vdo tentar me destruir
Mas vou me reconstruir

Voltar mais forte que antes”

A transmissdao de mensagens de amor, empoderamento e f€ nas cang¢des da Iza causa
grande impacto na vida de muitas pessoas, dado que a combinac¢do da voz com a performance
e a letra formam um conjunto de referéncias que reforgam o empoderamento e o senso critico.
A respeito disso, Iza, em entrevista ao “Tracklist”, fala sobre o seu trabalho como referéncia

no meio artistico ¢ na cultura brasileira. A cantora pontua que:

Minhas musicas e meus clipes refletem o que eu sou. S3o as minhas
vivéncias € meu ponto de vista. E acho interessante saber que meu ponto de
vista ¢ uma questdo atual que precisa ser dita, que também estd na cabega
das outras pessoas e que elas acabam se conectando com isso. A gente sO
tem nocdo do papel que exercemos na vida das pessoas, quando elas nos
retornam as vivéncias delas com a nossa musica, as experiéncias que tém
lendo uma entrevista nossa. E isso significa muito para mim! (n.p)

A reflexdo sobre tais obras teve o intuito de mediar discussdes assertivas sobre os
problemas causados pelo racismo. Nesse momento da Roda de Leitura, foi importante
perceber que, mesmo que o alunado ndo tenha dominio da lingua inglesa, ¢ possivel
compreender e explorar textos em aulas de LI na EJA, bem como estimular a leitura e

interpretacdo na perspectiva do LLR.
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5 PEQUENO COMPILADO DE RESULTADOS

Durante o desenvolvimento da pesquisa, tive o cuidado de escolher materiais e
estratégias de ensino que atendessem as demandas da EJA. Toda ag¢do metodologica foi
construida por meio de pesquisas. Busquei por ideias que dialogassem com o tema, bem como
a sensibilidade em referenciar o protagonismo negro em cada atividade apresentada a turma.

A leitura nas aulas de LI teve como objetivo possibilitar o acesso a novos mundos, no
que condiz a expansdo da mente sobre o que até entdo era desconhecido. O Letramento
Literario e Racial nas aulas de inglés se configurou como principal meio capaz de reeducar
pensamentos e agdes enraizadas no senso comum, € reconhecer o racismo como uma
problematica coletiva que precisa ser enfrentada e repudiada.

Embora a LI ainda seja considerada como uma disciplina desinteressante por
alguns/mas alunos/as, minha experiéncia com a EJA se deu de forma positiva. Houve, sim,
um esfor¢o para vencer as adversidades, no que se refere ao pouco conhecimento linguistico
na lingua alvo e a falta de habito de leitura. No entanto, as discussdes construidas a partir da
Roda de Leitura mostraram a importancia € o impacto de abordar temas que dialogam com a
realidade do/a aluno/a. Por meio do desenvolvimento da Roda de Leitura, foi possivel
proporcionar um ensino-aprendizagem de inglés significativo para o publico da EJA.

A constru¢do de sentido se deu a partir do conhecimento de mundo dos/as
estudantes/as, juntamente com a exposi¢ao dos contetidos em sala. A abordagem com foco na
leitura possibilitou a abertura para relatos sobre o que acontece no dia a dia da comunidade
escolar, bem como em suas vivéncias pessoais ¢ familiares.

Durante o desenvolvimento da Roda de Leitura, observei que os/as estudantes/as eram
detentores de saberes e que suas experiéncias somaram com as discussdes sobre temas sociais
apresentados durante os encontros. Foram mencionado por eles/as assuntos relacionados aos
diversos tipos de preconceito, como racismo e discriminagao por classe e sexualidade. Dessa
forma, a atengdo ao que ¢ imposto como “superioridade” foi questionada, abrindo espaco para
momentos de escuta sensivel ao compartilhamento de historias presentes no cotidiano.

O objetivo das aulas era estimular o compartilhamento de saberes por meio da ficgao,
comparar o vivido pelo eu lirico com o enredo da vida de cada um/a. O envolvimento com as
narrativas apresentadas se deu de forma fluida, as relagdes estabelecidas entre vida real e texto
poético foram com base em reflexdes criticas. Nessa dire¢do, foi perceptivel que o
desempenho participativo dos/as estudantes se desenvolveu de acordo com a identificacdao do

enredo poético.
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A capacidade leitora e interpretativa sobre o que ¢ lido e vivido enriqueceu o
repertdrio de historias de resisténcia, bem como estimulou debates acerca de pontos de vista
diferentes, o que fez surgir justificativas e contrapontos consistentes. Sob uma 6tica pessoal e
coletiva, foi possivel estabelecer posicionamentos concretos com base em fatos, sejam
historicos ou da atualidade, além de reconhecer a complexidade da sociedade em enxergar os
diversos tipos de preconceito.

Dentro de alguns fatores que prejudicam o ensino-aprendizagem do inglés na EJA,
pontuo como urgente a necessidade de aumento de carga horaria, pois uma aula por semana
ndo ¢ o suficiente para a assimilagdo de conteudos, seja a introdugdo a gramatica ou a leitura
com foco na explanagdo de temas sociais, que despertem o senso critico dos/as estudantes e a
transformagao de suas mentes em enxergar a necessidade de mudanca na sociedade atual.

Entender a rotina dos/as estudantes/as foi um dos pontos que influenciaram todo o
planejamento, uma vez que tentei proporcionar momentos em que a escuta € O
compartilhamento fizessem parte das estratégias de participacdo e motivacdo deles/as ao
prosseguimento dos estudos. Além disso, fugir do tradicional (livro didatico, quadro)
possibilitou me tornar mais sensivel as limitagdes da comunidade discente, compreendendo
que para o avang¢o na aquisi¢dao da lingua inglesa seria preciso recorrer as novas tecnologias.
Para tanto, dentro do espago escolar estudado, foi necessario utilizar os recursos disponiveis,
como a sala de multimidia, por ela ser equipada com aparelhos eletronicos, como computador,
projetor e internet.

O trabalho, na perspectiva do LLR, possibilitou abordar uma leitura que coloca em
questionamento as relagdes étnico-raciais. O texto poético Still I Rise fomentou discussoes
sobre narrativas reais, ou seja, relatos autobiograficos visiveis para as pessoas negras € que
levam a percep¢ao de seus papéis nas relagdes cotidianas. O peso da sobrevivéncia, em uma
sociedade racista, nos leva a perceber a necessidade de referenciar narrativas
contra-hegemonicas, dada sua fun¢do em desconstruir conceitos enraizados nas varias
dimensdes do saber humano.

Diante disso, consideramos que o presente estudo foi de encontro a ensinamentos de
um ciclo vicioso do senso comum, no que condiz a normalizagdo de preconceitos, além de
contrapor os valores impostos pela branquitude sobre os modos de viver e a valorizacdao
humana. O estudo com base no texto de Angelou nos fez enxergar a necessidade de mudanca
de comportamento e posicionamento politico, ao negar seguir uma ordem que mantém os

privilégios da branquitude.
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Assim, ¢ importante pontuar que houve a efetivacdo de uma educagdo antirracista ao
longo do desenvolvimento da Roda de Leitura, uma vez que este trabalho promoveu a
conscientizacdo do racismo estrutural. Tal movimento de intervencao pedagogica colaborou
com a ressignificacdo da maneira de pensar dos/as estudantes, bem como a valorizagao do eu
e do orgulho negro, sendo estes considerados engrenagens para uma democratizacdo nas
relagoes.

Na luta contra o racismo, tentamos mostrar a forca e a resisténcia que o povo negro
estabelece ao longo da historia, dadas sua significancia e sua relevancia até os dias atuais.
Recorrer ao LLR possibilitou uma formagao cidada mais consciente sobre o pertencimento
racial, além de abrir espaco para reflexdes sobre como os fatores sociais e a
interseccionalidade afetam a vida das pessoas.

O compartilhamento de experiéncias aprofundou a necessidade de falar sobre
experiéncias traumadticas envolvendo o racismo e buscar por solugdes que englobam todos/as.
As contribui¢des apresentadas, durante a Roda de Leitura, trouxeram sentimentos de
desconfortos, desacordos e, também, o surgimento de solu¢des para as problematicas sociais,
além de contribuir para uma pratica de escuta de fragilidades de ordem interpessoal.

Durante a troca de saberes, foi perceptivel que a busca por referéncias negras no meio
artistico e intelectual ¢ algo presente na vida dos/as estudantes. Partindo de um ponto em
comum, os/as alunos/as compartilharam um didlogo cheio de escuta, significados e
resisténcias. Cremos que este estudo tem muito a contribuir no campo da educacao para as
relagdes raciais, dada a sua realizagdo efetiva em compreender as raizes da historia e a cultura

afro-brasileira.
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APENDICE A - Termo de consentimento livre e esclarecido

Titulo do Estudo: Afroletra-se as aulas de inglés: a poesia de Maya Angelou como pratica

de Letramento Literario e Racial na EJA
Pesquisadora Responsavel: Lucimeire dos Passos Rodrigues

O(A) Senhor(a) esta sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa qualitativa. Esse
tipo de pesquisa ¢ importante para o campo da educagdo, mas especificamente ao ensino de
literatura nas aulas de lingua inglesa. Por favor, leia este documento com bastante atencao
antes de assina-lo. Caso haja alguma palavra ou frase que o(a) senhor(a) ndo consiga entender,
converse com a pesquisadora responsavel pelo estudo.

A proposta deste termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE) ¢ explicar tudo
sobre a pesquisa qualitativa e solicitar a sua permissao para que a mesma seja publicada em
meios cientificos como revistas, congressos e/ou reunides cientificas na area da educacdo e
afins.

O objetivo desta pesquisa ¢ perceber em que sentidos a Roda de Leitura pode (ou ndo)
oportunizar uma pratica pedagdgica numa perspectiva critica e reflexiva, em que os/as
estudantes da EJA poderdo refletir sobre a realidade social em que estdo inseridos. O texto a
ser trabalhado ¢ o poema Still I rise (1978) da poetisa afro-americana Maya Angelou, a
abordagem pedagodgica escolhida para as aulas diz respeito aos principios do Letramento
Literario e Racial.

Se o(a) Sr.(a) aceitar esse relato de caso, os procedimentos envolvidos em sua
participagdo dizem respeito a realizacdo das atividades propostas, bem como a troca de
saberes e experiéncias. Essa pesquisa sera realizada em um periodo de 2 meses, ou seja, um
bimestre. Nao havera fotos ou imagens dos participantes durante a realizacdo da mesma.

Nenhum dado que possa identificar o(a) sr(a) como nome, codinome, iniciais, registros
individuais, fotografias serdo utilizadas sem sua autorizagdo. A sua participa¢do na pesquisa
contribuira com o aumento de conhecimento na area em estudo, bem como com o
melhoramento de praticas pedagogicas nas aulas de leitura em lingua inglesa para a EJA.

Sua participagdo neste relato de caso ¢ totalmente voluntdria, ou seja, nao ¢
obrigatoria. Caso o(a) Sr.(a) decida ndo participar, ou ainda, desistir de participar e retirar seu

consentimento durante a realizagdo do projeto de pesquisa, ndo havera nenhum prejuizo ao
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atendimento que vocé recebe ou poderd vir a receber na instituicdo de ensino. Nao estd
previsto nenhum tipo de pagamento pela sua participagdo, e o(a) Sr.(a) ndo terd nenhum custo
com respeito aos procedimentos envolvidos.

Caso o(a) Sr.(a) tenha duavidas, podera entrar em contato com a pesquisadora
responsavel, Lucimeire dos Passos Rodrigues, pelo telefone (31) 995249097 ou pelo e-mail
(lucimeirerodrigues09@gmail.com) ou com a Comissio de Etica em Pesquisa da UFMG. Av.
Antonio Carlos, 6627. Unidade Administrativa Il - 2° andar - Sala 2005. Campus Pampulha.
Belo Horizonte, MG — Brasil. CEP: 31270-901. E-mail: coep@prpq.ufmg.br. Tel: 34094592

Esse termo ¢ assinado em duas vias, sendo uma do(a) Sr.(a) e a outra para a

pesquisadora.
Declaraciao de Consentimento

Concordo em participar do estudo intitulado: Afroletra-se as aulas de inglés: a poesia

como recurso didatico na EJA.

Nome do participante ou responsavel Data: / /

Assinatura do participante ou responsavel

Eu, Lucimeire dos Passo Rodrigues, declaro cumprir as exigéncias contidas neste documento.

Assinatura e carimbo do investigador Data: / /
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APENDICE B —- TRANSCRICAO DAS FALAS

Maria: - Vocé estd atacando uma pessoa, mas continua com a cabeca baixa. Voc€ esquece de
Vocé mesma, ¢ continua atacando uma pessoa. Vocé pode continuar me atacando que vou
continuar erguida.

Minha sensualidade pertuda? A mulher ndo pode sair com o short curto que ja ¢ entendido
que estd chamando um homem para ficar. Vocé ndo pode ser livre dentro do seu pais, temos
que sair com calga até aqui, turbante na cabecga e pronto. E olhe 14, porque tem homens que
até com isso, né?!

Mesmo ela sendo um grao de areia, ela vai se reerguer como um castelo de areia.

Marcos: - Certa vez estava em em restaurante, e nesse lugar s6 tinha eu como negro.
Observei que ninguém me serviu. Eu estava em Santa Catarina, um lugar predominantemente
branco, né! [...] ai eu pensei, vamos aproveitar, né... Ai falei, ae galera, cheguei ai viu. Ficou
todo mundo surpreso, mas nao nada de estranho porque eu acho que eu tbm me coloquei, nao
¢ soberba, mas, cara, sou igual a todo mundo.

Professora: - Ja parou para pensar que alguém nesse restaurante se incomodou com a sua
atitude?

Marcos: - Sim... Outra vez fol em outro restaurante, nesse dia eu estava mal vestido. Me
senti incomodado... meu patrao perguntou o que estava acontecendo. Respondi que estava me
sentindo um peixe fora d’agua. O patrdo me respondeu que assim: “cara, voc€ nao entende
quem voce ¢, né?! Cara, isso aqui € um restaurante, qualquer um pode entrar nesse lugar. Vocé
esta assim por causa da sua roupa, por causa da sua cor?” Respondi que era um mix dessas
coisas. Em seguida, ele (patrdo) chamou o gar¢om. Entdo ele fez uma observacdo que o
garcom ¢ branco e eu preto, mas foi tudo tranquilo, nos serviram de boa... Ele (patrdo)
completou: “da mesma forma que vocé faria por ele, entdo ta tudo certo, vc come aqui, vc € 0
rei, cara, fica de boas!”.

Joana: - Eu sou mista. Sou filha de uma mae negra com um pai branco. Eu nao sei sobre isso
(racismo) porque eu ndo passo tanto, porque tenho a pele clara. Eu tenho seis irmaos, so
minha irma ¢é negra, negra mesmo. As pessoas nao acreditam que a filha dela ¢ dela mesmo,
porque nasceu branca com o cabelo louro. Pessoas acham, normalmente, que a filha dela ¢ a
minha filha. Raramente as pessoas tratam ela da forma que ela deveria ser tratada.

Professora: - Vocé tem essa percepcao de diferenga de tratamento, certo?
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Joana: - Sim, ela ¢ melhor tratada quando estd comigo ou com meu pai, ou com alguém
branco. Ela ¢ melhor tratada quando esta perto de alguém branco, como se fosse uma bengala.
As pessoas acham que ela t4 ali para servir, nunca para ser a dona.

Pedro: - A realidade como ela é, estamos vendo aqui um texto poético, um texto lirico, mas ¢
dificil vocé passar por um olhar que estd te fuzilando, voc€ ser socialmente uma pessoa
condenada. Eu sei que vocé vai se levantar, mas a que prego?

Junior: - Pedro, isso também vem de uma base, de uma criagdo. Por exemplo, seu pai cria
vocé para o mundo, lidar com o preconceito. Se vc estar em uma empresa, se vocé tem um
carro inferior as pessoas vao querer te humilhar, nem s6 negro. Por exemplo, minha filha , eu
a chamo de macaquinha... eu criei ela assim, eu sou negro, meu irmao também, somos assim.
E bullying, mas ela ndo se importa muito. Na escola, tem colegas que também ja brincou com
ela assim, ela levou na esportiva. Mas eu falo assim com ela “brincadeira, mas quando
chega... partir para o racismo, ¢ diferente”. Eu penso assim, tem pessoas que levam muito
para o coracgdo, cara! nao sei se ¢ porque sou blindado, nada me atinge, mas realmente o
preconceito € muito pesado.

Pedro: - Preconceito ¢ um guarda-chuva, né?! Sdo varios! Mas a questao da cor ¢ muito forte
hoje, porque historicamente as pessoas negras sofreram muito por isso. Existem sim muitos
preconceitos. Eu acho que essa questdo do racismo ¢ muito importante, ela ¢ muito visivel,
por conta da historia. Por exemplo, a gente tem a comunidade LGBT, gays, 1ésbicas, enfim...
Essas pessoas ndo foram, por exemplo, escravizadas, ha 200 ou 300 anos, mas as pessoas
pretas foram. As pessoas gordas, porque tem isso também, né! As pessoas gordas também
sofrem muito preconceito, mas a 200 ou 300 anos elas ndo foram escravizadas. As pessoas
pretas foram. O que mais temos hoje de minorias?

Caio: - Respondendo ao Pedro. Pois eu acho que gays sdo muito mais descriminados que os
negros. Vou dar um exemplo, eu tenho um enteado que ¢ gay, tenho dois filhos e um enteado.
S6 ele mora comigo, meu filho é casado e minha filha mora com a mae dela. Se eu pudesse
escolher, escolheria ele, ndo porque meus filhos sdo ruins. E por conta da criagdo, ele é
educadissimo, ndo fala um palavrao, isso ¢ uma escolha dele. Mas percebo que ao passar na
rua com ele, as pessoas sdao arrogantes com ele. Um exemplo, tem uns quinze dias estava no
bairro Nova Cintra, tinha um travesti no ponto de 6nibus, um cara mexeu com ele. No outro
dia ele voltou e pediu para chamar ele de crocante novamente, pediu para o cara o respeitar.

Pedro: - E o que falei, preconceito é um guarda-chuva. Sempre ha uma excegio. Vocé ja viu o
caso que um homem foi bombardeado pelo exército no Rio, e ele era musico. Qual seria a
explicacdo para essas pessoas (policiais) terem errado? (se referindo a tantos tiros em uma
pessoa inocente)

Marcos: - Eu passei por isso um dia. Eu tinha tocado no dia. Uma moga estava dirigindo, e
ela era loura, eu estava no banco do passageiro. Na época eu tinha um black power, eu estava
ao lado no banco do passageiro.
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Pedro: - Estava sequestrando a moga. (disse ironicamente)

Marcos: - E.. estava sequestrando a moga, foi mais ou menos isso.

Passamos por uma blitz. Ai, os policiais vieram, eles foram educados, porém parou um do
meu lado e outro do lado dela. Pediu a carteira dela e falou assim: “que a carteira dela estava
vencida, que deu sorte que ndo sdo os tempos brancos, porque sendo eles iriam dar um jeito de
levar seu carro, por que ta vencido, mas a gente ta de boas”. Depois pegou a lanterna e jogou
na minha cara, falou assim com ela: ‘ta tudo bem ai?’

Pedro: - Falou com ela? Nossa!

Marcos: - Sim, os policiais perguntaram se ela tinha algum problema com ele, no caso eu. Ela
respondeu que ndo, acabou que fomos embora.

Outra vez, um ex-patrdo, eu estava com ele em um hotel, a gente estava resolvendo algumas
coisas de trabalho. Ele morava em um condominio na Tancredo Neves, no bairro Castelo. a
gente saiu do dominio ali. Na época ele estava com um corola, com os vidros abertos, tudo
branquinho por dentro de couro. Ai veio dois motoqueiros, dois policiais, ai um emparelhou
aqui outro aqui. E esse meu ex-patrdo, ¢ negro, s6 que eu zoo com ele por que ele ¢
vagabundo, ndo toma sol ai fica branco, né! Porque assim, eu ndo pego sol em algumas partes,
entdo eu sou claro em alguns lugares. O cara (policial) falou assim para ele: “ta tudo bem ai
senhor, ta tudo bem com o senhor.” E ficou olhando para mim. Ai, ele respondeu assim: “nao
vou nem te responder, aqui € meu funciondrio, ele € tdo honesto quanto vocé, vocé nao tinha
que falar mais nada, fala tchau, encerrou e vai embora”. Mas que retardo!

Eu aprendi uma coisa com a minha mae e o poema também diz isso, temos que ser forte, eu
sei quem eu sou, ¢ eu aprendi umas coisas nos dois anos para cd, se eu ficar debatendo
demais, se eu nao souber nadar e ficar debatendo demais eu vou me afogar. Entdo, eu ndo vou
fazer 1sso mais. Eu parei com isso de uns trés anos para ca. Eu ndo tenho que provar nada para
a, b ou c. Sou honesto, pago minhas contas.

J4 tive um problema também que ja fui preso, andei de viatura, fui pego 14 no palmital, no
caldeirdo. Estava com uma camisa azul escura, e tinha um meliante que queima o filme da
raga, porque realmente era um vagabundo, ele deu um tiro na policia, para mim se ¢ branco ou
se ¢ negro, fez coisa errada, entdo, ¢ cascudo mesmo, tem que responder na justica. Por que?
Porque eu quase levei por causa dele, quase fui linchado por causa dele. Ai, vocé pensa por
que eu falo assim? Porque eu vi o satanas depois.

Na delegacia, o delegado bateu no meu ombro e disse: “filho pode embora vocé ta liberado,
aqui de vez em quando da uns B.Os assim”. Ai eu sai correndo todo bambo. Atravessei a
pracinha da Savassi, quando eu fui ver, o cara estava atrds do reldgio, com uma quadradona
enorme, € ja me encarou.
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Eu fiquei muito assustado, porque ndo sabia se o cara viria atras de mim ou dos policiais.
Eram dois policiais, um puxou minha camisa. Ai eu disse: oh, calma ai, isso ai machuca,
heim. Cadé a arma, cadé a arma? que arma s6! Enfiou a mao dentro da minha camisa, dentro
da minha calga, olhou tudo. S6 que assim, naquele dia eu fui ver o ensaio do pessoal na igreja,
14 no Palmital, que eu conhecia... E assim, eles me abordaram na esquina, mas por que? E
aquela historia, a gente chama chinés de japonés.

Entdo além do racismo que existe das vezes que estive com meu patrdo eu acredito que ali foi
racismo, quando os policiais e pessoas ficam “o que esse pretinho aqui estd fazendo ali”, eu
sabia que era eu que resolvia a vida do cara, os trabalho do cara. Se eu falasse assim, ele ndo
vai, ele ndo vai, ndo faz, ele ndo faz. Entdo, essas pessoas ndo sabem. Eu ja tive experiéncia
de viajar para fora do Brasil, eu fui para a Alemanha. A gente pensa assim, cara, alemao ¢é
muito racista, mas nao, vocé ver os alemaos com as negras, negra, negra mesma, sabe aquelas
negras que o cabelo ¢ deste tamanho, os negros também com os cabelos tudo grandao, o cara
carecao deste tamanho... E assim 1a ¢ de boas, todo mundo te cumprimenta, tranquilo, ¢
diferenca de alguns locais. Inclusive até outros negros também tem uma espécie de racismo,
porque ele se acha moreno, ele acha que ¢ pardo, que hd uma diferenga, mas ndo cara,
inclusive muito brancos, ¢!? Todo mundo teve um escravizado... ou um portugués ou um
indigena que pulou a cerca, vocé ndo sabe, quem € quem, os gametas estdo todos interligados.
Eu aprendi que temos que nos sentir mais poderosos, ndo melhor que o outro, mas nao ceder a
qualquer imbecil.

Professora: - O empoderamento, o orgulho negro.

Marcos: - Também nao acho que seja aquele empoderamento chato, tipo: “vou subir em cima
do cara, porque olhou para mim...”

Professora: - Isso ¢ violéncia, ¢ diferente!

Marcos: - Em todos os sentidos a gente tem que se colocar. E uma coisa que ndo aprendi com
minha mae, que era muito simples, ela sempre se colocou em segundo ou terceiro lugar. E eu
custei aprender, acho que depois de mais velho, agora que fui entender... que ndo... perai,
meu trabalho tem um valor, eu tenho um valor, entendeu?!

Pedro: - Acredito que € justamente disso que trata o poema.

Professora: - A Maya Angelou também me ensinou esse amor proprio, empoderamento.
muitas das vezes, ndo aprendemos i1Sso em casa, porque nossos pais também foram ensinados
de forma diferente. Mas ai, vem pessoas que nos ajudam, sabe?! A Maya me ajudou muito,
houve outras pessoas que também me ajudaram, cantoras. A Iza ¢ uma delas.
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Marcos: - Quando eu li o poema, eu lembrei da musica da Iza, “Pesaddo”, ndo ougo muito o
trabalho da Iza, mas essa musica me tocou muito também.

Professora: - vamos ouvir agora, entdo. Vou colocar a musica que o Marcos pediu.

Pedro: - Tem uma musica do Emicida, feat com a Elza. A parte “a felicidade do preto ¢ plena,
¢ quase”. Gostaria de falar sobre essa musica, Ismalia. Conhegco um pouco de mitologia...
fcaro tinha um sonho que queria voar, eles tinham asas de cera, ¢ ele queria voar, muito muito
alto. S0 que se ele voasse muito alto, perto do céu, o sol iria derreter as asas dele. Ele foi
amaldicoado, a vida do fcaro é essa de voar ao sol, as asas derretem e ele cai, ele tenta de
novo, mas ele cai. Nessse contexto, a felicidade do branco ¢ plena e a do negro ¢ quase.
Quando se olha no espelho, fcaro me encarou. E isso, é o preto tentando alcancar o céu, mas
ha muitos empecilhos. Ismdlia também tem a ver com isso, por ser um poema do simbolismo,
do Alphonsus de Guimaraens. Era uma mulher que estava louca, via uma lua no céu,
refletindo no mar, ele queria tanto a luz da lua, que foi em dire¢do ao mar, tentando pegar a
lua, né, mas morreu afogada. A lua, tentando alcangar o sucesso, morreu afogada. E isso! E
isso! Tem tudo a ver com o contexto que estamos analisando. O emicida ¢ foda demais. Ele
consegue fazer essas associagoes.

Maria: - Coloca stand up (musica da cantora britdnica Cynthia Erivo, a aluna sabia toda
musica em inglés.)
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APENDICE C — Plano de aula 01

Plano de aula

Série: Anos finais da EJA.  Disciplina: Lingua Inglesa  Tépico: Identificar possiveis
relagdes entre duas musicas, uma em lingua inglesa, outra em lingua portuguesa.

Aulas n’: 1,2 Materiais necessarios: televisdo ou data show; atividade impressa;
acesso a internet.

Conteudos: Input: video “Pesaddo”, de 1za com participagao especial de Marcelo Falcao;
“Stand up”, de Cynthia Erivo. Output: realizacdo da atividade impressa sobre a musica
“Stand up”, contemplando as quatro habilidades: a escuta, a fala, a leitura e a escrita
(listening, speaking, reading and writing).

Objetivos de aprendizagem: Apresentar um repertorio linguistico e cultural familiar.
Ambas as letras retratam um contexto especifico, isto €, a valorizagdo da cultura negra,
construcao de identidade e empoderamento. Os elementos presentes nos textos, fortalecem
a construcdo do senso critico dos/as estudantes, bem como apresentam relagdes com a
realidade do mundo em que vivem.

Habilidade: (EFO9LI07) Identificar argumentos principais e as evidéncias/exemplos que os
sustentam.

Estrutura/atividade: esse plano contém duas atividades de uma sequéncia de trés planos.
Vamos trabalhar com a competéncia oral, com foco na escuta, realizagdo de atividade
impressa, destaque de palavras-chave e constru¢do de pensamento critico. Para isto, vamos
seguir as seguintes orientacoes:

e S0 serd usado o videoclipe da musica “Pesaddo”, ndo ¢é preciso entregar a letra da
musica impressa, pois o objetivo ¢ fazer uma comparagdo literaria dos textos, de
forma oral. Caso precise, o videoclipe pode ser passado mais de uma vez.

e No primeiro dia de aula, serdo apresentados apenas os videoclipes das musicas e,
em seguida, serdo feitas, de forma oral, perguntas sobre os possiveis
significados/intencionalidades das compositoras.

e A partir das seguintes perguntas, o/a professor/a mediara a discussao.

Have you already heard these songs? (Vocés ja tinham ouvido essas musicas?)

Do you know the singers? (Vocés conhecem as cantoras?)

What most grabs your attention in those songs? (O que mais chama sua atencgao
nessas musicas?)

e No segundo dia, a atividade impressa serd entregue aos/as estudantes para ser
realizada em sala. E sugerido que a musica “Stand up" seja novamente ouvida.

Atividade:https://www.eslprintables.com/vocabulary_worksheets/music/music_vocabulary/STAND UP_Performed b

y_Cynthi 978796/
Video da musica “Pesadao’: https://www.youtube.com/watch?v=WyriMOQO6rbw

Video da musica “Stand up ”: hitps://www.youtube.com/watch?v=cvFfCUL 1118



https://www.eslprintables.com/vocabulary_worksheets/music/music_vocabulary/STAND_UP_Performed_by_Cynthi_978796/
https://www.eslprintables.com/vocabulary_worksheets/music/music_vocabulary/STAND_UP_Performed_by_Cynthi_978796/
https://www.youtube.com/watch?v=WyriMOO6rbw
https://www.youtube.com/watch?v=cvFfCUL1Il8
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Student: Grade: Teacher:

Question 01. Listen to the song and complete the lyrics. (Ouca a musica e complete a
letra.)

SUN / GUN / RUN / PEOPLE / STAND UP / HOME /
MORNING / WAY / SHINE / SKY / RIVER / FREEDOM / LORD

Question 02. What messages does the letter pass along to you? (Que mensagens a
letra da musica passa para vocé?)

Question 03. After listening to the song, do you think there is any relationship between
the Brazilian song “Pesadao” by Iza? Comment. (Depois de ouvir a musica, vocé acha

que existe alguma relagado entre a musica brasileira “Pesadao” de 1za? Comente.)

Question 04. List the words that have in the human body, with their respective image.

(Liste as palavras que existem no corpo humano com sua respectiva imagem.)

A) face
B) shoulders -

C) eyes N

1

D) head
E) bones
F

Question 05. Cynthia Erivo uses some abbreviations in her song. In the English
language, there are a lot of words people abbreviate. Relate the words to their
abbreviations. (Cynthia Erivo usa algumas abreviaturas em sua musica. Na lingua inglesa,
ha muitas palavras que as pessoas abreviam. Relacione as palavras com suas
abreviaturas.)

A) Tl ( ) lam

B) gonna ( ) because
C) don’t ( ) whats is
D) I'm ( ) do not
E) “cause ( ) going to
F) that’s ( ) we are
G) we're ( ) that is
H) what’s ( ) 1 will



Student:

Stand Up - Performed by Cynthia Erivo

I been walkin'

With my face turned to the

Weight on my shoulders

A bullet in my

Oh. I got eyes in the back of my head
Just in case [ have to

I do what I can, when I can, while I can, for my

While the clouds roll back and the stars fill the night

That's when I'm gonna

Take my people with me
Together we are going

To a brand new

Far across the river

Can you hear freedom calling?
Calling me to answer

Gonna keep on keepin' on

I can feel it in my bones

Early in the

Before the Sun begins to

We're gonna start movin'

Towards that separating line

I'm wadin' through muddy waters

You know I got a made up mind

And I don't mind if I lose any blood on the

to salvation

And I'll fight with the strength that I got until I die

So I'm gonna stand up
Take my people with me
Togsther we are going

To a brand new home

Far across the

[ hear freedom calling
Calling me to answer
Gonna keep on keepin' on
[ can feel it in my bones

I go to prepare a place for you
I go to prepare a place for you

Teacher:

Levantar

Eu tenho andado

Com meu rosto virado para o sol

Peso nos meus ombros

Uma bala na minha arma

Oh. eu tenho olhos atras da minha cabeca

Para o caso de eu ter que correr

Faco o que posso, quando posso, enquanto posso, pelo
meu povo

Enquanto as nuvens se gsparsam ¢ as estrelas enchem a
noite

E quando eu vou me levantar

Levar meu povo comigo

Juntos estamos indo

Para um novo lar

L4 do outro lado do rio

Vocé pode ouvir a liberdade chamando?
Me chamando para responder

Vou continuar continuando

Eu posso sentir nos meus 0ssos

Pela manhi bem cedo

Antes que o Sol comece a brilhar

Nos vamos comegar a 110s movimentar

Em direciio a essa linha de separacio

Estou andando pelas dguas lamacentas

Vocé sabe que eu sou decidida

E eu ndo me importo se eu perder um pouco de sangue a
caminho da salvacio

E lutarei com a forca que tenho até morrer

Me levantar

Levar meu povo comigo
Tuntos estamos indo

Para um novo lar

L4 do outro lado do rio

Eu ouco a liberdade chamando
Me chamando para responder
Vou continuar continuando

Eu posso sentir nos meus ossos

Eu vou preparar um lugar pra vocé
Eu vou preparar um lugar pra vocé
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APENDICE D — Plano de aula 02

Plano de aula

Série: Anos finais da EJA Disciplina: Lingua Inglesa Toépico: Maya Angelou’s
biography

Aulas n°: 3,4 Materiais necessarios: televisdo ou data show; atividade impressa, acesso a
internet.

Contents: Input: video sobre a biografia de Maya Angelou. Output: atividade impressa e quiz sobre a
vida pessoal e profissional de Maya Angelou.

Objetivos de aprendizagem: Apresentar os aspectos da vida social, pessoal e profissional de Maya
Angelou, pontuando as principais acdes e experiéncias, bem como seus legados.

Habilidade: (EFO7LIOS) Compor, em lingua inglesa, narrativas orais sobre fatos, acontecimentos e
personalidades marcantes do passado.

(EFO6LI04) Reconhecer, com o apoio de palavras cognatas e pistas do contexto discursivo, o assunto
e as informacgdes principais em textos orais sobre temas familiares.

Estrutura/atividade: esse plano contém duas atividades de uma sequéncia de trés planos que
trabalha a competéncia oral, com foco na leitura e compreensao de texto/video biografico, destaque de
palavras-chave e constru¢do do pensamento critico. As atividades devem ser usadas de forma
articulada, pois cada um apresenta alternativas para uso em sequéncia.

Antes de realizar a atividade impressa, ¢ sugerido assistir ao video sobre Maya Angelou:
https://www.youtube.com/watch?v=0Z000AS11Gk. O video contém duragdo de mais de 13m40s,
assim, ¢ preferivel fazer cortes ao longo da apresentagdo do mesmo. A escolha por um video em
portugués ¢ devido a ndo disponibilidade de uma versdo legendada. Caso seja preferivel apenas em

inglés, tem-se como sugestdo o seguinte video: “Biography, Books, Poems, & Facts”:
https://www.youtube.com/watch?v=AggBniwXwzM&t=106s



https://www.youtube.com/watch?v=oZo0oAS1IGk
https://www.youtube.com/watch?v=AggBniwXwzM&t=106s
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Student: Grade: Teacher:

Right Choice

Recall what you’ve learned about Maya Angelou by
answering the following questions. Encircle the letter
of the best answer.
@ &)
' What is Maya Angelou’s first What play did Maya Angelou
book? earn a Tony Award for?
A. | Know Why The Caged A. Look Back
Bird Sings B. Look Away
B. And Still | Rise |
. D ING s
0 ) What university did Maya
it is the ni;lme of Angelou first teach in?
Angelou’s son?
A. Gunn Johnson A. One Forest University
B. Guy Johnson B. Wake Forest University
() e < £
(D ; O .
What is the name of the At what age did Maya
leader to whom Maya Angelou die?
Angelou write an elegy for?
A. 86 years old
A. Martin Luther King, Jr. B. 96 years old
B. Nelson Mandela )
@\J
- : 5
.0 What film did Maya Angelou
write that made her one of the
first African-American female
screenplay writers?
A. Atlanta, Georgia
B. Georgia, Georgia /

vy

Fonte:
https://bridgeprepgreatermiami.com/ourpages/auto/2020/4/6/43386040/MayaAngeloulnfo_ActivityPacket.pdf



https://bridgeprepgreatermiami.com/ourpages/auto/2020/4/6/43386040/MayaAngelouInfo_ActivityPacket.pdf
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Student: Grade: Teacher:

Book Title Crossword

Complete the crossword puzzle by supplying the word
that will complete Maya Angelou’s book title.

1

U s
6 7 P
i - | AA
. I-lf a : ::Ii' f ¥ E w ‘ hl
2D'd  /CROSS ' ‘ P X\
‘ 2. All God’s Children Need a¥ 1. My Painted House,
“* | Traveling My Friendly and Me
3. Wouldn'’t Take Nothing For 3. Flung up to Heaven
My i 4. The Heart of a &
5. Gather Together In My : 7. Mom & Me &
1
b N

Fonte:
https://bridgeprepgreatermiami.com/ourpages/auto/2020/4/6/43386040/MayaAngeloulnfo_ActivityPacket.pdf


https://bridgeprepgreatermiami.com/ourpages/auto/2020/4/6/43386040/MayaAngelouInfo_ActivityPacket.pdf
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APENDICE E — Plano de aula 03

PN
Plano de aula :0 i )
.
Série: Anos finais da EJA. Disciplina: Lingua Inglesa. Toépico: Identificacdo de Elementos
Literarios.
Aulas n’: 4,5 Materiais necessarios: televisdo ou data show; atividade impressa.

Contents: Input: “Still I Rise”, de Maya Angelou (Live performance); “Ainda assim eu me levanto™ (Still 1
rise), de Maya Angelou por Brenda Ligia. Output: identificar, descrever e ilustrar trés figuras de
linguagem no poema em estudo.

Objetivo de aprendizagem: Reconhecer a representagdo do imaginario no texto poético, bem como a
funcdo social da literatura, no que condiz as relagdes entre realidade e ficcao.

Habilidade: (EFO6LI0O7) Formular hipoteses sobre a finalidade de um texto em lingua inglesa, com base
em sua estrutura, organizagao textual e pistas graficas.

Estrutura/atividade: esse plano contém uma atividades de uma sequéncia de trés planos que trabalha a
competéncia oral, com foco na leitura e compreensdo de texto poético, destaque de palavras-chave e
identificacdo de figuras de linguagem. A realizagao da atividade seguird a seguinte ordem:
1. Explicagdo sobre as trés figuras de linguagem descritas abaixo.
2. Orientagdo para ilustrar cada exemplo usando como referéncia as cenas, personagens e itens.
3. Na caixa de descrigdo, direcionar a identificagcdo do trecho do poema correspondente, isto €, a frase
que retrata a figura de linguagem.
4. O ultimo momento, serd destinado a analise critica sobre os elementos literarios presentes na
atividade e sua ligacdo com a realidade atual.

Metafora (metaphor): ¢ utilizada para fazer a comparacao entre dois ou mais elementos sem utilizar
termos que indiquem que uma comparagao esta sendo feita, deixando de forma implicita. Exemplo
presente no poema:

Aliteracao (alliteration): ¢ caracterizada pela repeti¢do consecutiva de sons consonantais idénticos ou
parecidos, principalmente em versos e frases.

Simile (simile): ¢ uma comparacdo que se constitui pelas relagdes entre as palavras. Isto €, um recurso da
linguagem que altera os sentidos de uma expressao e classifica-se como uma figura de palavra.



https://www.trentu.ca/academicskills/glossary-literary-elements#simile
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Student: Grade: Teacher:

METAFORA
SIMILE ALITERAGAO

Evidéncia do texto

Elementos Literarios

Fonte: https://www.storyboardthat.com/assignment/666878?initial Tab=edit&firstPagelnTrial=False



https://www.storyboardthat.com/assignment/666878?initialTab=edit&firstPageInTrial=False

APENDICE F — E-book
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AFRO
LETRAR-SE

A POESIA DE MAYA ANGELOU COMO PRATICA DE
LETRAMENTO LITERARIO E RACIAL NA EJA




Lucimeire dos Passos Rodrigues

AFRO
LETRAR-SE

A POESIA DE MAYA ANGELOU COMO PRATICA DE
LETRAMENTO LITERARIO E RACIAL NA EJA

Belo Horizonte
Universidade Federal de Minas Gerais
2023



Professora Mestra
Lucimeire dos Passos Rodrigues

Projeto grafico e diagramacao
Douglas Martins
Juan Miguel

Coordenacdo do projeto grafico
Glaucinei Rodrigues Corréa

Luisa Duarte

Projeto de Extensdo Design & Educacao

R696a Rodrigues, Lucimeire dos Passos, 1995-
Afroletrar-se [recurso eleténico] : a poesia de Maya Angelou como
pratica de letramento literario racial na EJA / Lucimeire dos Passos
Rodrigues. -- Belo Horizonte : UFMG / FaE / Promestre, 2023.
[27] p. : il., color.

[Obra produzida em conjunto com a dissertacdo de mestrado da
autora, com o titulo: Afroletrar-se em aulas de inglés [manuscrito] : a poesia
de Maya Angelou como pratica de letramento literario e racial na EJA /
Lucimeire dos Passos Rodrigues. -- Belo Horizonte, 2023. -- 99, [27] : enc, il.,
color. -- Dissertagéo -- (Mestrado) - Universidade Federal de Minas Gerais,
Faculdade de Educagao. -- Orientadora: Miria Gomes de Oliveira.].

1. Angelou, Maya. -- And still | rise -- Critica e interpretagao. 2. Lingua
inglesa -- Estudo e ensino (Educagdo de adultos). 3. Lingua inglesa -- Estudo
e ensino (Ensino fundamental). 4. Letramento. 5. Leitura. 6. Literatura --
Estudo e ensino (Educagéo de adultos).

1. Titulo. II. Oliveira, Miria Gomes de, 1967-. lll. Universidade Federal
de Minas Gerais, Faculdade de Educagao

CDD- 428.07

Catal, a0 da fonte: Bibli da FaE/UFMG (Setor de referéncia)
Bibliotecario: Ivanir Fernandes Leandro CRB: MG-002576/0
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Materiais necessarios

Para essa jornada serdo necessarios os seguintes — E.I

recursos:
> televisdo ou data-show;

> atividade impressa; - E
> acesso a internet —

Conteudo

> Input: video “Pesaddo”, da cantora Iza com participacéo especial de Marcelo
Falcao; “Stand up”, da cantora Cynthia Erivo.

> Qutput: realizacdo da atividade impressa sobre a musica “Stand up”, contemplan-
do as quatro habilidades: escuta, fala, leitura e escrita (listening, speaking,
reading and writing).

Objetivos de aprendizagem

Apresentar um repertdrio linguistico e cultural familiar. Ambas as letras retratam
um contexto especifico, isto ¢, a valorizagdo da cultura negra, construgio de
identidade e empoderamento. Os elementos presentes nos textos, fortalecem a
construgdo do senso critico dos/as estudantes, bem como apresentam relagdes
com a realidade do mundo em que vivem.

Habilidades

(EFO9LIOT) Identificar argumentos principais e as evidéncias/exemplos que os
sustentam.

Estrutura/atividade

Esse plano contém duas atividades de uma sequéncia de trés planos. Vamos
trabalhar com a competéncia oral, com foco na escuta, realizagdo de atividade
impressa, destaque de palavras-chave e construgdo de pensamento critico. Para
isto, vamos seguir as seguintes orientagoes:

1. S6 sera usado o videoclipe da mdsica “Pesaddo”, ndo € preciso entregar a letra
da mdsica impressa, pois o objetivo é fazer uma comparagéo literdria dos textos,
de forma oral. Caso precise, o videoclipe pode ser passado mais de uma vez.

Msica: IZA - Pesaddo
> https://youtu.be/WyriMO06rbw




2. No primeiro dia de aula, serdo apresentados apenas os videoclipes das misicas e, em seguida,
serdo feitas, de forma oral, perguntas sobre os possiveis significados/intencionalidades das
compositoras.

3. A partir das seguintes perguntas, o/a professor/a mediara a discuss&o:
Have you already heard these songs? (Vocés ja tinham ouvido essas musicas?)
Do you know the singers? (Vocés conhecem as cantoras?)

What most caught your attention in those songs? (0 que mais chamou sua atengdo nessas musicas?)

4. No segundo dia, a atividade impressa serd entregue aos/as estudantes para ser realizada em
sala. E sugerido que a misica “Stand up" seja novamente ouvida.

Msica: Cynthia Erivo - Stand Up
' https://youtu.be/cvFfCULTIL8
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44444

WORKSHEETS

44444

Musica: Cynthia Erivo - Stand Up

| been walkin'

With my face turned to the

Weight on my shoulders

A bullet in my

Oh, | got eyes in the back of my head

Just in case | have to

| do what | can, when | can, while | can, for my

While the clouds roll back and the stars fill the night

That's when I'm gonna

Take my people with me
Together we are going

To a brand new

Far across the river

Can you hear freedom calling?
Calling me to answer

Gonna keep on keepin' on

| can feel it in my bones

Early in the

Before the Sun begins to

We're gonna start movin'

Towards that separating line

I'm wadin' through muddy waters

You know | got a made up mind

And | don't mind if | lose any blood on the

And I'll fight with the strength that | got until | die

to salvation

So I'm gonna stand up
Take my people with me
Together we are going
To a brand new

Far across the river
Can you hear

Calling me to answer
Gonna keep on keepin' on

And | know what's around the bend
Might be hard to face 'cause I'm alone
And [ just might fail

But knows | tried

Sure as stars fill up the

calling?

Stand up

Take my people with me
Together we are going

To a brand new home

Far across the

| hear freedom calling
Calling me to answer
Gonna keep on keepin' on
| can feel it in my bones

| go to prepare a place for you
| go to prepare a place for you

Eu tenho andado

Com meu rosto virado para o sol

Peso nos meus ombros

Uma bala na minha arma

Oh, eu tenho olhos atras da minha cabeca

Para o caso de eu ter que correr

Faco o que posso, quando posso, enquanto posso,
pelo meu povo

Engquanto as nuvens se esparsam e as estrelas
enchem a noite

E quando eu vou me levantar

Levar meu povo comigo

Juntos estamos indo

Para um novo lar

L4 do outro lado do rio

Viocé pode ouvir a liberdade chamando?
Me chamando para responder

Vou continuar continuando

Eu posso sentir nos meus 0ssos

Pela manha bem cedo

Antes que o Sol comece a brilhar

Nds vamos comegar a nos movimentar

Em diregdo a essa linha de separag@o

Estou andando pelas dguas lamacentas

Vlocé sabe que eu sou decidida

E eu ndo me importo se eu perder um pouco de
sangue a caminho da salvagao

E lutarei com a forga que tenho até morrer

Entdo eu vou me levantar

Levar meu povo comigo

Juntos estamos indo

Para um novo lar

La do outro lado do rio

Viocé pode ouvir a liberdade chamando?
Me chamando para responder

Vou continuar continuando

E eu sei o que ha depois da curva

Pode ser dificil de enfrentar, porque estou
sozinha

E eu provavelmente irei falhar

Mas Deus sabe que eu tentei

Tdo claro quanto as estrelas enchem o céu

Me levantar

Levar meu pove comigo

Juntos estamos indo

Para um novo lar

L4 do outro lado do rio

Eu ouco a liberdade chamando
Me chamando para responder
Vou continuar continuando

Eu posso sentir nos meus 0ssos

Eu vou preparar um lugar pra vocé
Eu vou preparar um lugar pra vocé




Student: Grade: Teacher:

01. Listen to the song and complete the lyrics. (Ouca a misica e complete a letra.)

SUN / GUN / RUN / PEOPLE / STAND UP / HOME /
MORNING / WAY / SHINE / SKY / RIVER / FREEDOM / LORD

02. What messages does the lyrics pass along to you? (Que mensagens a letra da misica passa
para vocé?)

03. After listening to the song, do you think there is any relationship between the Brazilian
song “Pesadio” by 1za? Comment. (Depois de ouvir a misica, vocé acha que existe alguma relago
com a mdsica brasileira “Pesaddo” de 1za? Comente.)

04. List the words that have in the human body, with their respective image. (Liste as
palavras que existem no corpo humano com sua respectiva imagem.)

A) face

B) shoulders
C) eyes

D) head

E) bones




05. Cynthia Erivo uses some abbreviations in her song. In the English language, there are
a lot of words people abbreviate. Match the words to their abbreviations. (Cynthia Erivo usa
algumas abreviaturas em sua musica. Na lingua inglesa, hd muitas palavras que as pessoas abreviam.
Relacione as palavras a suas abreviaturas.)

( )lam

( ) because
( ) whats is
( ) do not

( ) going to
( ) we are

( ) that is

( ) Twill

ANOTACOES
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INICIO DA JORNADA A DI DI

Materiais necessarios
Para essa jornada serfo necessarios 0s seguintes E I
E

recursos:
> televisao ou data-show;

> atividade impressa; "’.-."
> acesso a internet

Conteudo

> Input: video sobre a biografia de Maya Angelou.
> Qutput: atividade impressa e quiz sobre a vida pessoal e profissional de Maya
Angelou.

§ Objetivos de aprendizagem
)
g) Apresentar os aspectos da vida social, pessoal e profissional de Maya Angelou,
< pontuando as principais acdes e experiéncias, bem como seus legados.
= .
g Habilidades
iy (EFO7LI05) Compor, em lingua inglesa, narrativas orais sobre fatos, acontecimen-
-z tos e personalidades marcantes do passado.
"% (EF06LI04) Reconhecer, com o apoio de palavras cognatas e pistas do contexto
§> discursivo, o assunto e as informagdes principais em textos orais sobre temas
o familiares.

Estrutura/atividade

Esse plano contém duas atividades de uma sequéncia de trés planos que trabalha
a competéncia oral, com foco na leitura e compreens&o de texto/video biografico,
destaque de palavras-chave e construgdo do pensamento critico. As atividades
devem ser usadas de forma articulada, pois cada uma apresenta alternativas para
uso em sequéncia.

1. Antes de realizar a atividade impressa, é sugerido assistir ao video sobre Maya
Angelou. 0 video contém duracéo de mais de 13m40s, assim, é preferivel fazer
cortes ao longo da apresentagdo do mesmo.

Bio: Maya Angelou (Portugués) Bio: Maya Angelou (Inglés)
> https://youtu.be/oZo00AS1IGk > https://youtu.be/AggBniwXwzM

Recurso Digital

INGIES
EJA




You may write me down in history
With your bitter, twisted lies,

You may trod me in the very dirt
But still, like dust, I'll rise.

Does my sassiness upset you?
Why are you beset with gloom?
‘Cause | walk like I've got oil wells
Pumping in my living room.

Just like moons and like suns,
With the certainty of tides,
Just like hopes springing high,
Still I'll rise.
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Student: Grade: Teacher:

Recall what you've learned about Maya Angelou by answering the following questions.
Choose the correct answer. (Lembre-se do que vocé aprendeu sobre Maya Angelou respondendo as
seguintes perguntas. Escolha a resposta correta.)

1. What is Maya Angelou’s first book? (Qual é o primeiro livro de Maya Angelou?)

A) | know why the caged bird sings
B) And still i rise

2. What play did Maya Angelou earn a Tony Award for? (Por qual peca Maya Angelou ganhou o Tony
Award?)

A) Look back

B) Look Away

3. What is the name of Maya Angelou’s son? (Qual o nome do filho de Maya Angelou?)

A) Gunn Johnson
B) Guy Johnson

4. What University did Maya Angelou first teach in? (Em que faculdade Maya Angelou lecionou a
primeira vez?)

A) One Forest University
B) Wake Forest University

5. What is the name of the leader to whom Maya Angelou write an elegy for? (Qual é o nome
do lider para quem Maya Angelou escreveu uma elegia?)

A) Martin Luther King Jr.
B) Nelson Mandela

6. At what age did Maya Angelou die? (Com que idade Maya Angelou morreu?)

A) 86 years old
B) 96 years old

7. What filme did Maya Angelou write that made her one of the first African-American
female screenplay writers ? (Que filme Maia Angelou escreveu que a tornou uma das primeiras
roteiristas afro-americanas?)

A) Atlanta, Georgia 16
B) Georgia, Georgia



Student:

Teacher:

BOOK TITLE CROSSWORD

Complete the crossword puzzle by supplying the word that will complete Maya Angelou’s
book title. (Complete as palavras cruzadas com a palavra que completara o titulo do livro de Maya

Angelou))
1
2 3
4
5
6
ACROSS DOWN
2. All god's children need traveling 1My painted house, my friendly
, . 6. flung up to heaven
3. Wouldn't take nothing for my now
5. Gather together in m .The heart of a
’ g y 6.Mom & me &

and me

17
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Recurso Digital
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INICIO DA JORNADA DIV PIMDPD

Materiais necessarios

Para essa jornada serdo necessarios os seguintes
recursos:
> televisdo ou data-show;

> atividade impressa; —
> acesso a internet

Conteudo

> Input: Input: “Still | Rise”, de Maya Angelou (Live performance); “Ainda assim eu me
levanto” (Still | rise), de Maya Angelou por Brenda Ligia.

> Output: Identificar, descrever e ilustrar trés figuras de linguagem no poema em
estudo.

Objetivos de aprendizagem

Reconhecer a representacéo do imaginario no texto poético, bem como a fungéo
social da literatura, no que condiz as relacdes entre realidade e ficgéo.

Habilidades
(EF06LI07) Formular hipdteses sobre a finalidade de um texto em lingua inglesa,
com base em sua estrutura, organizagdo textual e pistas graficas.

Estrutura/atividade

Esse plano contém duas atividades de uma sequéncia de trés planos que trabalha
a competéncia oral, com foco na leitura e compreensdo de texto poético, destaque
de palavras-chave e identificagdo de figuras de linguagem. A realizacdo das
atividades seguird a seguinte ordem:

1. Explicacdo sobre as trés figuras de linguagem descritas abaixo.
2. Orientagdo para ilustrar cada exemplo usando como referéncia as cenas, perso-
nagens e itens.

3. Na caixa de descricao, direcionar a identificagdo do trecho do poema correspon-
dente, isto €, a frase que retrata a figura de linguagem.

4. No dltimo momento, serd destinado a anélise critica sobre os elementos literdri-
os presentes na atividade e sua ligacdo com a realidade atual.




Metafora (metaphor): produz sentidos figurados por meio de comparagies. Também é recurso
expressivo. Ex.: Seu corag&o é uma pedral

Aliteracao (alliteration): repeticdo de sons consonantais. (consoantes). Ex.: Boi bem bravo.

Simile (simile): refere-se aquilo que é semelhante, parecido. Ex.: Ela nadou como um peixe.

'Still | Rise' (Live performance) ‘Still I Rise’ - Brenda Ligia
https://youtu.be/qviM_GnJbOM https://youtu.be/22VSutCK9mE
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WORKSHEETS

Ainda me levanto (And Still | rise) - Maya Angelou

Podes inscrever-me na Histdria
Em mentiras amargas e retorcidas.
Podes espezinhar-me no chéo sujo

Mas ainda assim, como a poeira, vou-me levantar.

Minha impertinéncia incomoda?

Por que ficas soturno

Ao me ver andar como se tivesse em casa
Pogos de petrdleo jorrando?

Como as luas e como os sois,
Como a constancia das marés,
Como a esperanca alcando voo,
Assim me levanto.

Querias ver-me alquebrada?

Cabeca pensa e olhos baixos?
Ombros caidos como lagrimas,
Enfraquecida de tanto pranto?

Minha altivez o ofende?

N3o leve tdo a peito assim:

Eu rio como quem minera ouro
Em seu prdprio quintal

Podes fuzilar-me com palavras

Podes lanhar-me com os olhos

Podes matar-me com malevoléncia

Mas ainda assim, como o ar, eu me levanto

Minha sensualidade perturba?

Por acaso te surpreende

Que eu dance como quem tem diamantes
Ali onde as coxas se encontram?

Do fundo das cabanas da humilhagao

Me levanto

Do fundo de um pretérito enraizado na dor
Me levanto

Sou um oceano negro, marulhando e infinito,
Sou maré em preamar

Para além de atrozes noites de terror

Me levanto

Rumo a uma aurora deslumbrante

Me levanto

Trazendo as oferendas de meus ancestrais
Portando o sonho e a esperancga do escravo
Ainda me levanto

Me levanto

Me levanto Traduzido por Mauro Catapodis

You may write me down in history
With your bitter, twisted lies,

You may trod me in the very dirt
But still, like dust, I'lL rise.

Does my sassiness upset you?
Why are you beset with gloom?
‘Cause | walk like I've got oil wells
Pumping in my living room.

Just like moons and like suns,
With the certainty of tides,
Just like hopes springing high,
Still I'll rise.

Did you want to see me broken?
Bowed head and lowered eyes?
Shoulders falling down like teardrops,
Weakened by my soulful cries?

Does my haughtiness offend you?
Don't you take it awful hard

‘Cause | laugh like I've got gold mines
Diggin” in my own backyard.

You may shoot me with your words,
You may cut me with your eyes,

You may kill me with your hatefulness,
But still, like air, I'll rise.

Does my sexiness upset you?

Does it come as a surprise

That | dance like I've got diamonds
At the meeting of my thighs?

Out of the huts of history’s shame

I rise

Up from a past that’s rooted in pain

I rise

I'm a black ocean, leaping and wide,
Welling and swelling | bear in the tide.

Leaving behind nights of terror and fear

I rise

Into a daybreak that's wondrously clear

I rise

Bringing the gifts that my ancestors gave,
| am the dream and the hope of the slave.
I rise

| rise 22

| rise.




WORKSHEETS 44444

Student: Grade: Teacher:

1. In the description box, direct in identification of the corresponding poem excerpet that
portrays the figure of speech. (Na caixa de descricdo, direcionar a identificacdo do trecho do poema
correspondente que retrata a figura de linguagem.)

2. lllustrate each example using scenes, characters, and items as references (llustrar cada
exemplo usando como referéncia as cenas, personagens e itens.)

ALLITERATIDN

‘ i"i. METAPHOR

LITERARY ELEMENTS

“Cause | walk like I've got oil

wells Pumping my living room” “You may cut me with your eyes” “Huts of history’s shame”

23
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Text-Based Questions

WORKSHEETS

Text (poem)

1. Who do you think the narrator is “speaking
to”? (1-4) (Com quem vocé acha que o narrador
esta “falando”?)

2. How does the speaker walk? (7) (Como o eu
poético anda?)

3. What 4 things does she compare herself to
in this stanza? (9-11) (Quais s&o as 4 coisas que ela
se compara nesta estrofe?)

4. What actions are described in stanza 4?
(13-16) (Quais acdes sdo descritas na estrofe 47)

5. What would be the effect of having gold
mines in your backyard? (19) (Qual seria o efeito
de ter minas de ouro em seu quintal em sua

vida?)

6. a. What is she “shot” with? (21) (Com o que
ela foi atingida/alvo)

b. What is she “cut” with? (22) (Com o que ela
foi cortada?)

c. What is she “killed” with? (23) (Com o que ela
foi atingida/assassinada)

7. Where is she coming “out of” and “up
from”? (29-31) (De onde ela esta vindo “out of” e
“up from"?)

8. What are TWO things she says she “is” in the
last stanza? (Quais sdo as duas coisas que ela
diz que “€” na ultima estrofe?)

(1) You may write me down in history
With your bitter, twisted lies,
You may tread me in the very dirt
But still, like dust, I'll rise.

(5) Does my sassiness* upset you?
Why are you beset* with gloom?
'Cause | walk like I've got oil wells
Pumping in my living room.

Just like moons and like suns,

(10) With the certainty of tides,

Just like hopes springing high,
Still I'll rise.

Did you want to see me broken?
Bowed head and lowered eyes?

(15) Shoulders falling down like teardrops.
Weakened by my soulful cries.

Does my haughtiness offend you?
Don't you take it awful hard
‘Cause | laugh like I've got gold mines
(20) Diggin' in my own back yard.

You may shoot me with your words,
You may cut me with your eyes,
You may Kill me with your hatefulness,
But still, like air, I'lL rise.

(25) Does my sexiness upset you?
Does it come as a surprise
That | dance like I've got diamonds
At the meeting of my thighs?
Out of the huts of history's shame

(30) I rise
Up from a past that's rooted in pain
I rise
I'm a black ocean, leaping and wide,
Welling and swelling | bear in the tide.

(35) Leaving behind nights of terror and fear
| rise
Into a daybreak that's wondrously clear
I rise
Bringing the gifts that my ancestors gave,
(40) I am the dream and the hope of the
slave. | rise. | rise.

| rise. 24
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ANSWERS

PLANO DE AULA 01
Musica: Cynthia Erivo - Stand Up - PG 10 - 11

1. SUN - GUN - RUN - PEOPLE - STAND UP - HOME - MORNING - SHINE - WAY - HOME - FREEDOM -
LORD - SKY - RIVER

2. PERSONAL ANSWER
3. PERSONAL ANSWER

4. p) FACE [ ROSTO

B) SHOULDERS / OMBROS
C) EYES / OLHOS

D) HEAD | CABECA

E) BONES / 0SSOS

5. (D) lam
F) because
H) whats is
C) do not

G) we are
F) that is

(

(

(

(B) going to
(

(

(A) 1 wil

PLANO DE AULA 02 - PG 16

1. A) | know why the caged bird sings

2. B) Look Away

3. B) Guy Johnson

4. B) Wake Forest University

5. A) 86 years old

6. B) Georgia, Georgia

BOOK TITLE CROSSWORD - PG 17

ACROSS DOWN

1. My painted house, my friendly chicken and me
6. A Song flung up to heaven

4. The heart of a woman

6. Mom & me & mom

2. All god's children need traveling Shoes
3. Wouldn't take nothing for my journey now
5. Gather together in my name




ANSWERS

PLANO DE AULA 03 - PG 23
LITERARY ELEMENTS

ALLITERATION

SIMILE . METAPHOR

Alliteration is the use of the shame letter or sound
at the beginning of closely connected words. An
example of this from the poem is: Huts of history's
shame.

A simile is comparison of one thing A metaphor is when something is
with another using like or as. An symbolic of something else. An example
example from the poem is: 'Cause | from the poem is: You may cut me with
walk like I've got oil wells pumping in your eyes. This means that the looks
my living room people give her cut like knives.

LITERARY ELEMENTS

TEXT-BASED QUESTIONS - PG 24

1. Personal answer

2. 'Cause | walk like I've got oil wells

3. moons - suns - tides - hopes

4. broken - bowed head - lowered eyes - shoulders falling down

5. Personal answer

6. words

7. eyes

8. hatefulness

9. Out of the huts of history's shame [ Up from a past that's rooted in pain

10. | am the dream and the hope of the slave.




