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Educacao do Campo

A Educacédo do Campo do povo agricultor
Precisa de uma enxada de um lapis, de um trator
Precisa educador pra trocar conhecimento
O maior ensinamento € a vida e seu valor

Dessa histéria n6s somos o0s sujeitos
Lutamos pela vida pelo que é de direito
As nossas marcas se espalham pelo
Chéo a nossa escola ela vem do coracdo

Se a humanidade produziu tanto saber

O réadio e a ciéncia e a cartilha do ABC

Mas falta empreender a solidariedade

Soletrar essa verdade estéa faltando acontecer.

(Gilvan Santos)
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Resumo

Construida com o protagonismo dos movimentos sociais camponeses, a
Educacdo do Campo se tornou um dos mais importantes mecanismos de
transformacao social, via educacao, desenvolvidos no Brasil nas duas ultimas
décadas. O dialogo entre os movimentos sociais e a universidade vem
permitindo novas formas de se conceber a educagdo como instrumento de
emancipacao dos povos do campo. As motivacdes desta pesquisa originaram-
se de inquietacbes e preocupacOes geradas no contexto da formacao de
professores no ambito da Educacdo do Campo. O nosso objetivo foi refletir
acerca do didlogo entre a ciéncia oficial constituida e os saberes populares a
partir da descricdo de uma pratica pedagogica construida numa escola do
campo. Os resultados evidenciaram que o dialogo entre esses saberes é algo
real nas escolas do campo, possivel no universo académico e imprescindivel
nas diversas esferas que compdem o universo educativo das escolas do
campo.

Palavras-chave: Educacdo do Campo. Formacdo de Professores.
Desconstrucdo. Praticas Pedagdgicas. Ethomatematica.



Resumen

Construido con el papel de los movimientos sociales campesinos, la educacion
rural se convirti6 en uno de los mecanismos mMAas importantes de la
transformacion social a través de la educacion, desarrolladas en Brasil en las
tltimas dos décadas. El didlogo entre los movimientos sociales y la universidad
viene permitiendo nuevas formas de concebir la educacibn como un
instrumento de emancipaciéon de los pueblos del campo. Las motivaciones de
esta investigacion se originaron de inquietudes y preocupaciones generadas en
el contexto de la formacion de profesores en el ambito de la Educacion del
Campo. Nuestro objetivo es reflexionar sobre el didlogo entre la ciencia oficial
constituida y saberes populares, a partir de la descripcion de una practica
pedagdgica construida en una escuela del campo. Los resultados evidenciaron
gue el didlogo entre esos saberes es una realidad en las escuelas del campo,
posible en el universo académico e imprescindible en las diversas esferas que
componen el universo educativo de las escuelas del campo.

Palabras clave: Educacién del Campo. Formacién de Professsores.
Deconstruccién. Practicas Pedagodgicas. Etnomatematica.
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INTRODUCAO

Que a universidade se pinte de negro, que
se pinte de mulato, que se pinte de
operarios e de camponeses, que se pinte de
povo. Porque a Universidade ndo é
patriménio de ninguém e pertence ao povo.

Che Guevara

Nesse inicio de século a Educacdo do Campo constitui-se como uma
realidade na agenda das escolas, universidades e movimentos sociais que
lutam pela emancipa¢édo dos povos do campo. Ao romperem com 0 paradigma
rural’, essas instituicdes apontam que historicamente a educacdo destinada a
esses seguimentos reproduziu no espaco escolar do campo uma estrutura
urbanizada, que desconsidera a materialidade da vida e da identidade
camponesa. Por isso, pautada nos debates dos movimentos sociais, a
Educacdo do Campo surgiu no cenario académico e intelectual do pais na
segunda metade dos anos 1990 como critica a realidade da educacéao formal
brasileira, particularmente ao modelo de educagéo rural.

Como consequéncia desse momento fundador, ressaltamos o
fortalecimento da defesa de uma educacdo especifica para o campo nos
debates protagonizados pelos movimentos sociais que igualmente reivindicam
desde o batismo do conceito a construcdo de uma educacao voltada para a
realidade daqueles sujeitos que vivem e trabalham no campo. Como principio
educativo, a Pedagogia da Alternancia destaca-se nesses contextos de ensino
a partir de multiplas concepcdes, distribuidas nas mais variadas préticas de
Educacao do Campo concretizadas no Brasil.

Contudo, € importante salientarmos que o conceito de Educacdo do
Campo, oriundo das reivindicagbes dos movimentos sociais, € novo se
comparado aos debates anteriores desenvolvidos em torno do ensino ofertado

nas zonas rurais do pais. Desse modo, a histéria desse novo paradigma

! Nesta pesquisa utilizamos a nocado de paradigma definida por KUHN (1994) e reelaborada por
FERNANDES & MOLINA (2004). Para estes, a Educac¢do do Campo é um novo paradigma que
vem sendo construido junto com os camponeses e ndo apenas para eles. Esse paradigma
rompe com o paradigma da Educacdo Rural, que tem como referéncia o produtivismo, ou seja,
0 campo somente como lugar da produgcédo de mercadorias e ndo como espaco de vida.
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educativo esta em processo de constituicdo, mas jA podemos observar o
crescente interesse pela tematica nos marcos legais, livros, teses, dissertacdes
e artigos recentemente publicados. Nesses documentos € possivel perceber
que a Educacdo do Campo se manifesta como luta pelo reconhecimento das
especificidades sociais, culturais, ambientais, politicas e econdmicas do modo
de viver e produzir a vida no campo.

Todavia, bem sabemos que atualmente os desafios da pesquisa sobre a
Educacdo do Campo vao além da questdo politica e tedrica, que busca
compreender quais conhecimentos cientificos os educadores devem dominar e
quais sao necessarios para a efetivacdo de uma pratica pedagdgica
libertadora. Nesse contexto, a construcdo da Educacdo do Campo vem sendo
concebida, sobretudo, como uma prética que reivindica a educacao publica de
qualidade e fortaleca os territdrios ocupados pelos povos do campo.

E necessario registrar que muitos dos educadores que estdo no campo
se esforcam para que o0 ensino apresente sentido sociocultural para os
educandos que trabalham na terra. Nesses espacos existem educadores que
promovem uma pratica pedagdgica diferenciada, articulando os conteddos
escolares com as experiéncias do cotidiano dos estudantes, estabelecendo um
dialogo entre seus saberes e fazeres com os conhecimentos cientificos.

Contudo, para que haja uma revolucdo no ensino destinado aos povos
do campo, faz-se imprescindivel que se promovam transformacfes na estrutura
das instituicbes educacionais brasileiras, tal como ja vem ocorrendo em muitas
escolas que contam com o protagonismo dos movimentos sociais na
elaboracdo dos projetos educativos e na execucdo do trabalho pedagoégico. E
nessa perspectiva de construcdo coletiva do conhecimento que se insere o
objetivo central desta pesquisa, isto €, refletir acerca do dialogo entre os
conhecimentos cientificos e os saberes populares a partir de uma pratica
pedagdgica construida numa escola do campo.

Nessa dire¢do, as hipéteses iniciais deste estudo indicam que a ideia de
superioridade auferida pelo conhecimento cientifico é insustentavel quando o
educador promove na sua pratica pedagogica a interacdo entre o0s
conhecimentos sistematizados pelos especialistas com aqueles considerados

populares. Nesse sentido, as reflexdes apresentadas nesta pesquisa
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integram simultaneamente uma préatica pensada e construida pelos estudantes
da primeira turma de Licenciatura em Educagdo do Campo da Universidade
Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri — UFVJIM a partir das demandas
apresentadas pela Escola Familia Agricola de Veredinha — EFAV, situada na
regido do Alto do Jequitinhonha, no nordeste de Minas Gerais. A pratica
pedagdgica que ora descrevemos e analisamos nesta dissertacdo foi
concebida durante a formacédo inicial desses futuros educadores, mais
especificamente, nas disciplinas praticas do curso ofertado pela UFVJIM. Nesse
momento de construcdo coletiva do conhecimento articulamos agbes de
ensino, pesquisa e extensdo, buscando fornecer aos estudantes da licenciatura
subsidios que os permitam conceber a Educacdo do Campo como estratégia
de emancipacdo. Em suma, o foco das andlises recai basicamente nas
reflexdes advindas da préatica pedagdgica constituida a partir da demanda
apresentada pela EFAV aos estudantes da UFVJIM.

De modo que este estudo ancora-se em dois conceitos chaves para a
compreensao das relagdes entre o conhecimento e o trabalho. O primeiro diz
respeito a concepcao de principio educativo, tal como aparecem nos estudos
de NOSELLA (1992) e GRAMSCI (2012). O segundo é a nocao de territorios
educativos, discutido por ANTUNES-ROCHA & MARTINS (2012) em seus
trabalhos sobre a construcao do conhecimento da Educacdo do Campo.

Sendo assim, para atingir os objetivos propostos, esta dissertacao
estrutura-se em trés capitulos. Como a memaria € algo importante no processo
de construcdo de uma histéria, apresentamos num primeiro momento as
memorias da pesquisadora, buscando demonstrar a estreita relacdo que sua
biografia estabelece com o objeto de estudo. Seguindo essa logica, o primeiro
capitulo enfatiza parte da memoaria constituinte do momento de construcédo da
Educacdo do Campo no Brasil, demonstrando o avanco no campo das politicas
publicas, na efetivagdo e na materialidade das conquistas alcancadas ao longo
desses vinte anos de luta.

Nessa direcdo, compreendendo que 0 compromisso com a teoria é
necessario para a descolonizacdo das imagens negativas criadas em torno do
campo brasileiro, no segundo capitulo abordamos a problematica da

desigualdade como elemento estruturante e fundador dos processos
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educativos que negligenciaram aos povos do campo 0 acesso a educacdo
como direito. Além do mais, nessa ocasido discutimos as relagbes existentes
entre a Ethomatematica e a Educacdo do Campo, por consideramos que essa
matriz pedagdgica pode estabelecer rupturas com a pedagogia tradicional que
sempre subordinou os camponeses a ldgica do mercado e do capital financeiro.

E como a conjugacdo da teoria com a pratica faz parte da vida no
campo, buscamos no terceiro capitulo refletir sobre o dialogo entre o
conhecimento cientifico sistematizado e o saber popular a partir da descricédo
da pratica pedagdgica construida na EFAV com os sujeitos do campo, num
movimento de interacdo entre comunidade, escola e academia.

Vamos conversando...

17



MEMORIAL

Contar é muito dificultoso. Nao pelos anos que ja se passaram.
Mas pela astlcia que tém certas coisas passadas de fazer
balancé, de se remexerem dos lugares. (...) A lembranga da vida
da gente se guarda em trechos diversos, cada um com seu
signo e sentimento, uns com o0s outros acho que nem se
misturam. (...) Tem horas antigas que ficaram muito mais perto
da gente do que outras, de recente data.

Guimaraes Rosa — Primeira estérias

Este texto relata a busca incessante que venho promovendo em torno da
aquisicdo dos conhecimentos necessarios a melhoria da minha prética
docente. O mote para a reunido dessas memoarias € tributario das observacfes
empiricas surgidas nos contextos em gue atuei como professora, situacdes que
me levaram a questionar as verdades instituidas e os projetos totalizantes que
privilegiam o modelo, elemento constituinte do processo de ensino-
aprendizagem. Essa atitude contestatdéria me conduziu a fazer uma reflexdo
sobre a pratica para dai dialogar e/ou sistematizar conhecimentos, pois
sabemos que conhecer o mundo ndo é suficiente, o importante, como nos
disse MARX e ENGELS (1998), é transforma-lo. Portanto, visando contribuir
para a transformacdo do mundo que nos cerca, aqui me encontro, tentando
reconstruir as imagens guardadas em minha memoria.

Num plano geral busco apresentar as dificuldades que enfrentei para
viabilizar os estudos, as angustias, as mudancas de direcéo, as escolhas feitas,
as renuncias, o intercambio com 0s colegas, as orientacfes, 0S suUcCessos, 0S
fracassos... Enfim, esse momento de recordacdo representa a trajetoria de uma
pessoa que caminha com luta e persisténcia na busca constante por um ideal.
Seguir uma sequéncia cronologica foi minha primeira intencdo. Porém, em
diversos momentos, essa preocupacao foi deixada de lado, pois bem sabemos
que o relato memorialistico € uma selecdo que se constrdi com o crescimento e
0 amadurecimento das lembrancas e das experiéncias vividas e ndo com a

linearidade temporal.
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Certa dessa natureza instavel do processo de rememoracdo, posSso
comecar dizendo que nasci em Indianépolis, na cidade de S&o Paulo no ano de
1980. Minha familia havia migrado do interior de Minas Gerais para a capital
paulista em busca de melhores condi¢des de vida. Nesse lugar morei até os
dez anos, quando meus pais resolveram voltar para o pequeno vilarejo de
Milho Verde, um distrito da cidade do Serro. Nesse espaco moramos por dois
anos e logo depois fixamos residéncia na vizinha cidade de Diamantina, eu,
meus pais e minhas duas irmas, pessoas pelas quais tenho profundo respeito e
admiracdo. Naquela época eu ajudava minha mée nas tarefas domésticas e
estudava em uma escola publica da cidade. A minha familia € de origem
humilde e estudar foi um privilegio de poucos ou quase nenhum de nossos
parentes préximos. Estudava pela manha e ouvia minha mae dizer todos os
dias: - Leila, da escola para a casa! Ela, mesmo néao tendo frequentado por
muito tempo a escola, sempre me incentivava perguntando como tinha sido a
aula, quando eu entdo passava a narrar com muita euforia, para logo em
seguida, contribuir com as tarefas domeésticas. Lembro-me com carinho das
preciosas amizades construidas nessa época que até hoje fazem parte da
minha histéria de vida.

Ja adaptada, em Diamantina terminei o segundo grau em dezembro de
1997, na Escola Estadual Professor Leopoldo Miranda. Nesse mesmo ano fui
aprovada no vestibular da Universidade do Estado de Minas Gerais, € iniciei 0s
estudos na Licenciatura em Ciéncias/Matemética na turma do primeiro
semestre de 1998. A condig¢ao financeira ndo era boa, e como eu precisava
trabalhar para ajudar com as contas da nossa casa, O curso noturno era a
oportunidade gque me permitia naquele momento continuar com os estudos.
Assim, concomitante a graduacao, trabalhava como secretaria em uma clinica
meédica da cidade, momento fortemente marcado pelo desejo de ascensao,
pois em diversos momentos percebi que as formas veladas de opressao que
sofria no ambiente de trabalho sé cessariam se eu construisse uma nova
historia distante daquele lugar.

Mesmo nas adversidades daquele periodo eu vivia um sonho pessoal e
ao mesmo tempo realizava o desejo dos meus pais, pessoas das quais sempre

ouvia a maxima de que o conhecimento era o Unico bem que ninguém jamais
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nos tiraria. O apoio dos meus familiares e amigos foi de grande importancia
nessa fase inicial em que precisei conjugar o trabalho com o estudo. Nao posso
deixar de relatar que na trajetoria que percorri para me tornar uma professora
reflexiva, recebi as imensuraveis contribuicbes dos amigos que fiz na
Licenciatura, Ricardo Nogueira e Claudia Elizabeth Baracho. Essas pessoas
estiveram sempre presente, contribuindo com minha formacéo e enfrentando
comigo as dificuldades que ameacavam o meu desejo de prosseguir com 0S
estudos. A partir desse momento de dificuldade e superagdo tenho vivido
novas experiéncias a cada dia, buscando o aprendizado que me auxiliara a
crescer, sobretudo como ser humano justo e reflexivo.

A presenca dos amigos, aliada ao papel desempenhado pelos
professores nas diferentes disciplinas de minha graduacéo, foi fundamental
para o meu envolvimento com a matematica. Disciplinas como a de Praticas de
Ensino de Ciéncias, naquela época chamada de Estagio Supervisionado, me
fizeram entender o distanciamento entre teoria e pratica. Assim, sensibilizada
pelas palavras de Paulo Freire, para quem € fundamental diminuir a distancia
entre o que se diz e 0 que se faz, de tal maneira que num dado momento a tua
fala seja a tua pratica, passei a identificar-me fortemente com a realidade que
existe para além dos muros da universidade. Nessas ocasifes vislumbrava nos
cenarios educativos a necessidade de estabelecermos um dialogo entre as
teorias estudadas nas salas de aula com as préticas sociais vivenciadas pelos
estudantes.

A partir desses primeiros contatos com a realidade da sala de aula
propiciados pelas disciplinas de estagio, tive a certeza que de fato havia optado
pela profisséo certa, pois passei a acreditar que era possivel fazer a diferenca
nesse cenario cheio de expectativas e desafios, de leituras e releituras. Nessa
direcdo comecei a ampliar o meu repertorio com leituras direcionadas ao fazer
pedagogico. A vontade de compreender o processo de ensino-aprendizagem
me impeliu a iniciar uma série de estudos complementares ainda na
graduacéo, ndo somente no contexto da sala de aula, mas em outros territérios
educativos.

Assim, em novembro de 2002, véspera de me formar, participei de um

concurso publico realizado pela Secretaria de Educacdo do Estado de Minas
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Gerais. Aprovada, em janeiro do ano seguinte fui nomeada. Ainda no ano de
2002, antes mesmo de me formar, fui convidada para trabalhar no Colégio
Diamantinense — Rede Pitdgoras de Ensino — como orientadora de alunos da
Educacdo infantil, onde, posteriormente, lecionei como professora de
Matemética e Ciéncias no Ensino Fundamental | e Il até o ano de 2014,
momento em que fui selecionada para o mestrado em Educacéao e Docéncia da
FaE/UFMG.

Nos intersticios desse tempo, as travessias e 0 constante movimento da
vida me levaram no ano de 2006 a assumir a dire¢cdo de ensino de um Centro
de Formacao de Condutores. Momento em que atuei como diretora de ensino,
instrutora e ainda, examinadora de educacdo para o transito da cidade de
Diamantina. Essa experiéncia proporcionou-me uma rica diversidade de
conhecimentos e possibilidade de realizacdo de trabalhos interdisciplinares
com os conteudos que lecionava na educacgao basica. Como tema transversal,
a educacao para o transito proporcionou-me, entre outras, a aproximacado com
0s estudantes, visto que se trata de um tema pratico em que todos participam
com entusiasmo e interesse.

Mas o meu maior interesse sempre foi o ensino de Matematica. Como
professora efetiva dessa disciplina na Educacdo Béasica do Estado de Minas
Gerais e professora da Educacao Infantil e Fundamental da Rede Pitagoras de
Ensino, fui, ao longo do tempo, sendo tomada por uma série de questbes que
me inquietavam, tanto no sentido da formag¢ao que havia recebido, quanto do
importante papel que assumia como educadora. Ao entrar na sala de aula
sempre me deparava com jovens a procura de respostas ou até mesmo
perguntas sobre a atual conjuntura educacional. Jovens cheios de esperanca
em um pais melhor, mas totalmente sem perspectivas da tensao politica e
estrutural que nos circundava na primeira metade deste século. Percebia
através das narrativas e das atitudes comportamentais, a falta de interesse em
discussfes voltadas para uma sociedade planetaria cheia de possibilidades e
riscos. Nesse ponto, procurava despertar nesses educandos a ideia de que
fazer escolhas, assumir o risco de decisbes e responsabilizar-se pelas

escolhas feitas sdo questdes fundamentais para o aperfeicoamento humano.
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Posso dizer que foi nesses momentos que realmente tomei consciéncia
da realidade efetiva dos trabalhadores explorados por um sistema implacavel
que ao buscar maior produtividade, relega os valores humanos. As
inquietacbes s6 aumentavam quando, entdo, iniciei a minha trajetdria na
academia, contratada como educadora no ano de 2006 pela Faculdade de
Filosofia e Letras de Diamantina — FAFIDIA. Nessa instituicdo passei por um
processo seletivo, sendo aprovada para trabalhar no Programa Nacional de
Educacao da Reforma Agraria — PRONERA ministrando disciplinas do curso de
Mateméatica do Campo®. Com essa nova experiéncia surgiram outros
guestionamentos relacionados, agora, com a formacgdo de professores no
contexto da Educacédo do Campo.

Imersa na transitoriedade das mudancas ocorridas em minha formacéo e
me deixando conduzir por elas, a partir dessa experiéncia me aproximei dos
diferentes espacos coletivos de formacdo académica e cultural, como as
escolas do campo, universidades e movimentos sociais, trazendo novos
elementos para minha trajetdria docente.

Nessa primeira experiéncia na academia, tive a oportunidade de
conhecer a realidade das pessoas que vivem no campo e de viver experiéncias
que marcaram a minha vida profissional e pessoal. Até hoje 0os ensinamentos
aprendidos no PRONERA me orientam e motivam a continuar meus estudos
sobre a tematica da Educacdo do Campo. Isso porque nesse momento percebi
que aquilo que ndo acontecia no sistema educacional que sempre atuei lutando
por mudancas, didlogos, tomada de consciéncia das mentes jovens, formacao
continuada de professores e até mesmo capacitacdo, acontecia em grande
escala e em um espaco curto de tempo, na Educacdo do Campo. Foi uma rica
e valida experiéncia conhecer a realidade dos assentamentos por onde passei.
Essas experiéncias fizeram-me refletir sobre minha condicdo e meu papel
enquanto pessoa no mundo. De fato, a vida no campo ensina muito!

Esses ensinamentos conduziram minhas reflexbes sobre o ato de
ensinar matematica para 0s povos do campo, nao apenas por meio de
problemas matematicos regidos por meras aplicagcdes de conteudos, mas sim

como processo aprendizagem vivo e bem mais amplo, envolvendo fatores

2 Agradeco a Professora Glicia Kelly Winders Ferreira pela oportunidade valiosa de lecionar
nesse curso por dois anos.
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sociais e politicos. Tudo isso me leva a reconhecer hoje que é imprescindivel a
construcdo de uma educacao que desenvolva competéncias, proporcionando a
formacdo de cidadaos criticos, reflexivos e conhecedores dos seus direitos.
Acredito que s6 assim o educandos terdo perseveranca e coragem para lutar
por seus objetivos.

N&o posso deixar de relatar que nessa altura, jA casada e mae do
pequeno Jodo Pedro, o exercicio de ser esposa/mae/professora/pesquisadora
proporcionou-me imensuraveis contribuicdes no sentido de refletir sobre o que
desejo para o futuro: continuar estudando... Mas a necessidade de trabalhar
sempre adiava 0 meu sonho de cursar a pos-graduacao.

Assim, no ano de 2012, tornei-me professora temporaria no Programa
de Apoio a Formacdo Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo —
PROCAMPO, da Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri —
UFVJIM. O PROCAMPO, projeto de extensdo na UFVJM, necessitava de sua
aprovacdo como atividade de ensino, requisito para atender as demandas
apresentadas pelo MEC para conclusédo e certificacdo da primeira turma de
formandos em Educagdo do Campo. Esse momento contribuiu sobremaneira
com a minha formagéo, pois 0os conhecimentos adquiridos acerca das praticas
pedagdgicas desenvolvidas para atender a demanda de adequar o projeto em
andamento as normas vigentes do MEC, organizar a estrutura do curso, e
ainda lecionar disciplinas ligadas a Educacdo e as areas especificas de
conhecimento dos dois cursos ofertados, a saber: Linguagens e Cddigos e
Ciéncias da Natureza e Matemética, foram muito pertinentes. Essa experiéncia
no PROCAMPO foi significativa porque além de lecionar, atuei por dois anos
como coordenadora da Licenciatura de Ciéncias da Natureza e Matemética.

No entanto, experiéncia desafiadora foi participar da equipe incumbida
de proceder a revisdo final do Curso de Licenciatura Interdisciplinar em
Educacdo do Campo aprovado pelo MEC e recentemente perenizado na
UFVJM como curso regular. Nessa conjuntura, ja estava completamente
envolvida com os debates em torno da Educacdo do Campo. Na pratica, os
aportes teodricos e metodologicos necessarios a concepcdo formativa que
vislumbravamos estariam em didlogo com as aulas de matematica e disciplinas

ligadas a area da educacédo. As entrevistas de candidatos para composi¢éo do
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quadro docente da Licenciatura e outros eventos ligados a formacdo de
professores do campo me conduziam a conceber a sala de aula como espaco
privilegiado para a pratica pedagogica. Mas num quadro geral, todos esses
referenciais me levaram a refletir sobre minha prépria pratica docente.

No decorrer dessa caminhada no PROCAMPO, pessoas especiais
precisam ser lembradas, como é o caso do Professor Mario Fernandes
Rodrigues e da Professora Patricia de Fatima Souza, ambos do curso de
Linguagens e Codigos. Possuir amigos/professores que pensam de formas tao
distintas enriqueceu significativamente a minha formagéo. Agradeco a enorme
diversidade de pensamentos, pois com eles aprendi a captar diferentes olhares
sobre uma mesma realidade.

Nessa direcdo, tendo como parametro o comprometimento como
coordenadora, professora e mediadora do Tempo Comunidade®, pude observar
que a utilizacdo de modelos padronizados e massificados no ensino de
matematica sdo em muitos momentos responsaveis pelas respostas negativas
no processo ensino-aprendizagem. Isso é facilmente constatado quando,
dentre outros, observa-se a falta de professor qualificado para trabalhar a
diversidade na Educacdo do Campo. Ainda falta sensibilidade para entender
parte do pressuposto de que o ensino de Matematica deve levar em
consideracao a realidade sociocultural do aluno, o ambiente em que ele vive e
o conhecimento matematico que ele traz de casa.

Ja consciente desses valores indispensaveis a pratica docente, no ano
de 2012, convidada pela professora e coordenadora pedagégica do
PRONERA, participei de dezoito bancas de trabalho de conclusdo de curso
(TCC), contribuindo com a avaliacao final dos graduandos que concluiam na
FAFIDIA os cursos de Matematica, Letras e Pedagogia do Campo. Neste
momento, fui orientadora de quatro pesquisas de TCC produzidas no ambito do
curso de Matematica do Campo. Nessa oportunidade percebi novamente o
incomodo dos estudantes que buscavam, em seus trabalhos, atender as
demandas de suas comunidades no tocante ao ensino/aprendizagem da

Matematica no contexto da sala de aula das escolas do campo.

® Momento que os educandos deslocam-se até os nlcleos de trabalho pratico com o

acompanhamento dos professores.
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Hoje tenho plena convicgdo que as experiéncias no PRONERA e no
PROCAMPO contribuiram de maneira pontual para meu olhar sobre a
importancia da pesquisa académica no processo de formacéo de professores e
da necessidade de ampliarmos as discussfes dessa tematica. Isso porque a
atuacdo e a interacdo com as escolas e comunidades ocorridas nesses
momentos proporcionaram-me a compreensdo do movimento que constitui o
circuito educacional do campo e 0s sujeitos nele inseridos, entendendo que
escola do campo é aquela que respeita seus sujeitos e seus contextos.

Essa trajetoria permitiu-me alcar alguns voos e um deles concretizou-se
com a minha aprovagédo, em 2014, no mestrado profissional da Faculdade de
Educacdo da Universidade Federal de Minas Gerais, FaE/UFMG. Aprovada
para a linha de pesquisa em Educacdo do Campo, logo percebi que
historicamente o conhecimento cientifico foi o responsavel por ditar os
discursos verdadeiros, o que deve e 0 que nao deve ser ensinado na escola, e
mais, como tais saberes devem ser ensinados, silenciando, dessa forma,
outros tipos de conhecimentos, que chamamos ao longo da dissertacdo, de
conhecimento popular. Todavia, ha minha pesquisa tem sido evidenciado que é
preciso ficarmos atentos para ndo exaltarmos excessivamente 0s saberes
populares em detrimento dos conhecimentos cientificos, o que implica
problematiza-los, avaliando as relacbes de poder envolvidas no uso dos
diferentes saberes.

A busca pelo mestrado, portanto, foi proporcionada e muito marcada,
talvez, pela necessidade de responder aos desafios de formacdo que a
Educacdo do Campo me trouxe. Nesse percurso fui sendo envolvida pela
experiéncia de diferentes leituras que foram modificando a minha maneira de
pensar e compreender a formacéo. Hoje, acredito que a docéncia se constroi
com muito esforco, dedicacdo e também com o conhecimento tedrico que pode
nos levar a reflexdo sobre nossa propria pratica.

Posso dizer isso porque minhas indagacdes acerca do saber/fazer dos
professores e das praticas pedagogicas se intensificaram nas leituras
realizadas na pesquisa desenvolvida na FaE/UFMG. Acredito que consegui
responder a algumas questdes que me inquietavam. Nesse ponto, espero que

o esforco dispensado no ato de sistematizar minhas experiéncias possa ser Util
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e que cada vez mais possamos colocar o conhecimento cientifico a servi¢o da
justica social.

Mas as memoarias ainda ndo acabaram, e preciso contar um pouco mais
desse universo educativo que tanto tem me fascinado. Participei, sob influéncia
da minha orientadora, do Congresso Internacional de Pedagogia, realizado em
janeiro de 2015 em Havana, capital de Cuba. Nesse momento apresentei dois
artigos com os resultados parciais desta pesquisa, a saber: Educacdo do
Campo: uma conquista das demandas sociais e Etnomatemética: préaticas
pedagodgicas e a producdo de saberes na Educacdo do Campo. Esta
experiéncia foi desafiadora, pois convivi por quinze dias numa Cuba
empobrecida, mas extremamente culta e educada.

A experiéncia formativa do mestrado, assim como minha pesquisa, sob a
orientacdo da Professora Conceicado Clarete Xavier Travalha, possibilitou-me
avangos significativos na minha compreensdo de vida e de sociedade.
Acredito, assim como ela, que a Universidade s6 cumpre plenamente sua
missdo se 0s conhecimentos que produz atenderem as necessidades
apontadas pelas lutas daqueles que por uma ou outra razao encontram-se fora
de seus muros.

Tenho certeza de que as lutas travadas, o cansaco, as vezes até o
desanimo e a ansiedade observados nessa trajetéria académica, ndo foram em
vao. Mas é importante ressaltar que embora tenha alcancado essas
conquistas, tenho consciéncia de que € preciso prosseguir em busca de novos
conhecimentos, a fim de aprimorar minha atuacdo na profissdo que escolhi,
certa de que a fonte inesgotavel do conhecimento esti a nossa disposicao.

Nesse sentido, espero contribuir muito com a formacgéo de professores,
sobretudo, do campo. Considero relevante destacar como parte importante da
minha formacdo, o fato de neste momento estar ocupando a funcdo de
Formadora Regional do Projeto Escola da Terra da FaE/UFMG, cujo objetivo
principal é a Formagéo Continuada de Educadores das Escolas do Campo de
Minas Gerais, na perspectiva interdisciplinar do conhecimento discutida nesta
dissertacéo.

Como vocés podem ver, as lembrancas da minha formacdo estdo em

movimento, 0 que me leva, nesse instante a recorrer as palavras de Jorge

26



Larrosa (2002) sobre o “sujeito da experiéncia” e o “sujeito da informacgéao”,
escritas em Notas sobre a experiéncia e 0 saber de experiéncia. Nesse texto,

identifiquei-me com o autor quando ele diz que

a experiéncia é o que nos passa, 0 que nos acontece, 0 que nos toca.
N&o o que se passa, hdo 0 que acontece, ou toca. A cada dia se
passam muitas coisas, porém, ao mesmo tempo, quase nada nos
acontece (LARROSA, 2002, p. 21).

Na esteira dessa assertiva, finalizo essas breves notas memorialisticas
que versam sobre a minha trajetéria académica, profissional e intelectual
dentro das instituicbes de ensino e pesquisa que pude honradamente
viver/conviver. Em cada etapa rememorada dei énfase maior a algum aspecto,
seja académico, profissional ou pessoal, mas a narrativa como um todo foi
desenvolvida com grande emocdo. Fazendo uma andlise reflexiva desse
caminho, percebo uma constante caminhada em busca do conhecimento que
me auxiliasse a refletir sobre a préatica docente, principalmente nos estudos e
descobertas que tangem a Educacdo do Campo em suas diversas dimensdes.

Nesse ponto, posso afirmar, sem hesitar: desejo poder continuar minha
carreira como educadora e pesquisadora, desejo deixar boas marcas na vida
dos educandos e ser lembrada como alguém que inquietou o pensamento, que
ajudou a tirar consciéncias da inércia, que fez brotar a inquietude e a
inconformidade. Enfim, esses sdo elementos que, a meu ver, me fazem
aproximar da postura de um professor reflexivo. Desejo, afinal, continuar
fazendo o que gosto: estudar e pesquisar a Educacdao do Campo, tal como
ocorre nesse momento em que me encontro, entre idas e vindas, finalizando
minha dissertacdo embalada pela voz freiriana, que numa entrevista concedida
ao educador matematico, Ubiratan D’Ambrdésio, enunciou: eu posso até ao
buscar, ndo encontrar. Mas a minha esperanca faz parte do processo de

busca®.

* Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=080UA7JE2UQ. Acessado em: 30/11/2015.
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CAPITULO |

A EDUCACAO DO CAMPO: LEITURAS, DEBATES E PRATICAS

Precisamos louvar o Brasil.

Nao é s6 um pais sem igual.

Nossas revolugcfes sdo bem maiores

do que quaisquer outras; nossos erros também.

E nossas virtudes? A terra das sublimes paixdes...

0os Amazonas inenarraveis... 0s incriveis Joao-
Pessoas...

(Hino Nacional — Carlos Drummond de Andrade)

1. Percorrendo os territérios da Educacédo do Campo

Nos ultimos 20 anos o debate académico e intelectual vem sendo
marcado por mudancas processadas no interior da sociedade brasileira. No
ambito que nos encontramos — 0 do processo ensino/aprendizagem — diversos
estudos tém destacado a importancia das praticas educativas balizadas pelo
contexto social e pelas condicbes materiais e histéricas de existéncia dos
educandos.

Inserida nesse contexto, a Educacdo do Campo emerge como um
importante mecanismo de transformacdo social, pois em seus territérios
educativos a construcdo de saberes e conhecimentos busca promover a
interacdo entre a escola, a comunidade e a cultura campesina. Nesse aspecto,
a Educacdo do Campo apresenta-se como uma ferramenta de inclusado e de
reconhecimento dos saberes e da diversidade cultural existente no pais. Seu
grande mérito reside, portanto, no fato de trilhar o caminho da emancipacéo
humana por meio do diadlogo entre os conhecimentos disciplinares e aqueles
gue sustentam o cotidiano das escolas e das comunidades rurais, além de ser
um importante mecanismo de promoc¢ao da justica social.

Dessa maneira, convém ressaltar que a Educacdo do Campo esta
intimamente ligada a correlacdo de forcas organizadas contra

hegemonicamente ao modelo de concentracdo fundiaria herdado do processo
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de colonizacdo. Nesse contexto, destaca-se o protagonismo do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST, um dos mais importantes movimentos
sociais do Brasil, fundado no emblematico ano de 1984. Na luta histérica que
vem empreendendo em torno dos direitos dos trabalhadores do campo, o MST
ndo direcionou sua bandeira de luta somente para as questdes relativas a
Reforma Agraria, mas desde entdo também para a defesa da educagcdo como
um direito humano.

No prefacio ao livro Educagdo em Movimento, de Roseli Salete Caldart
(1997), Jodo Pedro Stédile elucida: “o MST € um movimento de massas que se
organiza para conquistar basicamente trés objetivos: terra, implantagdo da
Reforma Agraria e mudancgas sociais em nosso pais” (STEDILE, 1997, p.09).
Dentre os setores e coletivos organizados pelo MST no desejo de conquista
desses trés objetivos, destaca-se o Setor de Educacao criado em 1987 para
responder num primeiro plano as demandas ligadas especificamente a
educacdo de criangcas, jovens e adultos dos assentamentos e dos
acampamentos.

No contexto das primeiras ocupacoes, vivia-se uma realidade onde os
filhos dos trabalhadores rurais ligados ao movimento ndo se adaptavam as
escolas das cidades, que por sua vez nao sabiam como valorizar os
conhecimentos organizados pelos educandos ou mesmo hao consideravam a
importancia histérica que empreendiam pela Reforma Agraria. Pelo contrario,
as relacdes tecidas nesses contextos muitas vezes foram e ainda séo,
marcadas por conflitos e preconceitos das mais variadas espécies”.

O que a literatura produzida nesses vinte anos de Educacédo do Campo
indica é que esses conflitos levaram o movimento, entdo, a reivindicar uma
educacédo construida dentro de um processo que defende ndo s6 a ocupacgéo
de terras improdutivas, mas também dos espacos de representacdo e
distribuicdo simbdlica da sociedade, propondo que 0s projetos educativos
devessem ser construidos com eles e ndo para eles, com centralidade nas
reais necessidades dos trabalhadores rurais.

Desse modo, pode-se dizer que a Educacdo do Campo, tal como hoje se

configura, é fruto das reinvindica¢gdes dos movimentos sociais que atuaram ao

® Para uma melhor compreensao dos conflitos nas relacdes tecidas entre professores e alunos,
ver ANTUNES-ROCHA (2011).
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longo da histéria como articuladores e construtores de bandeiras de luta, dentre
elas a bandeira do direito a educagdo. Nesse ponto, compreendemos como
movimentos sociais as “agdes coletivas de carater socio-politico e cultural que
viabilizam distintas formas da populacdo se organizar e expressar suas
demandas” (GOHN, 1999. p.13)

Com as recentes conquistas ocorridas nos governos pos-neoliberais
(SADER, 2012), a Educacdo do Campo encontra-se institucionalizada em
escolas e universidades publicas, abarcando atualmente desde os anos iniciais
do Ensino Fundamental até o Ensino Superior e a Pés-Graduacao. No entanto,

convém destacar que

as bases da luta por uma “Educacdo do Campo” sdo fruto de uma
mobilidade social e historica de lutas e reivindicacdes que vém
acontecendo desde a década de 1960, a partir da proposta de
pedagogia libertadora de Paulo Freire e ampliada pelo protagonismo
dos movimentos sindicais do campo, movimentos e organizagdes
sociais, de educagao, pelas pastorais, ONG’s, Escolas de formacgéo
politica, entre tantas outras, vivenciadas em diversos cantos deste
pais (Caderno Pedagégico da Educacdo do Campo - CONTAG,
2009).

Muito do que hoje € tomado como principio educativo na Educacéo do
Campo provém desse movimento organizado em torno de mudancas
significativas na ordem social vigente. Isso porque a medida que foi crescendo,
o Movimento Por Uma Educacdo do Campo ampliou as discussées em torno
do desenvolvimento social necesséario a constru¢cdo de processos educativos
emancipatoérios, ocupando espacos estratégicos nas escolas, secretarias de
educacéo e, sobretudo, nas universidades publicas do pais. Afinal, a luta pela
Reforma Agraria é um processo mais complexo do que a imprescindivel
distribuicdo da terra e a educagao € s6 um dos territorios onde as batalhas para
a efetividade dos direitos poderéo ser travadas.

Nesse sentido, 0s seguintes questionamentos tornaram-se latentes nos
debates, seminarios, conferéncias e nas conversas protagonizadas pelos
coletivos que dispuseram num primeiro momento a pensar a Educacao do
Campo como uma estratégia de emancipagdo humana: que educacdo esta
sendo oferecida ao meio rural e que concepcao de educacdo esta presente

nessa oferta? E um ensino de qualidade que atenda as suas necessidades?
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Essas questdes, retomadas em diversos contextos de formacédo e presentes
nas obras de referéncia, indicam que no processo de inser¢cdo do paradigma da
Educacdo do Campo no debate nacional o conceito de escola propde legitimar
0s saberes e as identidades camponesas por meio de suas necessidades,
contradizendo o entendimento da escola enquanto reprodutora dos meios de
producgéo capitalista.

Desse contexto de enfrentamento a pedagogia tradicional protagonizado
pelos trabalhadores rurais surgiu o Programa Nacional de Educacdo na
Reforma Agraria — PRONERA. Este € uma importante parceria entre o Estado
e 0S movimentos sociais, como o MST, a Coordenagcdo Nacional dos
Quilombolas — CONAQ e a Confederacdo Nacional dos Trabalhadores/as
Rurais — CONTAG. Podemos demarcar o ano de 1997 como o inicio dessa
parceria, pois nessa época o0 debate politico e educacional foi ocupado pelo
Encontro Nacional dos Educadores da Reforma Agréria, organizado pelo MST
com o apoio da Universidade de Brasilia — UnB, da Organizacdo das Nacodes
Unidas para a educacdo e Cultura — UNESCO, da Conferéncia Nacional dos
Bispos do Brasil (CNBB) e do Fundo das Nacgdes Unidas para a Infancia —
UNICEF.

As discussdes iniciadas nesse periodo avancaram em 1998 com a
abertura da | Conferéncia Nacional: Por Uma Educacgdo Bésica do Campo, na
gual os movimentos sociais delinearam um quadro geral da situacdo do campo
no espaco brasileiro, ndo restringindo a pauta de discussdes apenas a
educagdo, mas abarcando outros temas relevantes, como a mudanga no
modelo de desenvolvimento do pais, a defesa da Reforma Agraria e da
insercdo de uma politica agricola voltada para a agricultura camponesa no
curriculo das escolas do campo (KOLLING, NERY & MOLINA, 1999).

Nesse sentido, 0 movimento em torno da Educacdo do Campo buscava
estratégias de acesso aos direitos embutidos no préoprio conceito de Educagéo

gue consta no 1° artigo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB):

A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem
na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicées
de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizacbes da
sociedade civil e nas manifestacdes culturais (BRASIL. Lei n°. 9.394
de 20 de dezembro de 1996).
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Amparada na legislagéo, a sociedade civil organizada apontava naguela
conjuntura que historicamente o ensino nas escolas rurais do pais foi baseado
na combinacdo de teorias e praticas que nao contribuem para a valorizacao
dos saberes dos povos do campo. Nessa perspectiva, 0 modelo de escola
centrado no paradigma rural reproduziu nos curriculos uma cultura urbanizada
e mercantil, que ndo colabora com a conscientizagdo de que 0 sujeito do
campo € o responsavel por promover as mudancas necessarias a
transformacdo do modelo hegemoénico de desenvolvimento voltado apenas
para atender as demandas da moderna agricultura industrial-empresarial
capitalista.

A legitimidade da Educacdo do Campo, portanto, estad ligada néo
somente a tarefa de superacdo das dificuldades na democratizacdo da
educacdo publica brasileira, mas também do projeto de pais centrado na
producdo capitalista. Desde que promoveu a transicdo do capitalismo agrério
para o capitalismo industrial, o Brasil oscila entre dois distintos projetos de pais:
um ligado a agricultura camponesa, outro ao agronegoécio. Esse, hegemonico,
€ predominantemente centrado na acumulacdo, na expropriacdo, no latifindio,
na serviddo e na dominacdo econémica. Aquele busca romper com essa légica
perversa por meio da organizacdo coletiva e da tomada de consciéncia por
parte dos camponeses, uma vez que é concebido no interior do projeto
histérico da classe trabalhadora.

Nesse sentido, tal como GRAMSCI (2012) observou sobre as mudancas
nas relacdes de forca de uma coletividade que conhece sua tarefa historica,

podemos dizer que nenhum movimento real adquire repentinamente
consciéncia de sua totalidade, mas somente por meio de experiéncias
sucessivas, quando toma consciéncia, pelos fatos, de que nada do
que é é natural (no sentido extravagante da palavra), mas que tudo
existe porque existem condi¢gfes cuja aparicdo trara consequéncias.
E assim que o movimento se aperfeicoa, perde as caracteristicas de
arbitrariedade, de  “simbiose’, se torna verdadeiramente
independente, no sentido de que, para ter determinadas
consequéncias, cria as premissas necessarias, empenhando todas as
suas forgas (GRAMSCI, 2012, p. 21).

No caso brasileiro, 0 movimento em torno da Educacdo do Campo
compreende que essa tomada de consciéncia necessaria a superacdo do
modelo de desenvolvimento centrado no agronegdcio, s6 ter4 sucesso se 0s
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povos que residem e trabalham no campo protagonizarem a gestdo e a
docéncia das escolas e demais instituicdes educativas. Nao por outro motivo,
nos primeiros momentos do debate organizado em torno da Educacdo do
Campo, os seguintes pontos foram levantados como prioridade para que se
iniciasse no pais uma profunda transformacdo nas paisagens das escolas

organizadas de acordo com o paradigma rural:

- criacdo de escolas nos primeiros acampamentos;

- preocupacdes com que tipo de ensino deveria ser desenvolvido nesta nova
realidade;

- garantia de profissional que considerasse aquela realidade;

- alfabetizacéo de jovens e adultos;

- gestdo democratica na escola;

- novas estruturas e curriculos escolares no nivel basico;

- formacéo continuada ao profissional de acordo com a especificidade do
campo bem como a organizacao de disciplinas que abordem o campo;

- adesdo a pesquisa voltada para o campo;

- valorizagdo e apoio as produc¢des culturais.

Hoje, depois dos avan¢os em torno da Educacdo do Campo, percebe-se
0 guanto o debate iniciado no final da década de 1990 tem sido importante para
a tarefa de desconstrucédo de ideologias que representam o campo brasileiro
como um espaco fadado ao esquecimento e ao atraso, em contraposicdo as
ideias de superioridade e de desenvolvimento usualmente atribuidas ao meio
urbano pelo senso comum. Essas discussdes fortaleceram o embate politico,
gerando modificacdes no processo educativo como um todo e perspectivas até
entdo nunca suscitadas no debate académico e intelectual brasileiro.

No interior das reflexdes advindas dessa nova concepcéao educativa que
brotou no terreno ocupado por diversos seguimentos excluidos pelo paradigma
rural, CALDART (2004) levanta trés pontos que, no seu entendimento, devem

ser observados na continuidade da luta por uma Educagéo do Campo:

13) O campo no Brasil estd em movimento. Ha tensdes, lutas sociais,
organizacbes e movimentos de trabalhadores e trabalhadoras da
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terra que estdo mudando o jeito de a sociedade olhar para o campo e
seus sujeitos.

2%) A Educacdo Baésica do Campo esta sendo produzida nesse
movimento, nesta dindmica social, que é também um movimento
sociocultural de humanizacdo das pessoas que dele participam.

3%) Existe uma nova pratica de Escola que esta sendo gestada neste
movimento. Nossa sensibilidade de educadores ja nos permitiu
perceber que existe algo diferente e que pode ser uma alternativa em
nosso horizonte de trabalhador da educacdo, de ser humano
(CALDART, 2004, P.89).

A autora observa que é preciso articular essas ideias a partir do ponto de
vista dos sujeitos sociais que vem construindo o campo em movimento,
“através de sua luta incansavel para que se realize a Reforma Agraria no
Brasil” (Idem, 2004, p.91) do continuo movimento de humanizagdo e de
reafirmacao “dos povos do campo como sujeitos de seu proprio destino, de sua
prépria histéria” (Ibidem, 2004, p.95).

Nesse ponto, ndo podemos deixar de mencionar que a democratizagéo
da terra ndo alcancou na pratica a mesma proporcao assumida pelo discurso
da educacdo. Se a Reforma Agraria continua sendo um dos problemas né&o
resolvidos do pais, como dissemos, o momento atual € de avanco nas
discussbes em torno da Educacdo do Campo. Isso porque, no decorrer dessas
duas décadas de debates, pela via protagonizada pelos sujeitos do campo
foram construidas novas e reconstruidas antigas licdes coletivas centradas na
demanda dos povos do campo.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo — LDB, por exemplo, que néao
especificava as necessidades das escolas do campo, foi alterada para atender
a realidade efetiva desses espacos. Em seu art. 28, fica clara a necessidade de
adequacdes as necessidades especificas das escolas do meio rural, além da
garantia de condicdo de ndo fechamento dessas instituicdes.

Art. 28. Na oferta de educagdo bésica para a populacdo rural, os
sistemas de ensino promoverdo as adaptacdes necessarias a sua
adequacdo as peculiaridades da vida rural e de cada regido,
especialmente:

| - contelddos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

Il - organizacdo escolar propria, incluindo adequacao do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢cfes climéaticas;

Il - adequagédo a natureza do trabalho na zona rural.

Paragrafo Unico. O fechamento de escolas do campo, indigenas e
quilombolas sera precedido de manifestacdo do 6rgdo normativo do
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respectivo sistema de ensino, que considerara a justificativa
apresentada pela Secretaria de Educagédo, a analise do diagnéstico
do impacto da acdo e a manifestacdo da comunidade escolar
(Incluido pela Lei n® 12.960, de 2014).

Para além desses pontos incluidos na LDB, o avanco e institucionalizagédo
das reivindicagcdes dos trabalhadores rurais organizados podem ser vistos em
outros documentos, como nas Diretrizes Operacionais Para a Educacao Béasica
Nas Escolas do Campo, Resolucdo CNE/CEB, publicada em 3 de abril de
2002. Esse marco legal descreve a forma como deve ser praticada a educacao
nas escolas do campo, tornando-se obrigatério o reconhecimento das
especificidades desse espago na organizacdo escolar. Esse documento

normatiza, por exemplo:

Paragrafo Unico. A identidade da escola do campo é definida pela sua
vinculagdo as questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na
temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na memoria
coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia
disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de
projetos que associem as solug¢des exigidas por essas questdes a
gualidade social da vida coletiva no pais (CNE/CEB 1, de 3 de abiril
de 2002).

A publicacdo dessa Resolucdo culminou, ja no ano de 2010, com a
promulgacédo do Decreto 7352/2010, que dispde sobre a Politica de Educacéo
do Campo institucionalizando o PRONERA. O decreto, mais importante marco
legal vigente, € uma sintese das discussdes realizadas desde 1998. Ele
ampara juridicamente a diversidade de seguimentos presentes no campo
brasileiro, garantindo, a partir do paradigma da Educacdo do Campo, a
construcdo de politicas educacionais protagonizadas por esses sujeitos. No

decreto, fica especificado que:

Art. 1° A politica de Educagdo do Campo destina-se a ampliacdo e
qualificacdo da oferta de educacao basica e superior as populacdes
do campo, e sera desenvolvida pela Unido em regime de colaboracéo
com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, de acordo com as
diretrizes e metas estabelecidas no Plano Nacional de Educacéo e o
disposto neste Decreto.

Para os efeitos deste Decreto, entende-se por:

| - populacdes do campo: os agricultores familiares, os extrativistas,
0s pescadores artesanais, 0s ribeirinhos, o0s assentados e
acampados da reforma agraria, os trabalhadores assalariados rurais,
0os quilombolas, os caicaras, os povos da floresta, os caboclos e
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outros que produzam suas condi¢cdes materiais de existéncia a partir
do trabalho no meio rural; e

Il - escola do campo: aquela situada em area rural, conforme definida
pela Fundacéo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE,
ou aquela situada em area urbana, desde que atenda
predominantemente a popula¢cfes do campo.

Importante ressaltar que para construir a Educacdo do Campo é

necessario desconstruir alguns preconceitos do senso comum. E preciso
inverter, por exemplo, a logica historicamente construida de que o campo é
lugar do atraso, para entdo rompermos com as desigualdades entre o campo e
a cidade. Nesse contexto, o decreto 7253/10 traz em seu art. 2° 0s principios
gue norteiam a constituicio de uma Escola do Campo como espaco que
respeita a existéncia de diferentes tempos e espacos. Uma escola, portanto,

democrética.

Art. 2° S&o principios da Educacao do Campo:

| - respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais,
culturais, ambientais, politicos, econémicos, de género, geracional e
de raca e etnia.

I - incentivo a formulacdo de projetos politico-pedagbgicos
especificos para as escolas do campo, estimulando o
desenvolvimento das unidades escolares como espacgos publicos de
investigacdo e articulacdo de experiéncias e estudos direcionados
para o desenvolvimento social, economicamente justo e
ambientalmente sustentavel, em articulagdo com o mundo do
trabalho;

lll - desenvolvimento de politicas de formagéo de profissionais da
educacdo para o atendimento da especificidade das escolas do
campo, considerando-se as condicSes concretas da produgdo e
reproducéo social da vida no campo;

IV - valorizacdo da identidade da escola do campo por meio de
projetos pedagogicos com conteldos curriculares e metodologias
adequadas as reais necessidades dos alunos do campo, bem como
flexibilidade na organizacdo escolar, incluindo adequacdo do
calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢des
climéticas; e

V - controle social da qualidade da educacdo escolar, mediante a
efetiva participacdo da comunidade e dos movimentos sociais do
campo (BRASIL, 2010, p.01).

A partir da publicacdo dessa legislacdo as discussdes avancaram ainda
mais. E, para além da consolidacdo de politicas e a¢cdes na educacédo basica,
houve progresso, sobretudo, na institucionalizagdo de cursos de nivel superior

de Licenciatura em Educacdo do Campo. O Ministério da Educacédo — MEC, a
partir da Secretaria da Educacdo Superior e da Secretaria de Educacao
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Continuada Alfabetizacdo e Diversidade e Inclusdo — SECADI, estimulou as
universidades publicas de Educag¢do Superior a oferecerem projetos em
Licenciatura em Educacédo do Campo em resposta ao edital n°® 2, de 23 de abril

de 2008, cuja finalidade era

convocar as Instituigbes Publicas de Educagdo Superior para a
apresentacdo de projetos de cursos regulares de Licenciatura em
Educacdo do Campo, com duragdo de quatro anos, para a formacgéo
de professores para a docéncia nos anos finais do ensino
fundamental e ensino médio nas escolas localizadas em é&reas rurais.
2.2. As acbes decorrentes dos projetos selecionados, no tocante a
oferta de cursos nas instituicbes publicas, deverdo observar o
principio constitucional de gratuidade e de igualdade de condi¢des
para 0 acesso ao ensino (EDITAL N° 2, DE 23 DE ABRIL DE 2008).

Nesse contexto de institucionalizacéo e de garantia de direitos, por meio
da portaria n°® 86, de 1° de fevereiro de 2013, a presidenta Dilma Rousseff
lancou o Programa Nacional de Educacdo do Campo — PRONACAMPO, cuja
finalidade é

apoiar técnico e financeiramente os Estados, Distrito Federal e
Municipios para a implementacao da politica de Educac¢éo do Campo,
visando a ampliacdo do acesso e a qualificagcdo da oferta da
educacdo bésica e superior, por meio de a¢des para a melhoria da
infraestrutura das redes publicas de ensino, a formacdo inicial e
continuada de professores, a producdo e a disponibilizacdo de
material especifico aos estudantes do campo e quilombola, em todas
as etapas e modalidades de ensino (BRASIL, 2013, p. 02).

Suas acdes se dividem em quatro principais eixos, conforme podemos

perceber no art. 4° da portaria:

Art. 4° - S&0 eixos do PRONACAMPO:

| - Gestéo e Praticas Pedagdgicas;

Il - Formacéo de Professores;

Il - Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo Profissional e
Tecnolégica; e

IV - Infraestrutura Fisica e Tecnolbgica

(Idem, p. 03)

Foi nesse contexto que em marco de 2015 o governo de Minas Gerais
instituiu as Diretrizes Operacionais da Educacéo do Campo no estado de Minas
Gerais. Ela vem ratificar as orientagdes presentes na resolugdao n° 1 do

Conselho Nacional de Educacdo — CNE que instituiu no ano de 2002 as
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Diretrizes Operacionais Nacionais para Educacdo Basica das Escolas do
Campo.

Em outras palavras, esse documento é

fruto das discussdes ocorridas no Grupo de Trabalho: “Educacéo do
Campo” (2011), do “I Seminario Educacdo do Campo: Propostas de
Diretrizes para Minas Gerais” (2012) e do trabalho da Comissao
Permanente de Educacdo do Campo— CPEC ao longo dos anos de
2013, 2014 e 2015, as diretrizes representam a sintese do dialogo
entre a sociedade civil, o Estado, os movimentos sociais e as
entidades de formacdo de educadores e educadoras a fim de
formular uma politica publica educacional que de fato atenda as
necessidades dos povos do campo. O desafio nesse momento é a
culminancia num Plano de acéo efetive politicas publicas que melhore
a realidade educacional dos diversos territorios do campo no Estado
de Minas Gerais (Secretaria de Estado da Educagdo de Minas
Gerais, 2015).

Em Minas Gerais a semente ha tempos lancada vem germinando e hoje
colnemos os primeiros frutos da luta e da reivindicagdo dos sujeitos que
ousaram pensar a constru¢cdo de uma escola do campo democratica. 1sso
porque temos escutado, mesmo em tempos de guerra ideoldgica e politica, a
voz das minorias, sobretudo quando essas reivindicam o direito a educacao.
Ndo ha davida de que a Educacdo do Campo ndo pode mais ser
desconsiderada em sua concepcado, suas praticas e seus efeitos, sobretudo
porque visa construir uma educacdo com o povo do campo e ndo apenas para
ele.

No entanto, ndo podemos manter a narrativa da vitéria total. O momento
€ de reconhecimento e também de institucionalizacdo. Nessa dire¢cdo, em
balanco recentemente publicado, Roseli Salete Caldart, uma das intelectuais
organicas do movimento, demonstra receio de que a Educacdo do Campo se
torne um ideario abstrato, desvirtuado de sua esséncia enquanto associacdo
de luta dos trabalhadores. Desse ponto de vista, ela observa que a Educacéo

do Campo

nasceu protagonizada pelos trabalhadores do campo e suas
organizagbes, em um movimento coletivo de pensar a
educacdo/formacdo dos trabalhadores e ndo para eles, lutar por
politicas publicas que garantam as condi¢c8es para que estas praticas
sejam construidas desde seus interesses sociais, politicos, humanos.
Esta é a grande novidade histérica da EdoC, e que ndo podemos
deixar se perder: criada pelos trabalhadores do campo como

38



ferramenta para disputar politicas que lhes garantam condi¢des
objetivas de construir e gerir, pela sua associacdo coletiva, a
educagdo de que precisam para “conquistar sua prépria
emancipagdo”. Tem um foco prioritario (ndo exclusivo) na luta por
politicas de escolarizacdo formal, pela histérica negacdo desse
acesso aos trabalhadores e pela importancia que a escola tem na
construcdo do seu projeto educativo, especialmente na sua tarefa
especifica em relacdo ao conhecimento. E assumindo a contradicédo
de disputar junto ao Estado, “o colaborador mais disposto” do capital,
politicas que possibilitem atender exigéncias formativas do polo do
trabalho (CALDART, 2015, p. 02).

Ora, é certo que precisamos ficar atentos a maneira como a Educacéo
do Campo vém sendo institucionalizada para que a proposta, ao invés de ser
fortalecida, acabe sendo subvertida. Mas é certo também que h& novas e
fecundas sementes emancipatérias em movimento de gestagdo. Porém,
acreditamos que alguns elementos ainda precisam ser mais debatidos nos
territdrios que ocupamos, como a questao da diversidade e as concepcodes de
identidade camponesa que nortearam as primeiras discussdes que prepararam
o terreno da Educacao do Campo. O campo brasileiro € multiplo e diverso. Ele
€ composto de trabalhadores rurais, quilombolas, extrativistas, indigenas...

Portanto, buscamos no proximo tépico discorrer sobre um dos principios
da Educacdo do Campo: a Pedagogia da Alternancia. Esse passo sera
importante para a compreensao dos préximos capitulos desta dissertacédo, que
dentre outros objetivos, visa contribuir com o fortalecimento da Educacdo do

Campo como projeto histérico de emancipacao das classes trabalhadoras.

1.1 A Pedagogia da Alternancia na Educacédo do Campo
Ela (Pedagogia da Alternancia) brota do desejo
de ndo cortar raizes.
Roseli Salete Caldart — Por Uma Educacéo do

Campo

Como principio educativo da Educagdo do Campo, a Pedagogia da
Alternancia é uma metodologia pensada para atender as especificidades dos
jovens do campo para além da profissionalizacdo em atividades agricolas. Ela

reflete o desejo de construcdo de subsidios para expansdo da consciéncia
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social e econdmica das comunidades e dos sujeitos que por ela partilham
saberes e experiéncias. A alternancia valoriza e prioriza a experiéncia oriunda
dos sujeitos do campo em seus contextos, num processo de acao-reflexao-
acao, capaz de transformar a escola num espaco de construcdo coletiva de
superacao da exploracédo do homem por ele mesmo.

Nesse ponto de intersecdo, concordamos com GIMONET (1999), que

caracteriza a Pedagogia da Alternancia como

uma outra maneira de aprender, de se formar, associando teoria e
pratica, acdo e reflexdo, o empreender e o aprender dentro de um
mesmo processo. A Alternancia significa uma maneira de aprender
pela vida, partindo da propria vida cotidiana, dos momentos de
experiéncias colocando assim a experiéncia antes do conceito. A
Pedagogia da Alternancia, nos CEFFAs, da a prioridade a experiéncia
familiar, social, profissional, ao mesmo tempo como fonte de
conhecimentos, ponto de partida e de chegada do processo de
aprendizagem, e como caminho educativo (GIMONET, 1999, p. 44-
45).

Como proposta pedagdgica e metodolégica capaz de atender aos
anseios dos jovens do campo, a pedagogia da alternancia se faz fundamental
na relacdo entre escola e trabalho, pois nela ha possibilidade de o sujeito
estudar e trabalhar simultaneamente. Partindo da concepgéo de trabalho como
principio educativo, a Pedagogia da Alternancia proporciona aos jovens do
campo a possibilidade de seguir com os estudos e ter acesso aos
conhecimentos cientificos como conhecimentos constituidos a partir da sua
realidade num movimento de alternéncia entre a escola e sua comunidade ou
vice versa.

Segundo BEGNAMI (2004), o conceito de alternancia vem sendo
definido entre muitos autores como um processo ininterrupto de aprendizagem
e formacdo que abarca e transcende o0 espaco escolar e, portanto, a
experiéncia torna-se um lugar com estatuto de aprendizagem e producéo de
saberes em que 0 sujeito assume seu papel de protagonista, apropriando-se
individual e coletivamente do seu processo de formacéao.

Essa ideia de que a formag&o em alternancia prioriza e potencializa a
experiéncia como formadora esta em sintonia com as afirmacdes de

NIDELCOFF (2005), de que a escola “real”, em que os estudantes vivem suas
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experiéncias pedagodgicas concretas é substancialmente diferente da escola
“tedrica” projetada pelos donos do poder para preservar e reproduzir a ordem
social vigente.

Essa conjuncdo de aspectos politicos que envolvem a Pedagogia da
Alternéncia como proposta pedagdgica nos impele a recorrer a narrativa
historica para uma melhor compreensdo desse fenbmeno: como sabemos, a
Pedagogia da Alternancia foi criada por camponeses da Franca em 1935, com
intuito de evitar que os filhos consumissem a maior parte do dia no caminho de
ida e volta para a escola, evitando, dessa forma, a migracdo campo/cidade.
Esses fatores levaram um pequeno grupo de agricultores franceses,
insatisfeitos com o sistema educacional do pais, a criar um movimento que
culminou com o surgimento da Pedagogia da Alternancia (GIMONET, 1999;
ESTEVAM, 2003; MAGALHAES, 2004).

No Brasil, as primeiras experiéncias de formagao por alternéncia foram
criadas no final dos anos 1960, no estado do Espirito Santo, com a
denominacdo Escolas Familias Agricola — EFA’s e posteriormente, nos anos
1980, foram criadas as Casas Familiares Rurais — CFR’s. Atualmente existem
em nossa sociedade diferentes Centros de Formacao por Alternancia —
CEFFA’s.

Os CEFFA'S reunem as Escolas Familias Agricolas, as Casas
Familiares Rurais, Escolas Comunitarias Rurais e outras unidades educativas

que adotam esta proposta pedagdgica.

No bojo das lutas dos trabalhadores e trabalhadoras no campo a
educacédo de qualidade como um direito de cidadania aparece como
um dos componentes de reivindicacdo e em muitos lugares como
experiéncia alternativa, gerida pelos préprios trabalhadores. Neste
contexto encontram-se a Escola Familia Agricola EFA e a Casa
Familiar Rural - CFR. Elas foram implantadas no Brasil na década de
1960, a partir de uma experiéncia iniciada na Franca e espalhadas
pela ltalia, Espanha e diversos paises da Africa. No Brasil, ao
conjunto de EFAs e CFR’s convencionou-se chamar CEFFA’'s —
Centros Familiares de Formacéo por Alterndncia. Entre outros
objetivos 0s centros surgem como uma possibilidade de educagéo
apropriada as necessidades sociais historicas para conter o éxodo,
desenvolver o campo, superando as condicdes de pobreza,
abandono, entre outras mazelas existentes no campo, através de
uma formagédo conscientizadora dos alunos e suas familias junto as
comunidades.” (UNEFAB, 2006).
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QUEIROZ (2004) destaca que as CFR’s foram referéncia para a
constituicdo de dois outros CEFFA’s que desenvolviam suas atividades com
fundamento na alternancia — o ProJovem e as Casas das Familias Rurais
CdFR’s — por meio de projetos e cursos. Os CEFFA’s tém na Pedagogia da
Alternancia o principio fundamental e norteador de seus projetos educativos.
Tal principio implica em um processo de formagéo que articula periodos de
vivéncia no meio escolar e no meio familiar. Alterna-se, assim, a formacao
técnica na propriedade com a formacéo tedrica geral na escola que, além das
disciplinas basicas, engloba uma preparacdo para a vida associativa e
comunitaria. Conforme define Silva (2003),

tal principio repousa sobre a combinacdo, no processo de formacao
do jovem agricultor, de periodos de vivencia no meio escolar e no
meio familiar/produtivo. Alterna-se, assim, a formacéo agricola na
propriedade com a formacao tedrico geral na escola que, além das
disciplinas béasicas, engloba uma preparagdo para a vida associativa

e comunitaria (SILVA 2003, p.5-6).

O primeiro objetivo dos CEFFA’s tem sido a construcdo de uma
alternancia integrativa, capaz de articular no processo de formacédo os
conteddos e vivéncias dos alunos no meio escolar e no meio familiar, numa
dindmica capaz de reconhecer as diferencas e as contradicbes presentes no
universo da escola, da familia e dos seus movimentos. O segundo objetivo visa
a implementacdo de um projeto comum em que o todo seja resultante de algo
mais que a totalizacdo das partes.

Nesse sentido, conforme destaca GIMONET (2007):

a alternancia integrativa néo se limita a uma sucessao dos tempos de
formagdo tedrica e pratica, mas realiza uma estreita conexao e
interacdo entre os dois, além de um trabalho reflexivo sobre a
experiéncia. Este tipo de alternancia privilegia o projeto pessoal e
coloca o formando como ator envolvido em seu meio (GIMONET,
2007, p.120).

Em Minas Gerais, segundo a Associacdo Mineira das Escolas Familias
Agricolas — AMEFA, a implantacdo das primeiras experiéncias de

escolarizacdo em consonancia com a Pedagogia da Alternancia esteve
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pautada com o movimento social e eclesial no final dos anos 1970 e inicio dos
anos 1980.

Essa foi uma época de reestruturacdo e/ou criacao de varios Sindicatos
de Trabalhadores Rurais e formacdo de varios outros movimentos organizados
pelos agricultores na luta pela terra e na tentativa de reagéo da agricultura
familiar ao processo de submissdo da exploragdo agricola face ao capital
internacional (AMEFA, 2004).

Nesse sentido,

o processo de implantagao das EFA’s, no Brasil, teve inicio no auge
da ditadura militar, periodo em que o campo sofreu um processo de
total abandono por parte dos poderes publicos, excluindo a
agricultura familiar. As politicas publicas para o campo, naquela
época, estavam centradas na grande producdo agropecuaria, no
modelo de agricultura patronal, voltado para monoculturas e o
mercado externo, associado a sofisticacdo tecnoldgica, conhecida
como modernizag&o conservadora (ARAUJO 2005, p. 91).

Desde entdo, o objetivo das EFA’s € proporcionar aos jovens do meio
rural uma educacdo a partir da sua realidade, da sua vida familiar e comunitaria
e das suas atividades. Isso é possivel por meio da Pedagogia da Alternancia.
Esse projeto educativo colabora para uma experiéncia pessoal, proporcionando
uma base de informacao, partindo sempre do concreto para o abstrato, do
pratico para o tedrico, do local para o global.

No entender de CALVO (1999), uma Escola Familia Agricola é uma
associacdo de familias, pessoas e instituicbes que buscam solucionar a
problematica comum da evolucdo e do desenvolvimento local através de
atividades de formacao, principalmente dos jovens, sem entretanto, excluir os
adultos (CALVO, 1999, p. 5).

No Brasil, até mesmo no ambito dos processos de formacdo de
professores, poucos estudos e pesquisas tém sido publicados sobre essas
escolas, sobretudo no que se refere as praticas pedagogicas e ao cotidiano
escolar. No entanto, neste ano de 2015 as EFA’s ganharam destaque a partir
da divulgacao dos resultados, do ano de 2014, do Exame Nacional do Ensino
Médio — ENEM, a ponto do ministro da educacao dizer que o MEC né&o sabia
da grandeza do trabalho delas [das escolas familias agricolas] e é interessante
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gquando uma pesquisa mostra algo inesperado, porque normalmente elas
mostram confirmacdes do que ja existe °.

Na categoria de instituicbes privadas que atendem alunos de classes
desfavorecidas, destacaram EFA’s dos estados de Minas Gerais, Piaui, Bahia
e Maranh&o. Essa avaliagdo dos resultados do ENEM indica as muitas
possibilidades de sucesso que a formacao por alternancia pode alcancar em
contextos de adversidade econdmica.

No geral, MAYEN & OLRY (2012) observam que as formacbes por
alternéncia sdo marcadas pela diversidade de perspectivas e de elementos
interdependentes. Isso equivale a dizer que a dimenséo politica ndo pode ser
dissociada da dimensdo pedagdgica, pois “se num plano politico geral
podemos falar de formacao por alternancia, num plano mais local, € necessario
adaptar os dispositivos, as condi¢des especificas desenhadas pela combinacéo
de diferentes variaveis” (MAYEN & OLRY, 2012, p. 190).

Nos territorios da Educacdo do Campo a Pedagogia da Alternancia
expandiu-se consideravelmente tanto no universo de perspectivas quanto na
pratica real. Essa abordagem de formacdo humana tem servido de referéncia
nao soO para experiéncias coletivas de sucesso como aquelas das EFA’s, mas
também para novos processos educativos que vém sendo materializados na
educacao basica das escolas e universidades por meio do ensino, da pesquisa
e da extenséo.

No caso especifico dos processos de formacdo de professores do
campo, a alternancia tem contribuido sobremaneira com a construgcdo de
estratégias de superacdo do paradigma rural. Nesse contexto, 0s projetos
pilotos desenvolvidos no ambito do PRONERA e do PRONACAMPO sao
exemplos de experiéncias formativas concebidas a partir de l6gicas espaciais e
temporais diferenciadas, especificas a realidade camponesa.

Nesses cursos de formacdo de professores vem ocorrendo um forte
movimento de valorizacdo dos discursos e das praticas dos sujeitos do campo.
As aulas ministradas nessa modalidade transcendem o espac¢o académico a
partir da ruptura com os modelos tradicionalmente adotados nas universidades

brasileiras. Esses momentos formativos sdo marcados pela interacdo entre

® De acordo com a reportagem publicada pela EBC.
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agricultores, educandos, académicos e tantos outros sujeitos envolvidos com
emancipacao dos povos do campo.

Inseridos no interior desses processos formativos, no préximo tépico
apresentaremos um exemplo das recentes experiéncias em alternancia
desenvolvidas no ambito da formacdo de professores do campo na
Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri — UFVJM, cuja
sede administrativa localiza-se na cidade de Diamantina, no Alto Vale do
Jequitinhonha. O nosso objetivo € compartilhar experiéncias vivenciadas nessa
instituicdo a partir de processos formativos pensados e articulados de acordo
com as demandas dos sujeitos e das comunidades locais.

1.2 Vale do Jequitinhonha: territorio da Educacéo do Campo

A primeira turma de Licenciatura em Educacdo do Campo ofertada pela
UFVJM teve inicio no ano de 2009 por meio do Projeto de Licenciatura em
Educacdo do Campo — PROCAMPO. Esse projeto piloto foi recentemente
perenizado como curso regular na instituicdo e hoje se encontra
institucionalizado. Na UFVJM a proposta de implementacdo de cursos de
Licenciatura em Educacdo do Campo contou com a parceria da Secretaria de
Educacdo Superior do MEC e da Secretaria de Educacdo Continuada
Alfabetizac@o e Diversidade — SECADI, a partir do Edital nimero 2, de 23 de
abril de 2008.

Entre os desafios postos a execucdo do projeto piloto na instituicéo,
destacamos a necessidade de se promover processos, metodologias e
posturas docentes que permitiam o didlogo necessario a interacdo entre
educagcdo e experiéncia, garantindo um equilibrio entre rigor intelectual e
valorizagdo dos conhecimentos ja produzidos pelos educandos nas préticas
socioculturais cotidianas. Dai surgiu a necessidade de construgcdo de
processos formativos que propiciassem aos estudantes a apropriacdo dos
métodos e estratégias de trabalho inerentes a producéo cientifica com o rigor
que lhe é caracteristico, sem, contudo, reforcar nos futuros educadores o
preconceito, a recusa e a desvalorizacdo de outras formas de producédo de

conhecimento e de saberes (MOLINA & SA, 2010).
45



Nesse campo, ao pensar a Educagdo do Campo na UFVIM, na
perspectiva da alternéancia entre Tempo Escola — TE e Tempo Comunidade —
TC, a proposta curricular da licenciatura teve como objetivo integrar os
educandos na constru¢cdo do conhecimento imprescindivel a sua formacao de
educadores, ndo apenas nos espacgos formativos escolares e académicos, mas
também nos tempos de producéo da vida nas comunidades onde se encontram
as escolas do campo da regido de abrangéncia da universidade.

RODRIGUES et. al (2015) aponta que as primeiras narrativas que nos
dao uma ideia do processo de formacao do Vale do Jequitinhonha, como as do
naturalista francés Auguste de Saint-Hilaire (1974), produzidas no Século XVIII,
remetem-se a exploracdo dos recursos minerais durante o ciclo do diamante.
Com o declinio da exploracdo mineradora no século XIX e com o deslocamento
da matriz econdmica para outras regidées do estado e do pais, no decorrer do
século passado, o Vale do Jequitinhonha passou a ter graves problemas de
desenvolvimento econémico e humano. Os indicadores sociais locais ja foram
comparados aqueles das regides mais pobres do nordeste. As migracdes
permanentes e temporarias de trabalhadores rurais para outras regides do
estado e do pais, impulsionadas pelo quadro econbémico local, foram as
responsaveis pelo baixo crescimento demogréafico do Vale do Jequitinhonha em
relacdo as demais regibes do estado de Minas Gerais (MATOS; GARCIA,
2010, p. 100).

Como “alternativa” a este quadro e ancoradas em discursos que
colocam o Vale do Jequitinhonha como um lécus de pobreza e atraso,
empresas de reflorestamento ocuparam grande parte do territorio com a
silvicultura a partir da segunda metade do século passado, o que contribuiu
sobremaneira com a degradacdo ambiental da regido.

E mesmo em condicdes adversas, a regido possui uma producao
cultural e artistica de grande poténcia. As representagfes identitarias locais
estdo presentes na musica, na literatura oral, no artesanato e, sobretudo, na
heranga negra e indigena. Em meio a essas condi¢des culturais, materiais e
historicas de existéncia, no Vale do Jequitinhonha, varias formas de

organizacdo popular em iniciativas autbnomas de desenvolvimento e
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solidariedade coletiva vém garantindo melhorias no que tange a qualidade de
vida do povo local.

Uma dessas experiéncias ja consolidadas em outros territérios da
Educacdo do Campo e realidade no Vale do Jequitinhonha sdo as EFA’s. No
desenrolar do projeto essas escolas se tornaram parceiras contumazes, pois
nelas realizamos os trabalhos do TC, sobretudo as atividades de estagio. De
modo que a parceria envolvendo a UFVJM e essas escolas durante o periodo
de desenvolvimento da primeira turma de Licenciatura em Educacdo do Campo
buscou oferecer aos futuros educadores uma formacao de qualidade que seja
no e do campo. Nesse sentido, é importante salientarmos que esse movimento
de interacdo contribuiu para que a UFVJM atenda ao seu maior propdsito, que
€ o0 de atender ao territério do norte e nordeste do estado de Minas Gerais,
espaco em que o déficit de professores no campo alcanca niumeros elevados.

Assim, enquanto formadores dos futuros educadores e como
pesquisadores da Educacdo do Campo, observamos nesses momentos de
interacdo a forma como a disciplina de Matematica vem sendo desenvolvida
nas salas de aula das EFA’s. Nesse sentido, ao refletirmos sobre um universo
gue néo pode ser quantificado, composto de subjetividades, tomamos como
objeto de estudo as praticas educativas desenvolvidas nas EFA’s parceiras nas
disciplinas do TC pelos alunos da Licenciatura em Educacédo do Campo. Esse
passo foi de suma importancia para que pudéssemos sistematizar e refletir
sobre os relatos escritos pelos educandos da licenciatura durante as atividades
do Tempo Comunidade.

Obviamente, nesse tipo de abordagem a interagcdo pesquisador-
pesquisado foi fundamental, pois ambos estiveram envolvidos numa mesma
acdo pedagogica. Esse viés nos permitiu refletir sobre o dialogo entre os
saberes como uma estratégia de construcdo dialética do conhecimento,
sobretudo entre os saberes cientificos preconizados pela academia e os
saberes populares presentes no cotidiano dos agricultores do Vale
Jequitinhonha que estdo organicamente embutidos nas praticas pedagogicas
das EFA’s.

Convém destacar nesse contexto o esforco dessas escolas no

desenvolvimento de praticas pedagdgicas centradas em processos capazes de
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produzir de forma significativa melhorias na vida das comunidades locais a
partir da conjugacdo dos mais diversos tipos de saberes. No entanto, nao
obstante a realidade vivida e construida pelas EFA’s, nossa intengdo nao se
resume apenas em mostrar as praticas construidas pelos estudantes da
Licenciatura nesses espacos, mas sim refletir sobre as possiblidades que os
trabalhos realizados trazem para a interlocucdo entre os saberes populares e
os cientificos.

Portanto, antes de trazermos a cena uma das praticas educativas que
presenciamos nas EFA’s parceiras e a consequente reflexdo acerca delas,
optamos por discutir alguns elementos tedricos que, no nosso entendimento,
ndo podem deixar de ser observados no contexto educativo. Assim,
acreditamos que néo se esgotam aqui as tentativas de pensar a Educacéo do
Campo como projeto de vida. Vida que aprende e ensina quando buscamos o

conhecimento, seja ele qual for.
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CAPITULO 2

O DIALOGO ENTRE OS SABERES

2. Notas sobre a Etnomatemaética e a Educacdo do Campo

Como apontamos no capitulo precedente, nas duas Ultimas décadas os
grupos que lutam pela reforma agréria vém ocupando diversificados espacos
coletivos de saber, como a escola e a universidade. Esse movimento de
ocupacdo dos espacos de distribuicdo simbdlica da sociedade, além de
proporcionar o dialogo entre instituicbes, saberes e préaticas separadas
historicamente por um longo processo de homogeneizacdo dos canones e dos
curriculos, tem permitido a emergéncia de novos sujeitos na cena educativa.

Em outras palavras, a Educacdo do Campo esta atrelada a um novo
projeto de pais que busca promover a condi¢cao cidada dos grupos alcados a
margem do processo de construcdo da nacdo brasileira’. O consenso que
caracteriza esse paradigma, como estratégia de transformacéo social revela
gue estamos avancando na construcdo da democracia e da escola como um
direito, pois diferente de periodos anteriores, a educacédo ofertada aos sujeitos
do campo tem sido cada vez mais pensada sob a o6tica da inclusao social,
assim como vem acontecendo com outras agdes afirmativas implementadas no
bojo das recentes conquistas democraticas instituidas no Brasil neste inicio de
século XXI.

E uma vez que nos encontramos inseridos no contexto dessas
discussdes, buscamos neste capitulo, a partir de um ponto de vista teérico,
refletir acerca do ensino de matematica nos territérios educativos da Educacéo
do Campo. Ressalte-se, dessa maneira, que 0s objetivos propostos, como um
todo neste estudo, procuraram subsidios ndo sO6 nas praticas pedagogicas
vivenciadas por estudantes da LEC/UFVJM junto as comunidades rurais do

Alto Vale do Jequitinhonha, mas também nas contribuicfes tedricas propostas

" Para uma critica ao processo de construcdo da nacao brasileira, ver SOUZA (2011).
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por intelectuais que defendem o dialogo entre a ciéncia e a vida cotidiana como
saida para a construcdo hegemadnica dos saberes na academia.

Nessa perspectiva, ao refletirmos sobre o ensino de matematica nas
escolas do campo, julgamos que a proposta apresentada por D Ambrosio
(1999, 2002), designada Etnomatematica, apresenta-se como uma vertente de
ensino condizente com a realidade desses contextos escolares. Isso porque
esse dispositivo convida o professor a estabelecer um diadlogo entre os saberes
disciplinares e aqueles pertencentes a realidade da comunidade escolar. O ato
educativo pautado nos preceitos da agenda etnomatematica evidencia que nao
h& hierarquia entre essas distintas, mas complementares formas de
sistematizacdo do conhecimento matematico.

Decerto, quando a Etnomatematica surge na década de 1970, sua
intencdo era contrapor-se a matematica elitista e tradicional que sempre esteve
a servico das classes dominantes e que era aceita e padronizada
universalmente nas escolas do pais. O programa emergiu com a finalidade de
diminuir as fronteiras presentes na educacdo brasileira, pois a proposta
considerava os diversos contextos sociais e culturais excluidos do projeto de
pais entdo vigente.

Naquela conjuntura, dentro da perspectiva tradicional®, o ensino era
pautado basicamente na transmissdo do conhecimento cientifico,
negligenciando a relagédo existente entre a escola, a vida e a praxis docente.
Aos professores cabia a transferéncia dos conteddos e aos alunos a recepcao
passiva de teorias alheias as suas realidades. Percebe-se que essa concepcao
estreita do processo educativo ndo era exclusividade do ensino da matematica,
ja que o modelo bancério denunciado por Paulo Freire se tornou hegeménico
no periodo de predominancia da visédo tecnicista na Educacgéo e na sociedade
brasileira.

Hoje podemos perceber a atualidade e a pertinéncia da agenda

etnomatematica, pois a proposta valoriza os saberes populares, elevando-os

® Paulo Freire, em seu livro Acdo Cultural Para a Liberdade e Outros Escritos (1982), associa a
forma tradicional do ensino a educac¢éo bancéria, visto que o conhecimento é apenas acumulo
a ser depositado em alunos que simplesmente devem recebé-lo passivamente sem estabelecer
relacdes com suas experiéncias pessoais. A educacdo passa a ser, entdo, domesticadora, com
contelidos alienantes que ndo ensinam o verdadeiro aprendizado: escrever a vida, ler a
realidade, a educacéo voltada para a libertacdo dos povos oprimidos.
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ao mesmo patamar dos conteddos institucionalizados e disciplinados que
demarcam o territorio do conhecimento cientifico. Isso porque a
Etnomatematica leva em consideracdo a necessidade de valorizarmos o
conhecimento do cotidiano, de estabelecermos dialogos com o0 meio
sociocultural onde as praticas educativas sdo encenadas.

Nessa dire¢do, D"’AMBROSIO (2002) entende que

0 nosso cotidiano estd impregnado de conhecimentos matematicos,
em todos os momentos as pessoas estdo comparando, classificando,
guantificando, medindo, ou seja, utilizando conceitos matematicos,
assim podemos entender que a matematica da qual estamos falando
ndo se aprende somente nos bancos escolares, mas também em
situacdes reais da nossa vida cotidiana. (D’AMBROSIO, 2002, p. 19).

Em trabalhos recentes, D’Ambrosio estabelece significagbes para o
termo Etnomatematica, advertindo que o “programa” pretende compreender o
ciclo do conhecimento em todas as suas dimensdes, pois “teve origem na
busca de entender o fazer e o saber matematico de culturas marginalizadas”
(D’AMBROSIO, 2004b, p. 44).

Assim, ao fazer referéncia a Etnomatematica como um programa, o
pesquisador destaca que a praxis docente € apenas uma das etapas do
processo, uma vez que “parte da realidade e chega, de maneira natural e
através de um enfoque cognitivo com forte fundamentacédo cultural, a acdo
pedagdgica” (D’AMBROSIO, 1993b, p. 06). De acordo com ele, esse caminho
s6 é possivel de ser trilhado porque a Etnomatemética tem um comportamento
alicercado na obtencdo de conhecimentos, fazeres e saberes que permitem ao
educando n&o sO sobreviver em seu meio, mas também transcender e
transformar a sua realidade.

Por esse viés e de acordo com os propésitos desta pesquisa,
percebemos que as escolas do campo e os conteudos matematicos por elas
transmitidos alcancam maior significado na vida do estudante se a pratica
educativa estiver inserida no contexto social das comunidades. Caso contrario,
a Educacéo do Campo dificilmente refletira os seus principios estruturais, pois
€ preciso que o0s educadores estabelecam constante didlogo com o0s
campesinos e as campesinas, buscando entender como eles compreendem e
interpretam o seu meio, vislumbrando tal questdo como condi¢cédo incontestavel

para a construcao do conhecimento matematico.
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Acreditamos que a partir dessa compreensao poderemos construir de
maneira participativa um curriculo que dialogue com as questfes referentes
aos processos socioculturais exigidos pelas escolas do campo, pois a vida no
campo também ensina. E a vida no campo também ensina matematica, porque
ndo é dificil percebermos que o homem e a mulher do campo utilizam as
técnicas de medicdo e de contagem, bem como o pensar geométrico e
probabilistico na sua relagédo com a vida, principalmente, na sua relagdo com o
trabalho.

Evidéncias como essas, observadas junto aos agricultores e agricultoras
que direta ou indiretamente participaram deste estudo, indicam que o ensino de
matematica nas escolas do campo centrado nos preceitos da etnomatematica
pode estabelecer uma relacdo dialética entre o saber e o fazer. Mas, como
afirmamos, isso sé seré possivel se considerarmos de fato os conhecimentos
repassados ao longo das préaticas sociais e culturais encerradas nas lutas
cotidianas das comunidades. Afinal, tal como observa D’ AMBROSIO (2005),

a proposta pedagégica da etnomatematica é fazer da matematica
algo vivo, lidando com situacdes reais no tempo [agora] e no
espago[aqui]. E, através da critica, questionar o aqui e agora. Ao
fazer isso, mergulhamos nas raizes culturais e praticamos dindmicas
culturais estamos, efetivamente reconhecendo na educagdo a
importancia das vérias culturas e tradicdes na formacdo de uma nova
civilizagdo, transcultural e transdisciplinar (D’ AMBROSIO, 2005,
p.46).

Como podemos notar, enquanto proposta pedagdgica a Etnomatematica
€ concebida em sua dimensdo educacional e cultural, pois o programa nao
anseia suprimir a matematica cientifica do processo ensino-aprendizagem, pelo
contrario, reconhece a importancia do conhecimento disciplinar para a evolugéao
do pensamento.

No entanto, um questionamento que tem ecoado nos territérios da
Educacdo do Campo diz respeito a desvalorizacdo dos saberes populares por
parte do ensino institucionalizado, uma consequéncia da forma homogénea de
ensino da matematica que impede a emancipacéao cidada dos sujeitos inseridos
em outras formas de representacdo cultural que ndo seja a hegemaonica.

N&o por outro motivo, KNIJNIK (2000, 2006a, 2006b) atribuiu um carater
politico a sua investigacdo etnomatematica. A pesquisadora que atua junto ao
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Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra do sul do Brasil compreende
a Etnomatemética como uma importante estratégia de resisténcia politica dos
camponeses. Segundo ela, a proposta nos permite “entender como a
Educacao, em particular a Educacdo Matematica, esta implicada na construcao
de um mundo menos desigual e mais solidario” (KNIJNIK, 2000, s/p).

A partir dessa perspectiva levantada pela pesquisadora, compreende-se
também que a Etnomatematica aborda ndo s6 a especificidade cultural dos
diferentes grupos ou comunidades, como também se caracteriza de acordo
com um enfoque politico, relacionado especialmente a necessidade de
fortalecimento das comunidades e dos conhecimentos construidos ao longo
dos tempos pelos sujeitos que nelas residem.

Assim, ao aproximarmos a Etnomatematica e a Educacdo do Campo,
compreendemos que valorizar os conhecimentos produzidos culturalmente é
um dos principais passos na constru¢cdo de uma educa¢do cujos conteddos
possuam relevancia para 0s sujeitos que constroem, em sua diversidade, a
Educacdo do Campo. Dessa maneira, ao valorizar a diversidade cultural
brasileira, o educador precisa articular um didlogo que respeite as culturas e 0s
conhecimentos que delas advém. Nesse sentido, Paulo Freire (1996) observa
que

€ preciso reenfatizar que a multiculturalidade como fendmeno que
implica a convivéncia num mesmo espaco de diferentes culturas ndo
€ algo natural e espontaneo. E uma criagdo histérica que implica
decisdo, vontade politica, mobilizagdo, organizagdo de cada grupo
cultural com vistas a fins comuns. Que demanda, portanto, certa parte

educativa coerente com esses objetivos. Que demanda uma nova
ética no respeito as diferencas. (FREIRE, 1996. p. 57)

Ao nos posicionarmos no interior dessa perspectiva, podemos dizer que
a Etnhomatematica e a Educacdo do Campo possuem convergéncias, pois ao
utilizarmos essa proposta de ensino nos territorios da Educacdo do Campo,
entendemos que ela tem como ponto de partida a realidade, os sujeitos do
campo e as relacdes sociais ali existentes.

Dessa maneira, a importancia e a relevancia das propostas da
Etnomatematica no contexto da Educacdo do Campo residem no fato de ela
nao seguir uma agenda ingenuamente utilitarista e tecnicista. Esse enfoque

permite ao educador do campo elaborar metodologias de ensino que valorizem
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as experiéncias dos educandos, uma vez que o saber escolar é interligado com
a realidade, firmando suas raizes nas préaticas do dia a dia do homem do

campo. E nesse contexto, como bem salienta CALDART (2003),

educar é socializar conhecimentos e também ferramenta de como se
produz conhecimentos que afetam a vida das pessoas, em suas
diversas dimensdes, de identidade e de universalidade. Conhecer
para resolver significa entender o conhecimento como compreenséo
da realidade para transforma-la; compreensédo da condicdo humana
para torna-la mais plena. Uma licdo bem antiga que a Pedagogia do
Movimento apenas recupera. (CALDART, 2003, p. 56).

Assim, ao apropriar-se da realidade a fim de transforma-la, a
Etnomatematica aponta para novas propostas de ensino que visam a
valorizacdo dos saberes adquiridos pelo educandos nas praticas sociais e
culturais que permeiem suas vidas, articulando-as aos conhecimentos
cientificos. Essa acdo permite que o processo ensino-aprendizagem nao se
dissocie do exercicio cotidiano exigido na vida do homem do campo.

Portanto, julgamos nao ser errdneo afirmar que o ensino da matematica
sob a otica da Etnomateméatica e da Educacdo do Campo precisa conjugar 0s
conhecimentos que os educandos adquiriram nas praticas do dia a dia com 0s
conhecimentos disciplinares oriundos dos curriculos académicos e escolares.
O educador consciente do objetivo politico pedagdgico deve desenvolver a
capacidade de inserir esses saberes de forma ativa no processo de ensino
aprendizagem, trazendo-os para a sala de aula, pois como observa
D’AMBROSIO (2005),

a etnomatematica privilegia o raciocinio qualitativo. Um enfoque
etnomatematico sempre estd ligado a uma questdo maior, de
natureza ambiental ou de producdo, e a etnomatemética raramente
se apresenta desvinculada de outras manifestacBes culturais, tais
como arte e religido. A etnomatematica se enquadra perfeitamente
numa concepgdo multicultural e holistica de educacao.
(D’AMBROSIO, 2005, p.44)

Como podemos perceber, a aproximacdo entre a Etnomatemética e a
Educacao do Campo é proficua. No entanto, cabe ressaltar que esse processo
estara sempre aberto, pois é imprescindivel que consideremos ndo s6 as

relacbes de lutas e de enfrentamento que demarcam os conflitos no campo
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brasileiro, mas também os saberes que foram historicamente desqualificados
nos espacgos hegemonicos de representacgao cultural.

As discussbes atuais no campo do ensino da matematica e,
particularmente no a&mbito da formacdo do professor de matemética do campo,
merecem ser objeto de futuras investigacoes, pois acreditamos que a riqueza e
a intensidade das teorias e praticas advindas dos recentes estudos
transcendem a esfera da matematica, abarcando a educacdo como um todo.

Porém, devido aos propositos deste estudo, direcionamos nossa analise
para as relacdes de ensino-aprendizagem que tangenciam qualquer
conhecimento matemético produzido nos territérios educativos da Educacéo do
Campo, seja ele cientifico ou o dito popular. Assim, no proximo tépico
buscamos refletir sobre o processo de constru¢cdo do conhecimento nesse
contexto especifico, estabelecendo breves relagcdes de similaridade, de
diferenca e de complementaridade que ha entre o saber popular e o saber

cientifico.

2.1 A (des)construcdo do conhecimento na Educacdo do Campo: o
didlogo entre o saber popular e o saber cientifico

A producéo de saber e de conhecimento s6
existe quando nos deixamos afetar. Quando
nos envolvemos e nos implicamos em
nosso desejo de acdo, de cuidado, de
intervencao, de compreenséao.

Cassio Eduardo Vianna Hissa —
Conversacdes

Ao estabelecermos relagbes entre a etnomatematica e a Educacdo do
Campo, cabe-nos refletir sobre a construgéo do conhecimento nesse processo
formativo de interacdo. Afinal, os recentes debates tém demonstrado que a
tarefa do educador consciente de sua funcdo social ndo € apenas a de
transferir os contetdos cientificos e escolares para os alunos, mas sim a de
construir, com a participacéo deles, o conhecimento e a cidadania.

No entanto, Paulo Freire (2000) observa que historicamente no Brasil o
carater socializante e humanistico do processo de constru¢do do conhecimento

foi entendido como um simples ato de transferéncia de saber. Essa
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constatacao freiriana suscita, no universo desta pesquisa, a seguinte questao:
até que ponto essa concep¢do de ensino-aprendizagem, tributaria de uma
compreensao estreita do significado do que € educacédo e do que é aprender,
foi responsavel pela separacdo hierarquica entre as disciplinas e pela
dissociacdo entre o conhecimento adquirido no universo escolar e académico
com aquele vivenciado no cotidiano dos sujeitos, das comunidades e dos
movimentos?

A tarefa de compreensao dessa problematica € muito extensa, pois seria
necessario refletirmos acerca dos métodos de constru¢cdo de conhecimento
adotados na totalidade dos processos de formacdo de professores. Por isso,
dentre a diversidade de enfoques existentes e por tratarmos especificamente
nesta pesquisa dos processos formativos da Educacdo do Campo, atemo-nos
a critica ao modelo tradicional e hegemdnico, cuja producdo de saber fora
pautada na rigidez disciplinar, marcada pela assimilacdo dos contetdos
cientificos e pelo distanciamento entre 0s sujeitos que ensinam e aprendem.

Longe de ter sido superado por completo, esse modelo antidemocratico
de formag&o docente inibia 0 sujeito de se assumir como ser capaz de propor
alternativas e acbes em realidades escolares especificas — como aquelas
apresentadas pelas escolas do campo —, pois 0 processo formativo visava
Unica e exclusivamente a transferéncia dos conhecimentos curriculares.

Nas criticas que faz a esse modelo de formacédo docente, Paulo Freire
argumenta que no processo de constru¢do do conhecimento “a aprendizagem
da assuncao do sujeito é incompativel com o treinamento pragmatico ou com o
elitismo autoritario dos que se pensam donos da verdade e do saber articulado”
(FREIRE, 2000, p. 47). Decerto, Freire alerta que a interacédo entre educadores
e educandos possui elementos subjetivos e afetivos, pois sendo a construcéo
do saber um processo precario e inacabado, as emocdes e 0s sentimentos se
mesclam a diversidade de situacdes e de perspectivas que os interlocutores
partilham no intercambio de experiéncias mediado pelo trabalho docente.

Depreende-se, assim, que 0 risco e 0 afeto sdo caracteristicas inerentes
aos processos educativos que buscam ndo apenas transferir, mas, sobretudo
criar condi¢cdes democraticas de producéo e de construcdo do conhecimento. E

o0 que vem sendo cada vez mais consentido nos debates atuais é o fato de o
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processo de construcdo do saber ser muito mais dinamico, além de complexo
(MORIN, 2002; UDE, 2014).
Para MORIN (2002), essa questéo ocorre porque

ao mesmo tempo que o ser humano é multiplo, existe a sua estrutura
mental que faz parte da complexidade humana, isto é, ou vemos a
unidade do género e esquecemos a diversidade das culturas, dos
individuos, ou vemos a diversidade das culturas e ndo vemos a
unidade do ser humano (MORIN, 2002, p).

Nesse ponto, diante do atual quadro, compreende-se que nos territorios
educativos como um todo, o profissional deve assumir ndo somente uma
postura de compromisso com o0s contetdos curriculares, mas, sobretudo,
buscar adequa-los as especificidades surgidas no cotidiano docente. Por esse
Viés, percebemos nesta pesquisa que no interior dos processos educativos que
tangenciam a formacédo do professor de matematica do campo, o didlogo entre
0os conhecimentos cientificos e os saberes advindos do cotidiano das
comunidades e dos sujeitos que produzem suas condicdes materiais e
histéricas de existéncia nas zonas rurais favorece o surgimento de praticas
pedagdgicas contextualizadas a realidade dos educandos e das comunidades.

No ambito da formacao universitaria de professores, esse movimento de
interacdo € importante no avanco e democratizacdo do saber articulado, pois
permite que disciplinas historicamente separadas pela especializacdo e pela
divisdo social do trabalho conversem entre si. Além de ser um importante
mecanismo de inclusdo dos saberes e dos conhecimentos populares, que por
se organizarem fora dos sistemas de representacdo valorizados pela ciéncia
moderna, ndo obtiveram o devido reconhecimento por parte do paradigma
hegemonico.

Na verdade, bem sabemos que por longos anos os saberes populares
foram relegados, pois a intencdo das elites era reformar e reeducar o povo
através da difusdo macica da ideologia da classe dominante. Os projetos
educativos refletiam as relacbes entre exploradores e explorados, pois a
subordinacdo das classes populares a ldgica tecnicista embutida nesses
dispositivos era dissimulada “por uma ideologia da Escola universalmente
aceita (...) que representa a Escola como neutra, desprovida de ideologia”

(ALTHUSSER, 2010, p. 80).
57



Mas ndo h& neutralidade na educacdo. Pelo contrério, esse campo de
forcas ideologicas tem sido usado historicamente pelas elites dirigentes para
exercer o controle social e impor os interesses do sistema capitalista. A prova
disso € que quando analisamos a narrativa da educacéao brasileira deparamos
com uma gama de projetos e agbes governamentais concebidas de forma
vertical e sem a participagao dos sujeitos envolvidos nos processos educativos
gue buscavam no minimo dois objetivos bem delineados: formar mao—de—obra
qualificada ao mercado de trabalho e transformar a populagédo num corpo docil,
capaz de obedecer e de ser dominada pelo discurso do mercado®.

A visdo dominante dessas intervencdes estatais na area da educacao
pouco considerava a formacéo politica e humanistica do sujeito, afastando com
o pragmatismo pedagodgico e o treinamento técnico-cientifico que Ihes séo
caracteristicos, a capacidade de os individuos transformarem a realidade que
os rodeia. Além disso, nos curriculos o didlogo entre os conhecimentos
populares e o conhecimento cientifico permaneceu interditado por ideologias
que colocavam o saber articulado por especialistas em relagcdo de
superioridade quando comparado aos saberes oriundos das camadas
subalternas da sociedade.

Em outras palavras, a escola € uma instituicdo que canaliza e reproduz
as ideologias disseminadas no duelo de forcas travado em torno do
funcionamento da sociedade. E por serem arenas de consentimento e
resisténcia, esses espacos de distribuicdo simbdlica tornam-se lugares onde a
transformacao social pode ser pensada e ensaiada. Todavia, conforme salienta
HALL (2011), ao policiar, regular e disciplinar os conhecimentos produzidos

pelas sociedades modernas, diversas e multiculturais como a brasileira,

a escola e o sistema educacional sdo exemplos de instituicdes que
distinguem a parte valorizada da cultura, a herancga cultural, a historia
a ser transmitida, da parte “sem valor". O aparato académico e
literario é outro que distingue certos tipos valorizados de
conhecimento de outros (HALL, 2003, p. 257).

Considerando esse aspecto, percebe-se que ao valorizar certos tipos de

conhecimento em detrimento de outros, o sistema educacional brasileiro

° E o que ocorreu, por exemplo, no regime militar com o MOBRAL e recentemente com o
Reinventando o Ensino Médio, politica dos governos neoliberais implantada nas escolas de
Minas Gerias na primeira década deste século.
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sustentou uma légica perversa de formagéo acritica dos individuos. Por isso o
avango na luta pelo reconhecimento e efetivagéo da educagéo como um direito
tem sido travada pelos sujeitos coletivos justamente nos campos da cultura e
da politica, territérios onde ndo ha vitérias definitivas, e sim posicoes a serem
constantemente conquistadas ou perdidas.

Na Educacdo do Campo, por exemplo, € consenso que as praticas
pedagogicas precisam reconhecer e valorizar os saberes populares presentes
nas praticas sociais dos grupos minoritarios — quilombolas, assentados,
agricultores familiares, extrativistas, ribeirinhos e tantos outros que tem como
condig&o béasica de existéncia o ato viver no campo.

De fato, um olhar descentrado para os saberes partilhados por esses
grupos revela a existéncia de formas de organizacéo politica e cultural que se
encontram fora dos territérios ocupados pela ciéncia moderna e pela razéo
cartesiana. Contudo, o fato de os conhecimentos partilhados nesses contextos
estarem do lado de fora da escola e da universidade ndo quer dizer que
estejam do lado oposto aguele ocupado pelo saber cientifico. O que h&a, como
tem sido criticado neste estudo, s&o hierarquias concebidas em torno das
diversificadas formas de conhecimento que precisam ser constantemente
guestionadas, confrontadas e complementadas com o valor da experiéncia
coletiva das comunidades e dos movimentos.

Portanto, em um plano geral, apregoa-se nos territérios educativos da
Educacdo do Campo, que na construgcdo do conhecimento, as praticas
pedagdgicas advindas da interacdo entre os distintos polos do saber nado
podem mais ser ensaiadas sob a égide de categorias antagbnicas de
agenciamento, como historicamente foi determinado pelo discurso tradicional e
hegeménico através de oposi¢cdes binarias que legitimam a hierarquia e a
supremacia da ciéncia, como ocorre nos seguintes pares: povo Xx elite, popular
X cientifico, civilizado x primitivo, homem x mulher, branco x negro, centro x
periferia, original x cOpia, campo x cidade, rural x urbano.

Por essa logica, fica evidente que dentre as muitas formas de excluséao
reproduzidas pelo aparelho educativo, uma das mais latentes é a relacédo de
desigualdade no valor atribuido ao conhecimento teérico dos especialistas em

contraposi¢ao a pratica e a experiéncia dos grupos cujos saberes ndo detém a

59



legitimacdo que possui o saber articulado. E essa relacdo de desigualdade,
convém ressaltar, é inerente ao valor assumido pelos sujeitos na estrutura
hierarquica e vertical de ocupacédo dos espacos sociais.

Em um plano geral, LINO GOMES (2010) observa que historicamente no
Brasil a diferenca foi construida e transformada em desigualdade “nas relacées
politicas, nos padrdes de poder, de trabalho, na apropriacdo da terra, do
espaco urbano, do conhecimento, da linguagem, da ciéncia, da tecnologia e da
vida coletiva” (GOMES, 2010, p.05).

Nessa perspectiva, entendemos que se a desigualdade foi construida
nas relacbes de poder tecidas no interior das transformagdes sociais,
econbmicas e politicas pelas quais passou o pais, a configuracdo hierarquica
dos saberes pode ser subvertida no processo de mediacdo do conhecimento
por meio de praticas pedagdgicas alicercadas na experiéncia dos educandos e
das comunidades. Logo, reconhecer as assimetrias existentes entre a fala e a
acao dos discursos proferidos pelas vozes autorizadas dos especialistas torna-
se 0 primeiro passo para a democratizacdo do conhecimento e abertura
definitiva da escola e da universidade para a pluralidade de sujeitos e objetos
gue compdem a sociedade brasileira.

Sendo assim, no proximo tépico ampliaremos as discussdes até aqui
realizadas. No entanto, a partir de agora, buscamos compreender a maneira
como a desigualdade foi construida, naturalizada e reproduzida no interior do
aparelho educativo, apresentando a Educacao do Campo como uma possivel
saida para problemas especificos trazidos por esse mal de origem. Tal
momento sera de suma importancia para que possamos descrever e refletir, no
préximo capitulo desta dissertacdo, sobre uma pratica pedagdgica concebida

segundo o paradigma da Educacdo do Campo.

2.2 A construcao da desigualdade e a luta pela Educacdo do Campo como
direito

Entre n6s a atual conjuntura indica que a génese histérica das
contradicdes sociais provem do modelo de construcdo do pais, fortemente
marcado pela imposicdo de valores e modelos transplantados dos grandes

centros econdmicos e culturais para a realidade nacional. E por ter se
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estruturado de modo orgéanico no pais, essa percep¢do da realidade, centrada
nos valores estrangeiros e alheia a realidade de grande parte dos brasileiros,
permanece ainda hoje incrustrada nos espacos, nas relacdes de poder e nas
praticas socioculturais, gerando mecanismos de exclusdo, reproduzidos,
sobretudo, pelas instituicbes educativas que promovem a distribuicdo simbdlica
dos bens culturais.

No entanto, de acordo com CHAUI (2012), o problema da desigualdade
nao esta circunscrito ao aparelho educativo, porque toda a sociedade brasileira
€ caracterizada pela ocupacéo hierarquica do espaco social, com as diferencas
e assimetrias sendo transformadas em desigualdades naturais que legitimam e
reforcam a hegemonia de alguns grupos sobre outros. No decorrer dos tempos,
assim aconteceu, por exemplo, com a escravizacdo dos negros e exterminio
dos indigenas, com o patriarcado e com a repressao as minorias sexuais e
camponesas.

De modo que, no Brasil,

guando a desigualdade é muito marcada, a relacdo social assume a
forma nua da opresséo fisica e/ou psiquica. A divisdo social das
classes é naturalizada por um conjunto de praticas que ocultam a
determinacgédo histérica ou material da exploracéo, da discriminacao e
da dominacgéo, e que, imaginariamente, estruturam a sociedade sob o
signo da nacédo una e indivisa, sobreposta como um manto protetor
que recobre as divisdes reais que a constituem (CHAUI, 2012, p.93).

Dentre outras razdes que justificam a desigualdade, do ponto de vista
histérico, a filésofa ressalta ainda que a construcdo da ordem colonial e
monarquica sustentada pelo modo de producéo escravista pautado na relacao
nao dialética mando-obediéncia, no periodo republicano permaneceu no
imaginario nacional ressignificada nos privilégios de classe, género e raca que
hoje em dia ameagam néo so6 a efetividade dos direitos individuais e coletivos,
mas a democracia como um todo.

Nessa perspectiva e de acordo com as discussdes que realizamos neste
estudo, inferimos que, por certo, a disposicdo da sociedade brasileira
proporciona dificuldades para a efetivagao de direitos civis fundamentais, como
0 acesso universal a educacdo. Como sabemos, esse direito humano vai além
dos muros da escola. Ele abarca todos os espacos de existéncia, tornando-se

um dos pilares de construcdo e concretizacdo da igualdade social. E se a

61



sociedade € desigual, a tendéncia é a de que a educacéo dispensada aos seus
membros exprima e legitime as relacdes hierarquicas entre classes e grupos,
afastando o0s sujeitos que ndo possuem o0s privilégios construidos
historicamente, do acesso aos direitos e, por conseguinte, da cidadania.

Contudo, compreender como se processa a reprodugéo da desigualdade
nos espacos de ensino-aprendizagem exige que pensemos para além da
questdo histérica, pois a atual configuracdo da sociedade brasileira tem
mostrado que a naturalizacdo das assimetrias sociais tem sido construida a
partir de novas e modernas formas de dominagédo. E esses meios modernos de
manutencao das ideologias dominantes, ao passo que sdo distintos das antigas
formas de opressdo, cumprem a mesma funcdo de antes, porque na pratica
tém igual intencionalidade: encobrir o privilégio de determinados setores
sociais.

Na verdade, parte das estratégias de dominacdo social e de
cerceamento dos direitos fundamentais é uma afronta direta a democracia, pois
seus defensores ignoram a estreita relagdo que esse sistema de poder
estabelece entre igualdade social e equidade. Cada vez mais 0s poderes
hegeménicos constroem a ilusdo de que a sociedade é igual, quando na
verdade o abismo entre as classes aumenta cotidianamente.

Nesse campo, para além das questbes levantadas por CHAUI, SOUZA
(2009) argumenta que a permanéncia da desigualdade e do privilégio no pais
esta ligada a dois fatores reproduzidos pelo universo do senso comum:
primeiro por um tipo de visdo economicista que apresenta fascinio pelos
nameros e estatisticas e segundo pela incapacidade de a sociedade brasileira
lidar com os conflitos. Quando conjugados, esses dois elementos encobrem o
fato de os cidadaos ndo serem isolados no mundo, isto é, na verdade todos
nos pertencemos a uma classe, muito embora sejamos levados a acreditar que
formemos uma coletividade unificada por vinculos de solidariedade e
nacionalidade que ndo podem ser destruidos por interesses particulares.

Ora, num pais de incontestavel diversidade como o Brasil, o que permite
a perpetuacdo da desigualdade € o trabalho ideoldgico de naturalizacdo que
busca obter das classes dominadas o consentimento e o conformismo em

detrimento do privilégio exercido pelos grupos dominantes. Nesse sentido, para
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que essa estratégia funcione corretamente € necessario que o individuo seja
separado da sociedade, pois assim o fracasso ou 0 sucesso no meio social
permanecera dissimulado na ilusdo de justica que envolve os privilégios
centrados na meritocracia.

Essa forma moderna de recompensa e prestigio pressupfe que 0s
individuos competem entre si com o mesmo grau de igualdade. Assim, o
sucesso cabe aos que mais se esforcam e o fracasso aos que nao tiveram
capacidade e comprometimento com os estudos e com o trabalho intelectual.
Mas sabemos que ndo é isso que ocorre, pois cada classe guarda valores
especificos e os sujeitos que delas provém carregam toda uma heranca
simbdlica transmitida, sobretudo, no ambiente familiar. Esse processo de
transmissao, portanto, € um processo de reproducédo de classe.

Nesse sentido, no caso da experiéncia brasileira,

para se compreender porque existem classes positivamente
privilegiadas, por um lado, e classes negativamente privilegiadas, por
outro, € necessario se perceber, portanto, como os ‘“capitais
impessoais” que constituem toda hierarquia social e permitem a
reproducdo da sociedade moderna, o capital cultural e o capital
econbmico, sdo também diferencialmente apropriados. O capital
cultural, sob a forma de conhecimento técnico e escolar, é
fundamental para a reproduc¢do tanto do mercado quanto do Estado
modernos. E essa circunstancia que torna as “classes médias”, que
se constituem histérica e precisamente pela apropriagcao diferencial
do capital cultural, em uma das classes dominantes desse tipo de
sociedade. A classe alta se caracteriza pela apropriacdo, em grande
parte pela heranca de sangue, de capital econémico, ainda que
alguma porcédo de capital cultural esteja sempre presente (SOUZA,
2009, p. 21).

Por consequéncia, diferente do que as ideologias dominantes buscam
esconder, a sociedade brasileira é marcada pela divisdo entre as classes. No
entanto, para além dessas duas classes dirigentes classificadas de
positivamente privilegiadas pelo socidlogo, o processo historico de ocupacdo
dos espacos na sociedade brasileira formou uma classe de sujeitos que nao
possuem nem condi¢cdes técnicas e intelectuais de imposicédo cultural, nem
privilégios institucionalizados. Souza, provocadoramente a chama de ralé,
designando, assim, uma gama de sujeitos que ndo possuem capital cultural
para competir de igual para igual no mercado de trabalho. Em suas palavras,
esse epiteto ndo visa denegrir a imagem dos seus membros, mas sim mostrar

0 abismo social que partilhamos.
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Na leitura que fizemos desse pensamento, acreditamos que essa classe
de individuos é formada pelos mais variados atores sociais condenados pelo
processo de expropriacdo e acumulacado historica do capital, independente do
destino e das escolhas que tenham tomado em suas vidas, se é que tiveram
oportunidade para isso. Em sintese, pensamos que 0s sujeitos que a compde
carregam consigo saberes e préticas ignoradas pelo mundo da técnica, da
probabilidade, da estatistica e da razdo cartesiana que categoriza os individuos
segundo a linguagem da economia.

Portanto, nesse ponto de nossa discusséo, ja podemos perceber com
mais clareza que a reproducao da desigualdade que presenciamos no aparelho
educativo é o reflexo da sociedade em gue vivemos. Sociedade que criou
“classes” de pessoas com oportunidades diferentes. E nessa altura, trazendo
essa constatacdo para os territérios da Educagcdo do Campo, nos perguntamos:
como faremos para superar no nosso meio as disparidades construidas
historicamente? Como o trato pedagdgico deverd ser pensado quando
consideramos que mesmo pertencendo a uma classe especifica, os educandos
possuem valores culturais subjetivos?

Devemos considerar nas praticas pedagdgicas que a concepcdo de
educacdo necessaria a esses contextos, em Ultima instancia, ndo pode ser
somente uma educacdo voltada para o mundo da técnica. Essa precisa ser
capaz de fornecer ao individuo ampla capacidade de compreensdo e
interpretacdo do mundo. Para isso os processos educativos devem estabelecer
uma relacdo imediata entre o sujeito, a instituicdo educativa e a comunidade.
Na Educacdo do Campo esse modo de encarar o trabalho pedagdgico é
importante porque centra o processo de aprendizagem na histéria do sujeito,
permitindo que ele se torne protagonista de suas falas e agfes. Algo que a
Educacdo Rural enquanto paradigma nao permite, pois ao educando cabe
unicamente o papel de objeto na aquisicdo do conhecimento.

Nesse sentido, o fortalecimento do campo e do sujeito que nele reside
acaba por fortalecer a luta pela educagéo como um direito humano. No entanto,
ela chama atencédo para o elevado numero de escolas fechadas nesse espaco
nos ultimos anos, o que configura uma contradicdo quando constatamos que

as discussbes em torno da Educagcdo do Campo no mesmo periodo
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avancaram. Esse fato € de muita importancia para os sujeitos que pesquisam e
praticam a Educagdo do Campo, pois ele é revelador dos desafios a serem
enfrentados.

A luta pela efetivacdo da Educacdo do Campo como direito, portanto,
passa pela necessidade de valorizagdo das comunidades rurais e pela garantia
do né&o fechamento das escolas. Afinal, 0s sujeitos que residem nesses
espacos tém o direito de acesso aos mesmos bens que os nascidos na cidade,
normalmente possuem. Acesso a tecnologia, a infraestrutura e a profissionais
capazes de lidar com as demandas especificas que surgem nesse universo.

Dessa maneira, MOLINA (2011) aponta que a pratica de se articular na
Educacdo do Campo a escola a vida dos sujeitos e ao cotidiano da
comunidade contribui com a constru¢cdo da autonomia dos educandos. Para

ela,

uma das principais caracteristicas exitosas dessa estratégia, que
vincula os processos de ensino-aprendizagem com a realidade social
e com as condi¢cbes de reproducdo material dos educandos que
frequentam a escola do campo, refere-se a construgdo de estratégias
pedagodgicas capazes de superar os limites da sala de aula,
construindo espagos de aprendizagem que extrapolem esse limite e
gue permitam a apreensédo das contradi¢cbes do lado de fora da sala.
A escola do campo, exatamente por querer enfrentar, confrontar e
derrotar a escola capitalista, ndo se deixa enredar pelos muros da
escola e, muito menos, pelas quatro paredes da sala de aula
(MOLINA, 2011, p. 27).

Nessa perspectiva, entendemos que as praticas pedagdgicas pensadas
a partir do campo possuem caracteristicas que podem contribuir com a luta
pela superacdo das desigualdades reproduzidas pelo aparelho educativo. A
principal delas indica que por ser contextualizada a vida no campo, a tendéncia
€ que haja no processo de construcdo do conhecimento a conscientizacao por
parte dos educandos de que a educacdo é um direito extensivo a todos o0s
cidadaos, independente do territdrio que esse ocupe.

Seguindo esse viés, no proximo capitulo objetivamos descrever e
analisar como uma pratica social das comunidades rurais do Vale do
Jequitinhonha pode ser transformada nas escolas do campo em uma pratica
pedagogica contextualizada a realidade camponesa. Esperamos, com isso,
colaborar com as discussdes que buscam contribuir para o fortalecimento da

Educacdo do Campo, uma vez que pudemos constatar que o conhecimento
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partiihado pelos sujeitos dessa regido ndo € exterior aos conhecimentos
cientificos valorizados pelas instituicbes educativas. Pelo contrario, ele tem
servido de estratégia para que esses sujeitos enfrentem as adversidades

cotidianas que todo individuo que escolheu viver no campo pode passar.
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CAPITULO 3

A CONSTRUCAO DA PRATICA PEDAGOGICA NA EDUCACAO DO CAMPO

Ha um casamento que ainda ndo foi feito no Brasil: entre o saber
académico e o saber popular. O saber popular nasce da experiéncia,
dos mil jeitos de sobreviver com poucos recursos. O saber académico
nasce do estudo, bebendo de muitas fontes. Quando esses dois
saberes se unirem, seremos invenciveis.

Leonardo Boff

3. Entre a teoria e a préatica: os itinerérios de pesquisa

A epigrafe que inicia a escrita deste capitulo ilustra de forma expressiva
nossas andancas, na condicdo de professores do PROCAMPO/UFVJM, pelos
territérios do baixo, médio e alto Vale do Jequitinhonha durante os anos de
2011, 2012 e 2013. Assim como ocorreu com outros projetos pilotos
desenvolvidos nas universidades do pais, as primeiras Licenciaturas em
Educacdo do Campo ofertadas na UFVJM foram idealizadas sob os auspicios
da pedagogia da alternancia, com a base curricular dividida entre o Tempo
Escola (TE) e o Tempo Comunidade (TC).

No entanto, no desenrolar do projeto esses dois momentos formativos
aconteceram de forma indissociavel e continua em diferentes tempos e
espacos. As disciplinas tedricas e praticas foram ministradas por professores
convidados dos Departamentos da UFVJM, de instituicdes parceiras e,
sobretudo pelos professores do quadro temporario. Nos meses de janeiro e
julho, através de médulos, o TE sustentou no interior das dependéncias da
universidade® as disciplinas basicas ligadas as areas de conhecimento que
compdem a matriz curricular dos cursos. JA o TC ocorreu em espacos
nucleados, o que permitiu um momento de interagdo entre os conhecimentos
curriculares e os saberes locais. Nesses momentos a equipe docente e 0s

educandos das licenciaturas transitaram por diferentes espacos educativos

19 Exceto em uma ocasido ocorrida no Campus | da UFVJIM na cidade de Diamantina, as
demais disciplinas do TE foram ministradas no Campus do IFNMG na cidade de Araguai.
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localizados em algumas das cidades que compdem o territério do Vale do
Jequitinhonha com o intuito de aprofundar os estudos realizados no TE.

As experiéncias acumuladas nos constantes deslocamentos entre as
cidades de Diamantina e os nucleos de TC nos municipios de Veredinha,
Turmalina, Virgem da Lapa, Aracuai, Almenara e Itaobim provocaram
modificacdes em nossa maneira de enxergar a formacdo de professores e a
nossa propria condicdo docente. Isso porque a medida que iamos articulando
as demandas interdisciplinares do PROCAMPO - e foram muitas — a realidade
efetiva das comunidades onde os alunos dos cursos de Linguagens e Cédigos
e de Ciéncias da Natureza e Matematica realizaram as atividades praticas
dessas licenciaturas, mais aumentava o respeito de nos, representantes da
academia, pelos conhecimentos partilhados pelos sujeitos com o0s quais
tivemos a oportunidade de dialogar.

Grosso modo, essa abordagem interativa cultivada sob a perspectiva
metodoldgica da educacdo por alternancia permitiu que o coletivo construisse
praticas pedagodgicas contextualizadas a realidade local das comunidades onde
foram ensaiadas as aulas praticas dos cursos interdisciplinares ofertados pelo
PROCAMPO/UFVJM. Assim, os processos formativos desenvolvidos nesses
espacos buscaram estabelecer um canal para o pouco promovido didlogo entre
o conhecimento cientifico e os saberes construidos na luta historica dos
movimentos populares do Vale do Jequitinhonha, contribuindo, dessa maneira,
com a construcdo democratica de um sistema publico de educacdo para as
escolas do campo da regido atendida pela universidade.

Nesse sentido, convém destacar que muitas das acbes concretizadas
foram tributarias da pedagogia da alternancia, mas também das licbes de
Boaventura de Souza Santos sobre a ecologia dos saberes. Para esse
sociblogo, essa clave tedrica objetiva estabelecer um novo equilibrio na relacéo
entre o conhecimento cientifico e os conhecimentos populares que fazem parte

da vida dos cidaddaos comuns. Por esse viés, entédo,

a ecologia dos saberes é a extensdo universitaria ao contrario. E a
universidade preparada para se abrir as praticas sociais, mesmo
guando ndo informadas pelo conhecimento cientifico, que nunca é
unico. O conhecimento cientifico tem de saber dialogar com outros
conhecimentos que estdo presentes nas praticas sociais e, assim,
trazé-los para dentro da universidade. O que significa, eventualmente,
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que os alunos da universidade terdo contato com lideres
comunitarios, que, hoje, ndo sado credenciados para ensinar na
Academia, mas, provavelmente, podem trazer a ela sua experiéncia
(SANTOS, 2005, p. 02).

Sabemos que nos espacos ocupados pela Educacdo do Campo, a
relacdo indissociavel entre o TE e o TC funda as bases da alternancia. Nos
dizeres de Antunes-Rocha & Martins, este formato permite a “interacéo
permanente entre as atividades formativas e o trabalho do formador no
processo educativo, onde 0s sujeitos e 0s sistemas constituem-se num
movimento dinamico de formacdo, e ndo uma mera transmissdo de
conhecimentos” (2012, p. 25).

O TC produz uma ruptura com a monocultura do saber cientifico,
transformando o processo de producdo do conhecimento num novo processo
de luta pela cidadania. Em outras palavras, a interacdo entre educadores e
educandos proporcionada pela alternancia permite que os saberes se articulem
de acordo com o local em que o0s processos e praticas educativas se
desenvolvem. Nesse movimento h4 um deslocamento da figura do professor,
aguele que ensina e é detentor do conhecimento, para a figura do
educador/mediador, o tradutor no processo formativo.

O trabalho de traducdo de saberes pode ocorrer no interior da ciéncia e
fora de seus dominios, ou seja, exterior aos campos disciplinares, segundo a
l6gica da ciéncia moderna e da razdo cartesiana. No primeiro caso, a
articulacdo dos saberes € realizada pela interdisciplinaridade, um exercicio
praticado ainda dentro da prépria ciéncia. E € no momento em que o dialogo
entre os saberes avanca estabelecendo contatos e parcerias para além das
fronteiras da universidade que o tradutor estabelece aquilo que o socidlogo
Boaventura de Souza Santos chamou de ecologia dos saberes.

Sendo assim, na ecologia dos saberes, o que ocorre “é realmente a
transposicdo do conhecimento cientifico numa pratica social mais esclarecida,
mais transparente, mais igualitaria, mais democratica” (SANTOS, 2011, p. 21).
Os processos formativos sdo regidos sempre por uma implicacdo politica e

ética do conhecimento.
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Dentro dessa perspectiva, as acdes educativas que realizamos no TC
compuseram um mosaico sociocultural de préticas pedagdgicas atravessadas
por distintas trajetérias de vida, de modo que as contribuicdes que embasaram
os trabalhos nas comunidades sdo provenientes da experiéncia de diversos
sujeitos que atuam na docéncia das escolas do campo, nas lutas dos
movimentos populares e na experiéncia académica e intelectual que reivindica
o direito a terra e a educacao emancipatoria para os povos do campo.

Por conseguinte, entendemos que conceber os processos educativos a
partir da ecologia dos saberes e da pedagogia da alternéncia € uma boa
oportunidade de construirmos estratégias coletivas que possibilitem aos
professores em formacdo um contato direto com as escolas do campo. Isso
porque nesses contextos a transmissdo de conhecimentos na perspectiva da
pedagogia tradicional hegemdbnica em grande parte negligenciou a relacao
existente entre a escola, a comunidade e a vida dos sujeitos que aprendem.

Portanto, vamos direto a pratica: a intencionalidade € apresentar a
descricdo detalhada de uma, dentre as varias praticas pedagdgicas construidas
pelos estudantes do curso de Ciéncias da Natureza e Matemética nos estagios
realizados nas comunidades rurais do Vale do Jequitinhonha. Entendemos a
partir desse exercicio de reflexdo sobre a nossa prépria pratica docente que
estabelecer didlogos entre os conhecimentos cientificos e os populares € uma
caracteristica elementar do educador que busca ensinar aos educandos a
pensar certo, que nas palavras Paulo Freire (2001), nao é apenas “uma pratica
gue puramente se descreve, mas algo que se faz e que se vive enquanto dele
se fala com a forca do testemunho” (FREIRE, 2001, p. 41). Para isso,
adotaremos como parametro de analise a pratica pedagdgica que
desenvolvemos na Escola Familia Agricola de Veredinha — EVAF durante as

atividades das disciplinas que compdem a matriz curricular do TC.

3.1 A construcéo da Pedagogia da Préatica na Educacdo do Campo

A préatica pedagogica que tomamos como objeto de estudo nesta
pesquisa foi desenvolvida pelos estudantes do PROCAMPO/UFVJM no ano de
2013 na Escola Familia Agricola de Veredinha — EFAV, localizada na

comunidade rural de Gameleira, regidao do Alto Vale do Jequitinhonha. Essa
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instituicio € gerida pela Associagdo Comunitaria de Desenvolvimento
Educacional, Familiar e Agropecuério de Veredinha — ACODEFAYV, cuja direcédo
€ composta em sua maioria por agricultores e agricultoras locais. Num plano
geral, a escola é fruto da mobilizacdo de liderancas comunitarias, sindicais,
associacOes, entidades e sujeitos comprometidos com o desenvolvimento
sustentavel do semiarido mineiro.

Fundada no ano de 2002, a época das atividades do TC, a instituicdo
atendia 84 jovens matriculados no Curso Técnico de Agropecuéaria Integrado ao
Ensino Médio — EM. Na EFAV o projeto de ensino se desenvolve de modo que
0s contetidos envolvam a teoria e a pratica, 0 que assegura ao curriculo da
escola o formato da alternancia, tal como ocorre com as licenciaturas
interdisciplinares do PROCAMPO/UFVJM e com grande parte das instituicbes
gue conseguiram romper com a légica da educacao rural no pais.

O trabalho que ora descrevemos foi realizado com as turmas do 3° ano do
EM. As atividades desenvolvidas podem ser compreendidas como o
desenvolvimento de uma Pedagogia da Préatica. Segundo SANTOS (1992),
praticas como essas sdo extremamente ricas, pois sdo delas, ndo obstante os
diferentes obstaculos que enfrentam, que surgem as condi¢cdes necessarias a
sistematizacdo da pedagogia que interessa aos trabalhadores (SANTOS, 1992,
p. 134).

O ponto de partida para a realizacao dos trabalhos foi determinado pelas
demandas apresentadas pela EFAV, como as dificuldades ambientais frente ao
desenvolvimento de tecnologias sustentaveis de facil aplicacdo que possam
contribuir com o enfrentamento da seca que assola o territério ocupado pela
escola na maior parte do ano. Assim, em dialogos entre as equipes do
PROCAMPO e da EFAV nasceu a ideia de construirmos coletivamente um
reservatorio de agua nas propriedades da instituicdo, conjugando os saberes
acumulados pelos agricultores das comunidades locais com os conhecimentos
cientificos oriundos da geometria espacial e das outras disciplinas do curso de
Ciéncias da Natureza e Matematica.

A pratica pedagogica, nesse sentido, foi pensada como uma estratégia de
enfrentamento das dificuldades reais daquela comunidade escolar, pois a

escassez de 4gua é um dos maiores problemas enfrentados pelos moradores
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da regido, atingindo tanto a agricultura e a pecuaria, quanto o consumo
humano. As comunidades vizinhas a EFAV convivem com uma solidificada
monocultura de eucalipto que ocupa praticamente todas as areas planas e as
chapadas, denominadas pelos agricultores familiares da regido de “caixas
d’agua naturais”. Nos dialogos que tivemos com os trabalhadores rurais foi
comum ouvir a denuncia de que a silvicultura praticada nos ultimos 30 anos é a
responsavel pelas fortes erosfes no solo e pelo esgotamento das areas de
recarga natural, o que vem provocando gradativamente a secagem das
nascentes e dos cOrregos que abastecem as comunidades.

Nesse aspecto, ao considerarmos o testemunho dos agricultores e tendo
em vista uma série de outros elementos empiricos favoraveis a construcdo de
um reservatério de agua nas dependéncias da EFAV, arriscamos edificar nas
margens disciplinares do TC uma préatica pedagdgica contextualizada as
necessidades apresentadas pela escola. Assim, o projeto construido pelos
educandos da licenciatura com a cooperacdao do conjunto de educadores do
PROCAMPO/UFVJM foi apresentado a equipe pedagoégica da EFAV em
fevereiro de 2013, sendo de imediato incorporado ao calendario letivo e ficando
a cargo da monitora das disciplinas de agricultura e matematica a distribuicdo
dos estudantes participantes de cada uma das etapas praticas da construcao
da caixa d’agua.

Importante salientar a autonomia da escola nessas escolhas e no
entendimento de que somente o trabalho coletivo permitiria a efetivacdo da
proposta. Nos territérios educativos da Educacado do Campo, essa percepcao €
importante para a redefinicAo das relacbes pedagogicas que buscam
estabelecer uma nova funcdo social e cultural para a escola a partir da
promocdo de atividades didaticas centradas nas situacdes cotidianas vividas
pelos préprios estudantes.

Ora, essa mudanca de enfoque busca romper com a velha postura de
supervalorizacdo do conhecimento tedrico disseminado nas escolas e
universidades do pais por meio da pedagogia tradicional. Dessa maneira, tal
como observa XAVIER (2004),

ao optar pelo estabelecimento de relacdes horizontais e coletivas
entre pesquisador, professor e aluno, estamos tentando, além de
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desmistificar essa postura, criar novas formas de relacdo ndo —
hierarquicas, com respeito ao saber advindo da pratica, nao
repetindo, portanto o} velho modelo capitalista de
producdo/distribuicdo de conhecimento na instituicdo escolar
(XAVIER, 2014, p. 75).

No caso da EFAV, a proposta de construgao da caixa d’agua, ao se tornar
parte integrante do calendéario da escola, valoriza as préaticas sociais e propicia
o transito entre as disciplinas, o que acaba fortalecendo a quebra das
hierarquias entre os conhecimentos. Nesse campo, ressalte-se que o ato
formativo s6 foi possivel de ser ensaiado porque contou com a ajuda de um
agricultor que transmitiu ao coletivo de educadores e educandos os
conhecimentos necessarios a constru¢do, a materializacdo e a transformacao
da pratica social em uma pratica pedagdgica contextualizada. Trata-se do Sr.
Joado Godinho, 57 anos, residente na comunidade rural da Lagoa, no municipio
vizinho de Turmalina. Ele ministrou aulas tedricas e participou ativamente da
materializacdo da pratica pedagdgica.

A principio, a pesquisadora, os educandos da licenciatura, os educadores
da EFAV e o agricultor discutiram em sala de aula com os estudantes do EM os
objetivos e os beneficios que a construgédo de uma caixa d’agua com recursos
encontrados na prépria regido, como o bambu, traria ao coletivo. Nesses
momentos de discussdo tedrica e politica foram debatidos textos que
tematizam a cultura do bambu, como a influéncia da lua para o crescimento da
planta, a melhor época para a colheita do material e outros aspectos relevantes
para a constru¢ao da caixa d’agua.

A essas discussbes seguiram outras relativas ao uso sustentavel e a
preservacdo dos recursos naturais, pois uma das intencdes da pratica
pedagdgica foi promover alternativas que possam ser desenvolvidas pelas
familias dos estudantes da EFAV, haja vista que todos os estudantes da
instituicdo sao filhos de agricultores familiares ou tem alguma ligacdo direta
com 0 campo.

A imagem abaixo ilustra um desses momentos de troca de saberes,
indispensaveis a construcdo coletiva da proposta. Nela o Sr. Jodo compartilha
sua experiéncia com os educandos na sala de aula, mostrando ser possivel um
novo equilibrio e uma nova relagcdo entre o conhecimento cientifico e os

conhecimentos populares.
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Figura 1: Aula tedrica com o agricultor Sr. Jodo nas dependéncias da EFAV

Nessas ocasifes de intercambio percebemos nas falas e nos cuidados
dispensados ao coletivo pelo agricultor que acompanhou a efetivacdo dessa
pratica do inicio ao fim, o dominio de saberes importantes para a manipulacdo
do bambu que ja foram sistematizados pelo conhecimento cientifico. No que se
refere a fase da Lua, por exemplo, RIBEIRO (1998) observa que

€ no tocante aos vegetais que a Lua tem sido mais observada pelo
homem ao longo dos séculos (...). Por isso ha uma cultura sobre o
tema que, na sua real integridade, esta guardada quase que somente
na memoria dos agricultores mais velhos. No caso do corte do
bambu, o periodo ideal é o da Lua Quarto Minguante, cuja “forga” ou
periodo de influéncia situa-se 3,5 dias antes e 3,5 dias apds sua
mudanca de fase (RIBEIRO, 1998, p. 24).

Segundo explicacbes do Sr. Jodo, essa referéncia temporal para a
extracdo do bambu se explica em funcdo de que nessa fase ndo h& o
alinhamento entre o Sol, a Lua e a Terra, o que reduz a forga gravitacional,
bem como a movimentacdo dos fluidos na natureza. Para o0s vegetais iSso

significa menor presenca de seiva e de agucares concentrados no caule,
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restringindo o risco de ataque de fungos e de pragas como, por exemplo,
carunchos e cupins.

Nesse campo, no decorrer das aulas o agricultor ressaltou que a melhor
época do ano para a colheita é aquela em que o bambu estd em pleno
desenvolvimento, ou seja, nesse periodo os caules estdo mais fortes e,
portanto, s&o mais resistentes para alcancar o objetivo de construgdo de uma
caixa para armazenamento de agua.

Na proxima imagem ele repassa ao coletivo os cuidados que devem ser

respeitados na escolha do material.

Figura 2: Colheita do bambu

Ainda no que se refere a transmissdo de ensinamentos relativos ao grau
de maturacdo da planta utilizada na construcdo do reservatério, o agricultor
explicou que a espécie utilizada — bambusa tuldéides — deveria ser colhida com
a idade aproximada de trés anos. No seu entender, o bambu muito novo
apresentaria alto teor de umidade e baixa resisténcia e o muito velho ja teria

perdido seu poder de elasticidade.
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Terminadas as explicac6es de ordem tedrica sobre a cultura do bambu,
0S estudantes coletaram e transportaram as plantas para o local onde seria
construido o reservatorio. JA& com a mdo na massa, 0 coletivo iniciou a
construgdo das bases da caixa d’agua que foi erguida em estilo balaio, uma
espécie de cesto produzido com filetes de bambu. Para essa etapa o Sr. Jodo
ensinou que a preparacdo dos bambus deveria ser feita a partir da retirada dos
brotos presentes entre os colmos e da montagem da divisdo vertical da
estrutura cilindrica de bambu em quatro partes de igual largura. O bambu
deveria ser dividido realizando presséo, no sentido da abertura, de igual
proporcdo em ambas as méos. Porém, ele advertiu que quando a largura das
taliscas ficasse desigual, deveria ser feita pressdo contraria, ajustando-as
novamente na direcdo de diviséo da fibra. E essa importante etapa do processo

de construcéo do reservatdrio que pode ser vista na imagem abaixo.
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Outro importante momento da construcao foi aquele em que pudemos
conjugar as longas e ricas explicacdes do Sr. Jodo com os calculos feitos nas
aulas de matematica. Como sabemos, as dificuldades de aprendizagem no
interior da disciplina de matematica tém muitas motivacdes, mas grande parte
delas decorre da auséncia de significado que o0 conhecimento
descontextualizado assume tanto na vida dos educadores quanto na dos
educandos. Nesse campo, os marcos legais da Educacdo do Campo,

determinam no sexto artigo do Decreto 7352/2010, que

os recursos didaticos, pedagdgicos, tecnoldgicos, culturais e literarios
destinados a Educacdo do Campo deverdo atender as
especificidades e apresentar contetdos relacionados aos
conhecimentos das popula¢cées do campo, considerando os saberes
préprios das comunidades, em didlogo com os saberes académicos e
a construcdo de propostas de educacdo no campo contextualizadas
(BRASIL, 2010).

Acreditamos que na construcdo do reservatdério os educandos
participaram de um processo educativo que concebe a matematica para além
da instrumentalizagdo, uma mateméatica que atende as necessidades reais do
sujeito aprendiz ao materializar a natureza abstrata dos conhecimentos
matematicos em objetos reais.

Vale ressaltar, portanto, a importancia da pratica pedagdgica
desenvolvida na EFAV como uma estratégia de enfrentamento ao discurso
tradicional que vé a instrumentalizacdo como o principal objetivo dos processos
formativos. Afinal, praticas pedagdgicas como a que estamos descrevendo
neste capitulo tém provado que a producdo de significados na perspectiva da
educacao libertadora necessita de canais de dialogo entre a escola e a vida.

Por essa via, a Etnomatematica chama atencéo para a necessidade de se
reeducar o olhar sobre as praticas desses grupos, que embora diversos entre
si, se “identificam por objetivos e tradicdes comuns” (D’AMBROSIO, 2001, p.
09). E por estarem a margem do ponto de vista da ciéncia, precisam encontrar
espaco dentro da academia, lugar onde sua cultura, identidade, saberes e
producdo do conhecimento precisam ser reconhecidos e valorizados.

Assim, ao adotarmos a concepc¢ao formativa que prioriza o dialogo e o

intercambio de experiéncias, iniciamos a constru¢cdo da estrutura de bambu
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que suportaria a pressao do volume de agua quando o reservatério estivesse
cheio. A essa estrutura de bambu, o Sr. Jodo deu o nome de gabarito.

As imagens abaixo demonstram como a conjugacdo da matematica as
realidades locais foi materializada na construcdo da estrutura. Elas mostram
como os estudantes da licenciatura puderam fazer a tradugéo dos saberes da
geometria plana e espacial para os educandos do EM num movimento
dialdgico para além da transdisciplinaridade entre a matematica basica e as
demais disciplinas da licenciatura. Nesse ponto, entendemos por
transdisciplinaridade todos os esforcos de unido das disciplinas separadas

historicamente pelo discurso cientifico.

Figura 4: Montagem do gabarito

Em todos os momentos da etapa pratica foram utilizados instrumentos
matematicos como o compasso, a régua e o cordao. O ponto, a reta e o plano
sdo elementos primitivos da geometria plana e adicionando o espaco a esse

conjunto de entes geométricos, obtém-se as noc¢des do objeto geométrico
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construido através de um modelo concreto confeccionado com materiais de
facil acesso pelos estudantes da EFAV, supervisionados pelo Sr. Joéo.

E possivel percebermos nessa etapa de demarcacéo do solo onde foi
erguida a caixa-d’agua a interlocugdo entre as disciplinas que compfdem o
curriculo da Licenciatura em Ciéncias da Natureza e Matematica ofertadas no
TE com os saberes oriundos da experiéncia transmitida pelo agricultor. Nota-se
a aplicacdo de conceitos basicos de geometria para além das regras e termos
técnicos exigidos pela propria disciplina.

Os conceitos e definicdes da geometria plana e espacial, assim como
outros elementos basicos da matematica trabalhados em sala de aula pelos
professores em formacdo da Licenciatura compuseram um mosaico capaz de
organizar e fazer distincdo entre os dados coletados e necessarios para cada e
em cada etapa da construcdo do reservatorio. No caso da demarcacdo para
construcdo do contra piso do reservatorio, foram explorados elementos basicos
da geometria plana como o raio, o diametro e o calculo do comprimento da

circunferéncia.

Figura 5: Medicao do comprimento da circunferéncia.
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Nessa etapa de construcdo da base, percebe-se facilmente a
demarcacao da circunferéncia com um pedago de corda que une o centro a um
ponto, constituindo o raio. Dessa forma o comprimento da base do reservatorio
pode ser calculado com facilidade pelo coletivo presente, a partir do esboco

abaixo.

“\ Centro

Figura 6: Elementos basicos da circunferéncia.

O assentamento do contra piso que formou a base da caixa € um ponto
chave do compartimento que precisa ser milimetricamente planejado, pois o
bambu é fragil e ndo pode ter contato direto com o solo. Assim, é imprescindivel
evitar toda e qualquer exposicdo do bambu e reduzir ao minimo o risco da entrada
de possiveis decompositores do material organico.

Por isso a delimitacdo da area a ser construida considerou a necessidade de
nivelamento do terreno, o que também exigiu a utilizacdo dos conhecimentos
matematicos na armacgdo da base de concreto preparada na proporgcdo 2x1x1
(areia x cimento x pedra britada) e com espessura de 5,0 centimetros. Esse
cuidado foi importante para a etapa seguinte do trabalho, que consistiu na
formacdo da estrutura lateral do reservatério. Como podemos perceber na
imagem seguinte, o agricultor utilizou técnicas de artesanato para revestir a area

delimitada com taliscas de bambu.
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Figura 8: Confeccéo da estrutura lateral em forma de balaio
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Nas imagens as interlocugdes entre a geometria plana e a geometria
espacial se deram de diversas formas na construgcéo do reservatério, como é o
caso do sdlido geométrico que se formou ao montar a estrutura, cuja
capacidade de armazenamento, segundo o Sr. Jodo, é de aproximadamente
10m3. As dimensdes definidas para a caixa d’agua foram 1,8 metros de altura,
1,35 metros de raio da base e 8,47 metros de circunferéncia.

As dimensdes para essa capacidade cubica foram calculadas in-loco com
a participacéo do agricultor, dos estudantes e da professora de matematica da
EFAV, que realizaram calculos com imagens, férmulas rabiscadas no solo e
instrumentos como 0 compasso construido com barbante e madeira, resultando

nas seguintes medidas:

1,8m

“—>
1,35 m

Figura 9: Célculo do volume

Os calculos realizados pelos estudantes da EFAV comprovaram a
estimativa do Sr. Jodo para a capacidade do reservatério. Se o volume do
sélido geométrico (cilindro reto) é o produto entre a area da base e a altura h,
temos que o volume é calculado por V = 1112 onde Volume = (area da base) x
(altura). Como a base do cilindro € uma circunferéncia de raio r, temos que

(area da base) = .12 e por fim, o volume é dado por:
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V =11.r2.h
V =(3,14).(1,35)2.(1,8)
V =10,30077m3

Portanto, esse cilindro apresenta capacidade de 10,30077 cm3, como
afirmado anteriormente pelo Sr. Jodo. Dessa maneira, as agdes do coletivo em
torno da construcdo do raciocinio necessario a materialidade da “caixa d’agua”
constituem, em sua esséncia, um diverso movimento de trocas de experiéncias
nos variados niveis de entendimento da matemética. Isso prova ser possivel a
Matematica dialogar com conhecimentos praticos a partir da realidade que
circunscreve a comunidade e o0s sujeitos que nela vivem/convivem.

A construcao do balaio foi um momento de grande interacdo, pois todos
ficaram &avidos em aprender as técnicas utilizadas pelo agricultor. Com o
trabalho coletivo, aos poucos o trabalho manual deu origem ao balaio que

serviu de estrutura lateral da caixa d’agua.

Figura 10: Confecc¢éo do balaio
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O préximo passo, entdo, consistiu na tarefa de revestimento do balaio
com uma massa composta de areia, cimento e agua. No tocante geral, na
construcdo do reservatorio foram utilizados 03 dias de servico coletivo, 23
unidades de bambus com comprimento médio util de 9,0 metros e diametro
médio de 4,0 cm, 500 kg de cimento, 1,0 m3 de areia, 0,06 m3 de pedra britada,
01 metro de tubo, 01 joelho e 01 registro em material de PVC. As proximas
imagens revelam as etapas finais da construgdo da caixa d’agua e o produto
advindo do trabalho coletivo e contextualizado as demandas apresentadas pela
EFAV.

Figura 11: Revestimento do reservatério



Figura 12: Reservatorio revestido

4 - —
Figura 13: Reservatoério em funcionamento




Os estudos teoricos permitiram construcdes de hipéteses concretas e
reais criando uma conexdo com elementos que tornassem possivel o
desenvolvimento da proposta da caixa com recursos encontrados na regiao,
além da contribuicdo imprescindivel do Sr. Jodo. Nesse momento de soma de
experiéncias teoricas e praticas, a escola traz, dessa maneira, para dentro de
seus espacos, o mundo real do qual esses estudantes fazem parte.

Nesse sentido, como buscamos descrever, a experiéncia de construcao
do reservatorio possibilitou a interacdo de conteludos da area de Ciéncias da
Natureza e Matemética com os conhecimentos populares, evidenciando que
dialogar e refletir sdo tarefas de quem protagoniza processos educativos
sélidos, nao fixos. No caso da pedagogia da alternancia, quando os processos
educativos sdo coletivamente construidos, tomam rumos proprios que exigem a
sensibilidade criadora, atributo fundamental para dar vida ao desejo de
transformacdo da realidade impedido pelo discurso do modelo Unico que
infelizmente encontramos na maioria dos manuais didaticos.

Portanto, ao finalizarmos esse capitulo, podemos dizer agora com mais
propriedade que experiéncias como a desenvolvida em torno da construgéo da
caixa d'agua tém demonstrado que a Educacdo do Campo é capaz, em seus
modos de se opor aos modelos hegemonicos, de produzir fissuras no tecido
curricular das Escolas do Campo num processo com o qual, nés, educadoras e

educadores, temos muito a aprender.
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CONSIDERACOES FINAIS

Concluir uma pesquisa ndo é algo facil, sobretudo quando o objeto de
estudo envolve sentimentos distantes da nossa capacidade de explicagéo. Por
ISSo, pensamos que n&o colocar ponto final nas discussdes talvez seja a
atitude mais adequada nesse momento de reflexdo sobre nossa propria pratica
docente. Aqui, abrem-se muitos caminhos em busca de questionamentos e
reflexdes para novos pesquisadores. Ao procedermos assim, rechacamos 0
essencialismo presente na ideia de que somente 0s sujeitos provenientes do
campo podem reivindicar seus direitos e falar sobre suas necessidades.

A atual conjuntura do debate nacional aponta que o momento é de
valorizacéo da diversidade, de reconhecimento da experiéncia e de superacao
das desigualdades construidas historicamente no pais. Isso porque na
sociedade brasileira a simples existéncia de normas e regulamentos nédo é
garantia para a efetividade dos direitos. Pelo contrario, historicamente as
disputas em torno dos projetos de sociedade tém provado que a cidadania
plena s6 sera alcancada por meio de muita luta e organizacdo da classe
trabalhadora.

No plano da educacao os desdobramentos da ideologia dominante séo
por demais conhecidos e suas consequéncias estdo por toda parte: nos
manuais didaticos, nas praticas pedagoégicas descontextualizadas, na formacédo
deficitaria dos professores, na negacdo da especificidade camponesa... Na
verdade, como apontamos em nossas argumentacdes, esses elementos
compdem o cenario ocupado pelo velho paradigma da educacdo rural que
sempre concebeu e tratou o sujeito do campo como objeto, e nunca como
protagonista dos processos formativos. Uma concepcdo de territério e de
existéncia que necessita ser superada para que o campo seja Vvisto como
espaco de producgao de cultura e saber, e ndo apenas de mercadorias.

Portanto, ao se assumir como mecanismo de reivindicagdo da
especificidade camponesa, a Educacédo do Campo contribui sobremaneira com
a emancipacao dos seguimentos identificados com o campesinato brasileiro,
pois a construgdo do conhecimento nesse paradigma busca valorizar o saber
adquirido pelo sujeito ao longo da vida, propiciando-lhe a oportunidade de ser

protagonista dos processos formativos.
87



Em um plano geral, por ser articulada e protagonizada pelos préprios
trabalhadores, a Educacdo do Campo vem se afirmando no cenario
educacional como um instrumento de luta e superacdo do modelo de
sociedade que historicamente negou aos sujeitos do campo acesso aos seus
direitos. Nesse movimento, ao contestar as ideias que concebem o espaco
rural brasileiro como lugar de atraso, a Educacdo do Campo desconstroi as
ideologias dominantes, gerando fissuras nos discursos hegemonicos que
tendem a transformar todas as formas de diferenca em desigualdade.

Nos caminhos que percorremos neste estudo foi possivel perceber que
entre nés a desigualdade ainda é marcante ndo sé no campo, mas em 0s todos
0s aspectos da vida nacional, pois a sociedade brasileira foi construida a partir
da ocupacéo hierarquica dos espacos sociais, de modo que as assimetrias
permanecem nas relacbes de poder, nas praticas socioculturais e nos
mecanismos de exclusdo reproduzidos, principalmente, pelo aparelho
educativo.

Nesses ambientes a desigualdade é acentuada em diversos quesitos, no
entanto a relagdo hierarquica torna-se mais latente na forma como as elites
dirigentes valorizaram no decorrer da histéria o conhecimento tedrico dos
especialistas em contraposicdo a pratica e a experiéncia acumulada pelo povo.
Nas escolas e nas universidades a naturalizacdo da ideia de superioridade
fundou hierarquias entre o conhecimento cientifico e o popular. Mas como a
configuracdo hierarquica dos saberes ndo é um dado da natureza e sim uma
construcdo histérica e politica, acreditamos que ela pode ser subvertida por
meio de uma nova légica de producédo do conhecimento que seja pertinente a
realidade dos educandos e das comunidades.

Como vimos, nos territérios da Educacdo do Campo essa nova Vvisao
sobre o conhecimento € propiciada em grande parte pelas experiéncias
acumuladas nos contextos de ensino-aprendizagem mediados pela Pedagogia
da Alternancia. Esse principio educativo se constroi a partir de espacos e
tempos diferentes daqueles adotados pela pedagogia tradicional, com as
atividades partindo sempre do pratico para o teorico, do local para o global.

Os processos formativos em alternancia sdo estratégias eficazes na

producdo do conhecimento tanto no ambiente académico, quanto escolar. Em
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todos os niveis de ensino a interacdo entre os saberes articulados pelos
especialistas e aqueles advindos da experiéncia dos sujeitos responde pela
pertinéncia dessa metodologia de trabalho como ferramenta de emancipacao
humana.

Nesta pesquisa, quando utilizamos essa metodologia no ensino de
matematica nos contextos rurais, notamos que a alterndncia aliada a
etnomatematica foi de grande valia, pois esses dois principios educativos
consideram ndo sO a especificidade cultural dos grupos, mas também a
necessidade de fortalecimento das comunidades e de emancipacdo dos
sujeitos.

Dessa maneira, considerando esses dois principios educativos,
compreendemos que a pratica pedagogica realizada na EFAV respeitou 0s
elementos indispensaveis a constru¢do do conhecimento nos territérios
educativos da Educacao do Campo a medida que promoveu a interacdo, no
ambiente universitario e escolar, entre os conhecimentos cientificos e o0s
populares. Tanto os educandos do PROCAMPO/UFVJM quanto os educandos
do EM da EFAV puderam interagir com os saberes e 0os conhecimentos locais,
aprendendo com a experiéncia dos que trabalham na terra, em especial aquela
compartilhada pelo Sr. Jo&o.

Nesse movimento dialégico, uma série de conhecimentos foram ativados
pelos sujeitos em formacdo. Para os educandos da universidade que
realizavam as atividades de estagio, os conteidos da geometria, do calculo e
da estatistica entraram em relacdo com o0s conhecimentos da mateméatica
basica aprendidos pelos educandos da EFAV e com os saberes transmitidos
pelo Sr. Jodo, o agricultor que conduziu a prética descrita neste trabalho.

Desse modo, a construgdo da prética, conforme observa CALDART
(2004), provou que

trabalhar com diferentes saberes significa em primeiro lugar néo
hierarquiza-los, nem considerar que eles sao propriedade somente
dos educadores, ou dos educandos. Todos somos detentores de
saberes e é preciso que o diadlogo entre educadores e educandos
permita a cada um ter consciéncia dos seus saberes, além de amplia-
los e diversifica-los por meio da partilha e da producédo coletiva de
novos saberes (CALDART, 2004, p. 29).
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Nessa perspectiva, a construcdo do reservatério de Aagua nas
dependéncias da EFAV demonstra que a histdrica ideia de superioridade entre
0s conhecimentos € insustentavel quando a pratica pedagodgica se transforma
num instrumento de dialogo entre os diferentes tipos e niveis de conhecimento.
De modo que no decorrer dos trabalhos que realizamos na EFAV a hipétese
que serviu de mote as nossas reflexdes pdde ser comprovada na pratica: nao
ha saberes superiores, e sim diferentes.

Portanto, este estudo nos permite concluir que essa visdo anacronica e
hierarquica do conhecimento que demarcou por longo tempo os curriculos e as
politicas publicas de formacdo de educadores pode ser superada se
considerarmos a triade escola-sujeito-comunidade, como ponto de partida para
qualquer acao pedagdgica que objetive transformar a realidade.

Contudo, para que isso ocorra, 0 educador precisa considerar o contexto
de vida dos educandos e da comunidade onde a instituicdo esta situada. Nesse
ponto, as reflexdes que realizamos nos permitem inferir que a atitude interativa
pode ser vista como um dos pilares na constru¢do do conhecimento pertinente
a realidade dos sujeitos em formacdo, pois nessa perspectiva o estatuto do
conhecimento concebe a experiéncia como elemento fundante do saber.

Podemos dizer que a pratica pedagogica descrita e analisada nesta
pesquisa se apresenta como uma estratégia de superacdo do paradigma da
educacdo rural. No contexto do Vale do Jequitinhonha essa perspectiva
negligenciou, como em outros espacos do campo brasileiro, os saberes
populares como legitimas formas de conhecimento.

Essa construcéo faz parte de um longo processo histérico que precisa
ser superado a partir da negacdo dos modelos e dos canones que sempre
elegeram o que deve ou nao ser valorizado no ambiente educativo. Em ultima
instancia, essa ideia nos impele a rejeitar os processos totalizantes, a pensar
coletivamente a educacdo e a nos colocar como sujeitos do processo de
construcéo da Educacao do Campo.

Portanto, essa pesquisa também apresenta lacunas ocasionadas pelas
dificuldades inerentes a formac&o unidisciplinar e, as vezes, tradicional da
pesquisadora e de todo o coletivo envolvido na construgdo da caixa d’agua, o

qgue impossibilitou em muitos momentos que o didlogo entre os saberes se
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desse de forma profunda como talvez devesse ser. Restam ainda muitas
indagacdes e caminhos a percorrer. Que outros pesquisadores possam dar
continuidade as questdes suscitadas nessas reflexdes. Por ora, buscamos
destoar o coro dos contentes e desnudar as verdades que buscam

legitimacdo na narrativa de um so6 discurso.
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