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RESUMO

A implementacdo do “Novo” Ensino Médio em 2022, conforme a Lei n.° 13.415, sancionada
em 16 de fevereiro de 2017, trouxe consigo novos paradigmas, especialmente no que diz
respeito aos processos de avaliagdo. Professoras e professores que atuam nessa etapa enfrentam
diversas situacGes relacionadas a avaliacdo, tanto em escala global quanto no contexto da sala
de aula, que refletem diferentes concepgfes de educacdo e ensino. Este estudo tem como
objetivo compreender a experiéncia dos professores na Contrarreforma do Ensino Médio em
relacdo aos processos avaliativos dentro do ambiente escolar. O trabalho estd fundamentado
nos principios da pesquisa (auto)biogréafica, que promove a reflexdo sobre préaticas pedagogicas
e experiéncias de vida, tal como Mendes e Miskulin (2017). Utilizamos os Casos de Ensino
como dispositivos de pesquisa na producdo das fontes investigadas, por considera-los elementos
potentes para mobilizar reflexdes e possibilitar o desenvolvimento profissional dos
participantes. A analise interpretativa segue a perspectiva dos trés tempos: pré-andlise/leitura
cruzada, leitura tematica e leitura interpretativa, inspirada nos estudos de Souza (2004).
Adicionalmente, desenvolvemos um recurso educativo em formato de podcast, baseado nos
Casos de Ensino produzidos pelos professores, enfatizando a avaliacdo no contexto da
contrarreforma do Ensino Medio. Os resultados indicam que a vivéncia pedagodgica reflete
sobre a pratica e a avaliagcdo, promovendo a integracdo entre academia e educagdo basica,
destacando a importancia da reflexdo e adaptacdo pedagogica. Considerando entdo que é
urgente revisar praticas avaliativas tradicionais, internas e externas, que priorizem metas em
detrimento da aprendizagem e defender, assim, uma avaliacdo que potencialize o fazer
pedagdgico e que atenda aos objetivos educacionais.

Palavras-chave: Avaliacdo Educacional e do Ensino; Contrarreforma do Ensino Médio;
“Novo” Ensino Médio; Pesquisa (auto)biogréafica; Casos de Ensino.



ABSTRACT

The implementation of the “New” Secondary Education in 2022, under the terms of Law No.
13,415, sanctioned on February 16, 2017, brought with it new paradigms, especially about
assessment processes. Teachers who work at this stage face different situations related to
assessment, both on a global scale and in the classroom context, which reflect different
conceptions of education and teaching. This study aims to understand the experience of teachers
in the Counter-Reformation of Secondary Education in relation to evaluation processes within
the school environment. The study is based on the principles of (auto)biographical research,
which promotes reflection on pedagogical practices and life experiences, such as Mendes and
Miskulin (2017). We use Teaching Cases as research devices in the production of research
sources, to consider the powerful elements to mobilize reflections and enable the professional
development of participants. The interpretative analysis follows the perspective of three times:
pre-analysis/cross-reading, thematic reading and interpretative reading, inspired by the studies
of Souza (2004). Additionally, we developed an educational resource in podcast format, based
on Teaching Cases produced by teachers, emphasizing assessment in the context of the counter-
reform of Secondary Education. The results indicate that the pedagogical experience reflects on
practice and evaluation, promoting integration between academia and basic education,
highlighting the importance of reflection and pedagogical adaptation. Considering then that it
is urgent to review traditional evaluation practices, internal and external, that prioritize goals to
the detriment of learning and thus defend an evaluation that enhances pedagogical practice and
that meets educational objectives.

Keywords: Educational and Teaching Assessment; Secondary Education Counter-reform;
“New” Secondary Education; (auto)biographical research; Teaching Cases.
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O QUE VEM NAS LEMBRANCAS...

Dou inicio a escrita do texto desta dissertacdo registrando minhas memarias do percurso
que me trouxe até aqui, ao mestrado profissional, na linha de pesquisa Didatica e Docéncia, da
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), uma trajetdria longa e repleta de percalcos,
mas que valeu a pena! Considero que as narrativas de vida de uma professora se constituem
como percursos formativos, pois, ao retratar a docéncia, temos a oportunidade de refletir sobre
nosso fazer pedagodgico, nossa histéria. Ndo se vive a docéncia s6 dentro dos muros da escola.
Ser docente é para além da escola.

Apresento nesta introducdo o objetivo, a tematica e 0s pressupostos tedrico-
metodoldgicos desta pesquisa e minhas vivéncias como estudante e profissional, minha
trajetéria como docente e minha busca por aprimoramento profissional.

Neste estudo se vincula a pesquisa autobiogréfica, abordando relatos tanto dos
participantes quanto da pesquisadora. Ao longo da dissertaco, utilizarei 0 'eu’ e 0 'nés' para dar
VOz as experiéncias pessoais e coletivas, proporcionando uma perspectiva mais intima e
envolvente sobre o tema estudado (Souza, 2004).

O objetivo desta investigacdo é compreender as percepcdes e vivéncias de professores
em relacdo a avaliacdo, no contexto da Contrarreforma do Ensino Médio, me inserindo como
pesquisadora participante. O conceito de avaliacdo que subsidia esta pesquisa baseia-se nos
estudos de Luckesi (2018), que afirma que esse conceito deve ser entendido como um processo
continuo e sistematico que busca identificar o alcance dos objetivos educacionais e orientar a
pratica pedagodgica. Para o autor, a avaliacdo deve ser concebida como um processo formativo
que busca identificar as dificuldades e potencialidades dos alunos e auxilid-los em seu processo
de aprendizagem.

Deste modo, Behring (2018) expde de forma abrangente o impacto do continuo
ambiente de ajuste fiscal neoliberal no Brasil desde meados de 1990, destacando a implantagéo
da contrarreforma do Estado durante o governo de Fernando Henrique Cardoso, iniciada com
o0 Plano Real e o Plano Diretor. Examinando também tanto a continuidade quanto as mudancas
nos blocos de poder que controlam o Estado, abrangendo os governos petistas de 2003 a 2015
e 0 novo regime fiscal ultraliberal implementado apds o golpe de 2016. Sendo a principal
medida desse regime a Emenda Constitucional 95/2016, que congela os gastos publicos por
duas décadas, impactando areas cruciais como a assisténcia social, a salde e a previdéncia.

Discutindo os efeitos adversos dessas politicas, incluindo o aumento do desemprego, 0
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crescimento da pobreza e a intensificagdo dos conflitos sociais no contexto contemporéaneo do
Brasil.

Desta forma, a utiliza¢ao do termo “contrarreforma”, nesta pesquisa, pode ser justificada
pela natureza das mudancas e reformas educacionais que estdo sendo implementadas. Segundo
Ferreira (2017), o termo sugere uma reversao ou reacao a contrarreformas anteriores. No caso
do Ensino Médio, essa nocdo pode ser aplicada para descrever politicas ou medidas que
revertem, de certa forma, as reformas educacionais implementadas anteriormente. O termo
“Novo” Ensino Médio se justifica por explorar como as mudancgas curriculares e estruturais
impactam os processos avaliativos nessa etapa. Isso inclui a analise de novas formas de
avaliag&o que surgem com a flexibilizag&o curricular, os desafios enfrentados pelos professores
na avaliacdo de competéncias e habilidades previstas na BNCC, entre outros aspectos. Portanto,
a inclusdo dos termos “contrarreforma” ¢ “Novo” Ensino Médio na dissertacdo vem enriquecer
a analise proposta, ao contextualizar as mudancas recentes no Ensino Meédio e explorar como
elas influenciam os processos de avaliagdo nesse nivel de ensino.

Nesta apresentacdo, justifico a escolha da tematica e discuto sobre avaliacdo, com a
questdo da pesquisa: 0 que pensam e vivenciam os professores acerca da avaliagcdo no “Novo”
Ensino Médio?

A avaliacdo educacional é um tema bastante debatido e presente nas politicas
educacionais em diversos paises. Em muitos casos, a avaliacdo € vista tradicionalmente como
um importante instrumento para medir e classificar o desempenho dos alunos e das escolas. E
importante refletir sobre essa tematica, ao jogar luzes sobre a relacdo entre a avaliacdo externa
e interna, porém, nesta pesquisa, elegemos a metodologia de avaliacdo externa, com base em
Libaneo (2018) e Luckesi (2018).

A avaliacdo externa € estabelecida normalmente por razdes de ordem institucional, que
se prendem a necessidades de controle organizacional ao nivel de sistema de ensino. No entanto,
ndo se deve excluir a possibilidade de a avaliacdo externa estar ligada as dinamicas de
desenvolvimento, sobretudo no momento de langcamento de reformas educativas (N6voa, 1995).

Libaneo (2018) discute que as avaliacGes externas promoveram varias modificacdes
dentro do ambiente escolar: instrumentalizacdo do curriculo; tecnicismo pedagdgico;
individuos passivos no seu processo de aprendizagem; desconsideracdo do contexto de cada
aluno; testes padronizados que ndo condizem com as desigualdades sociais e escolares presentes
no processo de escolarizacdo; responsabilizacdo do sucesso e insucesso e culpabilizagdo do
professor; consolidacdo de uma educagdo meritocratica; e competicdo entre os alunos. Suas

constatacbes sobre as consequéncias das avaliagfes externas no ambiente escolar séo
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extremamente relevantes para se entender o impacto dessas praticas no sistema educacional, no
qual as observacdes apontam para mudancgas significativas, tanto positivas quanto
preocupantes.

Por um lado, é possivel notar que as avaliagcBes externas tém promovido maior
instrumentalizacdo do curriculo escolar, ao buscar adequa-lo aos padrdes de desempenho
avaliados e isso pode, em certa medida, contribuem para uma maior padronizacdo dos
contetdos abordados nas escolas. Por outro lado, essas avaliagdes tém sido associadas ao
crescimento do tecnicismo pedagdgico que, muitas vezes, favorece abordagens de ensino
focadas em resultados mensuraveis e restringem a criatividade e a autonomia dos educadores,
porque a énfase excessiva na avaliacdo pode levar a formacédo de individuos passivos em seu
processo de aprendizagem, que Se preocupam apenas em atingir metas pré-definidas sem real
engajamento com o conhecimento.

Outra preocupacdo descrita por Libaneo (2018) refere-se a desconsideragédo do contexto
individual de cada aluno nas avaliagcdes padronizadas, uma vez que essas provas podem nao
levar em conta as desigualdades sociais e escolares presentes no processo de aprendizagem, o
que pode resultar em um julgamento injusto do desempenho desses estudantes.

Além disso, a responsabilizacdo do professor pelo sucesso e insucesso dos alunos e sua
culpabilizacdo podem criar um ambiente de pressdo e competicdo, no qual o foco na
aprendizagem pode ser deslocado para a busca por resultados a qualquer custo, que prejudica o
desenvolvimento integral dos estudantes.

De acordo com Luckesi (2018), no cerne das questdes epistemoldgicas da avaliacdo em
educacdo esta a compreensdo da natureza do conhecimento e da aprendizagem, em que se
defende um ponto de vista construtivista no qual os alunos séo vistos como atores ativos na
construcao do seu proprio conhecimento. Isso significa que a avaliacdo ndo deve ser entendida
como uma medida final de contetdo absorvido, mas como um processo continuo de
investigacdo e desenvolvimento intelectual.

A avaliacdo deve se basear, segundo Luckesi (2018), na compreensdo profunda e na
aplicacdo pratica do conhecimento. 1sso contrasta com uma visao tradicional de avaliacdo que,
muitas vezes, se concentra em avaliar a memorizacdo de informacGes. Em sua concepcgéo, a
avaliacdo se torna uma oportunidade para os alunos demonstrarem como podem aplicar o que
aprenderam em situagdes do mundo real, o que estimula a aprendizagem significativa. A
avaliagdo externa é aquela realizada por entidades externas a escola, como governos ou

instituicOes especializadas, com o objetivo de medir a qualidade do ensino.
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Em sua obra Avaliacdo da aprendizagem: componente do ato pedagogico, Luckesi
(2018) apresenta uma perspectiva holistica da avaliacdo educacional, que transcende a visdo
fragmentada da avaliagdo como mera mensuracao de conhecimento e enfatiza que a avaliacéo
é um elemento intrinseco ao processo de ensino e atua de forma sinérgica. O autor analisa a
avaliacdo como orientacdo da préatica pedagdgica, ndo apenas como uma concluséao, e também
aborda o papel da avaliacdo formativa que, ao estimular o processo de reflexdo continua do
educador e do educando e encorajar a promog¢do da autonomia do estudante, se alinha a
pedagogia construtivista. Ao desvelar a avaliagdo como parte integrante do ato pedagdgico,
Luckesi (2018) incita a transformacéo da educacdo em um espaco de desenvolvimento integral.

Segundo Bonamino e Franco (2010), a avaliacdo externa no Ensino Médio tem como
objetivo avaliar o desempenho dos alunos em relacdo aos padrdes de qualidade definidos pelo
Ministério da Educacdo (MEC) e identificar os pontos fortes e fracos do sistema educacional.
Para os autores, a avaliagdo externa deve ser vista como uma oportunidade para aprimorar a
qualidade do ensino, orientar a tomada de decisdes e promover a equidade educacional.

Apesar dos objetivos declarados, os autores também apontam algumas criticas a esse
processo. Uma das principais refere-se a énfase excessiva nos resultados quantitativos e
padronizados da avaliacdo, o que pode restringir a compreensao completa e aprofundada das
aprendizagens dos estudantes.

A valorizacdo exclusiva de métricas pode deixar de lado aspectos qualitativos essenciais
do processo educacional, como o desenvolvimento de habilidades socioemocionais e
competéncias para a vida; entretanto, a critica dos autores representa uma possivel contribuigéo
da avaliacdo externa para uma cultura de preparacdo intensiva para provas, 0 que pode resultar
em um ensino mais focado em memorizar informacdes e treinar os alunos para responder a
testes, em detrimento de uma formacéo abrangente e contextualizada.

Além disso, Bonamino e Franco (2010) questionam a utilizacdo dos resultados da
avaliacdo externa como critério unico e definitivo para avaliar a qualidade do ensino e tomar
decisdes sobre a gestdo educacional. Essa interpretacdo pode negligenciar outras variaveis
importantes que influenciam o processo de aprendizagem e o funcionamento das escolas. Souza
(2010) e Mainardes (2011) também afirmam que essa avaliacdo pode levar a uma visdo limitada
e tecnicista da educacdo, em que o foco esta apenas em resultados quantitativos, como notas e
desempenho em testes padronizados.

Estudos apontam que as avaliagOes externa e interna sdo consideradas aspectos
fundantes da préatica docente, entretanto, sabemos que a avalia¢cdo no contexto escolar ainda

carrega muitos tracos do tecnicismo, por ser mecanizada e que, com tantas disciplinas, ndo é
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possivel avaliar os alunos nas suas especificidades, nem o conhecimento adquirido ou
apreendido, visto que estamos somente preocupados com o ranqueamento da escola diante das
avaliagOes externas e isso, consequentemente, faz com que a avaliacdo na sala de aula seja
orientada para a transmissdo e absorcao dos contetdos pelos alunos.

As avaliacOes externas podem ser consideradas um meio destinado a controlar as agdes
docentes, que limita a “autonomia” do professor no exercicio da docéncia. Isso faz com que o
processo de ensino seja convertido em um trabalho padronizado, destinado a obtencdo de
indices considerados satisfatorios dentro das métricas propostas pelos sistemas de avaliacao.
Sousa e Pacheco (2019) destacam que as avaliagOes seriam mais efetivas se fossem idealizadas
a partir do que realmente acontece nas escolas. Normalmente, devido a forma como as
avaliagOes sdo estruturadas, as questdes curriculares e pedagogicas ficam “escondidas”, pois 0
foco se desloca exclusivamente para os resultados da aprendizagem, e ndo para 0 processo.

Para Lawrenz, King e Ooms (2011), a avaliagdo por pares pode ser utilizada com
sucesso em qualquer disciplina, area e nivel, apenas as estratégias de ensino mudam e teréo de
ser adaptadas a propria disciplina. Por essa razao, os autores salientam que a participacdo e o
envolvimento dos alunos sdo fundamentais para se implementar uma concepcdo de avaliagdo
mais colaborativa nesse sistema.

Como alternativa a esse processo, considero necessario identificar um tipo de avaliacéo
em que os alunos assumam um papel importante e sejam convidados a se responsabilizarem
pelo proprio processo e, por conseguinte, ao analisarem e refletirem sobre a sua aprendizagem,
devem ser ajudados a identificarem suas potencialidades e desafios para transformarem os erros
em fontes de aprendizado. Dessa forma, o estudante podera ter uma compreensdo melhor acerca
do proprio desenvolvimento, portanto, é preciso buscar formas de a avaliacdo se tornar um
processo realmente educativo, ndo punitivo, ativo e democratico por meio do qual os alunos
possam alcancar uma melhor aprendizagem e também maior conhecimento pessoal (Silva et
al., 2021).

A avaliacdo na escola precisa problematizar as mudancas de perspectiva de avaliacao.
Isso inclui considerar como a instituicdo altera sua organizacgdo curricular, sua carga horéria, 0s
componentes curriculares e itinerarios de formacédo, ou seja, é necessario problematizar como e
por que a Reforma do Ensino Médio foi implantada.

Esta pesquisa esta fundamentada nos pressupostos da pesquisa-formacéo. Freire (1996)
defende que a pesquisa deve ser vista como um processo de constru¢do do conhecimento em
que o pesquisador e 0 objeto de estudo estdo em constante dialogo e transformacdo mutua.

Segundo o autor, a pesquisa-formacéo é uma forma de combinar teoria e pratica, ao permitir
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que o0s sujeitos envolvidos no processo de pesquisa sejam também sujeitos ativos no processo
de construcdo do conhecimento.

A pesquisa-formagcdo é, portanto, uma forma de integrar a formacéo dos pesquisadores
com a pesquisa em si, ao contribuir para o desenvolvimento de uma préxis educativa critica e
transformadora, que, na visdo de Névoa (1995), é uma forma de valorizar o conhecimento
produzido na pratica, ao buscar uma maior articulacdo entre teoria e pratica. O autor defende
que a pesquisa-formacdo é uma ética que permite uma construgdo transformadora da realidade
escolar. Dessa maneira, posso dizer que a pesquisa-formacao se comporta como um prisma que
permite a constru¢cdo de um conhecimento mais significativo e critico, pois valoriza a
participacdo ativa dos sujeitos envolvidos no processo de pesquisa e busca uma maior
articulacdo entre teoria e prética.

Percebo a importancia de os professores terem a oportunidade de compartilharem suas
experiéncias com seus pares, pois, muitas vezes, determinado método exitoso em uma escola
ndo se aplica a outra. A escola desempenha importante funcdo na sociedade, uma vez que
contribui com a formacdo integral dos estudantes. Muito além dos conceitos técnicos e das
disciplinas que sdo abordadas nas diferentes propostas pedagogicas, € dentro do ambiente
escolar que os alunos vivenciam as mais diversas experiéncias que irdo compor a sua
personalidade. A escola se traduz em um ambiente onde criangas e jovens podem expor suas
crencas, desenvolver seu senso critico e a capacidade de pensar (Aranha, 2006).

Na minha vivéncia, tanto como professora quanto como estudante, percebo que,
infelizmente, ainda impera na educacdo brasileira uma perspectiva de sistema de avaliacdo
tradicional, que enfatiza a memorizacgéo e a reproducédo de contetido. Esse entendimento acaba
por desconsiderar a complexidade do processo educativo, que se torna, muitas vezes, mecanico
e desestimulante para os alunos. Como mencionam Perrenoud (1999) e Luckesi (2013), a
avaliacdo deve ser entendida como um processo continuo e formativo que busca desenvolver
as habilidades e competéncias dos estudantes, em vez de apenas medir seu desempenho. E
preciso repensar a forma como a avaliagdo é concebida e aplicada, a fim de promover uma
educacdo mais significativa e transformadora.

A forma de avaliacdo presente nas escolas ainda apresenta um carater punitivo, uma vez
que estabelece metas (ou médias) de notas que, quando ndo sdo atendidas, resultam na
reprovagdo do aluno (Sousa, 2023). Assim, a partir da reflexdo sobre o meu fazer pedagdgico,
refleti sobre a tematica da avaliagéo no contexto do “Novo” Ensino Médio, visto que a avaliagdo
é um ponto importante do processo educativo. Ela faz parte de uma reflexdo permanente no

ensino e é empregada em todo o processo educacional. A acdo de avaliar abrange varias
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questdes sobre o ensino e a aprendizagem.

Atualmente, tem sido evidenciada a introducdo de programas e processos de avaliagdo
voltados a uma viséo tecnicista e neoliberal, principalmente diante do “Novo” Ensino Médio e
com o estabelecimento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Na visdo de Araujo
(2020), essa tendéncia tecnicista, que prioriza a mensuracdo quantitativa e a competitividade,
pode ter um efeito negativo no processo educativo, pois reduz a educacdo a resultados
padronizados e ignora as singularidades e as demandas sociais.

Esta pesquisa originou-se a partir de meus questionamentos sobre a avaliacdo, que estdo
retratados em varios momentos da minha histéria académica e profissional. Considero que a
acdo de avaliar abrange vérias questGes contextuais e, dentre tantas outras, destaco: por que
avaliar? Como avaliar? Para que avaliar? Quem avalia? Avaliar o qué? A avaliacdo constitui
uma das chaves mais complexas dos processos de ensino-aprendizagem. E fundamental criar
situacOes de reflexdo sobre o processo avaliativo escolar, refletir sobre as pessoas envolvidas e
nédo reduzir o ato de avaliar apenas a dimensdo técnica, mas incluir os aspectos sociais, culturais
e emocionais dos estudantes.

Feitas essas consideracdes, apresento, neste ponto da discussao, parte da minha historia
para evidenciar algumas dimensdes acerca da tematica. Particularmente, ja sofri e sofro até hoje
quando sou avaliada, ou s6 de ouvir o nome “avaliagdo”, pois considero que 0 momento anula
todo o percurso que fiz para chegar até ali, e 0 nervosismo impera. Perco a memdria, parece
gue ndo sei nada, so porgue estou sendo avaliada e foi explicitado que se trata de uma avaliacéo.
Isso comprova como, para mim e para muitos professores e estudantes, avaliar e ser avaliado é
um desafio.

Desde 1999, atuo como professora e lecionei diversos componentes curriculares no
Ensino Médio, no ensino regular e na modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).
Atualmente, acumulo os cargos de docente e, desde 2005, atuo como Especialista da Educacao
Basica, no cargo de supervisora escolar no Ensino Médio, na Rede Estadual de Minas Gerais.
De 2014 a 2016 e em 2020, trabalhei como tutora em cursos de graduacdo, o que me fez refletir
que a mudanca ndo vem de cima para baixo, ndo é na graduacdo que fara a diferenca. Temos
de investir na base, na educacdo basica, e mostrar aos alunos a importancia dos cursos de
graduacéo de licenciaturas.

Quando da minha atuacdo como professora em um curso de Pedagogia da modalidade
EaD (Educacdo a Distancia) e como professora conteudista, tive a oportunidade de refletir sobre
as vantagens e os desafios desse tipo de ensino. Nesse sentido, destaco que uma das principais

questdes € a falta de interag@o pessoal entre estudantes e professores, especialmente quando se
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trata de discussdes em grupo. Outro ponto que destaco no ensino € que também se exige que 0s
alunos sejam mais autbnomos e disciplinados, ja que ndo ha a presenca fisica de um professor
para orienta-los durante todo o processo.

Observei ainda, na minha experiéncia como professora conteudista, a necessidade de
adaptar o conteido para a EaD. Embora muitos dos principios pedag6gicos sejam 0s mesmos,
é preciso repensar a maneira como 0 conteudo € apresentado, para que seja efetivo nessa
modalidade. Isso pode envolver a criacdo de materiais didaticos mais interativos e 0 uso de
recursos digitais, como videos e foruns de discussdo, para estimular a participacdo dos alunos.

Uma das principais vantagens do ensino a distancia ¢ a flexibilidade que ele oferece aos
estudantes. Ao permitir que estudem em seus proprios ritmos e horarios, essa modalidade pode
tornar o processo de aprendizagem mais acessivel a pessoas com diferentes compromissos,
como trabalho e familia. Além disso, também pode ampliar o alcance da educagéo, ao permitir
que estudantes de diferentes partes do pais, ou mesmo do mundo, tenham acesso a cursos que
antes seriam inacessiveis.

Iniciei, entdo, o mestrado. Ao cursar o Mestrado Profissional em Educacédo, vejo a
oportunidade de aprimorar meus conhecimentos académicos e, por consequéncia, de evoluir
profissionalmente. A linha de pesquisa Didatica e Docéncia esta intimamente relacionada a
minha area de atuacdo, na formacéo de professores, por atuar como especialista na Educacgéo
Basica. Além do mais, atuando diretamente com o Ensino Médio, percebi a necessidade de
investigar melhor a Reforma do Ensino Médio. Durante o mestrado, tive a oportunidade de
cursar diferentes disciplinas, estudei diversos teoricos, como Gauthier, Tardif e NAvoa, e
entendi como € importante diferenciarmos, na carreira docente, a profissionalidade do
profissionalismo.

Segundo No6voa (1992), a profissionalizagédo perpassa o professor reflexivo e o professor
pesquisador. E nds, no ‘chdo’ da escola, o que estamos sendo e fazendo na sala de aula? Foi
refletindo sobre essas questdes que me deparei com a Reforma do Ensino Médio, que considero
que veio praticamente “goela abaixo”. Em se tratando da avaliagdo, a situa¢do ainda se complica
mais: 0 que e como estamos avaliando no “Novo” Ensino Médio?

As avaliacdes, ha muito tempo, vém sendo consideradas somente como uma analise do
processo para dar resultado quantitativo e, muitas vezes, sdo mascaradas para cumprir metas.
Entdo, essa avaliacdo € uma punigdo, uma responsabilizacdo aos docentes pelos resultados dos
alunos. Relembrando minha histdria, sempre tive problemas com avalia¢cbes, me inquieta ser
avaliada e ter de avaliar, pois acredito que cada um tem um tempo para concluir seu processo

de construgdo do conhecimento. Entretanto, na escola padronizamos e consideramos que esse
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tempo é fechado, por bimestre ou ano, quando aferimos as notas. Além disso, temos as
avaliagOes externas, que sdo objetivas e padronizadas.

As avaliacOes externas tém sido amplamente utilizadas como uma forma de medir a
qualidade do ensino, inclusive no Ensino Médio, foco deste trabalho. No entanto, alguns autores
questionam sua validade e eficacia. No entendimento de Paro (2016), as avaliaces externas,
em geral, ttm um carater normativo e classificatorio, que busca classificar as escolas em
rankings de desempenho. Isso, segundo o autor, cria uma légica de competicdo entre as escolas,
0 que prejudica o trabalho pedag6gico e o desenvolvimento dos alunos.

Similarmente, Cury (2019) argumenta que as avaliagdes externas ndo levam em conta
as diferencas regionais e sociais, e tratam todas as escolas de forma igual. Além disso, o autor
assinala que essas avaliagcdes valorizam apenas uma concepcao de conhecimento, focada em
conteudos e habilidades cognitivas especificas, e deixam de lado a formacao cidadé e ética dos
estudantes.

A questdo de pesquisa e 0 objetivo desta investigacdo também compreendem uma
andlise a respeito da constituicdo identitaria do professor que atua no Ensino Médio. Trata-se
de uma tematica relevante e complexa, que tem sido discutida por diversos autores, como
Novoa (1992), que considera que a identidade docente € um tema central na formacéo e na
pratica dos professores, ja que esta diretamente relacionada a formacgéo de suas identidades
pessoais e profissionais. Assim, varias perguntas podem ser feitas: como os professores estao
lidando com a avaliacdo no contexto do “Novo” Ensino Médio? Quais sdo as principais
dificuldades e os principais desafios enfrentados nesse contexto?

Para NoOvoa (1992), a identidade docente € construida a partir das experiéncias e
trajetérias de vida dos professores, bem como das suas interagdes com o0s demais atores
envolvidos no processo educativo. Tardif (2010) comenta que a construcdo dessa identidade é
um processo continuo que envolve fatores externos e internos. Dentre os externos, destaca-se
as influéncias socioculturais e institucionais que moldam a imagem social do professor e as
politicas publicas que afetam diretamente sua pratica. Quanto aos internos, estdo as
caracteristicas pessoais, as experiéncias e reflexdes sobre a prdpria préatica, que contribuem para
a formacéo da identidade profissional do docente.

No Ensino Médio, a construcdo identitaria docente € ainda mais complexa, devido as
particularidades dessa etapa, de modo que, segundo Shulman (2005, p. 22),

para aprofundar o conhecimento, os professores do Ensino Médio precisam
lidar com uma série de desafios, como a diversidade cultural e social dos
alunos, a transicéo para a vida adulta e o papel da escola na formacdo integral
dos estudantes, onde além disso, os docentes enfrentam pressdes externas,
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como a cobranca por resultados, a falta de recursos e a desvalorizagéo social
da profisséo.

Portanto, ¢é crucial que os professores do Ensino Médio reflitam sobre sua formacéo
identitaria e analisem as demandas especificas dessa etapa de ensino, a fim de desenvolverem
estratégias pedagogicas adequadas e eficazes. Como ressalta Névoa (1992, p. 19), “a formacéo
continuada e a reflexdo critica sobre a pratica sdo elementos fundamentais para a construcéo da
identidade docente e para o desenvolvimento de uma préatica pedagdgica transformadora”.

Nesse sentido, a construcdo de nossa identidade ocorre por meio dos processos
interativos e contextuais que vivenciamos. Desde o0 momento em que decidi cursar licenciatura
em Fisica, apaixonei-me pela profissdo e ansiava por estar pronta para ingressar nela. No
primeiro ano da licenciatura, tive a oportunidade de atuar como professora autorizada a lecionar
Fisica, em uma escola onde j& havia estudado e tive, como colegas de trabalho, meus ex-
professores. 1sso aconteceu devido a escassez de docentes nessa disciplina na cidade de Bom
Despacho-MG, onde morava. Na regido existia apenas um docente de Fisica, que
desempenhava suas funcdes na faculdade de Formiga-MG, a 110 km distante de Bom
Despacho. Minha experiéncia pessoal e a citacdo de Novoa (1992) evidenciam a importancia
da formacéo continua, da reflexdo critica sobre a pratica e da adaptacao as demandas especificas
do Ensino Médio, na busca por uma prética pedagogica que seja transformadora e efetiva.

Embora tenha sido uma experiéncia desafiadora, por se tratar de um componente
curricular que ndo era minha especialidade, ainda que sempre tenha gostado mais da area de
Exatas do que de Humanas na época da escola, a oportunidade de colocar em pratica tudo o que
aprendi na universidade foi extremamente enriquecedora. Pude experimentar diferentes
abordagens pedagdgicas, desenvolver habilidades de comunicacdo e lideranca, além de me
aproximar dos alunos e entender suas dificuldades e seus anseios. A partir dai, percebi que
minha verdadeira paixao era a docéncia, independentemente da disciplina. Foi assim que decidi
me especializar na area de Fisica e buscar mais oportunidades de lecionar em diferentes
contextos educacionais.

No entanto, minha decisdo foi interrompida, porque acumulava um cargo completo e
extensdes de aulas, visto que necessitava do salario, entdo era dificil cumprir com as exigéncias
académicas e o trabalho simultaneamente, pois isso me exigia uma viagem de 110 km de ida e
outros 110 km de volta para estudar. Superado o desejo, mudei os rumos e fui estudar
Pedagogia, um curso cujo atrativo maior era a gratuidade, por ser oferecido pela UFMG. Assim
que o conclui, ja estava concursada como pedagoga no municipio de Formiga - MG. A partir

dai, ndo parei mais, cursei oito pos-graduacdes, inimeros cursos de formag&o e capacitacao, e
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iniciei o mestrado. Tenho o sonho de continuar a minha trajetoria académica e chegar ao
doutorado, ao p6s-doutorado... pois, “uma vez UFMG, sempre UFMG”’!

Hoje, como Especialista da Educacdo Basica — supervisora escolar, em uma escola de
Ensino Medio, procuro trazer para a minha pratica uma visdo mais ampla do movimento
humano e sua relacdo com a salde, o bem-estar e a qualidade de vida. Além disso, incentivo,
nos alunos e nos professores, valores como cooperacdo, respeito, responsabilidade e
comprometimento por meio de dindmicas, atividades ludicas e desafiantes.

Como esta pesquisa estd baseada na pesquisa-formacdo, é importante sinalizar que a
nossa historia dialoga com outras historias, evidencia nossa subjetividade, um caminhar para

nGs mesmos, ao nos conhecer e nos formar. A esse respeito, Josso (2009, p. 84), afirma que:

0 que esta em jogo nesse conhecimento de si mesmo ndo é apenas
compreender como nos formamos por meio de um conjunto de experiéncias,
ao longo da nossa vida, mas sim tomar consciéncia de que esse
reconhecimento de si mesmo como sujeito, mais ou menos ativo ou passivo,
conforme as circunstancias permite a pessoa, dai em diante, encarar 0 seu
itinerario de vida.

Como mencionei, a avaliagdo sempre foi um ponto sensivel para mim, devido a seu
aspecto de ranqueamento e classificacdo dos resultados. Também compreendo que nem sempre
uma prova ou teste conseguem realmente avaliar o conhecimento adquirido, e isso € algo que
muitos de nos reconhecemos como senso comum. Isso me provoca certo incbmodo, pois
acredito que a avaliacdo deveria ser mais abrangente e levar em consideracao diferentes formas
de aprendizado.

Ao refletir sobre esse aspecto, percebo que compartilhar experiéncias de ensino com
outros professores se torna uma oportunidade valiosa, pois, por meio dessas trocas, posso
repensar minha propria pratica e buscar maneiras de melhorar minha abordagem avaliativa.
Cada colega professor que compartilha suas vivéncias, métodos e praticas me faz enxergar a
singularidade de cada um, ao mesmo tempo em que reconheco nossas necessidades
semelhantes, mesmo em contextos diferentes.

Essas conversas entre colegas de profissdo me inspiram a repensar minha didatica
avaliativa de forma mais holistica, de modo que, por meio do dialogo e da reflexdo conjunta,
seja possivel explorar novas abordagens, que vao além das tradicionais provas e dos testes.
Assim, podemos considerar diferentes formas de avaliacdo, como projetos, trabalhos em grupo,
apresentacoes orais e avaliagcbes formativas e processuais, que permitem um acompanhamento
continuo do progresso dos nossos alunos. Além dessa reflexdo, ao compartilhar nossas

experiéncias de ensino, também temos a oportunidade de aprender com os desafios e sucessos
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dos nossos colegas. E possivel discutir estratégias para lidar com dificuldades especificas, como
a falta de engajamento dos alunos ou a diversidade de habilidades na sala de aula.

E importante ressaltar que realizar uma pesquisa autobiografica na tematica da avaliagio
requer problematizar o préprio conceito de avaliacdo, ou seja, ndo buscar eliminar
completamente as provas ou o0s testes, mas complementa-los e diversificar as formas de avaliar
0 conhecimento dos alunos, pois 0s estudos mostram que a avaliagdo deve ser um processo
continuo, que valoriza o desenvolvimento individual e a coletividade da comunidade educativa.

Em suma, reconheco que minha questdo pessoal com a avaliacdo esta relacionada a seu
aspecto de ranqueamento e limitacdo de formatos e, ao compartilhar experiéncias de ensino
com outros professores, percebo a importancia de repensar minha didatica avaliativa e de buscar
abordagens mais abrangentes e inclusivas, que permitam uma reflex&o sobre nossas praticas,
que sejamos capazes de aprender uns com 0s outros e de encontrar solu¢fes inovadoras para
melhorar o processo avaliativo em nossa jornada educacional.

Penso que sou privilegiada por estar na educacdao como profissional e como mestre, pois
€ uma oportunidade de revisitar, a todo momento, minhas memdrias como estudante e meu
fazer pedagdgico como profissional. Atuar no campo educacional é reviver 0 meu processo de
escolarizagdo até o exercicio da docéncia. Isso me permite, a cada dia, me conhecer melhor,
rever minha trajetoria e escolher novos desafios para desbravar.

Acredito que a formacdo continuada é fundamental para o aprimoramento profissional
e para a busca por novas metodologias e tecnologias que melhorem o processo de ensino-
aprendizagem. Estou sempre em busca de novos conhecimentos e experiéncias que possam
enriquecer meu trabalho e proporcionar uma educacdo mais significativa e transformadora para
a escola onde trabalho.

Enfim, cada um constroi sua identidade docente, sua formacdo em servigo, mas todos
nos passamos por avaliacdes, somos avaliados por nds mesmos, e essa autoavaliacdo € a mais
cruel. Nesse sentido, me lembro de um texto que aborda o tema da identidade docente e da
autoavaliacdo, intitulado “Identidade docente e formacao em servico: reflexdes e préaticas”, de
Esteban e Casafias (2015). Nele, os autores discutem a importancia da autoavaliacdo para o
desenvolvimento profissional dos professores, e também destacam a dificuldade desse
processo, uma vez que envolve uma analise critica de si mesmos e de suas praticas pedagdgicas.

Esteban e Casafias (2015) comentam que a autoavaliacdo pode ser considerada uma das
avaliagdes mais cruéis, pois, muitas vezes, 0s professores sdo seus proprios criticos e tém
dificuldade em lidar com seus pontos fracos. Argumentam, ainda, que a formacdo é uma

maneira de promover a reflexdo sobre a pratica pedagogica e incentivar a autoavaliacdo dos
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professores. Defendem a importancia de programas de formagéo continuada que permitam aos
professores desenvolverem habilidades para avaliar a si mesmos e as suas praticas, bem como
receberem feedback de colegas e especialistas.

Hoje, posso dizer que ja consigo refletir um pouco mais acerca da compreensao sobre o
sentido que as experiéncias, crencas € emog¢des ganham ao entrarem em jogo na constituicao
de nossas identidades profissionais. Essa construcdo é um tema complexo e multifacetado, que
envolve diversos fatores e dimensdes, como destacam autores como Day (2001) e Névoa
(1992), que enfatizam a importancia do contexto historico, social e cultural na formagdo da
identidade profissional dos professores, bem como a influéncia de fatores pessoais, como
experiéncias biogréficas, valores, emoces e cren¢as. Day (2001) argumenta que essa formacao
€ um processo continuo e dinamico que ocorre ao longo de toda a carreira e é influenciado por
experiéncias e interacfes pessoais e profissionais. A autora tambeém destaca a importancia de a
reflexdo sobre a pratica como um meio para os professores construirem sua identidade
profissional e desenvolverem novas crencgas e concepgoes.

Ao relacionar essas discussdes com a minha trajetoria, penso que a identidade docente
vai se construindo por meio da experiéncia na docéncia, no processo do professor se tornar
docente e pesquisador, a partir de uma problematica, do meio e do contexto em que esta inserido
e de um dialogo entre a situacdo e uma fundamentacdo tedrica. Para isso, ele precisa ter
condicdes de trabalho apropriadas, como sinalizam Assunc¢éo e Oliveira (2009): a valorizacéo
do professor passa pelo reconhecimento da sua importancia no processo educativo, o que inclui
condicdes adequadas de trabalho e uma formacéo continuada que possibilite a reflexdo critica
sobre sua pratica. Segundo as autoras, € necessario superar a visao simplista de que o professor
¢ apenas um executor de tarefas pré-determinadas, e reconhecer sua capacidade de criar e inovar
em sua pratica pedagogica. Nesse sentido, a formacéo continuada nao deve ser vista como um
mero treinamento técnico, mas como um processo de desenvolvimento profissional que leve
em conta a complexidade do trabalho docente e as necessidades individuais de cada
profissional. Como mencionado, estamos trabalhando na perspectiva da avaliacdo educacional,
considerando a avaliacdo interna e externa.

Esta dissertacdo esta estruturada da seguinte forma: no Capitulo 1 tratamos sobre Casos
de Ensino como dispositivo de pesquisa-formacdo que tem se tornado cada vez mais comum
nas pesquisas no campo da Educacgéo. Estabelece-se como objetivo analisar situagdes reais e
complexas vivenciadas pelos profissionais para buscar compreender as problematicas
envolvidas e propor solucGes que sejam necessérias, a depender de cada situa¢do. Os Casos de

Ensino s&o momentos importantes que contribuem com a formagdo dos profissionais da
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Educacdo, pois permitem a reflexdo sobre a prética e o desenvolvimento de habilidades para
lidar com as complexidades do cotidiano escolar.

No Capitulo 2 apresentamos algumas problemaéticas referentes ao “Novo” Ensino
Médio, uma politica educacional implementada pelo governo brasileiro em 2017, com o
objetivo de atualizar o curriculo desse nivel de ensino e torna-lo mais flexivel. Essa reforma
prevé que os estudantes possam escolher as disciplinas que desejam estudar, de acordo com sua
area de interesse, e também a integracdo entre teoria e pratica. Sua implementacdo tem gerado
muitas discussdes e questionamentos, principalmente em relacdo a sua efetividade e aos
impactos nas escolas e nos estudantes, conforme sera tratado no decorrer do capitulo.

No Capitulo 3 discutimos a avaliagdo educacional externa e as politicas publicas de
resultados. A avaliacdo educacional externa é uma pratica que tem sido cada vez mais
evidenciada nas politicas publicas educacionais, pois visa avaliar o desempenho de estudantes,
escolas e redes de ensino. Com o discurso de que busca obter informac6es que possam subsidiar
a elaboracéo de politicas publicas mais efetivas, tem entrado no campo educacional com muita
forca. Consideramos que essa pratica tem influenciado na criacdo de uma cultura de resultados
e na adogdo de praticas pedagogicas simplificadas e focadas em testes padronizados.

No Capitulo 4 trazemos as narrativas de professores do Ensino Medio acerca dos
processos avaliativos que vivenciam no contexto escolar. Essas narrativas sao importantes para
compreendermos as praticas avaliativas adotadas nas escolas e seus impactos na aprendizagem
dos estudantes. Ao compartilhar as experiéncias de participacdo em Casos de Ensino como uma
transformacdo na vivéncia pedagdgica, destacamos a pressdo por resultados na avaliacdo
externa. Essas discussdes abordam inovacdes durante a pandemia de COVID-19 e estratégias
diversificadas de avaliacdo na alfabetizacdo. O ensino de robdtica é enfatizado, com destaque
para avaliacdes inovadoras, como batalhas de robés.

No Capitulo 5 abordamos a criacdo de um podcast a partir do ingresso no Programa de
Mestrado Profissional — Didatica e Docéncia - PROMESTRE, ligado ao projeto “Casos de
Ensino COM professores(as) e estudantes”. Focado na avaliagcdo, o podcast proporciona um
espaco informal para docentes discutirem estratégias e expectativas. A parceria com um
designer buscou otimizar a producdo e tornar o podcast visualmente atrativo e eficiente.

Nas Palavras Finais apresento a discussdo dos resultados da pesquisa e as articulo com
minhas reflexdes tedrico-metodoldgicas acerca do tema investigado.

Ao explorar a tematica dessa investigacdo, esperamos contribuir para o debate sobre o
Ensino Médio no Brasil e para a reflexdo sobre as politicas publicas e préaticas pedagdgicas que

podem ser adotadas para o aprimoramento da qualidade dessa etapa.
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1 CASOS DE ENSINO COMO DISPOSITIVO DE PESQUISA-FORMACAO

Na minha jornada de estudo, abracei a concep¢do da pesquisa (auto)biogréfica, ao
mergulhar nos Casos de Ensino para desbravar as entranhas da avaliagdo no que chamamos de
“Novo” Ensino Médio. Minha busca ndo se limita a uma simples analise, mas envolve uma
imersdo profunda na pesquisa-formacdo para unir a formacdo de professores a pratica de
investigacao e alimentar, assim, uma praxis educativa critica.

Ao adentrar minhas préprias praticas como educadora, encontro-me diante do espelho
da reflexdo critica. Identifico desafios que se entrelagam com as nuances da minha interpretacao
pedagdgica e, munida dessa consciéncia, busco incessantemente aprimora-la.

A pesquisa (auto)biogréfica, ferramenta preciosa que adoto, permite-me sondar as
vivéncias que tecem a trajetéria dos professores, ao contribuir para uma compreensdo mais
profunda da historia de vida como uma peca vital em sua identidade e pratica pedagogica. Essa
jornada rumo ao autoconhecimento e a compreensdo da propria historia se revela como um fio
condutor na formacgdo de professores que almejam uma educacdo mais humanizada e
libertadora.

Assim, imersa nesse universo de pesquisa e reflexao, sinto-me parte de um movimento
transformador, em que cada descoberta, cada desafio superado, € um passo em dire¢do a uma

educacdo que verdadeiramente emancipa.

1.1 Pressupostos tedrico-metodologicos da pesquisa-formacéao

Entrei nessa perspectiva da pesquisa-formacdo, compartilnei meu mergulho nesse
terreno e me alinho a analise intima de minha pratica educacional. Nesse cenario, amparei-me
na pesquisa (auto)biografica e no desenvolvimento de Casos de Ensino, para buscar ultrapassar
a simples transmissdo de saberes teoricos e técnicos no contexto da formacdo docente. A
pesquisa-formacdo, em sua proposta de uma praxis educativa critica e transformadora, se
revelou como a trama para a construcao de saberes pela investigacao acerca de minhas proprias
praticas.

Envolvida nesse processo, vislumbrei a oportunidade de uma reflexdo critica sobre
minha atuacg&o, identificacdo de desafios e o refinamento continuo de minha préatica pedagogica.

A pesquisa (auto)biografica, por sua vez, surgiu como o fio condutor singular, ao possibilitar a
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andlise de minhas experiéncias ao longo da trajetoria pessoal e profissional. Essas abordagens
delinearam meu compromisso com a constru¢cdo de uma educacdo mais humanizada e
emancipatoria. Foram, inquestionavelmente, instrumentos indispensaveis para meu
desenvolvimento profissional e para o aprimoramento constante da minha préatica educativa.

Conforme mencionado, esta pesquisa apoia-se na perspectiva (auto)biografica, ao
utilizar os Casos de Ensino como um dispositivo de pesquisa-formacao, pois envolve o trabalho
com professores e professoras que atuam no Ensino Médio acerca da avaliagcdo no “Novo”
Ensino Médio.

A pesquisa-formacdo propde a integracdo entre a formacao de professores e a pratica de
pesquisa, ao contribuir para o desenvolvimento de uma praxis educativa critica e
transformadora. Nesse sentido, ela parte do pressuposto de que a formagéo de professores néo
deve se limitar a transmissdo de conhecimentos tedricos e técnicos, mas deve ser entendida
como um processo continuo de reflexdo e producdo de conhecimentos a partir da pratica
docente (Josso, 2009).

Segundo Lima (2008), a pesquisa-formacao permite aos professores a construgédo de
saberes a partir da investigacéo de suas proprias praticas, possibilitando a reflexéo critica sobre
sua atuacdo e a transformacéo de sua pratica pedagogica. O autor enfatiza a importancia da
pesquisa-formacao para os professores e destaca que esse processo permite a construcdo de
saberes a partir da investigacdo das proprias praticas docentes. Ao se engajarem na pesquisa-
formacdo, os professores tém a oportunidade de refletir criticamente sobre sua atuacéo,
identificar desafios e possiveis melhorias em sua préatica pedagogica. Além disso, a pesquisa-
formacéo estimula a transformacéo da pratica docente, ao impulsionar a adogédo de abordagens
mais eficazes e atualizadas. Assim, essa citacdo do autor reforca a relevancia da pesquisa-
formacdo como um meio de desenvolvimento profissional continuo e aprimoramento da préatica
educativa.

Por sua vez, a pesquisa (auto)biografica surge como uma possibilidade de investigacao
a partir das historias de vida dos proprios professores. De acordo com Pimenta e Lima (2004),
esse tipo de pesquisa € um prisma que tem como objetivo central a compreensédo da historia de
vida do professor como elemento constitutivo de sua identidade e de sua préatica pedagogica.

Nessa perspectiva, a pesquisa (auto)biografica propde a analise das experiéncias vividas
pelo professor ao longo de sua trajetdria pessoal e profissional, ao permitir a reflexdo sobre os
processos de construcdo de sua identidade docente e a anélise critica de sua préatica pedagdgica
a partir de uma perspectiva biografica. Apresenta-se como uma importante ferramenta para a

formacdo de professores comprometidos com uma praxis educativa critica e transformadora, ao
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contribuir para a construcdo de uma educagdo mais humanizada e emancipatoria.

1.2 Os Casos de Ensino

Como integrante do grupo de pesquisa Casos de Ensino COM professores, posso relatar
que a experiéncia de partilha é Unica e transformadora, pois sdo relatos que contribuem para
uma educacdo emancipatoria. Trago aqui a analise dos Casos de Ensino como possibilidade
reflexiva sobre praticas educacionais e trajetérias formativas.

Neste estudo o uso das letras maidsculas em "COM" tem o propdsito de enfatizar a ideia
de ligacéo, interagdo e coletividade entre os participantes do ensino. Essas letras maiusculas
simbolizam um elo de ligacdo que une os participantes, funcionando como um améalgama que
promove a unido entre eles. Essa escolha visa destacar o papel central desse "COM™ como um
elemento que facilita e fortalece as relagcdes entre os envolvidos no processo educacional,
promovendo uma maior integracdo e colaboracdo mutua.

Originado do projeto Casos de Ensino COM professores(as) e estudantes: experiéncias
formativas docentes (UFMG), o estudo objetivou integrar as educacdes basica e superior. Desde
2022, participei de encontros focados na avaliacdo do “Novo” Ensino Medio. Destaco sua
perspectiva ética, com autorizacdo para gravacOes e énfase na escuta ativa. O projeto nao so
proporciona um espaco de compartilhamento, mas também se torna uma valiosa ferramenta
para que os educadores narrem suas experiéncias, 0 que promove uma troca enriquecedora no
ambito educacional.

Os Casos de Ensino, de acordo com Mizukami (2000), sdo relatos potentes que
oportunizam a reflexdo da pratica e dos percursos formativos. Assim, professores e futuros
professores, considerados narradores de si, tém a oportunidade de relatar suas experiéncias e
seus posicionamentos epistémico-politicos, pois se busca reconstruir, compreender (e aprender
com) a experiéncia, ao (re)significar as multiplas vozes que os constituem.

As fontes de pesquisa foram produzidas a partir do projeto de pesquisa e extensao, do
qual faco parte, Casos de Ensino COM professores(as) e estudantes: experiéncias formativas e
docentes, que esta vinculado ao grupo de Pesquisa LapenSl (Laboratério de Pesquisa em
Experiéncia de Formacdo e Narrativas de Si), da UFMG, coordenado pela Prof®. Dr? Claudia

Starling e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa/Certificado de Apresentacio de
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Apreciacio Etica (CEP/CAAE)?.

Esse projeto de pesquisa e extensdo?, que ajudei a construir, surgiu quando muitos
professores do Grupo de Pesquisa LapenSI vinham buscando desenvolver agdes de extensao
baseadas na pesquisa narrativa e (auto)biografica. De modo geral, as a¢des propostas no &mbito
do projeto Casos de Ensino visam compreender e inserir, no debate sobre a formacao inicial de
professores, o exercicio da docéncia em diferentes contextos, suas praticas pedagogicas e
discussdes acerca das politicas educacionais (Souza, 2014).

Nesse sentido, o objetivo do projeto é criar um espago de discussdo, producdo e
socializacdo de Casos de Ensino, em que se evidenciam as experiéncias formativas de docentes
de professores e de futuros professores, em diferentes niveis, modalidades de ensino e
contextos, por meio de uma articulacédo entre a Educacdo Superior e a Educacdo Basica, com a
promogcéo de acdes diversas que envolvem a profissionalidade docente.

Integrei o projeto Casos de Ensino COM professores: experiéncias formativas e
docentes e tive a oportunidade de participar do primeiro encontro de discussao para a construgdo
de um coletivo de professores. Discutimos como os relatos seriam produzidos e como seria 0
desenvolvimento de cada encontro, que acontece de forma sincrona e online, por meio da
plataforma digital Google Meet.

Os Casos de Ensino sdo construidos a partir dos relatos de professores que aceitam o
convite de participar no projeto de pesquisa. Dessa forma, percebo que o projeto possibilita
criar um espaco de dialogo entre a universidade e a Educacdo Basica e assume, coletivamente,
um tipo de investigacdo que se compromete com a formacdo de todos os envolvidos. Essa
organizacdo se deu em colaboracdo com a idealizadora do projeto, a Prof?. Dr?, Claudia Starling,
gue o organizou com seus orientandos. Nesse projeto, me detive, mais especificamente, aos
encontros em que os professores enfatizaram a tematica da avaliacdo. Assim, a partir da
organizacdo do coletivo de professores, nesta pesquisa, selecionei 0s encontros que
aconteceram com essa tematica para buscar compreender o que os professores vivenciavam

sobre 0 “Novo” Ensino Médio.

1 O CEP/UFMG ¢ o 6rgdo institucional da UFMG que visa proteger o bem-estar dos individuos participantes em
pesquisas realizadas no &mbito da universidade. O CEP é interdisciplinar, constituido por profissionais de ambos
os sexos, além de, pelo menos, um representante da comunidade. E autdnomo em suas decisdes e
administrativamente vinculado a Pré-Reitoria de Pesquisa (PRPg). O CEP é um dos Comités de Etica brasileiros
vinculados ao Sistema CEP/CONEP, em que CONEP é a Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa. Nimero
4969251423.2.0000.5149.

2 Projeto de extensdo Casos de Ensino COM professores(as): experiéncias formativas e docentes. Registro no
CENEX-UFMG 404690.
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O caminho da pesquisa, entdo, foi iniciado de forma (auto)biografica. Primeiramente,
criou-se um link para enviar um formulario para ser preenchido pelos participantes. Esse link
continha o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Também foi criado um grupo
no WhatsApp para reunir os participantes, manter as informag0es sincronizadas, como datas e
horéarios dos encontros, compartilhar leituras e convidar novos integrantes para acessarem e
fazerem parte do coletivo.

Durante o encontro, os participantes foram autorizados a realizar gravagdes, a fim de
possibilitar o arquivamento do relato de experiéncia e a documentacdo das discussdes ocorridas
no grupo. Por meio da escuta ativa, os professores foram encorajados a compartilhar suas
experiéncias relacionadas a tematica em discussdo. Contribuicdes valiosas dos professores
foram coletadas e utilizadas como material de pesquisa, 0 que enriqueceu o estudo e forneceu
insights adicionais sobre o assunto.

Nesse tipo de encontro, a autorizacdo de gravacdo dos participantes pode ser uma
estratégia interessante para garantir que a discusséo seja registrada de forma completa e precisa.
Ao gravar o encontro, € possivel arquivar as falas dos professores e utilizar o material como
fonte de pesquisa, posteriormente. E importante lembrar que essa pratica deve ser feita com a
autorizacao dos participantes, que devem estar cientes do propdsito da gravacdo e concordar
com sua utilizacdo. Além disso, é essencial que a gravacao seja feita de forma ética e respeitosa,
para preservar a privacidade e a identidade dos envolvidos.

A escuta ativa dos professores, durante esses encontros, também é fundamental para a
coleta de informacdes precisas e relevantes. Ao permitir que os professores compartilhem suas
experiéncias sobre a tematica discutida, é possivel obter um panorama mais completo e rico.
Dessa forma, o registro e a andlise das falas dos participantes podem contribuir
significativamente para a producdo de conhecimentos sobre a atividade docente e para o
desenvolvimento de estratégias pedagogicas mais eficazes e adequadas as necessidades dos
professores e dos alunos.

No caso do grupo Casos de Ensino, houve producéo de relatos a cada encontro, a partir
do compartilhamento do caso de ensino de um professor. Havia abertura para os demais
participantes emitirem opinido, falarem de suas experiéncias afins, comentarem se fariam
diferente, como agiriam na pratica, o0 que mudariam, o que acrescentariam, o que nao fariam.
Eles também podiam apresentar elogios, comentarios diversos e, assim, iam surgindo trocas
diversas a partir de um caso compartilhado. I1sso torna 0 movimento uma oportunidade para que

os docentes narrem suas Vvivéncias, experiéncias e reflexdes sobre a sua atuacéo profissional.
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Figura 1: Questdes mobilizadoras de Casos de Ensino

Quem sou eu?

Quem eram os
envolvido e qual fo
a reacdo?

Onde, quando e como
aconteceu?

Casos de
Ensino

Quais solugdes ou

Quais emogdes

foram despertadas desafios foram
em vocé diante da Quais sd0 as suas encontrados diante
dessa situacdo?

situagdo vivenciada reflexdes apds essa

experiéncia?

Fonte: Starling, Arraz e Gontijo (2023)

A partir de um encontro, ja surgem tematicas para um proximo Caso de Ensino. A
discussdo € ampla e as narrativas diversas, pois cada um tem uma experiéncia impar da sua
vivéncia sobre a mesma tematica. Assim, cada ambiente e lugar s&o Unicos, e mesmo diante da
mesma situacdo narrada, ndo havera o mesmo desfecho. O coletivo de Casos de Ensino
desempenha um papel fundamental, pois, a partir das narrativas compartilhadas pelos
participantes, torna-se possivel construir fontes de pesquisa ricas em informacdes. Por meio
desses relatos, podemos conhecer os processos de avaliacdo adotados, entender como 0s
professores avaliam e percebem a avaliacdo no contexto do “Novo” Ensino Médio. Essa
abordagem colaborativa e reflexiva permite uma compreensdo mais aprofundada da pratica
avaliativa e contribui para o aprimoramento desse aspecto, essencial na educacao.

Neste estudo, utilizei metodologicamente um caminho para interpretar os relatos, que
foram produzidos nas reunides do projeto de extensdo e de pesquisa COM professores do
Ensino Medio, visando compreender suas percep¢des sobre o processo avaliativo. O
procedimento adotado envolveu quatro etapas: a) transcricdo das reunides; b) identificacdo de
termos-chave; c) delineamento de dimensGes emergentes; e d) interpretacdo das questbes
evidenciadas nos relatos buscando compreender as vivéncias docentes. Essas etapas permitiram
uma visdo abrangente das questdes levantadas, contribuindo para a discussdo acerca dos
desafios e potencialidades educacionais socializadas pelos participantes da pesquisa.

Considero que utilizar os Casos de Ensino a partir desses pressupostos foi fundamental,
pois se tornaram uma oportunidade de criar, escutar e socializar as histérias de cada professor

na tematica da avaliagdo, no contexto da reforma do Ensino Medio.
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2 “NOVO” ENSINO MEDIO: DEBATES E CRITICAS

Posso dizer que, na vida de estudante, temos a educagdo como “vitrine”” durante todo o
tempo. No decorrer da minha educacdo bésica, passei por grandes reformas da educacéo, pois
iniciei meus estudos em 1986 e, posteriormente, me tornei profissional da educacgdo béasica.
Desde entdo, tenho observado o que acontece no decorrer dos anos, como as muitas
“metamorfoses” do Ensino Médio brasileiro, desde suas origens, em 1827, até as reformas mais
recentes.

Vi a introducdo de novos curriculos e programas, como o Programa de Ensino Médio
Inovador do Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio (ProEMI) e o Programa
Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM), na esperanca de aprimorar a
qualidade da educacdo. No entanto, acompanhei de perto os desafios enfrentados,
especialmente em relacdo a equidade e ao preparo dos estudantes.

O ProEMI, criado por intermédio da Portaria n°. 971 (Brasil, 2009), emerge como uma
efetiva resposta as demandas educacionais contemporaneas. Concebido para transpor os limites
convencionais da jornada escolar, se erige como um “farol” de transformacéo pedagogica, cujo
fulcro é a amplificacdo da experiéncia educativa dos discentes. Por conseguinte, os estudantes
contemplados pelo programa adentram um universo de aprendizado em que tempo e espago se
dilatam e lhes propiciam uma imersao profunda nos dominios do conhecimento. Por meio de
uma Otica interdisciplinar, o programa incentiva os educandos a tracarem “pontes” entre
diferentes saberes, e fomenta uma compreensao holistica e contextualizada do mundo ao seu
redor.

Ademais, a integracdo com a comunidade figura como elemento vital nessa tessitura
educacional. Por meio de parcerias estratégicas, as instituicdes de ensino envolvidas no ProEMI
proporcionam aos alunos vivéncias enriquecedoras fora dos muros escolares e instigam um
aprendizado que transcende os limites da sala de aula. O ProEMI se configura ndo apenas como
um programa educacional, mas como um catalisador de mudancas sociais e individuais. Ao
dotar os jovens de ferramentas cognitivas e habilidades transversais, 0s capacita para enfrentar
os desafios da contemporaneidade e trilhar caminhos de realizacdo pessoal e profissional em
um mundo em constante transformacao.

Por sua vez, o PNLEM, iniciado por meio da Resolucdo n°. 38 (Brasil, 2004) do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), representou um marco na democratizagao

do acesso ao conhecimento no Brasil. Tal iniciativa, mediante a distribuicdo gratuita de livros
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didaticos, almejava promover a equidade educacional entre os estudantes do Ensino Médio nas
escolas publicas. A selecdo criteriosa e a aquisicdo dos materiais didaticos, conforme os
parametros estabelecidos pelo MEC, séo os pilares que sustentam o PNLEM, que contempla
diversas disciplinas essenciais do curriculo do Ensino Médio, como Matemaética, Lingua
Portuguesa, Histdria, Geografia, Biologia, Fisica e Quimica.

A premissa subjacente ao programa é a busca incessante pela melhoria da qualidade da
educacdo, fundamentada na disponibilizacdo de recursos pedagdgicos de exceléncia. A
implementacdo do PNLEM visa, assim, propiciar aos estudantes ferramentas eficazes para o
desenvolvimento de competéncias e habilidades imprescindiveis ao seu crescimento académico
e pessoal.

Nesse contexto, 0 acompanhamento sistematico e a avaliagdo continua da utilizacdo dos
materiais didaticos nas instituicdes de ensino sdo estratégias adotadas para assegurar a
efetividade do programa. Tais medidas buscam garantir que 0s objetivos educacionais
propostos sejam alcancados e que os beneficios do PNLEM sejam maximizados em prol do
avanco da educacéo no pais. Portanto, o Programa assume um papel relevante na construcéo de
uma sociedade mais igualitaria e no fortalecimento do ensino publico brasileiro, ao
proporcionar condi¢des equitativas de acesso ao saber e ao conhecimento.

A Emenda Constitucional n° 59, de 11 de novembro de 2009 prever a obrigatoriedade
do ensino dos quatro aos dezessete anos e amplia a abrangéncia dos programas suplementares
para todas as etapas da educacdo basica.

Desse modo, como observadora atenta, percebi a importancia da avaliacdo no Ensino
Médio. Aprendi que ela ndo deve ser apenas um evento isolado, mas um processo continuo e
formativo, integrado ao ensino. Vi como a avaliacdo pode ser uma ferramenta poderosa para
promover o desenvolvimento de habilidades nos alunos, desde que seja sensivel a diversidade
e adote abordagens inclusivas. Ao longo dessa jornada, entendi que a cultura de aprendizagem
significativa é essencial. Vi a necessidade de considerar as diferentes necessidades e
capacidades dos alunos, ao buscar criar uma experiéncia educacional rica e relevante. Como
parte desse processo, reconheci a importancia da participacdo ativa dos estudantes nos
processos de avaliacdo, ao permitir que contribuam para a melhoria continua do ensino.

Certamente, o Ensino Médio é uma etapa crucial na formacdo educacional dos jovens
brasileiros, assim como para os estudiosos que se debrucam sobre o assunto. Ao longo do
tempo, esse segmento educacional tem passado por diversas mudancas que refletem as

transformacoes sociais e econdémicas do pais.



35

O “Novo” Ensino Médio desenha um cenario de mudancgas profundas na educacgéo e
gera um palco fervilhante de debates e criticas. Desde a flexibilidade curricular até a introdugéo
das ‘“éreas de conhecimento”, as opinides se entrelacam entre apreensdes quanto a
desvalorizacdo de disciplinas especificas e a possivel diminui¢do da qualidade do ensino.

A reflexdo estende-se a capacitagdo docente diante das novas abordagens pedagdgicas,
a participacdo dos alunos nas decisdes sobre suas trajetorias académicas e a busca pela equidade
no acesso as diferentes modalidades de ensino. Nesse complexo panorama, a trama do didlogo
se torna essencial para compreender as diversas perspectivas e buscar uma evolucéo do Ensino
Médio, ao equilibrar flexibilidade curricular e preservacdo da qualidade em busca de uma
formagéo completa e relevante para os estudantes.

Neste capitulo, abordaremos trés topicos relevantes para a compreensdo do Ensino
Médio atual. Na Sec¢éo 2.1, faremos uma breve retrospectiva histérica do Ensino Médio, desde
suas origens até os dias atuais, na qual sera analisado como essa etapa da educacéo brasileira
evoluiu e quais foram os principais desafios enfrentados ao longo do tempo. Na Secédo 2.2,
discutiremos o “Novo” Ensino Médio, instituido pela Lei n.° 13.415 (Brasil, 2017), e
abordaremos as principais mudancas previstas por essa reforma, bem como os retrocessos e
desafios que ela apresenta para a educacéo no Brasil. Finalmente, na Secdo 2.3, analisaremos o
processo de avaliacdo no Ensino Médio, que tem um papel crucial na formacao dos estudantes
e no acompanhamento do seu desempenho. Também evidenciaremos as principais modalidades

de avaliacdo utilizadas nessa etapa da educacao, suas limitacoes e seus desafios.

2.1 Breve panorama do Ensino Médio: retrocessos e desafios

Como estudante do Ensino Médio, eu ndo percebia o quanto era valorosa essa etapa do
ensino na educacao basica, mas hoje, como profissional, reconhec¢o sua relevancia para a vida
dos jovens, pois representa uma fase crucial em sua formacéo académica e pessoal.

O Ensino Médio € uma etapa importante da Educacdo Basica, que visa preparar 0S
estudantes para a vida académica e profissional. Durante esse periodo, os alunos tém a
oportunidade de aprofundar seus conhecimentos em diversas disciplinas, desenvolver
habilidades de pensamento critico, tomar decisdes sobre seu futuro académico ou profissional,
e amadurecer como individuos. Ao longo do tempo, essa etapa da escolarizagcdo passou por
diversas mudancas em relacdo ao seu propoésito e estrutura.

No Brasil, o Ensino Médio foi instituido em 1827, com a criacdo do Colégio Pedro 11,

no Rio de Janeiro - RJ. Durante muito tempo, o Ensino Médio foi visto como uma preparacéo
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para o ingresso no Ensino Superior. No entanto, essa visdo comegou a mudar a partir da década
de 1960, com a introducdo de uma nova concepcdo de Ensino Médio, que buscava articular a
formagéo geral com a profissional (Brasil, 2018).

Nesse contexto, torna-se imperativo aprofundar a analise dos corolarios normativos que
regem o Ensino Médio, especialmente ap6s a promulgagdo da Constituicdo Federal de 1988,
que representou um marco historico para a educacdao no Brasil, ao estabelecer principios e
diretrizes que orientam o sistema educacional do pais.

Apo6s a promulgagdo da Carta Magna (Brasil, 1988), o Ensino Médio passou por uma
série de transformacdes e evolugdes, para buscar se adequar as novas demandas sociais,
culturais e econdmicas. As diretrizes educacionais foram sendo progressivamente delineadas e
refletiram as mudancas no cendrio nacional e internacional.

Uma das principais mudangas foi sua valorizagdo como uma etapa fundamental da
educagdo bésica, que prepara os estudantes ndao apenas para o ingresso no Ensino Superior, mas
também para o mercado de trabalho e para o exercicio da cidadania. Isso implicou em uma
revisdo dos curriculos e das praticas pedagogicas, visando uma formagao mais integral e voltada
para o desenvolvimento das habilidades e competéncias necessarias para a vida adulta.

Portanto, a analise dos corolarios normativos que regem o Ensino Medio apos a
promulgacdo da Carta Magna (Brasil, 1988) é fundamental para compreendermos a evolugédo
do sistema educacional brasileiro e também os desafios e as oportunidades que se apresentam
para a construcao de uma educacdo mais inclusiva, equitativa e de qualidade.

No percurso historico do Ensino Médio no Brasil, destaca-se a valéncia intrinseca do
Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) como ferramenta habil para contribuir para
lapidar a qualidade do corpus instrutivo escolar. Desse modo, deslinda os pilares normativos e
proporciona perspicacia a formulacdo e ao aprimoramento de politicas educacionais eficazes
para vislumbrar a exceléncia do Ensino Médio (Ramos, 2021).

Um segundo aspecto que considero relevante é que, em 1971, foi criado o primeiro
curriculo nacional para o Ensino Médio, que buscava integrar o ensino geral ao
profissionalizante. No entanto, essa proposta enfrentou muitas criticas e resisténcia por parte de
professores, estudantes e setores da sociedade, o que levou a uma série de reformas ao longo
das décadas seguintes (Bontipi Janior, 2018). Essas mudancas tiveram o propdsito de deixar o
curriculo mais proximo do que ansiava a sociedade e para tentar fazer com que o Ensino Médio
obtivesse mais éxito. Entretanto, ocorreram percalcos ao juntar o ensino geral com o
profissionalizante, pois muitos conceitos foram idealizados e testados, em uma tentativa de

equilibrar os processos de aprendizagem e as praticas pedagogicas. A flexibilidade no ensino
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se tornou comum para tentar agradar a todos os gostos e talentos dos estudantes (Caetano;
Alves, 2020). Nesse contexto, foram iniciadas mudancas em contraponto as didaticas e
unidades curriculares pretéritas, que, ainda assim, tornavam as aulas mais envolventes e
ajudavam estudantes e professores a desenvolverem habilidades importantes (Sousa; Noronha,
2021).

Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012) discorrem que, nos anos 1990, houve um movimento
de descentralizagdo do Ensino Médio, com a transferéncia de responsabilidades do Governo
Federal para estados e municipios. Nesse periodo, foram criados diversos programas para o
Ensino Médio, como o Projeto de Modernizacdo da Educacdo (PME) e o Programa Nacional
de Fortalecimento dos Conselhos Escolares (PNFCE).

Nesse sentido, quando ciéncia e técnica convergem, o Ensino Médio ressoa como um
“eco” em tempos modernos. Nos meandros do curriculo, buscava-se a “alquimia” de uma
educacdo ajustada as demandas prementes da sociedade, porem a harmonia entre o saber
abstrato e o pratico € uma busca constante, que ainda se esgueira entre as lacunas do sistema
educacional (Costa, 2020).

A partir da década de 1990, ocorreu um intenso processo de expansdo do Ensino Médio
com o aumento de vagas e matriculas nas escolas publicas brasileiras, 0 que gerou uma
transformacéo significativa no perfil dos jovens alunos que a ele chegavam. As escolas pablicas
passaram a receber um contingente de alunos cada vez mais heterogéneo, marcado pelo
contexto de uma sociedade plural e desigual. Os conflitos e as contradi¢cGes de uma estrutura
social excludente se tornam mais explicitos no interior da escola e interferem nas trajetdrias
escolares e nos sentidos atribuidos a instituicdo (Ledo; Dayrell; Reis, 2011).

Naquela década, um marco importante, também em 1996, como comenta Gentili (1999),
foi a criacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), que estabeleceu novas
diretrizes para o Ensino Médio, como a obrigatoriedade da oferta do ensino para todos os
estudantes e a ampliacdo da carga horaria para 800 horas anuais, como anteriormente. No
entanto, essa lei ndo conseguiu solucionar os problemas estruturais e de qualidade do Ensino
Médio. Os impasses estruturais prevaleceram, apesar das diligéncias legislativas para enfrenta-
los. A LDB (Brasil, 1996) representou uma guinada significativa ao estabelecer esses novos
parametros, contudo, ndo logrou erradicar os questionamentos mais profundos correlatos a
infraestrutura escolar, a qualidade do ensino e ao preparo dos docentes (Neves Bodart; Feijo,
2020).

Dessa maneira, ndo obstante ter sido um marco importante na saga da educacao

brasileira, a efetiva execucdo das politicas delineadas na LDB (Brasil, 1996) deparou-se com



38

desafios de vulto. A legislacdo configurou apenas como prélogo em direcdo a amplificacdo do
Ensino Médio, ao realgar a imperiosidade infindavel de medidas suplementares e acertos para
superar as insuficiéncias do sistema educativo (Giovannetti, 2020). Os desafios estruturais
persistiram, apesar dos esforgos legislativos para combaté-los, mas, ainda que a LDB (Brasil,
1996) tenha representado um avango notavel ao estabelecer tais pardmetros, ndo obteve éxito
em solucionar as questdes mais intrinsecas que envolviam a infraestrutura escolar, a qualidade
do ensino e a capacitacdo docente (Silva; Aradjo, 2021).

Dessa forma, mesmo que tenha sido um marco relevante na trajetoria da educacao
brasileira, a efetivacdo das politicas delineadas na LDB (Brasil, 1996) enfrentou desafios
consideraveis. A lei constituiu apenas o ponto de partida rumo ao aprimoramento do ensino
secundario, ao ressaltar a continua necessidade de medidas suplementares e ajustes para
suplantar as lacunas do sistema educacional (Silva; Possamai; Martins, 2020).

Agora, analiso alguns aspectos importantes nos anos 2000, quando o Ensino Médio
passou por novas reformas, como com o ProEMI, que buscava promover a articulacéo entre as
disciplinas e a inovacao pedagogica, e 0 PNLEM, que visava garantir qualidade e atualizacao
dos materiais didaticos utilizados pelos professores (Brasil, 2013).

Esse breve panorama historico do Ensino Médio nos possibilita pensar que essa etapa
sempre foi objeto de ajustes e modificagcbes nem sempre coerentes com a transformacao de uma
sociedade justa. Neste contexto, explicitamos alguns aspectos salientes do Ensino Médio nos
anos 2000, periodo marcado por mudancas paradigmaticas, com destaque para duas reformas
relevantes: o ProEMI e o PNLEM, delineadas para aprimorar a qualidade educacional (Castro,
2020).

O ProEMI almejava uma articulacdo interdisciplinar e a renovacdo pedagogica, e
emerge como uma proposta catalisadora de sinergias entre as diversas areas do conhecimento.
Por sua vez, o PNLEM, com sua incumbéncia de zelar pela qualidade e atualizacdo dos
materiais didaticos, propunha-se a ser um esteio fundamental para o corpo docente (Marra;
Almeida, 2023).

Tais iniciativas, entretecidas na tessitura educacional, denotam o escopo das aspiracdes
governamentais com o Ensino Médio. Em seu @mago, palpita a intencdo de erigir um alicerce
solido para o edificio do saber, em que aluno, como protagonista de sua prépria jornada
intelectual, pudessem encontrar subsidios substanciais para o desenvolvimento pleno de suas
faculdades cognitivas (Souza Nascimento et al., 2020).

Passo agora a discussao a respeito da Contrarreforma do Ensino Médio. Em 2017, foi

aprovada a Reforma do Ensino Médio, que estabeleceu novas diretrizes curriculares para essa
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etapa da educacdo. Entre as mudancas propostas, estdo a flexibilizacdo do curriculo, a
ampliacdo da carga horéria e a possibilidade de os estudantes escolherem uma é&rea de
concentragdo para aprofundarem seus estudos.

Este estudo se propds a entender como 0s professores experimentam 0s processos de
avaliacdo no contexto do “Novo” Ensino Médio. Sustentados pelos pressupostos da pesquisa
(auto)biogréfica, os Casos de Ensino foram empregados como dispositivo poderoso para
promover reflexdes sobre a pratica pedagogica. A analise interpretativa seguiu trés tempos: pré-
andlise/leitura cruzada, leitura tematica e leitura interpretativa. Um recurso educativo
desenvolvido foi um podcast dos Casos de Ensino relacionados a avaliagdo no “Novo” Ensino
Médio. No entanto, informacbes sobre a carga horaria e a metodologia exata de
desenvolvimento do recurso ndo foram fornecidas.

Dessa forma, percebi a importancia desse didlogo no contexto histérico para o
entendimento das suas problematicas atuais, que incluem evaséo escolar, falta de preparo dos
estudantes para o mercado de trabalho e baixa qualidade do ensino. A seguir, problematizarei
algumas questbes que, ainda hoje, recaem sobre o Ensino Médio, principalmente com a
Contrarreforma de 2017. Ao elencar os problemas, um dos primeiros desafios é enfrentar a taxa
de evasdo escolar, pois, segundo dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), essa taxa no Ensino Medio brasileiro foi de 9,3% em
2019. Além disso, o Indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB) do Ensino Médio
tem apresentado um crescimento muito abaixo do esperado, estagnado em 3,8 desde 2011
(INEP, 2023).

Outro desafio é realizar uma reforma que realmente favoreca um Ensino Médio
conectado aos objetivos educacionais progressistas e que atenda aos jovens estudantes.
Dialogamos com Costin (2005) que em seu artigo Ensino Médio no Brasil: desafios e propostas
defende a necessidade de uma reforma estrutural no Ensino Médio que leve em conta a
complexidade e a diversidade do publico-alvo, bem como as demandas do mercado de trabalho.
Além disso, a autora assinala que é necessario repensar a formacdo dos professores e a
articulacéo entre as diferentes disciplinas do curriculo.

Todos esses fatores foram desconsiderados pelos reformadores do Ensino Médio. Os
sujeitos da escola — jovens, professoras, professores e comunidade escolar — foram
absurdamente ignorados nessa construcédo politica que afeta o cotidiano e o futuro da juventude
brasileira, conforme salientamos na se¢do anterior. Assim, reforcamos o argumento de que a
educacéo brasileira foi golpeada ao se desconsiderarem os saberes e as experiéncias docentes e

estudantis/juvenis. Contudo, a posicdo dos jovens brasileiros diante da proposta de
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contrarreforma mostra-se caracterizada pela critica e a resisténcia.

Saviani (2019), considerado um dos principais tedricos da pedagogia histérico-critica,
sinaliza que a proposta de reforma curricular deve partir de uma andlise critica da realidade
social e buscar superar as desigualdades educacionais, ao destacar a importancia de uma
formagdo humanistica solida, que valorize a cultura, a arte e as ciéncias, e a necessidade de uma
formacdo técnica que considere as demandas regionais e do mercado de trabalho. Considero
que esta visdo sobre a reforma curricular € uma perspectiva essencialmente transformadora, que
visa ndo apenas adaptar o sistema educacional as necessidades do mercado de trabalho, mas
também promover uma formacdo integral e humanistica. Sua proposta de analise critica da
realidade social busca identificar e superar as desigualdades educacionais, propondo um
curriculo que valorize a cultura, a arte e as ciéncias. 1sso sugere uma educacdo que nao se limite
a transmitir conhecimentos técnicos, mas que também fomente o desenvolvimento intelectual
e cultural dos estudantes.

Castro (2009) discute a reforma curricular, e defende que precisa haver uma reflexéo
sobre o0s objetivos da educacdo e as competéncias que 0s jovens necessitam desenvolver para
se tornarem cidaddos ativos e criticos. O autor ainda comenta sobre a importancia de uma
formacéo técnica capaz de formar profissionais competentes e éticos para atender as demandas
do mundo do trabalho. Suas consideracGes sdo fundamentais para a discussdo sobre o0 “Novo”
Ensino Médio, pois chamam a atencdo para a necessidade de uma reflexao mais profunda sobre
0s objetivos da educacéo e a formacao de jovens cidadaos criticos e ativos. Isto reflete o objetivo
da pesquisa, pois tais consideracBGes sdo particularmente relevantes no contexto do "Novo"
Ensino Médio, uma vez que esta reforma busca modernizar e adaptar o curriculo as
necessidades contemporaneas. Ao chamar a atencao para a necessidade de uma reflexdo mais
profunda sobre os objetivos educacionais, propondo que a reforma ndo se limite a ajustes
técnicos, mas que considere a formacédo integral dos estudantes como cidaddos ativos e criticos.
Isso implica repensar os métodos e conteidos educacionais para promover uma educacdo que
seja tanto profissionalizante quanto emancipadora, preparando 0s jovens para enfrentar os
desafios do mundo moderno de maneira ética e critica.

Soares (2017) destaca, na discussao a respeito do “Novo” Ensino Médio, a importancia
de uma formacéo geral solida, que contemple as competéncias socioemocionais e a formacéo
para a cidadania, além de uma formag&o técnica que leve em consideracdo as demandas do
mundo do trabalho e as caracteristicas regionais. Suas reflexdes ressaltam a importancia de uma
formacdo que vislumbre o aspecto técnico-profissional, além do ja mencionado

desenvolvimento de habilidades socioemocionais e a formagao para a cidadania. 1sso significa
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dizer que 0 “Novo” Ensino Médio deve ser capaz de formar individuos criticos, reflexivos,
capazes de lidar com situacOes diversas e de tomar decisdes de forma consciente e ética. Eu
como pessoa que atuo no ensino médio, considero que estas reflexdes sdo fundamentais para a
implementacdo do ensino, pois promovem uma visdo ampla da educagdo que equilibra a
formagdo técnica com o desenvolvimento socioemocional e civico. Pois o objetivo do ensino
médio deve ser formar individuos completos, capazes de enfrentar os desafios do mundo
moderno de forma critica, reflexiva e ética. Isso requer uma reforma curricular que valorize
tanto o conhecimento técnico quanto o desenvolvimento pessoal e social dos estudantes.

Assim, em um amplo didlogo com diferentes abordagens de avaliacdo educacional,
quatro modelos sdo minuciosamente examinados a luz de categorias cruciais para entender o
ecossistema educacional. Nessa jornada de analise, busca-se ir além das fronteiras tradicionais,
ao romper com dicotomias simplistas e adentrar o terreno da compreenséo holistica, em que a
I6gica emancipatdria brilha como guia (Sordi; Oliveira; Almeida, 2023).

Enquanto isso, nos corredores da legislacdo educacional, uma reforma é gestada com o
objetivo de redefinir os contornos do Ensino Médio. Essa empreitada, resultado de debates
intensos, visa ndo sO adaptar as politicas educacionais a dinamica escolar, mas também as
necessidades dos alunos. Entre as mudancas propostas, destacam-se o aumento do tempo
dedicado a aprendizagem e a introducdo de novos caminhos formativos. Nessa nova Viséo,
valoriza-se ndo apenas o conhecimento académico, mas também as habilidades técnicas e
profissionais dos alunos (Borrego; Vilela; Azevedo, 2024).

Contudo, a implementacdo dessas mudancas se avizinha como uma jornada desafiadora,
pois requer esforco coletivo e colaboragdo entre todos os atores do sistema educacional para
garantir que a reforma seja efetiva e promova uma educacao inclusiva e de qualidade para todos
os estudantes. E uma narrativa de transformac&o, em que as mudancas no cenario educacional
ecoam 0s anseios por um futuro mais justo e preparado para os desafios do século XXI (Sordi;
Oliveira; Almeida, 2023).

Sendo assim, é necessario um olhar atento a implementacdo das politicas educacionais

e uma constante reflexdo sobre as praticas pedagogicas e 0s objetivos da educacao.

2.2 O processo de avaliacdo no Ensino Médio

Como estudante do Ensino Médio, posso dizer que, naquela época, era notéria a
meritocracia do conhecimento, pois conseguia nota quem demonstrava, em uma avaliagéo, seu

conhecimento e, consequentemente, quem nao tinha nota era reprovado na disciplina. Esse era
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um processo de avaliacdo somatério, que passei a compreender somente na vida profissional.

Os processos de avaliacdo no Ensino Médio tém sido objeto de discussdo e reflexdo,
tanto entre pesquisadores quanto entre educadores e gestores escolares. Assim, ao se considerar
que a avaliacdo € um processo fundamental para medir a relagdo entre ensino e aprendizagem,
essa analise permite que sejam identificadas as lacunas de conhecimento dos estudantes e as
necessidades de intervencdo pedagogica para a melhoria do processo de ensino e aprendizagem.

Perrenoud (1999) discute que a avaliacdo deve ser entendida como um processo
continuo, que vai além da simples verificagdo do conhecimento dos estudantes, e deve ser
integrada ao processo de ensino com o objetivo de fornecer informagdes para que o professor
possa planejar e adaptar sua pratica pedagogica.

Nesse sentido, a avaliagdo formativa é considerada uma estratégia pedagdgica
importante, pois possibilita que o estudante seja acompanhado durante todo o processo de
aprendizagem e receba feedback constante sobre seu desempenho (Esteban, 2007). Além disso,
a avaliacdo deve ser coerente com as finalidades do Ensino Medio, que incluem o
desenvolvimento de habilidades e competéncias cognitivas, sociais e emocionais que possam
preparar o estudante para a vida adulta e para a participacdo ativa na sociedade (Assuncéo,
2011).

Outro autor que discute os processos de avaliacdo no Ensino Médio é Libaneo (2018),
gue argumenta que esse instrumento deve ser capaz de avaliar as habilidades e competéncias
dos estudantes em relacdo a contetdos especificos e também em relacdo a competéncias e
habilidades transversais, como 0 pensamento critico, a resolucdo de problemas e a
comunicacgdo. Luckesi (2013), renomado pesquisador desse tema, destaca a importancia da
avaliacdo como um instrumento de diagndstico e intervencao pedagogica, que deve ser utilizado
de maneira formativa e continua para permitir que o estudante seja acompanhado e receba
feedbacks constantes sobre seu desempenho. Esses processos avaliativos necessitam ser vistos
como possibilidades de construcdo do conhecimento capazes de promover o desenvolvimento
das habilidades e competéncias dos estudantes.

Cunha (2012), por sua vez, ressalta a importancia da avaliacdo para a promoc¢do da
equidade e da justica social, uma vez que esse processo permite identificar e corrigir
desigualdades e injusticas na distribuicdo do conhecimento. Para tanto, € necessario que a
avaliagdo seja realizada de forma ética e justa, ao levar em consideracdo as condicdes
socioeconémicas e culturais dos estudantes.

Para que essas avaliacOes sejam capazes de cumprir seus papéis, os professores devem

ser cuidadosos ao escolherem as estratégias e os instrumentos de avaliacdo, para evitar que a
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avaliacdo seja influenciada por fatores que ndo estéo relacionados ao desempenho académico
do estudante (Mendes, 2018).

A andlise e a mensuracao do progresso educacional, no ambito do Ensino Médio, ndo
devem ser meramente interpretadas como medidas de rendimento individual, mas como partes
de um processo colaborativo de construcdo do saber. Nesse contexto, os educadores
desempenham um papel de suma importancia, ao empregarem métodos avaliativos que
fomentam a cooperacdo e o didlogo entre os estudantes, o que contribui para um ambiente de
aprendizagem mais enriquecedor e participativo (Borrego; Vilela; Azevedo, 2024).

De acordo com Ferreira et al. (2022), a insercéo da avaliagcdo no contexto do ensino-
aprendizagem também demanda uma analise constante das préaticas avaliativas adotadas. Os
professores devem estar abertos a explorar diferentes abordagens e técnicas de avaliacdo para
adapta-las as particularidades de cada grupo de alunos e as suas necessidades individuais. I1sso
implica em um processo continuo de aprimoramento profissional, no qual os educadores
buscam se atualizar e se aperfeicoar na area da avaliacdo educacional.

Outro ponto relevante a ser considerado € a importancia de se levar em conta a
diversidade cultural, social e cognitiva dos estudantes durante o processo de avaliagdo. E
fundamental que as avaliacBes sejam sensiveis as diferencas individuais e que se evitem praticas
que possam resultar em exclusdo ou marginalizacdo de certos grupos de alunos. Isso requer um
dispositivo inclusivo e equitativo, que reconheca e valorize a multiplicidade de conhecimentos
e experiéncias trazidos pelos alunos para a sala de aula (Lima; Nasser, 2020).

Além disso, € preciso reconhecer que a avaliagdo nao € apenas um momento isolado no
processo educacional, mas um elemento intrinseco e continuo. Ela deve ser incorporada de
forma natural as praticas pedagogicas, de modo a fornecer feedback constante e direcionado
aos alunos para ajuda-los a compreender seus pontos fortes e areas de melhoria (Ghessi;
Berlinck, 2020).

E enfatizado por Bertonha, Bittencourt e Guanbens (2020), que os professores tém o
papel de orientadores e facilitadores do processo de avaliacdo, ao guiarem os alunos na reflexdo
sobre seu proprio aprendizado e no estabelecimento de metas pessoais. Essa avaliacdo
colaborativa e centrada no aluno contribui para o desenvolvimento de habilidades
metacognitivas, que sdo essenciais para uma aprendizagem autbnoma e duradoura.

Dessa maneira, € fundamental que as avaliagGes sejam diversificadas em termos de
formatos e instrumentos utilizados. 1sso permite que os alunos demonstrem seu conhecimento
de maneiras variadas, levando em consideragdo suas diferentes habilidades e estilos de

aprendizagem. Avaliacbes formativas, como projetos, apresentacfes e debates, séo
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especialmente eficazes para promover a participacdo ativa dos alunos e engaja-los de forma
significativa com os contetudos (Muniz; Caliatto, 2020).

No Ensino Médio, a avaliacdo ndo se resume apenas a atribuir notas ou classificagdes,
mas envolve também a promogao de uma cultura de aprendizagem continua e significativa. E
por meio dela que os alunos podem desenvolver habilidades criticas, criativas e colaborativas
que serdo essenciais em suas trajetorias académicas e em suas vidas pessoais e profissionais
(Castilho; Saraiva; Nogueira, 2020). Portanto, é crucial que os educadores adotem uma
conjectura holistica da avaliacdo, que va além da simples mensuracdo de conhecimentos e
habilidades técnicas. Devemos considerar também aspectos como o desenvolvimento
socioemocional dos alunos, sua capacidade de resolver problemas complexos e sua aptiddo para
trabalhar em equipe (Raymundo; Raitz; Gesser, 2020).

A esse respeito, Fernandes e Gremaud (2020) argumentam que, ao integrar esses
diferentes aspectos no processo avaliativo, podemos criar uma experiéncia educacional mais
rica e significativa, que prepara verdadeiramente os alunos para os desafios do mundo moderno.
E dessa forma que a avaliagdo no Ensino Médio pode se tornar ndo apenas um instrumento de
avaliacdo, mas também uma ferramenta poderosa para o crescimento e desenvolvimento
pessoal de cada estudante.

Esta em tramitacdo no Congresso Nacional a nova reforma do Ensino Médio, aprovada
pela Camara dos Deputados e que visa adequar as opcdes de formacdo dos estudantes a
realidade escolar. O Projeto de Lei n°. 5.230/2023, aprovado na forma de substitutivo, mantém
a carga horaria de 2.400 horas para a formacéo geral basica em trés anos, com adi¢do de 600
horas em itinerarios formativos especificos, como Linguagens, Matematica, Ciéncias da
Natureza ou Ciéncias Humanas.

Para alunos que optarem pelo ensino técnico, a carga horaria é de 3.000 horas, com foco
adicional nas disciplinas do curso técnico escolhido. A oferta do Ensino Médio sera presencial,
com possibilidade de mediacdo tecnoldgica. A Reforma busca diversificar as areas de
conhecimento, garantir diretrizes nacionais para os itinerarios e incluir propostas pedagdgicas
com métodos investigativos. A transi¢do para as novas regras esta prevista até 2025, com a
consideracdo das diretrizes na selecdo para 0 Ensino Superior a partir de 2027.

A Reforma contempla também beneficios para estudantes do Ensino Médio em escolas
comunitarias do campo. O debate parlamentar refletiu opinies divergentes sobre os impactos
da Reforma, com destaque para as preocupagdes com a qualidade do ensino técnico e a

necessidade de uma base nacional curricular consistente.
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Por fim, a participacdo ativa dos estudantes nos processos de avaliagdo é um aspecto
importante que deve ser considerado, de modo que esses atores tenham a oportunidade de
oferecer feedbacks sobre sua propria aprendizagem, o que pode contribuir para a melhoria do
processo de avaliagéo.

2.3 Os desdobramentos atuais sobre o “Novo” Ensino Médio

Fico reflexiva e até nostalgica quando penso sobre o “Novo” Ensino Médio em um
contexto de contrarreforma, pois quando fui estudante dessa etapa do ensino nao tinhamos uma
visdo do quéo necessario seria ampliar a carga horaria, pensar em itinerarios formativos, cursar
disciplinas eletivas com énfase em habilidades socioemocionais e competéncias transversais.
Eramos meros estudantes apenas de contelido, praticamente uma educacio bancaria, na qual
nos depositavam o conhecimento e pronto: se resultado fosse positivo, melhor; se néo, era
reprovado e seguia.

Hoje, uma incursdo atualizada e profunda no intrincado panorama do “Novo” Ensino
Médio desvela ndo apenas seu contexto, mas também as complexidades inerentes ao cenario
educacional contemporaneo. O fulcro desse exame reside na promulgacdo da Lei n.° 13.415
(Brasil, 2017), evento que despertou um interesse fervoroso por estudos aprofundados e
reflexdes meticulosas acerca desse tema premente (Coelho, 2024). No epicentro dessa
discussdo figura o Ensino Médio, etapa culminante da educacdo basica, cujas estatisticas
alarmantes de evasdo, reprovacdo e defasagem temporal clamam por uma analise critica e
aprofundada (Berwanger, 2024).

Os dados inquietantes do censo escolar de 2022 corroboram essa inquietacdo, ao
revelarem um decréscimo significativo de 347 mil matriculas no Ensino Médio, equivalente a
reducdo percentual de 5,3% em relacdo ao ano anterior. Esse declinio vertiginoso, em flagrante
contraste com as expectativas estabelecidas pela Lei n.° 13.415 (Brasil, 2017), que visava a
universalizacdo dos itinerarios formativos e técnicos-profissionais, desencadeia um paradoxo
latente no seio da educacdo brasileira (Vieira, 2024). Nesse cenario de dissonancia entre
aspiracOes legislativas e realidades praticas, a Portaria n.° 627 (Brasil, 2023) surge como uma
resposta concreta, ao suspender temporariamente a implementacdo do “Novo” Ensino Médio e
instaurar um processo de escuta publica, na tentativa de mapear e compreender as diversidades
e complexidades que permeiam o sistema educacional do pais (Silva, 2023).

Nos ultimos decénios, temos testemunhado o surgimento e a disseminagdo de um vasto

leque de concepgdes e propostas educacionais, que buscam redefinir o papel e a funcdo da
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escola na sociedade contemporanea (Alves, 2022). Esse movimento, longe de ser apenas um
fendmeno passageiro, insere-se em uma trajetdria historica de transformacbes e rupturas
paradigmaticas. No entanto, é no contexto atual que essas discussdes adquirem uma ressonancia
singular, permeadas por polariza¢des ideoldgicas e confrontos discursivos, muitas vezes
amplificados pelas redes sociais e pelos meios de comunicagao (Santos, 2023).

Nesse contexto de efervescéncia intelectual e ideoldgica, assistimos a um movimento
pendular entre a valorizagdo do conhecimento em sua esséncia e sua instrumentalizacdo
mercadoldgica (Santos, 2024). Surgem correntes criticas que rejeitam a concepcao utilitarista
do saber e defendem a escola como um espaco de emancipacdo e democratizacdo do
conhecimento (Soares, 2024). E nessa encruzilhada de ideias e ideais que se delineia o
panorama educacional brasileiro, impregnado por tensdes e divergéncias que remontam a
promulgacdo da LDB de 1996 (Tananta; Lemos; Lima, 2024).

Diante desse panorama complexo e multifacetado, o presente trabalho se propde a uma
andlise detalhada das principais diretrizes legais relacionadas ao Ensino Médio desde 1996. Por
meio de uma conjectura metodoldgica rigorosa, que combina andlise historica, hermenéutica
juridica e reflexdo critica, busca-se desvendar os fios condutores que tecem a trama curricular
do Ensino Medio brasileiro (Temple; Moraes, 2024). Além disso, almeja-se lancar luzes sobre
as perspectivas e os desafios que permeiam o horizonte educacional contemporaneo, a fim de
contribuir para um debate informado e construtivo sobre o futuro da educacao no pais (Pinto et
al., 2024).

Torna-se imprescindivel compreender as nuances e os desdobramentos das politicas
educacionais implementadas ao longo das Ultimas décadas. A promulgacdo da LDB (Brasil,
1996) marcou um ponto de inflexdo significativo no panorama educacional brasileiro, ao
estabelecer as bases legais para a organizacao e o funcionamento do Ensino Médio. No entanto,
é importante ressaltar que as transformacfes no campo educacional ndo ocorrem de maneira
linear ou univoca (Reis, 2024).

Ao longo dos anos, observamos uma pluralidade de abordagens e perspectivas em
relacdo ao Ensino Médio que refletem ndo apenas diferentes concepcdes pedagdgicas, mas
também interesses politicos e ideoldgicos diversos (Guisantes, 2024). Essa diversidade de
visdes e posicionamentos contribui para a complexidade do debate educacional, ao ampliar o
leque de possibilidades e desafios enfrentados por gestores, educadores e demais atores
envolvidos no processo educativo (Mezzomo; Melchioretto; Kraemer, 2024).

E nesse contexto multifacetado que se insere a necessidade premente de uma analise

critica e aprofundada das politicas educacionais, especialmente no que tange ao Ensino Médio.
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A compreensdo das raizes historicas e das implicacdes préaticas dessas politicas é fundamental
para a formulacdo de estratégias e iniciativas que promovam uma educacdo de qualidade e
equitativa para todos os estudantes (Motta, 2023). Portanto, trabalhos que visam contribuir para
esse debate oferecem uma andlise densa e abrangente das politicas educacionais relacionadas
ao Ensino Medio no Brasil (Teixeira, 2024). Por meio de uma consideracéo interdisciplinar e
contextualizada, busca-se elucidar os desafios e as potencialidades do sistema educacional
brasileiro, bem como apontar para caminhos para a construcdo de uma educacao mais inclusiva,
democratica e emancipatoria (Ferreira; Santos, 2024).

Além disso, € necessario explorar as dinamicas sociais, econémicas e culturais que
influenciam e sdo influenciadas pelas politicas educacionais (Basseto et al., 2023). A educacao
ndo ocorre em um vacuo, mas é profundamente entrelacada com os contextos mais amplos nos
quais esta inserida (Ferreira; Gongalves; Camargo, 2024). Assim, devem ser consideradas ndo
apenas as questdes estritamente educacionais, mas também as condig¢des sociais, econdmicas e
politicas que moldam e sdo moldadas pelo sistema educacional (Gomes; Gomes, 2024).

Ademais, é fundamental reconhecer a importancia do dialogo e da participacdo
democratica no processo de formulacdo e implementacdo de politicas educacionais. A
construcdo de politicas inclusivas e democraticas requer o envolvimento ativo de todos 0s
segmentos da sociedade, o que inclui estudantes, pais, professores, gestores educacionais e
membros da comunidade (Santos Olmedo et al., 2024).

Nesse contexto, o papel da pesquisa académica e da producdo de conhecimento
cientifico torna-se ainda mais relevante (Xavier et al., 2024). A analise critica e fundamentada
das politicas educacionais pode fornecer insights valiosos para a tomada de decis6es informadas
e a elaboracdo de politicas mais eficazes e justas, portanto, é essencial promover o
desenvolvimento de pesquisas que abordem, de forma abrangente e aprofundada, as questdes
educacionais para contribuir para o avanco do campo e para a melhoria do sistema educacional
como um todo (Silva; Melo Santos; Lacerda, 2024).

Em suma, a andlise das politicas educacionais, especialmente no contexto do Ensino
Médio, é um empreendimento complexo e multifacetado que requer uma compreensao
interdisciplinar e contextualizada (Pimentel, 2023). Somente por meio de uma compreensao
profunda das dindmicas sociais, econémicas, politicas e culturais que permeiam o sistema
educacional sera possivel formular politicas mais eficazes e equitativas que promovam uma

educacdo de qualidade para todos os estudantes.



48

3 CAMINHOS DA PESQUISA

Neste capitulo, vou compartilhar minha experiéncia pessoal nos encontros realizados
com as professoras no projeto de pesquisa e extensdo intitulado Casos de Ensino COM
Professores(as) e Estudantes: experiéncias formativas e docentes. Como parte dele,
participamos de planejamentos e encontros sincronos que discutiram a tematica da avaliacdo
no Ensino Médio.

Ao longo desses encontros, mergulhamos em discussdes profundas sobre diferentes
abordagens de avaliacdo e como elas impactam o processo de ensino-aprendizagem. Foi
fascinante ver como cada professora trazia sua perspectiva Unica e experiéncias para enriquecer
o0 didlogo. Nosso objetivo era criar um espaco colaborativo em que pudéssemos trocar ideias,
compartilhar praticas eficazes e aprender umas com as outras. Cada encontro era uma
oportunidade de crescimento mutuo, em que todas contribuiamos com nossos conhecimentos e
vivéncias.

Por meio desses planejamentos e encontros, pudemos desenvolver estratégias mais
eficientes para lidar com os desafios da avaliacdo no Ensino Médio. Foi inspirador ver como a
unido de esforcos e o compartilhamento de experiéncias podem gerar impactos positivos na
pratica pedagogica. Estou animada para continuar participando desses encontros e contribuir
para 0 avanco da educacdo no Ensino Médio. E gratificante fazer parte de um projeto tdo
enriquecedor e colaborativo.

Primeiramente, a equipe organizadora convidou os professores e o0s sensibilizou para
participarem. Em seguida, conforme mencionado, foi criado um grupo no WhatsApp para
comunica¢do. Um formulario no Google Forms foi elaborado para cadastramento e aceite dos
participantes. Também foi disponibilizado um link de sala virtual para os encontros remotos.
Durante esses encontros, houve discussdes e organizacdo do grupo de gestdo para definir os

temas. Ao final de cada encontro, os participantes escolhiam a tematica para o proximo.

3.1 Planejamento e encontros COM professores(as) no projeto de pesquisa e extensao

A partir desta secdo, apresentamos uma proposta de planejamento realizada nos

Encontros de Casos de Ensino COM Professores(as) sobre avaliacdo do Ensino Médio:

1) Organizagé@o dos encontros a partir de convite a professores e sensibilizacdo para

participacdo feita pela equipe organizadora;

2) Criacéo de grupo de WhatsApp para comunicagdo com os participantes;
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3) Criagdo de formulario no Google Forms, com cadastro de informagdes e TCLE, para

aceite e preenchimento;

4) Criacdo de link de sala virtual de videoconferéncia para 0s encontros remotos com
0s participantes;

5) Discussdo e organizagdo do grupo de gestdo, para organizacdo do encontro com
temética de Casos de Ensino;

6) Encontro sincrono com participantes, reflexdes acerca das tematicas apresentadas e

escolha da tematica para o préximo encontro.

Essas reunides sdo como “viagens pedagdgicas”, que aguardo com ansiedade. Por meio
do Google Meet, mergulho em narrativas unicas compartilhadas por colegas professores. Cada
caso revela desafios, estratégias e solugdes para a pratica educativa. Inspirados nos estudos de
Starling, Arraz e Gontijo (2023), esses encontros sdo oportunidades de aprendizado
colaborativo e reflexdo sobre temas como avaliagdo. Aguardo com expectativa as proximas
jornadas, pronta para mais descobertas e crescimento.

Os encontros de Casos de Ensino acontecem de forma sincrona, por meio da plataforma
Google Meet, e seguem uma tematica pré-estabelecida no encontro anterior, quando também se

decide quem ira partilhar o Caso de Ensino para reflexao dos participantes.

Consideramos que a producdo e socializacdo de Casos de Ensino COM
Professores(as) possibilita a existéncia de um clima investigativo, de
exposicdo de diferentes pontos de vista, em um processo (auto)formativo.
Assim, ao serem tomados como dispositivos de pesquisa e formacao tém se
mostrado potentes para possibilitar a reflexdo e a interacdo entre docentes,
pois “os professores sao profissionais que muitas vezes trabalham sozinhos
sem interagir uns com os outros e sem grandes aspectos a compartilhar”
(Extremera; Cavalcante, 2021, p. 13, traducdo nossa). Nessa mesma direcao,
Souzaet al. (2020), afirmam que os Casos de Ensino possibilitam os processos
de acdo/intervencdo/formacdo e “abrem muitos didlogos sobre a
complexidade do cotidiano da pratica pedagégica e ilustram muitas
possibilidades de reflex&o sobre a aprendizagem profissional da docéncia” (p.
585). Assim, torna-se fundamental compreender a complexidade da docéncia
situada em um contexto social e histérico (Starling; Arraz; Gontijo, 2023).

Na sequéncia, apresentamos uma programacao inspirada em Starling, Arraz e Gontijo
(2023) para exemplificar como acontecem os encontros (Figuras 2 a 5). Lembramos que, até o

momento, aconteceram trés encontros com a tematica avaliagdo, foco desta pesquisa®.

3 Para uma melhor compreensio volte a Figura 1.
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Figura 2: Casos de Ensino: processo avaliativo e avaliagdo externa

12 Encontro: Introdugao ao Processo Avaliativo e
a Avaliacao Externa

Objetivo: Discutir os principais desafios e oportunidades do processo
avaliativo e a aplicagdo da avaliagdo externa no Ensino Médio.

Atividades propostas:

» Apresentacdo dos participantes e suas experiéncias com avaliagdo no
ensino médio;

* Discussao em grupo sobre os principais desafios e oportunidades do
processo avaliativo no ensino médio;

* A avaliacdo externa e seu contexto dentro da escola e sala de aula para os
estudantes, reflexoes;

* Compartilhamento de casos de ensino de participantes para reflexao e
propostas de como poderia ser melhorado as agoes no agora.

Fonte: Elaborada pela autora (2023)

O referido encontro, ocorrido em 6 de margo de 2023, contou com 25 pessoas. Nele foi
abordado o tema da avaliagdo externa nas escolas, com destaque para a responsabilidade
compartilhada entre governo e escolas. Também foi apresentado um inovador projeto
educacional interdisciplinar que utiliza o tricé para promover uma compreensao préatica e

socialmente engajada de conceitos estatisticos.

Figura 3: Casos de Ensino: avaliacdo no contexto de sala de aula

292 Encontro — Avaliagao formativa no Ensino Médio

Atividades propostas Objetivos

Apresentacdo dos participantes e Discutir a aplicabilidade da
suas experiéncias com avaliagdo N

formativa no ensino médio. avaliacao na sala de aula e o

Discussd3o em grupo sobre o papel contexto das avaliagoes
da avaliacdo formativa no processo Como se avaliar e que tipo de

avaliativo no ensino médio. . .
- - avaliacao deve ser aplicada na
Analise de exemplos de estratégias

e tiécngicas de iljv]gliagﬁo fccmjrmatliva sala de aula
utilizadas em diferentes disciplinas e .
contextos. P Desenvolvimento de

Discussdo em grupo sobre a relagao competencias no ensino medio.

entre a avaliacao e desenvolvimento
de competéncias no ensino médio.

Fonte: Elaborada pela autora (2023)
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Por sua vez, no encontro de 10 de abril de 2023 participaram 17 pessoas e foram
abordados os desafios da avaliagdo educacional, especialmente as limitacbes das praticas
tradicionais, a necessidade de inovagdo no periodo pandémico e a desconexao entre avaliagdes
externas e a realidade das salas de aula. Nele, enfatizou-se a urgéncia de reconfigurar métodos

avaliativos para se alinhar aos propdésitos educacionais.

Figura 4: Casos de Ensino: critérios de avaliagdo no Ensino Médio

32 Encontro: Instrumentos e Critérios de Avaliagdao do componente
curricular de Robética no Ensino Médio e demais niveis de ensino

Atividades propostas

* Apresentacao dos participantes e suas experiéncias com instrumentos
e criterios de avaliagao no componente curricular de robotica no
ensino médio;

* Discussao e reflexdo com o grupo de participantes sobre os diferentes
instrumentos e critérios de avaliagao utilizados;

* Analise de exemplos de instrumentos e critérios de avaliacao
utilizados em diferentes disciplinas e contextos.

* Analise de exemplos e feedback e comunicagao utilizados em
diferentes disciplinas e contextos.

Fonte: Elaborada pela autora (2023)

No encontro ocorrido em 24 de abril de 2023, com a participacdo de 22 pessoas, se
propds uma abordagem inovadora na avaliacdo escolar, com énfase para a biodiversificacéo,
critérios ecodiagnosticos e a rejeicdo de avaliacdes bimestrais/anuais no primeiro ano, em uma
promocdo de uma visdo construtiva e formativa da avaliacdo, com destaque para a importancia
da equidade e a personalizacao para cada estudante, enquanto a discussdo sobre os indicadores

educacionais no Brasil ganha destaque.
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Figura 5: Casos de Ensino Médio: avaliaces educacionais e politicas publicas

Atividades propostas Objetivo

Apresentacdo dos participantes e Discutir a pratica formativa e
suas experiéncias com avaliagdo do q :

processo. ocente.

Discussao em grupo sobre o papel Como se avaliar no processo.

da avaliagdo do processo avaliativo .

no ensino médio. Desenvolvimento de

Andlise de exemplos de estratégias ~ competéncias no ensino médio,
e técnicas de avaliacdo diante de tornar a aprendizagem tangivel.
avaliacdes externas e politicas o
publicas. Busca de mudangas significativas

Discussdao em grupo sobre robdtica na educacao.
e demais disciplinas eletivas no
ensino medio.

Fonte: Elaborada pela autora (2023)

O encontro de 15 de maio de 2023 contou com seis participantes, pois muitos dos
professores convidados tiveram conflitos de agendamento com outras atividades
extracurriculares. Neste encontro foram abordadas, de forma abrangente, as praticas formativas
e docentes, com destaque para a énfase no ensino de robotica no contexto remoto, a importancia
da avaliacdo centrada no processo, métodos inovadores de ensino e a necessidade de tornar a
aprendizagem tangivel. Culminou-se com a sugestao de discutir a revogacéo do “Novo” Ensino

Médio na reunido seguinte, o que indicou uma busca por mudancas significativas na educacao.

3.2 Proposta de analise interpretativa

Aqui, descrevo a metodologia que utilizei para analisar os dados qualitativos obtidos
em reunides de pesquisa com os professores do Ensino Médio. Meu objetivo era compreender
suas percepcdes sobre o processo avaliativo nessa fase educacional. O procedimento que adotei
envolveu cinco etapas distintas: a) a transcricdo das reunides; b) a identificacdo dos termos-
chave discutidos; ¢) o delineamento das dimensdes que emergiram das discussdes; d) o examine
das tendéncias presentes nos relatos dos professores; e e) a interpretacdo dos dados para buscar
uma compreensdo mais profunda das vivéncias e ideias dos docentes. Essas fases me
possibilitaram ter uma visdo abrangente das questdes levantadas pelos professores, o que
contribuiu para um debate fundamentado sobre os desafios e as potencialidades no campo

educacional.
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Apos a realizacdo de cada encontro, o préximo passo foi a transcricdo das gravacgoes,

um momento muito importante, pois:

a transcricdo, entretanto, tém desafios e vantagens que perpassam tanto a
fidelidade do texto narrado e o que o pesquisador transcreve, como a produgao
de um texto compreensivel para o leitor que ndo estava presente no momento
do didlogo. Segundo Evangelista (2010) a transcricdo manual do texto oral
para 0 texto escrito é imprescindivel, a autora pontua que 0S recursos
tecnoldgicos sdo ferramentas que possibilitam uma maior fidelidade do que
foi narrado, mas é preciso ainda tornar esse material coletado em um texto
escrito. As entrevistas obtidas, indiferente do recurso que o pesquisador tenha
escolhido, é um texto oral e ao transporta-lo para o texto escrito necessita de
um tratamento. Para Lima (2017) as entrevistas orais podem ser transcritas
seguindo trés etapas: a) a transcricdo, que € a primeira versao escrita dos
depoimentos; nela, se busca reproduzir fielmente tudo o que foi dito sem
recortes ou acréscimos; b) a textualizacdo, na qual se omite o entrevistador e
se afere ao narrador a titularidade das narrativas; c) a transcri¢do, em que o
texto é recriado a ponto de ser coerente e fazer sentido para o leitor que nao
teve acesso ao didlogo inicial (Ulisses, 2023, p.66).

Posteriormente, foi realizada uma leitura cuidadosa para identificar os principais pontos
abordados pelos professores, levando em consideracdo as analises do discurso para melhor
compreender as ideias, valores e concepcdes expressas por eles em relacdo ao processo
avaliativo no Ensino Médio. Para realizar a andlise interpretativa, nos inspiramos nas

orientacdes de Mendes e Miskulin (2017, p.5):

1) Transcricdo: consiste em transcrever o que foi dito pelos participantes, de forma clara

e precisa, pode utilizar algum software ou ser feita manualmente;

2) Processo de codificacdo: apos a transcricdo, é preciso analisar os dados e identificar
0s temas e conceitos mais importantes, com identificacdo das palavras ou frases-
chave que refletem o contetdo compartilhado e comentado pelos participantes no

encontro;

3) Processo de categorizacdo: com base na codificacdo, os dados sdo agrupados em
categorias ou temas mais amplos, um processo que contribui para o entendimento
das principais ideias e conceitos presentes no compartilhamento dos encontros e das

entrevistas;

4) Processo de analise: apds a categorizacao dos dados, eles serdo analisados de forma
mais aprofundada. Essa andlise envolve a identificacdo de tendéncias, padrdes ou
diferencas entre as respostas dos participantes dos encontros de compartilhamentos

de Casos de Ensino;
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5) Processo de interpretacdo: finalmente, é preciso interpretar os dados para buscar a
compreensdo dos significados em relacdo a pesquisa em questdo. Esse processo
envolve a identificacdo de conclusGes ou implicacBes importantes para a area de

estudo.

Durante o processo metodologico baseado nas diretrizes de Mendes e Miskulin (2017),
que inclui as cinco etapas, mergulhei de forma meticulosa e dedicada na tarefa de compreender
e extrair insights valiosos a partir das interacfes registradas nos encontros de pesquisa. A
primeira etapa, a transcricdo, exigiu um esfor¢co concentrado e minucioso. Revisei 0 video
repetidas vezes para capturar cada nuance das vozes dos participantes, cada expressdo facial,
cada hesitacdo significativa. A precisao e a clareza eram imperativas, e investi tempo e energia
para garantir que cada palavra fosse transcrita com exatidao. Utilizei ferramentas como o Ctrl
+ L no Microsoft Word para auxiliar na identificacdo de palavras-chave relevantes, como
“avaliacdo” e “professores”, que seriam fundamentais para orientar minha analise subsequente.

Em seguida, adentrei a segunda etapa do processo: a identificacdo de palavras-chave,
frases marcantes e conceitos cruciais que emergiram dos relatos dos participantes. Foi um
exercicio de meticulosidade e discernimento, no qual busquei extrair os elementos mais
significativos e representativos das conversas gravadas. Essa fase foi essencial para organizar
e estruturar os dados, ao fornecer um ponto de partida sélido para a analise mais aprofundada
que se seguiria.

A medida que avancava para a terceira etapa, a construcio de dimensdes, mergulhei
com profundidade nos relatos para explorar as principais ideias e conceitos que emergiram.
Esse foi um processo de imersdo intelectual, no qual busquei compreender nao apenas o que foi
dito, mas também os subtextos subjacentes, 0s temas latentes que permeavam as conversas.
Identifiquei as tematicas recorrentes, os dilemas mais frequentes, e comecei a tecer uma
compreensdo em torno desses elementos.

Com as dimensbes delineadas, passei para a quarta etapa: a analise das tendéncias,
regularidades e diferencas nos relatos dos participantes. Nesse estagio, adotei uma visdo
analitica mais sistematica, em que busquei padr@es e variacdes que pudessem oferecer insights
valiosos sobre as percepcdes e experiéncias dos envolvidos. Ouvir novamente o audio
especifico no minuto 45 da gravacdo foi uma estratégia crucial para obter insights adicionais, 0
que me permitiu capturar nuances e detalhes que poderiam ter escapado em uma audigédo

anterior.
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Por fim, cheguei a quinta e Ultima etapa: a interpretacdo dos dados. Aqui, procurei ir
além da superficie das conversas e foquei nas entrelinhas e subtextos para compreender o
significado mais profundo das narrativas. Relacionei o que foi identificado nos dilemas e recorri
ao minuto 47 da gravagdo para enriquecer minha analise e fornecer ao leitor uma viséo
abrangente e esclarecedora das conclusdes tiradas a partir dos dados coletados. Esse foi 0 ponto
culminante de um processo intelectualmente desafiador e gratificante, no qual cada etapa se
desdobrou como uma peca crucial de um quebra-cabegas complexo que contribuiu para uma
compreensdo mais completa e matizada do fendbmeno em estudo.

Nesse processo metodologico baseado nas diretrizes de Mendes e Miskulin (2017)
construimos nossa maneira de interpretacdo das fontes de pesquisa produzidas pelos
professores. Para isso, também nos inspiramos na analise interpretativa dos trés tempos de
Souza (2004): tempo 1, pre-analise/leitura cruzada; tempo I, leitura tematica; e tempo IlI,
leitura interpretativa.

Em primeiro lugar, temos a etapa de transcricdo, na qual os pesquisadores transcrevem
de forma precisa e clara o conteudo das interacfes dos participantes, e podem usar ferramentas
de software ou realizar a transcricdo manualmente.

Ap0ds concluir a transcricdo inicial, iniciei a proxima fase do processo, direcionando-me
a identificacéo de palavras-chave que impulsionariam minha analise e compreensdo do material
gravado. Para otimizar essa etapa, recorri ao recurso Ctrl + L, uma ferramenta que se revelou
valiosa para agilizar o processo e focar minha atencdo nas palavras-chave mais pertinentes.
Busquei minuciosamente termos como ‘“avaliacdo”, “professores” e “resultados”, por
reconhecer sua importancia em destacar pontos-chave nos relatos dos participantes e fornecer
insights valiosos sobre os temas centrais abordados durante os encontros de pesquisa.

Essas palavras-chave, cuidadosamente selecionadas, desempenharam um papel crucial
ao orientar minha analise e a interpretacdo do conteudo gravado. Elas serviram como “farois”
em meio ao vasto oceano de informacdes e me permitiram navegar de forma mais direcionada
e eficiente pelos dados coletados. Ao destacar tendéncias e temas recorrentes, elas
proporcionaram uma Vvisdo mais clara e abrangente das percep¢des e experiéncias dos
participantes, e enriqueceram significativamente minha compreensdo do fenémeno em estudo.

Essa abordagem meticulosa e focada na identificacdo de palavras-chave demonstrou ser
fundamental para o sucesso do processo analitico como um todo. Ao reconhecer a importancia
estratégica desses termos especificos, pude extrair insights valiosos e construir uma analise
robusta e fundamentada, o que contribuiu para uma compreensdo mais profunda e abrangente

do tema em questéo.
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Em seguida, passamos para o processo de identificar palavras-chave, frases e conceitos
cruciais que foram evidenciados nos relatos dos participantes. 1sso auxiliou na organizacao e
na identificacdo das dimensdes construidas.

A terceira etapa foi a construcdo de dimensdes, que permitiu uma compreensao mais
abrangente das principais ideias e conceitos, que possibilitou um olhar mais amplo das
tematicas e problemaéticas evidenciadas pelos professores.

Durante o procedimento metodoldgico embasado nas diretrizes preconizadas por
Mendes e Miskulin (2017), que compreendem uma sequéncia de cinco etapas. Empreendi um
pensamento diligente e meticuloso em que, inicialmente, entreguei-me a transcricdo, uma
atividade que demandou arrojo e esmero.

De forma iterativa e minuciosa, revi as gravacgoes, atentei a cada sutileza das interagdes
entre os participantes. Cada inflexao vocal, cada expresséo facial, cada hesitacéo reveladora foi
objeto de escrutinio e visou assegurar a precisao e a fidelidade na transcricdo. Ademais, vali-
me da ferramenta de controle Ctrl + L para a identificacdo expedita de palavras-chave salientes,
como “avaliacdo” e “professores”, cujo propasito era orientar minha investigacao subsequente.

Segui, entdo, para a etapa que consistiu na identificacdo e delimitacdo de palavras-
chave, frases proeminentes e conceitos capitais que emergiram dos relatos dos participantes.
Nesse interim, almejei extrair os elementos mais salientes e representativos dos didlogos
gravados. Essa atividade propiciou-me a organizacdo e a estruturacdo dos dados, ao fornecer
um arcabouco solido para a analise aprofundada que se seguiria.

Na terceira fase, embarquei na construcéo de dimensdes, um processo que me permitiu
aprofundar minha compreenséo acerca das principais ideias e conceitos delineados nos relatos
dos participantes. Essa incursdo intelectual demandou um mergulho nas profundezas das
narrativas, no intuito de desvelar ndo apenas o contetido explicito, mas também os subtextos
subjacentes e os temas latentes que permearam as conversacOes. ldentificar as tematicas
recorrentes e os dilemas preponderantes constituiu um exercicio de analise minuciosa, que
exigiu perspicéacia e acuidade para desvendar os padrdes e as questdes intrinsecas aos discursos.

Com as dimensdes delineadas e os insights preliminares obtidos, adentrei a quarta etapa,
em que me propus a identificar tendéncias, regularidades e discrepancias nos relatos dos
participantes. Essa fase envolveu uma interpretacdo analitica mais sistematica, visando a
apreensdo dos padrdes e das variagdes que permearam as narrativas. A revisitacdo do audio
especifico, registrado no minuto 45 da gravagdo, revelou-se uma estratégia fulcral para a
obtencdo de insights adicionais que possibilitaram a captura de nuances e detalhes que poderiam

ter passado despercebidos em analises anteriores.
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Finalmente, adentrei a quinta e derradeira etapa, que consistiu na interpretacdo dos
dados coletados. Nesse estagio culminante, busquei transcender a superficie das conversacdes,
ao adentrar os meandros e subtextos subjacentes para desvendar os significados mais profundos
das narrativas. Relacionar o que foi identificado nos dilemas, ao recorrer ao minuto 47 da
gravacdo, representou um esfor¢o para enriquecer minha analise e oferecer ao leitor uma visdo
abrangente e esclarecedora das conclus6es extraidas dos dados coletados.

Dessa forma, cada uma das cinco etapas do processo metodoldgico desdobrou-se como
uma peca essencial de um quebra-cabegca complexo, que contribuiu para uma compreensdo mais
ampla e matizada do fenémeno investigado.

Apo6s a minuciosa construcdo das dimensdes, adentrei na quarta etapa do processo
metodoldgico, que consistiu em identificar tendéncias, regularidades e discrepancias nos relatos
dos participantes. Nesse estagio crucial, meu objetivo era desvelar padrGes subjacentes e
variagdes significativas que emergiram das narrativas gravadas.

Para enriquecer essa analise, adotei uma compreensdo multifacetada. Além de revisitar
as dimensbes previamente delineadas, decidi incorporar uma estratégia adicional: ouvir
novamente o audio especifico registrado no minuto 45 da gravagdo. Essa decisdo estratégica
visava a obtencdo de insights suplementares que pudessem aprofundar ainda mais minha
compreensdo dos dados coletados.

A andlise combinada das dimens6es construidas na terceira etapa e dos insights obtidos
ao revisitar o dudio no minuto 45 revelou-se extraordinariamente frutifera. Percebi conexdes
sutis entre as tematicas emergentes e 0s momentos especificos da conversa, 0 que possibilitou
uma analise mais holistica e abrangente dos dados. A integracdo dessas duas perspectivas
proporcionou um panorama mais completo e detalhado das percepcbes e experiéncias dos
participantes.

Ao identificar tendéncias, regularidades e diferencas nos relatos dos participantes, pude
elucidar padrbes recorrentes e discrepancias significativas que enriqueceram minha
compreensdo do fenbmeno em estudo. Essa avaliacdo combinada, que integrou a analise das
dimensbes construidas na terceira etapa com insights adicionais obtidos ao revisitar o audio no
minuto 45, demonstrou ser essencial para uma andlise robusta e fundamentada dos dados
coletados.

Por fim, a quinta etapa completa o processo de interpretagdo. Nessa fase, buscamos
compreender o significado dos relatos em relagdo aos nossos objetivos, em um dialogo com o

referencial tedrico e metodoldgico da pesquisa.
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Ao explanar sobre esses dilemas ao leitor, empreendi esfor¢cos no sentido de
proporcionar uma visdo ampla e aprofundada das conclusdes derivadas da anélise dos dados
coletados. Meu objetivo foi fornecer uma perspectiva abrangente e contextualizada sobre os
desafios que emergiram dos relatos dos participantes. 1sso implicou em uma imersao meticulosa
nas complexidades intricadas que permeiam o contexto educacional, buscando destacar as
multiplas facetas e dimensdes dos dilemas enfrentados pelos professores. Essa anélise detalhada
permitiu uma exploracdo mais aprofundada das preocupacdes e dificuldades enfrentadas pelos
educadores, com destaque para a diversidade de experiéncias e perspectivas presentes nos
relatos dos participantes. Por meio da revisdo critica do contetdo registrado no minuto 47 da
gravacao, busquei discernir os diferentes matizes e abordagens adotados pelos participantes na
discusséo de seus dilemas.

A observacdo adotada visou esclarecer as nuances e sutilezas subjacentes aos desafios
reportados, e forneceu uma compreensdo mais profunda e holistica deles. Ao invés de
simplificar os dilemas, busquei explorar sua complexidade, ao reconhecer a intersecdo de
fatores socialis, institucionais e individuais que contribuem para sua emergéncia e persisténcia.

Ao descrever esses dilemas ao leitor, procurei fornecer uma perspectiva abrangente e
contextualizada das conclusdes derivadas dos dados coletados. Busquei elucidar as intricadas
complexidades que envolvem os desafios enfrentados pelos educadores e enfatizar as diversas
dimensbes dos dilemas e seu impacto no panorama educacional. Essa analise minuciosa e
aprofundada possibilitou uma analise mais ampla e uma compreensdo mais abrangente dos
dilemas enfrentados pelos professores, o que enriqueceu a interpretacdo dos dados coletados. A
partir da explanacdo desses dilemas, busquei contextualiza-los dentro de um espectro mais
amplo de desafios enfrentados no campo da Educacéo. Reconheci a importancia de considerar
ndo apenas o0s aspectos individuais e imediatos desses dilemas, mas também suas raizes
estruturais e sistémicas. Isso incluiu uma analise critica das politicas educacionais, das
dindmicas de poder dentro das instituicdes educacionais e das expectativas sociais em relacédo
ao papel dos professores na sociedade.

Ao delinear essas complexidades, procurei oferecer ao leitor uma compreensdo mais
rica e matizada dos dilemas enfrentados pelos educadores. Isso envolveu uma reflexdo
cuidadosa sobre as tensdes e contradi¢Bes inerentes ao contexto educacional, bem como uma
consideracédo dos diferentes pontos de vista e perspectivas presentes na disCuss&o.

Além disso, ao abordar esses dilemas, busquei destacar as estratégias e recursos que 0s
professores empregam para lidar com esses desafios. Isso incluiu uma analise das praticas de

enfrentamento e resiliéncia adotadas pelos educadores, bem como uma reflexdo sobre as
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maneiras pelas quais eles buscam promover mudangas positivas dentro de seus contextos
profissionais. No processo de elucidar esses dilemas, também reconheci a importancia de
considerar o impacto emocional e psicoldgico que eles podem ter sobre os educadores. 1sso
incluiu uma anélise das pressfes e estresses associados a profissdo docente, bem como uma
reflexdo sobre as estratégias de autocuidado e apoio mutuo que os professores podem adotar
para lidar com esses desafios.

Em udltima anélise, ao compartilhar essas reflexdes sobre os dilemas enfrentados pelos
professores, busquei fornecer uma analise critica e reflexiva do contexto educacional, mas
também inspirar uma conversa mais ampla e significativa sobre as questdes centrais que afetam
a pratica docente e o sistema educacional como um todo. Por meio dessa interpretacao, espero
contribuir para um dialogo mais informado e enriquecedor sobre os desafios e as oportunidades
que enfrentamos na busca por uma educacédo de qualidade e equitativa para todos. Essas cinco
etapas se complementam e se articulam, o que permite uma anélise dos Casos de Ensino

produzidos pelos professores.
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4 CASOS DE ENSINO MEDIO: DEBATES E DISCUSSOES ACERCA DA
AVALIACAO

Ao longo da minha jornada como educadora, tenho me deparado com uma questdo
complexa que permeia a educacao brasileira: as avaliagdes externas. Neste relato, compartilho
minhas experiéncias e reflexdes sobre esse tema crucial, que tanto impacta a pratica pedagogica,
o0 aprendizado dos alunos e as politicas educacionais em nosso pais.

E inegéavel a importancia de discutirmos como as avaliagdes externas se relacionam com
a dindmica das salas de aula. Em nossos didlogos, colegas de profissdo expressam suas
preocupacles e destacam a disparidade entre o que é avaliado externamente e a realidade
vivenciada dentro das escolas. Essa desconexao, muitas vezes, gera um sentimento de desalento
e frustracdo entre as educadoras, que se veem sobrecarregadas com responsabilidades que nem
sempre refletem o verdadeiro trabalho desenvolvido em sala.

Essa sobrecarga de responsabilidades sobre as docentes € uma das questdes mais
recorrentes em nossas conversas. A pressdo por resultados nas avaliagdes externas cria um
ambiente de estresse e ansiedade, que, frequentemente, prejudica o bem-estar das professoras e
também a qualidade do ensino oferecido aos alunos. Diante desses desafios, surge a necessidade
premente de buscar métodos mais eficazes e inclusivos de avaliagdo. Afinal, a educacdo ndo se
resume a numeros e estatisticas, mas também envolve o desenvolvimento integral das
estudantes, levando em conta suas individualidades, habilidades e potenciais.

Nosso objetivo, ao debater e refletir sobre essa questdo, é fornecer uma visdo abrangente
das complexidades envolvidas e contribuir para o desenvolvimento de abordagens mais
adequadas e alinhadas aos verdadeiros objetivos da educacdo no Brasil. Afinal, somente por
meio do didlogo e da colaboracdo poderemos superar os desafios e construir um sistema

educacional mais justo, inclusivo e eficaz para todas e todos.

4.1 Caso de Ensino do professor Thiago: avaliacdo como um dos desafios da docéncia

Esse Caso de Ensino foi narrado pelo professor Thiago no dia 10 de abril de 2023, em
um encontro que contou com 10 participantes. Em seu relato, o docente trouxe uma riqueza de
discussdes sobre avaliacdo educacional e refletiu sobre diferentes perspectivas, desafios e
praticas enfrentadas por professores de diferentes areas e regiées do Brasil. Essa analise busca

destacar pontos-chave e insights relevantes extraidos do dialogo entre os participantes.
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E importante salientar que Thiago é um educador com vasta experiéncia, porque, desde
1988, atua em diversos niveis do Ensino Fundamental ao Superior. Possui especializa¢do em
Avaliacdo Educacional e destaca-se por sua habilidade em se adaptar as mudangas,
especialmente durante a pandemia de COVID-19, quando liderou esforgos para desenvolver
métodos de avaliacdo remota eficazes. Valoriza abordagens inter e transdisciplinares, e busca
promover uma aprendizagem significativa. Reflete sobre as limitacGes das avaliagcdes externas
e defende a necessidade de politicas educacionais mais consistentes e de longo prazo. Em
resumo, Thiago é um educador comprometido, reflexivo e inovador, que busca constantemente

aprimorar suas praticas pedagdgicas em beneficio dos alunos.

O que eu vejo com relacdo as avaliagdes externas é temerario. Conhecimento
e sucesso nas avaliagOes sdo desconexos. Nem sempre o aluno que vai mal
ndo sabe, nem sempre o que vai bem sabe! E, no caso de politicas publicas
realizadas sobre dados estatisticos de avaliacdes externas, o que nds temos é
muito mais falacias do que medidas reais. N6s precisamos de programas de
Estado, ndo de governo. Isso, ai sim, n6s vamos mudar alguma coisa (Prof.
Thiago).

Ostentando uma ampla vivéncia, que abarca desde 0s segmentos iniciais até o nivel
superior de instrucdo, Thiago ressaltou que a avaliacdo figura como um dos grandes desafios
enfrentados pelos docentes. Em sua argumentacéo, ponderou sobre as limita¢fes inerentes aos
arquétipos avaliativos tradicionais, exemplificados por provas de cunho memorialista,
especialmente quando se deparam com problematicas de natureza complexa, destituidas de
solucionarios elucidativos.

Na concepcéo a respeito do periodo pandémico, o professor Thiago discorreu acerca da
imperatividade de instaurar inovacdes no campo avaliativo e sublinhou que a transi¢do para o
ambito remoto requereu adaptacoes. Ele compartilha as adversidades inerentes a elaboracdo de
guestionamentos que efetivamente aferem o acervo cognitivo retido pelos discentes,
notadamente em situacBes problematicas com mdltiplas etapas.

O professor Thiago delineou a importancia de preparar os estudantes para processos
avaliativos que demandem a proatividade na busca por informac@es e a habilidade intrinseca
de solucionar enigmas complexos. Salientou, ademais, a necessidade de desenvolver
instrumentos avaliativos que mensurem nao apenas a retencdo de conhecimento, mas também
a aptiddo para o raciocinio diante de problematicas.

A professora Evelyn agregou sua perspectiva a discussao, ao evidenciar a desconexao
entre as avaliacOes externas, notadamente aquelas atreladas a programas governamentais, e a

realidade concreta das salas de aula, sobretudo nos estagios iniciais. Argumentou que tais
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avaliacbes frequentemente abordam contetdos para os quais 0s educandos ainda ndo
consolidaram proficiéncia, o que as torna incongruentes.

Emanuel, docente no &mbito da Educagéo de Jovens e Adultos (EJA) em Mato Grosso,
evidenciou a falta de pertinéncia das avaliag0es externas em sua modalidade de ensino. Criticou
as avaliacBes delineadas para satisfazer as demandas das editoras de livros didaticos, por
considera-las distantes da realidade experimentada na EJA.

Vilma interpds questionamentos acerca da finalidade das avaliagdes externas, ao
exteriorizar a frustracdo ante a lacuna de respostas claras sobre como os resultados dessas
avaliagdes serdo instrumentalizados para aprimorar a pratica educacional. Sublinhou a
importancia de tratar os sujeitos individualmente e de se desvincular de um enfoque meramente
numérico.

Logan partilhou suas experiéncias no contexto da EJA durante o periodo pandémico e
observou as dificuldades enfrentadas pelos educandos diante de avaliagcdes desvinculadas de
seu contexto e suas competéncias.

A discussdo enfatizou a necessidade de reconfiguracdo dos métodos avaliativos, para
adequa-los aos desafios contemporaneos e assegurar consonancia com os reais propdésitos da
educacdo. A disparidade entre as avaliacdes externas e o contexto efetivo das salas de aula surge
como uma inquietacdo partilhada entre os participantes.

Nessa dialética mais ampla sobre as avaliacBes externas no contexto educacional, o
professor Thiago destacou o desafio subjacente a avaliacdo de professores, instituicdes e cursos
mediante exames padronizados, e sublinhou a temeridade intrinseca a essa pratica.

Cilesia, servidora pedagogica em Minas Gerais, incursionou na discussdo sobre a
complexidade das avaliagdes externas, frisou a dualidade de propdsitos e destacou a
necessidade de equilibrar a utilizacdo dos resultados para o aprimoramento das praticas
pedagdgicas.

Logan, compartilhando sua vivéncia em S&o José da Lapa-MG, destacou o impacto das
avaliacGes externas no planejamento escolar, e como elas limitam a diversidade de avalia¢6es
e prejudicam abordagens mais formativas.

Nas consideracdes finais, Thiago abordou a desconexao entre as avalia¢cdes pontuais e
a verdadeira afericdo do conhecimento e sucesso dos discentes. Enfatizou a imprescindibilidade
de uma avaliacdo mais abrangente e de programas estaduais, em contraposicdo a politicas
governamentais de cunho efémero.

Ao longo da discussdo, emergiram inquietacOes acerca da eficacia, métodos e influéncia

das avaliagdes externas, assim como a pressdo sobre os docentes para atenderem a critérios
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especificos, muitas vezes em detrimento da qualidade educacional.

A intervencdo de Ana Beatriz, docente de Artes, trouxe a tona consideracgdes préticas,
como o tempo despendido pelos professores na correcdo de gabaritos, ao invés de usa-lo para
uma reflexdo sobre resultados e do planejamento de aulas.

Sandra, professora de Matematica, teceu criticas a falta de coesdo nas questdes das
avaliacOes externas e questionou a real utilidade desses exames para 0 aprimoramento do
ensino.

A discussao culminou com reflexdes sobre o papel dos docentes na transformacéao desse
cenario, com destaque para a importancia de repensar as praticas avaliativas e buscar
abordagens mais humanizadas e eficazes na afericdo do aprendizado dos educandos. Jodo
Pedro, estudante de Pedagogia, manifestou seu desejo de contribuir para tal transformacéo.
Assim, ¢é essencial que os envolvidos no campo da Educacdo continuem a se engajar em
dialogos construtivos, reflexdes criticas e colaborac6es significativas para avangar em direcao

a praticas avaliativas mais justas, inclusivas e eficazes.

4.2 Caso de Ensino da professora Sarah: uma proposta de trabalho na sala de aula

A transcricdo do encontro remoto realizado em 15 de maio de 2023 oferece uma visao
detalhada e rica das experiéncias compartilhadas por educadores engajados em praticas
formativas e docentes, com a participacdo da professora Sarah. O didlogo entre os participantes,
mediado por Claudia e por mim, abrangeu uma variedade de temas, desde a importancia da
conexdo entre Educacao Bésica e Ensino Superior, até a necessidade de se humanizar o ensino
de disciplinas como Matemaética e Estatistica.

Sarah é uma professora de Matematica dedicada, com vasta experiéncia no Ensino
Médio e na orientacdo de residentes. Ela possui formacdo sélida, que inclui graduacédo,
especializacbes e mestrado. Engajada em projetos sociais, Sandra busca humanizar o ensino da
Matematica, a0 promover iniciativas que unem conscientizacdo ambiental e acdo social. Fora
da sala de aula, encontra equilibrio em atividades filantrépicas e artesanais. Sua visdo
educacional valoriza a individualidade dos alunos e busca um ensino mais humano e
personalizado.

Dessa forma, ressaltou a énfase no ensino de Robdtica, especificamente no contexto
remoto, e enfatizou a importancia do projeto, que visa criar e compartilhar Casos de Ensino, ao

promover reflexao e troca de conhecimentos entre os participantes.
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Compartilhando sua experiéncia acumulada desde os anos 2000, inicialmente trabalhou
com Robdtica de maneira analogica e, posteriormente, evoluiu para a integracéo de dispositivos
digitais e programagéo. Expressou desconforto com a rotulagdo do Ensino Superior e destacou
as dificuldades de inovar no Ensino Médio, ao comparar as montagens de robds em diferentes
niveis de ensino.

A discusséo se estendeu para a filosofia de avaliagdo do professor, quando propds uma
conjectura centrada no processo em vez do instrumento. Ela enfatiza a interdependéncia entre
Robotica e Programacdo, com a aplicagdo desses conceitos em suas disciplinas. A necessidade
de métodos de avaliacdo inovadores, especialmente no contexto virtual da pandemia de
COVID-19, é ressaltada, e a professora compartilha sua opinido de utilizar batalhas de robés
como forma dindmica de avaliacéo.

Outra parte do didlogo enfocou métodos de ensino praticos e participativos em contraste
com abordagens tradicionais. A importancia de avaliar a participacdo ativa dos alunos foi
destacada com a mencdo a praticas como competicdes tematicas e desafios como formas de
engajar os estudantes em tempo real. A gamificacdo surgiu como uma ferramenta eficaz para
motivar os alunos, em substituicdo a ansiedade associada a métodos de avaliacdo
convencionais.

Uma professora de Biologia levantou a problematica dos métodos de avaliagdo
preestabelecidos, especialmente diante da dificuldade de integrar praticas inovadoras. Ela
propde atividades praticas, como a criagdo de uma estrutura sustentavel, ao buscar uma
perspectiva mais hands-on e contextualizada no ensino.

Outro ponto abordado foi a importancia de tornar o aprendizado tangivel e relacionado
a vida cotidiana dos alunos, como exemplificado pelo ensino de circuitos elétricos que usam o
sistema nervoso como analogia.

A discussédo concluiu com a sugestao de revogacdo do “Novo” Ensino Médio como tema
para a reunido seguinte, o que indica uma busca por mudangas significativas na educacao e,

possivelmente, uma insatisfacdo com o modelo atual (Tabela 1).



Tabela 1: Avaliacdo externas em nivel estadual
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Estado Sistema de avaliacéo Sigla Componentes avaliados
Acre Sistema Estadual de SEAPE Lingua Portuguesa
Avaliacdo da Matematica
Aprendizagem Escolar
Alagoas Avaliagdo de AREAL Lingua Portuguesa
Aprendizagem dos Alunos Matematica
da Rede Estadual de Producéo de texto
Ensino de Alagoas
Amazonas Sistema de Avaliacéo de SADEAM EF*:
Desempenho Educacional Lingua Portuguesa
do Amazonas Matematica
EM* e EJA*:
Ciéncias Humanas
Ciéncias da Natureza
Producdo de textos
Bahia Sistema de Avaliacdo SABE Lingua Portuguesa
Baiano da Educagéo Matematica
Avalie Alfa e Avalie EM Ciéncias da Natureza
Ceara Sistema Permanente de SPAECE Lingua Portuguesa
Avaliagdo da Educagéo Matematica
Bésica do Ceard
Distrito Federal Sistema de Avaliacdo do SIADE Lingua Portuguesa com
Desempenho das Redacéo
Instituicdes Educacionais Matemética
do Sistema de Ensino do Ciéncias
Distrito Federal Fisica
Quimica
Biologia
Historia
Geografia
Filosofia
Sociologia
Espirito Santo Programa de Avaliacdo da | PAEBES Lingua Portuguesa
Educacdo Bésica do Matematica
Espirito Santo Ciéncias da Natureza
Biologia
Fisica
Quimica
Goiéas Sistema de Avaliacéo da SAEGO Lingua Portuguesa
Educacdo de Goias Matematica
Maranhéo Avalia Maranhdo - Lingua Portuguesa
Matemaética
Minas Gerais Sistema Mineiro de SIMAVE Proeb Lingua Portuguesa
Avaliagdo da Educagéo Matemaética

Plblica/ Programa de
Avaliacdo da Rede Publica
de Educacédo Bésica

Mato Grosso do
Sul

Sistema de Avaliacéo da
Educacédo Bésica do Mato

SAEMS

Lingua Portuguesa
Producéo de texto

Grosso do Sul Matemaética
Para Sistema Paraense de SIPAVE/SisPAE Lingua Portuguesa
Avaliacdo Educacional Matemaética
Paraiba Avaliacdo Paraiba - Lingua Portuguesa
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Matemaética
Pernambuco Sistema de Avaliacédo SAEPE Lingua Portuguesa
Educacional de Matemaética
Pernambuco
Piaui Sistema de Avaliacdo SAEPI Lingua Portuguesa
Educacional do Piaui Matemaética
Parana Sistema de Avaliacdo da SAEP Lingua Portuguesa
Educacao Bésica do Matematica
Parana
Rio Janeiro Sistema de Avaliacdo da SAERJ Lingua Portuguesa
Educacédo do Estado do Matematica
Rio de Janeiro
Rondbnia Sistema de Avaliacdo SAERO Lingua Portuguesa
Educacional de Rond6nia Matemaética
Rio Grande do Sistema de Avaliacdo do SAERS Lingua Portuguesa
Sul Rendimento Escolar do Matematica
Rio Grande do Sul
Sé&o Paulo Sistema de Avaliacdo do SARESP Lingua Portuguesa
Rendimento Escolar do Matematica
Estado de Sao Paulo Historia
Geografia
Redacdo
Tocantins Sistema de Avaliacdo do SALTO Lingua Portuguesa
Tocantins Matemética
Ciéncias

* Educacdo de Jovens e Adultos (EJA); Ensino Médio (EM); Ensino Fundamental (EF)
Fonte: Adaptado de Bauer (2019)

A Tabela 1 apresenta uma visdo abrangente dos sistemas de avaliacdo educacional
adotados por diversos estados brasileiros. Cada estado possui seu préprio sistema, com siglas
especificas e foco em diferentes componentes educacionais. Por exemplo, o Acre utiliza o
SEAPE para avaliar Lingua Portuguesa e Matematica, enquanto o Distrito Federal emprega o
SIADE, que avalia desde Lingua Portuguesa com Redacdo até disciplinas como Historia,
Geografia, Filosofia e Sociologia. Esses sistemas tém como objetivo monitorar o desempenho
dos estudantes e identificar areas que demandam melhorias, proporcionando uma base para

politicas educacionais mais eficazes e adaptadas as necessidades regionais e locais.

4.3 Caso de Ensino acerca da avaliacdo externa: meu relato

Desde 1999, desempenho meu papel como educadora no cenario da rede publica, imersa
em meu idealismo quanto a educacdo publica e sempre pronta para as mutagdes, como as
instigadas pelo “Novo” Ensino Meédio. Percebo, firmemente, o valor intrinseco do
conhecimento e defendo a continua busca por aprimoramento. Nessa trajetdria, procuro atuar

como uma mediadora do saber para meus alunos, ao lhes proporcionar incessantes
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oportunidades de aprendizado e, simultaneamente, absorver conhecimento por meio deles.

O transcurso temporal revelou-me 0s meandros e desafios que permeiam nossa
sociedade e o sistema educacional. Com a implementacdo do “Novo” Ensino Médio, percebo a
necessidade premente de me adaptar e refinar minhas préticas pedagdgicas. Considero o
conhecimento uma luz que orienta caminhos e desvela portas. Por isso, prezo pela continua
formagdo, tanto minha quanto dos meus alunos. Encontro-me em constante processo de
aprendizado, pronta para absorver novas ideias e perspectivas.

No papel de educadora, transcendo a mera transmissdo de informagdes. Busco
estabelecer um ambiente propicio ao aprendizado, ao fomentar a curiosidade, o questionamento
e 0 desenvolvimento pessoal. Ofereco aos meus alunos 0 espagco necessario para explorar,
descobrir e crescer, ao passo que me permito aprender com eles e enriquecer minhas préaticas e
minha visdo de mundo. Desse modo, cada dia de ensino € uma jornada repleta de desafios e
descobertas. Estou pronta para enfrentar os desafios impostos pelo “Novo” Ensino Médio,
mantendo a chama do conhecimento e da aprendizagem mutua sempre acesa.

Sendo assim, a andlise apresentada na transcricao do encontro virtual de 24 de abril de
2023, concernente a avaliacdo no ambiente escolar, revelou-se notavelmente pertinente por
promover ponderacdes significativas acerca de distintas abordagens. A docente Evelyn
partilhou sua vivéncia no ambito da alfabetizacdo, ao evidenciar trés modalidades avaliativas:
biodiversificacdo, critérios convencionais e avaliacdo ecodiagndstica.

Observou-se, com interesse, que a educadora optou por desconsiderar avaliagcdes
bimestrais ou anuais no primeiro ano. Concebeu, ela mesma, instrumentos avaliativos para
monitorar o progresso dos educandos ao longo do ano letivo. A interpretacdo da
biodiversificacdo, por meio da introducao de jogos e atividades ludicas, foi ressaltada como
método para conferir dinamismo a avaliacdo, ao incorpora-la ao cotidiano da sala de aula.

Ademais, a docente sublinhou a importancia da avaliacdo ecodiagndstica sob a
perspectiva do construtivismo, para respeitar o ritmo singular de cada discente. Acentua-se a
necessidade de avaliar com equidade, oferecendo condicdes diferenciadas para estudantes com
distintos niveis de aprendizado.

A exposicdo dos exemplos de progresso na escrita de uma aluna ao longo do ano
evidencia a relevancia de uma analise individualizada e da flexibilidade nas metodologias. A
docente destaca que a avaliacdo ndo deve ser encarada como um dispositivo de reprovacdo, mas
como uma ferramenta para compreender o que o0 educando ja assimilou e o que ainda necessita

desenvolver.
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A reflexdo sobre os métodos tradicionais e a compreensdo acerca do processo de
aprendizado infantil introduzem um elemento critico a perspectiva pedagogica. A proposi¢cdo
de oferecer condicdes diversificadas e personalizadas de aprendizado para cada estudante
destaca-se como ponto crucial na discussao.

A analogia entre avaliagdo e exame, com énfase na distingdo entre certificar e
culpabilizar versus refletir e auxiliar, destaca a relevancia de uma inferéncia mais construtiva e
formativa nas préticas avaliativas.

Assim, nota-se que, no Brasil, alguns fatores fizeram com que as discussoes a respeito
das avaliacbes do ensino se intensificassem principalmente nos ultimos anos, a partir da
preocupacdo em torno dos indicadores educacionais de rendimento e desempenho associados
as taxas de evasdo escolar e repeténcia. Além disso, outros pontos que fizeram com que a
temaética voltasse ao centro das discussdes foram a necessidade de melhorar 0 modo como a
educacdo esta sendo ofertada no pais, as adaptacdes na forma de gerenciamento dos recursos
disponiveis, muitas vezes escassos, e a elaboracdo de mais pesquisas que resultem em materiais
de suporte para a tomada de decisdes na area educacional (Mendes; Vilaronga, 2023). E
importante evidenciar que as discussfes sobre a tematica abrangem as trés esferas - federal,
estadual e municipal - e cobrem todas as etapas do ensino regular, ou seja, da Educacao Infantil
ao Ensino Médio (Sousa; Pimenta, 2018; Mendes; Vilaronga, 2023).

Gomes e Melo (2018) evidenciam que as tematicas da gestao educacional e das politicas
de avaliacdo tornaram-se extremamente polémicas no cenario atual, porque existem diferentes
pontos no processo de ensino-aprendizagem que precisam ser modificados, mas que se

encontram parados diante dos entraves vinculados aos métodos de ensino tradicionais.

O Brasil manifesta a necessidade de avaliar a qualidade do ensino para a
geracdo de politicas publicas que providenciem subsidios para a aprendizagem
dos alunos. Tal necessidade é conjecturada com a avaliacdo externa, que é
empregada e padronizada, no intuito de obter resultados possiveis de comparar
em rede as escolas e definir politicas educacionais e ainda conceder
bonificagdo salarial aos docentes por desempenho do resultado dos alunos
(Santos; Ferreira; Simbes, 2019, p. 163).

Inicialmente, é preciso delimitar o que € avalia¢do externa. De forma geral, compreende
testes padronizados que tém como objetivo determinar como se encontra a proficiéncia dos
alunos em areas do conhecimento especificas (Alavarse; Chappaz; Freitas, 2021). Os principais
sistemas de avaliacdo da educagdo compreendem, de acordo com Santos, Ferreira e Simoes
(2019): Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (PISA); Exame Nacional do Ensino

Médio (ENEM); Exame Nacional para Certificagdo de Competéncias de Jovens e Adultos
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(ENCCEJA); Prova Brasil; e Sistema de Avaliagcdo da Educacdo Béasica (SAEB), composto pela
Avaliacdo Nacional da Educacdo Basica (ANEB) e pela Avaliagdo Nacional do Rendimento
Escolar (ANRESC).

A terminologia “avaliagdo” pode assumir diversos focos e diversos sentidos,
como aprendizagem, como formacgdo de professor, como desempenho dos
alunos e dos professores, como curriculo e como politicas. Assim, cabe a nds
esclarecer que esta pesquisa trata ndo da avaliagdo de aprendizagem realizada
na escola pelo professor em sala de aula, mas da avaliagdo externa, realizada
pelos 6rgédos do Estado por meio dos sistemas de avaliagdo em massa das redes
de ensino publico (Santos; Ferreira; Simdes, 2019, p. 164. Grifos dos autores).

No Brasil, o processo de implementacdo dos sistemas de avaliacdo educacionais
externos comecou com o Programa de Expansdo e Melhoria do Ensino no Meio Rural do
Nordeste (EDURURAL), com foco inicial nos estados de Pernambuco, Piaui e Ceara.
Posteriormente, a proposta ampliou-se e culminou na formacéo do Sistema de Avaliagdo do
Ensino de Primeiro Grau (SAEP), que foi substituido SAEB ainda na década de 1990 (Oliveira;
Franca-Carvalho; Tavares, 2020).

Logo, foram criados os testes de grandes proporcdes baseados em questionarios,
resultados do trabalho em conjunto entre 0 MEC e as secretarias estaduais. Destacam-se, como
resultado dessa articulacdo, os seguintes testes: Prova Brasil; ANEB; ANRESC; Avaliacao
Nacional de Alfabetizacdo (ANA) (Oliveira; Franca-Carvalho; Tavares, 2020). Assim, com
base nos resultados obtidos a partir dos testes de grandes propor¢ées, associados aos dados do
Censo Escolar, ha o indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB) (Santos; Ferreira;
Sim0es, 2019).

Nessa perspectiva, no caso dessa pesquisa, € importante destacar a criacdo do ENEM
que, hoje, além de avaliar de forma externa o Ensino Médio, funciona como “porta de entrada”
para 0 Ensino Superior por meio do Sistema de Selecdo Unificada (Sisu), do Programa
Universidade para Todos (ProUni) e do Fundo de Financiamento Estudantil (Fies) (Oliveira;
Franca-Carvalho; Tavares, 2020). No que tange a esfera estadual, os principais sistemas de
avaliacdo estdo evidenciados na Tabela 1.

Conforme a Tabela 1, especificamente, o Sistema Mineiro de Avaliacdo da Educacéo
Basica (SIMAVE) tem o objetivo de avaliar a qualidade da educacdo em Minas Gerais, com
abrangéncia em todo o estado. A avaliacdo se da com a aplicacdo de avaliacdes em diversas
disciplinas e séries, e inclui provas objetivas e discursivas.

Os resultados obtidos por intermédio desses sistemas de avaliacdo externas, a nivel

nacional, estadual e municipal, devem refletir em mudancas internas na forma como a gestao
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educacional tem sido feita. Entretanto, constata-se que tem ocorrido o contrario: os resultados
dos sistemas de avaliacdo tém sido a base de inimeras tensdes e controvérsias, o que impede
gue mudancas realmente acontecam (Alavarse; Chappaz; Freitas, 2021).

A criacdo de dimensdes para a analise dos Casos de Ensino desempenha um papel
fundamental na interpretacdo dos resultados, sendo assim, apresento as dimensdes que foram
estabelecidas para a analise das fontes de pesquisa, apoiadas nos pressupostos tedrico-
metodoldgicos que embasam esta pesquisa.

No processo de criacdo das dimensoes, a continuidade foi orientada pela necessidade de
abranger os aspectos mais relevantes e significativos dos Casos de Ensino estudados. Para isso,
0 primeiro passo consistiu na andlise cuidadosa desses casos para identificar padrdes
recorrentes, caracteristicas marcantes e informagdes-chave. Essa analise prévia permitiu
identificar os pontos de interesse que serviriam como base para a criagdo das dimensdes.

Com base na anélise preliminar, as seguintes dimensdes foram delineadas: contexto
institucional e educacional, que englobam informacOes sobre a instituicdo educacional, seu
perfil, localizacdo e andlise pedagogica, que também considerou o contexto dos alunos e
professores envolvidos nos casos de ensino. No que se refere aos desafios pedagogicos, foram
explorados os desafios especificos enfrentados pelos professores nos Casos de Ensino, o que
incluiu questdes relacionadas ao engajamento dos alunos, aos métodos de ensino, a gestdo de
sala de aula, entre outros.

Também foram examinadas as estratégias e intervencdes adotadas pelos professores
para superar os desafios pedagogicos, o que abrangeu abordagens inovadoras, uso de

tecnologia, colaboracéo entre professores, entre outros aspectos.

O participante Thiago ainda alega que a melhor intervencdo com avaliacdo
que foi a melhor que teve a felicidade de implementar até hoje, que foi uma
de caixas de coleta de rede de residuo eletroeletrbnico na escola inteira: “nés
distribuimos vérias caixas, e essas caixas constituiram a avaliacdo da turma
em um bimestre. A montagem das caixas, a divulgacéo, a coleta dos materiais,
0 trato desses materiais e a destinacdo adequada, com a explicacdo dos
processos para 0s demais, e 0s alunos, claro, estdo produzindo conhecimento
nao sé para eles, para todos nos inclusive” (Diario de campo da pesquisadora).

Em relacdo aos resultados e impactos, foram avaliados os resultados das estratégias
implementadas, o que incluiu o impacto observado nas aprendizagens dos alunos, na dindmica
da sala de aula e no ambiente educacional como um todo. A respeito das reflexdes e dos
aprendizados, enfocamos o que os professores refletiram sobre suas préprias préaticas, o que
incluiu insights adquiridos ao longo do processo e ligdes que podem ser aplicadas em contextos

futuros.
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Essa insatisfacdo com os métodos de avaliagdo nos leva a encarar a avaliacdo
como uma atividade que precisa consolidar o conhecimento e ndo fragmentar
cada vez mais. N6s ndo podemos continuar fazendo provas de memoria. NGOs
ndo podemos continuar com instrumentos de coagdo, de intimidacdo, de
represélia, essa coisa da nota, mas também ndo podemos esquecer da
responsabilidade na progressdo. N&o se trata de aferir o conhecimento ou de
atribuir competéncia, ou de verificar se pode ou ndo progredir (Diario de
campo da pesquisadora).

A metodologia para construir essas dimensdes envolveu uma abordagem iterativa, com
revisdes continuas baseadas na anélise dos Casos de Ensino e na revisdo da literatura relevante.
Além disso, consultas com outros pesquisadores e educadores especializados também
contribuiram para a validacéo e o aprimoramento das categorias.

Portanto, essas dimens6es formam a base para a analise dos Casos de Ensino na presente
pesquisa. Elas foram estruturadas de maneira a permitir uma compreensdo abrangente e
aprofundada dos aspectos pedagogicos abordados nos casos estudados e contribuir para uma
interpretacéo significativa dos resultados e conclusfes da pesquisa.

Nesse ponto, continuaremos refletindo sobre avaliacdo, visto que esse € um tema
amplamente discutido no cenario educacional, fundamental para aprimorar a qualidade da
educacdo e promover a equidade social. Esse processo constitui uma importante ferramenta de
avaliacdo utilizada em diversos paises como forma de avaliar o desempenho dos sistemas
educacionais. Ainda, as avaliacbes sdo realizadas por institui¢ces, independentemente do
governo, com o objetivo de obterem uma visdo externa e imparcial sobre a qualidade da
educacéo oferecida.

Trata-se de um processo que tem como objetivo avaliar o desempenho dos sistemas e
das escolas, bem como a qualidade da educacdo ofertada, e deve ser compreendido como um
instrumento de monitoramento da educacdo que auxilia na identificacdo de problemas e na
proposicdo de soluges.

De acordo com Cunha (2012), a avaliacdo externa tem ganhado espaco nas politicas
educacionais, em fun¢do da necessidade de avaliar a qualidade da educacéo ofertada, bem como
o desempenho dos estudantes, das escolas e dos sistemas educacionais. Luckesi (2018) destaca
que a avaliacdo externa ndo deve ser vista como uma forma de puni¢do ou julgamento das
escolas e dos estudantes, mas como um meio de diagnostico e intervencdo pedagogica. Assim,
a avaliacdo externa pode fornecer informacbes importantes para que gestores e educadores
possam implementar medidas que visem & melhoria da qualidade da educagéo.

As avaliagOes externas ndo sdo isentas de criticas. Ravitch (2010) e Lima (2017)

argumentam que a avaliagdo externa pode ser utilizada como uma ferramenta de controle
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politico e ideoldgico, ao desconsiderar as realidades locais e as diferencas individuais dos
estudantes. NOvoa (2014) destaca que a avaliacdo pode ter um impacto significativo na
educacdo, ao influenciar a politica educacional e a pratica pedagogica das escolas.

Em relagéo aos resultados da avaliacdo externa, Oliveira (2019) assinala que a avaliagéo
pode ser utilizada como um indicador da qualidade da educacdo ofertada, bem como para a
definigdo de politicas publicas educacionais. Também argumenta que a avaliacdo externa deve
ser vista como uma oportunidade de reflexdo sobre a préatica pedagdgica, ao permitir que sejam
identificados os pontos fortes e fracos do sistema educacional:

a escola é mal avaliada, ela é bem avaliada no que a gente vé estatisticamente
na avaliacdo dos processos educacionais brasileiros muito mais politica muito
mais politicagem até do que pedagogia ndo tem, tem muita preocupagdo nos
ndo temos um programa de estado de avaliacdo da educacdo n6s temos
programas de governo e que muda a cada governo (Oliveira, 2019, p.64).

No Brasil, a avaliagdo educacional externa é realizada por meio do SAEB, que mede 0
desempenho dos alunos nas disciplinas Portugués e Matematica, além de avaliar a qualidade da
gestdo escolar e da formacao dos professores.

O SAEB ¢é um importante sistema para a avaliacdo do ensino basico, e abrange desde o
Ensino Fundamental até o Ensino Médio. De acordo com Soares (2018), a partir dos seus
resultados, € possivel avaliar a qualidade da educacdo oferecida nas escolas, bem como propor
politicas educacionais e intervencdes necessarias para a melhoria da qualidade do ensino. Além
disso, a avaliacdo pode ser utilizada como uma ferramenta para 0 monitoramento e a avaliagdo
da eficacia de programas governamentais de educacéo.

A avaliacdo realizada pelo SAEB ocorre a cada dois anos e envolve estudantes do 5° e
9° ano do Ensino Fundamental e do 3° ano do Ensino Médio. Em 2019, foram avaliados cerca
de 5 milhdes de estudantes em todo o pais e foram obtidos os seguintes dados: o IDEB para o
Ensino Médio foi de 3,9, o que representa uma melhora em relacdo ao resultado obtido em
2017, que foi de 3,8. No entanto, esse resultado ainda ficou abaixo da meta estabelecida pelo
governo para 2021, que € de 5,0.

Em relacdo ao Ensino Fundamental, o IDEB (2019) para o 5° ano foi de 5,7 e, para 0 9°
ano, de 4,6, ambos superaram as metas estabelecidas para 2021. Esses resultados sao utilizados

para calcular o IDEB, uma métrica que visa medir a qualidade da educacédo no Brasil.
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4.4 Reflexdes sobre os Casos de Ensino

Nos trés casos citados, mencionamos que a avaliacao é um desafio e, depois, discutimos
sobre avaliacdo externa. Tenho de dizer que estar imersa com os Casos de Ensino tem
transformado minha vivéncia pedagdgica, pois € muito interessante compartilhar com pessoas
que, mesmo que ndo sejam da mesma realidade que a minha, também comungam dos mesmos
anseios e das mesmas reflexdes que eu. Isso me fortalece como profissional e percebo a
necessidade de participar de um coletivo de docentes, pois mais pessoas também pensam como
eu, ndo estou sozinha nessa imensidao de formalidades, legislacGes, planejamentos, de tudo o
que temos na escola e do que pouco se resolve para atender ao estudante.

Assim, a cada encontro que tivemos com Casos de Ensino, pude perceber o quanto
compartilhar nossa préatica € importante para termos um distanciamento e refletirmos juntos,
com a visdo dos outros.

No primeiro encontro, em 6 de marco de 2023, com a temaética avaliacéo, foi abordada
a avaliacdo externa. Essa tematica ja carrega uma carga muito grande para discussao, como
politica publica de resultados. No entanto, percebi o quanto a responsabiliza¢do dos resultados
ndo esta somente na esfera governamental, pois colegas compartilharam que, em suas escolas,
existem cobrancas para os resultados e até séo realizados simulados, treinamento dos alunos
para a avaliacao.

Esses professores tém destaque em seu meio profissional, por exemplo, a professora
Claudia era ativa e entusiasmada no grupo de pesquisa e extensdo. Com vasta experiéncia como
professora da FAE e na educacdo basica, ela destacou a importancia de construir Casos de
Ensino e compartilhar experiéncias entre os membros do grupo. Mostrou-se receptiva aos
participantes de diferentes niveis e segmentos escolares, incentivou a troca de ideias e o convite
a outros colegas. Além disso, coordena as atividades do grupo e demonstrou interesse em
discutir questdes relacionadas a educacéo e a pratica docente.

A professora Josiane mostrou-se uma profissional de ensino com afinidade com o
trabalho manual e estético, se identificou como professora de Arte e bordadeira. Ao expressar
seu interesse na andlise da Matemaética de forma concreta e emocional, relacionou-a a sua
pratica artistica e, assim, compartilhou suas experiéncias em envolver os alunos com atividades
que demandam raciocinio légico e habilidades matematicas. Ela ressaltou a importancia de
integrar diferentes areas do conhecimento.

Da mesma forma, a professora Mirela, com vasta experiéncia na escola publica,

destacou os desafios enfrentados na inferéncia da Matematica e a resisténcia a implementagéo
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de projetos inovadores no Ensino Médio. Expressou preocupa¢do com a falta de motivacao de
alguns colegas para adotar novas abordagens pedagogicas e reafirmou a importancia do apoio
das equipes pedagdgicas e da superacdo de obstadculos na implementacdo de projetos
educacionais.

Com 0 mesmo Viés, o professor Edson é um educador comprometido com a preparacao
dos jovens para os desafios da atualidade. Ele reconheceu a importancia da colaboragéo entre
os professores e a administracdo escolar para implementar projetos eficazes que atendam as
necessidades dos alunos em uma escola publica.

O professor Pedro também é muito experiente, reconheceu a complexidade da educacao
e a importancia da colaboracdo entre os diferentes atores educacionais. Ele destacou a
necessidade de um Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) consistente e busca solugbes adequadas
para os desafios enfrentados na implementacgéo de projetos na escola.

A professora Lucia demonstrou ser determinada e atuava de forma interdisciplinar, ao
se inspirar nas praticas bem-sucedidas de outros professores. Ela reconheceu os desafios
enfrentados na implementacédo de projetos, mas demonstra vontade de supera-los e compartilha
sua empolgacdo com os colegas.

Na anédlise da transcricdo do encontro remoto, emergiu a exposicdo de um projeto
educacional que amalgama a disciplina Matematica e a execu¢do manual, notadamente no tricé.
A iniciativa destaca-se por sua interpretacdo interdisciplinar, ao ensejar uma vinculacao
pragmatica entre 0s conceitos matematicos e atividades cotidianas. O projeto, com a insercédo
do tricé como elemento préatico, vislumbra conferir aos discentes uma compreensdo mais
aprofundada e aplicada de conceitos estatisticos.

As implicacOes desse projeto extrapolam o ambito estritamente técnico do ensino, ao
abarcar nuances sociais. A participacdo ativa dos educandos em acGes sociais, a exemplo da
confeccao de mantas destinadas a idosos em institui¢fes asilares, valoriza uma perspectiva mais
abrangente da educacao, ao envolver dimensdes de responsabilidade social e cidadania.

Nesse sentido, fica evidenciada uma narrativa que delimita uma trajetéria densa no
ambito educacional e de empreendedorismo social. As vivéncias de Sarah como docente de
Matematica no Ensino Médio, aliadas a participacdo ativa em empreitadas socioecoldgicas e a
fusdo entre a academia e 0 segmento educacional primario demarcam um comprometimento
singular com a otimizagao do ensino e a imersao na comunidade escolar.

E perpetrada uma analise sobre a importancia da integracdo entre a academia e a
realidade intrinseca a escola publica, em que se ressalta a demanda por uma ligagdo mais

estreita. Adicionalmente, a abordagem inovadora que ecologiza o ensino matematico por meio
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de projetos socioecoldgicos e abordagens interdisciplinares é digna de admiracdo e gera
potencial incremento de interesse por parte dos educandos na disciplina.

A superacdo de adversidades pessoais ao longo do percurso académico, notadamente
durante o mestrado, testemunha o impeto dedicacional & causa educativa, sobrepondo-se a
contratempos. A critica a interpretacdo de nivelamento por baixo no contexto da escola publica
evidencia a premente necessidade de reconhecimento e enaltecimento das aptiddes individuais
dos educandos, ao impulsionar uma educagdo mais inclusiva e efetiva.

Destaca-se a importancia intrinseca da dimensdo emocional no processo de
aprendizado, mediante a enfatizacdo de projetos socioecoldgicos que possam inscrever marcas
perenes no amago dos educandos. Paralelamente, a atencdo dedicada a salide mental e
emocional dos discentes, especialmente no periodo pds-pandémico, destaca a relevancia do
trato com aspectos emocionais no ambito educacional.

Em sintese, a narrativa delineia uma conjectura pedagdgica envolvente e comprometida,
centrada na conex@o empatica com os educandos, na introducdo de inovagdes socioecoldgicas
e na promocdo de uma educacdo significativa. O reconhecimento das singularidades dos
educandos e a énfase na importancia da dimensdo emocional no processo de aprendizado
contribuem para uma avaliacdo abrangente e impactante no cenario educacional.

Entretanto, denota-se que a operacionalizacdo de projetos educacionais desse jaez
defronta-se com obstaculos. As manifestacbes dos participantes sugerem resisténcia
institucional, apatia entre os docentes e a imposi¢do de alcangar resultados quantificaveis,
mormente em contextos educacionais em que a avaliagdo se concentra em exames
padronizados.

A reflexdo concernente a formacdo docente evidencia a necessidade de instaurar uma
cultura colaborativa entre os professores, ao fomentar a troca de experiéncias como catalisadora
para a inovacdo e aprimoramento das praticas pedagogicas. Em suma, o projeto esmiucado
representa um tratamento enriquecedor para o ensino de Matematica, ao amalgama-lo de modo
tangivel com elementos praticos e sociais. As considera¢fes emergidas durante o encontro
remoto consignam a imperiosidade constante de repensar e aprimorar as praticas educacionais,
ao mirar uma educacdo mais significativa e alinhada as exigéncias contemporaneas.

Nos encontros, as condi¢des de trabalho em relacdo a escassez de material foram um

dos pontos muito debatidos no grupo, pois:
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a nocdo de condicBes de trabalho designa o conjunto de recursos que
possibilitam a realizagdo das atividades laborais, envolvendo as instalagdes
fisicas, os materiais e insumos disponiveis, 0s equipamentos e meios de
realizacdo das atividades e outros tipos de apoio necessarios, dependendo da
natureza da producédo (Oliveira; Assunc¢éo, 2011, p. 61).

No caso relatado, € a propria professora que faz as cOpias das avaliacfes e até das
atividades para seus alunos, visto que ha um limite mensal de copias na escola em que atua.
Assim, em casa, com sua impressora, faz cdpias extras e, até mesmo, coloridas.

Seu projeto, ao promover essa simbiose entre a abstracdo matematica e a aplicacao
pratica por meio do tricd, evidencia uma estratégia pedagdgica engenhosa e eficaz. A
concretude proporcionada pela confeccao de mantas, aliada a exploracéo estatistica, ndo apenas
torna palpaveis os conceitos matematicos, mas também incute nos alunos uma compreensao
intrinseca da utilidade desses conhecimentos em contextos reais.

A ressonancia social do projeto, por meio do engajamento em atividades filantropicas,
transcende a mera transmissdo de conteudo académico. Ao ensejar aos estudantes a
oportunidade de contribuir para o bem-estar da comunidade, a iniciativa propaga valores de
empatia e responsabilidade civica, elementos fundamentais para a formacéo integral dos
individuos.

Entretanto, os obstaculos a implementacdo de projetos dessa natureza, como apontado
pelos participantes, revelam-se intrincados e multifacetados. A resisténcia institucional, em
muitos casos, reflete paradigmas arraigados que demandam ndo apenas inovacao curricular,
mas uma revisao estrutural mais profunda no panorama educacional.

A reflex@o sobre a formacao docente sinaliza para a urgéncia de uma avaliacdo mais
colaborativa entre os educadores, em que a troca de experiéncias ndo seja apenas um evento
ocasional, mas uma pratica constante. Esse intercAmbio pode ndo apenas catalisar a
implementacdo de projetos inovadores, mas também fortalecer a coesdo e eficacia do corpo
docente como um todo.

Ainda assim, inumeros elementos foram discutidos e ressalta-se a crescente apreensao
em relacdo ao processo de envelhecimento populacional e a ineludivel necessidade de instruir
a juventude diante das responsabilidades inerentes ao cuidado parental e filial. Sob esse prisma,
destaca-se a premente importancia da instituicdo escolar em preparar as futuras geracdes para
a nova dinamica sociodemografica.

Jose, participante que atua como docente em uma instituicdo publica de ensino,
enfatizou a relevancia do respaldo por parte da gestéo escolar e dos coordenadores pedagdgicos

como elementos cruciais para o éxito na execugdo de projetos. Nesse contexto, salientou-se 0
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desafio intrinseco a efetivacdo de préaticas interdisciplinares, consideradas um paradigma
inovador que, para os profissionais do Magistério, exige meticuloso planejamento e coes&o.

A reflex@o da professora Maria abordou a influéncia da pandemia de COVID-19 no
cenario educacional e apontou para a defasagem no aprendizado dos discentes e a complexidade
inerente a oferta de um ensino de qualidade em meio as multiplas contingéncias.
Posteriormente, o depoimento do professor Jodo tangenciou a complexidade de ministrar
diferentes disciplinas para a uma mesma turma e evidenciou a dificuldade em conferir
exceléncia a todos os conteudos.

A professora Marta trouxe a tona a necessidade de compartilhar o entusiasmo entre 0s
profissionais e propds, adicionalmente, a instauracdo de parcerias interinstitucionais para
fomentar o intercambio cultural e a troca de experiéncias. A professora Helena, inserida em
uma comunidade especifica, compartilhou uma perspectiva em que a oralidade ¢é enfatizada e
0s projetos sdo concebidos colaborativamente, muitas vezes, no trajeto até a escola.

Ao término, a discussdo convergiu para a complexidade intrinseca as instituicdes com
caracteristicas particulares, como as quilombolas e indigenas, em que se ressaltou a necessidade
de politicas publicas condizentes com suas particularidades. Concomitantemente, deliberou-se
que o proximo encontro seria pautado pela participacdo de um membro que compartilharia sua
experiéncia como educador.

Em resumo, a discussao contemplou desafios, experiéncias e propostas que visavam ao
aprimoramento do ambito educacional, com destaque para a importancia da colaboracéao entre
os profissionais do ensino e a necessidade de adaptacédo diante das diversas realidades presentes

nas instituicdes educacionais.
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5 RECURSO EDUCACIONAL- PODCAST FALAS COLETIVAS

Criar um podcast como parte do meu programa de mestrado foi uma ideia empolgante.
Focamos na avaliagdo e buscamos promover discussdes entre docentes para compartilhar
experiéncias educacionais. Contamos com a colaboragdo de profissionais de design para
aprimorar a apresentacdo visual do podcast. Ao distribui-lo em plataformas estratégicas, como
0 Youtube e o Spotify, ampliamos seu alcance. Essa iniciativa reflete nossa resposta inovadora
as demandas educacionais atuais.

A iniciativa de conceber um podcast como integrante do Programa de Mestrado
Profissional PROMESTRE?, vinculado ao Projeto de Pesquisa e Extensdo Casos de Ensino com
Professores(as) e Estudantes: experiéncias formativas e docentes, representa uma estratégia
valiosa para a elaboracao e socializac@o de recursos educacionais. A proposta se concentra na
tematica da avaliacdo, ao buscar elucidar as estratégias empregadas pelos docentes, suas
consideracfes acerca do sistema de avaliacdo e suas expectativas quanto aos processos
avaliativos.

Ao orquestrar o podcast como um coloquio informal, o projeto proporciona um cenario
mais descontraido e participativo para que os docentes dissertem acerca da avaliagdo. Essa
abordagem pode redundar em dialogos mais veridicos, ao ofertar perspicacias praticas e
experiéncias vivenciadas no contexto educacional.

A cooperacdo entre 0 PROMESTRE e o designer para otimizar a producao do recurso
educacional foi uma estratégia perspicaz. A colaboracdo resultou em um podcast visualmente
atraente, o que contribuiu para o engajamento do publico-alvo. A énfase nessa parceria sugere
uma inquietacdo ndo somente com o contetido, mas também com a apresentacao estética e a
experiéncia do usuario.

Comparativamente a abordagens pregressas, verifica-se uma ascendéncia na utilizagdo
de formatos de midia, como podcasts, para disseminar conhecimento educacional de maneira
mais acessivel e envolvente. A integracdo de diferentes formas de midias, como a colaboracéo
com um designer, coaduna-se a abordagens contemporaneas que reconhecem a importancia da

apresentacao visual e da experiéncia do usuario.

¥ O PROMESTRE capacita professores da rede publica, ao lhes fornecer instrumentos para a analise e o exercicio
de uma prética pedagogica alicercada em fundamentos tedricos e metodoldgicos, de modo a torna-los mais
preparados para enfrentar os desafios relacionados & aprendizagem de conhecimentos, de normas de convivio
social e de valores e atitudes necessarios a formacdo humana.
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A determinacdo de difundir o podcast na plataforma EntreDocente do Gestrado e aloca-
lo no Spotify indica uma estratégia eficiente para atingir um publico mais amplo, que abrange
profissionais e estudantes interessados na tematica da avaliacdo. A combinagdo de um formato
acessivel com uma perspectiva de distribuicdo estratégica robustece o potencial impacto e o
alcance do projeto.

Em sintese, a gestacdo do podcast no contexto do PROMESTRE representa uma
iniciativa inovadora e consonante com as demandas contemporaneas na esfera educacional. A
integracdo de diferentes perspectivas e a busca pela exceléncia na apresentacdo visual sugerem
um comprometimento com a eficécia e a relevancia do recurso educacional produzido.

O tutorial a seguir apresenta 0 passo-a-passo para a producdo do podcast, que utilizou
aplicativos para smartphones e programas gratuitos de computador. Esse tutorial possibilita que
um podcast seja produzido sem ajuda profissional e que seja publicado ao final do processo.
Sé&o cinco etapas:

Gravacéo de audio com o celular;
Edicao de audio com o programa Audacity, no computador;
Mixagem de audio com o Audacity;

Edicao de video com o programa Movavi, no computador;

o w0 DN

Publicacéo do video no YouTube, no computador.

5.1 Gravacao da entrevista

O processo de gravacao de uma entrevista exige meticulosa preparacdo do ambiente e
cuidadoso manuseio dos dispositivos de gravacdo. Antes de iniciar a captura do audio, é
imperativo selecionar um espaco propicio, isento de ruidos externos e interrupc¢des indesejadas.
Recomenda-se o fechamento de janelas e portas para buscar mitigar interferéncias sonoras
provenientes de corredores ou de areas proximas a entrada.

Ao dar inicio a gravacdo, é prudente lancar mao do aplicativo Gravador de Voz, no
dispositivo mdvel e, preferencialmente, posicionar o microfone em proximidade a boca do
entrevistado. Esse procedimento visa assegurar a captura de um audio claro e sem distorcdes.
Apds a conclusdo do registro, é recomendavel salvar o arquivo com um nome de facil
identificacdo, geralmente associado ao nome do entrevistado e & data da gravacao (Figuras 6 a
8).
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Figura 6: Layout inicial do aplicativo Figura 7: Layout do aplicativo no momento
do salvamento da gravagéo
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Figura 8: Pasta geral com visivel posicdo do local de salvamento das gravacdes
(Voice Recorder)
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Ademais, sugere-se a producdo de uma introdugdo para o episddio do podcast, com
informacdes sucintas sobre o entrevistado, tais como seu nome, idade, profissdo, instituicéo e
0s motivos que justificam sua escolha para a entrevista. Esses dados auxiliam na
contextualizagdo do contelido para os potenciais ouvintes.

A etapa subsequente envolve a transferéncia dos arquivos para um computador por meio
de um cabo USB. ApGs a conexdo, é possivel acessar o contetudo do dispositivo movel e
localizar os arquivos da entrevista e da introducdo. A selecdo e copia desses arquivos para o
computador possibilitam sua posterior edicdo e preparacao para o podcast.

Ressalta-se a importancia de evitar o uso de aplicativos de mensagens durante a
transferéncia dos arquivos, a fim de preservar a qualidade do &udio. A utilizagdo de meios
diretos de transferéncia® contribui para a manutencio da integridade do contetido gravado.

Ao seguir esses procedimentos com diligéncia, torna-se viavel a producdo de um
podcast de qualidade a partir da entrevista registrada. Apds conectar o cabo, vocé podera

visualizar o contetdo do seu celular.

5.2 Edicdo de audio no Audacity

Iniciado o processo de producdo de um podcast, € imperativo que se inicie o programa

Audacity (https://www.audacityteam.org/download/) no computador. Assim, ao abrir o

software, deparamo-nos com uma tela inicial repleta de potencialidades e possibilidades
audiveis. Essa interface, arquitetada com minucias, oferece uma vasta gama de opcdes e
ferramentas, avidas por serem empregadas na manipulacao de audio.

Podemos contemplar uma visdo panoramica da pagina inicial do Audacity, o ponto de
partida para a empreitada criativa que se avizinha. Nesse cenario digital, encontram-se dispostos
os elementos fundamentais para a realizacdo do projeto, em que cada arquivo de audio é uma
peca essencial no tabuleiro da producéo.

Em seguida, é crucial assegurar-se de que, na pasta designada no computador, repousam
0s arquivos indispensaveis para 0 empreendimento: a vinheta de abertura, a cabeca do episddio
e a entrevista. Esses registros sonoros, embora inertes em sua natureza binéria, sdo os alicerces
sobre 0s quais se erguera a narrativa auditiva do podcast.

O passo subsequente consiste em importar os referidos arquivos para o Audacity,

mediante 0 menu Arquivo e a opgdo Importar. Dessa forma, os registros séo trazidos para o

® Para essa transferéncia, recomendamos néo utilizar o Web.WhatsApp, pois esse processo diminui a qualidade da
gravacéo.


https://www.audacityteam.org/download/
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ambiente de edicdo, prontos para serem moldados e lapidados segundo a viséo criativa do
produtor.

Por meio da ferramenta Envelope, acessivel por meio da tecla F2, torna-se possivel
manipular a posicdo e o volume dos arquivos na linha do tempo. E como se o cursor, ao se
transformar em uma “maéozinha”, conduzisse 0S registros sonoros para 0s seus lugares
designados, como pecas de um intricado quebra-cabeca.

Assim, materializa-se essa etapa do processo, com a exibicéo da disposi¢do dos arquivos
na interface do Audacity. Nesse panorama visual, é possivel vislumbrar a estrutura do projeto,
com cada elemento ocupando seu espago de maneira ordenada e sistematica (Figuras 9 a 11).

Figura 9: Visdo geral da pagina do Audacity antes de iniciar o projeto
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Figura 10: Viséo do Audacity apds abrir o projeto com o diagrama
do arquivo de voz
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Fonte: Elaborada pela autora (2024)

Figura 11: Programa Audacity com a adicdo de outras faixas de gravacéao
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No &mbito da edi¢do do podcast, deparamo-nos com dois tipos de intervencgdo: a edi¢éo
seletiva e a corretiva. Enquanto na primeira selecionamos os trechos de interesse, eliminamos

0s excessos e depuramos o contetido, na segunda, procedemos a corre¢do de eventuais falhas,
como trechos inaudiveis ou pausas prolongadas.
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Findada a organizagéo dos arquivos na linha do tempo, imp&e-se uma anélise minuciosa
do contetdo sonoro. Durante essa audicdo criteriosa, sdo identificadas as areas passiveis de
correcdo, que necessitam de ajustes para aprimorar a fluidez e a coeséo do audio final.

Em sintese, o processo de producdo de um podcast no Audacity demanda
meticulosidade e dedicacdo, desde a abertura do programa até a finalizacdo da edicdo. Ao
combinar técnica e sensibilidade, é possivel criar uma obra sonora envolvente, capaz de cativar

e entreter o publico ouvinte.

5.3 Edicéao seletiva e corretiva

Na producéo de podcast temos dois tipos de edi¢éo, a seletiva e a corretiva. Na seletiva,
selecionamos apenas o trecho que nos interessa no arquivo e eliminamos excessos e outras
partes alheias ao conteudo. Assim, vocé tera um audio limpo para trabalhar.

A edicdo corretiva envolve eliminar a parte do conteddo que ndo ficou boa, como
trechos inaudiveis, pausas longas, frases repetidas ou incompletas. Apos selecionar o trecho que
deseja na cabeca do episddio e na entrevista, & necessario ouvir a gravacdo com atencédo e
identificar se ha necessidade de edicdo corretiva.

Essa etapa consiste em “misturar” os trés arquivos de audio para gerar um so. Para fazer
isso, deve-se selecionar a opcao Arquivo>Exportar>Exportar como WAYV. Ha outras opcdes de
exportacdo mais conhecidas, como MP3, mas recomendamos o arquivo WAV, por proporcionar
uma maior qualidade.

Para a producdo do podcast no formato de video, utilizaremos o Movavi

(https://www.movavi.com/pt/), que pode ser baixado gratuitamente. Clique na op¢do Video

Editor > Executar para iniciar o programa (Figura 12).


https://www.movavi.com/pt/)
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Figura 12: Viséo geral do Movavi, antes de iniciar o projeto

® Movavi Suite - o X

%*  Video Editor : a Screen Recorder

compor -

Fonte: Elaborada pela autora (2024)

Vocé devera ter agora dois arquivos, um com a imagem a partir da qual sera gerado o
video, no formato jpg ou png, e o arquivo completo do episodio, em formato WAV. Clique no
menu superior em Importar e localize no centro da tela, a op¢édo Adicionar Arquivos (Figura
13).

o x

Figura 13: Programa Movavi com indicacdo de onde iniciar a adi¢éo de arquivos

Fonte: Elaborada pela autora (2024)
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Clique na aba Arquivos para visualizar as importagdes e escolher os arquivos a

serem iniciados ou continuados (Figura 14).

£OMO ENVIAR
E-MAIL

™M eman

Posicione 0 mouse sobre o arquivo de imagem, clique no botéo direito e selecione a
opcao Adicionar ao inicio. O arquivo serd adicionado a trilha no lado inferior da tela. Faga isso
com o arquivo de audio e ele também sera adicionado.

O préximo passo é estender a imagem para o comprimento total do audio. Para isso,
clique e segure no lado direito da imagem na trilha e arraste até o final do arquivo de audio
(Figura 15).
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Figura 15: Visualizacdo de um projeto ja iniciado no Movavi
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Confira se o final dos dois arquivos esta alinhado. Depois, basta selecionar a opg¢éo

Exportar no centro da tela a direita para gerar o arquivo de video com o audio e a imagem do

podcast. Selecione a opcao Salvar em modo de avaliacao.
Na proxima tela, deixe as opg¢des padrédo e anote a pasta na qual o arquivo sera salvo, no

campo Salvar em. Clique no botéo Iniciar (Figura 16).

Figura 16: Visualizacdo de como proceder para o salvamento do arquivo construido

X

n Exportar
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Salvar em rnane Oliv wavi Library

Provisdria

Tamanho 975 KB - 4 MB

Iniciar

Fonte: Elaborada pela autora (2024)
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5.4 Publicacdo do video no Youtube

Por padrdo, os videos postados no YouTube tém limitacdo de 15 minutos. Para postar
videos mais longos, como no caso dos podcasts, é necessario que sua conta seja verificada.

Para iniciar o processo de publicacdo, acesse sua conta no YouTube e clique no icone
Criar, no canto superior direito da tela. Em seguida, selecione a opg¢do Enviar Video e, logo
apds, Selecionar Arquivos.

Na tela Detalhes, preencha o titulo e a descricdo, arraste a tela para baixo e, na opgéao
Publico, selecione “ndo é contetdo para criangas”, para evitar problemas de restri¢do do video.

Na aba Visibilidade, selecione a opgdo que melhor se adeque entre privado (néo
disponivel ao publico), ndo listado (somente pessoas com o link podem acessar), e publico (sem
restrigdes).

Deixe a janela aberta até o final. Apos o envio e processamento do video, serd possivel

compartilha-lo, copiando o link no lado superior direito.
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PALAVRAS FINAIS

Para mim, desenvolver esta pesquisa no PROMESTRE, além da oportunidade de
acumular um vasto conhecimento e aprendizado, foi uma grande oportunidade de socializar
minha vivéncia pedagdgica, refletir sobre minha propria pratica e sobre a metodologia de
avaliacdo. Também foi um grande desafio sair dos moldes tradicionais e costumeiros que
praticava e mudar a luz do novo que venho conhecendo, considerando que em muito transcende
minha iniciativa e que ha toda uma estrutura engessada na escola, que € um grande obstéaculo a
vencer.

Construir e participar do projeto de pesquisa e extensdo Casos de Ensino COM
professores(as) e estudantes: experiéncias formativas e docentes tem sido a referéncia para a
construcao de narrativas de professores sobre a tematica da avaliagcdo no Ensino Médio. Integrar
0 projeto, para mim, é uma grande oportunidade de compartilhar e refletir com colegas de
diversas areas e localidades a respeito da pratica pedagogica e de estratégias para a avaliacao
do conhecimento em sala de aula.

Foi um importante momento de aproximacédo com os professores da Educacao Basica e
de interacio deles com a universidade. E inegavel o valor intrinseco de promover essa
integracdo. O Casos de Ensino se estabeleceu como uma ancora fundamental na construcao de
narrativas por parte dos professores, ao abordar a tematica critica da avaliacdo no Ensino Médio.
Essa iniciativa tem sido um farol orientador, ao oferecer direcao e inspiracdo aos docentes que
se aventuram a compartilhar suas experiéncias e perspectivas sobre essa questdo premente no
cendrio educacional. Nesse contexto, o projeto ndo apenas catalisa 0 encontro entre a academia
e 0 ensino basico, mas também se configura como um marco de referéncia, um ponto de partida
para discussdes e reflexdes que podem transformar a pratica educacional e promover avangos
substanciais no sistema de ensino.

No que se refere aos objetivos da pesquisa, da insercéo de dimensdes de reflexdo sobre
o fazer pedagogico e a propria vida, a partir do projeto Casos de Ensino, conseguimos perceber
nitidamente como esta constitui uma pratica valiosa que pode enriquecer significativamente a
experiéncia de ensino e aprendizado. A pratica da reflexdo, tanto no contexto pedagodgico
guanto na propria vida, é fundamental para o crescimento pessoal e profissional. Ela promove
a aprendizagem continua, a adaptacdo a novos desafios e contribui para uma interpretacdo mais
consciente e equilibrada em todas as areas da vida.

Nesse sentido, buscou-se compreender as percepgdes de professores em relacdo a

avaliagdo, no contexto da Reforma do Ensino Médio. Percebemos que existem indicios de que
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os professores possuem didlogo com a classe e com o0s seus, realizam adequacdo as novas
metodologias de ensino, adaptam suas praticas avaliativas, promovem o engajamento dos
alunos e utilizam a avaliagdo como ferramenta do aprendizado. Assim, monitorar esses indicios
pode proporcionar insights valiosos sobre como os professores estdo compreendendo e
implementando as mudancas propostas pela Reforma do Ensino Médio, especialmente no que
diz respeito a avaliacéo.

Dessa forma, imersa nos Casos de Ensino, pude vislumbrar um panorama complexo do
cenario educacional brasileiro. Cada encontro revelou facetas profundas da praxis pedagogica,
ao destacarem a intrinseca relacdo entre avaliacdo educacional e politicas puablicas. Os
meandros do projeto que entrelagou Matematica e tric6 evidenciaram uma estratégia
pedagdgica engenhosa, que proporcionou uma compreensao aplicada dos conceitos estatisticos.
A participagdo ativa dos alunos em iniciativas filantropicas ressaltou a importancia da
responsabilidade social na educacdo. Contudo, os obstaculos enfrentados na implementacao de
projetos inovadores, aliados a escassez de recursos, delinearam desafios palpaveis.

Refletir sobre a formacdo docente destacou a necessidade de uma cultura colaborativa
para impulsionar a inovagdo e o aprimoramento pedagogico. A discussdo sobre avaliacdo
educacional, especialmente as perspectivas vislumbradas nos encontros com educadores,
evidenciou a complexidade e a adaptacdo necessaria dos métodos avaliativos diante dos
desafios contemporaneos.

Analisar os casos de ensino sobre avaliacdo no ambiente escolar, por outro lado,
sublinhou a importancia de abordagens mais flexiveis e personalizadas, ao questionar a conexao
entre as avaliacOes externas e a realidade das salas de aula. As politicas publicas voltadas para
resultados foram desvendadas e revelaram a multiplicidade de sistemas de avaliacdo no Brasil
e a urgéncia de praticas mais equitativas e inclusivas.

Assim, para discutir sobre a avaliacdo e refletir a respeito da propria pratica avaliativa,
me propus a trazer, como recurso educativo, um podcast com dialogos e partilhas de professores
sobre a avaliacdo. Como criadora do recurso, percebo seu grande potencial, pois ele permite
que professores falem sobre avaliacdo, seus desafios na sala de aula e compartilhem suas
praticas avaliativas. Ressalto que tenho também desafios para editar esse recurso, aloca-lo em
uma plataforma e fazer com que se torne, até mesmo, um podcast interativo semanal, um canal
de didlogo direto com os colegas de ideal, os professores dos diversos ‘Brasis’. Para esse inicio
de construgdo, busquei parcerias com um designer e um amigo da area do audiovisual, pois

acredito que esse recurso sera potente para usarem em cursos de formacao de professores.
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Para mim, a interse¢do entre pesquisa e pratica docente que estou desenvolvendo no
PROMESTRE, nessa renomada instituicdo de ensino que é a UFMG, me confere um poder
transformador na minha trajetéria como professora e como pesquisadora, ao se revelar como
uma ponte solida na minha formacdo. Consequentemente, as consideracdes iniciais desta
pesquisa apontam para uma colaboracdo significativa e uma jornada enriquecedora de
aprendizado mutuo que se desdobra diante de nds, ao oferecer a promessa de contribuicdes

significativas para a melhoria continua da educacéo.
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APENDICE

APENDICE A: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Caro(a) Professor(a)

Vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa intitulada “Casos de ensino
COM professores(as) e estudantes: experiéncias formativas e docentes”, desenvolvida pela Profd.
Claudia Starling. A mestranda Fabricia Ribeiro Gontijo é integrante da pesquisa.

A pesquisa esta inserida no campo da Didatica e da Pesquisa (auto)biografica e tem como objetivo
compreender as experiéncias formativas e docentes vivenciadas pelos(as) professores(as) no contexto
escolar, evidenciando seus dilemas, escolhas e resisténcias.

A pesquisa adota como base os principios metodol6gicos da pesquisa (auto)biografica, possibilitando
que vocé conte sua histdria. Para isso, esta previsto a sua participacdo em grupos de discussao acerca da
tematica com outros professores ou estudantes. Estdo previstos 5 encontros, de 1 hora e 30 minutos, que
serdo agendados de acordo com seu interesse e disponibilidade de horério. Todos 0s encontros serdo
gravados para que a pesquisadora possa transcrevé-los e analisa-los. Nos grupos de discussao vocé sera
convidado a narrar sua trajetdria pessoal, profissional e académica, os fatores que te motivaram a ser
professor(a), e outros aspectos que julgar mais relevantes acerca da temética. Os encontros serdo
realizados em formato virtual (utilizando a Plataforma Meet) ou presencialmente, de acordo com a sua
disponibilidade e interesse.

O material coletado sera devidamente arquivado pela pesquisadora por cinco anos, no gabinete na
Faculdade de Educacdo e, apds esse tempo, todo o material sera destruido.

Sua participacdo é confidencial. Apenas o0s pesquisadores terdo acesso a sua identidade. Os resultados
da pesquisa serdo divulgados em cursos de formacdo e publicacBes cientificas, garantindo a sua néo
identificacdo. A pesquisadora tratara a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo, utilizando as
informag6es somente para fins académicos e cientificos.

Conforme a Res. 466/2012, toda pesquisa cientifica oferece riscos. Ao participar desta pesquisa, vocé
poderd sentir algum desconforto e/ou constrangimento no momento da realizacdo dos encontros
coletivos. Esses possiveis riscos serdo minimizados, criando um clima de confianca e parceria, propondo
uma perspectiva dentro dos padrfes de uma pesquisa pautada pela ética. Caso vocé sinta algum
desconforto, vocé podera interromper a sua narrativa e agendar outro horéario individualmente, caso seja
do seu interesse.

Ao participar desta pesquisa vocé ndo tera nenhum beneficio direto, entretanto, esperamos que este
estudo possibilite ampliar os estudos acerca da formacéao e da docéncia.

Vocé ndo terd nenhum custo, nem receberd qualquer vantagem financeira. De acordo com a Res.
466/2012, em caso de eventuais danos decorrentes da pesquisa, vocé podera solicitar indenizacéo. Cabe
esclarecer que vocé, como participante, podera retirar seu consentimento em qualquer momento da
investigacdo, sem qualquer penalidade.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma sera arquivada pela
pesquisadora responsavel e a outra serd fornecida a vocé.

Em caso de duvidas em relagdo a pesquisa, vocé pode procurar a professora e pesquisadora Prof.?
Claudia Starling (claudiastarlingb@gmail.com) ou a mestranda Fabricia (fabriciarg21@gmail.com).

Rubrica Participante
Rubrica Pesquisadora

Em caso de duvidas em relagio aos aspectos éticos, vocé podera procurar o Comité de Etica da Pesquisa
(COEP) da Universidade Federal de Minas Gerais, pelo telefone (31)3409-4592 ou pelo endereco Av.
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Antbnio Carlos n. 6.627 — Unidade Administrativa Il —2° andar — sala 2005 — Campus Pampulha, Belo
Horizonte, MG, CEP 31.270-901.

No caso de haver concordancia de sua livre e espontanea vontade em participar, assine a autorizagéo
gue se encontra ao final deste termo.

Tendo lido e concordado com os termos anteriormente estabelecidos, assinam as partes o presente
documento.

Eu, , portador(a) da
Carteira de Identidade n.° , informo que li e compreendi as
informagdes fornecidas. Entendi e concordo com as condi¢gbes do estudo como descritas. Eu,
voluntariamente, aceito participar da pesquisa “Casos de ensino com professores(as): experiéncias
formativas e docentes”, desenvolvida pela Profé. Claudia Starling.

: de 2023

Assinatura do(a) participante da pesquisa

Assinatura da Prof.2 Claudia Starling Bosco

Assinatura da Prof.2 Fabricia Ribeiro Gontijo



