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RESUMO

Esta pesquisa, realizada em uma Escola de Educacao Infantil do Municipio de
Belo Horizonte investigou como se procede a relacao das familias com a escola
e qual é a perspectiva dos pais e responsaveis sobre esta relacao.

A pesquisa desenvolve um breve histérico sobre a educacao basica como direito
da crianca, destacando-se a concepcdo de Educacao Infantii e como ela é
formalizada considerando o atendimento nas EMEIs (Escolas Municipais de
Educacao Infantil) no municipio de Belo Horizonte.

A fim de compreender a relagédo familia e escola, e qual a perspectiva dos pais
e responsaveis sobre esta relacdo buscou-se analisar a concepcédo dos
conceitos familia e escola, a partir da visdo de teéricos como: Heloisa Szymanski
(2010), Vitor Henrigue Paro (2007), as autoras Beate Althuon, Corina Essle, Isa
S. Stoeber (1996).

A pesquisa contempla abordagens exploratdrias e descritivas, numa perspectiva
qualitativa, utilizando recursos metodolégicos, como: questiondrios, analise
documental, entrevistas com méae de aluno com roteiro flexivel e do tipo
semiaberto, participacdo em reunifes e eventos como modo de observacédo e
elementos de pesquisa-acdo, embasada nos conceitos de Tim May (2004).

A populacado de pais e responsaveis abordados corresponde as turmas parciais
do turno da tarde com criancas na faixa etaria de 1 a 5 anos. Que séo 10 turmas
totalizando uma correspondéncia de 177 estudantes dos quais 170 levaram os
questionarios para suas casas. Foram devolvidos 116 questionarios.

Por meio dos questionarios e listas de presenca analisou-se a participacdo das
familias, em reunibes, eventos e vida escolar das criancas e como € o
atendimento direcionado pela escola para as familias.

Os resultados apontam que os pais demonstram satisfacdo na relacdo familia e
escola, no entanto evidenciou-se também aspectos como a necessidade de
melhor sistematizacdo do trabalho pedagdgico, para ampliar ainda mais o
estreitamento desta relacao.

Consideramos que a relacdo familia e escola na educacéo infantil constitui uma
dimensao importante para esta etapa educativa e necessita de um planejamento
intencional que respeite a diversidade das familias existentes e a relevancia do
convivio no espaco escolar.

Palavras chaves: Relacdo familia e escola. Educagdo Infantil. Pais e
responsaveis. Belo Horizonte.



ABSTRACT

This research was conducted in a primary school in the city of Belo Horizonte to
investigates how the relationship between families and the school works and to
understand what is the perspective of parents and guardians about this.

The research develops a brief history about basic education as a child right,
highlighting the concept of children education and how it is implemented at the
EMEIs (Municipal Schools of Children Education) in Belo Horizonte.

In order to understand the relationship between family and school and comprehend
the perspective of parents and guardians about this relationship, we sought to
analyse the understanding of family and school towards the view of theorists such
as: Heloisa Szymanski (2010), Vitor Henrique Paro ( 2007), the authors Beate
Althuon, Corina Essle, Isa S. Stoeber (1996).

The research includes exploratory study and descriptive approaches in a qualitative
perspective using methodological resources, such as: questionnaires, document
analysis, interviews with the mothers of the pupils using flexible and semi-open
scripts, attendance of meetings and events as a way of observation and action
search elements, based on the concepts of Tim May (2004).

The group of parents and guardians that were approached are in the afternoon shift
of half-time classes with children aged 1 to 5 years. There were 10 classes totalling
177 students. 170 of those students took the questionnaires to their homes and of
which 116 of these questionnaires were returned.

The questionnaires and attendance lists analysed the presence of families in
meetings, events, school attendance of pupils and how the care is organised by the
school towards families.

The results shows that parents in general are satisfied with the family and school
relationship. However aspects such as the need for better systematisation of the
pedagogical work were also shown widening the gaps in this relationship.

We consider that the family and the school relationship in children education is an
important factor for this educational stage and needs essential planning that respects
the diversity of families and the importance of living in the school.

Keywords: Family and school relationship. Children Education. Parents and
Guardians, Belo Horizonte
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1 INTRODUCAO

Este trabalho teve como objetivo, compreender como se procede a
relacdo das familias com a escola e qual o significado desta relacédo para as
familias na Educacéo Infantil, considerando ainda se existem diferencas
desta percepcgao em fungéo do pertencimento de grupo.

Tendo como local de pesquisa uma Escola Municipal de Educacéao
Infantil (EMEI) na cidade de Belo Horizonte, realizada com as turmas parciais
do turno da tarde que atende criancas de 1 a 5 anos de idade, procurou-se
analisar como a escola planeja o atendimento as familias e como as familias
percebem este atendimento, de que maneira a equipe pedagdgica atua na
relacdo familia e escola, a fim de que os individuos se apropriem do espaco
escolar, levando ao fortalecimento e desenvolvimento desta coletividade. Foi
investigado também, se sob a perspectiva dos pais ou responsaveis a gestao
e equipe pedagodgica tem se preocupado em desenvolver acdes na escola
em gue as familias possam perceber a importancia em participar da vida
escolar da crianca. Analisou-se acerca das diferencas desta percepcdo em
funcdo ao pertencimento de grupo das familias. Foi observado como é a
relacdo familia e escola real e familia e escola prevista no projeto politico
pedagdgico da EMEL.

A construcdo da proposta desta pesquisa comegou com a propria
reflexdo sobre a trajetéria da professora/coordenadora/pesquisadora,
iniciada no ano de 1966 j4 no ensino primario, como era chamado, sem
passar pela educacéao infantil ou “Jardim de Infancia”, época em que esta
modalidade de ensino era acessivel apenas para as criancas pertencentes
as camadas sociais mais favorecidas, haja visto que a educacgéo infantil
publica de qualidade é considerada recente no pais. O fato de que esta etapa
da educacao basica ndo era obrigatdria naquela época e néo era oferecida
pelos 6rgdos publicos de maneira gratuita, fazia com que as criancas,
principalmente as pertencentes das familias de baixa renda ainda ndo fossem
consideradas sujeitos de direitos, ndo tendo suas habilidades exploradas e
desenvolvidas de maneira adequada, pulando etapas no processo de

desenvolvimento intelectual e cognitivo.
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Fazendo parte desta geracdo que nao teve acesso a esse direito, na
vida adulta a minha trajetéria profissional se firmou predominantemente na
educacéo infantil, passando por diversas fun¢des e desde 1980, tenho atuado
na educacao infantil do municipio de Belo Horizonte como docente, como
sécia-proprietaria de um educandario, docente de escola privada, sendo hoje
coordenadora de turno da tarde em uma EMEI e atuando como professora
no turno da manha em outra EMEI.

A partir desta experiéncia e da insercdo no curso de especializacao

LASEB (Latu Sensu da Educacao Béasica ou Curso de Especializacdo em Formacao
de Educadores para a Educacéo Basica) na area de Coordenacédo Pedagdgica, o
desejo de investigar como se d& a relacdo familia e escola especificamente dentro
desta EMEI, foi alavancado pela necessidade de uma melhor organizagcao da rotina
profissional da professora/coordenadora/pesquisadora, atuante no cargo de
coordenacao do turno da tarde desde 2018 dentro deste ambiente escolar, tendo
em vista a falta de um planejamento especifico que dificulta a rotina e as relacdes
dos profissionais e das familias neste ambiente, sendo necessario diretrizes mais
claras que possam nortear as relacdes escola e familia, familia e escola.

O curso LASEB, tem provocado reflexdes acerca dos coletivos desiguais,
dos sujeitos e corpos ditos descartaveis que chegam todos os dias e das questdes
gue se apresentam no cotidiano escolar, também trazidas pelos que estdo ali para
fazerem a escola funcionar (gestores, professores, secretarios, porteiros, monitores,
faxineiros, cantineiros), nem sempre faceis de serem resolvidas.

No contexto da educacdo infantii essas reflexdes tornam-se
fundamentais para problematiza-la, pois desde a LDBEN (Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional) 9394/96 essa etapa € reconhecida como parte da educacéao
bésica, constituindo-se como direito a ser atendido plenamente pelo Estado e pelas
familias. Em 2013, tornou-se obrigatério e dever dos pais, matricularem seus filhos
a partir dos 04 anos de idade em uma instituicao escolar.

Essas iniciativas promoveram progressos no direito & Educacao Infantil
e, atualmente as criancas tem acesso mais facil a educacéo formal desde cedo,
independentemente de sua classe social, até mesmo governo e sociedade se
mobilizam a fim de garantir este direito.

Entretanto, é preciso observar que quanto as especificidades do

atendimento as criancas na Educacdo Infantil pelo municipio de Belo Horizonte,
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apesar da notoria expansao deste servico nos ultimos anos, ainda ndo existe
garantia de vagas para todas as criancas, sendo preciso que a Prefeitura utilize
critérios proprios, para o direcionamento das vagas nas Escolas Municipais de
Educacao Infantil, apos o cadastramento do aluno no Portal da Prefeitura Municipal
de Belo Horizonte.

O processo de cadastramento é divulgado pelas escolas das Redes
Propria e Parceira e pelas Diretorias Regionais de Educacgédo e em diferentes
espacos publicos, tais como: centros de saude, associacdes comunitarias,
Jornal do Onibus, CRAS (Centro de Referéncia da Assisténcia Social),
Conselho Tutelar, igrejas e demais estabelecimentos afins.

Sao varios os critérios estabelecidos para matriculas compulsoérias
independentemente de cadastro, que beneficiam as criancas com deficiéncia,
ostomizadas ou com anemia falciforme, mediante apresentacdo de laudo
médico; refugiadas, circenses e ciganas (ou sua familia); sob Medida de
Protecdo; criancas exploradas pela mendicancia; criancas exploradas no
trabalho infantil; criancas em acolhimento institucional (abrigos); em
acolhimento em Familia Acolhedora ou que estejam abrigadas junto a suas
familias; criancas em situacdo de violéncia fisica, psicolégica ou sexual
(abusos e/ou exploracao); filhos de adolescentes submetidos a cumprimento
de medida socioeducativa conforme a leil2.594/12, art.49, inciso VII; filhos
de mulheres acompanhadas pelo Projeto Acolhimento e Cuidado a
Gestantes, Puérperas e Bebés em Situacdo de Vulnerabilidade e Risco da
Secretaria Municipal de Salde; criancas pertencentes a familias
acompanhadas pelos servicos que compdem a Politica para a Populacao de
Rua — Abordagem, albergues, republicas e Centros de Referéncia.

As vagas restantes sao preenchidas asseguradas segundo os
seguintes critérios sendo que 70% das vagas sao divididas entre: criancas
pertencentes a familias em situacdo de vulnerabilidade social, se forem
beneficiarias do “Programa Bolsa Familia”; familias atendidas pelos CREAS
(Centros de Referéncia Especializados da Assisténcia Social);familias
acompanhadas pelo PAIF (Servico de Protecdo e Atendimento Integral a
Familia); familias atendidas nos CRAS; familias com renda per capita de até
R$ 89,01, cadastradas no CAD unico; familias com renda per capita familiar

entre R$ 89,01 e R$ 178,00; criangas com mae analfabeta; mde com até
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guatro anos de escolaridade; familia monoparental; situacdo em que, pelo
menos um dos pais da crianga encontrar-se preso; situacdo em que pelo
menos, um dos pais da crianca for adolescente; situagéo em que, pelo menos
um dos pais da crianca estiver em situacdo de drogadicdo; existéncia de
pessoa com deficiéncia ou doenca grave na familia, residente no mesmo local
da crianga; criangca com diabetes; crianga com HIV; criangca em que o Teste
do Pezinho tenha resultado positivo e confirmado para doengas; crianga com
asma e em uso de medicamento para controle da doenca; crianca com
microcefalia; crianca com doencas cardiologicas, renais, neuroldgicas e
comprovadas por relatério médico; crianca com quadro de desnutricao
proteico energético grave; crianga com nove ou mais dentes com cavidades
(caries); crianca filha de empregada doméstica que reside no local do
emprego da mée;

Existem critérios de desempate, em relacdo aos critérios de
vulnerabilidade da crianga inscrita que sdo nesta ordem: crianga com a mae
mais jovem e crianca mais velha.

As vagas dos 30% restantes sao ofertadas por meio de sorteio
publico.

As criancas nao atendidas sao organizadas em listas de espera, por
faixa etaria e por jurisdicdo, seguindo-se a classificacdo de vulnerabilidade
social.

Neste contexto, algumas indagagbes de Miguel Arroyo (2010) nos
provocam: “Qual a forca desse pensamento que resiste a tantos esforgos de
tantos educadores (as), por fazer do sistema escolar um territério de igualdade,
de justica e de emancipacao? De garantia de direitos? Estas constatacdes nos
obrigam a redefinir as politicas, a gestdo, as andlises, as concepc¢bes e
estratégias politico-pedagdgicas. Nos apontam a urgéncia de dar maior
centralidade aos esfor¢cos de tantos educadores (as) e a radicalidade de acdes
coletivas pela garantia dos direitos...”

Esta forca e esta necessidade de mudancga, ndo quer apenas produzir e
reproduzir os “corpos educados”, mas sim corpos atuantes e conscientes,
independentes de suas etnias, raca, classe, género, orientacdo sexual, seja

vindo do campo, da periferia ou dos centros urbanos, portanto faz-se necessario,
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compreender a relacdo das familias com a escola e qual o significado desta
relacdo para as familias, independente do grupo pertencente.

Considerando este percurso e estas reflexdes, foi proposto um plano
de acédo junto a coordenacédo geral e a direcdo da Escola Municipal de
Educacao Infantii em questdo, com o objetivo de que estes coletivos
desiguais acerca de seu cotidiano sejam ouvidos em seus desejos e anseios,
0 que esperam ao matricularem seus filhos neste estabelecimento de ensino,
gual a importancia da escolarizacédo para o futuro dessas criangas e o que
deve ser feito para que estes individuos se sintam merecedores deste espaco
educativo e educador. Neste sentido foi necessario analisar como a escola
planeja o atendimento das familias, como as familias percebem este
atendimento, quais as estratégias capazes de aproximar as familias do
ambiente escolar e verificar se ha diferencas de percepcdo neste

atendimento em funcdo do pertencimento de grupo pelas familias.
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2 REFERENCIAS TEORICAS

2.1 A Educacao Infantil como primeira etapa da Educacdo Basica e direito da
crianca
A Educacéo Infantil no Brasil, considerada como a primeira etapa da
Educacdo Basica é marcada por lutas, conquistas e desafios. Essa condicao,
tem ampliado a concepcdo de educacao infantii como direito e alargado o
entendimento de suas funcbes. Em acordo com Vieira (2010) nesses moldes a
Educacéo Infantil articula e torna indissociavel o cuidado e a educagdo. Para
esta autora, a Educacéo Infantil:
E a educacédo e o cuidado, para criancas de zero a seis anos,
gue se passa em espacos institucionais nao-domeésticos,
coletivos, publicos ou privados, nomeados de creches, pré-
escolas ou centros de educacdo infantil, considerados
instituicbes educacionais, que integram sistemas de ensino,
segundo regulamentacdo especifica que estabelece
responsabilidades publicas e padrées de qualidade, consonante
com a legislacédo educacional e correlata. (Vieira, 2010, p.03)

Esta concepcéo é fruto dos processos historicos vividos na construcao
da Educacao Infantil, pois, uma vez que, na década de 1970, esta estava voltada
para o atendimento das classes populares de maneira informal, como meio de
sanar as necessidades das criangas menores, apenas nos quesitos alimentacéo
e higiene. O intuito era atender as maes trabalhadoras, portanto tais
procedimentos se davam de forma caritativa vindos de pessoas providas de
desprendimento e benevoléncia. No mesmo periodo eram observados altos
indices de mortalidade infantil e ndo se evidencia a intencéo do Estado brasileiro
em assumir a responsabilidade sobre tais formas de atendimento. Dessa
maneira foram criadas as instituices filantropicas, sobretudo de -caréter
religioso, como as creches onde as criangas seriam “colocadas/guardadas” e
consequentemente “protegidas”.

A primeira dessas instituicbes com destaque apos a criagdo do jardim
de infancia de Menezes Vieira é o Instituto de Prote¢céo e Assisténcia a Infancia
do Brasil-IPAI (1899), fundado no Rio de Janeiro por um defensor das politicas
de protecédo a infancia no Brasil, 0 médico Arthur Moncorvo Filho. O IPAI tinha
como objetivos atender criangas com menos de oito anos; educar as maes com
nocdes béasicas de higiene para cuidar melhor dos seus filhos; incentivar a

criagdo de instituicbes como creches e jardins de infancia; vacinar as criangas
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do Instituto; regulamentar o trabalho das maes trabalhadoras em industrias,
dentre outros propdésitos, todos eles em direcdo a protecdo da infancia pobre e
desfavorecida do pais. (KRAMER, 1982; FREIRE, LEONY, 2011).

Nesta época o pais enfrentava altos indices de mortalidade infantil e
o quadro era de abandono das criancas até mesmo por parte do Estado, portanto
o IPAI e suas filiais espalhadas pelo pais, através dos objetivos postos para o
mesmo, eram considerados como uma importante iniciativa € um marco para a
assisténcia e protecao a infancia, significando ndo uma pratica caridosa em si,
mas uma acdo filantropica com esforcos de amparo em conhecimentos
cientificos. Isso comprovam os argumentos de Maria Freire e Vinicius Leony
(2011), ao admitirem que:

o IPAl pode ser considerado um marco na renovagao
institucional da protecdo a infancia, no deslocamento do
ambito tradicional da caridade para a prética filantropica de
fundamentagcdo cientifica. Da mesma forma, a longa
campanha empreendida por Moncorvo Filho, para despertar a
preocupagdo do governo e do povo brasileiro com a saude
infantil e estabelecer uma nova consciéncia social em relagéo as
criancas - partindo do principio de que a salde e o bem-estar
delas significavam a salude e o bem-estar do pais -,
expressava o caminho apontado pelas elites para possibilitar
essa transformacado radical. (FREIRE, LEONY, 2009, p. 219,
grifos dos autores)

A Constituicdo Federal de 1988 vem destacar a Educacdo como
direito de todos conforme o artigo 205 colocando a Educacao Infantil como um
dever do Estado.

O artigo 208, inciso IV prevé que o dever do Estado com a educagao
sera efetivado mediante a garantia de: IV. Atendimento em creches e pré-escolas
as criancas de 0 a 5 anos de idade.

No artigo 7° da Constituicao, inciso XXV € disposto que a Educacao
Infantil deve ser assegurada enquanto direito constitucional dos trabalhadores
urbanos e rurais em forma de “assisténcia gratuita aos filhos e dependentes
desde o nascimento até os seis anos de idade em creches e pré-escolas. Dessa
maneira ao incluir a creche no capitulo da Educacéo, a Constituicdo destaca o
carater educativo do trabalho com criancas pequenas deixando de lado a
caracteristica meramente assistencialista.

Em atendimento desse preceito constitucional, prosseguiu-se uma

série de legislacdes reafirmando esse direito, tais como:
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1-Estatuto da Crianca e do Adolescente, conforme o artigo 54, inciso
IV prevé o atendimento em creche e pré-escola as criancas de zero a cinco anos
de idade; (Redacéo dada pela Lei n® 13.306, de 2016).

O artigo 55 que dispde, que os pais ou responsavel tém obrigacao de

matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino.

2- Plano Nacional de Educacgéo Lei n°® 13.005/2014 seria segundo a
Meta 1: universalizar, até 2016, a educacdo infantil na pré-escola para as
criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de educacéao
infantil em creches de forma a atender, no minimo, 50% (cinquenta por cento)
das criancas de até 3 (trés) anos até o final da vigéncia deste PNE.

3- Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo em que a educacao
infantil, passou a integrar a Educacdo Basica, juntamente com 0 ensino
fundamental e o ensino médio. Segundo a LDB 9.394 de 20 de dezembro de
1996 em seu artigo 29:

A educacao infantil, primeira etapa da educacdo bésica tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis
anos de idade, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual
e social, complementado a acao da familia e da comunidade.

4- Lei 11.274, de 6 de fevereiro de 2006, altera a redacao dos artigos
29, 30, 32 e 87 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacéo nacional, dispondo sobre a duracao de 9 (nove)
anos para o ensino fundamental, com matricula obrigatéria a partir dos 6 (seis)
anos de idade.

O Ensino Fundamental de nove anos, até 14 anos de idade que
compreende 0s anos iniciais com faixa etéria de 6 a 10 anos de idade e duragéo
de 5 anos e anos finais com faixa etaria de 11 a 14 anos de idade e duracéo 4
anos.

Como afirma Vieira, (2010, p.01)

Em 2009, com as mudancas na ConstituicAo Federal, a
obrigatoriedade escolar foi alargada no Brasil para 14 anos de
duracgdo, tendo sido estendida as criancas a partir de quatro
anos de idade e aos jovens até 17 anos. O ensino fundamental,
desde 2006, passou a ter duracdo de nove anos, iniciando-se
para as criancgas a partir de seis anos de idade.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2016/Lei/L13306.htm#art1
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5- Lei n°® 12.796, de 04 de abril de 2013 que altera a LDB, dizendo no
artigo 6°: E dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula das criancas na
educacdo basica a partir dos 4 (quatro) anos de idade.

A partir dai documentos articuladores do trabalho pedagogico foram
implantados com o intuito de se apresentar parametros que embasassem o trabalho
com as criangas pequenas respeitando suas especificidades e as reconhecendo
como sujeitos de direitos.

Tais como: Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil
(Resolucdo CNE/CEB n. 1, de 07/04/1999), que deveriam ser observadas na
elaboracao das propostas pedagogicas de cada estabelecimento. Estas leis foram
revogadas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil (DCNEIS),
sendo aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacdo em 2009 (Parecer
CNE/CEB n° 20/2009, aprovado em 11 de novembro de 2009 - Revisdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao Infantil).

De acordo com Didonet (2010), p. 22),

Com o avanco das ciéncias sobre o desenvolvimento infantil, a
formacé&o da inteligéncia e sobre a construcédo do conhecimento
a partir do nascimento, uma nova luz fez ressaltar a importancia
dos primeiros seis anos de vida sob o ponto de vista educacional.
A educacao infantil, ja ndo mais dos 4 aos 6 anos, mas a partir
do nascimento, ganhou destaque no mundo e também no Brasil.

As consequéncias destas mudancas na legislacdo, tem sido a
preocupacao em formacao de professores e investimento com maior ou menor
énfase pelas politicas municipais e estaduais. Neste ambito pode-se destacar a
atuacdo dos féruns estaduais de educacdo que tém participado de maneira
vigilante e articulada dos encaminhamentos politicos e da busca de alternativas
para que esses direitos sejam de fato garantidos para as popula¢des infantis.

Orgdos publicos, organizacbes n&o-governamentais, partidos
politicos, conselhos, universidades e parlamentares se mobilizaram na luta pela
inclusdo no FUNDEB (Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educacéo
Bésica e de Valorizacdo do Magistério), das criancas de 0 a 6 anos, o qual em
2006, substituiu o FUNDEF (Fundo de Manutengédo e Desenvolvimento do

Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério).


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=2097&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=2097&Itemid=
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Kramer, (2006, p. 802) diz que:

Do debate sobre a educacéo de criangas de 0 a 6 anos nasceu
a necessidade de formular politicas de formac&o de profissionais
e de estabelecer alternativas curriculares para a educacao
infantil. Diferentes concep¢bes de infancia, curriculo e
atendimento; diversas alternativas préticas, diferentes matizes
da educacéo infantil. Direitos de criancas consideradas cidadas
foram conquistados legalmente sem que exista, no entanto,
dotacdo orcamentaria que viabilize a consolidacdo desses
direitos na prética; exigéncias de formacado de profissionais da
educacao infantil e reconhecimento de sua condicdo de
professores. Essa diversidade também se faz presente na
construcao de projetos educativos para a educacao infantil.

Neste cenario, vemos um esfor¢co constante de construcao da Educacéo
Infantil como direito, assumindo peculiaridades locais e estabelecendo muitas
diferencas neste atendimento nos diversos municipios brasileiros. As conquistas
historicamente construidas devem ser garantidas a fim de que concepc¢des sejam
construidas com seguranca, na busca pelo atendimento de qualidade e garantia de
direitos das criancas.

A seguir, observamos algumas consideracfes sobre o municipio de Belo

Horizonte, no que se refere a Educacéo Infantil.

2.1.2 A Educacao Infantil no municipio de Belo Horizonte.

Como vimos anteriormente, a educacéo infantil constitui uma etapa da
educacao basica como direito da crianca e dever do estado a partir dos anos 1990.

No municipio de Belo Horizonte, em um contexto de auséncia de politicas
educacionais para as criancas de 0 a 6 anos de idade nos anos de 1970, constitui
no ano de 1979 o Movimento de Luta Pr6- creche (MLPC), entidade social
representante desde entdo de reivindicacbes populares pelas creches. A
constituicdo oficial do Movimento de Luta Pr6-Creches, se deu pela associacdo de
algumas creches comunitarias e a organizacdo de mulheres do movimento de
bairro, motivadas principalmente pela demanda das mées da classe popular que
necessitavam de um lugar para deixarem seus filhos enquanto estivessem
trabalhando (VEIGA, 2005).

A mobilizacéo pelo direito a creche travada pelo Movimento apresentava
uma perspectiva dupla, pois o0 MLPC ergueu-se inicialmente com a articulagcdo do

pessoal das creches comunitarias as quais visavam a priori obter recursos
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financeiros publicos para manter as suas atividades, assim como reivindicava
creches publicas, administradas pela comunidade (SILVA, 2008).

Essas tentativas de negociacdo com o poder publico com a busca
prioritaria pela efetivacado da politica de conveniamento deviam-se a situacao das
creches comunitarias que mantinham o seu funcionamento muitas vezes gracas ao
empenho exclusivo das mulheres moradoras dos bairros das periferias da cidade,
por vezes voluntérias nessas instituicdes, a Igreja e outras organizacdes (SILVA,
2008).

A luz dessa realidade belo-horizontina de atendimento a crianca
pequena, parece fazer sentido, nas origens do MLPC, que a concepc¢éao da creche
nao tivesse na criangca e em sua formagdo humana uma preocupagao central,
sobressaindo a urgéncia da instituicdo como uma solucéo imediata para as maes
trabalhadoras que néo tinham onde deixar seus filhos. A atuacdo do MLPC foi
voltada inicialmente para a tentativa de estabelecimento de dialogo com o poder
publico, argumentando-se a participacdo importante das creches comunitarias no
atendimento as criancas da cidade, conforme argumenta Isabel de Oliveira e Silva
(2008):

O MLPC dirige-se ao Poder Publico de modo a valorizar o impacto
social do trabalho realizado pelas creches comunitarias,
evidenciando que elas preenchem uma lacuna decorrente da
omissao do Poder Publico no que se refere a politica para a infancia.
O projeto elaborado em 1993 procura qualificar essas acdes
oferecendo dados do atendimento em Belo Horizonte, relativos a
1989, mostrando que a rede comunitaria na regido metropolitana
atendia a quase 30 mil criancas de 4 a 6 anos e a rede particular a
33 mil criangas de 2 a 5 anos. Chama ainda a atencdo para o fato
de que a rede publica ndo oferecia qualquer atendimento a crianca
até os trés anos (SILVA, p. 121-122, 2008).

A LDBN (Lei de Diretrizes e Base da Educacao Nacional) n° 9.394/96,
promulgada em dezembro de 1996, estabelece de forma incisiva o vinculo entre o
atendimento as criancas de 0 a 6 anos e a educacdo, estabelecendo que os
municipios devem ser responsaveis pela Educacao Infantil.

Devido ao desafio imposto pela emergéncia da nova legislacdo, o
municipio de Belo Horizonte, instituiu em 1998 o Sistema Municipal de Ensino (Lei
Municipal, 7.543, de 30/06/1998).

Em Belo Horizonte, foram implementadas as Unidades Municipais de
Educacao Infantil (UMEIs) no ano de 2004, por meio da Lei n° 8.679, de 11 de
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novembro de 2003. Nesta ocasido foi criado o cargo de educador infantil, cuja
nomenclatura passou para Professor para a Educacéo Infantil com a aprovacéao da
Lei n°10.572/12.

Em 2017 houve uma grande transformacdo na organizacdo da
educacéo infantil, com o estabelecimento da lei n® 11.132, de 18 de setembro
2018 em que se estabelecia a autonomia das Unidades Municipais de
Educagédo Infantil - UMEIs, transformando-as em Escolas Municipais de
Educacao Infantil - EMEIs, criando ainda o cargo comissionado de Diretor de
EMEI, as func¢des publicas comissionadas de Vice-Diretor de EMEI e de
Coordenador Pedagdgico Geral, o cargo comissionado de Secretario Escolar,
0S cargos publicos de Bibliotecario Escolar e de Assistente Administrativo
Educacional.

Esta mesma lei reforma a carreira da educacao infantil, os niveis de

carreira como esta disposto no Paragrafo Gnico:

Para servidor ocupante do cargo publico de Professor para a
Educacéo Infantil que, na data de inicio da vigéncia desta lei, ja
tenha sido contemplado com a progressdo por escolaridade
decorrente de curso superior, prevalecerdo as seguintes regras:
| - 0 seu posicionamento atual sera acrescido de 2 (dois) niveis
na tabela de vencimentos-base;

Il - o servidor podera obter 2 (dois) niveis adicionais relativos a
progressao por escolaridade, mediante a apresentacao de titulos
de escolaridade nos termos estipulados no art. 9° da Lei n°
7.235/96 e no art. 6° da Lei n® 7.969, de 31 de marco de 2000,
podendo, excepcionalmente, extrapolar o limite previsto no § 1°
do art. 9° da Lei n°® 7.235/96.

Art. 41 - A escolaridade minima exigida para o ingresso no cargo
de Professor para a Educacao Infantil serd o ensino superior
completo, nos termos definidos pelo Ministério da Educacéo -
MEC, ficando alterada a habilitacdo _minima constante do
item 5 do Anexo Il da Lei n® 7.235/96, nos seguintes termos:

“HABILITACAO MINIMA: ensino superior completo que habilite
para o exercicio do magistério na Educacao Infantil, conforme
especificacdo constante em Edital.”. (NR)

Paragrafo Unico - No ato do ingresso, o servidor a que se refere
0 caput deste artigo sera posicionado no nivel 5 da tabela de
vencimentos-base dos cargos efetivos do quadro especial da
Educacgéo, constante do Anexo IV da Lei n° 7.235/96. (BELO
HORIZONTE, 2018)
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Conforme niveis de progresséao, atualmente o Professor para educacao
infantil, podera alcancar até o nivel 22, na carreira.

Nesta mesma lei cria-se o cargo de Coordenador Pedagdgico Geral |
tendo como area de atuacéo as EMEIs, podendo ser Professor Municipal, Professor
para Educacao Infantil ou Pedagogo, sendo necessaria formacédo minima em nivel
superior para ocupacgéao deste cargo.

Este coordenador tem 0 mandato de até 3 anos ele possui as fungdes e
competéncias de apoiar o diretor nas atividades administrativas, coordenar a gestéao
dos processos de ensino e aprendizagem, de avaliacdo escolar, de formacao do
docente, de educacéao integral, de inclusdo escolar, de estudantes com deficiéncia
e de educacao para cidadanias e culturas desenvolvidos na unidade escolar, de
acordo com os principios da Politica Educacional do Municipio.

Neste cenario temos atualmente no municipio de Belo Horizonte o
atendimento a populacao total de 76.359 criancas de 0 a 6 anos, sendo sob a
responsabilidade do municipio o atendimento de 49.661 criancas na rede propria,
que corresponde a 145 EMEIs e 49 escolas com turmas de educacéo infantil e
ainda, 26.698 criancas em creches conveniadas, que correspondem a 201
instituicBes. Nao foi possivel conseguir os dados oficiais, de qual a porcentagem de
criancas atendidas com relacdo a demanda total de criancas que procuram a vaga
nas escolas municipais de educacao infantii do municipio. (Fonte: Sistema de
Gestao Escolar- SGE; Nucleos de Convénios da Educacao Infantil — 03/10/2019)

Quanto ao cadastro das criancas para a Educacéo Infantil na rede publica
para o ano de 2020, conforme os dados informados pelo funcionario da DAOR
(Diretoria de Autorizacdo e Organizacao Escolar), verificou-se que o namero total
de cadastrados € de 31.410, sendo que o total de criancas de 3 a 5 anos, com
vaga garantida a todos os cadastrados é de 13.273 e criancas com idades de 0 a
2 anos com atendimento na medida que houver vaga, € de 18.137.

Ressaltando que, nem todas as criancas contempladas com a vaga,
efetivamente fazem a matricula. Podem existir diversos motivos de desisténcia da
vaga. Os mais comuns sao:

- Expectativa de horario integral;

- Expectativa de outra escola;

- Opcéao de se manter a crianga em escola privada;

- Mudanca de endereco, de modo que a escola indicada ndo atende a familia.
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2.2 A relacdo Familia e Escola e a Educacéo Infantil

No ambiente familiar € que a crianca estabelece suas primeiras relacdes
afetivas e ao ser inserida neste primeiro ambiente social, cabe a familia suprir com
cuidados e assisténcias necessarias, a fim de que sua sobrevivéncia seja garantida.

De acordo com Szymansky (2010, p.22)

A familia € o primeiro referencial para a constru¢do da identidade
pessoal do individuo. E na familia que a crianca encontra os
primeiros “outros” e por meio deles aprende os modos humanos de
existir — seu modo adquire significado e ela comeca a constituir
como sujeito. Isto se da na e pela troca intersubjetiva carregada de
emocoes.

Nos dias atuais, varias formas de organizacao e definicdo vem conceituar
familia, conforme Sambrano (2009, p.52)

Uma institui¢cdo histérica e social que sofre transformacdes ao longo
do tempo, descartando-se a nocdo de que ha um modelo de
organizacao familiar, sendo mais apropriado dizer que ha familias
brasileiras, com sistemas simbdlicos e padrdes de comportamentos
diversos. Esse pressuposto remete a existéncia de uma diversidade
de padrbes familiares, pautados em um projeto de relacdes
interpessoais, ndo necessariamente referendados em lagos
sanguineos.

Atualmente, pesquisadores e teoricos, tém considerado uma atencao
especial no que diz respeito ao envolvimento dos pais com a escola, notadamente
como componente importante para o desempenho da crianga no espaco escolar.
As familias, representadas por seus membros, destacando-se as maes, pais, avos,
avls, demonstram influéncia marcante e contribuem para obtencdo de melhores
resultados na escola inclusive em termos comportamentais.

Szymansky (2010) citando Ariés (1978), exemplifica que como instituicao
social a familia sempre esteve inserida na rede de inter-relagbes com outras
instituicdes, em especial com a escola. No momento histérico (Séc. XVII) em que a
unidade escolar assumiu a educagdo formal, surge a preocupagcdo com O
acompanhamento mais proximo dos pais junto a seus filhos. Com essa finalidade,
foram elaborados tratados de educacéo para os pais com a intencao de orienta-los

guanto a seus deveres e responsabilidades.
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A autora afirma ainda que:

Essas orientagbes refletiam as expectativas da sociedade
considerando um modelo especifico de familia — a familia nuclear
burguesa, na qual a mulher era incumbida de formar os filhos — em
razao de lhe ter atribuida a capacidade “instintiva” — e o0 homem
recebeu a funcdo de provedor. Prova disso € a falta de
oportunidades formais para a formacdo de pais e maes como
educadores e o valor de referéncia que esse modelo assumiu por
outras instituicdes da sociedade principalmente a escola. (p. 22)

A familia e a escola se complementam na funcédo de educar as criancas,
porém na atualidade ambas as instituicdes tém sido obrigadas a rever posturas
tradicionais.

Por consequéncia dos avancos sociais, econébmicos e tecnoldgicos a
familia tem mudado papéis, obrigacfes e estruturas classicas. Maes e pais tém
cada vez mais negociado e trocado entre si fun¢cdes domésticas e responsabilidades
antes especificas. Neste contexto a escola também tem se preocupado em rever
conceitos antigos com o intuito de oferecer as criangas uma educacao condizente
com tais mudancas.

Como escreve Paro (2007, p.15, grifo do autor) “se a escola publica
precisa ser competente, ela deve também levar em conta a necessidade de que
seus alunos sejam seduzidos pelo desejo de aprender. ”

Uma vez que as culturas das familias sdo mdltiplas e a cultura da escola
é cientifica, percebe-se que quando a escola nédo legitima a devida importancia aos
saberes que vem da familia, esta competéncia se torna mais distante.

Portanto, € necessario levar em conta que a crianga nao vive apenas na
escola e que seus valores sédo formados durante a infancia, através de estimulos
permanentes em varios outros ambientes, que nem sempre esses ambientes se
mostram favoraveis ao seu desenvolvimento.

Ao nos aprofundarmos no tema familia e escola e mais especificamente
das familias populares e escola é possivel verificar que a logica de socializacdo
destas duas instituicbes, esbarra na contradicdo de principios, doutrinas e
ideologias.

Segundo Thin (2006), o polo das logicas escolares e o polo das légicas
populares € a0 mesmo tempo o encontro entre um polo dominante e um polo

dominado. Tais l6gicas se mostram desiguais no sentido em que sao impostas aos



29

pais e estes demonstram ndo serem conhecedores das formas de aprendizagem
escolar e tampouco dominantes das regras do cotidiano escolar.

Torna-se desigual, na medida em que os professores impdem as familias
populares a acdo de acatar e se conformar diante das exigéncias da escola,
provocando um sentimento de ilegitimidade das praticas das familias e legitimando
a pratica dos professores.

Neste embate, algumas vezes as responsabilidades de formacao de
valores para a formacdo da autonomia dos individuos, sdo transferidos para a
escola.

Existem dificuldades estruturais produzidas pelas oposi¢cdes entre duas
l6gicas sociais diferentes, isto ndo significa que as légicas das familias populares
necessariamente se apresentem conflituosas e as tensées podem ser solucionadas
por ajustes reciprocos.

Antes de tudo é necessario buscar a fonte das dificuldades particulares
da escola e do ensino nos bairros populares, observando as necessidades das
familias e de seus individuos que existem nas relacdes sociais desiguais.

Em sua pesquisa, Paro afirma que,

(...) dificilmente sera conseguida alguma mudanca se ndo se
partir de uma postura positiva da instituicdo com relagdo aos
usuarios, em especial pais e responsaveis pelos estudantes,
oferecendo  ocasidbes de didlogo, de convivéncia
verdadeiramente humana, numa palavra, de participacdo na vida
da escola. Levar o aluno a querer aprender implica um acordo
tanto com educandos, fazendo-0s sujeitos, quanto com seus
pais, trazendo-os para o convivio da escola, mostrando-lhes
quao importante é sua participacdo e fazendo uma escola
publica de acordo com seus interesses de cidadaos. (Paro,

1995b, p.17)

Portanto, para um melhor acolhimento das familias e para que essa
relacdo tenha um carater dialdgico, torna-se necessario que a escola abandone o
seu papel de protagonista, oportunizando a participacao efetiva dos varios tipos de
grupos familiares, nesse sentido € importante observar e conhecer suas
peculiaridades procurando dar voz a estes grupos, a fim de envolvé-los dentro de
suas possibilidades, nas tomadas de decisbes que possibilitem a construcdo de

uma escola publica de qualidade.
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3 METODOLOGIA

Esta pesquisa foi realizada em uma Escola Municipal de Educagéo
Infantil, no municipio de Belo Horizonte, com as turmas parciais do turno da tarde,
com idades de 1 a 5 anos, pela professora/coordenadora/pesquisadora que sera
agui representada em alguns momentos pela sigla PCP, mediante procedimentos
de coletas de dados, através de pesquisas com abordagens exploratorias,
descritivas, qualitativas e explicativas.

Tendo como objetivo principal investigar como se procedia a relacéo das
familias com a escola em uma escola de educacao infantil e se a escola promovia
de maneira satisfatéria as interacdes, a partir da perspectiva dos pais e
responsaveis destas familias, tais questdes trouxeram reflexdes acerca de uma
melhor forma de organizac&o no atendimento pela instituicdo escolar.

Em termos metodoldgicos esta pesquisa privilegiou técnicas qualitativas
de analise, Moysés (1994, p.12) apud paro (2007, p. 17), argumenta que “este € um
enfoque que permite fazer um enlace constante e permanente entre a teoria e a
pratica, durante o préprio desenrolar do trabalho. ”

Para uma melhor visdo do perfil so6cio econbmico e também
conhecimento, sobre a opinido das familias a respeito do funcionamento e
atendimento por parte da escola foi enviado aos responsaveis um questionario
contendo 29 perguntas incluindo respostas padronizadas e respostas abertas em
papel impresso entregues as familias pelas professoras responsaveis pelas turmas.

Por meio de analise documental na secretaria da escola, pesquisando as
fichas de matriculas dos alunos do turno da tarde e conversando com as secretarias
responsaveis pelo controle de matriculas e frequéncia dos alunos, foi feito
levantamento da quantidade de alunos residentes no bairro, entorno da escola e
outras areas.

Segundo Tim May (2004), os documentos ndo existem isolados, mas
precisam ser situados em uma estrutura tedrica para que seu contetddo seja
entendido. De acordo com este autor, “a pesquisa documental ir4 se tornar mais
popular e relevante. Portanto, junto com outros métodos, ela produzira
compreensdes mais valiosas das sociedades e das dindmicas da vida social. ” Tim
May (2004, p. 108)

Assim procedeu-se a andlise de frequéncia dos alunos através dos
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diarios de classe e também o levantamento sobre a frequéncia dos pais e
responsaveis as reunides por meio das listas de presenca.

A fim de investigar se a relagdo familia e escola real condizia com a
relacdo familia e escola prevista no documento do Projeto Politico Pedagodgico da
EMEI, procurou-se analisar tal documento. E necessario relatar que nesta época o
PPP da escola estava sendo reelaborado e aproveitou-se a oportunidade para que
as professoras e as familias participassem deste processo. Portanto grupos de
estudo foram formados a pedido da direcao juntamente com a equipe pedagodgica
e durante o horario de AEC (atividades extraclasse), pelo menos uma vez por
semana conversava-se sobre as questdes pertinentes ao novo projeto.

Como forma de implementar este processo foi enviado bilhete informativo
elaborado, pelo grupo responsavel pelo questionario aos pais e responsaveis,
solicitando a estes seu e-mail e numero de WhatsApp para que via internet
respondessem ao questiondrio, parte integrante da reformulacdo do PPP.
Posteriormente os e-mails recebidos foram listados pela PCP e passados ao grupo
gue se responsabilizou em enviar o questionario as familias, que foram enviados e
seus dados ainda serdo analisados para que possam corroborar com 0 a
estruturagcéo do PPP.

Para efeito da pesquisa, houve participacdo e observacdo em reunides
de grupos de pais e professores engajados na resolucdo de questbes de ordem
administrativa, além de reunides de pais de alunos portadores de necessidades
especiais e transtornos; promovidas por grupo de professores participantes do
curso LASEB, na area de inclusdo em que mesmo ndo sendo organizadas pela
direcéo e gestéao, teve o acolhimento e apoio destes setores.

Entrevistas e observacao do tipo semiaberto foram usadas para a coleta
de dados , utilizando um roteiro semiestruturado, observando que o roteiro e as
posturas da pesquisadora e da professora solicitante da reunido se mostraram
bastante flexiveis, permitindo que a entrevistada, neste caso a mae responsavel por
crianga moradora da area da “ocupagao” (prédios situados, no bairro da escola, que
apresentam a construcao suspensa e inacabada por parte das construtoras e foram
invadidos por algumas familias), relatasse de maneira ampla e sem
constrangimentos a respeito da rotina da familia, uma vez que na escola o
comportamento da crianga mostrava-se preocupante.

Estas observacgdes e entrevistas ndo se caracterizaram em seu aspecto
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passivo, mas, aliado a ocasides em que a PCP se comportou muito mais como uma
observadora e ouvinte, incluindo claramente elementos da pesquisa-acdo ou da
pesquisa participante, em que Oliveira (1993, p. 65), apud Paro (2007, p.18) afirma:

O pesquisador coloca-se como elemento que faz parte da
situacdo que esta sendo estudada, ndo pretendendo ter a
posicdo de um observador neutro. Sua acdo no ambiente e os
efeitos dessa acdo sdo, também, material relevante para a
pesquisa. Como a situacdo escolar é um processo
permanentemente em movimento, e a transformacdo &
justamente o resultado desejavel desse processo, métodos de
pesquisa que permitam captar transformacfes sdo os métodos
mais adequados para pesquisa educacional.

A pesquisadora sendo coordenadora do turno da tarde atuou algumas
vezes durante a pesquisa ndo apenas como observadora e ouvinte, mas de maneira
ativa e ao analisar as questfes expostas pelos entrevistados, colocava sua opinido
na intencdo de muitas vezes passar alguma orientacdo afim de promover reflexdes.

Na reta final das pesquisas e conclusdes foi organizada duas tardes de
“Café Pedagogico”, na residéncia da professora/coordenadora/pesquisadora, em
gue a coordenadora do turno da manha da EMEI pesquisada foi convidada, uma
vez que também participava do mesmo curso (LASEB) e elaborava sua pesquisa-
acao. Nestes encontros as colegas conversaram e trocaram ideias a respeito de
suas pesquisas e das questdes levantadas, o que foi bem produtivo além de ter sido
dada uma pausa para um bom café e colocacao de outros assuntos, pertinentes ao

ambiente de trabalho.

3.1 Caracterizacao da EMEI

A Escola Municipal de Educacéo Infantil, escolhida como local desta
pesquisa acdo, esta situada em um bairro considerado como sendo de classe média
alta e relativamente novo, com prédios residenciais e comerciais, ruas e avenidas
largas e bem arborizadas; esta escola recebe um publico bem diversificado.

A EMEI foi criada dentro do Programa Primeira Escola, as UMEIs
(Unidades Municipais de Educacao Infantil), hoje EMEIs (Escolas Municipais de
Educacao Infantil), foram criadas como instituicées publicas destinadas as criancas
de zero a cinco anos e oito meses e é uma instituicdo que atende também em
horério integral. Inaugurada em agosto de 2004, esta UMEI (Unidade Municipal de

Educacéo Infantil) nasceu vinculada a uma Escola Municipal que era considerada a
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escola nacleo. A principio (2004 a 2005), a direcdo da Escola Municipal contava
apenas com coordenadoras que compunham e organizavam o trabalho da UMEI. A
partir de 2006 além das coordenadoras, a SMED (Secretaria Municipal de
Educacao) autorizou a indicacdo de uma vice-diretora exclusiva para as unidades,
0 que possibilitou maior autonomia administrativa a essas UMEIs. Da construcéo da
UMEI até a sua aula inaugural, desenvolveu-se um processo preparatorio bastante
trabalhoso, interessante e mobilizador para os envolvidos na educacéao infantil.

A instituicdo adquiriu bens materiais especificos para esse publico
infantil, (toalhas, edredons antialérgicos e brinquedos pedagogicos) a fim de garantir
a seguranca e estimular o desenvolvimento das criancas. Foi necessario organizar
a formacédo dos educadores, levando-se em conta que 0 grupo possuia pessoas
experientes e inexperientes na area da educacao infantil: pensar no espaco, criar
um ambiente acolhedor e estimulante para as criangas, organizar o processo de
inscrigdes, estudar os critérios de vulnerabilidade, fazer o sorteio de vagas, efetivar
matriculas e fazer anamnese com 0s pais e/ou responsaveis para colher
informacdes sobre a crianca e sobre a familia, e preparar os momentos iniciais que
poderiam garantir a adaptacéo das criancas ao espaco e as atividades. No final de
2017, a UMEI passou por um processo de eleicdo, onde foram escolhidas uma
diretora e uma vice-diretora, porém, até 2018 o processo de emancipac¢ao da escola
ainda se encontrava em andamento.

A escola conta com 1 porteiro, 4 auxiliares de limpeza, 5 cantineiras, 6
auxiliares de apoio e 13 auxiliares de inclusdo, que permanecem em classe
auxiliando as professoras em suas demandas como a higienizagéo que incluem idas
ao banheiro, banhos, trocas e escovacédo, alimentacdo, horario dos parquinhos e
atividades em sala de aula.

O total de professoras é 46, sendo 1 diretora, 1 vice-diretora, 1
coordenadora geral, 1 coordenadora do turno da manha, 1 coordenadora do turno
da tarde, 41 professoras (referéncia e apoio), 2 secretarias e 1 auxiliar
administrativo.

O espaco da escola € amplo, sendo um prédio principal que comporta 7
salas, 4 banheiros infantis, 3 banheiros para adultos, 1 refeitorio, dispensa,
secretaria, sala de professores, sala da direcdo, sala adaptada de coordenacéo

(onde era um almoxarifado), biblioteca, sala multiuso, almoxarifado. Na parte de



34

cima situa-se predio anexo construido posteriormente, com 7 salas, dois banheiros
infantis.

A area externa possui 3 parquinhos abertos com brinquedos (balancos e
rodinhas de ferro, brinquedos de fibra, casinha de alvenaria), 1 parquinho coberto,
1 parque de terra e uma pequena area arborizada chamada de “Bosque”, onde a
nova gestao inseriu algumas galinhas, inclusive galinhas de angola, no intuito de
combater os escorpides que porventura, teimarem em aparecer.

A escola possui 23 turmas, divididas entre o turno da manha e tarde,
sendo 3 turmas integrais, 10 turmas parciais pela manha e 10 parciais a tarde. O
ndmero de alunos matriculados, é 374 sendo 152 no turno da manha (parcial), 177
no turno da tarde (parcial) e 45 (integral).

3.2 Caracterizacdo das turmas e das familias do turno da tarde

Durante um ano letivo procedem-se variacdes na quantidade de
alunos por turma, por motivo de mudancga de bairro ou mesmo de escola, portanto
ao longo da pesquisa notam-se diferencas nesta quantidade. Esta pesquisa deu
enfoque aos alunos do turno da tarde em regime parcial, distribuidos da seguinte

maneira, de acordo com os dados coletados na secretaria da EMEI:

02 Turmas de horario parcial com alunos de 1 a 2 anos no total de 24

alunos, aqui denominadas salas L e J.

02 Turmas de horario parcial, com alunos de 2 a 3 anos no total de 32
alunos, aqui denominadas salas C e E.

02 Turmas de horério parcial, com alunos de 3 a 4 anos no total de 37

alunos, aqui denominadas salas G e F.

02 Turmas de horario parcial, com alunos de 4 a 5 anos no total de 36

alunos, aqui denominadas salas D e I.

02 Turmas de horario parcial, com alunos de 5 a 6 anos no total de 42

alunos, aqui denominadas salas B e A
Total de alunos parcial tarde...........ccccceeeeeviviiiinnnn. =171

Ao iniciar esta pesquisa, havia uma proposta de retorno e implantacao

de bercério sendo viabilizada pela SMED (secretaria municipal de educac¢éo), junto



35

a direcdo da escola. O que mudaria o atual panorama de distribuicdo de turmas,
uma vez que neste caso algumas turmas sao desfeitas e os alunos transferidos para
outras, em funcdo de se conseguir espaco capaz de receber as crian¢cas menores.

Algumas professoras, mobilizaram um grupo de pais para que
discutissem e colocassem suas opinides e ideias a respeito de tais mudancas, pois
dependendo de como fossem implantadas, varias criancas ficariam prejudicadas.

Desta reunido participaram algumas professoras, vice-diretora,
coordenadoras do turno da manha e do turno da tarde, além de alguns pais de
criancas portadoras de deficiéncia e transtornos, pais de criangcas moradores da
area da ocupacdao e pais moradores do bairro.

Neste relato as professoras e coordenadoras serdo nomeadas como
professoras 1, 2, 3 e 4, a fim de que possamos preservar suas identidades:

A professora 1 comecou a reunido, dizendo da importancia de se discutir
politicas publicas, além do posicionamento da comunidade escolar diante de certas
situacdes. Sendo necessario se mobilizar diante dos 6rgdos competentes
solicitando solucoes.

A professora 2 disse que varios assuntos deveriam ser discutidos.
Esclareceu que no inicio, a educacao infantil tinha carater assistencial e que a
alguns anos atrds houveram algumas conquistas, antes as profissionais eram
nomeadas como educadoras infantis e atualmente sdo reconhecidas como
professoras e estdo cada vez mais se qualificando.

Continuou explicando que, com estas mudancas anteriormente haviam
duas professoras em sala de aula, hoje € apenas uma e em algumas salas tem uma
auxiliar, que ndo necessita ser qualificada na area da educacao.

Outro ponto mencionado, foi o horario de atendimento alterado, sendo
que pela manhd@ as criancas eram recebidas as 7:00 e atualmente as 7:30,
interferindo no horéario de chegada dos pais ao trabalho. No turno da tarde, as
criangas que saiam as 17:30 hoje saem as 17:00, alguns pais também ficaram
prejudicados.

O horario do extraclasse das professoras, passou a ser apenas 1 hora
por dia. A professora 3 que este ano é apoiadora, disse sentir-se prejudicada, pois
tem que passar em 3 turmas, e a parte pedagogica fica a desejar e nem sempre é

priorizada.
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Outra mudanca que prejudica os pais que precisam trabalhar € o término
do horario integral, uma das mées relatou que, “as criangas tém que ficar em 2
escolas e € muito dificil”.

A professora 2, comentou a respeito do horario dos funcionarios
terceirizados, que as auxiliares hoje ndo tém um cargo especifico, tendo que ajudar
as professoras com todas as criancas da sala e nao ficando por conta apenas dos
alunos com deficiéncia. A professora 2 reiterou que geralmente as familias ndo tem
esclarecimento da situacdo e que ndo sabem como “correr atras”. Continuou
dizendo, que muitas vezes as acdes surtem melhor efeito, quando os pais solicitam
providéncias.

Uma das maes disse que “é preciso ter auxiliares para os maiores
também”.

O pai de duas criancas com deficiéncia, disse que se sentia indignado (a
sala de um dos seus filhos seria desmembrada, para contemplar estas mudancas)
e disse que “a prépria escola quer convencer aos pais que o aluno ndo precisa de
auxiliar”.

A professora 4 sugeriu sobre a possibilidade de uma professora extra
para ajudar em sala.

Uma outra mée se manifestou, dizendo que precisava colocar a crianca
em determinada escola e teve que entrar com uma liminar, pois estava
desempregada e precisava trabalhar e para isto ou seja, conseguir a liminar teve
gue conseguir um advogado.

A reunido que havia comecado no final da tarde, ainda se estendeu por
um certo periodo, deixando de ser acompanhada por esta pesquisadora, pois
precisava ausentar-se.

A solicitacdo de nédo abrir a sala de bercério foi atendida, porém houve o
fechamento da sala H em que as criangas foram remanejadas para a sala C, e para
a sala E, neste caso a professora regente da sala H tornou-se regente das salas H
e E, denominando-se sala E. a professora anterior da sala E, permaneceu como
professora apoio da turma desta sala.

Conforme conversa com a coordenadora da manha em um dos “Cafés
Pedagdgicos”, a respeito das agbes e movimentos das professoras e grupos de
pais, foi informado que, em fevereiro 2 professoras foram ao CME (Conselho

Municipal de Educacéo), e como consequéncia a abertura do bercario e a mudanca
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de fluxo foram suspensas. Em marco foi o grupo de pais que se dirigiu a CME, onde
participaram de uma plenaria extraordinéria sobre a educacao infantil. Resolveu-se
que haveria uma pesquisa a respeito do horario de entrada e saida das criancgas e
gue provavelmente seria alterado em 2020.

O grupo de pais também compareceu a regional para conversar sobre a
mudanca de fluxo.

Constatou-se também, como resultados dessas movimentacdes as
mudancas a respeito das auxiliares, sendo estabelecida uma auxiliar para cada
crianca portadora de necessidades especiais e caso haja falta de auxiliares, fica
possivel chamar professores disponiveis para “dobra” ou extenséo de jornada.

Outra solicitacdo ou demanda atendida devido as movimentacdes feitas
pelo grupo de pais e destas professoras empenhadas, foi também a capina do lote
ao lado pertencente a EMELI.

Inicialmente, a intencdo desta pesquisa foi, além de compreender como
se procede a relacdo das familias com a escola, verificar qual o significado desta
relacdo para as familias na escola de Educacdo Infantil, considerando ainda se
existem diferencas desta percepcdo em funcédo do pertencimento de grupo. Para
isso foi necessério verificar se estas criangas tinham uma frequéncia regular na
escola.

Ao conversar com a secretaria responsavel pelas matriculas ela explicou
gue quando a crianca se encontra faltosa por cinco dias consecutivos ou alternados,
€ necessario realizar busca ativa, que significa entrar em contato com o0s
responsaveis por telefone em trés tentativas, caso ndo haja resultado envia-se carta
registrada com prazo de até cinco dias para que a familia entre em contato com a
escola, se o contato ndo se efetivar, sera declarado afastamento por abandono e
a matricula podera ser cancelada.

Nos casos em que a crianca ndo apresente um endereco consideravel
estavel, neste caso principalmente as criangas moradoras da area da ocupacao, o
caso é encaminhado a DIRE (Diretoria Regional de Educacéo) que entra em contato
com o Posto de Saude da regido por e-mail e os agentes do posto encaminham os
responsaveis da crianga para a DIRE.

Ao analisar os diarios de classe na secretaria e atualizacéo de frequéncia
constatou-se que a tarde haviam 8 criangas matriculadas residentes da area da

ocupacgao, assim distribuidas:
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*Na Sala L, com criancas de 1 a 2 anos, havia uma aluna que foi
matriculada no més de fevereiro, porém nunca havia frequentado esta EMEI. Ao
ser contatada pela secretaria da escola, a mae da aluna disse que necessitava do
periodo integral pois parcial ndo a atendia. O caso foi encaminhado a DIRE/ Posto
de Saude. Em maio esta crianca foi remanejada para a Sala J, porém continuava
sem frequentar as aulas.

*Na sala C, com criangas de 2 a 3 anos, um aluno matriculado, porém
infrequente. Ao ser contatado, o pai pediu a secretaria que ndo cancelasse a
matricula pois o filho iria voltar. No més de abril a crianca frequentou apenas dois
dias. O caso foi encaminhado a DIRE/Posto de Saude.

*Na sala G com criangas de 3 a 4 anos, uma aluna que demonstrava
assiduidade.

*Na sala F, com criancas de 3 a 4 anos, um aluno matriculado, com
diversas faltas em fevereiro, necessitando o procedimento de busca ativa, pela
secretaria. Ao ser contatada a mae disse que o filho voltaria haquele mesmo dia,
(22/02).

No més de marco, a professora referéncia da sala F solicitou uma reuniédo
com essa mae, devido a crianca recusar-se a beber agua na escola e ao ser
questionada por que ndo queria beber agua, disse que dormia com a mae (mesmo
tendo cama prépria) e que se bebesse agua poderia urinar na cama e assim nao
poderia dormir mais com a mae. A reunido também foi solicitada por que a crianca
havia relatado para a professora, que o pai o chutava.

A partir das anotacdes feitas pela coordenadora (pesquisadora)
participante desta reunido, foi possivel obter algumas informacdes sobre a familia:

“A mae compareceu a reuniao, a professora relata que o aluno nao quer
beber 4gua dizendo que quando faz xixi na cama da mamae, ela bate nele e ndo
deixa ele dormir com ela. Disse também que o pai esta chutando o olho dele, porém
a mae disse que o pai nao fez isso. Que o pai as vezes bate, mas nao de correia. A
professora continua dizendo que ele ndo esta trazendo brinquedo no Dia do
brinquedo (dia estabelecido na turma para que possam trazer brinquedos de casa),
e que fica meio triste, que na escola esta batendo nos colegas. Pediu a mae que
converse com a crianga por que talvez esteja batendo por causa do exemplo do pai.

A coordenadora (pesquisadora) diz da importancia de se conversar com

a crianca sem atos de violéncia. A professora aproveitou para fazer a anamnese e



39

a mae foi respondendo, disse que o filho nunca teve doencas graves, apenas febre,
vOmito e diarreia. A mée percebeu que as vezes ele se mostra agressivo em casa.
Relatou que o pai é baiano, fala palavréo e ela chama aten¢éo do pai. Que a crianca
bate na irma e a irma nao revida. O pai é ajudante de pedreiro e toma conta das
gémeas, que sdo menores, pois € “encostado” do INSS (Instituto Nacional do
Seguro Social), porque fraturou a coluna no trabalho e fica em casa, enquanto ela
trabalha o dia inteiro como ajudante de cozinha. A professora perguntou sobre os
dentes da crianca, que estao escuros e a mae disse que € por causa de antibidticos,
entdo a professora aconselhou leva-lo ao posto para uma consulta odontoldgica.
Relatou que a crianca ndo tem horério para dormir, dorme na hora que quer. A mae
acha que em muita coisa 0 pai, passa a mao na cabeca. A professora explica, que
€ preciso haver uma rotina para que ele possa se desenvolver bem. A mée relata
gue as vezes durante o sono ele acorda chorando. Diz que quando esta em casa,
o aluno brinca com outras criancas da ocupac¢ao. Brinca na pracinha, anda de
bicicleta. Gosta de brincar de carrinho e do personagem “Hulk”, assiste desenho em
DVD, assiste filme de ac&o e guerra com o pai. Enfatizou que ela trabalha o dia todo
gue a crianca brinca e também briga com as criancas da ocupacao, que ela chama
a atencdo e que nao adianta. Que o pai corrige de maneira grosseira. Mais uma vez
a professora aconselhou a conversar mais com a crianca e explicar as situacdes e
nao bater. A mae diz que eles vieram da Bahia, repetiu que o pai fala bastante
palavréo e que o menino esta falando também. Justificou que ele falta bastante da
escola, pois as vezes ela precisa sair, tem as gémeas e uma outra filha mais velha.
Que ele gosta muito das irméas e que depois que as gémeas nasceram ela acha que
ele ficou mais independente. O gque ela considera mais dificil € o fato de trabalhar o
dia inteiro, o pai que fica com as criancas, ndo da conta de fazer as tarefas da escola
com os filhos, ela chega cansada e ainda tem os afazeres de casa. Acrescenta
dizendo que o marido é bacana com ela, mesmo com o seu jeito “durédo”. Ao ser
perguntada pela coordenadora (pesquisadora) como é seu dia-a-dia na ocupacao,
ela demonstra certo desanimo e conta que é muito puxado, que outro dia houve
fogo no prédio, as criancas ficaram com medo. As pessoas de & brigam bastante,
se embriagam. As criancas presenciam tudo. As pessoas falam em matar uns aos
outros e isto assusta as criangas. A professora recomendou que procurasse um
psicologo no posto. A mae contou que vieram da Bahia para ca, Minas Gerais, por

causa de emprego e pensando que teriam uma vida melhor. Disse que o marido
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tem mais cinco filhos de dois outros casamentos e as ex-mulheres exigem ajuda
financeira. Ao vir para a area de ocupacéo, ela pensou que ia sair do aluguel e ter
paz, mas na ocupac¢do estdo vivendo um terror. Esta querendo voltar para a Bahia,
sua avo mora aqui e ajuda um pouco. Disse que ainda nao € ligada, ou seja, ndo
fez ligadura (laqueadura) das trompas e tem medo de colocar DIU (Dispositivo Intra
Uterino). Deseja fazer ligadura, mas estd sem tempo de olhar a respeito. A
professora pediu que o pai se esforce para que a crianca nao falte e que ela peca a
ele para dividir as tarefas de educacao entre eles, pai e mae. A mée diz que para o
projeto da turma, sobre jogos e brincadeiras, vai entrevistar a avo, “mainha”.

A professora comenta que a crianca demonstra ser inteligente, esperta e
que necessita de estimulo e acompanhamento. A professora e a coordenadora
(pesquisadora), acrescentam que a escola estard a disposicdo para quaisquer
orientacOes e a mée finaliza dizendo que deseja que o filho trilhe sempre o caminho
do bem”.

Em maio essa crianga faltou o més todo e o caso foi encaminhado para
a DIRE. Até o més de julho a criancga continuava faltosa.

Szymanski (2010, p.108) discorre que

Nossas pesquisas tém indicado que as familias das camadas
empobrecidas que temos estudado, formadas principalmente,
por migrantes da zona rural e dos estados do Nordeste do pais,
perdem seus grupos de referéncia, perdem o apoio das
comunidades a que pertenciam, entram em contato com novos
valores veiculados pelos meios de comunicacdo de massa e
aferram-se a praticas educativas sem maiores reflexdes sobre
sua eficacia (Szymanski, 1994).

Algumas vezes em busca de melhores condi¢des de vida, as familias se
deslocam de seus lugares de origem, enfrentando situacfes adversas e arranjando-
se como podem. Neste contexto, torna-se possivel observar no ambiente escolar
certos preconceitos em relacao as familias como ainda observa Szymansky (2007,
p. 72) ao longo do tempo, as pessoas desenvolvem “teorias” (opinides, nog¢des
gerais) que sao interpretacdes e avaliacdes que foram se organizando — a familia
pensada. Além disso, vdo escolhendo maneiras especificas de viver umas com as

outras em familia, que vao se cristalizando no cotidiano — a familia vivida.

Continuando a andlise da frequéncia das criancas:
*Na sala E, com criangas de 2 a 3 anos, um aluno matriculado no més de

maio, mostrava-se assiduo.
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*Na sala I, com alunos de 4 a 5 anos, dois alunos matriculados, sendo
gue um deles matriculado em janeiro, compareceu em fevereiro e a partir de marcgo
mostrava-se faltoso. A secretaria iniciou busca ativa e ao ser contatado, o pai esteve
na escola e disse que a crianca retornaria em 14/03, porém em 20/03 voltou na
escola dizendo que a mae havia levado os filhos para a Bahia mas queria manter a
vaga e que se encaminharia ao Conselho Tutelar. Em abril a crianga continuava
faltosa, retornando em maio e frequentando regularmente em junho e julho.

O outro aluno, matriculado em maio, mostrava-se frequente.

*Na sala B com criancas de 4 a 5 anos (recorte) e 5 a 6 anos, um aluno
matriculado no ano anterior, ndo havia renovado a matricula. A secretaria
encaminhou para a DIRE, ap0s tentar contato com a familia (busca ativa) iniciando
0 ano letivo atual. O responsavel pela crianca voltou para renovacao de matricula,
somente em outubro deste ano letivo, quando a criancga voltou a frequentar a escola.

No momento da pesquisa, constatou-se que na sala B com criancas de
4 a 5 anos e de 5 a 6 anos, um aluno matriculado néo residente da area de
ocupacao, nunca havia frequentado a EMEI em questao. O caso foi encaminhado
para a DIRE.

De acordo com os dados pesquisados por meio dos diarios de classe,
independentemente do local de residéncia ou do grupo pertencente, algumas
criancas matriculadas e faltosas, tém suas faltas justificadas por atestados médicos,
problemas familiares, dificuldades dos pais ou responsaveis de conduzirem estas
criancas até a escola, viagens mais longas com a familia.

Paro, (2007, p.34) discorre que “ha uma crenga unanime entre
professores, coordenadoras pedagdgicas, funcionarios e direcdo, na importancia da
ajuda dos pais para o bom desempenho dos alunos na escola. E bastante
recorrente, especialmente no discurso do corpo docente, a afirmacdo da
dependéncia do professor em relagao ao que é feito, antes, na familia”.

Neste contexto € possivel perceber também a importancia do espaco
escolar como palco de socializagdo, ndo so6 para as criangas, mas também para os

adultos.

3.3 Organizacdo, eventos e atendimento das familias pela EMEI
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A escola ndo tem um plano explicito de atendimento as familias, uma vez
que reunides individuais sdo marcadas quando as partes, escola ou familia, sentem
a necessidade de se informar, esclarecer duvidas ou fatos que julgam importantes
ou que possam afetar o bom desempenho do aluno. Porém ao longo do ano letivo
sao realizadas algumas interacoes.

A direcdo e equipe pedagdgica da escola organizou seu cronograma e
eventos, da seguinte forma:

Fevereiro:

-12 Reunido de pais, com a gestdo e coordenacdo a fim de passar
informagdes gerais a respeito do funcionamento da escola (esta reunido foi
realizada no saldo da igreja proxima a escola);

Marco:

- 12 Reunido de pais e/ou responsaveis com as professoras de cada
turma, para informacdes a respeito do projeto institucional, (este ano em questéao,
Jogos e Brincadeiras na educacgdo infantii — Ensinando de forma ludica) e o
conteudo a ser desenvolvido durante o ano, para desenvolvimento das habilidades
das criancas conforme as orientacdes do documento das proposi¢des curriculares
para a educagéo infantil da Secretaria Municipal de Educacao de Belo Horizonte;

- Carnaval: bailinho na escola, com as criangas fantasiadas;

- Aniversariantes do trimestre: comemoracao coletiva

Quadro 1: Presenca de Pais e/ou Responsaveis na 12 Reunido turno da
tarde:

TURMA QUANTIDADE QUANTIDADE
DE ALUNOS/FAIXA DE PAIS E/OU
ETARIA RESPONSAVEIS
PRESENTES
L 12-1a?2anos 07
J 12—-1a2anos Lista ndo foi entregue
C 16 -2 a 3 anos 13
H 16 — 2 a3 anos 07
G 20 -3 a4 anos Lista ndo foi entregue
F 20—-3 a4 anos Lista ndo foi entregue
E 16 — 2 a3 anos Lista ndo foi entregue
D 19-4ab5anos 08
I 18 -4 ab5anos Lista ndo foi entregue
B 21-4a5/5a6 anos 14
A 17 -5 a6 anos 10

As 3 turmas de horério integral realizaram suas reunides no turno da
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manha, sendo assim ndo fazem parte do quadro acima. Algumas professoras
nao entregaram a lista de presenca para a gestdo ou coordenagdao na
primeira reunido de pais e ao serem solicitadas a fazé-lo, contribuindo para o
propoésito deste estudo e pesquisa, alegaram que ndo se lembravam onde
haviam colocado e que iriam procurar para entregar posteriormente, porém
nao o fizeram;

Necessério observar que, conforme foi exposto no topico anterior, por
ocasiao da primeira reunido, haviam 11 turmas parciais a tarde na EMEI,
sendo que depois desta reunido, devido ao remanejamento solicitado pela
SMED, os alunos da turma H foram remanejados para a turma C e turma E,
sendo que a professora regente da turma H se tornou regente das duas
turmas, H e E, denominando-se turma E. A professora anterior da turma E,
permaneceu como professora apoio apés a aglutinacao das duas turmas.

Quanto a 12 reunido de pais, das 11 turmas do turno da tarde,
apenas 6 professoras entregaram a lista de presenca, porém nem todas
tinham documento escrito e assinado pelos pais apenas 4 eram assinados
pelos responsaveis e nas outras 2, as professoras escreveram de proprio
punho ou relataram, para a PCP quais pais compareceram.

Abril:

- Festa da familia: momentos musicais, ludicos e piguenique promovidos
pela escola com a participacdo das familias, realizados na area interna da
escola;

Junho:

- Festa Junina: evento aberto a familia com apresenta¢do das criancas;

Julho:

- 22 Reunido de pais e/ou responsaveis para entrega dos relatorios sobre
o desenvolvimento das criangas;

- Aniversariantes do trimestre

Quadro 2: Presenca de Pais e/ou Responsaveis na 22 Reunido turno da
tarde:

TURMA QUANTIDADE DE QUANTIDADE

ALUNOS/FAIXA ETARIA DE PAIS E/ OU

RESPONSAVEIS
PRESENTES
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L 12-1 a2 anos 08
J 14 -1a2anos 01
C 16 — 2 a 3 anos 04
H Turma remanejada para -
atual sala E

G 18 -3 a4 anos 10
F 16 —3 a 4 anos 07
E 16 — 2 a 3 anos 11
D 19 -4 a5 anos 05
I 17 -4 a5 anos 07
B 21-4a5/5a6 anos 07
A 19 -5 a6 anos 07

Nesta reunido a PCP, organizou e entregou a lista de presenca para
todas as professoras, a fim de que sistematizassem o comparecimento dos pais
e/ou responsaveis. Desta vez, todas as professoras devolveram as listas assinadas.

Agosto:

- Semana da Infancia

Setembro:

- 1° Seminério Diversidade e Inclusdo da EMEI

Evento organizado pelo grupo de professores estudantes do LASEB das
duas areas, Inclusdo e Coordenacao, coordenacdes, (geral, manha e tarde) vice
direcéo e direcéao.

Participaram do evento como palestrantes: uma professora e gerente de
coordenacao da Politica educacional como coordenadora do Nucleo de Relacdes
Etnico-Raciais e com representacdo no Conselho Municipal de Promocéo da
Igualdade Racial, no Férum Permanente, de Educacéo e Diversidade Etnico-Racial
de Minas Gerais.

Palestrante convidada, uma pedagoga, psicopedagoga e especialista em
educacdao inclusiva, além de dois sambistas convidados, sendo o pai e o filho, uma
crianca de 5 anos.

Outubro:

- Semana da Educacéo Infantil, coincidindo com a Semana da Crianga
com: sesséo de filminho e distribuicdo de pipoca, pintura nas paredes, piquenigue,
apresentacdo dos alunos da Escola Integrada (escola vizinha de ensino
fundamental), exposicdo de brinquedos restaurados pelas familias das criancas
(projeto de uma professora junto com a coordenacdo geral para toda a escola),
distribuicdo de picolé.
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- Recesso do professor

- Aniversariantes do trimestre

Novembro:

- Mostra Cultural tendo como o tema: “Jogos e brincadeiras na Educagao
Infantil

Dezembro:

- Ultima Reunido de Pais para entrega de relatorios

No més de julho, aconteceu uma Roda de conversa com o grupo dos
alunos de incluséo, promovida pelas alunas do LASEB, curso de pos-graduacao da
UFMG estudantes da area de incluséo.

Esta reunido também ndo foi elaborada pela direcdo nem pela
coordenacao pedagdgica da escola, porém com o consentimento destes.

Mais uma vez, a PCP participou, como pesquisadora e ouvinte.

Abaixo descricédo e observacdes da PCP sobre o acontecimento:

Rodade conversacom grupo de pais de alunos de inclusdo, em uma

escola de Educacao Infantil da Rede Municipal de Belo Horizonte.

A unidade do trabalho escolar deve ser garantida levando-se em
consideracdo entre outros aspectos, o respeito as diferencas existentes entre os
sujeitos sociais. Neste sentido a solidariedade e a incluséo social contrapondo-se a
competitividade e exclusdo, sdo instrumentos importantes para a busca da
qualidade no processo de ensino-aprendizagem da instituicdo educativa.

Na Escola Municipal de Educacéao Infantil (EMEI) em questdo, um grupo
de professoras participante do curso de poés-graduacdo da area de Inclusdo da
Universidade Federal de Minas Gerais patrocinado pela prefeitura de Belo Horizonte
promoveu uma roda de conversa em que foram convidadas além das familias
responsaveis pelas criancas de incluséo, as demais familias e toda a comunidade
escolar.

A gestdo e coordenacao da escola se envolveram a fim de sistematizar
e legitimar esta acao que partiu do grupo de professoras idealizadoras do projeto-

acao.
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Apesar dos informativos enviados através das agendas nas turmas e das
chamadas ou cartazes, espalhados pela escola o publico foi minimo. Poucas
professoras ficaram para esta reunido, demonstrando desinteresse pelo carater
formador do assunto desta reuniéo.

A reunido foi preparada em uma das salas de aula da escola, onde um
circulo com cadeiras foi colocado, além de uma pequena mesa com café e biscoitos.

Uma das participantes do grupo e secretaria da escola, iniciou a reunido
fazendo uma reflexdo sobre como acha importante tratar a todos que procuram a
secretaria com presteza e atencdo, mas quando se trata de familias que tem crianca
portadora de deficiéncia, ela procura atender com mais carinho ainda, pois quer
demonstrar que nao estdo sozinhos comentando que em sua familia tem uma
pessoa com deficiéncia (sindrome de Down) e o quanto foi dificil para eles lidarem
com o fato, uma vez que antigamente mais especificamente na década de 90, estes
individuos eram discriminados pela sociedade em geral e extremamente excluidos.

Outra professora da escola e participante do grupo falou sobre seu filho
gue € autista e desde pequeno ela luta contra a discriminacdo principalmente na
procura de escolas que tenham um olhar diferenciado, mas ela nédo se deixou abater
e “correu atras” de alguns de seus direitos. Atualmente o rapaz faz o curso de
Educacéo Fisica na UFMG.

Um video com fotos das criancas e dos familiares portadores de
deficiéncia foi apresentado, emocionando a todos e depois 0s responsaveis pelas
criancas foram convidados a dar depoimento sobre sua historia e como tem lidado
com tal situagao.

O primeiro pai, cujo o filho estuda na EMEI e é portador de autismo,
relatou que moravam no Paraguai e |14 ndo tém assisténcia para pessoas sem
recursos financeiros, portanto eles foram e voltaram para o Brasil, mais
especificamente para Belo Horizonte, onde colocaram a crianca na EMEI que é
uma Otima escola e com bons profissionais. Concluiu dizendo que “nao
devemos ter medo de encarar os obstaculos”. (grifos da autora)

O segundo relato foi de um pai que tém duas criancas portadoras de
deficiéncia matriculadas na EMEI, uma delas € portadora de cardiopatia e sofre com
crises convulsivas e a outra tem sindrome de Down e que o fato nunca foi impacto
para a familia que sempre participa de eventos ligados a sindrome. Acrescentou

gue sempre se sentiu acolhido pela escola e pela geréncia da regional da
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prefeitura e pelas acdes promovidas pelas professoras em consequéncia deste
curso de pos-graduacdo LASEB (Curso de Especializagdo em Formacao de
Educadores para a Educacéo Bésica). (grifos da autora)

Em seguida, falou uma das mées cuja filha também é aluna da EMEI e
nasceu com uma doenca que ndo metaboliza proteina, dificultando seu
desenvolvimento principalmente fisico. Foi preciso fazer transplante e a crianca deu
0s primeiros passinhos na EMEI. Atualmente, esta crianga se encontra muito bem.

Em outro depoimento outra mée de aluno autista disse emocionada que
a escola tem ajudado demais no desenvolvimento da crianca, aconselhou aos
outros pais nunca desistir e ndo se conformar com pouco. Acrescentou que €
necessario fazer cursos e se informar. (grifos da autora)

Uma outra méae iniciou seu relato dizendo que sempre estudou em escola
publica, onde tinham criancas especiais, continuou dizendo que sua filha que estuda
na EMEI nasceu prematura, portadora de cromossomopatia no cromossoma7 e
microcefalia, faz tratamento na APAE, disse “que essas criangas precisam de
estimulo, que o essencial é a base em Deus. Que Ele pode preparar e fortalecer
cada um”. Disse ainda que: “criangas especiais sao presente e transmitem carinho
e amor. E um privilégio”.

Com certeza esta roda de conversa tocou e sensibilizou a todos que ali
estavam, principalmente aos profissionais. Discursos como: “n&o estou preparado
para isso” ou “é preciso preparar o professor para o processo de incluséo, antes de
receber o aluno”, devem ser revistos e analisados. “A partir da pratica o professor
vivencia conflitos e elabora, reelabora teorias pedagodgicas” (Margareth Diniz, p.43).
Portanto a familia deve ser vista pela instituicdo como aliada no processo de
escolaridade, jamais dispensando a experiéncia e informacdes dos profissionais
especializados que trabalham ou possam vir a trabalhar com a crianca.

A escola serd sempre um espaco de construcdo de novas identidades e
de reconhecimento de direitos.

Althuon, Essle e Stoeber (1996) acreditando naquele sujeito em que a
teoria de Piaget Ihes ensinou a descobrir, como sendo o sujeito que procura
ativamente compreender o mundo que o rodeia, buscando resolver as questdes que
este mundo provoca, concluiram que ndo podiam mais aceitar reunides de pais
feitas por terceiros e simplesmente repassadas a professor.

Acrescentam também que o professor ndo deve ser visto como aquele
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que espera que tudo lhe seja entregue pronto, pelos coordenadores ou

orientadores, neste caso uma reunido com propostas, discursos e sequéncias

perfeitas.

Neste contexto acrescentam que

O processo de preparacao e o resultado de uma boa reuniéo de pais
esta no proprio professor e ndo no coordenador ou diretor da escola.
Se 0 nosso maior objetivo € que o professor construa uma
identidade do seu papel profissional, é impossivel continuar
aceitando esta condi¢do. (ALTHUON, ESSLE, STOEBER, 1996).

4. A relacao familia e escola na perspectiva das familias pesquisadas

Com o principal objetivo de investigar como se procede a relacdo das

familias com a EMEI, e qual a percepc¢éo pelas familias acerca desta relagéo, foi

utilizado questionario contendo 29 perguntas por meio do qual foi feita coleta de

dados.

Foram distribuidos 170 questionarios no dia 20/08, estimando-se um

prazo de devolugdo para o dia 22/08, no entanto o prazo de devolucao foi

prorrogado para o dia 26/08. Até esta data foram devolvidos 116 questionérios. Os

54 questionarios restantes nao foram devolvidos para a professoras.

Apresentamos a seguir a distribuicdo dos questionarios e sua devolucéo

por turma.

Quadro 3: Relacdo da devolucdo dos questionarios por turma

TURMA QUESTIONARIOS QUESTIONARIOS
ENTREGUES DEVOLVIDOS

L 12 10

J 12 08

C 16 12

G 18 10

F 16 11

E 16 10

D 20 14

| 18 12

B 22 14

A 20 15
TOTAL 170 116
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E importante acrescentar que a pesquisa qualitativa a priori ndo tem
como intencdo provar algo que ja seja de conhecimento ou pensamento comum,
porém € utilizada para se investigar o que se quer descobrir. Vovio e Bicas, (2005,
p. 208) afirmam que:

A acdo reflexiva envolve a investigacdo das situacdes de ensino que se
oferecem. Requer método, disciplina, uma busca que se fundamentem
saberes e na interacao entre pares e grupos. Essa tem sido a inspiracéo
para desenvolver acdes de formacdo em servico, tanto nos encontros
mensais com as formadoras quanto nas reunides pedagdgicas
organizadas pelas coordenadoras com o apoio das formadoras.

Considerando esta citacdo buscamos analisar esses dados levantados
junto as familias em intensa reflexdo sobre o cotidiano escolar e possibilidade de
ressignificar os sentidos e relagdes com as familias.

Para apresentar as interpretacdes e analises, organizamos em topicos.

4.1 Perfil s6cio demografico dos respondentes

Mesmo havendo diferencas peculiares no que diz respeito as obrigacdes
da familia e da escola, responsabilidades e objetivos comuns néo deixam de existir,
sendo necessario que ambas as instituicdes criem condi¢des favoraveis para que a
crianca se desenvolva. Sendo assim, a relacdo entre escola e familia, mostra-se
como complementar e ndo como forcas distintas e separadas. Independente da
formacdo ou estrutura familiar ao se reconhecer o valor das relacdes escola-familia

e familia-escola, é importante pensar como essas relacdes podem ser

desenvolvidas.

Conforme verificado, 86,2% dos respondentes dos questionarios sao as
maes, sendo que 10,3% sao os pais, apenas 1,7% do total respondem em

conjunto, mée e pai e o restante, também 1,7% sao avoés/tios/padrasto/madrasta.

Gréfico 1: Respondentes do questionario e seus parentescos em relacdo aos
alunos
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Fonte: Questionario de Pesquisa 2019

Este fato vem refletir uma construcao histérica por vezes naturalizada de

que, quando se trata de assuntos da escola, as maes sao as responsaveis pela

orientacdo das criancas.

A familia se estabelece a partir da decisdo de algumas pessoas

conviverem, assumindo o compromisso de uma ligagao duradoura entre si, incluindo

uma relacdo de cuidado entre os adultos e deles para com as criangcas que

aparecem neste contexto (SZYMANSKI, 2010, p.50) que em sua pesquisa

acrescenta

Esse compromisso era cumprido independentemente de
formalidades legais da nossa sociedade civil que regem casamento,
separacao, adocao de criangas.

Quanto ao cuidado com criancgas, a responsabilidade recaia (sem
contestacdo) sobre a mulher. Alias a ligacdo dos filhos € mais
intensa em torno da figura da mée e, mée e filhos, formam um

nacleo fone e unido, mesmo nas familias onde ha a presenca do
pai.

A faixa etaria dos responsaveis ficou entre 31 e 40 anos, representando

50% dos entrevistados. Os outros 50% situam-se entre 18 a 30 anos, 41 e 54 e

acima de 55.

Grafico 2: Faixa etaria dos respondentes
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Fonte: Questionério de Pesquisa 2019

O nivel de escolaridade dos responsaveis que responderam ao
questionario demonstra que, 34,5% cursou o Ensino Médio, 30,2% possuem Curso
Superior, 19% tém Pds-Graduacéo, 10,3% concluiram algum Curso Técnico, 1,7%
frequentaram o Ensino Fundamental | (até o 5° ano ou 42 série) e 5% o Ensino
Fundamental Il (até o 9° ano ou 82 série), indicando que neste quadro ninguém se
declara analfabeto ou que néo leia e/ou nao escreva.

Nas familias, alguns individuos tém sua histéria de escolaridade
interrompida devido a priorizacdo do trabalho e ou dificuldades de oferta de ensino,
nas instituicbes escolares préoximas de suas residéncias, principalmente em areas
rurais, significando “estudo”, para eles de acordo com Szymanski, (2010, p.106),
“basicamente, saber ler e escrever, até para logo terem acesso ao mercado de

trabalho (como trabalhadores ndo-especializados).

Grafico 3: Nivel de escolaridade dos respondentes
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Fonte: Questionéario de Pesquisa 2019

Ao analisar a regido residencial dos alunos, verificou-se que das 116
familias que responderam ao questionario, 48% moram no bairro em que a escola
esta situada, das 52% restantes, 50% estéo distribuidas nos bairros préximos e 2%

ndo responderam a questao.

Grafico 4: Regido residencial das familias respondentes

60 56
50
40
30
20
10
10 8 8 8 ; .
I2 11'1111'1'111 111.12
0 - - - - = = = - - e e B - m
O © O @ I T R B e S . N S 2R L T T Y -SRI
N /b;@ ,b‘;@ QO Q)OC’Q R Se{\\ O\O&) (’,bc,o Q'b(’,b Q&é} (Q'b& &)é @6\ @& 'x\{\(\ 0\0%? 0\9 Q'bb L é,bo <\\\>(' obq’
N & C ,bgb & NN g)q, @’b be O A bo. P é\e (;,z, &P (_)Q} (_),Z} @ ‘Ro
O Q)oé R < @Q & v R S N 2 ¢
, N N
SR & & & F G s

Fonte: Questionario de Pesquisa 2019

Quanto ao tipo de residéncia destas familias, constatou-se que, 59,5%
tém residéncia prépria, 21,6%  moram de aluguel e o restante, 19% vivem em
residéncias emprestadas ou cedidas, na casa dos avés das criancas (reproduzindo
a fala de 2 respondentes, “de favor com meu pai”), ou vivem na area da ocupagao
(prédios situados no bairro que apresentam a constru¢do suspensa e inacabada por
parte das construtoras e foram invadidos por algumas familias) e ainda, moradias

financiadas. Apenas 1 pessoa hao respondeu.

Grafico 5: Tipo de residéncia das familias
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Fonte: Questionario de Pesquisa 2019

Em se tratando da profissdo do respondente, varias profissdes foram
apresentadas, sendo que 12% das mulheres se declarou do lar, 5,2% trabalhadores
do servico publico, 4,3% vendedoras, 1,7% autdnomos, 0,9% sem profissao, 3,4%
desempregados, 3,4% né&o responderam e o restante, 69,1% figuram entre:
administradores, almoxarifes, assistentes, bancérios, cabeleireiras, confeiteiras,
contadoras, corretores de seguros e imobiliarios, decoradores de festas, designer
de sobrancelhas, educadora fisica, empresaria/lempreendedora, enfermeira,
engenheira, engenheira civil, engenheira de producdo, estagiaria, esteticista,
estudante, faxineira, fisioterapeuta, fotégrafa, frentista, garconete, gerente
comercial, instrumentador cirdrgica, manicures, marmorista, médico veterinario,
militar da reserva, professor, psicéloga, recepcionista, representante comercial,
secretaria, servicos gerais, técnica em radiologia, técnico em eletrodoméstico,
técnico em enfermagem, técnico em seguranca do trabalho e terapeuta

ocupacional.

Grafico 6: Profissdo dos respondentes
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Fonte: Questionario de Pesquisa 2019

Ao analisar a situacao dos respondentes com relacdo a sua posi¢ao no
mercado de trabalho, constatou-se que 37,9% estavam empregados, 24,1%
declararam-se desempregados, 36,2% disseram ser autbnomos e 1,7% néo
quiseram responder.

Pesquisando sobre a renda familiar e se as familias recebiam algum
beneficio, verificamos que 1,7% recebem apenas um salario minimo, 30,2%
recebem de um a trés salarios minimos, e 6% recebem acima de dez salarios
minimos. Quanto a beneficios, 90,5% declararam nao receber nenhum, 8,6%
recebem pensao, bolsa familia ou BPC (Beneficio de Prestacdo Continuada) e 0,9%

nao responderam.

Gréfico7: Renda Familiar
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Fonte: Questionario de Pesquisa 2019
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Grafico 8: Beneficios recebidos pelas familias
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Fonte: Questionario de Pesquisa 2019

Declarando sobre sua etnia os responsaveis respondentes consideram-
se 54,3% de cor branca, 32,8% de cor parda, 5,2% se dizem da cor preta, 3,4% da
cor amarela e preferindo ndo se classificar, 4,3%.

Gréfico 9: Sobre a etnia dos respondentes
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Fonte: Questionério de Pesquisa 2019

Quando analisamos o estado civil dos pais dos alunos, 75,0% estao

casados ou unidos de maneira nao formal, 11,2% se declaram solteiros, 6,9% sao
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separados, 3,4% estdo divorciados, 2,6% nunca se casaram, 0,9% diz ter um

companheiro ou companheira.

Grafico 10: Estado civil dos pais da crianca
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Fonte: Questionério de Pesquisa 2019

Ao perguntarmos com quem a crianga reside, 69,0% mora com 0s pais,
19,0% somente com a mae e 3,4% com o pai, 0os outros 7,0%, vivem com mée e
avo, mée avos e tios, mée, irmao e avo, pai, mae, avos e tios, pai, mée e irmd, irma.

E ao analisarmos a quantidade de pessoas que habitam na mesma
residéncia com a criancga, percebemos que, 0,9% moram com 1 pessoa, 13,8% com
2 pessoas 39,7% moram com 3 pessoas, 30,2% com 4 pessoas, 11,2% com 5
pessoas, 3,4% com 7 pessoas, 0,9% nao respondeu.

Grafico 11: Com quem a crianca reside
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Fonte: Questionério de Pesquisa 2019
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Grafico 12: Quantidade de pessoas que residem com a crianca
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Fonte: Questionario de Pesquisa 2019

Questionando os respondentes sobre quem eles consideram da familia e
porqué, algumas respostas foram significativas afim de buscarmos conhecer as
inter-relac6es no ambito das familias ou mesmo fora dela.

Obtivemos respostas como: pai, mae, irmaos, avos, tios e tias, primos,
madrinhas, padrinhos, o padrasto de um dos pais, que é considerado avo, até
mesmo amigos da familia, babds, vizinhos e ainda os professores e colegas.

Além de respostas taxativas como, “ Pai e mae porque sao os genitores da
crianga” e “ pai e mae sao os responsaveis pela crianga (sic) quem educa e sao
exemplos”, os porqués sao justificados de varias maneiras: “porque convivem
diariamente e participam ativamente na (sic) educacao dela”, “sdo pessoas que a
crianca convive tanto na casa da mae, quanto na casa do pai”, “os professores e
colegas fazem parte da grande familia, pela convivéncia diaria e pelos vinculos

”

estabelecidos”, “sdo muito presentes na vida dela”, “Porqué (sic) estdo bem préximo
(sic) da ... e ajuda (sic) na criacao”, “por tratar minha filha muito bem”, “Participam
do dia a dia da criancga, sao rede de apoio em todas as situagdes”, “...0s principais
meus vizinhos”, “ Sao as pessoas que tenho contato e se importam conosco”, “todos
gue estdo em sua volta, ajudando direta ou indiretamente em sua formacao como
um cidaddo de bem”, “todos que s&o intimos de meu filho e estdo presentes de
maneira efetiva na vida dele, isso incluem parentes de sangue e amigos”, “...Pois
sao os que dao suporte e ajudam a cuidar”.

Bronfenbrenner (1986) apud Szymansky (2010, p.28) argumenta que:
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O desenvolvimento psicolégico da crianca é afetado: (a) pela
acao reciproca entre 0s ambientes mais importantes nos quais a
crianga circula (por exemplo, na familia-creche, na familia-
escola, entre outros); (b) pelo que ocorre nos ambientes
frequentados pelos pais (no trabalho, nas organizacdes
comunitarias entre outros); (c) e pelas mudangas e/ou
continuidades que ocorrem com o passar do tempo no ambiente
em que a crianca vive e que tém um efeito cumulativo.

E possivel observar que para algumas familias o fato das pessoas
estarem presentes no cotidiano dos filhos e se importarem de alguma forma com
elas cuidando, repassando valores, ou ainda influenciando na sua educacéo ou
formacdo, ja lhes confere o grau de parentesco.

Ao olharmos para o perfil das familias, vemos o retrato do publico
diversificado que ela atende composto de estudantes pertencentes a familias de
classe social distintas.

Esta escola esta situada em um bairro de classe média alta e atende
tanto aos alunos deste territério, quanto aos alunos dos arredores, que é constituido

por bairros mais populares.

4.2 O que dizem as familias sobre a relacdo com a escola

Analisando as respostas do questionario enviado as familias, sobre qual
0 motivo de terem matriculado a crianga na EMEI pesquisada, podemos verificar
que muitas das familias, optaram pela proximidade da residéncia ou do trabalho, ou
seja questdo de mobilidade. Outras indicam a boa qualidade de ensino e proposta
pedagogica, além de ser bem-conceituada, ser referéncia em EMEI. Também pelo
acolhimento e atencéo, por ter referéncia no ensino inclusivo, pela qualidade dos
professores, por ser publica gratuita e de qualidade. Alguns porque ja tinham filhos
que estudaram na escola. Registraram também que “o corpo docente e funcionarios
sao muito unidos e competentes e nao discriminam os alunos”, além da educacgao
e responsabilidade.

Uma das respostas transcrita a seguir, demonstra plena satisfacdo com
a escola: “Porque é a mais préxima do nosso bairro, por ser uma escola que tem
uma comunicagdo constante comigo, onde me coloca a par de tudo sobre a rotina
escolar, professores experientes em sala de aula e pela proposta pedagodgica

esclarecida nas reunides. ”
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Outro fator, como o ambiente externo também €& citado como ponto

positivo.

Observando um grupo de familias no turno da tarde verificamos que
demonstram satisfacdo em permanecer dentro da escola com suas criangas mesmo
ao término do expediente normal, conversando uns com 0s outros, com o porteiro
e demais funcionarios € um momento em que suas criang¢as brincam nos parquinhos

sem o olhar vigilante das professoras.

No entanto existem familias que pontuam a situacdo financeira como
impossibilidade de matricular a criangca em escola particular e, portanto, ser
obrigada a aceitar a vaga na escola publica. Existem também familias que lembram
a necessidade de se trabalhar e a EMEI ser o local onde deixar a crianca. Este

ponto torna-se mais evidente ao analisar a citacdo de Paro (2007, p.16) que diz

Hoje o contraste entre escola e familia pode ndo ser muito
grande porque a propria escola publica ainda ndo assimilou
guase nada de todo progresso da psicologia da educacao e da
didatica, utilizando métodos de ensino muito préximos ou
idénticos aos do senso comum predominantes nas relacbes
familiares.

Sendo questionadas sobre o relacionamento da familia com a professora
da crianca, as respostas traduzem otimismo e satisfacdo dizendo que a relacéo é
amigavel, transparente, colaborativa. Deixam claro que séo atendidas sempre que
necessitam e que as professoras entram em contato via agenda da crianca sempre
gue precisam, sendo que todo acontecimento é informado.

Também relatam que nas reunifes ficam a par dos projetos a serem
desenvolvidos durante o ano. Frisam que as professoras sédo dedicadas, atenciosas
e carinhosas, preocupadas com o desenvolvimento e seguranca da crianca. Estas
familias demonstram total confianca, no trabalho das profissionais.

Um respondente ressaltou que com a atual professora a relagéo € boa,
indicando que houve uma troca de professoras.

No que diz respeito do conhecimento das familias sobre o Projeto Politico
Pedagogico da escola, 37,1%, afirmou conhecer, 9,5% diz ndo conhecer, 51,7%

gue conhece parcialmente e 1,7% nao respondeu. Conforme o grafico a seguir:

Grafico 13: Conhecimento das familias sobre o Projeto Politico Pedagogico da
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Fonte: Questionério de Pesquisa 2019

Quanto ao conhecimento sobre as Proposicfes Curriculares para a
Educacéo Infantil do Municipio de Belo Horizonte, que é o documento que norteia
sobre os conteudos e curriculos da EMEI, as familias manifestaram estes indices:

44,0% sim, 55,2% néo, 0,9% néao respondeu.

Grafico 14: Conhecimento das familias sobre as Proposicées Curriculares para
a Educacéo Infantil do Municipio de Belo Horizonte
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Fonte: Questionario de Pesquisa 2019

Descrevendo sobre a perspectiva construtivista, Althuon, Essle e Stoeber
(1996), concordam que

Uma pratica coerente com esta perspectiva exige do professor o
aprofundamento em teoria do conhecimento. Exige uma visédo
ampla do grupo de alunos, das suas necessidades, das suas
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fases de desenvolvimento. Pensar e respeitar o interesse dos
pais dos seus alunos, suas ansiedades e angustias como
educadores. O professor precisa estar atento ao significado de
sua pratica, discutindo, refletindo, analisando, com base em
fundamentos tedricos que lhe permitam estabelecer umarelacéo
com a sua vivéncia préatica. (ALTHUON, ESSLE, STOEBER,
1996)
Esta observacéo deve ser aplicada ao contexto escolar, por gestores e
professores independente dos métodos ou propostas adotadas pela instituicdo.
Analisando o indice de participacdo nas reunides e eventos da escola,
87,1% diz participar, 12,1% respondeu que néo, sendo que 0,9% nao respondeu.
Ao verificar as listas de presenca nas reunides, e participantes nos

eventos.

Grafico 15: Participacdo das familias nas reunifes e eventos da escola
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Fonte: Questionario de Pesquisa 2019

As autoras Beate Althuon, Corinna Essle e Isa Stoeber (1996, p.27)
em sua pesquisa detectaram que algumas vezes as reunides de pais sao
consideradas sofrimento, quando se evidencia:

- Inseguranca por parte do professor.

- Falta de empatia entre professores, pais e alunos.
- Falta de objetividade.

- Reunides que se transformam em mondlogo.

- Falta de conhecimento entre os pais.

- Expectativa alta sem o retorno esperado.
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- Falta de planejamento da reunido.
- Reunido imposta pela Diregéo.
- Reunido meramente informativa e burocrética.
- Tensao entre pais e professores.
- Pais em oposicéo a escola.
- Falta de compreenséo da linha pedagdgica da escola.
- Falta de comparecimento e participagdo dos pais.
- Grupo de alunos dificeis.
Especificam ainda, quando a reunido de pais se o torna prazerosa ao elencar:
- Participacgéao ativa dos pais.
- Seguranca.
- Confianca e receptividade mutuas.
- Inter-relacionamento e troca de sugestodes.
- Reunido bem planejada e objetivos alcancados.
- Compreensao da linha pedagdgica por parte dos pais.
-Conhecimento do grupo de alunos.
Portanto cabe a escola refletir e isto implica gestores e professores,

analisando os pontos passiveis de ajustes e mudancas.

Sobre se o calendéario da escola atende as necessidades da familia, 87,9% dos

respondentes registrou que sim, 8,6% respondeu que néo e 3,4% néao respondeu.

Gréfico 16: Avaliacdo dos respondentes sobre se o calendario escolar atende as
necessidades da familia
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No que se refere a participacdo na vida escolar da crianca, 92,2% dos
respondentes registrou que diariamente, 6,0% que quase sempre e 1,7% respondeu

que as vezes e nenhum respondeu raramente, nunca ou nao respondeu.

Grafico 17: Respostas dos respondentes sobre sua participacdo na vida escolar
da crianga
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Fonte: Questionério de Pesquisa 2019

Paro (2007, p. 16) ressalta que
[...], a escola que toma como objeto de preocupagédo levar o aluno a
querer aprender precisa ter presente a continuidade entre a
educacgdo familiar e a escolar, buscando formas de conseguir
adesdo da familia para sua tarefa de desenvolver nos educandos
atitudes positivas e duradouras com relagdo ao aprender e ao
educar.

Portanto torna-se papel da escola construir com as familias, praticas
educativas capazes de dar continuidade ao processo socializador, sem que este
fato signifique apagar a distincdo entre educacao formal e informal, considerando
as diferencas entre os territorios educativos e diferenciando o papel

materno/paterno, com o papel dos professores.

Ao serem perguntados aos respondentes sobre a avaliagdo que fazem
da relacdo da escola com as familias, percebemos as respostas que se mostraram
positivas, elucidando que acreditam que a escola se preocupa em aproximar a
familia da comunidade escolar, que esta relacdo se mostra interativa, construtiva,
gue se percebe o objetivo de acolher as familias. Ainda que a escola esta sempre

a disposicdo da familia, esclarecendo e informando sobre os acontecimentos,
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percebendo que tenta sempre estreitar os lacos. Respondem que é muito boa, com
funcionarios muito bem qualificados. Que tem uma postura transparente e amigavel.
Que sempre tem eventos relacionados a familia.

Porém podemos perceber em menor escala que existem familias que acham
que “a escola mantém uma relacdo um pouco distante da familia, que ndo ha tempo
de (sic) momento para trocar, para duvidas”. Que poderia ter mais proposta de
escola aberta, que falta mais aproximacédo da escola e familia (principalmente em
datas comemorativas). Que € boa, acolhedora, mas pode melhorar.

Quando opinam sobre a escola ser boa, muito boa, regular ou fraca,
18,10% dizem que a escola é boa, 81,03% registraram ser muito boa, nenhum
achou que a escola fosse regular e 0,86% que é fraca.

Grafico 18: Opinido dos respondentes sobre a EMEI
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Fonte: Questionério de Pesquisa 2019

Ao responderem também sobre os pontos positivos da escola, as
respostas padronizadas mostram esta escala de importancia como sendo os
principais: relacionamento, organizagédo, qualidade de ensino, disciplina, projetos

realizados, relacdo com a comunidade.

Grafico 19: Respostas padronizadas sobre os pontos positivos da escola segundo
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Fonte: Questionario de Pesquisa 2019

Nas respostas ndo padronizadas como pontos positivos destacam-se:
acolhimento as criancas especiais, alimentacdo, carinho, compromisso com a
educacao, contato com animais, cordialidade, cuidado com as criancas, dedicacéo,
estrutura fisica, excelentes profissionais, localizacdo, material, 6timos profissionais,
trabalha a autonomia da crianca.

Em relagéo aos pontos negativos da escola, nas respostas padronizadas 52
respondentes, ndo se manifestaram, 13 registraram a qualidade de ensino, 13 a
relacdo com a comunidade, 11 a organizacao, 1 os projetos realizados. Nenhum

respondente reclamou da disciplina.

Gréfico 20: Respostas padronizadas sobre os pontos negativos da escola
segundo a perspectiva dos respondentes
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Nas respostas ndo padronizadas sobre os pontos negativos, 15
respondentes né&o identificaram pontos negativos, 3 pontuaram a falta de
investimento e 3 muitas paralisagbes, 2 disseram da desatencdo com as criangas
menores, 2 que faltam eventos com a familia, 2 faltas de pessoal, 1 espacos em
falta, 1 entrou a pouco tempo na EMEI e ndo pode opinar, 1 falta de alguns
materiais, 1 falta de pintura, 1 falta manutencdo do espaco, 1 faltam reunibes de
pais.

Portanto torna-se papel da escola construir com as familias, praticas
educativas capazes de dar continuidade ao processo socializador, sem que este
fato signifique apagar a distincdo entre educacao formal e informal, considerando
as diferencas entre os territorios educativos e diferenciando o papel
materno/paterno, com o papel dos professores.

Verificando as respostas abertas dos respondentes se a gestdo/coordenacéo
da EMEI se mostra receptiva, quando surge a necessidade de algum atendimento
sem aviso prévio, 63 pessoas disseram que sim, 13 disseram que 0 contato ainda
nao aconteceu, 11 disseram que sempre, 10 ndo responderam, 6 que sao
atenciosos, 5 nunca tiveram problemas, 3 sempre foram bem acolhidas, 2 que sdo
carinhosos, 2 sao receptivos, 1 que sim, na maioria das vezes, 1 bem, 1 que sao
dispostos a ajudar, 1 que foi prontamente atendida, 1 que foi muito bem atendida, 1
gue a gestao/coordenacao € muito receptiva.

Nos casos que podem ser considerados como negativos, 1 disse que néo, 1
ndo muito, 1 disse que a gestdo/coordenacdo € pouco flexivel para atender as
sugestdes dos pais.

Portanto sobre os responsaveis que responderam ao questionario, quando
se referem sobre a gestao/coordenacdo no atendimento sem agendamento prévio
a maioria manifesta-se satisfeita, ndo significando que as poucas observacoes
negativas ndo devem ser levadas em consideracgéo, quando se deseja uma melhor

organizacdo para a boa relagédo familia e escola no ambiente escolar.

A respeito desta relacdo, Szymanski (2010, p.14), comenta que
A tarefa socializadora da familia em nossa sociedade complexa
€ muito importante para ser deixada apenas por conta da
repeticdo, sem criticas, da tradicdo ou da crenga em sua
capacidade natural de educar. N&do se trata, entretanto, de
propor uma “pedagogizacdo” das relagcbes escola/familia ou
pais/filhos, mas assegurar as familias das camadas populares o
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acesso ao modo escolar de socializagdo, sem a
desconsideracao do seu préprio.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Neste contexto, foi possivel verificar que a fim de que o trabalho com as
criancas pequenas fosse respeitado dentro de suas especificidades e estas
reconhecidas como sujeitos de direitos, foram elaborados, documentos que
articulassem o trabalho pedagadgico, tais como as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo Infantil e para formacéo de professores.

Estes documentos contribuem para a organizagdao do trabalho
pedagdgico dos professores, no entanto, varios desafios foram e ainda sao
enfrentados, no cotidiano da escola e entre eles a relacdo familia e escola.

Considerando gque a pesquisa foi realizada em uma escola de educacao
infantil na cidade de Belo Horizonte, buscou-se o conhecimento de fatos importantes
ocorridos, como o Movimento de Luta Pro-Creches sendo constituido no ano de
1970 neste municipio, articulado por algumas creches comunitarias e grupo de
mulheres do movimento de bairro, que eram motivadas pela necessidade das maes
da classe popular, que precisavam deixar seus filhos para que pudessem trabalhar.

Observamos que nesta ocasido a preocupacgao principal com a crianga,
nao se traduzia na formacéo humana e sim na urgéncia de um local para que esta
pudesse estar em seguranca, durante a auséncia da mae.

Foi com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, n° 9.394/96, que ficou estabelecido o vinculo entre o atendimento as
criancas de 0 a 6 anos e a educacao, que 0s municipios ficaram responsaveis pela
Educacao Infantil, sendo que em 1998, devido ao desafio imposto pela nova
legislacdo, o municipio de Belo Horizonte, instituiu o Sistema Municipal de Ensino,
orgéo fiscalizador das creches e escolas de educacéo infantil na cidade.

Ao longo desses anos a politica municipal voltada para a educacao
infantil foi se desenvolvendo e seu acesso sendo ampliado significativamente. Além
disso as condicdes institucionais e de trabalho dos docentes também foram
transformadas sendo a ultima conquista de data muito recente (2018). As UMElIs
conseguiram sua autonomia, se transformando em EMEIs, com a criacdo de cargos
comissionados para

Diretor, Vice-Diretor, Coordenador Pedagodgico Geral e de Secretario
Escolar, e os cargos publicos de Bibliotecario Escolar e de Assistente Administrativo
Educacional.
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Por ocasido desta lei foram reformados também os niveis de carreira
para os profissionais concursados da educagao infantil e criou-se o cargo de
Coordenador Pedagogico Geral |, atuantes nas EMEIls, fatos marcantes que
demonstraram uma maior preocupacdo com a valorizacdo do profissional de
educacao infantil, porém estas conquistas se devem a luta constante da classe.

Finalizando o capitulo tedrico, procurou-se buscar os significados e as
correlagbes entre familia e a escola anteriormente e nos tempos atuais
especificamente no ambito da educacao infantil.

Com relacdo as concepcOes sobre a familia e a escola, foi possivel
constatar que estas instituicdes devem se complementar compartilhando saberes e
conhecimentos em busca de caminhos e solu¢des que poderdo contribuir em tais
relacdes.

Mediante a pesquisa empirica, com as familias da escola pesquisada
pode-se considerar alguns pontos que irdo auxiliar para uma melhor organizacao
da relacdo familia e escola, tais como o planejamento de eventos e reunibes, que
ocasionardo numa efetiva participacdo e aproximacao das familias ao ambiente
escolar.

O perfil sécio demogréafico das familias nos permite considerar que
sdo familias comuns com suas lutas, suas perdas ou conquistas diarias, que
independente da forma como se organizam, compartilham das mesmas questdes e
anseios da nossa época. Algumas afirmam que matricularam a crianca nesta escola
por terem 6timas referéncias, outras pela proximidade da casa ou trabalho e outras
por ndo terem condi¢cdes de arcarem com as despesas de uma escola particular,
notando-se nesta fala, uma suposta valorizacdo da instituicAo privada em
detrimento da instituicdo publica. Ponto importante para uma reflexado a respeito de
nossas praticas educacionais.

Considerando a andlise das listas de presenca nas reuniées de pais e ou
responsaveis e confrontando com as respostas do questionario sobre esta
participagéo, percebe-se que apesar de afirmarem uma presencga marcante, isto na
realidade ndo é um fato, sendo necesséario talvez um melhor incentivo por parte dos
gestores e professores da escola a fim de atrairem essas familias para que possam
participar mais efetivamente da vida escolar da crianca.

Ao responderem o questionario enderecado as familias e nas reunides

em que alguns pais de criancas portadoras de deficiéncia e transtornos se
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manifestaram com depoimentos a respeito da escola, verificou-se que as familias
da EMEI se sentem acolhidas pelos profissionais e comunidade escolar e muitos
percebem que a escola esta sempre disposta a esclarecer questdes e orienta-las,
guando se faz necessario. Contudo, ao investigar como se procedia a relacédo das
familias com a escola pesquisada e qual a perspectiva dos pais e responsaveis
destas familias sobre esta relacdo, mesmo observando um quadro positivo na
maioria das respostas, foi possivel, a partir das andlises destas informacdes
entender a necessidade de sistematizar o trabalho pedagogico buscando
aperfeicoar a qualidade do atendimento das criancas e também das familias.

Nesse sentido foi possivel concluir ainda que a escola precisa ter uma
linha de trabalho com a familia, que seja mais intencional e mais sistematica.
Principalmente no que diz respeito as informacfes referentes as propostas e
projetos desenvolvidos durante o ano letivo.

Dessa maneira se faz necessario transpor fronteiras, ndo permitindo que
estas paralisem o trabalho da escola, para isso mostra-se necessario melhorar a
organizacao do trabalho pedagdgico, a fim de sempre melhorar as relacées com as
familias, pois neste contexto o foco sempre sera a crianca.

Por fim consideramos que esta pesquisa contribuiu para uma melhor
organizacdo do trabalho pedagdgico desta EMEI, além de colaborar com futuras

pesquisas que contribuam para a melhoria da relacéo familia e escola.
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ANEXOS

Coordenadora Geral do Curso

Belo Horizonte, 2 de fevereiro de 2019.

Prezados Pais,

O (a) Professora Maria Celia Pereira desenvolvera, nesta escola, um projeto

relacionado a seu trabalho final de curso de Pés-graduacdo na Faculdade de
Educacdo da UFMG, em convénio com a Secretaria Municipal de Educagéo de Belo

Horizonte.

Este trabalho serd orientado por professores da UFMG e seu objetivo é o
desenvolvimento de propostas pedagogicas que possam enriquecer a
aprendizagem dos alunos e o ensino dos professores.

Solicitamos sua colaboracdo em entrevistas e outros dados necessarios ao
projeto e autorizacdo para uso de seus relatos, imagens e videos no referido
trabalho.

Atenciosamente,

Voo,

Vanessa Sena Tomaz

Coordenadora Geral do Curso
Nome do aluno (a):

Professora:

Sala:

De acordo: assinatura dos pais / responsaveis pelo (a) aluno (a)

Faculdade de Educagédo da UFMG

Av. Antonio Carlos, 6627 - Sala 1669 — Pampulha - Belo Horizonte - MG - Cep: 31.270-901 - Fone: (31) 3409-6369
Fax: (31) 3409-5311 - laseb@fae.ufmg.br / www.fae.ufmg.br/laseb
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Questionario enviado para as familias da EMEI:
Perfil Familia/Aluno (a)

1. Quem estidrespondendo o questionério:
() Pai
( ) Mae
( ) Avosltios/padrasto/madrasta
( ) Outros::

75

2. Qual a sua faixa etaria?
( ) Até 18 anos
( ) Entre 18 e 24 anos
( ) Entre 25 e 30 anos
( ) Entre 31 e 40 anos
( ) Entre 41 e 54 anos
( ) Acima de 55 anos

3. Regiado Residencial:
( ) Castelo
( ) Alipio de Melo
() ltatiaia
( ) Ouro Preto
( ) Paqueté
( ) Outro:

4. Qual o seu grau de escolaridade?
( ) N&o leio nem escrevo
( ) Fundamental | (até 5° ano ou 42 série)
( ) Fundamental Il (até 9° ano ou 82 série)
( ) Ensino Médio
( ) Curso Técnico
( ) Curso Superior
( ) P6s- Graduacéao

5. Qual a sua profissao:

6. Situacao atual no mercado de trabalho:
( ) Empregado
( ) Desempregado
( ) Autébnomo

Faculdade de Educagédo da UFMG

Av. Antonio Carlos, 6627 - Sala 1669 — Pampulha - Belo Horizonte - MG - Cep: 31.270-901 - Fone: (31) 3409-6369
Fax: (31) 3409-5311 - laseb@fae.ufmg.br / www.fae.ufmg.br/laseb


mailto:especializacao@fae.ufmg.br
http://www.fae.ufmg.br/especializacao

(@

LASEB- Curso de Especializagdo de Educadores para Educagao Basica 76

7. Qual afaixa de renda mensal da familia?
( ) Nenhuma
( ) Até R$ 998,00
( ) Entre R$ 998,00 e R$ 1.996,00
( ) Entre R$ 1.996,00 e R$ 3.992,00
( ) Entre R$ 3.992,00 e R$ 5.988,00
( ) Entre R$ 5.988,00 e R$ 7.984,00
( ) Entre R$ 7.984,00 e R$ 9.980,00
( ) Acima de R$ 9.980,00

8. A familiarecebe algum beneficio?
( ) Nenhum
( ) Penséo
( ) Bolsa Familia
( ) BPC - Beneficio de Prestagdo Continuada
( ) Outro:

9. Tipo de moradia da familia:
( ) Prépria
( ) Alugada
( ) Emprestada/cedida
( ) Outro:

10.Qual a sua cor ou raca? (De acordo com a definicdo do IBGE)
( ) Preta
( ) Branca
( ) Parda
( ) Amarela
( ) Indigena
( ) Prefiro ndo me classificar

11.Qual o estado civil dos pais do (a) aluno (a):
( ) Solteiros
( ) Casados ou unidos
( ) Nunca foram casados
( ) Separados
( ) Divorciados
( ) Viuvos
( ) Tem companheiro(a)

12.A crianga mora com:
( ) Pai e méae
() Pai
( ) Mae
( ) Avosltios
( ) Outros:
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13.Quantas pessoas moram na mesma casa em que a crianga que
estuda na EMEI?

14.Quem vocé considera que € da familia da crianca? Por qué?

15.Porque escolheu esta escola para matricular sua crianc¢a?

16.Como é o relacionamento da familia com a professora de sua
crianga?

17.Vocé tem conhecimento das normas e do Projeto Politico
Pedagdgico da escola?
()Sim
( ) Nao
( ) Parcialmente

18.Vocé conhece as Proposicdes Curriculares para a Educacéo
Infantil do Municipio de Belo Horizonte?
()Sim
( ) Nao

19.Como se sente dentro do ambiente escolar?

20.Costuma participar das reunifes e eventos da escola?
()Sim
( ) Nao

Por qué?
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21.0 calendario escolar atende as necessidades da familia?
() Sim
( ) Nao

22.Como vocé avalia a relagcdo que a escola estabelece com as
familias?

23.Vocé participa da vida escolar de sua crianca?
( ) Diariamente
( ) Quase sempre
( ) As vezes
( ) Raramente
( ) Nunca

24.Em sua opinido, esta EMEI é uma escola:
( ) Muito boa
( ) Boa
( ) Regular
( ) Fraca
Por qué ?

25.Assinale os pontos positivos da escola:
( ) Organizacao
( ) Qualidade do ensino
( ) Relacionamento professor/aluno
( ) Disciplina
( ) Relagdo com a comunidade
( ) Projetos realizados
( ) Outros:

26. Assinale os pontos negativos da escola:
( ) Organizacéao
( ) Qualidade do ensino
( ) Relacionamento professor/aluno
( ) Disciplina
( ) Relagdo com a comunidade
( ) Projetos realizados
( ) Outros:

Faculdade de Educagédo da UFMG

Av. Antonio Carlos, 6627 - Sala 1669 — Pampulha - Belo Horizonte - MG - Cep: 31.270-901 - Fone: (31) 3409-6369
Fax: (31) 3409-5311 - laseb@fae.ufmg.br / www.fae.ufmg.br/laseb


mailto:especializacao@fae.ufmg.br
http://www.fae.ufmg.br/especializacao

(@

LASEB— Curso de Especializa¢cdo de Educadores para Educagao Basica 79

27.A gestado/coordenacdo da escola se mostra receptiva,

guando surge necessidade de algum atendimento sem
agendamento ou aviso prévio?

28.Qual a sua expectativa com relacdo ao desenvolvimento da
sua crianga?

29.0 que vocé sugere como estratégia para aproximar as
familias da escola?
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Belo Horizonte, 2 de fevereiro de 2019.

Prezado (a) Diretor (a),

-------------------- - e ------ do curso de
Especializacdo em Formacdo de Educadores para Basica da Faculdade de
Educacdo/UFMG, desenvolva seu projeto de pesquisa nessa instituicdo, ao
longo deste ano.

7

Esclarecemos que este projeto é orientado por docentes qualificados desta
Universidade e consiste em um plano de acao relacionado as tematicas do curso
e as questdes de interesse das escolas da rede municipal de ensino.

Trata-se de um compromisso de retorno a essas escolas, conforme objetivos da
parceria entre a FaE/UFMG e a Secretaria Municipal de Educacéo. Além desse
propésito, a consolidacdo deste projeto constituird o trabalho final de curso,
requisito para a certificacdo nesta Especializacéo.

Acrescentamos a esta solicitacdo um encaminhamento aos pais dos alunos
envolvidos no projeto, para que possamos contar com sua adesao e autorizagéo
de participacao dos filhos em atividades e registros.

Agradecemos por sua colaboracdo e nos colocamos a disposi¢do para maiores
esclarecimentos sobre este curso e o0s projetos nele desenvolvidos.

Atenciosamente,

\Qﬂ@h\m

Vanessa Sena Tomaz

i

Coordenadora Geral do Curso
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