INTRODUCAO

Esta tese tem como tema central a trajetoria escolar e as vivéncias universitarias de
um grupo de estudantes pobres que tiveram acesso, através do vestibular, a cursos
altamente seletivos da Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG -, a saber: Ciéncia
da Computacdo, Comunicacdo Social, Direito, Engenharia Elétrica, Fisioterapia e
Medicina. Trata-se de trajetorias “estatisticamente improvaveis”, pois elas desafiam as
previsdes acerca das reais possibilidades de esses jovens chegarem aonde chegaram, como
vem mostrando as pesquisas sobre 0 acesso ao ensino superior publico.

O meu envolvimento com o tema vem de longa data e obedece a mais do que
determinacg@es individuais: trabalhei, como pedagogo, na Fundacdo Universitaria Mendes
Pimentel - FUMP! -, de 1989 a 1996. Em 1993 apresentei uma dissertacdo de Mestrado
(Portes, 1993), que cuidava de investigar as trajetorias e as estratégias escolares de um
grupo de 37 universitarios atendidos pela FUMP, até 0 momento que marcava a passagem
dos mesmos no exame vestibular da UFMG. Mas as diferentes questdes produzidas pelos
universitarios que procuravam pela assisténcia na FUMP (pedagogica, psicologica,
psiquiatrica, social...) demandavam aprofundamento de estudos e novas pesquisas para uma
devida compreensdo, principalmente dos estudantes que freqiientavam aqueles cursos mais
seletivos. Os resultados dos trabalhos em equipe mostravam que aqueles poucos estudantes
pobres desses cursos, mesmo beneficiados pela FUMP, apresentavam um sofrimento mais
acentuado nas suas vivéncias académicas.

Uma compreensdo do conceito de pobreza nos ajudava no atendimento a esses
sujeitos. Ele vem sofrendo uma série de alteracGes desde o seculo XIX. Naquela época,
pobre era todo aquele que vivia do trabalho manual, geralmente negros e mesticos e uma
mobilidade na hierarquia social, principalmente nos centros comerciais das provincias onde
0s homens eram menos dependentes do que no campo, s6 era possivel mediante arranjos e
negociacOes: “Por maiores que fossem seu mérito e talento, o alforriado ndo podia transpor

determinado limiar, a menos que contasse com um bom numero de cumplicidades, ndo

! A Fundacdo Universitaria Mendes Pimentel é uma instituicio encarregada de prestar assisténcia alimentar,
médica, odontoldgica, pedagdgica, psiquiatrica e social aos estudantes pobres da Universidade Federal de
Minas Gerais — UFMG -, mediante um rigoroso estudo sécioeconémico. Veremos maiores detalhes sobre a
sua histéria no capitulo | e sobre a sua atuagéo, no capitulo I11.
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apenas entre outros ex-escravos, mas também, no mundo dos brancos, ou no dos que assim
se consideravam” (Matt0s0,1992:590).

Em uma visdo macro, ja no século XX, para Abranches(1995), a pobreza é
“destituicdo, marginalidade e desprotecdo” dos meios de sobrevivéncia fisica, dos
beneficios do progresso, do acesso as oportunidades (de moradia, escolares, habitacionais,
de salde, de trabalho etc.), produzidas pela inoperancia das politicas publicas. Ela é fruto,
nesse caso, de causas “compdsitas”. Em uma visdo mais antropoldgica, Zaluar(1985:41)
afirma que a pobreza “é um conceito comparativo, e sua qualidade relativa aos outros gira
em torno da desigualdade social”. Ela ndo € uma consequéncia da cultura dos pobres. Ainda
nessa visdo, Sarti (1996), mesmo reconhecendo mudancas no eixo de interpretacdo da
pobreza como auséncia de direito, quando se estabelece uma relacdo entre pobreza e
cidadania, afirma que o risco de se ver o pobre “como 0 avesso do que deveria ser” acaba
sendo a “desatencdo para a vida social e simbodlica dos pobres no que ela representa
enquanto positividade concreta, a partir da qual se define o horizonte de sua atuacdo no
mundo social e a possibilidade de transposicdo desta atuacdo para o plano propriamente
politico” (Sarti,1996:18).

Mesmo se se verifica um enorme avango com relagdo ao numero de filhos de
trabalhadores de baixa renda na universidade brasileira, principalmente em alguns cursos
como Biblioteconomia, Ciéncias Biologicas, Ciéncias Sociais, Enfermagem, Engenharia de
Minas, Fisica, Geografia, Geologia, Histdria, Letras, Matematica, Pedagogia, Quimica e
Terapia Ocupacional, entre outros, como mostram os estudos produzidos por Schwartzman
(1992); Paredes (1994); Mercuri, Moran e Azzi (1995); Braga, Pinto e Cardeal (1996);
Bezzon (1997) e Whitaker & Fiamengue (1999), é verdade, também, que pouco se avangou
naquelas carreiras tradicionais como Direito, Engenharia Elétrica, Engenharia Quimica,
Medicina, Medicina Veterinaria, Odontologia e mesmo em carreiras mais recentes como
Ciéncia da Computagdo, Comunicacéo Social e Fisioterapia, tornando t&o dificil o acesso a
essas carreiras por alunos egressos das escolas publicas que levam pesquisadores da
questdo a concluirem que “sdo poucos os candidatos que desafiam a hierarquia nao escrita

dos cursos e carreiras” (Braga, Peixoto e Bogutchi, s/d:17). E que a entrada nessas carreiras
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parece ser restrita aqueles que possuem um volume mais significativo de capital escolar e
cultural. 2

Nos anos 90, de acordo com o Perfil S6cioeconémico e Cultural dos Alunos de
Graduacdo da UFMG (1996), que utiliza a classificacdo social da Associagéo Brasileira de
Institutos de Pesquisa de Mercado — ABIPEME -, nos dados sobre a UFMG, verifica-se a
presenca de 28,5% de estudantes situados na Classe C, isto €, aqueles que possuem renda
familiar de até 10 salarios minimos. Pode-se saber ainda que apenas 14,0% dos estudantes
desta universidade possuem renda familiar de até 5 salarios minimos, sem maior precisao
quanto a origem social dos pesquisados. E é nessa faixa de renda que se situam os sujeitos
da minha pesquisa.

Os estudos sociologicos que orientavam o0s trabalhos praticos e tedricos
desenvolvidos por nds no interior da FUMP e da UFMG evidenciavam que, para o filho do
pobre a "passagem" do mundo escolar de nivel médio para 0 mundo universitario é
complexa e afeta sobremaneira a subjetividade desses sujeitos.

A nossa compreensdo sobre as manifestacOes trazidas até nos pelos universitarios
pobres se ampliou diante do trabalho de Terrail (1990),® ao mostrar, a partir de 23 relatos
biogréficos de filhos de operarios por ele pesquisados, que 0 acesso, gragas a uma
escolaridade prolongada, a erudicéo e, ao mesmo tempo , a "vida burguesa", produziu um
efeito de descontinuidade nesses sujeitos.* Diante da constatacdo de que as determinagdes
sociais sdo excessivamente complexas, o autor decide-se por passar do “porqué” ao
“como”, necessario para explicar o sucesso escolar dos filhos de operarios, colocando-se
uma série de questionamentos: como se operam os itinerarios escolares mais longos nas
familias operarias? O que se passa nessas familias, entre seus membros, nas suas relacdes
com a escola, que torna possivel o sucesso? Quais as familias que conseguem mobilizar
recursos suficientes (tempo, dinheiro), capacidade de energia e inteligéncia a servigo da
causa escolar? Existem diferentes tipos de mobilizacdo de recursos? Qual a parte dos pais,

2 Utilizamos aqui o conceito de capital cultural principalmente naquele sentido de “capital cultural institucionalizado”,
onde o diploma confere a seu portador uma “certiddo de competéncia cultural” e reconhecimento institucional. Ainda
assim, nas paginas que seguem pode aparecer uma utilizagdo que contemple o capital cultural no estado incorporado ou
objetivado, conforme Bourdieu, in: Nogueira & Catani (1998).

% Qutros importantes trabalhos tais como o de De Queiroz (1981); Sirota (1994); Zeroulou (1988) e Zago(1990;1991)
também orientavam as nossas praticas na FUMP; mesmo que ndo tratassem de estudantes universitarios, eles foram
fundamentais para se conhecer a relagdo familia/escola nos meios populares. Temos ainda o trabalho de Willis (1991),
importante para se conhecer as atitudes de jovens filhos de trabalhadores frente ao processo de escolarizagao.

* Importante ressaltar que essa "descontinuidade” é também percebida, no caso de estudantes brasileiros, por Viana(1998).
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de um lado, e dos filhos interessados, de outro? Como os filhos vivem essa histdria?
Dentre outras importantes conclusdes Terrail mostra o fim da ilusdo do universitario filho
de operério, de que se poderia negar indefinidamente a origem social ao se penetrar no
mundo académico e vivé-lo como um universitario qualquer. Para Terrail (1990:239), o
sucesso escolar dos egressos das familias operarias implica penetrar em um universo hostil,
no qual a diferenca “ndo pode ser vivida como justaposicdo, mas como oposicao,
antagonismo, repressdo das palavras e das praticas familiares”.

Por sua vez, o trabalho de Laurens (1992) ampliava a nossa compreensao quanto ao
processo de investigacdo das trajetdrias escolares de filhos de operérios. Os sujeitos de sua
pesquisa sdo filhos de operarios com sucesso escolar, inscritos ou que passaram por uma
das treze escolas de engenharia de Toulouse. Sua pesquisa parte de uma série de questdes
tais como: quem sdo as excegdes sociais que materializam o sucesso social? Qual é o seu
perfil? Quem sdo seus parentes? Quem sdo 0s rapazes do povo, simbolos de todo um ideal
social, que se tornam as elites francesas? Como é que eles chegam 14? O que o autor tenta
explicar com esse conjunto de questdes € que o sucesso escolar e, em seguida, social de
qualquer filho de operario ndo é uma historia de dons ou de disposi¢des naturais ou de
acasos e circunstancias. Essa trajetdria “extravagante” é também um processo histérico,
familiar e social. O autor combina uma pesquisa quantitativa efetuada através de
questionarios e uma pesquisa qualitativa, a partir da reconstrucdo biografica de 31 casos.
Segundo Laurens, seu objetivo é colocar em evidéncia 0 comportamento estratégico dos
atores sociais, de observar como eles utilizam a margem de acgdo que lhes deixa a
indeterminacéo social.

Estudos iniciais (Portes,1993; Portes e Carneiro,1997), levaram-me a importantes
indagacOes para a contextualizacdo da presente pesquisa: existiram estudantes pobres nos
cursos superiores, desde 0s seus primardios? Se existiram, como é que os estudantes pobres
viveram a experiéncia académica no passado? Qual foi a trajetéria de acesso dos
universitarios pobres, no passado e no presente, aos cursos altamente seletivos? No interior
destes cursos, como € que se processa a vida cotidiana desses sujeitos? Como as condigdes
materiais de existéncia afetam esses sujeitos no decorrer da aventura universitaria?

Para respondé-las, este trabalho cuida de pesquisar, descrever e analisar o estudante

pobre no ensino superior, mais especificamente na UFMG, procurando oferecer uma
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compreensdo mais especifica da aventura escolar empreendida por este tipo de sujeito,
compreensdo que possa desvelar aspectos ignorados ou acobertados por praticas
investigativas que cuidaram de estudar o ensino superior de forma estrutural, abrangente.
Enfim, o meu objetivo é dar visibilidade ao estudante pobre no brutal e desigual jogo de
acesso e permanéncia no ensino superior publico, 14 onde ele é mais dificil de ser jogado,
Nos cursos muito seletivos.

Ter o estudante pobre como objeto de estudo na perspectiva acima colocada se
justifica quando observamos que esse tipo de estudante ndo tem se constituido ao longo dos
tempos em objeto privilegiado de pesquisa. E 0 que nos mostra um levantamento efetuado
em publicacdes reconhecidas na area da educacdo, como a Revista Brasileira de Estudos
Pedagdgicos, os Caderno de Pesquisa da Fundacdo Carlos Chagas, a Educacdo em
Revista da Faculdade de Educacdo da UFMG e mesmo junto aos resumos de Teses em
Educacéo publicados pela ANPEd - Associa¢do Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa em
Educacdo. Essas observacBes valem também para o NUPES - Nucleo de Pesquisas sobre
Ensino Superior da Universidade de Sao Paulo.

Ao contrario, em outros paises, como a Franca, por exemplo, existe um
mapeamento sobre os estudantes universitarios, que compreende desde a maneira de
estudar (Lahire,1997b); suas condicGes de vida (Grignon et alii,1996); as formas de

aprendizado do "oficio de estudante " (Coulon,1995); como € o mundo vivido pelos
estudantes (Galland et alii,1995); as desigualdades observadas quando da selecdo as
carreiras universitarias (Bisseret,1974) e ainda a tentativa de compreender a experiéncia, 0s
comportamentos dos estudantes e suas formas de viver os estudos e sua vida pessoal, dentro
e fora da universidade francesa (Lapeyronni e Marie,1992).

Existem ainda estudos que cuidam de explicar, prioritariamente, as trajetorias e as
estratégias de universitarios pertencentes aos meios populares, como os de Terrail (1990) e
Laurens (1992). No contexto inglés, é importante ressaltar o trabalho de Hoggart (1975)
sobre os processos vivenciados por filhos de trabalhadores que ascendem aos mais elevados
niveis de ensino daquele sistema escolar.

Inspirados nos trabalhos que se ocupam com as trajetérias e as estratégias dos
sujeitos provenientes das camadas populares, em meados dos anos 90, € que alguns olhares

se voltaram para o universitario pobre enquanto objeto de estudo, colocando em cena
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alguns trabalhos, como o de Portes(1993); Muzzeti(1997); Viana(1998) e Souza e
Silva(1999). Todos esses trabalhos tomam como ponto de partida o sujeito ja no interior do
curso superior, ou seja, observam uma trajetoria de “sucesso”.> Importante ressaltar que
boa parte desses estudos nasceram e vém se frutificando no interior do Grupo de Trabalho
Sociologia da Educacdo da ANPEd . Fora desse espaco, mais recentemente apareceu o
artigo de Maris, Fernandes e Batista(1998), sobre os universitarios favelados da cidade do
Rio de Janeiro.

Portanto, ter como objeto de estudo a experiéncia vivida pelo estudante universitario
pobre nos cursos altamente seletivos é uma opcéo de pesquisa que so se viabiliza quando o
olhar do pesquisador se desvia das questdes macroestruturais para mergulhar no interior de
determinadas instituicbes escolares a procura de compreender, descrever e analisar o
funcionamento dessas instituicbes, mediante novos questionamentos que procuram
privilegiar as a¢Oes dos sujeitos.

A investigacdo de trajetdrias “espetaculares” encontra apoio em pesquisas que se
ocupam com casos “paradigmaticos” (Elias,1994), ou mesmo os casos onde “os problemas
de certas pessoas sao particularmente elucidativos para a andlise da evolucdo cultural”,
conforme Hoggart (1975:162). Pois a atencdo a fendOmenos como a entrada e permanéncia
de estudantes pobres em cursos altamente seletivos da UFMG suscita a reflexdo ndo so6
sobre esses, mas também sobre o conjunto dos estudantes.

N&o é sem razdo que Laurens (1992:30), ao justificar por que escolheu as escolas
francesas de engenharia para observar os filhos de operarios que adentravam seus cursos,
afirma:

NOs quisemos observar as trajetdrias de sucesso escolar no meio operario la
onde elas sdo as mais espetaculares, afim de fazer ressaltar fortemente a estratégia
educativa familiar que elas encerram. Foi, portanto, nas escolas superiores que nés
contactamos 0s estudantes de origem operaria, naquelas fileiras onde as
representacdes de filhos de operarios sao as mais fracas: aproximadamente 5%.

® E sempre necessério utilizar cuidadosamente o termo sucesso, pois raramente observamos a trajetoria
universitaria completa. A entrada na universidade, por mais que ela indique “longevidade escolar”, na
expressdo de Viana (1998), por si s6, ndo garante o sucesso, como mostrei na minha dissertacdo de mestrado
( Portes, 1993). O processo de permanéncia é dificil e comporta uma série de surpresas desagradaveis para o
universitario pobre, dentre elas, a pior, a necessidade de abandonar os estudos.
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No caso da UFMG, a origem social joga, fundamentalmente na selecdo e
classificacdo daqueles que buscam 0s cursos que se situam no topo da hierarquia
universitaria.® Dessa forma, ndo se pode esquecer, como bem nos mostra Lahire(1997b),
em seu trabalho sobre as maneira de estudar dos estudantes franceses, que a origem social
"joga fundamentalmente: 1) sobre a possibilidade bastante desigual de acesso ao ensino
superior; 2) sobre a probabilidade bastante desigual de acesso aos diferentes
estabelecimentos e tipos de estudos no ensino superior e 3) sobre a probabilidade de forte
desigualdade de efetuar os estudos longos”.

Ao escolher o estudante pobre, poderia, na expressdao de Laurens (1992:241),
“retirar 0 véu que recobre os itinerarios sociais atipicos e o sucesso escolar no meio
popular”. Mas poderia também compreender por que, mesmo beneficiados pela assisténcia
oferecida pela FUMP, eles manifestam um acentuado sofrimento nas suas vivéncias
académicas, ao cursar carreiras altamente seletivas, a semelhanga de estudantes ingleses
bolsistas, “bem dotados” escolarmente, pesquisados por Hoggart (1975:169):

O seu treino de "passador de exames" de pouco ou nada lhe serve agora.
Tem dificuldade em orientar-se num mundo onde ja ndo ha um professor a quem é
necessario agradar, um rebucado no fim de cada etapa, um diploma, um lugar certo
no degrau de cima. Sente-se infeliz numa sociedade imensa e confusa, ilimitada,
desordenada, sem aquecimento central, na qual ndo sdo nem os mais trabalhadores,
nem os mais espertos, que recebem os rebucados; na qual factores imponderaveis
como a "personalidade”, a "sorte™, a "sociabilidade™, a "ousadia”, pesam muito na
balanca.

® para Braga, Peixoto e Bogutchi (s/d:11), “em apenas cinco carreiras — Medicina, Odontologia, Veterinaria, Fisioterapia e
Comunicagdo Social — verificou-se um decréscimo do percentual de candidatos oriundos da escola publica. Em todas elas,
a fragdo de concorrentes da escola publica ja era pequena em 1992, confirmando que a seletividade social na escolha da
carreira estd se tornando mais intensa.[...] Estamos tratando aqui de processo seletivo intrinseco a estudantes que
reconhecem ndo ter condi¢cBes de concorréncia em cursos de maior prestigio social. Aqueles que desconhecem essa
realidade pagam um custo elevado por sua desinformagdo. A titulo de exemplo, mencionamos que, para o periodo
1992/1999, no curso de Direito, de cada oito candidatos com FSE ( Fator socioecondmico) maior do que 7 ( a escala varia
de 0 a 10 ), um foi aprovado, enquanto que, entre os candidatos com FSE menor do que 3, apenas um em cada cem é bem
sucedido”.
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Metodologia

A proposta de pesquisa, desencadeada pelos trabalhos desenvolvidos na FUMP e
orientada pelos estudos empreendidos, indicava que, para se conhecerem aqueles aspectos
mais atinentes a vida universitaria do estudante pobre no interior de cursos muito seletivos,
era necessario efetuar um acompanhamento dos jovens, evitando-se, assim, observar a sua
vida universitaria em um s6 momento.

Todavia, acreditava, também, que seria interessante examinar as condi¢des
historicas que foram lentamente possibilitando que estudantes pobres fregiientassem ensino
superior em espacos privilegiados. Queria buscar na historia a justificativa e a compreensédo
de elementos para a manutencdo, no presente, de estudantes pobres no ensino superior
publico. Como ponto de partida para a investigacdo das condicdes historicas, optei por
estudar as academias juridicas de Olinda/Recife e de Sdo Paulo e, mais recentemente, a
Universidade Federal de Minas Gerais. Aquelas, por abrigarem um dos cursos que fundam
0 ensino superior no Brasil; e esta, por sua reconhecida histéria de atendimento do
universitario pobre.

Acreditava ainda que, no presente, um processo de monitoramento das
circunstancias sociais e escolares presentes e constitutivas da trajetéria académica,
vivenciadas pelo universitario egresso das camadas populares no espaco da Universidade,
pudesse ser realizado através dos arquivos da FUMP, do histérico escolar produzido pelos
entrevistados na UFMG e pelas entrevistas e relatos coletados no decorrer de quatro
semestres. Ele poderia propiciar a reconstrucdo do clima em que se estabeleceu o jogo pela
permanéncia no sistema escolar, seja na educacdo basica, seja no ensino superior. Diante
desse proposito, escolnemos seis universitarios, um para cada um dos seguintes cursos:
Ciéncias da Computacdo, Comunicagdo Social, Direito, Engenharia Elétrica, Fisioterapia e
Medicina.

Mesmo que estudos como o de Braga, Peixoto e Bogutchi (s/d), e o proprio Perfil
Socioeconémico e Cultural dos Alunos de Graduacdo da UFMG (1997) autorizem a dizer
que as carreiras por mim privilegiadas possam também ser “carreiras elitizadas”, nédo

tratarei desta questdo neste espaco, visto que, para utilizar a categoria “elitizado”, deveria
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empreender todo um estudo da origem e da condicdo socioeconémica e cultural dos
diferentes estudantes que buscam essas carreiras, 0 que foge ao meu prop0sito nesta tese.

A definicdo da escolha dos cursos altamente seletivos, tendo o concurso vestibular
como parametro, pode-se dar por duas vias. Uma, recorrer a relacdo candidato/vaga aos
diferentes cursos, de tal forma que uma alta relagdo candidato vaga indicasse esta
seletividade. Entretanto, existem cursos que apresentam um elevado indice de procura e néo
sdo, necessariamente, cursos altamente seletivos. Como exemplo, pode-se citar o curso de
Administracdo-Noturno que, entre 1990 e 1996, apresentou em média, 23,38
candidatos/vaga, procura superior aquela apresentada pelo curso de Medicina (18,15
candidatos/vaga, em media, no mesmo periodo). Entretanto, o percentual minimo
necessario de pontos para se entrar no curso de Administracdo-Noturno variou no periodo
citado em torno de 48.7%, bem aquém dos 65.0%, em média, necessarios para se entrar no
curso de Medicina.

A segunda opgdo seria tomar as notas de aprovagdo no vestibular, vistas aqui
através do percentual minimo de acerto necessario para se entrar em cada ramo de ensino
da UFMG." Esse foi o critério escolhido por mim para a definicdo de cursos altamente
seletivos, como demonstra a série historica construida a partir de dados referentes a sete
anos. No meu entendimento, se o vestibular é uma forma reconhecida de selecdo dos
diferentes candidatos as diferentes carreiras, a analise de uma série historica de resultados
do vestibular pode indicar com seguranca uma hierarquia nas carreiras universitarias. Esse
critério identifica uma hierarquia existente entre as carreiras e mostra ainda que variagdes
no decorrer dos sete anos pesquisados sdo bastante sutis. Por exemplo, no periodo
privilegiado por mim, o Curso de Ciéncias da Computacdo aparece Como 0 Curso que mais
demanda capital escolar. Observando-se o percentual minimo de acerto necessario para se

entrar em cada curso, temos a seguinte configuragéo na tabela abaixo:

” N&o é sem razdo que Almeida (1999:51), afirma que " Se o vestibular pode, de fato, ser considerado como
um indicador de exceléncia, o vestibular para os cursos que atraem os candidatos mais preparados seria 0
indicador mais eficaz dessa exceléncia."
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TABELA |
CLASSIFICACAO DOS CURSOS DA UFMG SEGUNDO PERCENTUAL MINIMO

NECESSARIO PARA APROVACAO NO VESTIBULAR: 1990-1996

Lugar 1990 1991 1992 1993 1994 1995 1996

17 Computacdo | Computagdo | Computagdo | Computagdo | Computagdo | Medicina Computagdo
2° Medicina Medicina Medicina Medicina Medicina Computagdo | Medicina
3° E. Elétrica E. Elétrica E. Elétrica Odontologia | Odontologia | Odontologia | Odontologia
4° Odontologia | Odontologia | E. Quimica | Fisioterapia | Arquitetura | Direito Fisioterapia
5° E. Quimica | Comunicagdo | Odontologia | Comunicagdo | Comunicacdo | Fisioterapia | Arquitetura
6° Arquitetura | E. Mecénica | Arquitetura | Direito Direito Comunicacéo | E. Quimica
7° Comunicacdo | E. Quimica | E. Mecénica | Arquitetura | E. Elétrica E. Elétrica E. Elétrica
8° Economia Arquitetura | Comunicacdo | E. Elétrica E. Quimica | Adm-Diurno | Adm-Diurno
9° Adm-Diurmo | Adm-Diurno | Direito E. Quimica | Fisioterapia | Arquitetura | Comunicagéo
10° E. Mecanica | Ed. Fisica Ed. Fisica Ed. Fisica Adm-Diurno | Ed. Fisica Direito

Fonte: Arquivos do Departamento de Registro e Controle Académico e Comissdo Permanente do Vestibular -
COPEVE/UFMG - Dados organizados por PORTES

A intencdo inicial era trabalhar com os seis cursos que se revelaram, no periodo,
como dos mais seletivos da UFMG: Ciéncia da Computacdo, Medicina, Engenharia
Elétrica, Odontologia, Arquitetura e Comunicacdo Social. Todavia, tive que desistir do
proposito de tomar um jovem do curso de Odontologia, porque ndo encontrei um estudante
com os critérios fixados com entrada para o ano de 1996, razdo pela qual ele ndo aparece
na pesquisa. Tal realidade levou-me a optar pelo curso de Fisioterapia, que a partir de 1993
passa a figurar entre aqueles cursos mais seletivos da UFMG. Ainda substitui o curso de
Arquitetura pelo curso de Direito. Dessa forma a pesquisa se ocupa com dois cursos de
cada uma das trés grandes areas do conhecimento: Ciéncias Exatas (Ciéncia da
Computacdo e Engenharia Elétrica), Ciéncias Biologicas (Medicina e Fisioterapia) e
Ciéncias Humanas (Comunicacdo Social e Direito). Acreditava que seis estudantes pobres,
para 0s meus propodsitos de investigacdo, eram o suficiente, aléem de serem o factivel,
mesmo porque eles se mostraram raros em carreiras como Odontologia e Comunicacgéo
Social, ndo oferecendo opgéo de escolha ao pesquisador.

Definidos os cursos, o critério que norteou a escolha dos estudantes foi serem eles
bolsistas da FUMP. Assim sendo, reconheco o estudo socioeconénico efetuado pelas
profissionais da FUMP como um importante indicador de que estou realmente lidando com
jovens desprovidos de condi¢fes econdmicas. Este critério ia sendo confirmado a medida
que fui estabelecendo contatos com os estudantes e eles revelavam suas caréncias materiais,

vividas no decorrer dos estudos universitarios: falta de dinheiro para morar decentemente,



19

para alimentacdo, para compra de material escolar e utensilios pessoais e para possiveis
saidas no tempo livre, entre outras faltas materiais, que confirmavam a origem e uma
condicdo social desfavorecida.

O acesso aos estudantes se deu através da FUMP. De posse do "perfil" do estudante
de interesse da pesquisa, as assistentes sociais separavam 0s questionarios socioecondémicos
por eles preenchidos, para que, apés leitura dos mesmos, o pesquisador pudesse selecionar
0S jovens a serem entrevistados. Isso posto, escolhi dois estudantes por curso para iniciar 0s
contatos. Do curso de Comunicacdo Social s6 encontrei uma jovem que atendia aos
critérios da pesquisa, 0 que se revelou problematico, pois a estudante, apos o inicio do
acompanhamento, recusou-se a continuar participando da pesquisa, sendo impossivel,
portanto, substitui-la.®

O quadro abaixo fornece dados sobre as caracteristicas e a origem social dos

sujeitos entrevistados:

QUADRO I
Idade de No. | Posicdo Escolaridade Profissdo/Idade
NOME entrada CURSO Irméos | Fratria Pai Mée Pai Mée
(ficticio) | UFMG
Alice 18 Fisioterapia 2 1° Primério | Ginasial | Motorista/47 Do lar/43
Bela 19 Com. Social 2 3° Ginasial | Ginasial | Motorista/55 Do lar/49
Esdras 19 C.Comput. 2 3° | Primario | Normal | Motorista/71 Costureira
Falecido Professora/56
Marcio 19 Direito 1 1° Primério | Ginasial | Marcineiro/42 | Costureira/51
Falecido
Mauricio 20 Eng.Eletrica 3 2° Priméario | Primério | Raspador Do lar/45
Taco/49
Rosa 24 Medicina 1 1° | Primario |Primario | Aux. Do lar/54
Topografia/60

A expectativa era de que as entrevistas efetuadas no decorrer do acompanhamento
(que durou de agosto 1996 a dezembro de 1998, data da Ultima entrevista) permitissem
reconstituir as trajetorias sociais e escolares dos estudantes e deixassem a mostra a vida de
estudante universitario, permitindo assim tracar as possibilidades e limites da experiéncia

académica. O numero de entrevistas variou conforme a disponibilidade dos sujeitos

® Tratarei dessa quest&o no segundo capitulo que se refere as trajetorias.
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investigados. Mas efetuei no minimo trés entrevistas com cada um, com duragdo média de
duas horas, sempre ap6s o téermino do semestre académico. Queriamos captar as mudancas
ocorridas na vida (académica e social) dos sujeitos.’

Os temas que orientaram as entrevistas foram a condicdo econdmica do
universitario, a vida de estudante dentro e fora do campus e a vida académica propriamente
dita, principalmente naqueles aspectos atinentes a relacdo com os professores, com 0s
colegas, a atuacdo na sala de aula e o desempenho académico.

O tipo de entrevista efetuada, mesmo que orientada por alguns pressupostos ja
enunciados, comportava uma larga margem de posicionamento dos entrevistados, revelado
na sua disposicdo para falar de sua vida (escolar ou ndo). Essa disposicdo ofereceu
elementos que nao foram privilegiados nas perguntas do entrevistador, mas que se
associam, completam e dao sentido aqueles. Para Kaufmann (1996:63) trata-se da "vontade
de falar" do entrevistado, porque

Ele fala de si, e verifica sua capacidade de ser dotado de uma identidade
forte, estavel e digna de interesse. Ele fala de si com a ajuda do entrevistador,
interroga-se de forma original sobre sua propria vida. Mesmo que essa viagem nao
seja facil.

Kaufmann (1996:48) acredita que a presenca do sujeito se torna marcante porque ele
se sente valorizado por possuir um saber que lhe é particular e Unico. E que esse tipo de
interacdo entre pesquisado e pesquisador so se efetiva porque “ ele ndo é interrogado sobre
sua opinido, mas porque ele possui um saber, precioso, que o0 pesquisador ndo tem”.

O ato de ouvir tais sujeitos, inicialmente de forma mais livre e, posteriormente
centrando as questdes nas situacdes mais atinentes aos temas propostos, possibilitou coletar
depoimentos onde a presenga do sujeito € marcante e o trabalho de memoria € evidente.
Eles reconstruiram suas biografias escolares. Para Bosi (1987:22), ndo se trata de lembrar,
simplesmente. Trata-se de toda uma producdo da memdria, diante de uma situacdo criada
no presente, que permite ao sujeito ressignificar a sua experiéncia de vida, mesmo que esse

trabalho de reconstrucdo se dé com pessoas jovens que, de algum modo, ainda estdo

® Se 0 monitoramento efetuado no decorrer dos quatro semestres junto aos universitarios propiciou as conclusdes que
seguem, tenho de admitir, também, que ele se revelou desgastante para o entrevistado e o entrevistador nesse processo. E
que voltei semestre ap6s semestre as mesmas questdes, procurando captar as mudangas ocorridas. Como mostrarei, elas
acontecem, mas acontecem com uma enorme lentiddo, de forma quase imperceptivel, o que provoca um certo desgaste no
sujeito entrevistado ao falar recorrentemente de sua vida, principalmente a econdmica.
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absorvidas nas lutas e contradi¢fes de um presente que as solicita muito mais intensamente
do que a uma pessoa de idade (Bosi,1987:22).

Entretanto, um limite desse tipo de pesquisa € bem marcado por Bourdieu
(1996:185):

Produzir uma histdria de vida, tratar a vida como uma historia, isto é, como
0 relato coerente de uma sequéncia de acontecimentos com significado e direcéo,
talvez seja conformar-se com uma ilusdo retérica, uma representacdo comum da
existéncia que toda uma tradicao literaria ndo deixou e ndo deixa de reforcar.

E que, diante da dramaticidade dos depoimentos oferecidos o pesquisador corre o
risco de ndo produzir um necessario distanciamento dos dados e reifica-los, na ilusdo de
que tudo que o sujeito fala é importante, esquecendo-se assim dos objetivos estabelecidos
pela pesquisa e de uma objetividade que o trabalho cientifico demanda.

A transcricdo das entrevistas, como se podera notar pelos depoimentos utilizados,
obedeceu a alguns critérios basicos colocados por Whitaker et alii (1995:66), no sentido de
respeitar as falas dos entrevistados, evitando fazer das mesmas uma caricatura do que eles
haviam falado, ao procurar transcrevé-las como eles as haviam produzido, pois comumente,
“ ‘sob pretexto de respeitar-lhes a cultura’, cometem-se barbaridades do ponto de vista
ortografico, confundindo-se ortografia com fonética”. Entretanto, respeitou-se a sintaxe dos
discursos, fidedignamente.

Esta proposta metodoldgica permitiu a construgdo dos trés capitulos que se seguem:
o capitulo | trata daquela incursdo, enunciada, de verificar na historia a existéncia de
estudantes pobres e os possiveis desdobramentos de sua presenca no ensino superior
brasileiro, principalmente nas academias juridicas, no Século XIX e, também, nos
momentos que marcaram a fundacdo da UFMG e a efetivacdo da construgdo de um tipo de
assisténcia, fruto de um novo olhar que se lancava sobre a pobreza. O capitulo 11 se ocupa
com a reconstrucdo e analise da trajetdria escolar de seis universitarios, procurando mostrar
como é complexo o cenario familiar e escolar onde o jogo pela sobrevivéncia no sistema
escolar se realiza. Finalmente, o capitulo Il cuida de analisar as vivéncias universitérias de
cinco estudantes em cursos altamente seletivos, mas também cuida de langar luzes sobre a
forma que os jovens pobres utilizam para viver a vida académica fora e dentro do espaco

universitario.
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CAPITULO |

A PRESENCA DO ESTUDANTE POBRE NO ENSINO SUPERIOR BRASILEIRO:
DAS ACADEMIAS JURIDICAS DE OLINDA/RECIFE E SAO PAULO A
UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS. '

N&o se pode negar que ha um estilo proprio a
uma época, um habitus resultante de experiéncias
comuns e reiteradas, assim como ha em cada época um
estilo proprio de um grupo. Mas para todo individuo
existe também uma consideravel margem de liberdade
que se origina precisamente das incoeréncias dos
confins sociais e que suscita a mudanca social.

Giovani Levi, Usos da biografia.

O proposito deste capitulo é contextualizar, no &mbito da histéria do ensino superior
brasileiro, a trajetdria de estudantes pobres, para utilizar uma linguagem comum a época,
que frequentaram curso superior, a partir da criacdo das escolas de Direito (1827) até a
consolidagdo de um modelo de Universidade, no caso, a Universidade Federal de Minas
Gerais.

O que se pretende mostrar € a existéncia de um elo desconhecido que possa auxiliar
na compreensdo das trajetorias atuais de estudantes pobres que freqlientam cursos
universitarios de dificil acesso e permanéncia. Desse modo, a compreensdo desses sujeitos
em um passado mais distante se associa as investigacOes atuais das vivéncias cotidianas
desses universitarios em luta para ter acesso a uma escolarizagdo de nivel superior em
espacos tradicionalmente reservados as elites.

Se por um lado é bem guarnecida a producdo cientifica sobre o ensino superior
brasileiro: origens, constituicdo, modelos, formas de estrutura e de funcionamento, sobre a
idéia de Universidade, sobre o corpo docente e sua atuagdo, e até mesmo, sobre aquela
parcela discente dominante - as classes médias, por outro lado pouco ou nada se encontra

produzido quando se trata do estudante pobre no interior dessa instituicao.

10 Este capitulo originou-se das discussdes mantidas junto ao grupo de trabalho dos estudantes do doutorado
da turma de 1996, coordenado pela professora Magda Soares e pelo professor Carlos R. Jamil Cury. Nesse
sentido, desenvolvi um estudo individual com a professora Maria do Carmo Peixoto, a quem sou grato.
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Esse tipo de estudante ndo se tem constituido ao longo dos tempos em objeto de
pesquisa. N&o se trata de uma irrelevancia ou um esquecimento histérico, como poderia
parecer, dada a insignificancia estatistica da presenca desse tipo de estudante nas fileiras do
ensino superior, do século XIX aos nossos dias, como se vera.

No nosso caso, as fontes documentais disponiveis sdo dispersas e variadas.
Consultou-se, deliberadamente, para falar daqueles estudantes pobres que passaram pelas
Academias Juridicas, a producéo atinente somente aos cursos de Direito de Olinda/Recife e
de Sdo Paulo™. A proposta foi consultar um material ja identificado, como as edicdes
comemorativas do centenario dos cursos juridicos, dicionarios biograficos e a producéo
literéria de ex-estudantes - poesia, romance, crénicas, relatos etc., que pudesse fornecer
pistas a respeito do fendmeno que nos interessa.

Nesse caso, merece destaque especial a obra de Almeida Nogueira denominada
“TradigOes e reminiscéncias: estudantes, estudantdes e estudantadas”, orgnizada em 9
volumes que procuram relatar cronicas da Academia de S&o Paulo desde a sua fundagdo em
1827 ate 0 ano de 1890. Nas palavras de Nogueira(1907, vol.l, p.i) seu desejo era * salvar
do olvido interesses pormenores, desses que desdenhosa a historia omite, do alto de seus
coturnos, mas que o cronista solicito recolhe e registra cuidadoso”.

Tais fontes se revelaram fundamentais para o estudo que segue porque permitiram
trazer para o campo da educacdo questdes novas que ndo constituem ainda objeto de
interesse especifico do pesquisador. Quando um autor descreve aspectos da vida de um
estudante pobre ndo se refere a sua origem de “pobre”, mas sim a alguém que "venceu". A
pobreza aparece nessas fontes como um elemento robustecedor da luta, do carater, do
espirito. Trata-se de uma pobreza fetichizada.

Miceli (1979, p.xxiv), ao lidar com fontes semelhantes, afirma que esse tipo de
fonte muitas vezes funciona como "objeto de um culto postumo™ pelo carater eufemistico
que "permeia o relato autobiografico ou a apologia biografica”. No nosso caso, os relatos

biograficos das figuras investigadas se escusam de produzir criticas ou mesmo analises

11 Para maior compreensdo do processo de instalacdo dos Cursos Juridicos no Brasil, consulte-se: ADORNO,
Sérgio; (1988). Os aprendizes do poder. O bacharelismo liberal na politica brasileira Rio de Janeiro, Paz e
Terra, 266p.; BEVILAQUA, Clovis(1927). Historia da Faculdade de Direito do Recife. Rio de Janeiro,
Francisco Alves, Vol. | 451p. e Vol. Il, 266p; NOGUEIRA, Almeida(1907-1912). TradicGes e
reminiscéncias. Estudantes, estudantes e estudantadas. Sdo Paulo, 9 volumes. Ver ainda VAMPRE, Spencer;
(1977). Memorias para a histdria da Academia de Sao Paulo. Brasilia, INL, Conselho Federal de Educagéo, Vol. I 553p
e Vol. 11 303p.
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mais profundas das praticas sociais dos diferentes sujeitos nas instancias pelas quais
passaram. S&8o escritos que confirmam o "louvor" a uma vida dedicada a "familia”, ao
"trabalho"”, a "Academia” e a "Nacao".

No nosso caso, foi nas edigdes comemorativas do centenario dos cursos juridicos
no Brasil, que se garimparam "os frutos raros de colheitas pouco abundantes"(Snyders,
1995). Frutos que permitiram produzir 0s questionamentos que irdo nos orientar: existiram
estudantes reconhecidamente pobres no curso de Direito desde 0 momento de sua cria¢ao?
Se existiram, como esses estudantes aparecem na literatura, por que aparecem, como se
constituiram suas trajetdrias sociais e escolares? Delas podem-se depreender estratégias de
escolarizacdo? Seria possivel estabelecer liames historicos que oferecam uma melhor
compreensdo para a luta travada nos dias de hoje por aqueles que tiveram acesso e lutam,
por vezes desesperadamente, pela permanéncia na Universidade publica, em cursos
prestigiosos como Ciéncia da Computacdo, Comunicacdo Social, Direito, Engenharia
Elétrica, Fisioterapia e Medicina? A UFMG possui atualmente todo um aparato
institucional de apoio ao estudante pobre que ndo pode financiar a sua “aventura”
universitaria. Entretanto, que conjuncao de fatores (culturais, historicos, politicos e sociais)
propiciou a construcao do aparato de apoio aos “desprovidos de fortuna”?

Essa questdo pode ser elucidada a partir da criacdo da Universidade de Minas Gerais
em 1927, ao verificarmos que 0s documentos permitem acompanhar 0 movimento
institucional que possibilitou a presenca do estudante pobre nesse espaco. Utilizamos como
fontes documentais basicas os inéditos documentos sobre a "Caixa dos Estudantes Pobres
Edelweiss Barcellos" encontrados nos arquivos do Departamento de Servigos Gerais da
UFMG; documentos produzidos pela Fundacdo Universitaria Mendes Pimentel, e as atas do
Conselho Universitario da UFMG, a partir de 1927 até o momento do reconhecimento de
seus estatutos pelo governo Federal em 5 de janeiro de 1956, quando ja se havia instalado
um modelo de atendimento assistencial reservado aos estudantes pobres dessa
Universidade. Consultamos, ainda, uma literatura produzida acerca dessas instituicdes.

A possibilidade da presenca do estudante pobre no interior da UFMG parece estar
estreitamente relacionada a todo um movimento de apoio, de amparo, de ajuda e a uma
filantropia “institucionalizada”, empreendida e gerenciada pelas familias pertencentes a

uma emergente burguesia urbana na nova capital do Estado de Minas Gerais, constituida
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basicamente de “altos” funcionarios publicos. Como hipotese, pode-se até pensar que se
tratava de uma “ajuda” a um outro contigente de funcionarios pablicos, porem pobre, e que
necessitava da contribuicdo social e econdmica daqueles mais aquinhoados, e mesmo do
estado, para ter acesso aos niveis mais elevados de ensino.

Nesse sentido, todo esse movimento se apGia amplamente nas teses liberais de
Francisco Mendes Pimentel, que, nas palavras de Nava (1983:56), era “artifice” e
“professor na expressao integral do termo, pela dedicacdo e interesse que sempre
demonstrou pelo ensino”. N&o é sem razdo que a instituicdo que cuida da assisténcia ao

estudante pobre nos dias atuais leva o seu nome.

Os Pobres nas Academias Juridicas de Olinda/Recife e de Sdo Paulo
nos anos de 1827 a 1930

Os elementos necessarios a compreensdo da passagem do estudante pobre pelas
Academias serdo buscados na obra de Spencer Vampré, que retratou seus colegas de
profissdo, os professores da Faculdade de Direito de Sao Paulo, no periodo de 1827 a 1922,
mais restritamente, na obra de Clovis Bevilaqua, historiador do centenario de criagdo do
Curso Juridico de Olinda/Recife, que também fornecera relatos e pistas para as nossas
investigacoes.

A obra de Vampré informa, para 41 casos, a filiacdo paterna e a idade exata de
conclusdo do curso de uma parcela do corpo docente, que também, na sua quase
totalidade, foi discente dessa academia.

Nesse caso, a ocupacdo paterna desses formados pela Academia de S&o Paulo se
reveste de importancia socioldgica pois, explicita uma marcada influéncia do capital
cultural, social e econdémico dos pais, colocados em acdo na socializacdo/escolarizacdo dos
filhos - e na producdo de seus destinos - em um periodo no qual a educagdo priméria e
secundaria ndo oferecia acesso aos diferentes estratos sociais. Era necessario, comumente,
chamar a cena os préstimos de tutores, preceptores ou mestres-escola, o que revela uma

disposicao econdmica para arcar com os gastos dessa formacéo basica.?

12 Ao contrério do que se vera mais adiante, veja-se a precisdo dos tracos biogréficos de Almeida Nogueira:
"Nasceu na Fazenda Loanda, no municipio de Bananal, estado do Rio de Janeiro, do legitimo consércio de
Pedro Ramos Nogueira, Bardo de Joatinga, e de D. Placidia Maria de Almeida. Depois de haver estudado
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Esses pais, como podemos observar a seguir, ocupavam cargos-chave nos diversos
setores da administracdo central do Império e da Nacgéo Independente , 0 que propiciava um
transito no gerenciamento dos destinos da Nagdo e no encaminhamento do melhor e mais

seguro destino escolar e social para seus filhos.

QUADRO II
Ocupacéao Social de Pais de Professores da Faculdade de Direito da Universidade de
Séo Paulo
1827 -1922.
Situacdo Social Denominacao n. |%
1.Portadores de titulos nobilidrquicos ou
honorificos.........cccoovvveiiecccc e Visconde(2),Bardo(4),
Comendador(2),
Conselheiro(4)................... 12 | 29,3
2.Altos cargos politicos...........ccevvevennenn. Presidente de Provincia(1),
Senador (1)........cccccveeurnnene. 2 4,9

3. Quadros diretamente relacionados ao
uso dos conhecimentos juridicos....... Ministro do Supremo Tri-
bunal Federal(1), Desem-
bargador(2), Juiz/Magistra-

do(5), Advogado(4)........... 12 29,3
4. Quadros diretamente relacionados ao
uso dos conhecimentos médicos........ Cirurgido-mor de Milicia(1),

Cirurgido(1), Médico(1),

Medico Militar(1)............... 4 9,8

5. Quadros pertencentes a hierarquia General(1), Brigadeiro(1),
superior das forgcas armadas.................. Coronel de Milicia(1),
Capitdo(2), Mestre-de-
Campo(1), Sargento-Mor(1), | 8 19,5

Alferes(l).....ccccovvvrvnnnnn.
B. OULIOS......ccvieivecciee e Membro da Imperial Ca-
mara (1), Educador(1),
Comerciante(l)................... 3 7,2
TOTAL 41  100,0

Fonte: Organizado por Portes a partir de Spencer Vampré, 1977.

primeiras letras, juntamente com seu irmédo Pedro, a principio, na Fazenda paterna, e depois, num colégio em Barra Mansa
(1859-1860), seguiu em 1861, para a Europa, em companhia de um preceptor, Mr.Vergnes ( que posteriormente se soube
chamar-se Marqués de Suzini, da Cérsega ), estudando humanidades no Institut Prunieres e no Lycée Bonaparte ( hoje
Condorcet ), em Paris. Em 1863, voltou ao Brasil, prosseguindo os estudos na Fazenda paterna, tendo como professor
Mr. Farjon, bacharel em letras, e Mr. Joubert, bacharel em ciéncias. Em 1867, veio para S. Paulo, e, depois de fazer os
exames de preparatérios no Curso Anexo, matriculou-se, em 1869, no primeiro ano juridico. Com solidos estudos
elementares, e dotado de vivissima inteligéncia, ndo poderia ter deixado José Luis de brilhar como estudante, e assim
obteve sempre aprovagdes distintas, desde que, pela reforma de 1871, foi criado esse grau de aprovacdo. Tdo belo
curriculo o animou a defender teses, o que realizou em margo de 1874, sendo aprovado plenamente”. Vampré, opus cit.,
vol. I, p.352.
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Do material coletado, também foi possivel construir o grafico abaixo, referente a 70
casos de ex-estudantes famosos dos quais foi possivel identificar com precisdo a data de
nascimento e a data de formatura, incluindo aqui aqueles 41 professores dos quais se
identificou a ocupacéo social dos pais, anteriormente. Embora existam outros tantos casos,
lamentavelmente ndo foi possivel identificar a data de nascimento através dos trabalhos
consultados e, daf, calcular a idade de formatura.*®

GRAFICO |

IDADE DE CONCLUSAO DE CURSO DE FIGURAS RECONHECIDAS
SOCIALMENTE, FORMADAS NA FACULDADE DE DIREITO DE

0 SAO PAULO - 1827/1922

35

Hdlidade
HEN° Formados

Fonte: Organizado por Portes, a partir de Spencer Vampré, 1977.

Os casos identificados ao longo desses anos nos permitem tecer algumas
consideracdes importantes a respeito da idade de conclusdo de curso desses sujeitos, pois,
em 88,0% dos casos analisados, o estudante em geral - e ndo o pobre - formava-se com 21
anos de idade, em média , como nos revela o grafico acima. Rareiam-se 0s casos a medida
que se avancava a idade.

Como bem nos lembra Barbosa Lima Sobrinho, relatando em uma entrevista a

Pereira(1977:536) suas lembrancas de jovem estudante da Faculdade de Direito do Recife

13 Esse "descuido " ndo invalida os trabalhos de Vampré e Bevilaqua, que podem, noutras circunstancias, ser
checados junto a outros autores ou arquivos , pois eles fornecem o nome completo de todos os formados pelas
Academias de Sdo Paulo (até 1900) e de Recife (até o ano de 1927 ).
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nos anos de 1913 a 1917: "Poucos eram os estudantes que exerciam empregos. Verdade,
também, que eram poucos 0s que terminavam o curso depois dos 23 anos. Lembro-me que
colei grau em dezembro e s6 fui completar 21 anos no més de janeiro. Ndo havia muita
gente mais velha do que eu, na turma, e alguns eram até mais mocos".'* A idade de
conclusdo do curso por parte desses “mocos” pode ser explicada pelo conjunto de
circunstancias e condicOes historicas e sociais que constituem sua especificidade, em uma
dada sociedade e em um tempo determinado.

Esses dados referentes a idade de conclusdo do curso, associados aqueles referentes
a origem social dos sujeitos que freqlientavam os cursos juridicos existentes a época,
podem revelar a existéncia de um sistema de ensino superior bastante fechado, reservado
aqueles que, desde tenra idade, vinham se apropriando de um conjunto de conhecimentos
necessarios para fazer frente as exigéncias que foram sendo estabelecidas no interior das
instituicBes que se encarregavam da formagdo de nivel superior, como dominar o latim, o
francés, o inglés e por vezes o alemdo e o italiano; possuir conhecimentos além dos
elementares em matematica, fisica e quimica e um conhecimento das humanidades (
principalmente a literatura e a filosofia), conhecimentos esses que ndo estavam disponiveis
a todos e que demandavam ndo somente capacidades cognitivas mas também
disponibilidade econémica para acessa-los.*

Todavia, isso ndo quer dizer que esse sistema fosse completamente refratario a
entrada de sujeitos com outro perfil social. Aqueles "diferentes” tiveram que desenvolver
uma capacidade de se socializar e se identificar com aqueles que dominavam a cena
estudantil das Academias. Tiveram que desenvolver ainda estratégias de socializacéo
determinadas a partir do perfil daqueles anteriormente mencionados que se referiam a
aquisicdo e utilizacdo de conhecimentos, ndo sé conhecimentos escolares, pois tratava-se de
desenvolver um conjunto de préaticas - como a forma de falar, vestir-se, escrever, andar,
divertir-se, entre outras - que propiciasse um certo ocultamento da origem. Mas néo se
trata de uma submissdo. Parece tratar-se, sim, de um mimetismo estratégico necessario a

adaptacdo a condicdes adversas.

4 Manifestagdes nesse sentido podem ser encontradas também em Vampré e Bevilaqua em diferentes épocas.
Escolheu-se esta por sua clareza ilustrativa.

!> Interessante observar, que, para a época, 0 modelo de preparatério era ditado pelo Colégio Pedro Il, que era
"francamente ornamental, francamente dedicado a cultura desinteressada do espirito, a cultura intelectual da
época passada”, conforme TEIXEIRA(1968).
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A partir dos documentos € impossivel retratar estatisticamente aqueles que
denominamos de estudantes pobres. Todavia, podemos perguntar : sera que ndo existiram
mais estudantes pobres do que aqueles encontrados na documentagdo consultada ?

E em um quadro de abertura de novas oportunidades de formagdo superior,
mediante uma oferta um pouco mais acessivel geograficamente, mas ainda muito restrita

cultural e economicamente a "uma porco escolhida da familia brasileira™*®

, como aquela
gue mostramos no quadro e no grafico anteriormente, que veremos diferentes sujeitos
sociais exercitarem-se para adentrar nas brechas de um sistema excludente - e nele

permanecer.

Os Indicios de Diversidade Social e Cultural no Interior das Academias Juridicas

Dos trabalhos consultados podem-se extrair indicios precisos de que, se ndo havia
uma diversidade social e cultural notavel no interior das Academias, houve, nos diversos
periodos apos a fundacdo das mesmas, sujeitos que destoavam completamente do perfil
anteriormente tracado. Havia por parte daquela "porcédo escolhida™ quase completo dominio
ndo sé do acesso mas também dos comportamentos empreendidos nos limites internos das
Academia e nos limites sociais que as compreendiam. Era uma forma "natural” de intimidar
sem intimidar aqueles que sonhavam, nos dizeres de Vampré, subir a "montanha sagrada,
donde tém partido tantas aguias atrevidas"."’

Os indicios que seguem fazem parte daquilo que poderiamos chamar “descuido dos
autores”. SO podem ser encontrados nas notas de rodapés, nos parénteses e nas pequenas
alusGes despretensiosas que passam despercebidas diante de um olhar desprevenido.
Sempre que citados ou mencionados, tais indicios aparecem para justificar ou exemplificar
situacOes e agBes mais significativas, de maior relevancia do que eles proprios. Enfim,
aparecem como acessorios de um cabedal de feitos importantes dos sujeitos com origem
social favorecida. Geralmente, as palavras que acompanham essas difusas, pequenas e
importantes manifestacdes séo cor, idade, pobreza.

Mas é preciso tomar cuidado com os falsos casos. Um exemplo bastante prético

disso € o de Epitacio da Silva Pessoa, que se bacharelou em Recife no ano de 1886, com 21

16 \vampré, opus cit., Vol.l, p.14.
"\Jampré , opus cit., V.1, p.188.
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anos de idade. Orfdo de pai e mée, aos oito anos conseguiu, "com a solicita intervencdo do
seu tio, 0 Bardo de Lucena, entrar para o internato do Ginasio Pernambucano, como
estudante gratuito, em 1874".*® Em se tratando de Epitacio Pessoa, figura reconhecida da
politica nacional, podemos completar tal citacdo com diversas fontes e concluir se ele era
ou nao "filho de pobres", como se dizia a época. O que a citacdo nos permite saber é que
ele era Orfao e que conseguiu entrar para o internato do Ginasio Pernambucano e ai
permanecer como estudante gratuito gracas ao capital social do tio, o Bardo de Lucena,
coisa bem comum a época.

Temos ainda em Gabriel José Rodrigues de Resende, estudante e depois professor
da Academia de Séo Paulo, exemplo das dificuldades de se lidar com tais dados. Descrito
por Vampré™® como "pobre, jamais a preocupacido materialista das riquezas lhe torceu o
cardter a subserviéncia, tdo comum nos nossos tempos” e "modestissimo, ninguém o
sobrepujou em cultura, em civismo, em dedicacdo pelas causas nobres e generosas; mas, ao
mesmo tempo, ninguém procurou, com tdo envergonhado recato, a penumbra e o siléncio".
Contudo, Gabriel era filho de um "grande jurista e humanista”, que foi seu professor e
ensinou-lhe as "primeiras letras”, além de envia-lo a corte para fazer "preparatorios no
celebrado Externato Jasper"”. Trata-se, assim, de um "falso pobre", detentor de disposi¢des
escolares construidas desde muito cedo no seio da familia, portadora de um forte capital
escolar.

Outro exemplo bastante claro de armadilha contida nesse tipo de fonte pode ser
ilustrado com o caso de Amado(1955). Proveniente de Itaporanga, interior de Sergipe,
relembra sua passagem pela cidade do Recife entre os anos de 1905 e1909, época de sua
formacéo académica. O autor relembra seu cotidiano na cidade do Recife e aspectos fisicos
da propria cidade, sua participacdo na imprensa local, seus locais de moradia, as
dificuldades em obter recursos financeiros para bancar os estudos, suas relag@es politicas,
descobertas literarias e aventuras amorosas, sua producdo de critico social e literario, suas
viagens internacionais como deputado ou mesmo senador por Sergipe.

Todavia, produz poucos relatos do cotidiano de sua formacdo na Academia de

Pernambuco. Tampouco explora sua passagem como professor na referida Faculdade, o que

18 Bevilaqua, opus cit., VVol. 2, p.202.
19 \vampré, opus cit., Vol.ll, pgs.388/89.
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poderia revelar aspectos interessantes para o nosso trabalho. Ao explorar em suas memorias
as relacdes com os colegas, geralmente fora da Academia, as observacbes contidas
permitem apreender, em um caso, aspectos sociais que revelam e completam tracos da
origem de um colega pobre, que exploraremos mais adiante. Oferece ainda pistas
interessantes quanto sua propria origem, ao retratar-se como um miseravel, materialmente
falando:

Para atender ao custo da matricula, mais alto do que eu tinha imaginado,
vendi quase todos os livros que possuia. Achei-me sem vintém, na grande cidade,
sem ter a quem recorrer e sem esperanca de que adjutorio algum pudesse vir de
casa. Felizmente a pensdo exigira pagamento adiantado. N&o me faltaria comida.?

Mais adiante, continua seu relato com realismo:

E que em Pernambuco, uma parte s4, minima, do ser, o intelecto, sobrepds-
se ao todo, usurpou o dominio , concentrou em seu poder, como um cavaleiro as
rédeas do animal, 0 movimento, o impulso, ndo dirigido na infancia para um fim
determinado. Mas ndo exageremos... O rapaz de dezessete anos, calouro na
Faculdade, estudante pobre ansioso de honrar as esperancas paternas e arranjar
meios de aumentar a mesada insuficiente, com o pensamento no éxito, no futuro, é
também um animal jovem, cheio de apetites carnais e sensuais sob todas as formas,
comida na mesa, mulher na cama, roupa decente, sapato de boa marca, gravata
bonita, chapéu de feltro, bengala de junco. Certo, todas essas preocupagdes tinham
importancia. Eu sonhava dormir em cima de lencol e ndo apenas em cima de pano
gretado em colchdo fedorento de palha, pintalgado de percevejos. Desejava mudar
de camisas. De todas as formas de miséria estudantina a pior ndo é a auséncia na
mesa de um bife normal e de arroz sem pedra, de feijdo sem cabelo ou pele de
barata nadando dentro. A pior e a mais aborrecida das formas de pobreza de
estudante que experimentei no Recife nos primeiros meses foi a retencdo pela
lavadeira, para assegurar-se contra impontualidade de pagamento, das mudas
indispenséaveis de roupa branca.”

Cremos que o relato é suficientemente claro para que pudéssemos enquadrar

Gilberto Amado na categoria de estudante pobre, por um lado. Por outro, quando o autor
relembra as atividades profissionais e politicas de seu pai, instala-se a necessidade de
relativiza-lo, pois percebe-se que o futuro do autor sonhado pelo pai era ser "deputado
federal por... Sergipe".?? O pai aparece de diferentes formas nas memdrias: ora como

construtor de estrada de ferro em Sergipe?*, ora como comerciante® e ainda como chefe

20 Amado, opus cit., p.21/22.
2! Amado, opus cit., p.42/43.
22 Amado, opus cit., p.183.

2% Amado, opus cit., p.81.

?* Amado, opus cit., p.210/11.
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politico que merecia o 6dio do Governador do Estado. O pai de Gilberto Amado possuia
ainda capacidade suficiente para influenciar votacdo na Assembléia Legislativa do Estado
afim de conseguir

uma mensalidade para subvencionar os meus estudos no Recife, ato de protecédo
exorbitante que despertou ciumada. O presidente do Estado, Josino Meneses, que
ndo gostava de meu pai, e cria eu antipatizava comigo pelo sorriso vesgo com que
sempre me cortava, pensou ampliar a pensdo a outros jovens sergipanos,
principalmente a um de quem afirmava ter tanto ou mais merecimento do que eu.
Essa pensdo de oitenta mil-réis por més, se bem me lembro ( que de resto foi logo

suspensa por iniciativa minha, assim que dela ndo mais precisei no ano seguinte ),

confirmava o que dizia meu pai ".%

Vé-se assim que Gilberto Amado ndo era propriamente um estudante pobre. Porém,
existem outros indicios que atestam a existéncia de estudantes "diferentes”, no interior das
Academias. Tais indicios ndo auxiliam na especificacdo e ndo possibilitam a construcédo de
um claro perfil socio-histérico desses sujeitos, ja& o dissemos. Porém eles marcam a
presenca de um estudante diferente que, indubitavelmente, se faz notar. Passemos a tais

evidéncias.

Estudantes Pobres Obscurecidos ?

Na turma de 1850 aparece Julio Amado de Castro, cognominado de "O Bocage
Académico"” que, segundo Vampreé, possuia insuperavel capacidade de improvisar e tinha o
maior desprezo pela soberba e pelo orgulho: "folgazdo e patusco, despreocupado e
repentista, eis, em breves palavras, 0 nosso heroi, - que ndo passou pela Academia sem
levar um R. Morava, por deficiéncia de meios, no Mosteiro de S. Bento ".*® Amado de
Castro ndo aparece na cuidadosa lista dos formados fornecida por Vampré?®'.

José Vieira Couto de Magalhdes passou pela Academia Paulista entre 0s anos de
1859 e 1863. Mineiro de Diamantina, era considerado um dos mais talentosos de sua
geracdo. Segundo Vampre, Couto de Magalhdes quando

(...)ainda no primeiro ano, abriu um curso de Filosofia, no mosteiro de S. Bento,
onde as suas explicacGes obtiveram grande éxito, especialmente pelo método e
clareza, com que expunha os mais obstrusos conceitos de Hegel e de Kant .

% Amado, opus cit., p.182.
% Doravante, S&0 N0ssos 0s negritos apontados nas citacdes.
2"\/ampré, opus cit., Vol.I, p.237.
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Dentre seus discipulos se conta Prudente de Morais, entdo simples estudante
de preparatorios. Os proventos do curso, aplicava-os Couto de Magalhdes, a
auxiliar colegas, menos abastados, dando logo mostras daquela grandeza d’alma,
que sempre depois provou na vida publica . 8

Ainda com relacdo aos indicios de diversidade, aparece na turma de 1867 um sujeito
de nome Otavio Pereira da Cunha que "dentre sujeitos tdo graves era boémio, pardo
escuro, dado ao vicio da embriaguez, e & musa bocagiana". Dele ndo se sabe mais do que
tais tracos, inclusive, se concluiu ou ndo o curso de Direito. Pois, ele ndo aparece na lista
dos formados fornecida pelo autor®®.

A Pereira da Cunha podemos adicionar outro colega da turma de 1867 na qual, nos
dizeres de Vampré,

(...)se matriculou um preto, de nome Jodo Tomas de Araljo, que ndao passava por
inteligente, e cometia erros pasmosos de dic¢ao.
Dizia, por exemplo, reiume, em vez de regimen. Ao que o conego Andrade acudia:
- "Diga rezimem, sr. Araujo.
Conta-se, desse preto, que, uma vez, na aula de Direito Internacional,
chamado a licao, assim comecou:
"\Jamos tratar dos tratados, de que a cadeira tratou...".*

A proposito, Tomas de Araujo também ndo consta da referida lista e ndo se pode
saber gque destino teve pelos trabalhos consultados.

Outro exemplo bastante claro se liga a pratica discriminatoria de José Rubino de
Oliveira - de quem falaremos mais adiante como estudante pobre caracteristico - professor
na Academia de Sdo Paulo de 1879 a 1891, data de seu falecimento - que, "apesar de pardo
disfarcado n&o queria, como muitos, passar por branco” mas, deliberadamente,
discriminava negros que tentassem ultrapassar os umbrais da Academia. Dizia-se de suas
atitudes aludindo ao fato de ser pardo, ao rigor com que argiia os candidatos ao magisterio
e ainda aos concursos, em que entrara, na época:

- ‘O Rubino deu marradas para entrar na Academia; e agora da marradas contra
quem quer entrar’.

28\/ampré, opus cit., Vol. 1, p.288

% Em contrapartida existe caso de estudante com indicac&o de pobreza que consta da lista de formados, como Jodo Costa
(1887-1891) mas VAMPRE faz siléncio em torno dele. Segundo o autor, Jo&o Costa, companheiro de republica de José
Mendes, passou por grandes priva¢Ges na capital paulista para concluir seus estudos, chegando ao ponto extremo de ter o
ano ameagado por ndo conseguir pagar a taxa de matricula. Sabe-se disso quando o autor relata as agruras de José
Mendes, estudante pobre que se transformou em expoente na Academia Paulista, como destacaremos mais adiante.
%\/ampré, opus cit., Vol.Il, p.199.
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N&o se mostrava, em regra, muito rigoroso nos exames, salvo quando o examinando
era de cor:

- "Negro, para ter pergaminho, - explicava ele - deve demonstrar talento e
conhecimentos; do contrario, por aqui ndo passa! Agora, branco, - qualquer burro
pode passar: - eu mesmo lhe abrirei a porteira.*!

Como podemos observar pela data da formatura de Rubino, de José Fernandes

Coelho (1874) e pela passagem de Luis Gama pela Academia Paulista, a presenca de
estudantes negros no interior dessa, data de bem antes da abolicdo em 1888. Com certeza
esses negros nao sdo filhos da Lei do Ventre Livre (1871), considerando-se a data de
nascimento desses personagens. No caso de Luis Gama, que, embora impedido de cursar a
Academia em fungéo de sua condicdo de negro e ex-escravo, diante da discriminacdo de
colegas, discretamente apoiados por alguns professores, sabe-se mais de sua trajetéria por
ele ter se tornado um reconhecido advogado sem diploma, jornalista e um dos promotores
das lutas abolicionistas (Souza,1997).

Podemos observar através da pratica pedagdgica do professor Jodo Teodoro Xavier,
que lecionou na Academia de Sdo Paulo no periodo de 1860 a 1878, data de seu
falecimento, um outro traco de diversidade incomum para a época, como Vimos
anteriormente, a idade avancada de alguns estudantes. Segundo os relatos de Vampreé, o
professor Jodo Teodoro Xavier " na academia, escolhia sempre para arglientes 0s mais
diferentes tipos: um muito alto e magro, outro baixo e gordo; um calvo e um cabeludo; um
estudante com cara de menino, e outro que parecesse grave pai de familia."%

Na Memoria Historica para o ano de 1882, escrita pelo professor Vicente Mamede,
que analisa os efeitos da reforma de 1879 do "Ensino Livre" de Ledncio de Carvalho, temos
outro indicio de diversidade investigada. Diz o professor Mamede:

(...)assim aguardam a estacdo dos atos, tempo em que, para suprir o aproveitamento,
que absolutamente ndo houve, socorrem-se do empenho, que tudo acontece (...).
Este estudante deve ser bem sucedido, no ato que tem que fazer, porque é
pobre e precisa do pergaminho para viver; aquele deve ter a mesma sorte, porque
é rico, e ndo vai fazer uso da carta, que assim ndo desdoura; um outro ndo pode
sofrer desastre académico, porque isso importaria a morte de pessoa da familia,
gravemente enferma, e assim ao infinito, porque o empenho € o Proteu, que veste
milhares de formas, para as suas seducgdes.*®

31 \Jampré, opus cit., Vol.Il, ps.254/5.
32 \ampré, opus cit., Vol.Il, p.77
3% Vampré, opus. cit., Vol.Il, p.282.
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Jodo Tomaés de Araujo é um caso tipico de um sujeito que entrou para a historia da
Academia Juridica de S&o Paulo por ter se transformado em uma figura folcldrica,
associado ao fato de ser negro e possuir uma formacdo cultural que comprometia sua
atuacdo no interior da Academia. José Fernandes Coelho, também negro, embora fosse
reconhecido como grande orador, estudioso de direito candnico e eclesiastico e ter fama de
promotor muito versado, mereceu pagina em Almeida Nogueira e Spencer Vampré nao por
sua atuacdo intelectual ou profissional, mas por participar de um caso folclorico, incluido
no anedotario da cultura juridica institucional. Eis o caso:

Mas, foi na tribuna do juri, que (José Fernandes Coelho) conquistou lugar
de inconfundivel destaque no foro de S. Paulo. Com ele se passaram muitos
incidentes, dos quais sO registraremos um: - o ocorrido com Luis Gama, o
abolicionista, que, como se sabe, era preto, sendo quase preto, Fernandes Coelho.

Este ocupava a cadeira de promotoria, e acusava com veeméncia
extraordinaria o réu, homem de cor, que tentara assassinar outro homem de cor.

Os animos, depois da filipica de Fernandes Coelho, ndo pereciam propensos
a0 acusado.

Luis Gama, advogado da defesa, levanta-se, no meio da maior expectativa, e
profere uma defesa brilhantissima, a qual ndo quis deixar de concluir chistosamente
desde modo:

- Vede, senhores jurados, tudo é negro neste processo: - o advogado da
defesa é negro; o promotor publico € negro; o acusado é negro; a pretendida vitima,
é também negro. Somente v0s, senhores juizes, somente vais, sois brancos. Que tém
brancos que meter o nariz em negdcios de negro ? Mandai, pois, embora este
desgracado.®*

Outros exemplos foram encontrados em Carvalho(1907) ao confeccionar 110 perfis
académicos - denominados de "instantdneos” - da turma de formandos de 1907 na
Faculdade de Direito do Recife. Dentre esses, trés chamam a atencdo ao se referirem a
circunstancias proprias daqueles estudantes que se diferenciavam da elite académica
dominante. Eram estudantes que exerciam atividade profissional, que possuiam idade mais
avancada com relacdo ao grupo de colegas ou possuiam ou sustentavam familia, coisa
pouco comum entre os estudantes tipicos da época. Trazem ainda situacdes referentes as
possiveis dificuldades com a aspereza dos estudos juridicos e o jubilo de se conseguir o

diploma, embora muitas vezes ndo se soubesse o que fazer com ele:

% \Vampré, opus. cit., Vol.Il, ps.202/3.



GASTAO GUERRA
(SUL RIO-GRANDENSE)
XX
Fosse commigo e havia ja mudado...
Neste 0 nome de Guerra ndo ‘sta bem,
Da-nos a idéia assim de um revoltado,
Elle! que ndo tem raiva de ninguem!

Optimo pai, bonissimo collega,

Por um amigo sacrifica tudo,

Numa reparticéo seu tempo emprega
E ainda Ihe sobra tempo para o estudo.*®

ALFREDO POLARI
(PARAHYBANO)

XXXI

E damnado por dansa, e tem um faro...

Em qualquer baile o de hoje pde-se & testa,
Aqui pelo Recife € muito raro

Né&o se encontrar Polari numa festa.

E emquanto assim de distracgdes se farta
Vive por outro lado a trabalhar,
Para ver o que faz com a sua carta
Se o dr. Gama e Mello triumphar.

DEMETRIO MARTINHO
( PERNAMBUCANO )

CVIII

Vinha luctando resolutamente,
Soffreu na lucta muito dissabor,
Mas conseguio vencer, e finalmente
Vae receber a carta de doutor.

Teve a perseverenca dos que vencem,
Os esforgos que fez ddo um romance,
E necessario agora que 0 compensem:

% carvalho, opus cit., p.28. Nome completo em Bevilaqua, Gastdo de Mello Guerra.
% carvalho, opus cit., p.36. Nome completo em Bevilaqua, Alfredo de Oliveira Polari.
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Trabalhou muito, é justo que descance.®’

Alfredo de Oliveira Polari aparece como um sujeito pobre, mais velho em relagéo
aos colegas, desdentado, gordo, alegre e dancarino. Tinha como ocupagdo o posto de
guarda alfandegario na cidade do Recife no inicio do século XX. Ndo possui nenhum
grande feito capaz de marcéa-lo para a historia, ndo era dado a utilizacdo da imprensa diaria,
tampouco era um estudante brilhante. Os registros produzidos acerca de Polari o foram em
funcdo de ele "gostar de dancar". Era um dancarino que comparecia a inimeros bailes no
Recife a época, conforme ja vimos no perfil tracado por Silveira Carvalho, perfil que é
confirmado e completado pelos apontamentos fornecidos por Gilberto Amado em suas
memorias:

Entre os dancadores destacava-se & minha simpatia Polari, um estudante
também gordo, mas ndo monstruosamente, ja meio idoso, guarda da Alfandega: ndo
perdia uma s6 contradanga. Faltava-lhe um dente na frente. Fugia da sala de jantar
por causa dos brindes". Mais adiante: " Polari continuou, depois de formado, na
Alfandega. Tornou-se guarda-mor no porto da Bahia. Todas as vezes que eu,
deputado ou senador, passava da Europa ou para a Europa, via logo, do
transatlantico ( que naquele tempo ndo atracava ), subirem da baleeira, sacolejada
no largo da baia, gestos largos e amigos. Polari me abracava do meio das ondas.
Quandgg entrava a bordo, ria, contente de me ver. Continuava com a mesma falta de
dente.

Dentre todos os estudantes pobres identificados no quadro a pagina 41 Polari foi o
unico que, embora tenha tido acesso ao posto de guarda-mor, pouco ascendeu na hierarquia
social e profissional, ao contrario de seu colega Gilberto Amado, que se tornou jornalista e
escritor de sucesso a época, €, posteriormente embaixador, deputado e senador. Ja naquele
tempo, a educacdo escolar nem sempre era o “elevador social” para todos. Através de
exemplos bastante simples, podemos perceber um outro tipo de estudante no interior das
Academias Juridicas, de dificil identificacdo, que apresenta idade mais avancada, que
trabalha, que é pai de familia, as vezes é negro ou pardo escuro.

Nosso esfor¢co nesse item consistiu em demonstrar a existéncia excepcional de

sujeitos que escapavam ao perfil que dominava a cena estudantil a época.

37 Carvalho, opus cit., p.113. Existe uma pequena confusdo dos nomes, mas tudo indica tratar-se de Demétrio
Murtinho da Costa, conforme lista de Bevilaqua.
%8 Amado, opus cit., p.233 e seguintes.
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Importante perceber, nesses casos, que o anedotico, o folclorico sdo os elementos
que envolvem os registros obtidos sobre esses estudantes atipicos das Academias. Essa
forma de tratamento merece ser analisada. Ser uma figura folcldrica, pertencer ao
anedotario institucional parece ser a razdo de se merecer registro, o qual se da de forma
comica, engragada, que disfarca os preconceitos e encobre as discriminagdes observadas na
pratica pedagdgica de diferentes professores. O anedoético, o folclorico, encerrados em si
mesmo, podem mascarar uma série de circunstancias sociais vividas pelos atores aqui
caricaturados, em um cotidiano de pendrias para se manterem no interior de uma
instituicdo supostamente aberta ao acesso de todos.

As Academias Juridicas eram, com certeza, a vanguarda de seu tempo, ndo so pela
sua atuacdo de envolvimento social e a imagem externa que delas se construiu, mas
também pela especificidade do conteudo oferecido na formacdo dos seus diferentes
estudantes. Além disso, influenciavam diretamente nos diferentes poderes com a producéo
de quadros para as diferentes instancias ( principalmente as executivas, legislativas e
judiciarias ), encarregadas da organizacdo e do gerenciamento dos destinos do Pais. Essa
atuacdo, socialmente reconhecida, muitas vezes despertava também intrigas, cobica e odio.

Esses casos folcloricos surgem de um tipo de pobreza particular, que é a pobreza de
determinados estudantes no interior de uma instituicdo onde as regras eram determinadas
ndo pela falta, mas pela sobra da riqueza material e cultural daqueles que dominavam os
“gerais" das academias.* E contra essa realidade as Academias nada fizeram, a ndo ser
entregar os diferentes ao seu proprio destino.

A seguir, discutiremos aquela parcela melhor identificada de estudante pobre no

interior das Academias Juridicas.

A porcao pobre da familia brasileira na Academia Juridica.

A primeira impressao que se tem ao garimpar os dados sobre esses sujeitos é a de se

tratar de individuos sem filiacdo, sem parentesco, desgarrados do meio geogréafico, sem

¥ |LE GOFF (1989:9) comentando alguns trabalhos que se ocupam do estudante pobre (p.9) diz o seguinte: "
Logo, é importante que certos estudos tenham se interessado pelos estudantes “pobres ". A pobreza
universitaria representa um caso particular da tipologia da pobreza que Michel Mollat e seus discipulos tanto
fizeram progredir. A analise de sua realidade e de sua conjuntura ultrapassa o dominio do anedético, sendo
esclarecedores os estudos de Jean Paquet a esse respeito".
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historia pregressa significativa. N&o é sem razdo que Snyders(1995:14) se diz
decepcionado porque as biografias " ndo contam a histéria do jodo-ninguém®.

A historia desses sujeitos comeca, quase sempre, quando ddo entrada no
preparatorio ou mesmo na Academia. Em muitos casos, come¢a quando ele sai da
Academia e se faz notar mediante atividade profissional, intelectual ou d& entrada no
mundo da politica partidaria.

Para definir a origem social ou o préprio meio de pertencimento dos estudantes
pobres, os autores, talvez pela falta de dados concretos, recorrem a expressdes que marcam
as dificuldades pelas quais esses estudantes passaram. Mas esse artificio parece ter a
finalidade de preservar os biografados de informacdes que soem pejorativas ao imiscuir-se
em um passado miseravel, jA que se trata de pessoas que ascenderam socialmente e
possuem um reconhecimento social: " relembramos esta humildade sé para lhe realcar os
méritos".* E que a pobreza, no século X1X, assemelhava-se a um defeito a ser ocultado.
Porém os dados nos mostram que viveram um passado miseravel, marcado por
dificuldades, sobre o qual edificaram suas trajetdrias sociais e escolares. Sao sujeitos que
ultrapassaram as diferentes barreiras sociais que se erguiam em seus caminhos e, pelos
postos que ocuparam, acabaram por se inserir nos mais altos niveis sociais da época, nos
quais "ndo apenas se reconhecem como portadores de atributos que os diferenciam de
outras categorias da populacdo em geral, como também orientam sua acéo pela expectativa
de que esse reconhecimento constitua requisito de sua insercdo na sociedade local e de sua
trajetdria de vida”(Adorno,1988:28).

Nos casos em que existem relatos mais detalhados, eles sempre encerram uma moral
suficientemente forte para justificar o fracasso de tantos outros que ndo puderam, por
qualquer que seja o motivo, trilhar caminhos semelhantes. Esses casos, quase sempre,
procuram reforgcar o mito da individualidade, da honestidade, da retiddo, do dever
moral/religioso e da necessidade de se bater diante de toda e qualquer adversidade,
retratando e reforcando uma espécie de selecdo natural entre os pobres. Segundo A.
Almeida Janior(1952), estudioso do ensino superior brasileiro entre 1879 e 1885, " o0s

espiritos robustos vencem as barreiras opostas a sua ascensao na sociedade. Ha de haver,

0 Desculpa-se Vampré, opus cit. Vol. 1, p.181, ao relatar as agruras vividas por Jodo Crispiniano Soares, que
foi um expoente na Academia de S&o Paulo.



40

entre os diplomados pelas velhas Academias, exemplos numerosos desta democratica
escalada”. Mas se vé na dificuldade de citar numeros. Limita-se a relatar o caso do
Conselheiro Jodo Crispiniano Soares e Rubino de Oliveira, que chegaram ao apice,
confirmando que "assim, pois, puderam as quatro instituicbes de ensino superior da
Monarquia, exercer bravamente a fungéo, que os sociélogos atribuem ao sistema escolar, de
orgdos de redistribuicdo social ". Entretanto, essa "redistribuicdo social” se deu muito
restritamente e sob condicdes bastante especificas.

Nota-se nesses escritos a visdo de que aqueles que ndo foram em frente, ndo o
fizeram porque ndo tinham o caréater suficientemente formado e forte para perseverar. Nao é
sem razdo que o Vverbo lutar é o mais empregado para definir suas atitudes diante das
adversidades: "lutou heroicamente...", "em luta com dificuldades...”", "lutando com
dificuldades financeiras...". Como diz Vampré, ao comentar a historia de José Antonio
Pimenta Bueno: "as dificuldades iniciais separam logo os fortes que lutam e vencem, dos
pusilanimes que recuam e perecem".*

A opcdo pela construcdo de um quadro sinoptico que organizasse as informagdes
coletadas pareceu a melhor para ndo cansar o leitor com os fragmentos da histdria desses
sujeitos.

QUADRO Il
Quadro Sinoptico Referente a Estudantes Pobres Formados Pelas Academias
Juridicas de Recife e Sdo Paulo - 1832 -1924

NOME/PERIODO IDADE SITUAQAO APICE DA ATIVIDADE
FORMATURA DE SOCIAL PROFISSIONAL
FORMA-
TURA

José Antdnio dos Reis "Lutou Bispo, juiz de paz,

Sao Paulo, 1828-1832 heroicamente com a | conselheiro provincial e
adversidade ". deputado
Exerceu o
magisterio

particular, modesto
emprego de fiscal
da Camara
Municipal,
bibliotecéario
publico

L '\Vampré, opus cit., Vol.I, p.81
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José Antdnio Pimenta 28 Modesto emprego | Oficial do Conselho Geral
Bueno de amanuense do da Provincia, Juiz, Chefe
Séo Paulo, 1828-1832 Tesouro Provincial |de Policia,
desembargador, Ministro
do Supremo Tribunal de
Justica, Presidente de
Provincia, Ministro
Plenipotenciario, Senador
do Império, Marqués de
S.Vicente.
Vicente Pires da Mota 35 "Quem téo Membro do Conselho
Sao Paulo, 1828-1832. desamparado Geral da Provincia, do
nascera’. Conselho do Governo,
Juiz de Paz, Deputado
Provincial, Presidente de
Provincia, catedratico.
Jodo Crispiniano Soares 25 "Pobre e Chefe da Procuradoria
Sé&o Paulo, 1830-1834 desprotegido”, fiscal, Deputado
porteiro do provincial, deputado
Conselho Geral da | geral, Presidente de
Provincia, Porteiro | Provincia, Catedratico.
da Secretaria do
Governo.
Joaquim Inécio Ramalho.
Sédo Paulo, 1830-1834 25 "Em luta com Catedratico, Juiz de Paz,
dificuldades Vereador, Deputado
materiais”, Mestre | Provincial, Deputado a
particular. Assembléia Geral. Baréo

de Ramalho.

Vicente Mamede de Freitas.

"Lutando com

Advogado, Promotor

Sao Paulo 1851-1855. dificuldades publico, Deputado
financeiras", Provincial, Catedratico,
Magistério Inspetor Geral da
Particular. Instrucdo Publica.

Antdnio Simplicio Sales "Minguavam-lhe, Advogado, escritor.

Sdo Paulo, 1851-1855. porém, 0s
recursos".

Trabalhava como
escrevente de
cartério e de
advogados em
Campanha, MG.
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Luis de Oliveira Lins de
Vasconcelos.
Séo Paulo, 1862-1866

"Pobre e
desprotegido”.

Advogado

José Rubino de Oliveira. 31 "De familia pobre, |Advogado, Catedratico
S&o Paulo, 1864-1868. mas honrada”-
Seleiro, mestre
particular.
Tobias Barreto 30 Filho de umdono | Professor de primeiras
Recife, 1864-1869 de cartdrio que letras, professor
"quase nada rendia |particular, tipégrafo,
e o funcionario ndo |escritor e Catedratico
passou jamais
acima da pobreza "
Jodo Pereira Monteiro 27 "Muito pobre™, Catedrético, Deputado
Janior. trabalhou no Estadual, Diretor da
Sdo Paulo, 1868-1872 comeércio. Academia.
Albino Gongcalves Meira Mestre particular, | Governador de Provincia -
Recife, 1871-1875 professor de PE, Catedratico.
preparatdrios, "é
filho do proprio
trabalho".
Estevado de Araujo Almeida.
Séo Paulo, 1881-1886. 23 "No magistério Jornalista, Advogado,
particular, Catedratico.
granjeava entdo os
parcos meios com
que se manter, ja
que a pobreza lhe
salteara o lar".
Frederico Vergueiro Steidel |20 Estudou no Colégio | Advogado, promotor
Séo Paulo, 1882-1887. Moretzsohn "gracas | publico, Catedratico.
a generosidade”,
devido a "precéria
situacdo da fortuna
paterna”.
Francisco Augusto Pereira Caixeiro de livraria, |Pesquisador em Historia
da Costa funcionario publico,
Recife, 1887-1891 secretario de
provincia
José Mendes 30 "Salteou-lhe a Advogado, Catedratico.
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Sédo Paulo, 1887-1891. pobreza 0s
primeiros passos”,
"a bracos de novo
com a mais negra
pobreza ", caixeiro,
mestre particular.

Tito dos Passos de Almeida |26 "Superioridade Advogado, Catedratico.
Rosas. moral de ndo
Recife, 1890-1894 rejeitar trabalho,
que a outros
pareceriam
humildes ".

Manoel Arthur Muniz 26 Amanuense, Deputado Estadual,
Recife,1892-1896 arquivista, sub- Senador
bibliotecario e
bibliotecario

Alfredo Polari "Guarda da Guarda-Mor de
Recife, 1903-1907 Alfandega, ja meio | Alfandega.
idoso".

Fonte: Organizado por Portes, a partir de Vampré (1977) e Bevilaqua(1927)

Esse quadro se refere particularmente a 19 casos. No item que diz respeito a
diversidade de origem, ressalvamos a existéncia de outros casos - que nao estdo aqui
computados (com excecdo de Alfredo Polari) - que ilustram a presenca de estudantes
pobres no interior das Academias Juridicas. De qualquer modo, a realidade é que se trata de
um namero infimo se comparado ao total de 10.180 formados entre 1827 a 1924, que
podem ser contados na obra de Vampré e Bevilaqua. Outras investigacGes junto aos
arquivos das referidas Academias poderiam fornecer dados estatisticos mais precisos. De
qualquer modo, eles sdo aqueles filhos providos de "muito talento e primor", nascidos "nas
familias desprovidas de riqueza"”, conforme dizia o parlamentar Lourenco José Ribeiro,
quando das discussdes sobre a implantagdo do Curso Juridico.*

O quadro nos permite perceber que a idade média de conclusao do curso, para esses
estudantes, girava em torno de 26.9 anos, superior em 5.9 anos aquela identificada
anteriormente para o estudante padrdo, que era de 21 anos de idade. Os casos desviantes

referem-se a quadros pertencentes a Igreja ou que a ela se relacionavam, como alguns

*2 Bevilagua, opus cit., Vol. I, p.32.
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sujeitos que ja pertenciam a ordens eclesiasticas anteriormente ao curso juridico.

As justificativas para esse atraso na conclusdo do curso podem ser buscadas na
necessidade de se empreenderem atividades profissionais para fazer frente as despesas
pessoais, familiares e escolares, e na auséncia de um sistema de ensino que permitisse
maior regularidade na trajetoria escolar até o0 momento dos preparatérios. A atribulada
trajetdria escolar e de trabalho de Tobias Barreto, estudante e professor da Academia de
Recife, ilustra de forma clara nossas afirmacdes. Além disso, a trajetoria social e escolar de
Tobias Barreto, relatada por ele mesmo em carta denominada de "autobiografica”, possui
um carater paradigmatico para a compreensdo dos movimentos do estudante pobre no
século XIX:

Escada em Pernambuco, 6 de agosto de 1880. llmo. Sr. Carvalho Lima
Junior - SO gora me é possivel responder & carta de V.S. Incomodos de salde,
sobretudo, me obstaram que cumprisse logo e logo esse dever. Espero que
desculpar-me-a.

Muita honra faz-me V.S. com o desejo, que diz ter, de conhecer ao certo a
minha biografia.

Sou o primeiro a declarar que é superior, muitissimo superior ao meu
merecimento a idéia que de mim V.S. se digna de formar; mas, uma vez que deseja
conhecer-me mais detalhadamente, s6 me cumpre obedecer, satisfazendo o seu
anhelo.

Ja deve saber que sou natural da vila de Campos do Rio Real, onde nasci a 7
de junho de 1839, sendo meus pais: Pedro Barreto de Menezes e Emerenciana
Maria de Menezes.

Em 1851, depois de concluidos os estudos elementares, em que tive por
professor a Manoel Joaquim de Oliveira Campos, fui para a Estancia onde, em
setembro daquele ano (1851) matriculei-me na aula de latim do Padre Domingos
Quirino, depois bispo de Goias. Ali estive até fevereiro de 1853, em que voltei para
Campos, onde me demorei até agosto, partindo entdo para Lagarto a concluir o meu
latim sob o magistério do padre Pitangueira; e ai estive a estudar até o més de
outubro de 1854, época em que prestei exame da latinidade, na cidade de Maroim,
perante 0 entdo inspetor das aulas, dr. Guilherme Pereira Rabello - para ser
substituto na cadeira de latim do Lagarto; mas o inspetor passou-me um titulo geral
de substituto em qualquer cadeira de latim da provincia.

Com esse titulo fiquei no Lagarto, morando em casa do referido Pitangueira,
a guem substitui algumas vezes e ensinando particularmente primeiras letras -
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matéria em que foram meus discipulos, entre outros, Nilo Romero e José Dantas da
Silveira.

Era 0 ano de 1855; heis que apareceu o cblera na provincia, e eu tive de ir,
em setembro desse ano, juntar-me a minha familia em Campos, onde o mal primeiro
aparecera, e estava grassando. Ai permaneci o resto do ano, e o seguinte, de 1856.
Os anos de 57,58 e 59 estive nessa vila, de onde me retirei em dezembro de 59 para
Campos, entrando em janeiro do ano seguinte no gozo de uma licenca de seis anos,
gue me concedera a provincia, para estudar. Todo 0 ano de 60 passei em Campos;
em marco de 61 fui para a Bahia, onde me demorei até dezembro; voltei a Sergipe e
estive em Campos, até fins de outubro, més em que parti com destino a
Pernambuco, chegando aqui, depois de varias demoras em Estancia, S. Cristovao,
Aracaju, Maceio, no dia 1o. de dezembro de 1861 trazendo apenas na algibeira (
ainda me lembro) 95$000.

Em marco de 63 fui acometido de variola, e ndo pude matricular-me, como
queria, no 1o. ano da Faculdade. Levei todo esse ano a cursar no Colégio das Artes
as aulas de geografia e geometria; em novembro, prestei exame de 4, e em margo do
ano seguinte das 3 Gltimas matérias, matriculando-me no curso juridico (1866), que
tive de repetir: e, destarte, devendo formar-me em 68, formei-me em 1869 (15 de
novembro), ano em que me casara (11 de fevereiro), tendo-me pois, formado ja
casado e com um filho de poucos dias de nascido.

Aqui importa notar - e para destruir uma certa idéia, geralmente aceita, de
que eu me dedicara a Alemanha, por ocasido ou depois da guerra desta com a
Franca - que ja no ano de 69, ainda académico, eu comecara a fazer estudo de
gramatica alema, ndo podendo porém, ir muito avante, por causa das ocupacgdes
académicas.

No ano de 70 estive em Sergipe, de onde trouxe minha mae, viuva (meu pai
morreu em 1867) para esta provincia, na qual morreu em 1873. Todo esse ano de 70
passei no Recife, cheio de dificuldades e embaragos sobre o género de vida que
deveria abragar. Pouco pude, entdo, cultivar o alem&o. Redigi, porém, durante esse
tempo o jornal intitulado O Americano, de junho a dezembro. No ano seguinte vim
para a Escada, e, entregando-me a profissdo de advogado, entreguei-me também de
todo ao estudo da lingua alema, na qual nunca tive mestre: sou completamente um
autodidata - ou mestre de mim mesmo.

Em 1875 publiquei os meus Ensaios e Estudos, que sairam a luz em junho,
tendo em maio saido o programa, e em julho saido o 10. nimero do jornal aleméao:
Deutscher Kampfer - do qual sé puderam ser publicados 5 nimeros.

Em 1876 saiu a minha primeira brochura alema - Brasilien wie es ist, - e em
janeiro de 78 a segunda brochura intitulada - Ein Brief an die deutsche Presse. Em
fevereiro de 1879 uma brochura em portugués Um discurso em mangas de camisa.

Na Escada, onde tenho uma tipografia, ainda que ndo bem montada, tenho
publicado os seguintes periddicos: Um sinal dos tempos (1874); A Comarca da
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Escada (1875); O povo da Escada (1876); O Desabuso (1875); Aqui para ndés
(1875); A Igualdade (1877); Contra a Hipocrisia (1879). Do primeiro sairam sé 10
nameros, do segundo 5; do terceiro 3; do quarto 5; do quinto 2; do sexto um e do
sétimo 16.

Os jornais em que colaborei, quando na Academia foram: O Académico,
1865; A Luta, (1867); A Regeneracao, (1868), e 0 Vesuvio (1869).

Escrevi para o Correio Pernambucano artigos de filosofia (1869). No Diario
de Pernambuco saiu publicado grande nimero de meus versos. Para o Jornal do
Recife tenho escrito artigos de diversas naturezas. Da mesma forma na Provincia e
Correio da Noite.

Tenho inéditos os seguintes trabalhos: 1o. - Questdes do nosso tempo; 2o0. -
Ares de Pernambuco, pot-pourri literario; 30. - Uma Histéria da literatura
brasileira, durante o 20. reinado.

Em alemdo, o seguinte: Rechtsleben und Rechtsstudium in Brasilien.

N&o sei, porém, se conseguirei publica-los.

Os alemdes que me tém honrado com as suas cartas sdo até hoje o0s
seguintes: Wilhelm Sellin (Leipzig); Paul Apfelstedt (Dusseldorf); Dr. Karl Keck,
um botéanico (Berlim); Richard Lesser, Ernest Haynel, Paul Buckow, Robert
Schroder, B. Cramer, Frederico Kuntze, Paula Bachmann, e E. Klotz, estes ultimos
todos membro do Club dos Kosmofilos em Leipzig. E aqui importa observar que eu,
no meu isolamento, nunca ousei tomar a iniciativa dessas correspondéncias; ela tem
partido de la.

Deixo de indicar a data, em que sustentei tese, porque nunca me dispus a ser
doutor, grau que esta hoje muito barateado.

Julgo ter satisfeito, quando possivel, o pedido do meu caro patricio. Resta-
me agora agradecer-lhe a importancia, que me da, e assegurar-lhe que sou
De V.S. amigo - P. Obr. Vor. Cr.

Tobias Barreto de Menezes.

N.B. - Também tenho, além dos versos que publicara em jornais nos tempos
académicos, muitas outras produgdes inéditas, todas do género lirico. Nunca senti

grandes desejos de publicar livros de versos. Os que possuo, entretanto, dariam para

dois ou trés volumes ". *3

A trajetéria escolar de Tobias Barreto deixa transparecer que, para o aluno pobre, a
aquisicdo de um conjunto de conhecimentos necessarios para a constru¢do de um capital
escolar (e cultural), para se fazer frente as necessidades de escolarizagdo naquelas
instancias onde havia oferta escolar em niveis mais avancados e, por vezes, capaz de servir
também como instrumento de trabalho, dependia muito de favores de terceiros, de um

sacrificio da familia, do prdprio educando e de uma autodeterminagdo auxiliada pelo

* BARRETO, Tobias. Revista da Academia Brasileira de Letras, Rio de Janeiro, Anno XVI, n.43, p.578/82.
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talento. Mesmo atingindo profissionalmente as mais dificeis escalas sociais, Tobias Barreto
faleceria em 1889 completamente pobre, "reduzido as propor¢cbes de pensionista da
caridade publica..." (Romero,1903).

Agueles que adquiriam os conhecimentos basicos necessarios para enfrentar 0s
preparatorios tinham que se deslocar para as cidades onde estavam instalados os cursos

"4 como se chamavam.

juridicos e ai enfrentar como "bicho™ no "curral™ as "aulas menores
Todo esse deslocamento, instalacdo, pagamento de taxas escolares, selos e matricula,
aquisicdo de material pessoal e escolar, aluguel de replblica exigia uma disponibilidade
econbmica que o estudante pobre ndo tinha. Essas necessidades faziam do trabalho
remunerado uma obrigacé@o e ndo uma opc¢édo. Esses centros possuiam uma vida econdmica,
politica e administrativa que exigia um certo aparato burocratico legal para geri-la.

Parte desses vai ver na existéncia desse aparato a oportunidade de conseguir ganhos
para fazer frente as necessidades imediatas colocadas por suas aspira¢es de conclusdo de
um curso superior, ou "tirar carta” de bacharel em Direito, como se dizia a época. Nesse
sentido vamos encontra-los desempenhando modestas funcdes como fiscal, porteiro,
escrevente, seleiro, caixeiro de livraria, amanuense e arquivista, entre outras ocupacoes,
quase sempre relacionadas ao servico publico.

A instalacdo das Academias nos referidos centros provocou uma expressiva
migracdo de estudantes em busca de conhecimentos necessarios para enfrentar os
preparatdrios exigidos para cursar as Academias. Esse movimento engendrou, para aquela
porcao de estudantes pobres que dominava os conhecimentos necessarios aos preparatorios,
a possibilidade de se transformarem em mestres particulares e mesmo professores nas
"aulas menores” do Curso Anexo a0 mesmo tempo em que estudavam Direito, ou seja, nas
“aulas maiores".* Era daf que extraiam os sempre insuficientes proventos para fazer frente

as exigéncias econémicas s quais estavam submetidos. *°

# “Curral" era a denominagao no cotidiano académico das "aulas menores" por menosprezo aos “bichos", ou
seja, aqueles que as cursavam. Vampré, opus cit., Vol.ll, p.221.

** Segundo Le Goff (1989:74) " A sombra das universidades, desenvolve-se toda uma populacio de copistas -
séo freqiientemente estudantes pobres que assim ganham sua subsisténcia”. E o que parece ter acontecido, no
nosso caso, com a criacdo dos Cursos de Direito, ressalvando-se que, nesse caso, apenas o fendmeno parece
ser analogo.

“ Existiam outras possibilidades, como a insercdo na imprensa diaria, que, para 0 nosso caso, ndo foi
relevante para o estudante pobre, no seu conjunto, salvo casos especificos como o de Estevdo de Araujo
Almeida e, quica, Antdnio Simplicio Sales.
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Mesmo assim, o ato de lancar-se a essas ocupagdes nao parece ter significado atraso
para o estudante, se se observa a data de entrada na Academia e a data de concluséo do
curso. Eles concluiam o curso em cinco anos, respeitando-se assim, as exigéncias
curriculares do periodo.

Eles eram considerados bons académicos e tiravam também 0s possiveis proveitos
disso em suas relagcdes com os colegas, com o0s professores e 0 meio externo que girava em
torno das Academias, como ilustra bem o caso do estudante (e depois professor) da
Academia do Recife, Tito dos Passos de Almeida, que foi agraciado com o prémio de
viagem & Europa pelo seu desempenho académico. *’

Enfrentadas as dificuldades para a consecuc¢do do curso juridico, veremos que sua
consequiéncia para a totalidade dos sujeitos foi, em maior ou menor grau, a ascensao social.
Aqueles estudantes pobres que concluiram seus cursos passaram a ocupar cargos de
destaque e de alto reconhecimento na hierarquia social da época. Para boa parte deles,
como se pode observar no quadro anterior, as Academias funcionaram também como uma
porta de entrada na vida politica partidaria. O bacharel se converter em politico profissional
e procurar ascender ao poder por intermédio do partido era quase como uma "via natural".*®
Vé-se, nesses casos, que os catedraticos serviam as Academias e delas se serviam.*

Observa-se também que, apés a proclamacdo da RepuUblica, as atividades
ocupacionais dos estudantes pobres restringiram-se mais especificamente as "coisas da
catedra” e aquelas atividades intrinsecamente relacionadas ao exercicio dos conhecimentos
juridicos propriamente dito. Esse afunilamento, ou seja, a volta a especificidade original da
formacgéo parece ser justificada por uma massa de advogados colocada no mercado de

trabalho como se pode ver nos nimeros anteriormente exibidos.

" Bevilagua, opus cit., Vol.Il, p.162. Ver ainda VVampré, opus cit., Vol.I, p.80 para José Antonio dos Reis e
Vol.ll, pgs.426/7 para Estevdo de Araujo Almeida, ambos estudantes "brilhantes".

8 Adorno, opus cit., p.75.

* Verger (1990:127) ao analisar a funcdo dos cursos de Direito na ldade Média afirma que "os estudos
juridicos puderam, no inicio, facilitar o recrutamento dos servidores do Estado mas que absolutamente ndo
impediram que estes ultimos constituissem uma casta fechada, um "novo grupo social que serve a coisa

publica e dela se serve".
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O fato é que a figura do advogado e a possibilidade de forma-lo em solo brasileiro
jé ndo constituiam mais uma raridade.® O que constitufa raridade era a existéncia de pobres
em meio a elite de formados. Como isso foi possivel ? Quais estratégias utilizaram?

Como acabamos de ver, o trabalho remunerado funcionou como estratégia para
gue um conjunto significativo dentre os estudantes pobres pudesse concretizar seus
objetivos educacionais. A essa estratégia se associam outras.

Havia também aqueles que se ingressavam na carreira eclesiastica como meio de
obter a protecdo da Igreja como clérigos, e de instituices a ela ligadas, como via de acesso
aos conhecimentos, como € o caso de José Antonio dos Reis, que "havia ja tomado ordens
sacras quando, em 1828, se matriculou no Curso Juridico, assinalando-se, desde logo, entre
os melhores estudantes da turma, tanto que, no fim do ano letivo, Avelar Brotero o indicou
para 0 segundo prémio, entdo instituido nos estatutos".>*

Outro caso tipico é o do seleiro de Sorocaba José Rubino de Oliveira, catedratico da
Academia paulistana, que era filho

(...) de familia pobre, mas honrada: Em Sorocaba, estudou as primeiras letras, e ali
mesmo, - centro entdo de comércio de muares, onde se realizavam feiras
concorridas, - adotou a profisséo de seleiro.

Inteligente e vivaz, ndo se resignou, porém, ao modesto oficio.
E assim, logo ao inaugurar-se o Seminario Episcopal de S. Paulo, para aqui veio,
desejoso de abracar a carreira eclesiastica.
Assim se conservou cerca de quatro anos, estudando humanidades, e depois
teologia (...).

Em 1863, despe a batina, e faz rapidamente os preparatérios, no Curso
Anexo, entrando, como calouro, em 1864, nesta Academia, que honraria mais tarde,
com o brilho de seu talento, e com a sua infatigavel atividade.

A esses casos podem se somar os de Luis de Oliveira Lins de Vasconcelos,
amparado pelo Padre Mamede José Gomes da Silva, e 0 caso de José Mendes, que mereceu
no interior mineiro a "generosa protecao de dois virtuosos sacerdotes - o Padre Vicente de

Melo César, que gratuitamente lhe deu ligdes no seu Colégio em Machadinho, e o Padre

%0 Teixeira (1968) afirma que se formavam jovens brasileiros nesse ramo de ensino na Universidade de Coimbra desde
meados do século XVI. Segundo os nimeros fornecidos por esse autor, de 1550 a 1808 formaram-se 2500 jovens nessa
Universidade.

51 \/ampré, opus cit., VVol.I, p.80

52 \Vampré, opus cit., Vol.II, p.254.
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Manuel José Rodrigues Vieira, vigario da vila natal, a quem deveu os primeiros incentivos

e 0 acendrado amor, que sempre dedicou as letras".

Mas existiram também aqueles que mereceram a ajuda de terceiros na figura de
instituicdes escolares, na figura de seus diretores ( ou proprietarios ?) e mesmo de amigos,
como o caso de Frederico Vergueiro Steidel, que

(...)aprendeu as primeiras letras no regaco materno, e fez o curso inteiro de
humanidades no Colégio Moretzsohn, gracas a generosidade do seu diretor Dr.
Francisco Xavier Moretzsohn, que o admitiu a continuar gratuitamente,quando, por
precéria situacdo da fortuna paterna, se via obrigado a abandonar os estudos para
empregar-se no COméercio.

Por isso relembra sempre Vergueiro Steidel a grandeza d’alma do seu mestre e
benfeitor.>*

Estevao de Araujo Almeida também n&o escapa a essa situacao:

Fez os estudos preparatorios no Colégio de S. Luis de Itu, onde conquistou
grande nimero de medalhas e distin¢Ges, adquirindo tal preparo que, ao sair daquele
estabelecimento, fez todos os preparatorios de uma assentada.

Matriculou-se na Academia, em 1881, e recebeu o grau de bacharel em margo de
1886, pois a reforma do ensino, antes ocorrida, mudara a época dos exames.

No magistério particular, granjeava entdo 0s parcos meios, com que se
manter, ja que a pobreza lhe salteara o lar. Para sua honra, diremos que se viu
obrigado a vender as medalhas, conquistadas com tamanho brilho no Colégio, afim
de pagar a matricula do segundo ano.

Uma s6, amorosamente guardou, como lembranca dessa época dificultosa de sua
carreira.

Chegando aos ouvidos do reitor do Colégio de Itu, as dificuldades do
estudante, obteve aquele do generoso Marques de Trés Rios uma pensao em seu
favor. Recusou-a Estevdo de Almeida, mas pediu trabalho, que sé trabalho néo tinha
pejo de pedir e aceitar. Foi assim nomeado professor, no Colégio Moretsohn e pode,
menos penosamente, continuar os estudos".*®

Vergueiro Steidel e Estevdo de Almeida tornaram-se merecedores de ajuda ao
apresentar um extraordinario desempenho escolar nas instituicdes pelas quais passaram, ou
seja, davam mostras de merecer 0 investimento pois eram "brilhantes” e, com certeza,

honrariam e elevariam o0 nome de suas respectivas escolas dentre aqueles que se

preparavam para entrar na Academia de S8o Paulo. Investimento confirmado, pois, dentre

>3 \Vampré, opus cit., Vol.l, p.427/8.
> \Vampré, opus cit., Vol.l, p.401 e seguintes.
> Vampré, opus cit., Vol.Il, p.426/7.
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o0s estudantes pobres, foram aqueles que conseguiram concluir seus estudos na mais baixa
idade.

Importante acrescentar que a estratégia do trabalho remunerado, a estratégia de
ingresso na carreira eclesiastica e a ajuda de outrem, presentes na trajetdria do estudante
pobre, podem aparecer associadas. Esses fatores sdo interdependentes, se completam na
estruturacdo das acdes dos sujeitos, no sentido de multiplicar esforgos para garantir uma
trajetéria com um minimo de sobressaltos e um futuro mais promissor.

A titulo de finalizacdo, podemos afirmar a existéncia de estudantes pobres no
interior das Academias Juridicas de Olinda/Recife e S8o Paulo. Os dados védo além dos
indicios de diversidade social apresentados, naquilo que diz respeito a origem e
caracteristicas sociais, ao pertencimento racial, a formacdo escolar anterior a entrada nas
Faculdades de Direito. Eles apontam para a existéncia de estudantes que destoavam
completamente do grupo dominante que ditava regras e costumes no interior do mundo
académico.

Os dados mostram também que, até as vésperas de se comemorar 0 centenario de
sua criacdo, a educacdo juridica era uma educacdo eminentemente masculina. As mulheres,
menos ainda do que aos estudantes pobres ( inclusive os negros ), ndo era permitido
freqUenta-la, como se dizia a época, nos "gerais " das Academias Juridicas. Tal
impedimento serd rompido ao final do século XIX, principalmente com as discussdes
acerca das liberdades, colocadas em pauta a época da abolicdo dos escravos e da
proclamacio da Republica.®

Observamos, também, que a existéncia do estudante pobre no interior dessas
instituicbes pbde ser revelada, por um lado, porque alguns se transformaram em "figuras
importantes” daquele momento histérico; e, por outro, a presenca de marcantes casos
aneddticos, que nos permitiram trazer a cena sujeitos comuns, mas que sdo fundamentais
para a construcao de uma histéria e uma sociologia de nosso ensino superior.

Esses casos permitem, por exemplo, verificar a presenca de negros no interior da

Academia de Sdo Paulo, bem antes da Lei do Ventre Livre ou mesmo da libertacdo legal

% Segundo Bevilagua, "em 1888, formaram-se as trés primeiras senhoras, que cursaram a Faculdade de
Direito do Recife, fato que atribuiu grande concorréncia a solenidade, ndo somente por ser caso novo, como,
ainda, porque significava grave mudanca na mentalidade brasileira, no sentido do progresso”, conf. opus cit.,
Vol.l, p.297. Na Academia de S&o Paulo, tal mudanca serd mais lenta. S6 em 1902 D? Maria Augusta Saraiva,
a primeira mulher a freqlientar essa Academia, ird se formar, conforme Vampré, opus cit., Vol.Il, p. 391.
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dos escravos em 1888, embora ndo nos auxiliem a saber de onde vieram, 0 que 0S
distinguia, quem os "protegia”, como passaram pela Academia, se concluiram ou ndo o
curso, que problemas enfrentaram na aventura pedagdgica, se foram bem sucedidos na
profissdo, entre outras questdes que merecem resposta através de investigacbes mais
precisas e aprofundadas.

Por fim, observa-se que a aventura do estudante pobre que freqlientou o curso
juridico nas Academias parece ser uma aventura solitaria, do ponto de vista institucional.
Nada se encontrou nos documentos investigados que permitisse alimentar hip6tese de uma
preocupacao institucional - qualquer que fosse - para com aqueles poucos estudantes pobres
que passaram pelas Academias. Havia, sim, uma solidariedade e, por vezes, uma caridade
do grupo circundante para com aqueles mais miseraveis, mas nao "resignados” com sua
situacdo escolar e social, como bem ilustra o caso de José Mendes e Jodo Costa:

Veio a luz José Mendes, na propriedade agricola de seu pai, Francisco de
Sales Mendes, em Douradinho, outrora Montuca, e hoje Vila EI6i Mendes, na
Provincia de Minas Gerais, aos 27 de marco de 1861.

Salteou-lhe a pobreza os primeiros passos, e nela haveria de forjar a
prodigiosa tenacidade de trabalho, que foi um dos mais belos tracos do seu carater.
Né&o Ihe faltaram, porém, de quando em quando, maos caridosas que 0 amparassem.
Assim, menino ainda, deveu muito aos diretores do Colégio Séo José, estabelecido
em Montuca; e depois a generosa protecdo de dois virtuosos sacerdotes - o Padre
Vicente de Melo César, que gratuitamente Ihe deu licbes no seu Colégio em
Machadinho, e o Padre Manuel José Rodrigues Vieira, vigario da vila natal, a quem
deveu os primeiros incentivos e o acendrado amor, que sempre dedicou as letras.

Forcado a abandonar, por um pouco, 0s estudos, fez-se caixeiro; do
minguado ordenado conseguiu, com muito labor, reunir exiguo peculio, e mudar-se
para Campanha, centro entdo de estudos, onde visava diplomar-se na Escola
Normal.

Deparou-lhe a sua boa estrela a angélica figura do Monsenhor Paulo Emilio
Moinhos de Vilhena, que se transformou logo, alvorogadamente, em seu benfeitor.

Estudou também no Externato Provincial, onde ouviu as licdes do Dr.
Joaquim Leonel de Resende Alvim, pai do nosso saudoso Gabriel de Resende.

Afinal, prosseguindo na escola Normal, conseguiu José Mendes o diploma,
em 1885, e tendo assegurado assim o pao quotidiano, meteu logo ombros a empresa
mais avultada - diplomar-se em direito nesta Faculdade, que haveria de honrar um
dia, como professor.

Lecionava entdo em Cristina, onde morava também o Dr. Pedro Ant6nio de
Oliveira Ribeiro, que morreu Ministro do Supremo Tribunal Federal, e que era juiz
de direito. Afeicoou-se-lhe o magistrado, e conseguiu do Dr. Matias Valadao, entdo
Inspetor Geral da Instrucdo Publica naquela Provincia, uma licenca dilatada em
favor de José Mendes.
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Ei-lo ja em S. Paulo, a bragos de novo com a mais negra pobreza, na casa
modestissima, em que morava com seu comprovinciano Jodo Costa, a rua
Riachuelo, por detras da Academia.”.>” José Mendes ira diplomar-se com pouco
mais de 30 anos de idade.®
Dizia-se: "se tiver o espirito devidamente preparado, se for um forte, vencera"!
Mesmo para aqueles de espirito forte havia impedimentos que nem sempre puderam ser
superados, como o caso de Luis Gama ou mesmo Quintino Bocailva, que pretendia seguir
a carreira juridica mas "afastaram-no as dificuldades de vida".>

Trataremos na proxima secdo, agora no ambito da Universidade Federal de Minas
Gerals, da preocupacao institucional para com o estudante pobre. Preocupacdo em grande
parte apoiada e promovida pelo primeiro reitor da UFMG, sensivel a presenca do estudante

pobre. Essa presenca se fazia sentir e, de certa forma, incomodava.

Os Estudantes Pobres na Universidade Federal de Minas Gerais

A Universidade Federal de Minas Gerais nasceu de uma associacdo de quatro
faculdades isoladas, basicamente criadas no inicio do Século XX: a Faculdade Livre de
Direito, criada em Ouro Preto em 1892, que se transferiu para Belo Horizonte em 1898; a
Faculdade de Medicina (1911), a Escola Livre de Engenharia (1911) e a Faculdade Livre de
Odontologia (1907). A essa Ultima se associaria 0 Curso de Farmacia (1914). Desse
conjunto de instituicdes, a 7 de setembro de 1927, através de decreto do Presidente do
Estado de Minas Gerais Antonio Carlos Ribeiro de Andrada, seria criada a Universidade
de Minas Gerais, federalizada em 1949.%°

Para reitor da nova instituicdo universitaria o presidente do Estado convidou o
decano dos professores do ensino superior da capital, o professor Francisco Mendes
Pimentel, a época diretor da Faculdade Livre de Direito. Nas palavras do memorialista
Pedro Nava, "ndo havia outro para representar aquele papel no cenario do ensino mineiro",
porque ele "foi a seu tempo (e dizer isto ndo diminui 0s outros) 0 mais conceituado

advogado de Belo Horizonte, uma espécie de chefe e batonnier moral de todos o0s seus

5" \Vampré, opus cit., VVol. Il, pgs.427/28.

*8 \VVampré, opus cit., Vol.Il, p.428/9.

> \Vampré, opus cit. Vol. I, p. 245

% para maiores detalhes sobre a criagio desta Universidade, consulte-se: Moraes(1971).
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colegas de classe”, além de ser "modelo de homem integro e cidaddo exemplar"
(Nava,1983:55).

No que diz respeito ao nosso objeto, a presenca do estudante pobre no interior dos
cursos superiores e, mais especificamente, no interior da UFMG, faz-se necessario revisitar,
mesmo que de forma breve, o pensamento do primeiro reitor dessa instituicdo, pois 0s
dados levam a crer que o olhar institucional dirigido ao estudante pobre deve muito a
maneira particular com que Mendes Pimentel encarava a pobreza e as consequéncias
sociais para o pais do abandono das camadas populares a prépria sorte, principalmente
naquilo que se refere & sua instrucdo e formac&o moral para o trabalho.®*

Mendes Pimentel se autodenominava um republicano historico. Conviveu durante
sua formacdo na Faculdade de Direito de Sdo Paulo, ocorrida entre os anos de 1885/1889,
com as duas questdes mais polémicas da época: a libertagdo dos escravos e a proclamacéao
da Republica. No meio dessa efervescéncia parece ter formado uma concepgéo de trabalho
como elemento fundamental no "aperfeicoamento humano" e integrador do "proletariado™
na sociedade brasileira. Essa concep¢do ira orientar suas acdes, percebidas atraves das
manifestacdes como deputado estadual e federal e, principalmente, como professor, seja no
ensino secundario (Historia, Pedagogia e Geografia) seja no ensino superior, como
1%,

professor de Direito Pena Mas o "aperfeicoamento™ e a integracdo do “proletariado™

passavam por um projeto de educacdo das "massas populares”,®® “por uma verdadeira

educacdo popular".®*

Em discurso pronunciado na Sesséo de 6 de junho de 1896 na Camara Mineira dos
Deputados, Mendes Pimentel dizia que organizar o ensino profissional e o ensino técnico
primario, artistico e industrial era pensar na "independéncia econdémica” do pais - pois ndo
passavamos do ponto de vista econdmico de "uma espécie de feitoria das poténcias

industriais; nos passamos a ser colénia de muitas metrépoles”.®® Cuidar da educacéo

%1 Peixoto(1998), em seu trabalho sobre a assisténcia ao universitario da UFMG, aponta para outras direces
além das aqui apontadas, para as origens da assisténcia.

62 PIMENTEL, F. Mendes(1949). Jornalista e politico, professor, jurista. Rio de Janeiro, Oficinas gréficas do
Jornal do Brasil. 389p. Edicdo comemorativa elaborada pela familia quando da comemoracdo do octogésimo
aniversario do seu progenitor e sexagésimo ano de sua atividade forense, oferecida "exclusivamente aos que
participaram da solenidade".

°% pimentel, opus cit., p.27.

* pimentel, opus cit., p.30.

% pimentel, opus cit., p.31.
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popular para ele era um compromisso dos republicamos historicos. E concluia: "para o
pobre, para o operario, para o proletariado, para o verdadeiro povo, enfim, cessa a educacédo
aos primeiros passos da vida; para o rico, para o abastado, o Estado a acompanha com a
tutela solicita através do ensino secundario e superior até conferir-lne um grau cientifico
que social e legalmente o coloca em posicdo vantajosissima na competéncia vital"®®.
Mendes Pimentel, ja naquela época, tinha uma visdo bastante clara do abandono ao qual
estavam entregues as camadas menos favorecidas da sociedade, quanto aos equipamentos
necessarios para a sua sobrevivéncia e a educagdo de seus filhos: "a grande massa nés mal
ministramos um ensino ilusério, sem valor prético e sem sistematizacao cientifica, atirando
anualmente a luta pela vida dezenas de milhares de individuos completamente desprovidos
e desaparelhados de meios e habilitacdo para lutar e para viver, a0 passo que assim se
procede para com o povo, desabrocha o Estado em favores para uma minoria feliz e
favorecida com o ensino secundario e superior".®” Vé-se claramente que ele ndo clamava
por uma educacdo qualquer para as camadas populares, mas sim, uma educagdo com
"sistematizacdo cientifica” que pudesse funcionar como instrumento, como capital para se
enfrentar as necessidades sociais e como forma de inserir-se no mercado de trabalho.
Mas a construcdo desse projeto pedagdgico possuia outras finalidades além

daquelas acima enunciadas. Tratava-se de uma resposta possivel, a época, para se evitar que
grassassem no Brasil as "idéias socialistas e anarquistas” que frutificavam e ganhavam
corpo na Europa. Nesse caso era necessario todo um esforco patridtico para "educar o
operario na escola do trabalho e do cumprimento dos deveres civicos, para quando o
vagalh&o do socialismo atravessar de lado a lado o Atléantico e vier quebrar-se estuante as
praias brasileiras, o nosso proletariado esteja preparado para exercer os seus direitos e
cumprir os seus deveres e ndo se subverta, ndo pereca nos voértices da anarquia, arrastando
consigo talvez a propria Patria". Uma de suas referéncias para a educagdo do proletariado
era Jules Ferry, ministro e reformador do ensino primario francés no século XIX. Gostava
de cita-lo: "apoiar a oficina é levantar a patria".®® De forma apocaliptica, concluia Mendes

Pimentel: "o quarto estado se organiza e dentro em pouco num preamar colossal ha de

% Pimentel, opus cit., p.33.
%7 Pimentel, opus cit., p.32.
%8 pimentel, opus cit., p.31.
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avassalar o mundo inteiro".*® Na construcdo desse projeto educativo era necesséario a

“coragem do sacrificio em bem do pequeno e do anénimo”,® ou seja, efetuar um

movimento de passar “as palavras seguindo-se os atos",”* como ele dizia.

Evidenciam-se esses pressupostos orientadores de uma pratica, quando Mendes
Pimentel foi convidado pelo presidente Antonio Carlos a organizar e presidir ao Conselho
Penitenciario do Estado. Neste periodo, adotou-se "o regime penitenciario misto, industrial-
agricola, dada a grande percentagem da criminalidade rural, proporcionando a maioria dos
detentos o habitual teor de vida e em condicdes de semiliberdade; o trabalho mediante
salario e a constituicdo de peculio na Caixa Econdmica; a aquisicao de terras pelo egresso,
facilitada pelo Estado; um sistema de prisGes regionais, providas de escolas e oficinas,
selecionando e encaminhando os presos ao 6rgdo coletor central”.”® Percebe-se que suas
preocupacdes com as questdes educacionais caminhavam muito além de suas preocupagoes
com o ensino superior e daquela "formagéo do vasto proletariado oficial dos empregados
plblicos"™
décadas do Século XX.

E esse conjunto de idéias que parece orientar o olhar de Mendes Pimentel para um

que marcava de forma acentuada a populacdo de Belo Horizonte nas primeiras

tipo especifico de estudante que, proveniente das camadas populares, havia conseguido
ultrapassar os porticos dos cursos superiores existentes a época, vencendo as barreiras
econdmicas e sociais colocadas em seu trajeto. Mas a permanéncia desse tipo de estudante
no interior de um curso superior - sempre ameacada pelas "mas condi¢cdes de fortuna” -
exigia mais do que o reconhecimento de seu direito de acesso. Exigia a¢cdes no sentido de
que fossem propiciadas as condicées de realizacdo do curso.”

Com esse intuito, a primeira iniciativa identificada nos registros apareceu bem antes
da criacdo da Universidade de Minas Gerais em 1927. Trata-se da Fundacdo Affonso

Penna, instituida anonimamente na Faculdade de Direito a 10 de agosto de 1912, "para

% pimentel, opus cit., p.33.

7 pimentel, opus cit., p.89.

™ pimentel, opus cit., p.13.

72 pimentel, opus cit., p.9.

" pimentel, opus cit., p.36.

" N4o se trata aqui de dizer, ingenuamente, que toda a obra de assisténcia empreendida em funcdo de auxiliar
0s "mocos pobres" seja obra exclusiva de Mendes Pimentel. O que se quer dizer é que nos documentos
consultados, os principios orientadores de uma assisténcia institucional, organizada e metddica, direcionada a
esse tipo de estudante vém sempre associados ao nome e as acOes desse professor. Apds a sua saida do
reitorado em 1930 é que a figura do professor José Baéta Vianna se tornara presente e marcante na construcéo
da "Assisténcia".
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prestar assisténcia aos alunos carentes de recursos”. Essa entidade contava com o
patrimonio inicial de um conto de réis, "além de duzentos mil réis mensais, doados pelo
professor Mendes Pimentel™, seu criador e diretor da Faculdade a época(Derzi,1976). Essa
foi a primeira entidade da Faculdade em que alunos e professores co-participavam de
decis@es, conforme a citada autora. Entretanto, "os dados referentes as atividades do corpo
discente sdo paupérrimos. Sobre o assunto ndo ha documentacdo organizada"(Afonso &
Derzi,1977), lamentam as historiadoras da Faculdade de Direito da UFMG.

J& como reitor, na Se¢do do de 16 de novembro de 1929 o professor Mendes
Pimentel defendia junto ao Conselho Universitario a criagdo de uma taxa de assisténcia: "
para auxiliar a A.U.M (Associacdo Universitaria Mineira), no seu departamento de
assisténcia aos mocos pobres, foi pelo Conselho criada uma taxa; o direto auxilio
pecuniario, assim como a matricula gratuita aos mo¢os em mas condigdes de fortuna,
eram dados por empréstimos de honra, forma que nédo aviltava os beneficiados e que previa
a volta ao mealheiro de assisténcia das quantias aplicadas em amparo a estudantes
necessitados "."”

N&o se podia revelar a identidade do assistido. Receber auxilio, ainda nesta época,
era um fato desonroso, que deveria ser dissimulado. A forma de concessao do auxilio ndo
deveria revelar a identidade do estudante. Os dados consultados confirmam a presenca de
"Listas Reservadas" de beneficiados, utilizada somente para fins administrativos e de
prestacao de contas junto a entidades mantenedoras de iniciativas no sentido de "auxiliar o
estudante pobre™, como a Caixa dos Estudantes Pobres Edelweiss Barcellos — C.E.B.E.P. O
juramento - escrito de proprio punho pela senhorinha Daisy Prates - encontrado no livro de
anotacOes dos beneficios oferecidos, ilustra muito bem essa situacéo: "Prometo dedicar-me
de tal maneira a C.E.P.E.B, que todos os trabalhos e canseiras que dela me advierem seréo
para mim um prazer e juro guardar, sob o mais sagrado sigilo, 0s nomes de meus
companheiros necessitados. Que Deus e todos 0s que me ouvem, sejam testemunhas de

minhas palavras”.”

7> pimentel, opus cit., p.99. Os grifos s&0 nossos.

® 0 nome " Livro de anotacdes de beneficios oferecidos " é uma forma arbitraria utilizada por mim para
identificar um caderno de anotacBes, sem numeragdo de pagina, contendo porém registros bastante
detalhados, referentes aos anos de 1932 a 1935, daqueles beneficiados, quantia deferida e respectivas escolas
que freqiientavam. Arquivos do Departmento de Servicos Gerais — DSG/UFMG.
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N&o é sem razdo que muitos candidatos que pleiteavam auxilio da Caixa dos
Estudantes Pobres e ndo eram contemplados solicitavam de volta toda a documentacéo
produzida, como bem ilustra extrato da carta de um estudante de Ub4, interior de Minas
Gerais, a presidente da Caixa: "Recebi ontem vossa carta, que muito agradego. Tendo ja
resolvido definitivamente sobre o assunto, peco-vos a devolugdo do questionario, ficando
sinceramente agradecido pelo favor que me prestastes e pedindo-vos desculpas pelo
trabalho infrutifero que causei".”’

As formas de empréstimo guardavam certas particularidades, como aquela de se
centralizar a liberacdo do beneficio na figura da pessoa do presidente da C.E.B.E.P. Ao que
parece, essa era Ultima instancia de recurso, como nos mostra a carta de J. Pagy , estudante
da Escola Superior de Agronomia e Medicina Veterinaria em 1934, dirigida a Hélio Vaz de
Mello, secretério da C.E.B.E.P:

Achando-me seriamente ameacado de perder o anno(...), € por conseguinte
ndo conseguir a minha formatura, que terd logar em principios de novembro
vindouro, por falta de recursos financeiros, fiz um pedido de quinhentos mil réis a
referida Caixa por intermedio de sua digna Presidente. Como ja se acha quase
esgotado o prazo de pagamento exigido pela minha escola e ndo tendo eu até a
presente data obtido resposta do meu pedido, venho por intermedio desta apelar-lhe
para que junto a senhorinha Dayse solucione meu caso.

Os estudantes ndo tinham acesso direto a presidente da C.E.B.E.P. Essa pratica
parece que resguardava a sua figura. Os dados mostram que ela recebia injunc¢des de toda
ordem ( de amigos, de professores, dos diretores das faculdades, de politicos) . Mas, sem
duvida, a C.E.B.E.P era uma instancia de poder.

Mesmo posteriormente (1945), quando na gestdo da Assisténcia pelo professor
Baeta Vianna, como se vé pelo depoimento do guarda ferroviario e, posteriormente,
professor da Faculdade de Direito Jair Leonardo Lopes, a forma de empréstimo ainda era
pessoal: direta do presidente da assisténcia as maos do necessitado, sem intermediarios:
"Parece-me que recebi uma ajuda eventual; um empréstimo em dinheiro. Lembro-me de
que fui a casa do professor Baeta Vianna, na avenida Augusto de Lima. Ele era a pessoa

que autorizava esse tipo de beneficio pela Mendes Pimentel”.

"7 Carta de H. D. Paes de 17 de fevereiro de 1934 & senhora Daisy Prates, arquivos do DSG/UFMG.
8 Memorial FUMP -1932-1992. Fundac&o Universitaria Mendes Pimentel. Belo Horizonte, p.27
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De uma forma ou de outra, o professor Mendes Pimentel em sua gestdo (1927-
1930), apoiou e incentivou a criacdo e manutencdo de instituicbes que angariassem recursos
para a causa do estudante pobre de Minas Gerais. Datam de sua gestdo a criacdo da
Associacdo Universitaria Mineira (que serd substituida pelo D.C.E em 1932) e a Caixa do
Estudante Pobre Edelweiss Barcellos, criada a 9 de junho de 1930. Obtém ainda
autorizacdo da Congregacdo da Faculdade de Direito para transferir para a A.U.M o
patrimonio da Fundacdo Affonso Penna, ja& que as duas possuiam fins semelhantes.
Empenhou-se ainda, junto ao presidente Antonio Carlos, para transferir da esfera politica a
possibilidade de a A.U.M indicar os alunos gratuitos para ocupar as vagas oferecidas pelas
Faculdades que compunham a Universidade, de forma mais criteriosa "até entdo
preenchidas por ordem direta da Secretaria do Palécio Presidencial".” Empenhou-se, ainda,
em garantir subsidio aquelas entidades mencionadas através da criagdo de uma contribuicéo
paga por todos os estudantes no ato da matricula.®

Como se sabe, Mendes Pimentel ndo péde dar continuidade a sua obra no reitorado
da U.M.G e, por conseguinte, a sua obra de benemérito da assisténcia ao estudante pobre,
depois do “conflito de 18 de novembro" de 1930,%* apés o "malvado dia",®? quando se
exonerou do cargo de reitor. Entretanto, a presenca dos "mogos pobres”, como se dizia a
época, justificava o langamento em solo universitario mineiro da semente da assisténcia ao
estudante.

A seqguir, analisaremos dois movimentos, intimamente interligados, que confirmam
a existéncia de estudantes pobres no ensino superior e instituem a assisténcia a esse tipo de
estudante na UFMG: a Caixa do Estudante Pobre Edelweiss Barcellos e a organizagdo da

Assisténcia aos Universitarios.

" Conforme oficio escrito de préprio punho pelo reitor, datado em 25 de janeiro de 1930. Ver ainda Moraes,
opus cit., Vol.1l p.54.

8 Importante esclarecer aqui que, nos dias atuais, essa é ainda a forma histérica de manutengéo da Fundagéo
Universitaria Mendes Pimentel.

81 PIMENTEL, Francisco Mendes (1931). O conflito de 18 de novembro. Belo Horizonte, Imprensa Oficial de
Minas Gerais.

8 Trata-se do grave conflito ocorrido entre estudantes e professores da Universidade de Minas Gerais,
guando da decisdo do Conselho Universitario - diante da autonomia econdmica, administrativa e didatica que
a Universidade possuia - em ndo acatar o decreto federal de 14 de novembro de 1930 que "resolvia fazer
passar de ano e formar sem exames o0s estudantes e concluintes de cursos de todo o territério nacional”. Como
saldo do conflito, ocorreu a morte de um estudante de Medicina, baleado por um dos filhos de Mendes
Pimentel, varios carros incendiados, depredacdo do prédio da Faculdade de Direito, agressdo fisica a
professores, a rendncia do reitor e a cassacdo, em 30 de novembro, da autonomia universitaria. Maiores
detalhes, ver Nava (1983), p4gina 51 e seguintes.
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Da Caixa dos Estudantes pobres "Edelweiss Barcellos’ a institucionalizacédo da

Assisténcia aos Universitarios "Mendes Pimentel”

Faz parte das lamentacGes dos pesquisadores brasileiros a reclamacdo da falta de
dados que possibilitem conhecer melhor o estudante universitario do passado: sua origem
geografica, sua origem social, filiacdo, ocupacdo dos pais, trajetoria escolar, condi¢cdes de
vida e de estudos, entre outros dados; no nosso caso, principalmente dados que possam
confirmar e identificar a presenca de sujeitos pobres no interior de cursos universitarios.

No caso da UFMG, quando da primeira prestacao de contas da Gestdo da senhora
Daisy Prates frente a Caixa dos Estudantes Pobres junto ao Conselho Universitario, o
professor Baeta Vianna salienta que a Diretoria da Caixa proporcionara matriculas a alunos
necessitados em numero muito maior do que o correspondente a subvencao recebida da
Universidade (de 300 mil réis mensais) e " propde que na presente acta ficasse consignado
um voto de applausos a sua Diretoria, pela efficiencia e dedicagdo com que vem gerindo 0s
intereses da Caixa".®® A partir dessa referéncia quantitativa contida na Ata do Conselho
Universitario do dia 9 de julho de 1932, orientamos nossas pesquisas no sentido de
identificar possiveis registros produzidos pela "Caixa".

Os inéditos e originais documentos/registros produzidos entre os anos de 1932/1935
- detalhados questionarios de pedido de auxilio, cartas, pareceres, pedidos politicos,
extratos de entrevistas, livro-caixa, livros de beneficios deferidos/indeferidos, livros dos
chés beneficentes "Bola de Neve" etc., encontrados nos arquivos do Departamento de
Servicos Gerais da UFMG, indicam que se trata de um conjunto de documentos que vai
além da nossa expectativa e extrapola em muito 0s nossos objetivos para esta tese, dadas a
riqueza e a quantidade de detalhes produzidos. Esse conjunto de documentos permite um
estudo mais aprofundado e uma reconstrucdo bastante completa do periodo ao qual se
refere, 0 que escapa aos Nnossos objetivos. Portanto, serdo cuidadosamente revisitados
noutra oportunidade.

Para nosso trabalho, extrairemos desse conjunto de dados aquelas circunstancias

acima mencionadas, mais atinentes aos nossos objetivos de identificar 0s sujeitos que

8 Livro de Atas do Conselho Universitario da UFMG, no.1, pgs.129/30.
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adentravam os patios da UFMG e que demandavam "auxilio”, "ajuda”, "beneficios",
"favores" para a consecucdo de seus objetivos de formacdo universitaria. Nesse sentido,
relativamente a estudantes pertencentes aos quadros da Universidade, foram consultados 61
processos que objetivavam analisar e verificar o "estado de pobreza" dos estudantes, 58
cartas que funcionavam como pedido e também como refor¢o aos processos preenchidos,
49 documentos (listas, recibos, anotacbes de deferimento etc.) que comprovam a
"distribuicdo” de "auxilios", de "beneficios" recebidos por algumas dezenas de requerentes
ao longo desses quatro anos.

Para o periodo mencionado, pbde-se extrair dos dados que 281 estudantes
universitarios demandaram: auxilio para pagamento de matricula, de taxas de exame e de
diploma; auxilio para pagamento de parcelas de prestacBes escolares; auxilio para
manutencdo pessoal; pedidos de emprego e intervencdo para remocao de local de trabalho;
interferéncia junto a direcdo de estabelecimento escolar para merecer perddo, anistia, apos
expulsdo, e financiamento de estadia de estudantes de outros estados acometidos de
tuberculose.

Vé-se, por esse conjunto de solicitacdes, que os beneficios da Caixa dos Estudantes
Pobres eram diversos e procuravam sempre "o bem estar e a permanéncia do estudante” na
capital mineira. Pode-se afirmar com precisdo que 94 estudantes tiveram seus pedidos
atendidos pela Caixa, que priorizava sobremaneira os estudantes de Medicina (38,3%), 0s
estudantes de Direito (32,0%) e os estudantes de Odontologia e Farmécia (14,9%). Os
outros, de Engenharia, Veterinria e Agronomia, aparecem de forma mais dispersa.

Esses estudantes eram geralmente provenientes do interior do Estado de Minas
Gerais, de uma profusdo de cidades, sem que nenhuma predominasse em sua oferta de
estudantes pobres as escolas superiores da capital. Poucos eram 0s nascidos na capital do
Estado. Em Belo Horizonte, passavam a morar com parentes, de favor com amigos e
conhecidos ou se alojavam em pequenas republicas que atendiam a esse tipo de clientela.

Pbde-se saber, através dos 61 questionarios respondidos pelos estudantes, que eles
concluiram o ginasio em 28 diferentes estabelecimentos situados, predominantemente, na
Zona da Mata, nas cidades histdricas e na capital mineira. E marcante a presenca daqueles
que passaram pelo Ginasio Mineiro de Belo Horizonte, pelo Ginésio Santo Ant6nio de Séo

Jodo del-Rei, pelo Colégio Arnaldo de Belo Horizonte e Grambery de Juiz de Fora. Ainda
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um grupo significativo de estudantes relata ter efetuado os estudos "particularmente”.
Observando-se a denominacédo dos ginasios frequentados, pode-se inferir que a metade dos
mesmos pertencia a ordens religiosas.

Sabe-se ainda que os estudantes contavam com a idade média de 22.9 anos no
momento em que demandaram os auxilios. Seria dificil precisar a idade média de entrada
dos mesmos nos respectivos cursos, pois nem todos responderam com precisao em que ano
do curso se encontravam. Desnecessario € dizer que se tratava de estudantes homens.
Apenas duas mulheres figuram no conjunto de processos analisados. Entretanto,
comprovadamente, sabemos através das listas e dos cadernos de beneficios que seis
mulheres mereceram os auxilios da Caixa : trés na Medicina, duas na Odontologia e uma na
Engenharia. Dentre elas, A. Motta, estudante de Medicina que foi assumida pela Caixa de
1932 a 1935.

Em 97,0% dos casos eles (e também elas) eram solteiros.®* Parte significativa
(39,0%) recebia algum auxilio da familia, de conhecidos, de protetor ou de benfeitor, da
ordem de 100 mil réis mensais (em media), mas isso ndo era suficiente para fazer frente as
despesas escolares, habitacdo e manutencdo pessoal, segundo os relatos. Os dados desse
conjunto de jovens indicam ainda que 38,0% deles trabalhavam antes de entrarem para a
universidade, nas mais variadas fungdes, mas sempre ocupando postos, tais como regente,
auxiliar de escritério, professor, empregado do comércio, repérter, caixeiro, inspetor de
alunos, que se distanciavam das ocupacdes manuais. Poucos acusam atividades tais como
faxineiro, guarda-civil, praticante da Estrada de Ferro Central do Brasil. Observa-se que é
marcante a presenca daqueles que se ocupam com atividades relacionadas ao ensino, como
se mencionou.

Apds entrada nos cursos universitarios, a relacdo com o trabalho pouco se alterara:
36,0% dos estudantes continuardo a depender do trabalho como forma de enfrentamento de
suas necessidades. As justificativas constantes nos processos deixam antever a insuficiéncia
do salario percebido (algo em torno de 220 mil réis, em média) para a manutengédo na vida
universitaria. Um nimero de estudantes da ordem de 33% relata estar as voltas com dividas

contraidas para fazer frente as despesas pessoais e escolares.

8 Esses dados referem-se mais precisamente a 61 processos de estudantes do ensino superior, onde as
informagdes estdo mais completas e permitem esse tipo de leitura.
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A renda mensal dos pais, declarada pelos estudantes, gira em torno de 440 mil réis,
diminuida por um elemento materialmente empobrecedor da familia: o alto nimero de
filhos (7 em média). Associado a isso, os dados indicam um grande esfor¢co da familia para
manter os outros filhos também estudando. Nesses casos, a familia estava sempre a
demandar do filho universitario alguma ajuda. Dentre aqueles que trabalhavam, varios
relatam ser o elemento de sustentacdo da casa.

Quanto as ocupacdes, os pais podem ser divididos em dois blocos. Um bloco, o
daqueles que parecem constituir aquela categoria denominada por Mendes Pimentel de
"vasto proletariado oficial dos empregados publicos", constituido por escrivdes do crime,
professores, funcionarios da Estrada de Ferro Central do Brasil, contador, condutor postal,

tabelido, funcionarios dos correios, escriturario da prefeitura, maquinista, entre outros.

Mesmo desses pais mais aquinhoados socialmente pouco se poderia esperar, como
bem ilustra o caso do estudante de Direito J.M.Machado, 20 anos, solteiro, nascido em Belo
Horizonte, filho de um funcionario publico federal, que demandou com sucesso
"aproveitar uma das dez matriculas gratuitas que a Faculdade de Direito da Universidade de
Minas Gerais, concedeu a 'Caixa do Estudante Pobre', conforme seu pedido, efetuado a 10
de marco de 1935. Para justificar seu pedido, J.M.Machado produz a seguinte justificativa:

Se recorro a "Caixa do Estudante Pobre" é porque tenho real necessidade de
um auxilio.

Minha familia, composta de 9 pessoas vive quase que milagrosamente com
0s vencimentos de meu Pai, reduzidos a metade pelo desconto mensal das
prestacOes dos empréstimos contraidos no Instituto da previdéncia, na Sociedade
Beneficente Postal e na Caixa Econbémica. Com efeito ele deveria perceber
mensalmente - 866$666 -, vencimentos correspontentes ao seu cargo de 20. oficial.
Os numeros que se seguem, exclarecerdo melhor do que as palavras, a situacdo de
minha familia:

Vencimentos mensais do meu Pai -  866$666
Prestacdo paga a Caixa Econbmica -  310$000
Desconto da Previdéncia - 40$000
" " Sociedade Postal - 63$000
Monte Pio - 20$000
Total: - 433%$000

Ora, 866%$666 menos 433$000 é igual a 433$666!

Do restante, 220$000 destina-se ao pagamento do aluguel da casa. E agora,
um ponto de interrogagdo, que s6 poderia ser respondido pelo siléncio, porque sé 0s
pobres, verdadeiramente pobres, estdo a altura de o compreender.
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De fato, como poderia viver uma familia de nove pessoas, numa grande cidade,
educando os filhos etc, com tao irrisoria quantia de dinheiro? Sdo os grandes dramas
obscuros, vividos na realidade quotidiana de um lar paupérrimo. A luta surda e
herdica, pelo "pdo nosso de cada dia". As esperancas num futuro melhor para os
filhos.
Este empréstimo que presentemente faco a "Caixa" serd uma divida
sagrada para mim. N&o ficarei tranqlilo enquanto ndo puder solvé-lo.

O relato acima traduz a situacdo de parte daquelas familias que faziam uso da
assisténcia.

O outro bloco é marcado pela presenca de pais que exerciam trabalhos manuais.
Eles aparecem na figura de lavradores e operarios, sem maiores especificacdes. Seus filhos
constituem a outra parte da populagdo que demandava beneficios da Caixa, como bem
ilustra o caso do itabirano filho de um lavrador falecido, R.A.S.Maia, 29 anos, solteiro,
estudante de Direito, auxiliado em diversas circunstancias pela Caixa. NoO processo
analisado R. Maia afirma: "desejo matricular-me no 20. ano de Direito na Faculdade de
Direito da U.M.G, e ndo disponho neste momento de recurso necessario, recorro a
benemérita "Caixa do E. Pobre" para me auxiliar com o empréstimo da la. prestacdo, de
matriculas de que ficarei mutissimo grato”. Em sua justificativa R. Maia da a conhecer 0s
seguintes fatos:

Nasci em lItabira de Matto Dentro de humilde lavrador conforme ja disse
linhas atras. Cursei o Grupo Escolar®® de 1911-1914, tirando as melhores notas de
aplicacdo e aproveitamento. Em fins de 1914 recebendo o diploma, com a
inclinagdo de uma vida mais iluminada continuei a me esforcar. Mas extrema
pobreza de recursos com que papai lutava era tal, que julguei varias vezes
impossivel. E assim, observando-me, filho de um operério, julgava ndo poderia
passar além. Diante desta situacdo, e encarando assim a vida, procurei ver se era
possivel mudar a direcdo. Experimentei entdo varios oficios modestos como
alfaiate, seleiro, sapateiro, cangalheiro, padeiro, fui até vendedor de jornais, revistas
e varias miudezas.

E assim levei nove anos de aventura na luta pela vida e ndo achando em
quase nenhum destes campos um ponto de apoio Sseguro com que eu pudesse
garantir a felicidade da familia, até que em 20-1-923 o Sr. limo. Trajano Procdpio
de Alvarenga Monteiro, fundando o seu Modelar Educandario, o "Ginasio Sul-
Americano", tive a fortuna de ser chamado pelo Sr. seu irmdo, Raul de Alvarenga
para copeirar. Logo que tive noticia da fundacdo, comecei a tecer as minhas
demarches para me colocar no mais simples lugar afim de poder comecar a estudar.

8 0 estabelecimento denominado “Grupo Escolar” é que se encarregava do ensino equivalente as Séries
Iniciais e o Ginasio, das séries complementares do Ensino Fundamental e Médio.



65

As minhas demarches, porém, de nada valeram, pois me dirigi a pessoas que
nenhuma relacdo tinham com o fundador, mas estando a Terra Prometida, ja era eu
o0 candidato da preferéncia do Sr. Raul de Alvarenga, que encarregado de arranjar
pessoal, me chamou de livre arbitrio para copeiro e faxineiro. Comecada a matricula
daquele ano, em boa ocasido, apresentando-me a este Nobre Educador, o Sr.
Trajano Procépio, fazendo um apelo a sua grande generosidade afim de
aproveitando todas as horas vagas que me sobrassem para fazer alguns cursos, o Sr.
Trajano, como qualquer de vés podereis perguntar-lhe me cedeu a matricula nos do
seu colégio como se eu fosse aquele filho prédigo que Ihe aparecia naquele instante.
Teve ele tdo boa vontade para comigo como teve papai na minha criacéo.

Parece, portanto, que a origem social dos estudantes necessitados ndo era
exatamente a mesma em todos 0s casos, suas circunstancias podiam variar. Entretanto,
naquela época, a simples afirmacdo da pobreza ndo bastava. Era necessario comprovéa-la e
colocar-se a disposicdo da Caixa para uma "sindicancia”. Nomeava-se um sindicante que
deveria entrevistar ao menos trés pessoas "idéneas" indicadas pelo proprio solicitante que
fossem conhecedoras de sua situacdo financeira.

No caso do mesmo R. Maia, quem se declara conhecedor de sua situagdo financeira
é o poeta Carlos Drummond de Andrade, que presta, de proprio punho, a inédita
informacao:

Conheco de longa data o requerente e posso informar ser verdadeiro tudo
quanto alega. Trata-se de moco extremamente pobre, de origem humilima,
trabalhador e dotado de grande forca de vontade. O auxilio que lhe prestar a Caixa
"Edelveiss Barcellos" serd Gtil e meritério. Sem esse auxilio, ndo podera ir avante.
Considero o caso de R. Maia tipico do esforco individual que reage contra toda
espécie de circunstancias desfavoraveis - meio, raca, fisico, situacdo econdmica,
prejuizos sociais, etc. Ajuda-lo ndo serd, pois, ato de caridade, mas de
cooperacao e interesse social. E terd ainda o efeito de estimular aos que, como ele,
ocupam a camada mais infima e dela desejam elevar-se a um destino melhor. Para
mim, ndo interessa saber se R. tem uma grande inteligéncia ( e nem se pode
exigir isso de todo estudante pobre). Basta saber que ele tem inteligéncia
suficiente para orientar a sua vontade num fim util e fazer uma coisa que ninguem,
que o conheceu em menino, o julgaria capaz de fazer: um curso superior.

Faco meu o pedido de auxilio.

Belo Horizonte, 19 de fevereiro de 1934.

Carlos Drummond de Andrade” ( Os grifos sdo nossos).

O documento produzido por Carlos Drummond de Andrade surpreende por se
contrapor a concepgdo comum a época, de que apenas méritos incomuns ou capacidades

intelectuais extraordinarias poderiam justificar tdo grande ambicdo escolar por parte da

populacdo pobre. Além do que o seu depoimento contrade-se aquele do outro depoente, que
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reconhecia ser R. Maia “um rapaz paupérrimo, muitissimo esforcado, mas pouco
inteligente”. Contrapde-se ainda a idéia de educacdo como um bem de luxo e ndo direito
social. Por outro lado, percebe-se também em seu texto a transposi¢cdo da questdo da esfera
do exclusivo atendimento individual para o plano da "cooperagdo e interesse social”. E
preciso chamar ainda a atencdo para a lucidez e sensibilidade do poeta. Percebe-se ainda no
relato uma posicdo politico-social que, como bem expressa Drummond, instalar-se-ia na
UFMG nesse periodo, o entendimento da necessidade social e politica de se "assistir" o
estudante pobre.

A esse respeito, percebe-se nas atas do Conselho Universitario do periodo um
movimento quase consensual em direcdo a necessidade de se instituir assisténcia ao
estudante pobre, como demonstra a fala de Mendes Pimentel, ao dar noticia da criacdo, em
16 de novembro de 1929, da Associa¢do Universitaria Mineira, constituida de estudantes de
todas as Escolas e Faculdades: "Um dos fins dessa sociedade é o de prestar assisténcia
material aos rapazes que dela necessitam. O departamento de assisténcia é confiado a uma
comissdo, da qual fardo parte, segundo os Estatutos, professores de todas as Faculdades; ele
tem escrita propria e separada, de maneira a garantir que a renda com destinacédo a auxiliar
a mogos pobres ndo possa, em caso algum, ser distorcida para outro fim; visa assistir 0s
mo¢os necessitados, cujas condigdes de fortuna seréo (...) averiguadas, proporcionando-lhes
matricula gratuita, dando-lhes tratamento em caso de doencas, fornecendo-lhes mesadas,
fazendo-lhes empréstimos de honra (que serdo pagos quando, no exercicio da profisséo,
estiverem os ex-assistidos em situacao de fazé-lo) etc".®

Pouco depois, quando das discussdes dos Estatutos da Universidade, aproveitando o
clima favoravel a institucionalizacdo da assisténcia aos estudantes pobres, o professor José
Baeta Vianna propGe uma nova redacdao para o artigo 101, que é discutido e aprovado
conforme ata do dia 8 de novembro de 1931: "Fica criada, com sede na Universidade, a
seccdo de "Assisténcia aos Universitarios"”, com todas as divisdes que constarem do seu
regimento interno. Paragrafo 10. O seu patrimonio sera contituido de doag6es, subvencdes
e sobretudo pelas matriculas gratuitas, que serdo consideradas empréstimo, devendo o
beneficiado assinar no ato da concessédo um termo de compromisso de honra, pelo qual se

obriga a devolver a assisténcia, a importancia equivalente ao favor, concedendo-se para isso

8 Livro de Atas I, UFMG, p.33/34, Belo Horizonte, 16 de novembro de 1929.
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um prazo nunca inferior a trés anos, a contar da data da formatura." O paragrafo segundo
do mesmo artigo regulamenta a forma de gestdo desta assisténcia, reservando espaco de
atuacdo para um estudante de cada escola. Em seguida, o professor Alfredo Balena, diretor
da Faculdade de Medicina, propde regulamentar o modo de se admitirem os alunos
gratuitos, ja que o professor Baeta Vianna "ndo fala no Quantum”, pois acredita que a
"admissdo dos alunos gratuitos deve ser feita ndo de acordo com a subvencao, mas sim de
acordo com o namero de alunos". Prop@e, entdo, uma subemenda a emenda substitutiva do
professor Baeta Vianna, de que a matricula gratuita ndo podera exceder de 5% do namero
de alunos. Foram emenda e subemenda aprovadas.®’

Em 1934, quando da discussdo dos novos Estatutos da Universidade, institui o
artigo 94, paragrafo 4°, que passa a ter a seguinte redacédo: "as medidas de previdéncia e
beneficéncia (empreendidas pela Caixa do Professorado Universitario) serdo extensivas aos
corpos discentes dos institutos universitarios, e nelas serdo incluidas bolsas de estudo,
destinadas a amparar estudantes reconhecidamente pobres, que se recomendem pela sua
aplicacéo e inteligéncia, ao auxilio instituido”. (Grifos nossos).

Todas essas iniciativas ndo passaram de letra morta, pois pouco ou nenhum efeito
tiveram na pratica. A demanda do estudante pobre, nesse periodo, foi atendida quase que
exclusivamente pela Caixa dos Estudantes Pobres "Edelweiss Barcellos". Aquelas
entidades, entre outras, recorriam rotineiramente a Caixa, repassando a esta as demandas
recebidas, como atestam os pedidos de empréstimo, de matriculas gratuitas e outros
encaminhamentos efetuados pela A.U.M.

O papel central da Caixa no atendimento ao estudante pobre talvez se explique pela
positividade, clareza de objetivos, empenho individual na aquisicdo de recursos de sua
longeva direcdo, centrada na figura carismatica, mas também detentora de capital social da
senhora Daisy Prates.?® Os documentos por nés identificados demonstram uma gestdo
eficiente, segura, proba, criteriosa e rigorosa na distribui¢do dos recursos arrecadados para
a manutencéo do estudante pobre. Uma administracdo que mereceu a confianca das Escolas

gue compunham a U.M.G nas suas rela¢des sociais e financeiras.

¥ Livro de Atas I, UFMG, p.104/105, Belo Horizonte, 8 de novembro de 1931.
8 Nao podemos nos esquecer de que a presidente da Caixa era filha de Lincon Prates, emérito professor e
diretor da Faculdade de Direito da UFMG.
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Por outro lado, as formas de financiamento da Caixa, como mostram as anotacoes
do "Livro Caixa",® ndo suportaram a crescente demanda e produziram um desgaste pessoal
quase insuportavel para os seus dirigentes, que eram obrigados a resistir a todos os tipos de
gestdes efetuadas principalmente por "politicos", "amigos" e "conhecidos".

A Caixa era financiada basicamente por uma parca subvencdo oferecida pela
Universidade, na importancia de 300 mil réis mensais; doacdes e contribuicdes diversas;
pelo convénio mantido com o Cine Brasil e outros que aumentavam o preco do ingresso e
repassavam a Caixa esse aumento; pelo reembolso dos beneficios e empréstimos
concedidos; pelos festivais promovidos e numerosos "chas" denominados "Bola de
Neve".%

Entretanto, essas formas de financiamento e o modelo de atuacdo da Caixa davam
sinais de esgotamento j& em 1935. A demanda diminui drasticamente com relacdo aos
outros anos, prenunciando, segundo os documentos encontrados, o saturamento de suas
possibilidades. Ainda assim a Caixa ir4 atender a 47 estudantes pobres, principalmente no
item matricula gratuita, colocadas a sua disposicdo pelas diversas Escolas. Observa-se
ainda que a maioria dos atendidos nesse ano era constituida de estudantes pobres que ja
vinham obtendo, noutros momentos, os beneficios da Caixa.

Com o fosso deixado pela Caixa, ressuscitou-se aquela assisténcia pensada por
Baeta Vianna em 1931. E sua idéia era de que se organizasse uma assisténcia que
abrangesse um leque maior de estudantes e que fosse continua e menos seccionada do que
aquela oferecida pela Associacdo Universitaria Mineira, descontinua em funcdo das
constantes mudangas de direcdo; ou mesmo uma assisténcia que se diferenciasse de
iniciativas proximas da filantropia, embora de importancia e enorme sucesso, como a da
C.E.P.E.B.

Entretanto, pode-se afirmar, a origem da assisténcia que se instituiu a partir do
esvaziamento da "Caixa" apés o ano de 1935,%* muito se deve a ela, pois as praticas e 0s
modos de assistir que se estabeleceram com o tempo guardam, ainda nos nossos dias, uma

forte referéncia aquelas formas de atendimento empreendidas pela Caixa a seus assistidos,

% Trata-se do Livro Caixa referente ao periodo de maio de 1932 a fevereiro de 1934. Arquivos DSG/UFMG.
% Ao todo temos anotados 150 chés com registros bastante precisos do local de realizacdo, participantes e
contribui¢es arrecadadas, confomre documentos arquivos DSG/UFMG.

%1 N4o encontramos nenhum documento referente & Caixa a partir desse ano.
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como, por exemplo, a criteriosa investigacdo social e econémica da trajetéria do sujeito, as
visitas domiciliares para comprovacéo in loco da pendria material, a cobranca posterior dos
beneficios recebidos e o respeito em preservar a identidade do assistido, praticas bastante
anteriores a criacdo do Curso de Servigo Social da Universidade Catolica de Minas Gerais,
que ira fornecer os profissionais técnicos gerenciadores e (re)implementadores da
assisténcia aos universitarios a partir de 1965, ja no ambito da Fundacdo Universitaria
Mendes Pimentel (Ledo,1995).

Como se afirmou antes, dificilmente se poderia pensar as origens da assisténcia
institucionalizada aos universitarios pobres do Estado de Minas Gerais sem revisitar o
pensamento de Mendes Pimentel, em virtude de suas a¢Oes favorecedoras e incentivadoras
de praticas sociais de "atendimento” aos pobres diante de suas multiplas necessidades,
principalmente aquelas referentes ao "trabalho™ e a "instru¢do”. No mesmo sentido, ndo se
poderia compreender a institucionalizacdo da assisténcia a esses universitarios sem ressaltar
a participacdo decisiva do professor de Quimica Fisioldgica da Faculdade de Medicina,
José Baeta Vianna.

A assisténcia desenvolvida pela C.E.P.E.B. parece ter "desobrigado” a Universidade
de implementar de forma realistica aquela assisténcia idealizada pelo professor Baeta
Vianna. Ndo é sem razdo que a saida de cena da "Caixa dos Estudantes Pobres™ propiciara,
em 1936, a aprovacdo dos Estatutos da Assisténcia aos Universitarios "Mendes
Pimentel”.%? Para sua presidéncia sera eleito, por unanimidade, na sessdo do dia 18 de
novembro de 1936, o professor Baeta Vianna, que comandard a assisténcia aos
universitarios até o ano de 1953, época em que a Assisténcia encerrara seus movimentos,
retomando-o em meados de 1960, com novas propostas assistenciais fundadas noutros
parametros de financiamento e, até mesmo, gerenciamento.

A partir de 1936, a assisténcia aos universitarios comandada por Baeta Vianna, que,
no inicio, se ocupava basicamente com o "movimento de matriculas gratuitas " e o
"movimento de assisténcia médica e hospitalar”, responsabilizando-se por internamento em
hospitais e sanatorios, medicamentos, exames, raios X e honorarios médicos se expandira
bastante, construindo paulatinamente um patriménio imobiliario que assegurard uma

sobrevida as suas atividades assistenciais.

% Livro de Atas 11, UFMG, p.68, Belo Horizonte, 22 de agosto de 1936.
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Por outro lado, tratava-se de um atendimento quase que exclusivo ao estudante de
Medicina, como a prépria Assisténcia reconhece no Relatério de PrestacGes de Contas de
1952, quando 50.8% dos atendidos eram estudantes do curso médico:

(...) tal fato pode ser atribuido ao maior contacto desses estudantes com a
Assisténcia e, consequentemente, ao maior conhecimento que 0s mesmos tém de
suas finalidades. A divulgacdo dessas finalidades entre 0s nossos alunos constitui
tarefa precipua dos representantes discentes de cada Unidade universitaria. Seria,

pois, de se desejar que ela fosse tdo eficiente que nenhum estudante deixasse de

procurar a Assisténcia por desconhecé-la ou por desinformado de seu programa".*

Se, por um lado, evidencia-se um esforco para a ampliacao da assisténcia, por outro,
sdo evidentes (a partir das atas e relatorios consultados) as ligagdes profissionais e pessoais
gue o professor Baeta Vianna mantinha com a Faculdade de Medicina , o que "facilitava”
uma maior aproximagéo dos estudantes de Medicina com a AUMP. Nada se encontrou que
configurasse serem os estudantes do curso médico mais pobres ou necessitados que o
conjunto dos outros estudantes.

As tentativas de se ampliar o leque de beneficios montando uma "caixa de
empréstimos ao estudante”, como aquela estabelecida em 1946, fracassaram inicialmente
por falta de uma direcdo administrativa e seguranca nas operacdes de crédito efetuadas. Em
seguida, transferindo-se seu gerenciamento para as entidades estudantis (DCE, U.U.M e
U.N.E), fracassaram completamente, vindo esta a ser fechada em 1950:

Invariavelmente, os balancetes mensais acusavam uma extensa lista de
mutudrios em atraso com 0S Seus compromissos. Esses atrasos, que as vezes
ultrapassavam de ano, a par da grave irregularidade que constituiam, imobilizavam
a quase totalidade do capital, restringindo consideravelmente a capacidade
emprestadora da Caixa (...) A persisténcia dessa situacdo forgou a Diretoria da
Assisténcia a suspender temporariamente o funcionamento da Caixa, até a sua
normalizagdo, 0 que esperamos conseguir sem prejuizos para a instituicdo. Tal
medida foi tomada em outubro e, até agora, ndo conseguimos ainda reaver todo o
numerario emprestado.*

Mesmo com a "Assisténcia" organizada e sob um certo controle, aparece nos
relatorios que prestam conta da administracdo do professor Baeta Vianna a constante

queixa da impossibilidade de atender a demanda dos estudantes pobres em funcdo do nédo

repasse das matriculas gratuitas estipuladas pelo Conselho Universitario (5% do total de

% Relat6rio de Prestacdo de Contas da Assisténcia Aos Universitarios "Mendes Pimentel”, 1952, p.3.
% Relatério de Prestacéo de Contas da Assisténcia Aos Universitarios "Mendes Pimentel”, 1950, p.6/7.
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matriculados por cada escola). Reclamava-se tambeém do sisteméatico atraso das taxas
arrecadadas de cada estudante no momento da matricula. Observa-se nos relatorios o
seguinte movimento de estudantes atendidos pela Assisténcia conforme o quadro abaixo:
QUADRO IV
Relacdo Estudantes Matriculados X Estudantes Beneficiados pela Assisténcia aos

Universitarios

Ano [No. Estudantes |No. Matriculas|No. Beneficiados
Matriculados Gratuitas Dep. Medico

1940 |1453 74 -

1941 | 1306 80 -

1942 1391 69 -

1943 1443 64 142

1944 11540 62 187

1945 1639 56 113

1946 |1709 58 183

1947 1697 64 180

1948 |1786 75 263

1949 |1986 97 164

1950 |- 54 178

1951 |- 25 240

1952 |- * 395

Fonte: Dados organizados por Portes a partir dos Relatérios de Prestagdo de Contas da Assisténcia aos
Universitarios "Mendes Pimentel".
* Ano em que se encerraram as atividades do Departamento Escolar da Assisténcia.

Os numeros demonstram que a preocupacdo do professor Baeta Vianna tinha
fundamentos. A partir de 1942, a quantidade de matriculas gratuitas decresce, mesmo com
o visivel aumento do numero de matriculados, efetuando um movimento inverso aquela
determinacéo do Conselho Universitario.”™ Por outro lado, o quadro assinala, inicialmente,

a queda do movimento e, posteriormente, o fim do Departamento Escolar, com a

% paradoxalmente, os nimeros contidos nos relatorios permitem afirmar que a Escola de Medicina aparece
como aquela que ofereceu a menor taxa (em média) de matriculas gratuitas: 3.65%. Como afirmamos
anteriormente, 0s estudantes de medicina consumiam 50% dos recursos da Assisténcia.
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federalizacdo da Universidade (1949) e o advento da dréastica reducdo das taxas escolares
que se extinguirdo com a atitude pioneira da aprovacao do ensino gratuito na UFMG em
1951.

Para 0 que nos interessa, a saber, a presenca de estudantes pobres no ensino superior
e, especialmente, no interior da UFMG, os dados da C.E.P.E.B. e da Assisténcia aos
Universitarios "Mendes Pimentel” sdo fundamentais. Reafirmam todo um movimento
institucional efetuado a partir da constatacdo da presenca de um tipo de estudante que
destoava do conjunto discente na cena universitaria, um movimento que evolui de a¢oes
filantropicas apoiadas no empenho individual de seus dirigentes para uma assisténcia mais
abrangente, de pretensdes universalistas, que dependia tanto da compreenséo e constatacéo
da existéncia das necessidades dos assistidos como do jogo de forcas estabelecido entre
agueles que dirigiam as Escolas e Institutos que compunham a Universidade. E, nesse caso,
a presenca marcante de um professor "instituicdo™ como Mendes Pimentel, em um dado
momento e, noutro, do professor Baeta Vianna garantia um certo equilibrio no jogo. Tanto
isso parece ser verdade que apos a saida desse Ultimo da direcdo da Assisténcia em 1953,
ela ird encerrar por mais de uma década suas atividades assistenciais.

Por outro lado, o estudante pobre atendido pela Assisténcia é um estudante sem
rosto, sem identidade. E um numero no mundo das estatisticas. Ao contrario dos
documentos da Caixa, 0s documentos encontrados que se referem a Assisténcia nédo
oferecem a possibilidade de se reconstruir a trajetoria social e escolar do sujeito atendido
por ela. Essa despreocupagdo com o registro sistematico dos atendidos sera uma
caracteristica marcante e empobrecedora da Assisténcia aos Universitarios "Mendes
Pimentel™" e da sua derivada, a Fundag@o Universitaria Mendes Pimentel: daqueles tempos
aos nossos dias, a assisténcia oferecida € uma assisténcia sem bases cientificas, as quais
possibilitariam o aperfeicoamento de seus servigos, como também contribuir para o

conhecimento e o papel desse tipo de instituicdo na construgdo desses sujeitos sociais.*

% Por mais que se queira, a Universidade também n&o escapa a esse tipo de critica. Ao delegar a assisténcia
ao estudante pobre para a Fundacdo Universitaria Mendes Pimentel, abdicou historicamente de construir
conhecimento sobre esse tipo especifico de estudante que, como mostramos, de uma forma ou de outra,
adentra seus patios e ndo pode, sob o risco de uma generalizagdo, ser tratado como um “igual”.
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A Assisténcia nos Dias Atuais: a Ampliacdo da Visdo da Pobreza

De qualquer forma, seria dificil imaginar, no caso da UFMG, como seria a vida dos
estudantes pobres mineiros nos dias atuais sem os diferentes tipos de ajuda prestada pela
FUMP. Os dados produzidos pela UFMG,®" referentes a um universo correspondente a 925
estudantes, mostram, de acordo com uma classificacdo da ABIPEME, que 28.5% dos
universitarios pertencem as classes C (22,65%), D (5.45%) e E (0.5%).

A associacdo de fatores tais como a abertura de novos cursos, expansao da oferta de
vagas no periodo noturno, concentracdo da procura em determinados cursos vem
propiciando uma ligeira ampliacdo da entrada na Universidade de sujeitos egressos
daquelas categorias socioeconémicas, principalmente naqueles cursos menos prestigiados.
Essa confluéncia de fatores permite compreender como um contingente de jovens
pertencentes aos meios populares puderam ter acesso ao ensino superior, ndo mais de forma
esporadica, como antigamente. Mesmo assim, a entrada em cursos como, por exemplo,
Ciéncias da Computacdo, Comunicacdo Social, Direito, Engenharia Elétrica, Fisioterapia,
Medicina, Odontologia é ainda restrita.*®

Quando se atenta para a participacdo dos jovens investigados no referido perfil,
constatamos que 28.9% deles fazem uso dos diferentes beneficios oferecidos pela FUMP. E
que hoje, com uma situacdo financeira mais equilibrada, a FUMP pode ampliar o leque
daqueles que demandam seus servigos. Com o empobrecimento da baixa classe média, a
FUMP se vé pressionada a atender principalmente aquela fragdo cuja renda familiar se situa
na faixa de até 5 salarios minimos (18.67%), denominada de classe C. Quando observamos

os dados produzidos pela FUMP com relacdo ao universo total dos atendidos no ano de

% Perfil Socioecondmico e cultural dos alunos de graduacdo da UFMG (1997). Belo Horizonte,
UFMG/FUMP.

% Dados fornecidos pelo COPEVE/UFMG - atestam que é crescente a entrada na UFMG de jovens egressos
do ensino médio das escolas publicas. Estes mesmos dados atestam ainda que, para os cursos de Comunica¢do
Social (10%), Medicina(18%), Direito (19%), Ciéncia da Computacgdo (32%) e Engenharia Elétrica (48%) sdo
egressos da escola publica. Entretanto, ndo é possivel saber por esses dados a origem social desses jovens.
Estado de Minas, Caderno Campus, terca-feira, 11 de abril de 2000.
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1996,% constatamos que ela atende em seus diferentes servicos a 7.99% da populagdo
discente da UFMG, numero bem proximo daqueles mais necessitados pertencentes as
classes D e E do referido perfil: 5.9%. Pode-se dizer que os estudantes pobres nos dias
atuais sdo amplamente beneficiados pelos servigos oferecidos pela Fundacao.

E recorrente nas entrevistas qualitativas oferecidas por esses sujeitos atendidos
pelos profissionais da FUMP o depoimento de que eles ndo poderiam continuar na UFMG
sem a ajuda que recebem dessa instituicdo. Essa expressdo torna-se mais verdadeira quando
analisamos determinadas situa¢es que marcam a vida desses sujeitos.

As informagdes ndo permitem saber qual a ocupacgédo propriamente dita dos pais dos
atendidos. Mas, pela classificacdo operada pela FUMP, pode-se saber que, dentre aqueles
qgue responderam a essa pergunta nos questionarios socioeconémicos oferecidos pela
instituicdo, os jovens atendidos pela FUMP séo filhos de "Técnico assalariado de nivel
médio"(14%), de "Funciondrio publico estadual" (6%), de "Desempregados”(6.9) e de
"Aposentados"”(35.4%). Sabe-se ainda que esses pais necessitam dar assisténcia a uma
familia que, em 58.3% dos casos, possui quatro ou mais filhos. Vale a pena apontar aqui,
como ja fizemos em outro trabalho (Portes, 1993), que o momento da entrada na
Universidade dos jovens provenientes das camadas populares coincide com o desgaste da
forca de trabalho do pai, 0 que sempre gera uma forte expectativa sobre esse filho, no
sentido de contribuir para a manutencao da familia, mesmo que os dados mostrem que a
maioria (68.7%) dos jovens atendidos pela FUMP "Nao trabalha e é sustentado pela
familia". Mas vé-se também nesses dados que 18.3% deles trabalham e sdo responsaveis
pelo seu préprio sustento e pelo sustento parcial ou total da familia.

Um fator que parece amenizar a situacdo das familias € a existéncia da moradia
propria (casa, apartamento, barraco) em 56.6% dos casos, fator tido como importante na
construcdo de uma trajetoria escolar e social menos acidentada para esse tipo de estudante,
conforme mostram algumas pesquisas (Agier,1990; Lima,1990; Portes,1993; Zaluar,1985).

Apenas 15.7% das familias sofrem as injuncdes do aluguel. As outras familias ou estdo

% Os dados utilizados na confeccdo desta secdo foram oferecidos pelo Departamento de Estatistica da
Fundacdo Universitaria Mendes Pimentel. Entretanto, a utilizacdo dos nimeros recomenda cuidados em
funcdo das constantes mudangas administrativas sofridas por essa instituicdo nos ultimos anos, o que
dificultou o armazenamento dos dados, razédo pela qual optamos por utilizar somente aqueles ndmeros que,
segundo o préprio Departamento, oferecem maior fidedignidade.
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pagando a moradia (12,7%) ou moram em espacos "Cedidos"(13,2%) principalmente por
parentes e amigos.
O capital escolar dos pais desses jovens, de acordo com os dados, pode ser

apresentado da seguinte forma:

QUADRO V

SITUACAO ESCOLAR DOS PAIS DOS JOVENS ATENDIDOS PELA FUMP-1996
Situacdo escolar Pai % Mée %

Analfabeto 54 2.9 72 3.4

Seéries Iniciais 935 50.9 1009 47.0

Ensino Fundamental | 313 17.0 368 17.2

Ensino Médio 382 20.7 497 23.1

Superior 157 8.5 199 9.3

Total 1841 100% 2145 100

Fonte: Fundagéo Universitaria Mendes Pimentel

Como se Vé, os pais dos sujeitos atendidos pela FUMP possuem, no conjunto, um
capital escolar reduzido, pois 70.8% dos pais e 67.6% das mées ndo ultrapassaram o Ensino
Fundamental. Mas chama a nossa atengdo, também, o fato de depararmos num extremo
com pouquissimos "Analfabetos" e no outro extremo com um numero surpreendente de
pais portadores de diplomas de curso superior. Importante observar ainda que 1/3 das maes
apresentam uma escolaridade bastante significativa, além de, no geral, essa escolaridade ser
superior a dos pais: fato esclarecedor, pois sabemos dos efeitos dos acompanhamentos das
mées nos diferentes momentos da escolaridade de seus filhos, principalmente nos primeiros
e decisivos anos de escolaridade.

Pode-se saber através dos dados que o universitario atendido é em sua maioria do
sexo feminino (54.4%), solteiro (89.4%), mora com a familia (53.8%), em republica,
pensdo, hotel e na Moradia Estudantil (21%) e com "Parentes”(18%). Os dados revelam
que a FUMP, assim como a UFMG, atendem prioritariamente aos jovens da capital e

cidades circunvizinhas.'®

199 56.6% dos jovens da UFMG nasceram em Belo Horizonte e 64.8% deles informam morar "com os pais”,
de acordo com o Perfil socioeconémico e cultural dos alunos...1996.
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Pode-se saber ainda que os jovens que procuram a FUMP sdo egressos do antigo
"Cientifico" (60.4%) e do "Profissionalizante™(21.5%). Apenas 7.4% deles declaram ter
feito "Magistério”. Importante ressaltar que, segundo informacdes desses jovens, eles sdo
egressos da rede publica de ensino(67.2%),"™ contra 32.2% daqueles provenientes da rede
particular.

Os dados revelam que esses jovens quando no interior da UFMG, irdo solicitar a
FUMP servicos como “Isencdo de taxa escolar” (92%), "Preco reduzido nos restaurantes
universitarios"(85.7%), "Financiamentos de livros e materiais diversos* (44.2%), "Bolsa de
Manutencdo™(55.6%) e, em menor escala, da "Bolsa Creche"(3.2%), para aqueles que

possuem filhos.

QUADRO VI
DISTRIBUICAO DOS UNIVERSITARIOS ATENDIDOS PELA FUNDAGAO UNIVERSITARIA
MENDES PIMENTEL EM 1996 PELOS DIVERSOS CURSOS OFERECIDOS NA UFMG

Curso Freqiiéncia %
Administracdo 12 0,5
Arquitetura e Urbanismo 26 1,0
Belas Artes 66 2,6
Biblioteconomia 57 2,3
Ciéncias Contabeis 26 1,0
Ciéncias Econémicas 14 0,6
Ciéncias Sociais 48 19
Musica 15 0,7
Direito 93 3,7
Educacéo Fisica 67 2,7
Enfermagem 183 7,3
Engenharia Civil 89 3,6
Engenharia Elétrica 52 2,1
Engenharia Mecénica 35 1,4
Engenharia Metalurgica 45 1,8
Engenharia de Minas 43 1,7
Engenharia Quimica 27 11
Farmécia 145 5,8
Farmacia Bioquimica 4 0,2
Filosofia 30 1,2
Fisica 32 1,3
Geografia 67 2,7
Geologia 35 14
Historia 43 1,7

101 Evitamos separar aqui as diferentes redes publicas porque os dados ndo permitem tal detalhamento. Mas
permitem afirmar que 19.4% dos atendidos pela FUMP sdo provenientes da escola publica do interior de
Minas Gerais.
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C. Bioldgicas 82 3,3
Comunicacdo Social 14 0,6
Letras 146 5,8
Matemética 34 1,4
Medicina 341 13,6
Medicina Veterinaria 87 35
Odontologia 86 3,4
Pedagogia 60 2,3
Psicologia 74 3,0
Quimica 50 2,0
Estatistica 23 0,9
Ciéncia da Computacao 27 1,1
Fisioterapia 44 1,8
Terapia Ocupacional 50 2,0
Colégio Técnico 81 3,2
TU — Teatro Universitério 11 0,4
Pés-Graduacdo 38 15
Total 2502 100,0

Fonte: Fundacdo Universitaria Mendes Pimentel

Embora uma série historica fosse mais esclarecedora ndo s6 do nimero de alunos
atendidos, mas também da frequéncia do atendimento por curso, ndo a efetuamos em
funcdo da precariedade dos dados. Mesmo assim, o quadro transcrito é importante para
mostrar que a FUMP atende a estudantes de todos os cursos oferecidos pela UFMG,
conforme tabela acima. Nesse caso, chama a atencdo o fato de que os estudantes de
Medicina, mais uma vez, aparecem como aqueles que mais se utilizam dos recursos,'*
sendo marcante também o uso que 0s outros estudantes da area das Ciéncias Bioldgicas
fazem da FUMP. S8o também significativas as demandas atendidas dos Estudantes de
Letras, Direito e Psicologia. Mas, de forma mais geral, o que se pode apreender desse
quadro é que, dos tempos da C.E.P.E.B, passando pela AUMP administrada pelo Professor
Baeta Viana, a assisténcia ao estudante pobre hoje é uma realidade indispensavel a
permanéncia de um contigente enorme de jovens “desprovidos de fortuna”.

Foi do universo de atendidos pela FUMP em 1996 que retiramos 0S seis
universitarios que seriam seguidos, pela presente pesquisa, ao longo de quatro semestres,

com a finalidade de conhecermos em profundidade, como séo suas vivéncias universitarias

1%25eria importante saber de que beneficios os estudantes da Medicina lancam méo, mas os dados nido
permitem tal cruzamento. Investigacfes junto as assistentes sociais da FUMP indicam que esse ndmero
sobressai naquela modalidade de beneficio denominada de "Financiamento de livros e materiais diversos" e
na "Isencdo de taxa escolar”. Essa é aquela parcela "menos miseravel” atendida pela instituicdo, fato que néo
invalida a acdo da FUMP, visto que o curso de Medicina é um curso "caro" ndo s6 em funcdo dos
equipamentos e materiais didaticos exigidos mas tambeém em funcéo da sua duragcdo media - 6 anos.
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no interior de cursos altamente seletivos. Mas antes importa-nos percorrer as trajetérias

sociais e escolares desses jovens.
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CAPITULO 1

AS TRAJETORIAS SOCIAIS E ESCOLARES DO ESTUDANTE

POBRE: o caminho da ampliacé@o dos horizontes

"A medida que transitam da infancia para a adolescéncia e para a idade
adulta, esses rapazes sentem-se cada vez mais isolados da vida quotidiana
do seu grupo. Comecam a sentir-se diferentes logo desde criancas; e ndo
me refiro apenas a atitude dos professores da escola priméaria e dos
membros das suas familias que Ihes repetem constantemente "é um rapaz
esperto”, num tom de orgulho e admiracdo. Esses rapazes sdo
simultaneamente segregados pelos proprios pais e pelo talento de que séo
dotados, que os obriga a separarem-se do grupo. O tom em que 0s pais
dizem a frase "é um rapaz esperto” nao €& porém exclusivamente
admirativo; é esperto, e tem de aproveitar-se dessa esperteza; mas o
caracter € mais importante. No entanto é esperto - motivo de orgulho, e
simultaneamente fatalidade; tem de trocar aquele mundo por outro
diferente, por um trabalho diferente”.

Richard Hoggart, Os usos da cultura.

Como procuramos mostrar no capitulo anterior, em um primeiro momento, 0
estudante pobre que apareceu na literatura por nos investigada tinha pouca visibilidade. Era
um sujeito impossibilitado até mesmo de assumir a sua condicdo social perante os colegas,
junto ao grupo que dominava a cena académica das Faculdades de Direito criadas no
Império, e percebé-lo através dos registros produzidos levou-nos a um exaustivo exercicio
de garimpagem. Eles aparecem na literatura ao se transformar em figuras importantes e,
nesse caso, nao se pode falar de um possivel passado miseravel, para ndo denegrir a
imagem do biografado; aparecem também quando sdo alvo do anedético ou séo portadores
de caracteristicas pouco comuns na cena académica, somente percebidas nas pequenas e
importantes manifestacdes que se referem a cor, idade mais avancada e a pobreza.

Em um segundo momento, ja no interior da UFMG, o estudante “desprovido de
fortuna”, na linguagem de Mendes Pimentel, passou a ser percebido e uma serie de
iniciativas, como as da Caixa dos Estudantes Pobres Edelwais Barcellos, da Associacao
Universitaria Mineira, da Caixa dos Professores Universitarios, do D.C.E e as da prépria
reitoria da UFMG, ao oferecer subvengdes a C.E.P.E.B, procuravam dar apoio material a

esse estudante, buscavam atendé-lo, mesmo que de forma precéria, procurando viabilizar a
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sua permanéncia na universidade, permanéncia essa que, nas primeiras décadas do século
XX, era garantida basicamente por uma melhor condicdo social, além de algum talento
intelectual.

Entretanto, tanto em um caso como no outro, o estudante pobre vivia um processo
de homogeneizagdo no interior das instituicbes, que o tornava um estudante sem
adjetivacdo social. Era, ainda, vergonhoso ser pobre. Como mostramos atraves dos
documentos da C.E.P.E.B, aquele que se declarava pobre respondia a um questionario e
arrolava duas testemunhas para certificar a sua pobreza, passava por uma entrevista, mas
tinha a sua condicédo social resguardada sob juramento. Os dados eram confidenciais “para
ndo desmerecer a condicao do solicitante”, dizia-se na época. Mesmo assim, havia 0 medo
de ser reconhecido socialmente como pobre. Era comum os solicitantes pedirem de volta o
questionario que preenchiam para a Caixa.

Mas as diferengas sociais no interior dos cursos apareciam, mesmo que se
mascarasse a forma de se vestir, 0 que poderia amenizar as diferengas, como mostram
registros que relatam as acOes daqueles que dominavam a cena da época, como um
manifesto redigido pelos calouros de Direito de 1935 a senhorita Daisy Prates. Os
signatarios solicitavam a “Soberana dos estudantes” que intercedesse junto a uma “minoria
que deliberou o trote” até as provas do més de marco. Segundo o manifesto, o trote daquele
ano foi “violento”, agravado no caso pela impossibilidade de muito calouros poderem pagar
a “taxa de sacrificio” estipulada em 10$000 mil réis, mesmo que tivessem se comprometido
a recolhé-la junto a C.E.P.E.B. Segundo o manifesto, aqueles que mais sentiam os efeitos
do trote eram 0s mais necessitados: “Os poucos calouros que tém freqlientado as aulas séo
atormentados, diariamente, com brutalidades de toda ordem, fora dos limites da boa
educacdo e da prépria mentalidade académica. Sdo quase todos mog¢os pobres, que estudam
com dificuldades, vendo-se, assim prejudicadas em suas indumentarias, adquiridas com
sacrificio, pois que sobre elas aplicam os veteranos farinha de trigo embebida em 4gua”.'%®
Vale lembrar, como nos mostra Bourdieu (1983:99), que o estilo de vida funciona como um

principio altamente distintivo de classificacdo social que se manifesta na logica especifica

103 Manifesto dos Calouros de Direito enderecado a “Gentilissima Soberana” Daisy Prates, datado de 27 de
marco de 1935, Belo Horizonte. Arquivos doDSG/UFMG.
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de cada um dos subespacos simbdlicos, tais como mobilia, vestimentas, linguagem ou héxis
corporal. N&o ¢é sem razéo que os calouros fazem referéncia as indumentérias, pois a forma
de vestir mascarava-os no conjunto dos estudantes da Faculdade de Direito da UFMG,
ainda mais como mostramos que, quando nada, aquela parcela de estudantes da UFMG que
demandava beneficios da C.E.B.E.P, naquela época, provinha de ginasios do interior do
Estado.

Ainda recentemente, com a FUMP, uma instituicdo contemporanea e produtora de
registros mais abrangentes, o que os dados acumulados em seus arquivos permitem, como
mostramos anteriormente, ainda que ndo seja pouco, é a constru¢do de um fragil perfil
estatistico do estudante pobre que demanda os beneficios oferecidos por essa fundagéo.

Neste capitulo, o nosso esforco é aquele de registrar as circunstancias complexas
atuantes, a partir da reconstrucdo da trajetéria escolar (mas que é também social).
Acreditamos que a reconstrucdo por nés efetuada valoriza de forma abrangente ndo sé a
heranca cultural™® e econémica dos diferentes sujeitos, mas mostra também uma carga de
sentimentos que acompanha as experiéncias escolares da familia e aquilo que essa carga de
sentimentos desperta no sujeito investigado no decorrer de sua trajetéria. Como bem nos
lembra Lahire(1997:154), “aquilo que se ‘transmite’ de uma geragdo a outra € muito mais
que um capital cultural. E um conjunto feito de relagbes com a escola e a escrita, de
angustias e de vergonhas, de reticéncias e rejeicOes, de sistema de defesa diante de
julgamentos externos, de relacbes com a autoridade e com o tempo...”

E a improbabilidade estatistica que essas trajetorias caracterizam que nos levou a
pesquisar a histéria escolar de seis universitarios pobres que tiveram acesso a cursos muito
prestigiados da UFMG. E a nossa opg¢éo pela construcdo de textos que reconstituem cada
uma das seis histdrias consolidou-se a medida que analisdvamos o material das entrevistas e
famos percebendo que cada historia escolar por nds investigada possuia particularidades

que a tornava Unica. Se a orientacdo e o sentido de construcdo dos textos sdo 0s mesmos, a

104 Creio que vale a pena colocar aqui aquela discussdo trazida & tona por Nogueira(2000:151) a partir das
leituras de Francois de Singly sobre a transmissao da heranca cultural: “O uso da meté&fora da heranga cultural
e sua consequente “analogia” com a heranca econémica apresenta um lado positivo inegavel que deve ser
preservado: o de revelar que os beneficios culturais ( particularmente os escolares) constituem uma forma de
riqueza e que, a exemplo dos bens materiais, pode ser transmitida. Entretanto, ele se acompanha, a0 mesmo
tempo, de um efeito perverso, o de ocultar o trabalho especifico que essa herancga requer para ser apropriada.
Converter o capital cultural familiar em capital pessoal demanda mobilizacdo e de ambas as partes: da parte
dos jovens bem como da parte dos pais”.
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particularidade de cada histéria é que imprime intensidade e dindmica proprias de acordo
com o conteddo dessas historias. Circunstancias que podem ser debitadas as experiéncias
escolares e sociais vividas por esses diferentes sujeitos.

Entretanto, ndo estamos com isso afirmando que essas histérias sdo isoladas, que
ndo se comunicam entre si. Elas possuem pontos de intersecdo que ddo a elas caracteristicas
de intercomunicabilidade. Por exemplo, esses jovens construiram a sua trajetoria de Ensino
Basico na escola publica, mesmo que um deles tenha cursado o Ensino Médio em uma
escola particular.

Mesmo que 0s textos construidos mostrem os caminhos do sucesso escolar desses
jovens (e por vezes, o fracasso de seus irmaos), até o momento da entrada no vestibular,
esse sucesso ndo se explica através de variaveis ou fatores explicativos. Nossa opc¢éao foi
por uma construgcdo complexa que contemplasse e propiciasse 0 aparecimento do contexto
no qual a construcdo das trajetdrias se deu e que assim pudéssemos perceber 0 jogo de
pressfes — como por exemplo, a aprovacdo no vestibular - que atua sobre o0s sujeitos das
camadas populares em um processo de escolarizagdo de longa duracdo. O fato de a
pesquisa se ter debrucado sobre um longo periodo escolar trilhado por esses sujeitos
autoriza a utilizacdo da expressdo “historia escolar”.

As seis se¢Oes que se seguem mostram as circunstancias complexas atuantes nas
quais os jovens investigados foram efetivando a¢cfes que possibilitaram a eles chegar a um
espaco “improvavel”: a universidade pablica. Mostram como o0s jovens investigados foram
construindo disposi¢fes duraveis capazes de funcionar como um lastro para suas agdes
cotidianas no interior das carreiras cursadas.

A nossa intencao deliberada de reconstruir a trajetdria escolar desses sujeitos, dando
maior visibilidade a ela nas histdrias reconstruidas, contribui, juntamente com outras
pesquisas mencionadas nesse trabalho, para questionar uma pratica historica de pesquisa
em educacao no Brasil: a pratica de ndo valorizar, na linguagem de Snyders , a “histéria de
um Jodo Ninguém”. Se a histéria escolar dos investigados ndo é uma histéria
paradigmatica, no sentido de promover uma redencdo e servir de modelo para aqueles
outros jovens provenientes do mesmo meio social, justamente porque ela encerra um
carater de complexa singularidade na sua constitui¢do, por outro lado essa histéria restaura

a identidade daquele que a viveu, adjetivando a sua existéncia. Contribui, ainda, para o
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esclarecimento de que empenho e em que condic¢des se deu a participagdo do sujeito e de
sua familia na construcdo de uma trajetéria escolar pouco conhecida, como as aqui

relatadas.

ALICE: A Caminho da Sorte Grande

As entrevistas com Alice, trés ao todo, custaram a engrenar. Em funcdo de uma
mudanga de enderecgo acreditei té-la perdido para a pesquisa. Agendados os encontros, ela
foi sempre pontual. Na hora marcada estava Alice 1a no hall da Faculdade de Medicina
pronta para o trabalho. Aparecia sempre bem vestida (nunca de tenis!), revelando ter
incorporado muito rapidamente a forma de as colegas da Fisioterapia se vestirem. As
entrevistas foram efetuadas em uma sala de aula daquela faculdade. A Gltima entrevista,
efetuada no final do 4° periodo de estudos, foi a mais tensa das trés. Ela passava por um
forte desgaste de suas relagdes pessoais (com o pai, com 0 namorado) e académicas (com a
professora orientadora), a ponto de ir ao choro ao falar de suas vivéncias nesse periodo.
Mesmo assim, nao evitou nenhum tema: foi sempre precisa, clara e determinada em suas
respostas.

Alice é natural de uma pequena cidade do interior de Minas Gerais, distante mais ou
menos uns 100 quilémetros da capital. Fato importante para se compreender o destino
escolar dos jovens que ai nasceram é a presenca de um batalhdo da Policia Militar do
Estado na cidade. Em raz8o dessa presenca, implantou-se ali o Colégio Tiradentes da
Policia Militar, inicialmente destinado a educacdo dos filhos dos oficiais e demais membros
da corporacdo. As vagas que sobravam eram destinadas a comunidade, via concurso. Alice
deve muito de suas possibilidades escolares a presenca de uma escola de qualidade na sua
cidade de origem. Segundo a propria depoente, “o sonho de todos é ter um filho estudando
no Colégio Tiradentes”.

Quanto a sua origem social, Alice diz desconhecer os avos maternos. Mas sabe que
o0 avb era um lavrador que plantava e morava na roca, empregado de um fazendeiro, e que a
avo cuidava dos filhos. Na entrevista, ela retoma suas lembrangas dos avos maternos, faz
uma exposicdo marcada por reticéncias. Neste momento é possivel saber o porqué das

reticéncias e da no-lembranca do avd. E que a vida de sua mae n&o foi facil: tolerava um
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pai alcodlatra e jogador inveterado e cuidava de uma mae acometida da doenca de Chagas.
Nesses termos, ndo ha lembrancas a serem perpetuadas no interior da familia.

O ramo materno da familia de Alice é composto de quatro filhas. Uma tia atingiu o
magistério, o mais alto nivel de escolaridade dentre as irmas. As outras, uma possui a 7
série e uma outra a entrevistada ignora que grau escolar ela atingiu. A tia que possui o
magistério aparece nos relatos de Alice como razoavelmente “bem de vida”. E casada com
0 dono de uma Otica e sera presenca marcante na trajetoria escolar de Alice, ndo s
oferecendo apoio psicoldgico, mas também, apoio material: “é como se fosse para mim
uma segunda mae”. Os primos provenientes deste ramo ainda estdo freqiientando a escola
bésica.

Quanto aos avas paternos, Alice diz que seu avo faleceu “quando meu pai tinha dois
anos de idade. Ele foi criado pelo padrasto, que ele considera como pai, Unico pai que ele
conheceu”. O padrasto tinha uma venda, uma espécie de armazém, e tinha ainda “um
pedacinho de terra, um sitiozinho também, onde ele plantava coisas para vender na venda
dele”, mas era "muito respeitado”. A avo cuidava da casa “desde que eu me entendo por
gente”. Ao contrario da familia materna, esse ramo da familia de Alice é enorme: treze ou
quatorze filhos. Observa-se que é também o ramo mais tradicional, detentor de pequenas
posses materiais e de um capital escolar mais significativo j& na segunda geracao,
propiciador de condicOes para que os jovens da terceira geracdo pudessem preserva-lo mais
e mais, atingindo o curso susperior. Segundo a depoente, um tio € da aeronautica e possui 0
curso de Administracdo de Empresas; duas tias fizeram curso superior de Pedagogia e um
tio é formado em Letras. Quanto aos primos paternos, trés estdo freqlientando faculdades
no interior (Divinopolis, MG) e uma estuda na UFMG. A caracteristica marcante é que
todos fazem Direito, ao que parece, como hipotese, buscando recuperar o prestigio e o
reconhecimento perdidos com a morte do avl. No que diz respeito as relacbes pessoais, é 0
lado mais dificil da familia para se relacionar, segundo Alice. Embora reconheca que todos
a admiram e gostem dela, Alice ndo se sente a vontade com esse ramo da familia: “o
pessoal do meu pai € muito sistematico[...] aquela relacdo intima, assim, de liberdade, de
tudo, com ninguém”.

Os pais de Alice sdo muito jovens. Sua mde, no momento das entrevistas, estava

com 43 anos. Segundo Alice, ela fregiientou até a 8° série. Mas, ao que parece, mesmo com
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um escolaridade que permitiria a ela inserir-se no mercado de trabalho em alguma profisséo
mais "leve", as atividades exercidas pela mae eram aquelas tarefas mais manuais e
desvalorizadas socialmente, como "fazer faxina", "lavar roupa"”, “passar roupa”. Fato
importante é que a mde ndo pode mais trabalhar, impedida por problemas de salude. Os
relatos subsequientes mostram que é na méde que Alice se apoiou, se apdia: ela é sempre
aberta a ouvir a filha, é atenciosa, solidaria e apresenta sempre disposi¢des necessarias para
transmitir calma a filha nos momentos mais criticos da trajetéria escolar, desde o0s
momentos iniciais até os dois primeiros anos universitarios vividos por Alice e por nés
investigados.

Seu pai possui apenas a 4* série. Depois de ter sido trocador de 6nibus de uma
empresa em sua cidade, aprendeu a dirigir e passou a ser motorista de transporte “desses
que ficam um més, dois meses fora”. Segundo a filha, ele é muito sistematico”, como o
resto de sua familia. Recusou um convite para trabalhar com o padrasto “para ver se ele
conseguia comprar alguma coisa e tal”. Com a recusa, foi trabalhar no transporte de
combustivel, para os outros, e aos 47 anos (N0 momento das entrevistas) ja se encontrava
aposentado, beneficiado pela legislacdo trabalhista por se ocupar de um tipo de trabalho de
alto risco.

O pai de Alice é um sujeito que viveu a escola de maneira traumatica. Gastou oito
anos para cumprir o antigo curso primario. Ainda assim, ele “escreve muito mal e ele Ié, so
que ele 1é embaracando”. Mesmo nessas circunstancias, ele passa a filha a seguranca de que
“ndo era porque ele ndo sabia que eu também ndo ia saber”. Ele exercia uma vigilancia
interessada sobre os resultados escolares da filha e de sua relagdo com a escola,
transmitindo a ela, como afirmamos, seguranca e reforcando sua responsabilidade para com
suas tarefas.

Os irmdos de Alice (um, 16 anos; outro, 11 anos) ndo apresentam 0 Mesmo
brilhantismo escolar da irmd e nem tdo pouco suas disposi¢cdes. Ambos ja sofreram pelo
menos uma reprovacao na trajetdria escolar. O mais velho trabalha como empacotador em
uma padaria.

Outro fato importante para a trajetoria escolar de Alice é sempre ter morado em casa
prépria. Segundo os relatos da jovem, a casa melhorou muito depois que seu pai recebeu

uma pequena heranca, com a morte do padrasto, quando deu para dar uma “boa reformada
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na casa”. Fala emocionada e conclui sorridente, reforgcando a importancia de se ter esse
bem: “gracas a Deus, a casa esta arrumadinha, gracas a Deus, esta joia!”.

A primeira experiéncia escolar de Alice, mesmo de modo informal, se deu por volta
dos quatro anos de idade e vem marcada pelo local de exercicio do trabalho da mée: ela era
faxineira de uma escola e, como ndo tinha com quem deixar a filha, levava-a para la e ela se
entretinha, sem estar matriculada, com as outras criancas do pré-escolar. Isso, para Alice,
funcionou como um preparatério para que ela pudesse entrar na escola formal “adiantada”.
Nesse caso, ndo se pode esquecer os efeitos do trabalho da mée e o local em que ele é
exercido, no encaminhamento da vida escolar da filha, e como essa mée faz valer essa
circunstancia em beneficio da filha, pois, como bem nos mostra Viana (1998), ao analisar a
trajetdria escolar de sucesso das filhas de uma faxineira do Instituto de Educacéo de Belo
Horizonte, de nada valeria circunstancias favorecedoras de uma continuidade no interior da
escola, tais como vigilancia materna, oportunidade de frequentar por longos anos uma
mesma escola, ajuda material de terceiros, disciplina, autodeterminacgéo escolar das jovens,
entre outras circunstancias, se as alunas e a familia ndo as convertessem em creditos
possiveis de serem cambiados no mercado escolar ao longo da trajetoria.

Em seguida, Alice ir4 frequentar o Jardim de Infancia em uma escola estadual. Fez
do pré-escolar a 3* série do ensino primario em uma mesma escola municipal, “s6 que era
escola de periferia. Era a escola mais pertinho do bairro onde eu morava”. Na 3° série ird
ser transferida para a melhor escola da cidade, que era publica, “sé que ficava no centro [da
cidade] ”. A transferéncia se deu a partir da interferéncia da professora da 3% série, que viu
em Alice uma aluna com potencial superior aquele dos alunos que freqlientavam essa
escola. A professora que efetuou a intervencdo nédo era amiga de sua mée e sO a conhecia
das “reunifes”, as quais a mde fazia questdo de frequentar. A professora procurou pela
diretora da outra escola, arranjou a vaga e comunicou a mde de Alice a necessidade da
transferéncia, porque Alice néo ia ter “futuro” naquela escola da periferia. A mée, nesse
periodo, ndo ajudava nos deveres, mas era sempre atenta, disponivel e vigilante.

Ao falar de suas condi¢cGes materiais de frequéncia a escola (uniforme velho, mas
limpo, cadernos simples, as ajudas constantes da tia com material escolar, as condic¢des de
moradia...), Alice se emociona e chora. E que essa lembranca permite a ela efetuar uma

analise das mudancas pelas quais passou sua familia, a partir de uma comparacao de sua
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posicdo social, hoje: “porque... porque nessa época... essa época... ela foi mais dificil, ndo
€? E agora, 0 que eu estou vivendo, a vida que eu tenho hoje € muito melhor que a vida que
eu tinha...Jainda emocionada]...eu... ndo é? Os primeiros anos de escola, ndo €, que eu
tinha... da para ver que hoje melhorou a vida...”

Mesmo que Alice se adapte rapidamente a nova escola, a mudanca foi muito
marcante. Ela foi para uma turma que ja vinha junta “desde o jardim”. O entrosamento foi
dificil em funcdo da timidez da aluna. Entretanto, mesmo que esse fato seja real e atuante,
sabemos ser esta turma formada pelos melhores alunos da cidade, social e escolarmente
falando. E seu primeiro momento de ser uma “entre os diferentes”.

Através de seu empenho “eu estudei, estudei, fui estudando e me sai muito bem
nessa nova escola ”, ela consegue chamar a si a atencdo da nova professora, que a elogia
publicamente, reforgando assim a sua saga de ser uma das “primeiras da sala”, por um lado;
e por outro, amenizando sua incompatibilidade social com o grupo que ja a aceita porque
ela é “inteligente”. E a primeira manifestacio de que o conhecimento pode funcionar como
um elemento de aceitacdo no grupo, mas ndo de equalizagdo: “Eu sempre me dava bem
com todo mundo... mas amigas nunca tive muito. Até hoje ndo tenho muitos amigos...”.

Alice se coloca o tempo todo como “timida”. Ser boa aluna seria uma forma
reconhecida de compensar esse lado e de chamar a atencdo para si. Como hipotese, 0s
diferentes na sala de aula (o pobre, o gordo, 0 muito magro, o que usa oculos, 0 negro, o
“homoerdético”, o portador de caracteristicas congénitas etc.,) tém de produzir alguma
estratégia que 0s tornem mais aceitos no grupo dominante e que possa “amenizar”’ a
discriminacdo, como bem mostra Ferrari (2000). Ser um aluno acima da média pode ser
uma dessas estratégias.

Terminada a 4% série, Alice se submete a um teste de selecdo para a 5% série no
Colégio Tiradentes da Policia Militar e é aprovada em 5° lugar geral. Confirma assim, todo
0 seu empenho de ser boa aluna, mas vai confirmando também toda a esperanca e esforco
que a familia (méae, pai, tia...) e professores depositaram nela: “todo mundo queria que eu
fosse para o Colégio Tiradentes”. Passar bem no teste de selecdo seria dar um “feed-back”
para todos e dizer: olhem para mim. Eu posso seguir em frente!

Durante toda a escolaridade basica manteve sempre uma boa relacdo com o0s

professores. Na 7% série, seu rendimento cai assustadoramente e, diante da intervencéo da
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escola e da familia, ela revela que seu mau desempenho ndo tem fundamento nas possiveis
dificuldades de aprendizagem. Ele é provocado pelos olhares incbmodos que o professor de
Matematica lancava a ela. Com a substituicdo do professor, as coisas voltam ao normal.
Alice foi uma aluna que desenvolveu o gosto pelo elogio e trabalhava bem no sentido de
recebé-lo. Embora titubeie em admitir que recebia uma atencdo especial da parte dos
professores, admite que “sempre fui muito elogiada... um tratamento assim... que eu
gostava de ser... elogiada”. Ndo é sem razdo que Hoggart (1975:167) afirma que esse tipo
de aluno sabe que a inteligéncia funciona como uma moeda que vai abrindo as portas do
mundo escolar, com uma forte tendéncia a venerar os professores, "caixeiros deste novo
mundo onde a moeda € a inteligéncia. Em casa tem o pai, mas o pai ndo tem lugar no
mundo da escola; adopta pois o professor diretor de turma como o seu "pai" de trabalho".

Observa-se pelo conjunto das entrevistas que a familia fazia todo um esforco,
dissimulado, para que Alice permanecesse no mundo da casa. Depois de efetuar as tarefas
escolares, da casa e cuidar de um irmdo sete anos mais novo, para que a mae pudesse
trabalhar fora, podia-se brincar na rua. Mas fica evidente que a “preferéncia” era que todos
da rua fossem brincar em casa dela, que possuia um quintal arborizado e balancos feitos
pelo pai. Aléem do que “minha méde ndo gostava muito que eu fosse para casa das outras
meninas, ela preferia que viesse todo mundo para minha casa. Mas ndo tinha importancia,
podia ir [para a rua]”.

Outro fator que a mantinha no mundo da casa sem abandonar 0 mundo da escola era
a leitura. Alice mantém até o final do 2° grau uma excelente relagdo com a leitura, dirigida
principalmente para a literatura. Ela se utilizava dos livros da escola e era freqlientadora
assidua da biblioteca publica de sua cidade. N&o tinha acesso a jornal “s6 na televisdo” e
revistas "s6 quando meu tio trazia para mim, mas muito raro”. Questionada se na sua casa
possuia biblioteca, acha graca da pergunta e diz sorrindo que ndo tinha. N&o hé relatos de
posses de livros nas suas entrevistas.

Se, para a familia de Alice, mesmo com dificuldades, manter a filha no colégio da
cidade ndo era economicamente tdo “problematico”, os contatos que Alice mantém nesse
espaco irdo ter desdobramentos que extrapolardo as expectativas construidas pela familia
em torno de um provavel futuro para ela. Seus sonhos iam além das expectativas familiares.

Era desejo seu se transferir para a capital mineira para fazer o 3° ano integrado,
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influenciada pelas amigas mais aquinhoadas materialmente, que estavam de partida. Diante
da impossibilidade econdmica da familia, ela mobiliza todos aqueles que poderiam ajuda-
la, além de lancar méo de alguns recursos oferecidos pela avo paterna e colocados em uma
“caderneta de poupanca” para fazer o teste de selecdo no Colégio Pitagoras'® em Belo
Horizonte. Nesse processo, convence a familia, a tia e a av0 a se consorciarem para manté-
la na capital; “obriga” sua mae a sempre recorrer a um tio para suprir as necessidades
inesperadas; recorre ao marido da tia “segunda mae”, que era muito amigo do presidente da
Camara dos Vereadores da Cidade, no sentido de que ele a contemplasse com uma bolsa de
estudo integral; pede a uma amiga e colega de sala para morar “de favor” com ela em Belo
Horizonte e, do Colégio Pitagoras, ganha parte do material escolar.

Mas todas essas acBes escapam a uma estratégia racional. Alice ndo consegue
controlar os efeitos dessa empreitada, como mostram as proprias representacdes’®
que a jovem constréi a respeito de sua ida para Belo Horizonte. E que no caso de Alice,
além de contornar as dificuldades para conseguir local para residir e obter recursos para
adquirir livros, apostilas, material escolar, uniforme, passagens, roupa e comida, ela teve
ainda de convencer o pai a aceitar que ela ndo assumisse a vaga do concurso publico de
nivel técnico que ela havia feito para as Centrais Elétricas do Estado de Minas Gerais -
CEMIG - um posto bastante cobicado. Alice classificou-se em 20° lugar dentre as 120
vagas disponiveis em todo o Estado.

Nesse caso, é sempre conflituoso e frustrante para a familia pobre que o filho perca
uma chance cobigada como essa, um posto seguro e relativamente bem remunerado, para 0s
padrdes locais, que se apresenta como uma solucdo imediata para as necessidades materiais
vividas pela familia, trocando-se "o certo pelo duvidoso”, segundo seu pai: “Meu pai queria
que eu fosse, s6 que eu ndo queria ir. Eu queria vir para Belo Horizonte para fazer o 3° ano,

para prestar o vestibular[...]. Ai eu fui...fui encarar o0 meu pai, porque eu sabia que eu ndo

15O Colégio Pitagoras é uma das empresas do Sistema Pitagoras de Ensino e teve origem em um curso
preparatério homénimo, dos mais antigos e procurados de Belo Horizonte. Hoje, possui mais de uma centena
de escolas conveniadas em todo o Estado de Minas Gerais. A unidade em que Alice estudou atendia,
prioritariamente, a alunos vindos do interior.

106 Entende-se nesse trabalho por representacdo uma forma de percepcéo do social pelos diferentes sujeitos
através do discurso que reproduz estratégias e praticas ( sociais, escolares, politicas), na busca de legitimar um
projeto ou a justificar, para os proprios individuos as suas escolhas e condutas. Desta forma torna-se
necessario entender que as representacfes aparecem “como estando sempre colocadas num campo de
concorréncia e de competicBes cujos desafios se enunciam em termos de poder e de dominacdo”, conforme
Chartier (1990; 1991).
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tinha condicdes de vir para Belo Horizonte, eu sabia que meu pai ndo tinha condicbes de
me sustentar e enfrentar uma situacdo dessa!”. Esse episodio revela ainda que a familia
pobre lida com uma certa limitacao de horizontes de escolhas, ndo operando com uma visao
mais ampliada de futuro naquilo que diz respeito as possibilidades escolares do filho. Nesse
caso, a insubordinacéo a essa determinacdo familiar é que propicia “seguir em frente”.

Para a familia, tudo isso implica uma divida que o pai so saldaria quando Alice ja se
encontrava no 2° semestre da faculdade; para Alice, toda sua dedicacdo aos estudos ndo se
reflete s6 em suas notas, mas também, no seu fisico. Ela é acometida de uma anemia
profunda, que a leva ao desmaio na escola: “emagreci oito quilos, fiquei em um estado
deploravel!”, relata ao terminar o 2° grau. A saida de um jovem pobre do seu lugar de
origem para estudar é sempre complexa. Envolve toda uma estratégia de aproximacao e de
dependéncia de diferentes sujeitos na construgdo de uma tessitura de pontos frageis. Pode
ser facilitada, como no caso de Alice, dependendo da efetividade da rede de
relacionamentos sociais que a familia constroi.

Ja na capital mineira, ¢ em um clima de dedicacdo completa aos estudos e de
constantes ameacas produzidas pela condicdo econémica que Alice ird se inscrever para
inimeros vestibulares, todos pagos por parentes. Alguns — como aquele para Enfermagem
prestado na PUC-Minas no meio do ano, quando ainda fazia o 3° ano, e aquele prestado
para Jornalismo na mesma instituicdo, porém, no final do ano, serviram somente para Alice
testar e afinar seus instrumentos para os vestibulares que realmente interessavam a ela: o
vestibular de Odontologia na Escola Federal de Odontologia de Diamantina e o de
Fisioterapia, na UFMG. Ela foi aprovada em todos os vestibulares. Como ela propria
afirma, descartou as vagas da PUC-Minas porque nédo “poderia pagar”.

Mais uma vez Alice ira viver um grande conflito com o pai. Ao saber que a filha
tinha sido aprovada em Odontologia na Federal de Diamantina, ele “ficou doido, ndo é?
Porque ele queria que eu fizesse odonto de qualquer jeito, ndo é? Porque odonto,
principalmente [na minha cidade] é um status muito grande! Ele queria que eu fizesse
odonto e saiu contando para a cidade inteira que eu tinha passado no vestibular e tudo!”.
Vale a pena lembrar aqui, que o pai € o ramo mais pobre de uma familia que parece possuir
alguma representacdo na localidade. Para ele, a filha fazer Odontologia, a exemplo dos
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sobrinhos que fazem Direito, seria uma forma de a familia “mudar para se manter” '’ na

figura da filha estudiosa e resgatar um certo prestigio social que sua familia teve e que ele
ndo pbde ter — ou abdicou de ter.

No 3° ano do Ensino Médio Alice se submete a uma orientacdo para a escolha da
carreira. De forma mais racional, efetuando uma contabilidade de possibilidades (bons
resultados escolares no decorrer de toda a trajetdria escolar, freqiéncia ao cursinho
oferecido juntamente com o 3° ano regular, os resultados dos vestibulares simulados
efetuados no interior da escola, etc.), ela parece chegar com certeza a uma area de estudos
que satisfazia seus desejos e poderia abrir perspectivas futuras de profissdo: a area das
Ciéncias Biologicas (Medicina, Odontologia, Fisioterapia, Medicina Veterinaria,
Enfermagem e Ciéncias Bioldgicas). Mas outras circunstancias também reforcam a escolha
dessa area de estudo, como o fato de Alice gostar muito de Biologia e Quimica e
“principalmente porque os meus professores no 3° ano... é que me foi... me cativando,
porque eles eram Gtimos, eram excelentes, entdo interessavam, interessava a matéria, ndo
€?”. Além do que, se por um lado escolher Fisioterapia ndo satisfaz integralmente os
desejos paternos de mudanca social, por outro, ndo deixa de atendé-los.

N&o é sem razdo que Alice se detém mais detalhadamente e de forma emocionada
nos relatos das cenas que marcaram o ato propriamente dito de fazer o vestibular para
Fisioterapia. Sobressai no relato o desconhecimento da jovem e sua distancia do espaco
fisico da UFMG. Embora ela morasse ja ha um ano em Belo Horizonte, durante a primeira
etapa do vestibular, foi conduzida as instalacGes da Faculdade de Medicina durante os trés
dias de prova por uma amiga; na segunda etapa, vai dormir na casa de uns amigos de
colégio pois "eu nunca tinha visto o campus também, eu nem sabia aonde era...”. Mesmo
sendo bem classificada na primeira etapa (escore: 80% dos pontos), Alice sempre se
apresenta temerosa, insegura e pressionada pelos colegas concorrentes, a ponto de acreditar
que “eu acho que tinha muita gente melhor do que eu, t&?”. No terceiro dia de prova da
segunda etapa, diante de calor “insuportavel” e a pressdo que a situacdo de fazer vestibular

produziu, ela sangra pelo nariz: “apesar de estar chovendo muito, estava fazendo muito

197 segundo Bourdieu, Boltanski e Saint-Martin,(1979:175) "As estratégias de reconversdo nada mais sdo que
0 conjunto de acBes e reacfes permanentes a partir das quais cada grupo se esforga para manter ou mudar sua
posicdo na estrutura social, ou, mais exatamente, em um estagio da evolugao das sociedades divididas em
classes onde s6 mudando se pode manter, cada grupo é obrigado a mudar para se manter".
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calor, entdo, eu fazendo prova, ai pingou sangue, ai a mulher — ' VVamos, porque vocé tem

que ir para a enfermaria..." Eu: que que € isso, minha filha, eu estou no vestibular, eu tenho

que acabar essa prova aqui. Ai ela me deu uma pedra de gelo para eu por no nariz, eu fiquei

segurando pedra de gelo e fazendo prova... a prova ficou, inclusive, ficou toda manchada de

sangue, nao é?”.

Terminada a segunda etapa da UFMG, Alice recebe o resultado, positivo, do

vestibular de Odontologia que ela havia feito em Diamantina: “Eu liguei para ela [a mae] e

contei, ela quase morreu do coracdo! Quase caiu 4, dura, porque j& era uma garantia, ndo é,

pra’gente”. Em seguida, relata como ela e a familia receberam o resultado do vestibular da

UFMG:

Era o dia de sair o resultado, estava todo mundo... Porque tinha muitas colegas
aqui da minha cidade, aqui, fazendo vestibular também e tal. Entdo estava todo
mundo 14, e todo mundo ansioso, e... Ninguém sabia de nada, ninguém sabia o que
eu ia fazer e tal. E ai no final da tarde, nada de resultado! Liguei para uma colega
minha, que é a Luana, que faz Fisioterapia hoje comigo, no mesmo periodo, falei:
Luana e agora, 0 qué a gente faz? Ela: - 'Ah, Alice... 0 resultado esta para sair, ndo
€? Vem para cé porgue eu fiquei sabendo que tem um... um menino ali na padaria,
que tem internet. Entdo que ele ja esta com a lista, entdo que ele esta... esta... esta
tendo acesso a lista. Ele vai pregar a lista na porta da padaria. Entdo vocé vem
para cd, que a gente vai para la ‘. Ai eu fui, cheguei Ia, cheguei la... a hora que eu
cheguei na casa dela, ela ja estava sabendo do resultado, que a irmé& dela mora
aqui [em Belo Horizonte], ja tinha ligado para 1. E a hora que eu cheguei na
esquina, eu estou escutando a Luana gritando na casa dela e tal. Ai, pensei assim,
da esquina: meu Deus, a Luana passou e eu ndo passei! A Luana passou e eu ndo
passei e agora? Ai eu ndo... estava sem coragem de chegar na casa dela, mas eu
pensei: Vou |4, ndo é? Curiosidade...que matou o gato, ndo é? Vou la. Cheguei, ai
a mae dela falou assim: - ' Ah, Alice, senta aqui ', a méde da Luana. E nisso a
Luana calou. (risadas). - ' Vocés ndo passaram, nenhuma de vocés duas..." Eu falei
assim: 6 dona Maria Jose, a senhora pode me contar, porque eu escutei a Luana
gritando ja, e eu sei que ela ja passou. Eu sei que eu ndo passei, a senhora pode
falar a verdade, a senhora pode falar que eu ja estava preparada.-' Nao, vocés... eu
vi na lista que vocés passaram e tal... Que ndo sei o que..." Ai a Luana olhou para
mim e falou: - ' NGs passamos, sua burra! (risada) Sua caloura burra! Eu falei
assim: mentira. Ai eu comecei a chorar... Mentira, nds ndo passamos nao, s6 vocé
que passou, eu ndo passei! (risada). Eu ndo passei, ndo! E ela:- "Vocé passou!" Na
mesma hora ela ja tinha ligado para minha mée, minha mée ja estava chegando na
casa dela, meu pai também ja estava chegando! A gente mora assim, em uma
distancia razoavel! Ai nisso, passou um pouquinho tempo, minha mae chegou
chorando também, meu pai me abracando e tal. E... No outro dia eu acordei cedo
para comprar jornal, para ver meu nome na lista. (risada).
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Como ja observamos em outro trabalho (Portes, 1993), o vestibular para o jovem
pobre € vivido de forma intensa, é permeado de emocdes incontrolaveis , sustos, incertezas,
medo e uma profunda descrenca de que ele proprio foi verdadeiramente o aprovado,
produzindo um estado de inseguranga insuportdvel. Uma amiga ligou avisando que ela
havia passado, a lista da internet “do rapaz da padaria” trazia o nome dela. Mas foi
necessario comprar o jornal para confirmar se verdadeiramente seu nome se encontrava na
lista dos aprovados. Em certos casos, 0 candidato liga ainda para o Departamento de
Registro e Controle Académico da UFMG para confirmar namero de inscri¢cdo e 0 nimero
da carteira de identidade, para ouvir de viva voz se € mesmo seu nome aquele que consta
da lista dos aprovados.

E como se o jovem pobre participasse de um jogo social e ndo fosse permitido a ele
um segundo lance, uma outra tentativa no jogo. Vale a pena lembrar que Alice jogou tudo
na possibilidade de passar no vestibular, 0 que mexe ndo sé com o seu sistema emocional,
mas também com o da familia. Principalmente, no caso de seu pai, que é impelido a sair de
uma posicéo orgulhosa, fazer uma divida longa para manter a filha na capital. Mas Alice
deu o lance correto e passou em 9° lugar para o curso de Fisioterapia da UFMG. Segundo
ela, tirando assim, a "sorte grande". E ndo é sem razdo que Alice utiliza essa expressao
popular. A sorte grande, o prémio maximo das grandes loterias, poucos sdo aqueles com ele
contemplados. Essa imagem transfere todo um esforco observado em sua trajetdria escolar
para um ato do acaso, um golpe de sorte. N&o foi. Pois, se é verdadeiro que poucos sujeitos
das camadas populares conseguem chegar aonde Alice chegou, é também verdadeiro que
nenhum deles chegou até aqui sem um sobre-esfor¢o. Mas a imagem também é util para
compreendermos a alegria dagueles jovens que aprendem aos poucos, ap6s muito trabalho,
a sonhar com essa possibilidade, com essa conquista, e as perspectivas que podem se abrir a

partir desse feito.
ESDRAS: “Eu sempre tive boa vontade com a escola”
Através dos enderecos fornecidos pela FUMP, procurava eu por Esdras em Belo

Horizonte e ndo o encontrava. E que ele havia se mudado trés vezes no espaco de um ano.

Para identifica-lo, procurei a Secdo de Ensino do Curso de Ciéncias da Computacdo e, com
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reticéncias e ressalvas a atendente forneceu-me o seu horario e a sala de aula. Esperei que a
aula acabasse e solicitei a um colega dele que o identificasse para mim. O nosso primeiro
encontro se deu na porta da sala de aula, no prédio do Instituto de Ciéncias Exatas da
UFMG - ICEX.

As outras entrevistas foram efetuadas sempre apos as 22 horas, em sua residéncia,
nas imediacbes da UFMG. Ele mora em um bloco de apartamentos em um conjunto enorme
que, apesar da aparéncia popular, parece atender a uma baixa classe média. E um local que
possui uma portaria vigiada e é bastante agradavel.

A "republica", como ele diz, € habitada por seis jovens e é despojada: uma sala
ampla e vazia com um sofa surrado no centro, uma bicicleta, um antigo aparelho de som,
uma estante com uma televisdo grande e velha. A cozinha é simples e com utensilios ja
gastos: filtro, fogdo e geladeira. Foi tudo o que pude observar. Quanto aos trés quartos, ndo
tive acesso a eles. Mesmo assim, sei que dois deles possuem computadores. Foi em um
ambiente tipicamente estudantil, marcado pelo entra e sai dos colegas, que efetuei as trés
entrevistas com este jovem de 19 anos, bastante alegre e sincero, descontraido, de pouca
fala e que adora futebol. O Unico momento tenso das entrevistas, que o emocionou bastante,
foi falar da morte do irmao.

Esdras ndo conheceu os avos paternos. Mas sabe, atraves das representacdes que 0s
parentes tém do av0, que ele era um “pequeno proprietario que morava bem distante da
cidade”, nascido nas Ultimas décadas do século XIX. O avd paterno aparece nos relatos
como uma figura muito importante no seio da familia e da familia ampliada do depoente: a
memdria do av0 é cultuada em toda a familia. Embora ndo se consiga saber com maior
precisdo a profissdo e o grau de escolaridade desse av, percebe-se pelos relatos que ele era
uma pessoa que, nas palavras do neto, “tinha grande vocacdo para os estudos”, e “falava
umas trés linguas”, era estudioso e se ocupava com a escrita de um dicionario da lingua
portuguesa, o qual ele ndo chegou a publicar: “um dicionario imenso, que cada letra tem
um volume de paginas escritas” e “ele escrevia livros de portugués|...] um desses volumes
acho que estd 14 em casa”. Era um avd que cultuava os livros, que deixou como legado
cultural alguns exemplares que, embora o neto ndo saiba precisar a natureza do contetdo

desses livros, eles ainda se encontram em sua casa. Mas, ao que parece, o0 melhor exemplo
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deixado pelo avd, e que n6s veremos atuar de forma acentuada na terceira geracao, foi o
“gosto pelo estudo”. A avo é uma figura apagada e nao aparece nos relatos.

Os avos maternos ainda sdo vivos. E, com certeza, sabem ler e escrever, mas nada
que “ultrapasse a 4% série” do antigo ensino primario. O avd tem uma fazenda, “mas sé que
ndo é nenhum fazendeiro rico, ndo. Tem uma fazendinha onde ele criou a familia toda dele.
Varios filhos dele. E pequeno proprietario”. A avo era do lar e ajudava nos servicos da
fazenda. Deste ramo da familia ir4 aparecer uma geracdo de pedagogas, muito ligadas a
mée do entrevistado. Trés primas possuem o curso superior de pedagogia.

Quanto aos primos, embora Esdras ndo consiga precisar a qual ramo familiar eles
pertencem, dos mais novos, duas primas fazem Educacgéo Fisica em universidade particular
na regido do Vale do Aco, e um primo esta fazendo Engenharia Elétrica na UFMG e €
também companheiro de replblica, “embora ele seja mais distante”. Segundo Esdras, dos
primos mais velhos, “mais de dez, com certeza, possuem curso superior. Uma, inclusive, é
a dona do colégio onde eu estudei”.

Fato importante para a analise da trajetdria escolar de Esdras é que ele é proveniente
de uma familia extensa “bastante unida”, onde o grau de contato é “alto”. Segundo ele,
“Minha mée foi criada digamos que junto com esses primos. Entdo, ela € muito amiga
dessas primas, dessa prima minha [ dona do colégio], desses primos meus. Entdo a gente
tinha um certo contato. Quando eu morava em Ipatinga, maior ainda, porque eu estudava no
colégio [dela], encontrava todo dia”. Além de ser uma familia com forte grau de contato,
unida, é também, uma familia que se revela solidaria, quando nada em trés momentos da
trajetoria escolar de Esdras: o primeiro, quando ele se transfere de sua cidade para Ipatinga
e é financiado pela prima que era dona do colégio onde ele fez o 2° grau; o segundo,
guando essa mesma prima se oferece e paga cursinho para ele e o terceiro momento ao ser
aprovado no vestibular da UFMG, quando uma tia auxiliava na manutencéo dele na cidade
de Belo Horizonte.

Esdras € o mais novo de uma familia de trés filhos que, ao que parece, € o lado mais
pobre das duas familias: “Eu me considero das camadas populares. Sempre estudei em
escola pablica. Quando estudei em escola particular, foi com a ajuda de uma parente. VVocé
sabe, a familia é dividida. Tem um lado melhor e a ralé — sorri - sou da ralé!”. Entretanto,

desde seu nascimento sempre morou em casa propria, “uma casa simples, do mesmo nivel
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das outras da cidade. Agora que a gente fez umas modificagdes la. Mas € uma casa
normal”. Um dos irmdos foi assassinado na cidade de Coronel Fabriciano, de forma
estlpida, por equivoco. Diante da emoc¢édo do depoente, o entrevistador achou por bem néo
explorar nada a respeito desse membro que a familia perdeu. Mas pode-se inferir pelos
relatos que ele tinha o 2° grau completo. O outro estudou até o 8° periodo de Engenharia
Elétrica na PUC de Coronel Fabriciano, abandonando o curso em funcéo das dificuldades
de conciliar trabalho e estudos: “ele abandonou o estudo por causa de servico, essa coisa,
tinha que trabalhar. As vezes, desinteresse... perdeu o interesse, um certo interesse,
também. Ai foi trabalhar”. Hoje € casado, com filhos e proprietario de uma agéncia de
publicidade em Ipatinga. Esses jovens pertencem a uma familia na qual a inculcacdo do
habitus'® escolar se revelou estavel e eficaz desde muito cedo pois “ninguém nunca
precisou obrigar a gente a ir ndo [na escola]. Porque, questdo de educacdo mesmo, ndo é?
Vocé vai... ja vai acostumando. Entdo...6... nunca la em casa deu problema para ir na escola
nem nada. A gente ia sem problemas”.

O pai de Esdras, a época das primeiras entrevistas, tinha 71 anos e viria a falecer um
pouco depois de sua entrada na UFMG. Salvo algumas aventuras no garimpo de pedras
preciosas, ele sempre foi motorista de caminhdo. Ele tinha “um caminhdo WAT e
trabalhava normalmente. Ele trabalhava como se fosse é... fichado na prefeitura, essas
coisas assim. Mas também fazia corridas...ele tinha também um carro pequeno, isso antes
de eu nascer”. Quando Esdras nasceu, 0 pai ja ndo tinha a mesma situacdo econémica,
porque era funcionario da prefeitura “mas ndo com caminh&o proprio”. Fato importante é
que o pai foi vereador na cidade por trés ou quatro mandatos: “Ele sempre teve uma
atuacdo, uma boa atuagdo na parte politica da cidade”. Apos a morte do filho, abandona a

9

prefeitura, mas continua trabalhando como motorista: “ele fichou'® em uma outra

108 Utilizo aqui esse conceito naquele sentido que Bourdieu (1983:94) d& a ele, como um conjunto de
disposicoes internas, duraveis, arraigadas, adquiridas ao longo da vida, ou seja: um “sistema de disposicGes
adquiridas pela aprendizagem implicita ou explicita que funciona como um sistema de esquemas geradores, é
gerador de estratégia que podem ser objetivamente afins aos interesses objetivos de seus autores sem terem
sido expressamente concebidas para este fim”. Ver ainda péaginas 104 e seguintes e também Ortiz (1983),
principalmente & pagina 171.

109 0 uso da expressdo “fichar” é caracteristico do meio operario brasileiro e traduz toda a gama de direitos
trabalhistas decorrentes do ato de se trabalhar com carteira assinada. Porque, dificilmente uma “gata”-
empresa ruim, que ndo paga os direitos trabalhistas — “ficha” o0s seus pedes. Importante observar que o jovem
faz uso da expressdo “fichar” por mais de uma vez. Como poderemos observar mais adiante, também Alice e
Rosa fazem uso dessa expressao.
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empresa... que fazia transporte, ndo sei se era de pessoal para cortar eucalipto, essas coisas
assim”.

O pai de Esdras tinha apenas o curso primario, “no maximo a 4° série”. Ele ndo
desenvolveu disposicdes para fazer valer o capital cultural do pai, propiciador das
condicBes necessarias para que ele pudesse seguir em frente. Ele foi ser motorista. O que
ndo o impediu de construir uma boa imagem da escola e de reforcar junto aos seus filhos a
sua necessidade e a sua importancia: “Ele achava importante estudar. Ja... inclusive, quando
eu entrei na universidade ele ficou muito satisfeito, ndo é?”.

O outro pilar visivel de sustentacdo da inculcacdo do habitus escolar em Esdras e
nos irmaos € a sua méde, que, no momento das entrevistas, contava 56 anos e ainda
contribuia para o INSS, na esperanca de uma aposentadoria. A mée de Esdras, antes de ele
nascer tinha apenas a 4* série primaria, mas mesmo assim, na sua pequena cidade de trés
mil habitantes, ela era professora das séries iniciais. Apds o nascimento do filho, volta para
a escola, ao que tudo indica, para um supletivo, para concluir o 2° grau. Ela ira ficar
devendo apenas uma matéria, inglés. Ao mesmo tempo, ela trabalhava como costureira da
cidade: “costurava e... sempre também teve uma atuacdo muito marcante na comunidade.
Ela mexia muito com coisa de igreja, muito catélica”, o que favoreceu a ela ser eleita
vereadora da cidade na eleicdo de 1996. Observa-se pelos relatos do filho que ela era uma
costureira sobrecarregada de trabalhos. Costurava para todo tipo de gente, mas,
“principalmente para pessoas de mais, digamos, de mais alta classe... porque minha mae
costurava muito bem, a procura era muito grande. Agora ela parou. Agora costura s6 para a
casa, mesmo” relata o filho. Nesse caso, a mde de Esdras apresenta um capital escolar
acima da media das maes dos demais entrevistados, além de revelar a posse de um certo
capital social, posses Uteis na inculcacdo de um habitus escolar capaz de se revelar
duradouro e eficaz nos filhos e mesmo na construcdo de estratégias garantidoras da
continuidade da escolaridade.

A mée de Esdras nao descuidou do acompanhamento da educagdo do filho, como
veremos, mesmo depois que ele entra para a UFMG: “Ela, na minha época de estudo, ela
gue me dava o maior apoio. Inclusive, financeiro, porque eu ndo... quando se esta fora de
casa, se precisa de alguma coisa, ndo é? E meu pai j& era um pouco mais desligado de mim

nesse aspecto”. Vé-se que nesse caso a diferenca de idade entre o filho e o pai dificultara
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bastante o didlogo entre ambos, ndo permitindo muito que eles se aproximassem, tivessem
mais “intimidade”, conforme relata o entrevistado. A mée era a mediadora entre esses dois
mundos. A dimensdo da vida afetiva doméstica melhor se expressa na relagdo com a mae,
mesmo porque “a mae ndo € apenas a principal doadora de afeto; é também a interlocutora
disposta a ouvir os filhos e a dialogar com eles” (Romanelli, 2000:120).

A trajetoria escolar propriamente dita de Esdras comeca muito cedo: estudou do
maternal — no qual ficou dois anos -, passando pelo pré-primario até a 4° série do antigo 1°
grau na Escola Publica Municipal. Para sua familia, ndo havia escolha possivel. Essa era a
Unica escola da cidade que oferecia as séries iniciais. A outra oferecia da 5° série do 1° grau
ao 2° grau. Mas seu processo de escolarizagdo, assim como o de Bela e Rosa, comecou
muito antes, na propria casa, o que permitiu a ele entrar na 1* série sabendo ler e escrever,
porque “meus irmados ficavam |4 me ensinando a ler, escrever... eu lembro que meu irméo
que me ensinava a ler e escrever. E minha mée ajudava. Inclusive ela foi professora de 1°
grau. Ela sempre me ajudava nas minhas tarefas, estudar, ndo €?”. Assim como no caso de
Bela, podemos ver aqui também o filho mais novo beneficiando-se de um conjunto de
conhecimentos de que a familia dispde e de forma solidaria distribui aos outros membros.

Esse esfor¢o solidario da familia auxilia na construgdo daquela disposi¢do de que
esses jovens sdo portadores, a disposicdo para estudar, construida de forma discreta e
aparentemente desprovida de intengfes ao longo da escolarizagdo. N&o é sem razdo que
Esdras foi o melhor aluno das salas pelas quais passara: “Eu era considerado o melhor
aluno da sala. Os professores sempre falavam! E tinha aquelas cartinhas de elogio, n&o sei o
que la e a média nessa época era 98, 100. A menor nota que eu tinha tido quando eu sai da
4% [série] era 97. Eu chegava em casa, normalmente, eu fazia primeiro as minhas tarefas,
sempre fazia minhas tarefas. Sempre tinha a vontade de fazer minhas tarefas e... e depois a
tarde, normalmente, sempre ficava jogando bola”. Ao contrario de outros colegas bem
sucedidos mas prisioneiros da escola e da casa, Esdras ird conciliar bem essas diferentes
disposicdes e, como veremos, tirara proveito delas, futuramente, na universidade,
principalmente na construcdo de uma rede de amizades.

Terminada a 4% série, Esdras ira se transferir para a Escola Estadual para dar
continuidade aos estudos. Nesse novo espaco ira ficar até a 8 série, passando por uma

escolaridade sem “novidades” ou “surpresas”, apenas competindo com uma garota que “era
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excelente aluna. Ai, ficava aquele negécio de disputar nota, mas isso ai ndo... ndo teve
problemas”. O que permitia a ele confirmar seus esforgcos, seu “gosto pelos estudos”
seguidos da admiracdo respeitosa de seus colegas e professores, com 0s quais mantinha
uma excelente relagdo: “Olha, eu era assim porque eu gostava de estudar. Eu gostava... eu
gostava, principalmente das matérias de matematica eu gostava bastante. Eu sempre é... eu
sempre... me dedicava, ndo é? Sempre fazia minhas tarefas igual eu te falei, trabalhos... eu
gostava de fazer trabalhos bem feitos. E... normalmente, o que acontecia € que meus
colegas queriam entrar no meu grupo (risada). Mas, nunca tive problemas com meus
colegas, ndo.”

Apesar de ter tido contato com livros desde muito cedo, isso ndo despertou em
Esdras o gosto pela leitura e foi fazendo gradativamente uma opcéao pela area das Ciéncias
Exatas. Ressente-se no presente da auséncia dessa disposicao, o que para ele é uma “falta”,
uma “falha na formacgédo”, chegando ao ponto de admitir que “ndo sabe ler”. Ndo sabe ler
romance, poesia, conto, enfim, uma literatura desprovida de uma aplicacdo imediata para 0s
problemas da vida. Questionado se em sua casa possuia uma biblioteca, ele diz que eles
possuiam colecbes que, pela descricdo, trata-se de colecGes didaticas de Ciéncias,
Geografia, Histdria etc., utilizadas pela sua mde, e uma cole¢do de dicionarios com 10
volumes. Mas nega que tivessem enciclopédias: “n6s ndo temos enciclopédia”. A biblioteca
que ele utilizava era a biblioteca da escola. E s0 lia o estritamente necessario. Nao se pode
esquecer, nesse caso, que o irmdo 11 anos mais velho, que funcionava como modelo,
estudava Engenharia Elétrica. As representaces valorizadas da engenharia no interior da
familia e mesmo na pequena cidadezinha poderiam, também, influenciar Esdras na escolha
da area de Ciéncias Exatas, mesmo porque ele alimentava a promessa de que o0 irmao o
levaria para a cidade-pdlo da regido onde eles moravam, depois de terminada a 8% série,
embora “Minha mée ndo queria que eu saisse de casa”.

A impossibilidade de freqlientar em sua cidade outro curso que ndo o de Magistério
contribuiu para que a promessa se cumprisse. Esdras € levado para Ipatinga a maior cidade
da regido e grande polo siderdrgico do Estado de Minas Gerais. Passou a morar com 0
irmdo que o matricula na escola publica mais perto de sua casa, no curso Cientifico, a noite,

“porque a tarde eu ajudava ele no servi¢o” e de manha tomava conta das sobrinhas.
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Questionado se houve uma discusséo a respeito da qualidade da escola para a qual
ele iria, dada a diversidade da oferta escolar nessa cidade, observa-se que, no entendimento
deles, qualquer escola publica de Ipatinga era melhor do que as escolas da cidade de
origem, 0 que revela a auséncia de critérios mais elaborados. Mas na escola escolhida
Esdras ficara pouco tempo: dois meses, tempo suficiente para conhecer a “fama” da escola,
para ouvir as bombas estourarem no banheiro e para conviver com a greve dos professores
de 1993.

Nesse periodo, o irmdo prestava alguns servicos para o colégio da prima.*® Foi
quando ela ficou sabendo da presenca de Esdras na cidade e o convida, imediatamente, para
ir estudar 4. Observa-se pelos relatos que, mais do que aquela solidariedade da qual ja
falamos, presente também na familia ampliada, nesse caso, trata-se ainda de uma “divida”
para com esses garotos, pois Esdras e os irmdos cuidaram por muito tempo de uma tia da
dona do colégio (com a qual Esdras morava na época de sua transferéncia) e que ficara
vilva. Primeiro, os irmdos de Esdras, depois, ele proprio. E essa tia, que Esdras
acompanhou nas noites de solidao, que ira interceder junto a sobrinha para que ela o levasse
para sua escola, uma escola reconhecida na cidade como uma das melhores. Embora a mée
de Esdras fosse “bem amiga da dona do colégio”, soubesse da existéncia e da “qualidade”
dele, ela acreditava que ndo era direito pedir a prima que o filho estudasse 1a, de graca,
mesmo porque um irméo de Esdras ja havia estudado 14, de graca: “Minha mée sabia, sabia
sim. Meu irméo tinha estudado 14, ndo é? E... entdo, o que minha mae acha é que minha tia
deve ter dado... deve ter conversado alguma coisa, que essa tia minha, essa tia que eu ia
dormir com ela, ela é minha madrinha. E tia dela, e é tia dessa dona do colégio. Entdo
minha mée acha que a minha tia [em Ipatinga] deve ter ido conversar alguma coisa com ela
I4, falando que eu sai para ir para |4 e tal”. O fato é que a intervencdo dos parentes mais
conhecedores da estrutura e do funcionamento da escola amplia as possibilidades de Esdras
com relacdo a seu futuro escolar. A partir dai, as orientacdes a serem recebidas seriam
voltadas para o curso superior. Essa mudanca de orientagdo associada a boa vontade escolar

e ao desejo de conhecer “mais e mais” abrirdo novas perspectivas para ele.

19 Trata-se de um colégio que atende a uma classe média da cidade. Sua orientagdo pedagdgica é voltada para
o vestibular. Neste sentido, ele mantém um convénio com o Sistema PROMOVE de Ensino, de Belo
Horizonte, uma das maiores empresas do ramo de educagéo do Estado.
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Esdras encaminhou-se para o colégio da prima e foi estudar a noite, na versdo
popular de uma escola de classe média. Nos outros periodos, ajudava o irmdo quando
necessario e era liberado nos periodos de prova e nos periodos escolares, quando era mais
exigido. Mas, como portador de uma “boa vontade escolar” incorporada, aproveitava 0s
tempos livres para estudar e pdde assim revelar aos colegas um pouco mais velhos, através
de seus resultados, toda sua competéncia escolar, retomando aquela posi¢do conhecida, mas
gue ndo se mantém sem esforco, de melhor aluno da sala, merecendo assim a admiracédo
dos colegas: “ai... chegou I4, Fisica! Nossa Senhora! Tinha prova de Fisica e tal. E eu nunca
tinha visto Fisica em minha vida e ndo tinha nem pegado matéria da prova que... nao
tinha... ndo estava 14 quando tinha dado as matérias, ja tinha perdido a prova. Ai, fui,
beleza, fiz a prova. Ai, eu fechei a prova. Meu colega me olhou e... — ‘P6! Que que isso! Eu
na outra prova eu tirei uma nota aqui que...(sorrindo muito)...sei 14, era 80% da prova, a
maior nota da sala aqui e o caxido aqui... ndo é? VVocé chegou... * Passei a ser chamado de
caxias, na sala”.

Mas essa admiracdo também se estenderd aos professores, principalmente ao
professor de Fisica, que soube, imediatamente, discernir Esdras dos “outros” alunos e
ficaram muito “amigos”. Mesmo que essa amizade fosse restrita a0 espaco da escola,
observa-se que 0s contatos que o aluno mantém com este professor ampliam sobremaneira
os horizontes do jovem, a medida que o professor instiga nele a vontade de conhecer mais,
de aprofundar nas demonstracdes, procurar conhecer os teoremas e a medida que discute
com ele a possibilidade de um curso superior na area das Ciéncias Exatas. Essa percepcao
de que Esdras era um aluno “diferente” nao era exclusiva do professor de Fisica: “Todos 0s
professores também gostavam bastante de mim” e de seus resultados.

Um pouco “desorientado” ao terminar o 1° ano, que era basico, ndo sabia 0 que
seguir: um curso técnico ou o cientifico. Orientado pelo irmé&o, resolveu fazer o cientifico:
“Eu nem sabia 0 que era o cientifico direito”. O problema é que a escola sé oferecia o
cientifico no turno da manha. Fato que agravava mais a situacdo é que a prima de Esdras
ofereceu de graga apenas 0 1° ano, para que ele se adaptasse: “Ai eu passei a estudar de
manh&. SO que ai...ai foi 0 seguinte: ela tinha falado... — “‘Eu vou te dar a bolsa esse ano, ndo
€? Ano que vem vocé vé se da para vocé pagar, ndo €?’ SO que eu ndo tinha condicgdes de

pagar escola”. Mais uma vez, a solucdo foi encontrada pelo irméo, que sugeriu que ele se
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oferecesse como monitor dos colegas em troca da mensalidade ou, na pior das hipdteses,
em troca de meia-bolsa. As donas do colégio gostaram da idéia: “Ai, eu fui... ai ja fui eu
que procurei...procurei...procurei essa prima minha e ela achou legal — * Oh, que bom, que
bom para os alunos...” ”. Embora Esdras negue o tempo todo que “ndo tem vocagao para
dar aula”, “ ndo gostaria de dar aula de coisa alguma...”, serd dando aula para os colegas na
escola ou mesmo aulas particulares que ele ira se manter em Ipatinga: “Eu ndo gostaria de
dar aula para o 1° grau, mas é questdo de necessidade, também”, afirma pragmatico. Era
monitor de Fisica, Quimica e Matematica dos alunos do 1° ano e de seus colegas de turma
do 2° ano: “Tentava fazer a pessoa gostar de Fisica, mesmo”.

Data desta época a sua definicdo pelo curso de Ciéncias da Computacdo. A escola
em gue ele estudava funcionava como uma franquia que utilizava o material pedagdgico

produzido pelo Sistema Promove/Educare,**

a época. Ou seja, contribuiu, nesse caso,
estudar em uma escola que possuia toda uma orientacdo pedagdgica voltada para o
vestibular. Mas, ajudou também o fato de ele se deslumbrar com o computador que o irméo
utilizava no trabalho, ao qual ele tinha completo acesso: “Meu irmé&o tinha essa agéncia [de
publicidade] 14, ele comprou computador, ai eu ficava mexendo e tal, ficava fazendo coisa
I4, ndo é? Naquela curiosidade mesmo. N&o, eu quero estudar para saber isso. Ai, eu falei
assim, ah... eu quero fazer [Ciéncia da] Computacdo. E ... ai, estava ao menos decidido. Era
a area de [ Ciéncias] Exatas, ndo é?”.

Decidida a area, Esdras passa a viver alguns conflitos, pois prioriza completamente
as matérias relacionadas a area de Exatas, deixando de lado os outros conteudos, o que de
certa forma irritava 0os professores, como por exemplo, a professora de Portugués e de
Geografia, que reclamaram dele junto as primas, mas tudo se ajeitou. As primas solicitaram
a ele que continuasse com a monitoria porque a experiéncia havia dado certo e ele pode,
assim fazer o 3° ano integrado, oferecido de manha e de tarde. A noite ia para a monitoria.
Mas vivia um outro conflito, a auséncia de dinheiro. Mesmo que precisasse pouco, pois
morava com 0 irmao e recebia ensino gratuito em troca da monitoria, precisava para as

pequenas necessidades. A mde mandava o exclusivamente necessario para o vale

11 Trata-se de uma parceria entre uma fundacéo que produz materiais didaticos e um dos maiores cursinhos
pré-vestibulares da capital mineira.



103

transporte. A forma que ele encontrou para “faturar algum” foi dar aulas particulares para
os colegas: “tinha fama, boa fama” de ensinar bem.

Mesmo nessas circunstancias que deixavam pouco tempo para o lazer, Esdras nao
abandonara a sua paixdo pelo esporte. Entra para o time de futebol de saldo do colégio “que
investia bastante em esporte para conseguir alunos”. E desta época a descoberta do gosto
pelas viagens. Relata, quando passa uma semana em Unai, nos jogos internos do Promove,
e por ocasido de uma ida a Belo Horizonte: “a gente deve ter feito umas trés viagens nesse
ano”. Como é que ele arrumava tempo? Matava as aulas de Historia e Geografia, apoiando-
se na sua fama de melhor aluno da escola, de aluno atento, de aluno interessado,
perguntador: “Eu sentava normalmente no meio para frente. Alias, é... nas aulas que eu
gostava eu sentava na frente.[...] S6 quando eu queria fazer bagunca que eu ia para trés.
Naquilo que eu tinha divida eu sempre perguntava. Nunca deixei ficar muitas davidas néo.
E minha mée também, sempre incentivava, ndao é? Tipo assim... eu perguntava — mée, e
essa palavra, como € que escreve? Ela nunca falava! [Dizia:] Olha no dicionario! (risada).
Sempre incentivava olhar no dicionario”. Essas atitudes revelam aos poucos como este
aluno foi construindo a sua autonomia.

Seu sonho era estudar no Instituto Tecnolégico da Aeronautica - ITA. Ficou
conhecendo o ITA inicialmente através dos exercicios de Matematica e Fisica que os livros
traziam. Eram exercicios muito dificeis e desafiadores. Através de contatos na escola, com
professores e com o proprio irmdo, amplia a sua visao do que era o ITA e alegra-se mais
ainda ao saber que la ele ndo pagaria nada, teria alojamento, comida e ganharia ainda
“algum” dinheiro para as pequenas necessidades. O ITA oferecia todas as condigdes
necessarias para ele fazer um curso superior. Entdo, prepara-se como pode na sua escola e
presta concurso para o ITA e sofre o primeiro arranhdo em uma identidade construida a
base da boa vontade escolar e dos elogios. Foi bastante duro para ele se deparar com suas
faltas em Matematica e Fisica: “teve prova que eu ndo consegui nem mexer” e
principalmente, Inglés “que eu ndo sabia nada”. Essa tentativa frustrada de entrar para o
ITA assinala, também, uma certa ingenuidade e desconhecimento por parte do jovem e
daqueles que o orientam, de que capital escolar é necessario para fazer parte dos quadros de

uma instituicdo como essa.
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O fracasso no vestibular do ITA abre a possibilidade de Esdras entrar em contato
com a UFMG. Universidade que ele pouco valorizava, conhecia menos ainda e ndo nutria
grandes interesses por ela, pois acreditava que o curso de Ciéncia da Computacdo dessa
universidade fosse um curso “fraco” e “desvalorizado”. Mas, como era a Unica escola
publica e ndo lhe restava outra saida, resolveu fazer o vestibular. Comprometia ainda essa
imagem o fato de acreditar que o custo de vida na cidade de Belo Horizonte — sempre as
questdes materiais — fosse muito caro e o impossibilitaria de estudar nessa cidade.

Durante todas as entrevistas Esdras foi sintético, deu respostas curtas, precisas,
exercitando seu novo habitus de académico das Ciéncias Exatas. Porém, ao falar do seu
processo de entrada na UFMG, ele se torna falante, prolixo, como se confirmasse com os
resultados obtidos no processo seletivo dessa universidade o coroamento de toda uma boa
vontade que ele demonstrou ao longo da trajetoria com relagdo a escola. Além do que o
resultado positivo cicatriza as feridas produzidas por aquele fracasso que ele havia sofrido
ao ser reprovado para o ITA. Mas confirma também toda a esperanca e confianca que a
familia e a prima depositaram nele, como um "investimento”, como alguém que “deu
certo”. Vejamos como esse processo se deu:

Entdo vocé sabia se passou na 2° etapa ou ndo, na hora la, vocé sabe. E eu
fiz, sabia que tinha feito boas provas e tal. Ai, foi... fui computando os pontos Ia,
ndo é? No final das contas acho que eu fiz 76, tinha que fazer ndo sei se era 60,
alguma coisa assim, 76. Da minha sala foi das notas mais baixas da primeira etapa.
Se ndo foi a mais baixa. E... sabe, ai, eu estava... na segunda etapa eu estava
tranquilo. Na primeira, na segunda eu estava tranquilo porque eu achava...
normalmente o pessoal tem mais medo da segunda etapa. Eu estava com medo da
primeira (tosse)... porque Historia e Geografia, essas coisas assim, eu ndo tinha
estudado nada. Porque eu, como eu estava pretendendo passar no ITA, eu s6 me
dediquei aquelas matérias Fisica, Matematica e Quimica, & mesmo na escola onde
estudava. La ndo tem Historia e Geografia essas coisas €, mesmo porgque eu nao
gostava de estudar aquilo, também. Ah, e no final do ano também, a... a diretora do
colégio perguntou se eu queria fazer cursinho. Eu ndo ia fazer cursinho porque eu
ndo tinha dinheiro para pagar. Ai, ela me ofereceu para fazer cursinho e tal,
perguntou se eu queria em Belo Horizonte, ela ia pagar, ia pagar para mim e , ela
sempre viu, tipo assim, viu que €...6... era uma pessoa que compensava investir,
que ia dar futuro, digamos assim. N&o sei se ia dar ndo ( risada)...mas ela achava.
E... entdo ela foi, perguntou e tal e acabou que eu fiz, eu entrei em um cursinho Ia
em Ipatinga. Fiz duas semanas de cursinho 14, tudo por conta dela, ndo é? Ela que
financiou para mim. Ai, fiz as provas, vi que passei, vi, passei e tal. Prova de
Inglés que eu achei que ia ser muito mais complicada, mas deu para fazer
tranquilo, também. As vezes, dava para fazer o minimo, igual Geografia, Historia
eu fiz 10 [pontos] em cada. Ai...ai... beleza! Vi que tinha passado para segunda
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etapa. Al, fui ficar em casa, estudar 1a. Fiquei la estudando. Ja estava, nessa época
ai, eu estava com o objetivo mesmo de passar no vestibular. Terminei com a
namorada, agora, eu quero é... quero... quero passar no vestibular. Depois, ndo (
risadas)! Ficava tramando de ir na casa dela e tal... eu estava...estava... interessado
em passar mesmo. Ai... inclusive na primeira etapa, também, eu estudava sozinho
em casa, estudava mais, estudava o dia inteiro e ainda ia para o cursinho a noite.
Sé que de dia eu sé estudava aquelas matérias igual eu te falei, aquelas matérias
que eu ... que eu estava interessado mesmo. E... ai... para a segunda etapa eu fui
no colégio, peguei umas trés colecbes de Fisica, umas duas colecGes de
Matematica la e, comecei estudar pelos livros. Portugués, portugués eu s peguei
no cursinho, resumo de livro mesmo, ndo gostava de ler, como eu nunca gostei de
ler, eu ndo... ndo li os livros. E, era s6 isso. Eu... a gente faz aberta de Matematica,
Fisica e Portugués... Redagdo. Ai eu tinha... eu ndo era bom em redacdo, mas era
bom de embromacao. Ai é consegui passar para o papel....Prova de Matematica eu
achei muito fécil e, como a Fisica la, eu achei facil também. Ai, tranquilo!
Inclusive eu fiquei muito apreensivo porque eu... tipo assim, sempre faco as
coisas... Quando vocé esta fazendo a coisa consciente, tudo bem, mas as vezes cé
faz as coisas, vocé s6 lembra que esqueceu depois que vocé sabe. Ai, eu lembro
que eu tinha feito a prova de Fisica e tinha que assinar em todas as folhas da prova.
Entdo assim, eu lembro que tinha assinado na capa, mas ndo lembrava de ter
assinado nas folhas. Puta merda! tomei ferro, se eles separaram aquelas provas Ia,
eu tomei ferro, porque ndo tem meu nome nas folhas. Ai que eu queria que as
provas terminassem. Eu estava tenso, por causa daquilo ali, ja. Mas... como eu era
um cara, igual eu te falei, bem paciente, ndo €? Fiz a prova de Matematica e, eu
sabia que tinha ido bem na prova de Fisica. Ai eu ficava assim: p6! Sera que eu
vou tomar ferro sé porque eu esqueci de colocar meu nome nas outras folhas? So
por isso? Ai, eu acabei de fazer a prova de Matematica, procurei o pessoal, eles
falaram: - ‘Ah, ndo tem problema ndo! N&o tem problema!” Mas eu fiquei
apreensivo, eu continuei... a tensdo toda, ndo é? Até sair o resultado, fica a tensdo.
Ai eu fiz o vestibular e fui 1a para casa esperar o resultado, ndo é? Quinze. Quinze
dias penalizantes! [...] Tinha uma pessoa la que tinha o [Jornal] Estado de Minas,
assinava o Estado de Minas. E ai, eu sempre ficava no correio, nossa, no quartel
general, e no correio, la. Ai, a gente ficava la o dia inteiro: saiu o resultado? —
‘Ndo, foi adiado.” Saiu o resultado? — “N&o, deu problema na maquina, vai sair
daqui uns dias...” Ai ficava aquela coisa, ndo é? Doido para saber se tinha passado
ou ndo, nem dormia direito, ficava aquela tensdo toda. Ai, depois a gente... logo
que saiu o resultado, saiu o resultado ja tarde. Ja ligou direto para ca, saber o
resultado, eu tinha passado! Eu fiquei satisfeito demais, porque ja... se eu nédo
tivesse passado, eu ia ficar na minha cidade estudando no ano, para tentar no outro
ano de novo. Mas como eu ja sabia que ndo tinha passado no ITA... porque, 1 no
ITA eles ligam para vocé, eles ndo divulgam o resultado, assim, eles ligam para
vocé, te falando que vocé passou, eles mandam correspondéncia, uma coisa assim.
Como eu n&o tinha recebido nada... Eu ficava: vai chegar, vai chegar, vai chegar.
Mas eu sabia que tinha ido mal nas provas, eu ndo estava com muita esperanca
ndo. Ai..é..ai eu ja comecei querer passar na Federal, ndo €é? Porque
n&o...ndo...ndo tinha, sabia que 14 eu tinha ido mal. Quando eu fiquei sabendo que
eu passei, eu fiquei muito alegre! Minha mae também ficou muito satisfeita, meu
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pai, meu pai que é mais desligado desse ponto assim, ai, ele falou: - ‘Nao, se fosse
0 seu primo ali, que ndo gosta de estudar, até que eu ficava surpreso. Mas voceé eu
ja sabia que ia passar! Vocé sempre estudou, é claro que vocé merecia passar.’
Meu irméo ficou muito feliz! A diretora do colégio 14, nem se diga, nem ... nem se
fala! Ela deu foi grito 1a na hora que...(risadas)...foi que eu falei que tinha passado.
Ai foi muito bom! Todo mundo ficou... ficou satisfeito.

Essa reconstrucdo mostra com bastante propriedade que, mesmo que exista a
presenca de um certo capital escolar nas geragdes pregressas de uma familia popular — o
que facilita a construcdo de disposi¢des favorecedoras de uma escolaridade — 0 processo de
construcdo de uma trajetéria escolar que poderia favorecer o acesso ao ensino superior €
lento, repleto de transferéncias escolares, marcado pelas necessidades econémicas, pela
auséncia de uma visdo mais ampla dos horizonte escolares possiveis. Este processo é
marcado também pela solidariedade, pela confianca intrafamiliar e pela dependéncia de
terceiros em funcgdo da fragilidade e instabilidade econémicas da familia. Dependéncia que
ndo é s6 uma dependéncia econdmica, mas também uma dependéncia de informacdes e
saberes, necessarios para encaminhamento e abertura de horizontes que possam ampliar as

possibilidades escolares dos sujeitos das camadas populares.

MARCIO : " Eu tenho um futuro pela frente"

Marcio monstrou-se interessado em participar da pesquisa ao se inteirar dos
objetivos da mesma. A natureza da investigagdo que estamos fazendo vai ao encontro de
seu idealismo de jovem militante petista: “desde que entrei para a faculdade ando pensando
em uma forma de ajudar o aluno pobre que entra aqui...”. Ele é um jovem que se manteve
alegre e franco nos cinco encontros que tivemos: dois deles na Faculdade de Direito e 0s
outros trés na sua casa, onde fui sempre bem recebido. Nas entrevistas demonstrou uma
certa irritacdo com duas questbes: a condicdo econdmica e a impossibilidade de uma
participacdo cultural mais efetiva em funcdo do trabalho. Durante todo o acompanhamento
ele revelou viver um forte conflito interior, em virtude da falta de condigdes financeiras
para se manter e ajudar em casa. Mas ndo evitou nenhuma questdo. Ele ndo usa meias-
palavras: “Preciso sair dessa merda de vida”. Ele fala direto e, as vezes, fala de si na
terceira pessoa, a moda dos jogadores de futebol, para demarcar suas acdes e feitos mais

importantes como, por exemplo, a aprovagdo no vestibular: “Ai, legal, s6 o Mércio e a
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Helena [da Escola Municipal Hilda Rabelo da Mata] passaram na UFMG”. Hoje, ele, sua
mée e a irmd moram em uma casa propria situada na zona norte de Belo Horizonte. Mas
antes moraram em uma profusdo delas, oito ao todo, sempre merecendo favores de
terceiros: “E o que eu digo, s6 pudemos estudar porque fomos muito ajudados”.**? Mas
como veremos, outros fatores também influenciaram e ajudaram na construcdo de sua
trajetdria escolar.

Um deles € a sua origem social. Ele € proveniente de uma familia, do lado materno,
que sofreu um forte descenso social e ndo mais se recuperou economicamente. Na terceira
geracdo € que se vislumbra a construcdo de um certo capital escolar. O bisavd materno foi
um sujeito que embora sé soubesse ler, possuia uma fazenda na regido de Caratinga, leste
de Minas Gerais : “Ele até teve grana”. Entretanto, ao morrer, a fazenda foi dividida entre
os trés filhos herdeiros. Um deles, o avé de Marcio, que era muito dado a “negociar”.
Trocou suas terras por trés vezes e aos poucos foi dilapidando o patriménio herdado do pai.
Por ultimo, montou uma mercearia da qual a mde de Marcio sempre fala com saudades,
pois foi uma “época em que passaram bem. Ela tem saudades dessa época”. Mas comegou a
ter dificuldades para criar 13 filhos e, ao que parece, deixou como heranca a eles a imagem
de uma pessoa “ruim” e “violenta”: “Esse meu avo era muito ruim... tinha aquelas brigas la
com minha avo... minha mée conta cada histdria feia...” (sorrindo). A avo, que sempre foi
dona-de-casa, ainda é viva e mora em Volta Redonda, Rio de Janeiro, cidade para a qual se
mudaram nos anos 60, para criar os filhos, atraidos pelas possibilidades de trabalho na
Companhia Siderdrgica Nacional - CSN.

Quanto ao avo paterno, Marcio s6 sabe que ele era marceneiro e que sua mae “conta
muito bem dele”. Mas é uma pessoa desconhecida para o jovem. Da avé ele sabe menos
ainda, pois ela faleceu quando seu pai tinha quatro anos de idade. Eles sdo da regido de
Volta Redonda.

12 Quinze meses ap6s as entrevistas recebo através da secretéria eletronica um recado da mée de Marcio,

dona Jandira, deixando inclusive o nimero do telefone. Ao retornar a ligagdo, ela me diz alegre, toda
orgulhosa e emocionada, que “acabamos de mudar para a casa nova”, acentuando o termo, e que o telefone
também ja tinha sido instalado, acentuando, mais uma vez, que “é proprio”. Pede, amigavel, que eu passe la
qualquer dia “para tomar um café”. Agradeco, pergunto pelo Marcio e ela me diz que ele “esta trabalhando”.
Nos despedimos e sinto alegria na sua fala, no seu modo de falar. Mas o que importa aqui, é a dignidade de
“ter construido”, e “ser o dono”. Fato ainda que demonstra uma mudanca importante na familia. A que custo,
ndo sabemos.
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Naquilo que se refere a escola, nenhum dos tios (paternos ou maternos) possui curso
superior. Entretanto, como os primos de Marcio foram educados em uma cidade industrial,
onde havia maior oferta escolar, aos poucos alguns foram atingindo o curso superior ou
mesmo se unindo através do casamento a sujeitos que o possuem. Trés primos chegaram ao
terceiro grau em diferentes cursos: uma prima é dentista e é casada com um advogado - eles
sdo dez anos mais velhos que Marcio; um outro esta fazendo Engenharia e, por ultimo, um
primo que faz Filosofia em um seminario em Sao Paulo. Mas Marcio ndo sabe precisar se
eles estudaram ou estudam em faculdade publica, por exemplo.

O pai de Marcio sempre foi marceneiro. Faleceu muito jovem ainda, com 44 anos.
Deixou para a familia apenas uma pensdo de um salario minimo, mesmo assim, conseguida
na justica, pois ele trabalhou durante oito anos em uma construtora sem ser “fichado”. Com
a sua morte, a familia recorreu a justica para adquirir os beneficios aos quais ele tinha
direito. A pensdo sé foi concedida apds trés anos de tramitagcdo do processo pelas instancias
judiciais.

Embora Marcio tenha perdido o pai aos 11 anos, a imagem que o jovem traz dele é
bastante positiva. Essa imagem é reforcada o tempo todo, também por sua méae. Mas a
circunstancia que consubstancia essa imagem € a posi¢do que esse pai tinha frente a escola,
o valor que ele dava a escola, mesmo que ele proprio pouco tenha podido ficar dentro dela.
Ele fez até a 7% série e ndo teve condicdes de continuar, em funcéo de ter de trabalhar e,
também, por causa de desavencas com o0 pai, quando se mudou aos 13 anos para Sao José
dos Campos. Segundo o filho, ele foi “muito inteligente mesmo, na escola”, figurando entre
os melhores alunos.

O que se observa nos relatos é que, se 0 pai ndo pdde continuar na escola, como
assinalamos, ele ndo via isso como traumatico, e constréi junto aos filhos uma boa imagem
da escola. Marcio conta que falava que queria ser marceneiro, como o pai, a0 que ele
sempre respondia: “que marceneiro que o qué, vocé vai sofrer que nem um cachorro e ndo
vai ganhar dinheiro! Vocé tem que estudar muito mesmo, que vocé vai fazer um curso ai,
para doutor... ganhar dinheiro... viver com a vida mansa, mais tranquilo...”.

Mas ndo era s6 junto ao filho que ele produzia esse discurso. Essa imagem de uma
profissdo que pudesse resgatar a situacdo econdmica e social da familia vinha sendo

construida desde antes de Marcio nascer. Dona Jandira conta em sua entrevista, da qual o
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filho ndo participou, que a educacdo de Marcio “comecou no momento da gestacdo. Foi
uma educacdo na gestacdo. O pai dele sempre falava que ‘esse menino vai ser doutor’,
mesmo sem saber se era menino ou menina”. Vé-se que esse pai construiu, desde muito
cedo, disposicdes durdveis que norteariam as praticas da familia diante da escola: sempre
vigilante, proxima da escola e daquilo que nela acontece, sempre em busca de um
desempenho do filho qualitativamente diferenciado, sempre disposta a discutir com outras
mées questdes relacionadas com as praticas escolares, como veremos mais adiante.

Dona Jandira pouco pode estudar, ora impedida pelo pai, ora pelas condi¢Ges
materiais de existéncia. Fez de forma regular até a 5° série e ndo pode terminar o supletivo
de 1° grau, apds mudar para Volta Redonda, por falta de dinheiro. Quando tinha 12 anos, o
pai a impediu de continuar na escola: “Menina tem que trabalhar, estudar, ndo! Tem que vir
ajudar em casa”. Assim ela comegou a trabalhar em casas de familias de Caratinga, como
doméstica. Quando mudaram para Volta Redonda, trabalhava na feira e aos poucos
aprendeu a costurar e se dedicou mais integralmente a essa profissdo. Segundo os relatos,
ela tinha uma freguesia muito grande, principalmente dos moradores do bairro Santo
Agostinho, “que era um bairro mais evoluido”, mas costurava também para o pessoal da
Candeléria. Com o dinheiro que recebia da clientela conquistada ajudava na manutencéo da
casa, “com muito orgulho”. Assinalamos nas historias de Bela e Esdras que essa € uma
profissdo que implica relacionamentos sociais e possibilita a ampliacdo de horizontes, das
perspectivas de ver o mundo. No caso de dona Jandira, ela permitiu ainda, mas agora em
Belo Horizonte, construir uma rede de relacionamentos com a vizinhanga, reforcada pela
sua busca de proximidade com a escola, idas as reuniGes, amizades com professores e
funcionarios da escola. Apds a morte do marido, veremos essa rede ser solidaria para com
essa familia em varias circunstancias.

O primeiro, mais importante e duradouro apoio efetivo oferecido pelas “amigas” foi
na questdo da moradia. Essa familia morou, como assinalamos, em vérias casas cedidas, 0
que a dispensava do aluguel. Desta forma ela podia se manter com o trabalho de Dona
Jandira, de confeccionar pecas para a proprietaria de uma marca de roupas infantis que
ofereceu a ela as maquinas industriais. Nesse caso, ela ganha por pe¢a confeccionada,
trabalho que ela executa até hoje. Mesmo assim, ainda continua fazendo algumas costuras

para o0s vizinhos. Para 0 que nos interessa, esse tipo de trabalho permitia a dona Jandira
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ndo so prover a subsisténcia da familia e ampliar seus horizontes, mas também tomar conta
dos filhos sem sair de casa. Ela se assemelha aquela categoria de familia operaria descrita
por J.P.Terrail (1990) como “fechadas para sair”, onde os filhos sdo criados longe da rua,
longe do contato com vizinhos, sem qualquer “contaminagéo” social:

M - Quando eu entrei na 1* série é que fui ter mais contato, quando eu comecei
assim a me entrosar com o pessoal de fora, porque vivia muito preso dentro de casa,
minha mée foi sempre disso, de deixar a gente muito preso dentro de casa...

E — Ela ndo deixava sair, ndo?

M — Deixava nao...

E — Brincar na rua...

M — Nem pensar!

E — Por que ndo podia?

M — Quer ver, rapaz... ndo sei, o tipo de criacdo dela foi esse com a gente. Fazer
bagunca na rua... ai ela pegou e deixou a gente mais preso dentro de casa.

A irmd de Marcio, 17 anos, com a escolaridade regular, seguiu 0s seus passos até a
8% série. A partir dai, teve de mudar de escola, pois fecharam o 2° grau na escola em que
ela estudava. Transferiu-se para o Instituto de Educacédo — a escola publica mais tradicional
de Belo Horizonte na formacdo de normalistas — onde se fazia o Magistério e se preparava
para fazer vestibular para Engenharia Metaldrgica. Como ela mesma admite, “ndo tem nada
a ver com o curso que fagco”. Entretanto, tem muito a ver com a sua cidade de origem, Volta
Redonda, onde a CSN esta instalada. Nesse caso, pode-se identificar a influéncia dos
contatos com os tios e primos que trabalham na Siderurgica e habitam naquela cidade.

Quanto a Marcio, ele entrou com 6 anos no pré-escolar. Esse foi o seu primeiro
contato com a escola. Sua mae “batalhou” por uma vaga em uma institui¢ao particular, uma
associacdo evangélica financiada por “americanos que mexiam com o povo |4, que davam
o dinheiro”. Ap6s um ano nessa escolinha, transfere-se para uma Escola Municipal para
fazer a 1% série do 1° grau. Como ndo se adaptou a professora e aos métodos da escola,
Marcio passou sofrivelmente pela 1% série sem se destacar. Ao contrario, correu o risco de
ser reprovado. E que ele se demorou a adaptar-se & dindmica empreendida nessa série.
Mas, ja na 2% série, integrou-se tanto que ele foi indicado pela sua escola para participar de
um concurso promovido pelo Lions Club e outras entidades para escolher o melhor aluno
da escola publica da capital. Ele foi premiado e a solenidade se deu no Paldcio das Artes:
“Ganhei uma caixa de... era final de ano... uma caixa de biscoito, bala, doce... (sorrindo)...

diploma, caneta e mais ndo sei o que...”, o que foi um grande orgulho para a familia, mas
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também, de certa forma, os prendncios da confirmacédo da efetividade da inculcagdo de um
habitus escolar desde muito cedo no interior da casa.

O que se verifica é que, a partir da 3° série, ele serd o melhor aluno da escola:
“Ficava muito quieto dentro de sala, mesmo, para ndo falar muito. Fui me dando bem, era o
melhor aluno 14, um dos melhores alunos que tinha. Mais aplicado... fazia os deveres de
casa. Eu sei que nessa época, assim, até 5% série mais ou menos eu ficava o dia inteiro
fazendo o dever de casa. Tirava nota boa, estudava mesmo... era aplicado”. Questionado se
recebia alguma ajuda dos pais nos deveres, nas séries iniciais, ele revela ndo lembrar de
qualquer ajuda dos pais neste sentido. Os pais ndo conferiam cadernos, deveres, nem
auxiliavam pedagogicamente. Essa desimportancia com as coisas da escola era aparente.
De certa forma dona Jandira acompanhava, sim, o desempenho escolar do filho. Ela nunca
faltou a uma reunido da escola. E nessas reunides ela recebia sempre a confirmacdo de
professoras e dirigentes da situacdo escolar do filho, que era tranqila e elogiada. E que o
filho era um aluno integrado, alegre com os colegas e brincalhdo. Esses momentos serviam
também para confirmar junto a escola a imagem de uma familia interessada na educacéo do
filho, o que propiciava ainda uma aproximacao dos professores.

Ao terminar a 4° série, Marcio transferiu-se de estabelecimento escolar. Todos 0s
dias sua mée o levava até a porta da escola. Nessas idas e vindas, dona Jandira solidificou
varias amizades e, nos contatos com as amigas, ficou sabendo que a escola na qual o filho
estudava passava por problemas relacionados com uso de toxicos por parte de alunos.
Nesses contatos ela também se informou de que a escola de um bairro vizinho, ndo muito
longe, oferecia mais seguranca e um ensino de melhor qualidade. E nesta escola Municipal
que Marcio ira fazer a 5% série, a partir da intervencdo de sua mée.

A sua entrada na 5 série coincide com a morte do pai. Essa perda s6 sera superada
com muita ajuda da mae e o apoio de um grupo de professores da nova escola, que de certa
forma o adotam, escolarmente falando. Neste periodo ele perde o interesse pela escola,
abandonando-a, temporariamente. Com as intervencdes da mée, aos poucos, ele ira retomar
a vida escolar, merecendo, sempre, os elogios dos professores pela sua dedicacéo, vontade,
participacdo e “inteligéncia”, pois ficou muito tempo sem ir as aulas e “me dei bem nas

provas. O professor Rivas pegou e falou assim — “Vocés vejam s6, todos foram mal na



112

prova, perdendo média, o Marcio, que perdeu o pai recentemente — esse dia até chorei
dentro de sala — ficou tanto tempo fora da escola e vem ca e fecha a prova...” ”

Nesse periodo, dona Jandira teve de administrar ndo s6 as crises psicoldgicas do
filho mas também as dificuldades financeiras vividas ap6s a morte do marido. Eles, que
sempre viveram uma vida simples, mas nunca tinham passado por necessidades basicas,
comecam a viver agora situactes dificeis, como, por exemplo, a falta de alimento e
vestuario: “Estava muito complicado a situacdo de dinheiro 14 em casa. E ai, minha mée foi
l& na escola da minha irma e falou com a professora e a professora fez uma campanha la... e
pegou e mandou a cesta, sei 14, mandou alimento 14 para casa...”. E possivel saber ainda que
dona Jandira ganhava muitas roupas usadas, que as criancas aproveitavam. Com a morte do
marido, mesmo aquelas excursfes aos centros comerciais populares da Rua dos Caetés, Av.
Santos Dumont e Parana, efetuadas no final de ano, cessaram.

Mas a vida escolar de Marcio, de 5% a 8% série, transcorreu dentro de uma total
normalidade. Ele sustentava sua posicdo de melhor aluno, efetuou novas amizades com a
mudanca de turno na 6° série e aprofundou sua relagdo com os professores. Nesse periodo
era fascinado pela experiéncia de vida de sua professora de Inglés, que havia morado no
Iraque e tentava passar a eles a necessidade e a utilidade de se aprender aquela lingua. Em
suas palavras, ela era uma professora que “ampliava os horizontes da gente, uma maravilha,
ficava voando na aula dela”.

Terminada a 8% série, Marcio efetua um movimento, bastante ténue, para mudar de
escola. De posse de informagfes pouco precisas, passadas pela propria escola, fica sabendo
da possibilidade de fazer teste no Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica - CEFET/MG.
Essas informacdes foram passadas pela secretaria da escola e por uma professora que se
tornaram amigas de sua méae, apos a morte do pai. Segundo elas, se Marcio conseguisse
transferir-se para o CEFET, facilitaria “as coisas para a minha mae”, porque era uma
escola publica que oferecia um ensino de qualidade, “preparava para o trabalho” atraves de
uma formacdo técnica e oferecia ainda alguma ajuda social a estudantes pobres. Mas tudo
isso ndo passou de desejos desencontrados produzidos pela auséncia de um servico
competente de orientacdo e informacdo escolar & disposi¢do dos sujeitos que estudavam

naquela escola.
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Continuando, entdo, na mesma escola, transfere-se para o turno da manha, para
cursar o Cientifico. Passa o0 1° ano do 2° grau sem nenhuma novidade ou dificuldade.
Apenas acredita que sua turma ndo queria nada, era uma turma “de bagunc¢a”. O pouco que
ai produziu permitiu que ele continuasse a ser sempre bem visto pelos professores. Mas no
2° ano as “coisas” mudariam. Ele passaria a viver aquilo que ele denomina “fase da revolta”
ou “época brava”: ele era revoltado com a condicdo da escola, com 0 ensino que 0S
professores ofereciam, com o comportamento de seus colegas, com a sua situacdo
econdmica, com sua condicao de moradia e com as condi¢des (social, politica e econdmica)
do pais. E nesse periodo que ele vai viver sua grande decepcéo: a derrota de Luiz Inacio
Lula da Silva para a presidéncia da Republica em 1994: “Foi nesse periodo que eu comeceli
a saber mais de politica, ndo é, saber sobre partido. Nao fazia a menor idéia disso...e ai a
professora falando 14, fez a minha cabeca... era petista e tal...virei petista. Professora de
Portugués... e ai eu peguei e comecei a escrever, ela incentivando demais, ai eu peguei e
comecei a escrever la... inclusive nessa época ai 0s professores eram muito relaxados na
escola...”

Essa “consciéncia politica” se expressa nos seus escritos no jornalzinho do colégio,
onde ele passa a atacar os colegas que “ndo queriam nada”; denuncia o “grémio de
curriola”; ataca diversos professores, criticando o absenteismo, a falta de compromisso com
os alunos, a falta de competéncia técnica, o pouco caso para com o trabalho pedagdgico,
solicitando da direcdo a “troca” de alguns professores e ataca ainda o autoritarismo da
escola: “Eu fiquei muito revoltado nessa época ai. Criei uma consciéncia assim, muito
revoltada, ficava revoltado com a politica, ficava revoltado com tudo. A minha condicao
social era o que... assim... 0 que fazia eclodir mais ou menos o... a gente comeca a pensar,
p6, por que que um pais tao rico e tal e eu sou tdo fodido? Ah...puta que pariu, ndo tem
jeito!”. Com essas atitudes Marcio se indispde com todos na escola, é admoestado pela
direcdo, pelos professores e colegas. As férias escolares cuidaram de amenizar a sua
revolta.

Até o 2° ano do 2° grau sua vida social pode ser resumida na seguinte frase: “Eu
vivia da escola para casa, da casa para escola, mesmo!”. Nas férias escolares que
antecederam o 3° ano Marcio vive a sua primeira experiéncia de viagem. Visita os parentes

em Caratinga e passa uma temporada com eles, na roca, “comendo do bom e do melhor”.
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Nessas mesmas férias, visita ainda os parentes de Volta Redonda, visita Angra dos Reis e
conhece o mar: “Fui a praia, nunca tinha ido a praia. Fui a Angra dos Reis, também. Ai...
foi uma maravilha o negocio...(sorrindo muito)...Pelo amor de Deus! Comecei a nascer para
0 mundo ai ”. Essa experiéncia é importante para o jovem das camadas populares, mas elas
sdo limitadas pelas circunstancias materiais que cercam suas vidas. Romper-se com essas
circunstancias € abrir-se para o mundo.

De volta aos estudos, ele constata que trocaram todos os professores do 3° ano e
alguns professores, como um professor de Quimica que veio do Colégio Técnico da UFMG
— COLTEC, e um outro professor de Portugués eram “professores que foram abrindo a
cabeca da gente... dando nova visdo. Ai, eu peguei... peguei e comecei com essa idéia de
vestibular ja no comeco do ano. Ai, fui descobrindo o vestibular... sei que fui descobrindo
aos poucos, sabe?”.

Importante observar, nesse caso, que o jovem s se da conta da existéncia de um
concurso chamado vestibular as vésperas de terminar o 2° grau, o que revela a completa
auséncia de planejamento, um desconhecimento das dificuldades a serem enfrentadas, um
desconhecimento da universidade e um desconhecimento de suas préprias capacidades e o
que elas poderiam possibilitar-lhe. E como se o jovem fosse refém de seu presente e
dependesse sempre do acaso para vislumbrar uma saida futura diferente daquela reservada a
ele pelo destino de classe, ao contrario, por exemplo, de jovens pertencentes a classe media
intelectualizada, como mostra Nogueira (2000:132): “Para esse grupo, esse € o destino
escolar “naturalmente” esperado [...] Mais do que uma deciséo, a ida para a universidade
aparece, nessas trajetérias, como a forca de uma “evidéncia”. Na grande maioria das
entrevistas, os interrogados manifestam, explicitamente ou em filigrana, a certeza intima de
que a chegada a universidade € inevitavel e esta inscrita em seu destino escolar”.

Para dona Jandira, esse foi um momento dificil para Marcio. Com efeito, ele queria
desistir de estudar para conseguir trabalho. Ele vivia um forte conflito produzido pela sua
condicdo de estudante. Ela, porem, queria que ele continuasse, mesmo devagar, para
“conseguir algo melhor na vida, um emprego mais leve”. Mas a ética do trabalho na qual
ele foi criado cobrava dele, inico homem da casa, a producdo de sua subsisténcia e uma

ajuda a familia.
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Como ele foi se informando aos poucos do que vinha a ser o vestibular da UFMG,
ja em meados do 1° semestre do 3° ano ele se da conta de que seria necessario um sobre-
esforco para continuar sua vida de estudante na universidade, pois descobriu também que
sua escola ndo acreditava em um futuro diferente daquele reservado aos filhos de
trabalhadores pobres. Para que ela pudesse acreditar nisso, deveria desenvolver préaticas
nesse sentido, mas o0 que Marcio percebia era que “os professores quase ndo davam matéria
nenhuma... a matéria estava sendo minguada demais...”. A certeza da necessidade de um
sobre-esforco se confirmou com um vestibular simulado que a professora de Geografia
aplicou na turma:

M — No comeco do ano todo mundo queria fazer o vestibular. Ai a professora [de]
Geografia la... é... Nara, ela tinha um filho que fazia [Engenharia] Mecatronica [na
PUC-MG], ela toda orgulhosa do filho dela e tal e... ela pegou e deu um teste I3,
ndo sei como chama agora... tipo um teste mesmo, um pré-teste...

E — Simulado?

M — Simulado! Deu um simulado |4 para a gente... eu sei que metade... assim...
tirei metade do simulado. Acertei metade do simulado. A outra I3, a segunda mais
inteligente da sala ficou com... o que... era 72 questdes e ela ficou com 16. O resto,
todo mundo 14 em baixo! Todo mundo 2, 3 questdes. Entdo aquele trogo deu um
banho de &agua fria no pessoal, mesmo! Ninguém quis mais mexer com...
vestibular. '

A saida encontrada por Marcio foi “estudar firme, mesmo!”. Dessa forma o jovem
se dedica a decifrar sozinho um conjunto de contetidos que os professores ndo trabalhavam
na escola, utilizando-se de livros emprestados pelos professores e de um conjunto de
apostilas que o pai de Helena (que era carroceiro) ganhou na rua, em suas andancas de
trabalho. Contava ainda com a ajuda esporadica de alguns professores incomodados com
esse tipo de aluno:

M - Chegava da escola, pegava os cadernos, livros e tal e comia aquele negaocio.
Até que chegou essa menina, 0 pai dela... ele € carroceiro, parece... carroceiro...
Uma pessoa ai, ndo sei aonde...pegou e ia jogar esses livros fora, pegou e
perguntou se ele queria levar. Ele pegou e levou para casa e ficou com aquele
monte de apostila, la. Inclusive, apostila famosa ai...Apostila de cursinho... famosa
porque foi a apostila que passou o Marcio (sorrindo). A galera inteira da escola
ficou sabendo, ndo é? Pessoal da minha sala 14 e tal. Eu ia na casa dela e tal. Eu ia
na casa dela e pegava dez apostilas, assim, por vez e trazia. E fazia todos os
exercicios, estudava tudo. Ficava sentado la fora, tem uma pedrinha, uma pedra

13 Mesmo assim, uns dez alunos da escola tentaram o vestibular na UFMG, & época. Infelizmente, ja
dissemos anteriormente, apenas dois alunos passaram: Marcio para Direito e Helena para Geografia.
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arddsia la perto do tanque, l& para a gente... entdo ia para |4 e comecava a escrever,
sentava ali uma hora, duas horas da tarde mais ou menos e ia até 8 horas da noite.
Chegava, depois escurecia, ia para dentro de casa ficava estudando até 10 horas e
sei que eu passei 0 segundo semestre do 3° ano quase que estudando, s6.**

E — N&o tinha nenhuma ajuda dos professores?

M — Ndao... tinha um professor meu de Fisica, que entrou nesse 3° ano, que era
fanatico com esse negocio de vestibular. E a aula dele era sd dar vestibular para a
gente. Falava — “ah, ndo sei o que e tal, vocés tém que aprender isso...” e no final
do ano ele pegou... me trouxe um livro de Geografia, me trouxe um monte de
provas de vestibulares antigos para mim fazer...”

Como outros jovens pesquisados, Marcio vive um forte conflito, uma desorientacédo
mediante a possibilidade de escolher Comunicagdo, porque gostava de escrever no
jornalzinho do colégio, era uma oportunidade de “lutar contra os fortes” e era também uma
oportunidade de “criar um jornal de bairro, legitimo”, e a forte influéncia que passou a
receber dos colegas, principalmente de Helena e de Alzira, dona da casa onde moravam,
para fazer Direito. Entretanto, ele se debate com esse conflito até no limite. Faltando
poucos dias para 0 encerramento das inscricdes é que ele ira optar por Direito.'*> Mas, o
certo € que ele escolheu essa carreira por influéncia. Mesmo que demonstre alguma
racionalidade e faca uma projecdo ténue daquilo que a carreira poderia oferecer: ganhar
dinheiro! Mas ndo se pode também esquecer que ele ouviu o tempo todo o pai dizer para

que ele estudasse muito para ser “doutor”:

Teve uma colega de sala minha, minha vizinha... assim, a gente tem uma
convivéncia muito boa, que ela falou comigo para poder ...é... fazer Direito — ‘O
Marcio, vocé é tdo inteligente, Marcio! Se vocé fizesse Direito vocé iria se dar tdo
bem, um curso tdo bom, vocé consegue isso, consegue aquilo...” Fiquei pensando,
cara... fazer Direito... que Direito? A Comunicacdo é o que eu quero fazer, quero
escrever, quero botar a boca no mundo, botar esses politicos ai... pensei assim:
também, se eu botar a boca no mundo e tal... ndo vou conseguir...como € que eu ia
ganhar dinheiro com o jornal? Ai, depois, também, a Alzira falou... — ‘O, Marcio!
Vocé podia fazer Direito...” Ué! Outro falando comigo para fazer Direito? Ela tem
na familia I4, ela tem uma juiza, tem advogado, irma dela, prima, tem duas... juizas
na familia. Sdo sobrinhas dela e uma irma dela é advogada... entdo ela tem... falou

114 0 entrevistado ndo diz, mas ele estudava l4 fora porque a casa néo oferecia condicdes para que ele fizesse
isso no seu interior. O local onde ele poderia estudar era a copa/cozinha/sala de visita e funcionava ainda
como local de trabalho da mée. Com a mée costurando e a irma cuidando da comida e dos afazeres da casa,
ele ndo tinha condi¢des de estudar Ia, antes das 8 horas da noite. Mesmo assim, elas ainda poderiam querer
ver televisdo. E o aparelho ficava nesse mesmo espaco. Para 0 que nos interessa, essa situacdo revela a
precariedade a que o jovem das camadas populares esta submetido ao se preparar para uma empreitada como
essa.

115 Os recursos para a inscricdo do vestibular Mércio conseguiu confeccionando pecas extras junto & mée, ja
que aprendera “bem” o oficio de costurar.
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— ‘Vocé podia fazer Direito!” Mas escolhi, também, sei 14, por causa de renda,
mesmo”.

Foram nessas circunstancias que Marcio se preparou para o vestibular. Vejamos
agora como se deu o processo propriamente dito de fazer as provas do vestibular.

M - Fazer o vestibular foi uma piada...Eu estudei para caramba, meu! Eu tentava
estudar com meus colegas, 0 Léo, tentei estudar com o Léo, esse colega que ia
comigo para a escola e...ele sempre desistia... Chegava, a gente comecava a jogar
video game, conversar, ndo saia nada. Até que a gente pegava e parava de estudar,
porque ndo estava dando mesmo...e...ai estudei quatro, trés meses mais ou menos
direto, assim. Estudando tudo! Inclusive, estudei bobeira, porque ndo tinha
orientacdo. Precisava estudar Geografia, Portugués. Para 2° etapa, estudei
Matematica, fechei a prova de Matematica e Fisica na 1% etapa. [...] A, subo 14, no
primeiro dia de vestibular, ia fazer prova a tarde...prova de Portugués, subo la para
o final do Floramar [bairro vizinho ao seu] para ir junto com ...Ademar, Fabinho,
os colegas da sala......tinha mais gente que ia fazer...eu e o Fabinho a gente estava
mais ligado porque a gente ia fazer Direito. Ele tentou também s6 que ndo
passou...a gente pegou e foi juntos la para o Campus...Sei que eu chegava no
vestibular 14, tremendo que nem vara verde... E... Ndo consegui comer...nd0
consegui almocar... Nervoso, sei 1a! Nervoso, ah... é agora, se eu ndo passar, se eu
ndo passar 0 que vai ser, 0 que vou fazer ? N&o tenho nada para fazer, ndo vou
arrumar emprego direito ...ja estava mais consciente nessa...[época] 0 que que era
o vestibular...E...(pigarreia) ... a gente pegou e vou para o vestibular, 1a. Sai até
amarelo da prova de Portugués e Matematica no primeiro dia la.. eu
estava...assim... Li todos os livros [indicados para o vestibular] I e tal. Li todos os
livros , estudei tudo mesmo para o vestibular, estava afiadinho para passar no
vestibular...é... nessa época ja estava sabendo que iria fazer Direito, ja estava
comecando a gostar da coisa...e...fui até bem na prova...acertei s6 12 de Portugués
mas matematica fiz 19... em 20. Fiz 19, bicho! Estudei Matemética e Fisica mais
do que qualquer coisa...Quimica, ndo tem nada a ver, ndo é ? Eu estava nervoso la
e tal, fazia prova, comegava a prova tremendo, depois eu acalmava e tal...ai a
cabeca fervia, resolver aquele troco la...e sai, saia...no primeiro dia de prova I3,
estava sem almoco, estava quase tonto 14, quase caindo...Foi na Fafich [Faculdade
de Filosofia e Ciéncias Humanas] a prova...nem tinha, nem sabia onde era a
Fafich...

E- N&o conhecia nada? Ja tinha ido & Universidade?

M - Nao, s6 essa vez mesmo. Uma para fazer [a prova] e outra para pegar o
resultado...ai a gente voltava para casa, na primeira etapa resolvendo la, o Marcio
acertando tudo (sorrindo) e o pessoal acertando quase nada...Ai, pegou, fizemos a
primeira etapa...veio Natal, aquela coisa toda...e eu peguei e ndo estudei mais para
2a. etapa ndo...peguei e estudei muito pouco, depois do dia primeiro... Saiu, mas
saiu foi...foi...ah, comprei o jornal e tenho o jornal até hoje guardado...saiu meu
nome, passou na primeira etapa...Na 2a. etapa eu nao estudei tanto ndo, deixei para
la...desliguei do negocio. Falei, ah,...fiquei...figuei muito apreensivo também,
porque passaram 7 por vaga na segunda etapa...de...de...21 que estava esperando
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que ficasse 2 ou 3...e passaram 7 por vaga, fiquei assustado, assim... Passei com
80% dos pontos. (Pigarreia). Eu ndo me lembro...qual colocacdo, acho que nao
teve colocagdo assim ndo...mas passei bem, mesmo! A maioria do pessoal passou
com 50%, que era 0 minimo que precisava para poder passar...e ai eu peguei e fui
para a segunda etapa. Eu sei que fiz todas as provas, quase todas as provas da
segunda etapa, porque eu fiz cada opc¢do ...ah!..em uma éarea diferente. Fiz
Computacdo (sorrindo)...Direito, Letras, entdo, fiz quase todas as provas. la no
Campus quase todo dia fazer prova...sei que no final 13, falei, ah...ndo vou fazer
essas provas ndo, ja passei em Direito, mesmo. E...sei que depois fiquei
apreensivo, ia na banca la todos os dias pegar o resultado com o cara la...\Ver se
saiu... ver se saiu...O cara ficou me conhecendo |4 por causa disso. O dia que saiu
0 cara estava pulando la na banca — ‘Saiu! saiu!. saiu! ...” (gargalhando ) Ai peguei
e fui na banca, falei, nossa! ndo vou ter coragem de olhar esse tro¢o ai, aqui, agora
ndo...Fui para comprar 0 pao e pegar o jornal, eu ia todo dia comprar o pao e pegar
o jornal ...para ver se tinha saido. Ai ele falou — ‘Saiu! saiu!” Ai, peguei e comprei
o jornal s6 e ndo olhei ndo, na hora, ndo...comprei o jornal, peguei os pées la
dentro...e...peguei e fui para casa. Cheguei em casa...vé se vocé acredita em um
negocio desse...cheguei em casa, disse, vamos olhar aqui, mde? Vamos la! Minha
mée estava pensando que eu ja tinha olhado, ndo é? Ai, cheguei em casa, falei,
ainda nédo olhei ndo, vamos olhar aqui, agora...ai, peguei, olhei ai... todo mundo
pulando...(sorrindo emocionado) Mas assim, ndo fiquei muito feliz ndo...(fazendo
ares) ...minha mae é que ficou feliz! Parabéns, Marcio! Minha mée ficou boba na
hora, ficou boba mesmo! Eu ja estava mais que esperando o negdcio...**°
N3o...(pausa longa)...fiquei feliz demais! E uma realizacdo, ndo é? Tudo que eu
estava... ai, vi aquele monte de portas na minha frente, oh, tenho um futuro pela
frente, para mim, alguma coisa me esperando...fiquei feliz para caramba, por causa
disso. Mas ndo demonstrei, sai pulando...minha mae pulou, a minha irmé!...e... eu
fiquei feliz para caramba! Inclusive, eu estava apreensivo porque, era o seguinte, o
Marcio...no...no terceiro ano la...(emocionado)...eu falava s6 em vestibular.
Inclusive, estava passando outro dia em frente ao Unimaster [um cursinho de Belo
Horizonte], ali em cima, pré-vestibular, estava vendo como é que aquele povo €
chato, cara! (Sorrindo). Esse povo de vestibular é chato demais, s6! so fala
daquilo! (sorrindo). E a fase! (Pigarreia). Entdo muitos 14 [na escola em que ele
estudava] falavam — ‘N&o, o Marcio é metido, 0 Marcio estd querendo passar no
vestibular...” O pessoal falava e tal, eu conversava s0... papo era s vestibular,
mesmo. Ah, vou estudar para o vestibular hoje a tarde...fazer isso, fazer
aquilo...— ‘Ah, vamos a festa, Mércio!” N& vou ndo, vou estudar para o
vestibular...passei os finais de semana todos em casa...E ai, todo mundo... os pais,
as maes dos meus colegas 14, que me conheciam, perguntavam se... — ‘O Marcio,
vai fazer o vestibular? e tal, boa sorte!” Todo mundo cobrando... — “E ai, ja fez? Ja
passou?’ Nao tinha nem feito ainda...pensava, pd, se eu ndo passar, Como € que eu
vou ficar com esse pessoal ai ? Como é que eu vou ficar? Nao sei... Ai, passei!
Aliviou! Foi um peso que saiu das costas da gente...(sorrindo).

118 Em sua entrevista, dona Jandira fala que até hoje néo se acostumou com a idéia de ter um filho fazendo
curso de Direito na UFMG, que é uma coisa em que ninguém que os conheceu podia acreditar que “o menino
fosse chegar 1a”, e que “é um sonho grande demais”, alguma coisa que “ndo da para acreditar,mesmo”.
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As experiéncias que antecipam o vestibular propriamente dito, vividas por Marcio,
deixam transparecer algumas circunstancias que marcam essa passagem. A primeira delas é
a presenca de um sobre-esforco do jovem para conseguir recuperar e se apropriar de
conteddos necessarios para que ele pudesse ter chances no concurso. Mas a apropriacéo
desses contetdos se da de forma solitéria, pois nem sempre o jovem consegue colegas que
possuem a mesma determinacao, necessaria para se enfrentar uma empreitada dessas. Essa
preparagdo produz ainda um outro tipo de isolamento, agora, ndo s6 dos colegas, mas
também dos amigos do bairro, que é o fato de ndo poder sair nos finais de semana, em
funcdo da dedicacdo aos estudos. O que de certa forma indispde o jovem frente a seus
pares, possibilitando a constru¢do de uma imagem negativa, “de metido”, daquele que se
prepara para o vestibular. Esse fato revela ainda, nos meios populares, um certo
estranhamento do fendémeno vestibular, dando conta que ele ndo é uma préatica comum
nesses meios. Mas essa preparacdo se torna mais desgastante ainda pelo fato de se dar sem
uma orientacdo mais precisa, obrigando o jovem a tentar se apropriar de contetdos
completamente dispensaveis para 0s seus objetivos, o que revela ainda, uma ignorancia dos
caminhos a serem trilhados e um senso de irrealidade, por exemplo, na escolha, impossivel,
de Ciéncia da Computacdo como segunda opcdo. Essa ignorancia esta presente ainda no
fato de desconhecer, até fisicamente, os espacos da UFMG, principalmente para ele que
passava todos os dias em frente ao Campus. Estd presente ainda na experiéncia, agora
aquela de fazer as provas, 0 medo. Nesse caso, 0 medo do futuro, o que eu vou fazer se ndo
passar no vestibular? O medo do nimero de concorrentes tdo capacitados como ele e ainda
0 medo de ter de dar uma certa satisfacdo aos conhecidos ignorados durante o processo de
preparacdo para o vestibular: o que vou dizer a eles se eu ndo passar? Mas acima de tudo
esta presente também na experiéncia o orgulho de ter chegado 14, a recompensa por ver
todos os seus esforcos recompensados, com a publicacdo de seu nome no jornal e por poder
dizer “eu passei!”, mesmo que tenha de viver essa emocao de forma solitéria, por ndo poder

comemorar o feito junto aos colegas e amigos reprovados.
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MAURICIO: “Minha vida escolar sempre foi assim, cheia de altos e baixos”

Desde o momento em que foi contactado Mauricio sempre se mostrou como um
rapaz muito gentil, educado e colaborador. Normalmente era ele que ligava para confirmar
0 horério das entrevistas. Duas delas foram feitas nas dependéncias da biblioteca da
Faculdade de Educacdo da UFMG e a ultima, em sua cidade, em sua prépria casa. Ele se
vestia de maneira simples, camiseta, calca jeans e ténis, mas sempre composto, arrumado:
em suas palavras, “tenho que vestir mais ou menos como 0s colegas, ndo pode destoar
muito”. Mauricio é um sujeito atento, capta imediatamente o sentido da pergunta e procura
dar uma resposta mais elaborada, embora se deixe trair pela emocdo e perca o “controle” da
resposta. Emocionou-se muito ao falar da participacdo de sua mae na escola e das
enfermidades que a acometiam. Mas, corajosamente, ndo evitou nenhuma pergunta ou
assunto, mesmo aqueles sensivelmente mais dolorosos.

Mauricio inicia seu relato falando dos avés maternos, que ainda sdo vivos e sdo
oriundos de uma cidade do leste de Minas Gerais. Embora seja uma cidade pequena, ela é
uma referéncia para as outras cidades da regido. Dista mais ou menos uns 300 quilébmetros
de Belo Horizonte. Naquela cidade, os avés lavradores desenvolviam como atividade
econdmica a plantacdo a meia, nas terras dos outros, para cuidar de uma familia de dez
filhos. Em funcéo de uma doenca — ndo especificada — de um dos filhos, tiveram que mudar
para Belo Horizonte. Hoje, moram em uma casa propria, construida com muito sacrificio
em um bairro da regido de Ribeirdo das Neves, uma das regides mais pobres da grande
Belo Horizonte. Os avds maternos de Mauricio sdo analfabetos e seus filhos ndo
conseguiram concluir o 1° grau. Quanto aos netos, com exce¢do de Mauricio, nenhum
atingiu o 2° grau.

Embora Mauricio se dé muito bem com este lado da familia, as condi¢Ges de
moradia (a distancia da UFMG, a falta de 6nibus, de telefone e o grande numero de
criancas, por exemplo) impossibilitam a ele morar com esses parentes. Ele acredita que,
morando |4, ndo teria tranquilidade para estudar.

Dos av0s paternos Mauricio pouco fala e solicita expressamente ao pesquisador que
ndo faca perguntas nesse sentido. Mas € possivel saber que o pai de Mauricio é filho de

uma relacdo que o patrdo teve com sua empregada doméstica. Ele ndo é um filho



121

reconhecido pelo pai. Ndo existem relatos de outros filhos. A avé era analfabeta e é
falecida.

A mde de Mauricio, 45 anos, nasceu na roca e lutou com muita dificuldade para
estudar. Tinha que caminhar mais de cinco quildmetros para chegar a escola. S depois que
ela se mudou para a cidade é que estudou até a 5° série do antigo 1° grau, ainda assim, com
muitos sacrificios. Antes de casar, trabalhou como domeéstica. Depois de casada, trabalhava
como costureira para ajudar nas despesas da casa mas, geralmente para as camadas mais
pobres da cidade. Com o nascimento dos filhos, abandonou a profissdo para se dedicar a
eles. No decorrer das entrevistas pode-se saber que ela passou por alguns “distdrbios
psicolégicos”, ™" na linguagem do filho. Hoje ela costura apenas algumas camisas e calcas
para 0 marido.

O pai de Mauricio — 50 anos -, como nao tinha ninguém para sustenta-lo, teve de se
iniciar no trabalho desde muito cedo, motivo pelo qual ndo foi possivel a ele mais do que
saber ler e escrever: atingiu somente a 3% série do antigo primario. Ocupou-se com uma
profusdo de atividades. Seu primeiro emprego foi ser guia de cego, mas trabalhou também
como balconista, entregador de cana, padeiro, trabalhador de serraria, proprietario de
maquina de beneficiar arroz, porteiro de hospital e, ultimamente, como raspador de taco e
aplicador de sinteko. Nessa atividade sempre foi auxiliado pelos filhos.

O que se pode observar para 0 nosso trabalho é que o pai de Mauricio é mais do que
um modelo para os filhos: estes se identificam muito fortemente com o pai. Esse conjunto
de vivéncias deu a ele uma respeitabilidade na familia e na cidade. E a forma prazerosa
com que ele transmite essas experiéncias para os filhos faz dele o centro das atengdes na
casa. Ele é uma pessoa simples e calma que traz marcado no corpo 0s revezes que vem
sofrendo na vida, como a auséncia de um pai, a morte de uma filha, a luta com os disturbios
psicoldgicos da mulher e, ultimamente, com as constantes internac@es psiquiatricas do filho
mais velho e o desespero para manter o filho na UFMG. Ainda que essas circunstancias o

17 A existéncia de distarbios psicoldgicos na familia de Mauricio, manifestos na mée e no irmao mais velho, funciona
como um fantasma para o estudante. A impressdo que se tem é de que esses distdrbios podem se manifestar em qualquer
um. Inclusive, nele. Ao terminar o 3° ano do 2° grau, em uma discussdo com uma colega, ela diz a ele: “Vocé ndo é um
cara normal, ndo! Vocé ndo é muito normal, ndo”. Isso, segundo ele, 0 marcou muito. No caso, trata-se de uma forte
ofensa, mas também de uma representacdo que as pessoas da cidade tinham dessa familia, onde a méde e mais
recentemente um irmdo haviam manifestado esses distlrbios. Mas para ele, pessoalmente, isso possui dois efeitos: um,
que ele buscou o tempo todo ser reconhecido por todos, ser admirado, mas buscou ser, sobretudo, um “cara popular”; o
outro é que manifestacdes desse tipo despertam nele a sensacdo que existe na propria familia: quem serd o proximo
“louco” da casa ?
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abalem profundamente, elas ndo o abalam a ponto de reforgar junto aos filhos suas piores
vivéncias. O que os filhos mais aprenderam com ele foi o respeito pelo préximo, a
solidariedade, 0 amor as coisas da natureza, a arte de cacar, pescar e andar pelos matos —
praticas comuns na regio - e uma certa alegria de viver.'*®

A familia de Mauricio € composta por quatro filhos. O mais velho, 25 anos, cursou
até o 2° ano do 2° grau. Ultimamente, sempre acometido por “problemas psicolégicos” as
vezes seguidos de internacdo, ndo tem freqlentado a escola. Mesmo que 0 irmao
“brilhante” o considere um sujeito inteligente, comunicativo e alegre, a representacdo que
se faz dele é que ele “nunca gostou de estudar. A escola funcionava para ele como um lugar
de lazer”, um lugar onde ele se encontrava sempre com os colegas, onde se podia combinar
os “bailes” nos quais ele e Mauricio tocavam. A ida de Mauricio para Belo Horizonte o
abala muito, pois tinha como plano aperfeicoar a banda de musica que eles tinham e que ja
era um pouco reconhecida na regido. Nas palavras do irmao, ele ira ficar “muito triste com
a minha saida”.*** Como ele é muito “instavel” psicologicamente, pouco ajuda a familia
naquilo que diz respeito ao trabalho. Quando se estabiliza, ajuda o pai, juntamente com o
irmao, nos trabalhos de raspar tacos e aplicar sinteko.

O terceiro irmdo de Mauricio tem 20 anos e ndo havia passado da 6° série, no
momento das entrevistas. Ajuda o pai de longa data. E um rapaz vivaz, atento a tudo, que
pensa rapido e funciona como um esteio do pai naquilo que diz respeito ao trabalho. E
guem vem assumindo a parte mais pesada do mesmo, livrando-o0 assim dessa sobrecarga,

trabalho inclusive necesséario para manter o irmdo na Universidade. Ele sabe disso e se

118 Este perfil, aparentemente idealizado, foi construido a partir dos relatos do filho entrevistado e dos relatos
dos outros filhos com os quais tive a oportunidade de conviver por um dia inteiro, mas ndo so. Pude observar
também, apos a sua chegada do trabalho, como os filhos o trataram durante e apés o jantar, quando montaram
uma roda de mostra de materiais de pesca e fotografias onde “seu” Jair aparece — e ele ia comentando cada
foto — em diversas circunstancias bastante admiradas pelos filhos. Mesmo que exista um dialogo respeitoso
entre eles, existem também brincadeiras francas, por exemplo, com o processo de envelhecimento do pai que
esta longe de ser “o boy ” que aparece nas fotografias de outrora: “hoje sou boi”, diz ele brincando com as
palavras, mas fixando os sofrimentos causados pela a¢do do tempo . Pude ver todo o cuidado e carinho do
terceiro filho para com ele, para que ele “ndo bebesse mais”, ao que ele sempre retrucava — “Fique tranqilo,
estou tomando cerveja”. Essa relacdo de proximidade facilita compreender em muito o fracasso e 0 sucesso
escolar dos filhos dessa familia.

119 No encontro que mantive com a familia ele estava sob efeito de medicamentos. Pouco ou nada falou com o
pesquisador, que se transformou no centro das atencfes no dia. Ao contrario, teve uma crise de “ciimes” do
meu contato com a familia, chegando ao ponto de fugir, debaixo de chuva, para um mato proximo da casa.
Depois, com muito custo e insisténcia dos irméos, se disp0s a tocar dois nimeros juntamente com Mauricio, o
que “seu” Jair considerou um “progresso”.
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orgulha de poder ajudar o irmdo “inteligente”. E a sua forma de exercitar a solidariedade
ensinada pelo pai.

O irmdo mais mogo, 17 anos, é adotivo e ainda ndo concluiu a 8% série. Ndo tem
emprego fixo, as vezes trabalha como servente de pedreiro e ndo ajuda o pai porque “bate
cabeca com o outro irmdo, o terceiro”. Ao que parece, é ele quem fica em casa
acompanhando a mae, ajudando nos servi¢cos domésticos.

Eles moram em uma casa prépria que vem sendo construida ha mais de 20 anos.
Ainda nao foi rebocada por fora. Hoje, por dentro, é uma casa razoavel, possui trés quartos,
sala, cozinha e uma despensa. A cobertura da casa, uma varanda, foi construida com troca
de mao de obra. O senhor Jair fez um “servico” para o carpinteiro e ele retribuiu fazendo a
varanda: “se fosse pagar, ndo teria como fazer”, me diz ele. Fato interessante é que o Unico
gue possui um quarto s para ele — mesmo que muito pequeno — é Mauricio. Ele merece um
tratamento diferenciado daquele dispensado aos irmaos quanto a essa questdo. O quarto fica
a disposicao dele, para quando ele pode ir visitar a familia.

De uma forma ou de outra, o fato de ndo mais pagar aluguel contribui muito para a
manutencdo da familia, considerando que o trabalho que eles desenvolvem ndo depende
somente da oferta, mas também das condig¢des climaticas, o que o torna incerto: “ Olha, a
gente... quando a gente construiu a casa, ndo tinha &4gua, ndo tinha luz, ndo tinha esgoto,
ndo tinha nada ( risada). A gente... acho que é o terceiro morador da rua. Ai a gente mudou
para |4, no piso grosso, ndo €, casa sem acabamento. Fugindo do aluguel. E a casa ainda
esta... a gente fez uma reforma assim de inicio... mas é... n6s somos pobres, a gente tem que
fazer as coisas pouco a pouco”. A casa fica em um bairro periférico, na extremidade de uma
rua sem calgcamento, em um pasto a beira de uma mata.

A primeira observacdo que se pode fazer dessa familia, naquilo que diz
respeito a escola, € que Mauricio foi 0 Unico que “deu certo”, como diz sua mae, que
reafirma: “ele nunca me deu trabalho com a escola! As professoras todas gostavam demais
desse menino !..” Ele sera o primeiro membro desta descendéncia a atingir 0 curso superior.
Ele entrou na escola estadual que fica no bairro onde mora, com 6 anos de idade, no pré-
primario, de onde foi para a 1° série. Fato relevante é que seu irmdo ja estudava nessa
escola. Na representacdo de Mauricio, era uma escola onde o “pessoal era mais

pobrezinho”. Havia outra oferta escolar na cidade. A outra escola ficava no centro da



124

cidade e “era muito longe” para se encaminhar o filho. Mas, posteriormente, veremos, essa
outra escola ndo era para os “filhos dos pobres”.

Questionado se ja sabia ler ou escrever quando entrou na escola, Mauricio diz que
ndo. Mesmo que o irmdo mais velho ja freqlientasse a 4° série, a influéncia que ele exerceu
sobre Mauricio foi a de ser uma referéncia para ele no espaco escolar. Mauricio, desde
muito novo, revela uma “vergonha”, uma “timidez”, um certo desconforto social, que ele
procura compensar com a disposicao para aprender: “Eu aprendia as licdes, fazia o dever de
casa, tinha... tinha prazer em resolver isso, fazer, trabalhar direitinho, ndo é? Dentro de sala,
se ninguém procurasse, ndo... ndo dava noticia de mim ndo”. Ele ndo tinha coragem de se
dirigir a professora. Preferia perguntar para sua méde. Mas sempre se via em apuros porque
nem sempre ela sabia. Mesmo assim, nessa época, a ajuda que ele recebia era da mée,
sempre disposta a ajudar, a acompanhar os deveres, sempre a disposi¢do do filho que, ainda
gue ndo desse trabalho na escola, sempre pedia “ uma ajuda para a minha mae. Agora, para
meu pai ndo, ele s6 cobrava que eu freqlientasse a escola...mesmo porque, como ja disse, eu
gostava de ir na escola”.

A mée de Mauricio pouco freqlientava a escola ou mesmo as reunides de pais, ndo
conferia seus boletins nem notas, mas cobrava que os filhos freqlientassem a escola e
inimeras vezes ndo se furtou a dar um “corretivo” na hora certa, para que os filhos nao se
desencaminhassem, como revela o filho: “ No meu caso ndo, mas eu lembro que ela dava
alguma surra no meu irméo, que ele ndo gostava de escola”. Observando-se o conjunto das
entrevistas, vé-se que, nesse caso, 0 “investimento” diferenciado que a familia passou a
fazer em Mauricio vem também acompanhado de um certo cansaco, um certo desgaste de
tentar em vao que se desenvolvesse nos outros filhos um certo habitus escolar.

Como hipotese, para esse caso, pode-se pensar que todo o esforco da familia para
com o conjunto dos filhos esbarra em um forte processo identificatério dos mesmos com
um pai que pouco pdde estudar - mas que valoriza a escola - e € respeitado, mantém a
familia com conhecimentos que ele ndo adquiriu na escola e € visto pelos mesmos com
simpatia. N&o haveria nesse caso uma recusa explicita desses filhos escolarmente
fracassados em ultrapassar o pai, aceitando com resignacao, também, como heranca a sua
condigéo social? Por exemplo, quando se observam os cuidados do terceiro filho para com

0 pai, a sua ajuda desmedida no trabalho pesado, a sua dedicagéo e proximidade a ele, na
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perspectiva do pesquisador a intensidade da identificagcdo que ele tem para com o pai, nesse
caso, recusando-se a supera-lo via escola, esclarece em muito o insucesso escolar desse
filho. A sua recusa em continuar na escola se traduz na pratica de ser “igual ao pai”, uma
pessoa humilde, que da continuidade a seu trabalho simples, duro, mas reconhecidamente
honesto. Nesse caso ele se recusa a cometer uma “transgressdo”, “uma ultrapassagem
assassina”, porque, se a escola funciona como um “principio de realidade brutal”, cujas
sangOes podem confirmar os efeitos que a familia exerce na transmissdo da heranca
cultural, ela pode também contrariar esses efeitos e se opor a eles, por exemplo, em uma
situacdo de fracasso ou decepcdo (Bourdieu,1997:587).

Os irméos de Mauricio sdo desprovidos daquilo que os entrevistados denominam, e
0 irmdo também, vontade de “seguir em frente”, porque essa mde se dedicou a todos eles,
mesmo que nado seja de forma igual, pelo menos durante os primeiros periodos escolares.

A diferenca é que Mauricio introjetou aquelas formas primarias necessarias para a
construcdo de um habitus escolar denominadas por Chamborredon & Prevot(1982) de
“inculcacdo” e “domestificacdo”. Passou as séries iniciais sem sofrer nenhum revés escolar.
Ao contrario, ao terminar a 4° série ele e uma colega foram indicados pela direcdo da escola
onde estudavam para receberem uma “bolsa, ganhar uniforme, material escolar”, seguido
ainda de indicagdo para a melhor escola da cidade, a escola “dos ricos”. Eles eram 0s
melhores alunos da escola. Entretanto, Mauricio pede a sua mae para néo transferi-lo para a
escola indicada pela direcdo. O motivo, segundo ele, € que ndo queria estudar em escola
longe e queria ficar perto do irm&o. Mesmo assim, transferiu-se de escola, porque a anterior
s6 oferecia as séries iniciais. Em suas palavras, “ entrei para a melhor 5% série do colégio. E
nessa escola so tinha dois alunos da minha escola anterior. E o restante dos alunos vieram
de outras escolas. Para mim, foi um choque, mas eu gostava, eu adorava, ndo é, eu
tinha...sempre via este colégio, eu me projetava naquilo — um dia vou estudar aqui, ainda!..”

Nessa escola Mauricio tem seu primeiro contato com colegas socialmente
diferentes, indicio de que poucos pobres continuavam os estudos apds a 4° série naquela
cidade. Embora procurasse integrar-se ao grupo, aquele desconforto social do qual falamos
estava presente: “Eu me via como realmente o merrecas da turma (risada). Assim, 0 mais
pobre da turma. Explicitamente, nunca houve uma manifestagdo de discriminagdo nao.

Mas, implicitamente, vez ou outra...é... eu cheguei a sentir isso”. Nessa época Mauricio
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fazia uma representacdo bastante realista da sua origem e condicdo de classe, comparava-
se 0 tempo todo aos colegas da turma. Com razdo, pois tinha o claro sentimento de que era
diferente daquele grupo.

O resultado mais evidente desse desconforto é que ele ira perder momentaneamente,
com consequéncias para sua escolaridade, aquele posto conquistado de melhor aluno da
sala, que ndo se mantém sem esfor¢o, como ja mostramos nas histérias anteriores. Passou a
ser um aluno intimidado, medroso e inseguro no espaco que ocupava. Mauricio perde o

“gosto” pela escola e é reprovado na 5° série.*?

Ao repetir 0 ano ndo mais foi indicado para
a melhor 5% série. Passou para a turma dos “renegados”, uma turma comum. Nessa nova
turma Mauricio volta a obter os resultados mais expressivos com relagdo ao conjunto dos
colegas e readquire aquela admiracdo que todos dispensavam a ele.

Entretanto, como “tinha que trabalhar para ajudar em casa” matricula-se na 6° série
no curso noturno*?!. Neste espaco vai conviver com colegas mais velhos, que normalmente
trabalhavam e s6 conversavam de “sexo, bebida, mulher e cigarro”, o que ndo afetard sua
boa producéo escolar. Seus resultados, sempre mais expressivos do que aquele obtido pelo
conjunto da turma, e sua relacdo com os colegas, desenvolverdo nele o sentimento de ser
“lisonjeado e explorado” ao mesmo tempo: todos reconheciam que ele era 0 melhor aluno
da sala, mas todos também queriam fazer os trabalhos com ele e dele ainda merecer a
“cola” na hora da prova.

Observa-se no caso de Mauricio uma certa instabilidade psicologica que o faz
oscilar muito naquilo que diz respeito a uma regularidade de sua producgéo escolar. N&o é

sem razdo que ele define, e bem, sua vida escolar com a seguinte expressdo: “Minha vida

120 Nesse caso, a reprovacao néo se deu em fungéo da auséncia de conhecimentos ou mesmo de dificuldades
especificas com a aprendizagem. Podemos arrolar cinco circunstancias que se associam e podem explicar
melhor essa reprovacéo: primeira, 0 aluno apresentava um evidente desgaste com a turma que ele freqlientava,
dadas as diferencas sociais; segunda, sentia-se ameacado pelo comportamento punitivo de uma professora de
portugués que, segundo ele, cobrava dele em excesso; terceira, uma greve prolongada dos professores apds as
férias de julho; quarta, um acidente na mao, que o tirou por mais um bom tempo da escola e, por ultimo, néo
se pode esquecer ainda, que foi exatamente nesse periodo que as crises psicologicas que sua mae passaria a
viver ndo s6 se manifestaram como também se agravaram.

121 Aos 12 anos Mauricio entra como aprendiz em uma marcenaria onde trabalha por dois anos. Para ele essa foi uma
experiéncia bastante significativa pois, como era um excelente aluno em Matematica, ele conseguia associar 0s
conhecimentos teodricos adquiridos na escola, principalmente as noges elementares de geometria com as formas dos
moveis que ele desenvolvia na marcenaria, o que fascinava a todos €, como é que ele aprendia “tdo rapido “o trabalho de
marceneiro? Importante ainda ressaltar dessa experiéncia de trabalho, que sempre rouba um tempo precioso daquele que
se dedica aos estudos, é que o patrdo de Mauricio era condescendente com sua vontade de estudar, pois sempre permitia a
ele sair mais cedo nos dias de prova, além do que “no horério de almogo eu sempre pegava nos cadernos, nos exercicios,
ndo €?”.
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escolar sempre foi assim, cheia de altos e baixos”. Nesse caso, podemos levantar
novamente a hipotese de um forte processo identificatorio, importante para a construcao da
identidade do jovem. Mauricio sentia-se “desconfortavel” no papel de aluno “brilhante”. E
ser o melhor aluno da escola chocava com uma série de representacfes que se produziam
no espaco escolar a respeito de seu irmdo mais velho — “parceiro de cumplicidades”-, que
ndo “ia bem na escola”, “ndo gostava de estudar”, “ndo queria nada com a dureza * e “néo
era inteligente”, representacfes que também se estendiam para a sala em que ele estudava.
O esforgo que Mauricio fez na 7% série foi para ser igual a esse pessoal com o qual ele se
identificava muito: “eu queria ser um cara normal, eu queria ser um cara popular”. E ser um
cara normal, popular, implicava ser um aluno mediocre, escolarmente falando. Mauricio vai
viver esse conflito até meados do terceiro bimestre da 7% série: “Mas ai foi chegando o
terceiro periodo, eu comecei a facilitar — p6! Vai tomar bomba nisso aqui? Vai tomar
bomba? SO sei que isso é burrice que vocé esta fazendo. Vocé vai jogar um ano na janela
por causa de... babaquice, ndo é€?”. Vale a pena observar aqui como o aluno fala de si de
forma dissociada, como se dois sujeitos procurassem, de forma conflituosa, conviver em
uma mesma pessoa. Mas ele passa de ano e na 8% série retoma aquela disposicdo antiga,
construida nas séries iniciais: “ a partir desse ano eu me conscientizei, ndo é, poxa, isso ai
ndo faz sentido! Acho que eu mudei em alguns aspectos, ndo €? Nessa questdo ai de...de...
essa conduta escolar. Eu ja estava mais consciente de que eu tenho que estudar, e eu tenho
que ir para a frente”.

Nesse momento ele ja trabalhava com o pai e possuia mais liberdade e tempo para
estudar, no que era incentivado pelo pai e pela mée: “na 8% série eu passei a me interessar
mais pelo estudo. Naquele embalo da 7% foi que eu periguei tomar bomba, eu passei mais a
dedicar mais ao estudo. Eu tinha tempo para estudar. Meu pai sempre fez questdo que eu...
que eu estudasse, sempre incentivou, minha mae também”.*??> Mas observa-se que 0s pais
ndo tinham mais nenhuma ligagdo formal com a escola. O pai, impossibilitado de

participar, em funcéo do trabalho, e a mae, segundo o aluno, ndo s6 em funcao de ser uma

122 Um pouco mais conhecedor da estrutura da entrevista e dos objetivos do pesquisador, neste momento da
entrevista Mauricio reforca mais uma vez que se mereceu toda a atencdo da familia, ndo mereceu um
tratamento diferenciado daquele recebido pelos irmaos: “Ele incentivava os outros também, mas ele assim, ele
dava liberdade: - VVocé quer estudar, vocé estuda. Ele esforgcava [para que todos estudassem], e eu sempre
esforcava, também: - “‘Estuda rapaz! Tem que estudar, uai!” Meu pai, se tivesse de dar um berro para um, dava
0 mesmo para o outro. Dava um tratamento igualitario”.
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pessoa “simples”, “pouco instruida”, “sem apresentacdo” e se sentir desconfortavel no meio
das outras mées, mas também, pela representacdo que se tinha dela, se ndo na cidade,
certamente na escola: ela era tida como uma pessoa mentalmente desequilibrada, uma
pessoa que “vivia crises de identidade”, segundo o filho.*?

E também nesse periodo que Mauricio mais se integra ao grupo de colegas e passa a
viver uma vida cultural mais intensa, mas sempre a partir do interior da escola. Todos 0s
finais de semana a turma programava festas. Essas festas foram importantes para que
Mauricio “aparecesse” mais junto aos colegas como um aluno ndo s6 portador de
conhecimentos escolares, mas também portador de habilidades que a turma conhecia
pouco. Ele € um bom violonista. Essas festas eram animadas por ele e o irmdo, pois ja
ensaiavam formar um conjunto musical. Mas ele aprende também aquilo que ele chama de
“aspecto negativo”, a beber com a turma. Mas, de qualquer forma, ao terminar a 8° série ele
era 0 aluno mais integrado ao grupo. Mas, ainda, um sujeito em busca de identidade
propria.

Como n&o tinha outra escola na cidade que oferecesse o 2° grau, ele continua na
mesma escola. A diferenca fundamental vivida por Mauricio é que, a partir do 1° ano do 2°
grau, ele ird aprofundar seu “gosto pela escola” cada vez mais. Ele se entrega
freneticamente aos estudos e passa a ser “piolho de biblioteca”, pois ndo podia comprar
todos os livros. Nesse periodo ele antecipa os estudos daquelas matérias a serem tratadas
pelo professor na sala de aula, para “aprender mais”, e passa a viver uma certa competicao
com um colega de sala. Essa competicdo se acirrard mais a partir do 3° ano, quando as
turmas da manhd e da noite se unem, formando uma Unica turma do curso noturno. A
concepcao que os alunos da manha tinham dos alunos da noite de que eles “tinham pouco
tempo para estudar, que eram alunos de baixo nivel, que véem a matéria s6 pela metade”
incomodava profundamente a Mauricio. Ele passa a ser aquele aluno do curso noturno que
resgata a auto-estima dos colegas, pois era considerado o melhor aluno, um aluno
“exemplar”. Mas, como ele proprio reafirma, ele estudava, ele se dedicava a todas as

matérias de forma geral, ele tinha tempo para estudar, pois trabalhava com o pai e podia

123 Ficamos sabendo dessas representacdes ao questionarmos o jovem se a sua mée participava, no periodo de
5% a 8° série, das reunides, se frequientava a escola. Essa pergunta, aparentemente simples e voltada para a
investigagdo das praticas familiares diante da escola, leva o entrevistado ao choro convulsivo, incontrolavel,
impossibilitando-o de falar. Apds desligarmos o gravador e o jovem controlar-se é que ficamos sabendo
dessas representacfes que se produziam sobre a sua mée.
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“fazer um horério”. Ou seja, ele se esforcava e trabalhava para ser e manter-se no posto de
melhor aluno. Reforcava essas atitudes uma certa tensdo produzida pelo professor de
Matematica do 3° ano, que tinha predilecdo pelos conhecimentos de Matematica de uma
aluna do curso da manhd, o que era um desafio a mais para Mauricio, que se obrigava a
estudar mais e mais.

Esse contato com o pessoal da manhd, seguido de competicdo, principalmente com
essa aluna que era “fera em Matematica”,*** auxiliam Mauricio a desenvolver uma critica
mais profunda sobre que tipo de ensino era ministrado aos alunos do curso noturno e
ensinam a ele qual era 0 compromisso dos professores para com esse tipo de aluno, pois “o
professor ndo estimulava em nada os alunos, nivelavam a turma por baixo e, se vocé

7

quisesse estudar uma coisa mais profunda, vocé tinha que seguir sozinho...” Essas
circunstancias auxiliam-no também a reconhecer que seus conhecimentos eram limitados
para seguir em frente. Alids, assim como Marcio, ele ndo tinha pensado, ainda, em seguir
em frente. Para ele e para a familia, terminado o 3° ano, ele estava formado. O que restava a
ele era “procurar trabalho, procurar um emprego”: “Minha mée imaginava que quando eu
fosse acabar de formar, estava formado, era isso. Meu pai também. Também ndao
imaginava, ndo ¢, que eles mesmos ndo tém nocéo do que era isso, que que é um 3° grau, o
que que € um curso universitario. Minha familia imaginava que quando eu formasse, tirasse
0 2° grau, eu ia entrar em um emprego, ganhar, sei 14, talvez um ou dois salarios minimos e
ficava por isso mesmo. Ela ndo imaginava que eu ia seguir meus estudos. Além do mais eu
imaginava: - vou ter uma série de gastos, como é que eu vou arcar com tudo?”

Se, por um lado, mais uma vez, fica evidente a limitagdo dos horizontes escolares
nas familias populares, por outro, as condi¢bes materiais dessas familias também
funcionam como inibidoras das possibilidades escolares, mesmo naqueles casos em que se
pode notar a presenca de filhos que apresentam um resultado muito além do esperado e que
destoam, as vezes, do conjunto dos irmaos e, quase sempre, do conjunto dos colegas.

Entretanto, dificilmente a trajetoria escolar desse tipo de aluno passa despercebida
por aqueles professores que possuem maior sensibilidade e percepcdo de que esses sujeitos

podem ir mais “longe”. Com Mauricio ndo foi diferente e, paradoxalmente, ele, que era

124 Essa aluna, no momento das entrevistas com Mauricio, também fazia Matemética na UFMG, confirmando
assim todo o esforco e os prognosticos do professor de Matematica que incentivava a competicdo entre 0s
dois colegas e, atualmente, amigos.
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excelente aluno em Fisica, Matematica, enxadrista promissor para os professores de
Ciéncias Exatas, foi notado pela professora de Literatura. Para ele, marcou muito o fato de
ela ter escrito em sua prova que ele ndo parasse, seguisse em frente, que ele tinha
“competéncia” para ser universitario. Ndo € sem razdo que ele guarda com carinho, até
hoje, a prova na qual ela deixou essas mensagens. Ela foi a primeira pessoa que assinalou
que ele deveria seguir em frente. E aqui que seus horizontes se abrem para algumas
possibilidades futuras.

Mas decide ndo fazer o vestibular na UFMG no final de 1994, quando terminou o 2°
grau. Passou um semestre estudando sozinho e, no més de junho, influenciado pelos
amigos, prestou vestibular para Direito, “que ndo era um sonho l16gico”, na Universidade
Federal de Ouro Preto — UFOP - e acabou passando. O resultado foi recebido com uma
certa frieza e veio confirmar aquela confianca que todos aqueles que cercam esses alunos
tém, de que eles sdo diferentes dagqueles do meio do qual eles sdo provenientes: “Meu irmao
falou assim - ‘Ah, isso ndo é novidade, ter passado, ndo, uai! Eu sabia desde o inicio que
vocé ia passar.” Mas o opini&o geral era essa. E 16gico, assim, teve uns parabéns, ndo €, mas
nenhuma assim... festividade maior”.

Essa frieza e racionalidade no recebimento do resultado de uma Universidade como
a UFOP talvez se explique pela certeza que o jovem expressava de que ndo “tinha queda
para o Direito, isso ndo tinha nada a ver comigo!”, seguido pela certeza de que néo
efetuaria a matricula. Mas, de qualquer forma, essa experiéncia, vivida como boa no seu
grupo familiar e de amigos, serviu como um teste de seus conhecimentos, como um reforgo
de ego necessario para encarar uma empreitada maior que se aproximava, que era o
vestibular para Engenharia Elétrica na UFMG.

Mas, diante da auséncia de referéncias mais objetivas, da davida sobre qual curso
seqguir, desorientacdo vivida por quase todos os entrevistados (com excecdo de Alice e
Esdras ), diante da auséncia de um servico profissional de orientacdo na escola, diante da
impossibilidade de discutir essas questdes em familia, ele se entrega a leitura dos manuais
de profissdes para conhecer um pouco mais “da vida do profissional” de diversas carreiras.
Foi assim que ele descartou a possibilidade de fazer Filosofia, MUsica, Matematica, Fisica e
Direito. Pesaram em sua escolha por Engenharia Elétrica as possibilidades econdmicas que

essa profissdo poderia oferecer em termos de “retorno financeiro”: “eu ndo podia ficar a ver



131

navios a vida inteira...”. Ele escolheu Engenharia Elétrica porque gostava da area de Exatas,

tinha interesse especial por questfes relativas a eletricidade e era ele quem consertava 0s

aparelhos domésticos e fiacbes em sua casa. Mesmo que essas manifestacdes mais

subjetivas tenham influenciado nessa escolha, observa-se também que, nesse caso, a

escolha da carreira é a capitalizacdo de uma série de competéncias construidas ao longo da

vida social e escolar. Quando o conjunto dessas competéncias permite escolher, eles

escolhem carreiras mais valorizadas socialmente, além do fato ja declarado de a Engenharia

Elétrica oferecer mais possibilidades econémicas.

E nesse clima que ele se prepara para o vestibular na UFMG:

Na primeira etapa eu devo ter conseguido, entre oitenta e cinco a noventa
dos pontos da primeira etapa. Nao sei se isso é verdade ndo, mas... € algo em torno
disso. Eu fui para a minha cidade. Ai, quando saiu o resultado fui Ia e comprei o
jornal, estava l&: Mauricio. Mas engracado que alguns colegas meus achavam que
eu ia fazer Direito de novo. Eles estavam meio desinformados: - * Uai, Mauricio, o
que que aconteceu?' Falei que eles estavam procurando na pagina errada:- 'Mas
vocé é doido, vocé é louco de fazer Engenharia Elétrica ?' [...] Entdo, eu comecei
a me preparar mais, me centrar nas matérias de prova aberta, Fisica, Matematica,
Quimica e Portugués. Mas de qualquer forma, eu esqueci de contar esse detalhe,
que eu coloquei Direito, como segunda opcao, que se eu ndo fizesse Engenharia,
eu ndo estava sem nada. Se eu ndo passar em Engenharia, eu ndo sei se eu vou...
se eu vou continuar tentando, ndo €, porque sei 1! Eu também queria comprovar,
comparar ali os niveis de provas de Direito, ndo sei. Eu queria fazer, ndo é? Entéo
eu fiz prova aberta de... essas quatro mais. Historia e Geografia, sé deixei de
Biologia, questdo aberta de Biologia. Nao tinha nada de... A terceira opcéo era
Fisica. A terceira opcao era essa. Como eu ja disse, eu ndo estava interessado em
passar em primeiro.'® Eu sabia que eu ndo tinha nenhuma, chance nenhuma em
Direito, ndo é? Segunda op¢ao em Direito, ndo sabia nem para... segunda etapa. E.
As provas estavam razoaveis, ndo €. Mas aquele... aquele detalhe, que eu falei da
prova de Fisica, ndo tinha ido muito bem, foi na segunda etapa, ndo é?
Compliquei umas questbes de Fisica, mas ndo estava dificil. Eu sabia que eu
tinha... conseguido fazer boa parte das provas. Acho que eu deixei uma questdo
sem fazer, ndo sei de que 14, de que disciplina. Mas entdo era s6 esperar. Se
passar, bem. Se ndo passar... fazer o qué? Entdo eu fui com esse espirito, ndo é?
Entdo acabei minhas provas, voltei para minha cidade, e era sO esperar. Ai eu
estava com aquele negdcio, eu tenho que passar para segunda, eu tenho que passar
para segunda turma, eu estava com essa esperanca, ndo €? Se eu passasse na
segunda turma, no segundo semestre, a situacao fica melhor para mim, eu tenho...
tenho que improvisar umas questfes ainda, ndo é? Onde ficar, planejar...
economizar o meu dinheiro e tal, ndo é? Mas ai, saiu o grande dia, estava 4, fui la

125 Na UFMG, os cursos possuem duas entradas, determinadas pelas notas de aprovagdo no vestibular. Os
melhores classificados entram no primeiro semestre e 0s outros, no segundo. No caso, o estudante se refere a
primeira e a segunda entradas e ndo a uma colocacdo individual especifica.
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comprar o jornal, para ver se encontrava alguma coisa. (risada) Eu ndo telefonei
ndo, fiquei esperando o jornal. Estava! Estava la. Procurei la, ndo é, Mauricio,
estava na lista, puxa vida! (risada) Mas aquilo para mim foi um baque, eu fiquei...
Foi um maior momento ali... Sei la! Foi muito significativo para mim eu
conseguir passar, ndo é? Ah... dessa... dessa segunda vez foi... teve... foi mais
festivo, ndo é€? Ah...faz diferenca passar na UFMG e passar em outra. Fazia! Néo,
fazia sim! Fazia porque eu sabia, ndo &, pelo... pelo resultado do vestibular que...
que... Engenharia era um curso que precisava de pontuacdo minima, mais elevada
em relagdo do... do vestibular da UFOP. Eu ja tinha comparado... comparado mais
ou menos meus resultados. Entdo eu lembro que meus colegas chegaram para
fazer festa, ndo é? Ai escreveram na minha casa toda, picharam minha casa toda:
Passou na UFOP, passou na UFMG, ndo passa no que, ndo €? Colocaram
interrogacdo. Ai me sacanearam todo. E! Picharam o padrdo da minha casa,
picharam minha casa... E! Picharam mesmo! Pichacdo, vandalismo, ndo é? A, eu
lembro, ndo é, passaram 0 maior trote, me sacanearam, cortaram o meu cabelo,
aleijaram meu cabelo, pintaram 0 meu cabelo... Eu lembro que sairam pela cidade
a fora, ndo é, me colocaram para fora do carro... Entdo era... era festa. Ai
percorreu a cidade, ndo é?

Além daqueles elementos que aparecem nas outras historias dos estudantes por nés
analisados, neste caso, alguns elementos chamam a nossa atencao, dentre eles vale ressaltar
o carater de improvisacdo que marca a saida de um jovem pobre da sua cidade para estudar
em um grande centro, ainda nos dias atuais, a ponto de ele desejar atrasar a sua entrada
para ter tempo de se adaptar as circunstancias. Observa-se todo um movimento, cercado de
um forte desejo do jovem de ser classificado para a segunda entrada, o que daria a ele "um
tempo " para "planejar” a saida de sua cidade e um certo tempo de adapta¢do ao novo
mundo escolar, a nova vida da cidade grande. Ressalta-se ainda do relato a auséncia da
dimensdo do feito do filho por parte da familia para comemorar o seu sucesso no vestibular
da UFMG. Os pais e irméos séo desprovidos do significado simbolico dessa passagem, da
dificuldade de se entrar em um curso desse, da dimensdo dessa facanha. Nesse caso, a festa
tem de ser feita junto daqueles que possuem uma compreensao necessaria para entender o
sucesso do jovem. E ser mostrado em carro aberto na sua cidade, com a cabeca raspada,
que todos compreendem logo tratar-se de sucesso no vestibular da UFMG, pode funcionar
para Mauricio, mesmo inconscientemente, como uma vinganca. Principalmente para
alguém que se sentiu discriminado e desconfortavel socialmente no meio daqueles mais

privilegiados cultural e economicamente.
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ROSA: “Minha passagem pela escola € uma eterna busca”

Rosa foi a primeira estudante com a qual mantive contato. Ao ler a sua ficha na
FUMP, percebi logo tratar-se de um caso dispar para estudante de Medicina: pobre, negra,
fora da faixa etaria daqueles que passam no vestibular e com uma longa experiéncia
universitaria. Ela havia estudado trés anos de Agronomia na Universidade Federal de
Vicosa, em seu curso mais conceituado. O nosso primeiro encontro de trabalho se deu na
porta da Biblioteca Central da UFMG. Compareceu no horario. Solicitou informagdes além
daquelas que eu ja havia passado por telefone, mostrou-se interessada e, principalmente,
curiosa. Falou-me de imediato que sO participaria do trabalho por curiosidade: “Adoro o
novo, o desconhecido!”. Aquilo que soou a mim mais como uma frase de efeito se revelaria
ao longo das entrevistas — seis ao todo — como um principio de vida, um modo de agdo que
a prejudica na sua tarefa de concluir um curso universitario.

Rosa foi também a dltima pessoa com a qual conclui os trabalhos. Ao todo
mantivemos quatorze contatos. Entrevista-la tornou-se um tormento para o pesquisador por
dois motivos bésicos: primeiro, sua disposicdo temporal € anormal, ela parece ndo ter
horéario para nada e os horarios agendados ou ndo foram cumpridos ou, quando foram, ndo
obedeceram a qualquer racionalidade. Tanto podia ser as 7 horas da manhd de um domingo
como as 24 horas da noite de uma sexta-feira. O segundo motivo é que ela ndo da
necessariamente resposta a questdo como ela foi formulada. Ela ndo se exprime de uma
forma direta. E tdo prolixa, auxiliada por uma memoria fenomenal, que quer relatar os fatos
detalhadamente, e ndo abre méo disso, produzindo uma série de estratégias discursivas para
conseguir esse intento tipo “Vai me ouvindo”; “Espere um pouquinho”; “Eu vou te
explicar”; “N&ao, é que isso € importante”; e, principalmente, “Vai escutando”, que o
pesquisador nada pdde fazer. Tanto em um caso como no outro eu permaneci a mercé dela.
A desorientacdo da pesquisada produzia uma desorientagdo também no pesquisador. Mas é
possivel compreender essas atitudes: Rosa é uma estudante que necessitava falar de si, de
sua historia pessoal, de sua historia escolar. Ela vivia momentos psicoldgicos muito tensos.

Mas, de qualquer forma, ndo se pode negar que, para ela, falar é um prazer. A Unica questao
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que me recusei a abordar, mesmo diante de seu pedido, foi sobre a sua vida sexual e
afetiva'®®.

Mas valeu a pena passar por essa experiéncia. O material resultante das entrevistas é
rico ndo s6 do ponto de vista da Sociologia da Educacdo mas também do ponto de vista
psicoldgico, e favorece compreender as ac¢Oes individuais que certos sujeitos engendram
para conseguir oS seus objetivos, dentre eles, o de escolarizacdo. Esclarece ainda que,
mesmo diante de um sujeito autoderminado, podemos constatar que suas acdes dependem
muito de um grupo e de um coletivo.

Dentre as questes produzidas pela entrevistada, a mais fulcral fica sem resposta:
“Serd que eu vou dar conta de concluir o curso de Medicina?”. A resposta a essa questao
estd longe de ser oferecida por uma orientacdo pedagdgica diretiva que desenvolva nela
atitudes de ascetismo, de determinacdo e dedicacdo aos estudos. A sua desorientacdo
escolar ndo parece ser fruto de uma incompeténcia escolar, mas, sim, de uma
desorganizacao interna.

Rosa é proveniente de uma pequena cidade do interior de Minas Gerais, proxima de
Belo Horizonte. Toda a sua familia é dessa pequena localidade. Ela é bisneta de um
acougueiro negro da regido de Juatuba. Ele supria de carne o mercado local, era possuidor
de uma certa respeitabilidade, detentor de uma “influéncia” que lhe permitia participar das
decis@es politicas da regido, possuidor ainda de um “certo status na sociedade, uma certa
posicdo”. Segundo a entrevistada, o maior orgulho dele “era nunca ter trabalhado para
ninguém”. O bisavd possuia uma pequena propriedade que deixou para os filhos. Néo se
sabe o grau de escolaridade desse homem *“importante”.

Ao certo ele deixou como heranca ao filho, o avd paterno de Rosa, que sabia ler e
escrever, a arte de lidar com carnes. Como o pai, ele também era agougueiro, mas
dispendeu o que tinha com mulheres, transformou-se em tropeiro, picador de lenha e
acabou os dias como trabalhador bracal, para os outros, nas fazendas da regifo. A avo
paterna de Rosa, que nao sabia ler e escrever, coube cuidar dos 7 filhos do casamento com

0 que conseguia produzir na terra do sogro.

126 Embora admita que o conhecimento desses problemas poderia esclarecer algumas atitudes da jovem frente
a escola e a vida, como pesquisador que ndo domina em profundidade o campo da psicologia, mas sabe 0s
efeitos de se lidar com um material dessa natureza, achei por bem ndo investigar essas questfes, mesmo
porque elas fogem ao enfoque dado as trajetorias dos jovens, priorizado aqui neste trabalho. Por outro lado,
era visivel a angUstia da jovem em ndo poder falar delas.
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A avo materna de Rosa tinha a 4° série e sabia escrever e ler “bem”. Era dona de
casa e cuidava de 13 filhos. Seu avd era analfabeto, aprendeu a assinar o0 nome com a
esposa. Era funcionario da Rede Ferroviaria Federal, onde executava trabalhos bracais,
principalmente na colocacdo de dormentes e trilhos ao longo da linha férrea. Como os avés
paternos, eram também negros.

Tanto de um ramo familiar como do outro, nenhum tio conseguiu concluir o antigo
1° grau. Aqueles que possuem um melhor nivel escolar adquiriram-no em cursos técnicos
do SENAI, o que permite a Rosa afirmar que “o 2° grau eu tenho certeza absoluta que
ninguém tem”. Somente na quarta geracdo que uma bisneta ira atingir o ensino superior:
uma prima de Rosa, bem mais velha, que fez curso de Letras em uma faculdade particular
da regido, naqueles tempos, quando ainda havia cursos de fins de semana.

Ao pai de Rosa, 62 anos, s foi possivel concluir a 4% série, mesmo assim depois de
adulto, através de um supletivo das séries iniciais. Inicialmente ele era, a exemplo do
préprio pai, trabalhador bracal, tropeiro, picador de lenha e capinador de roca. Depois,
entrou para o Departamento de Estradas e Rodagens de Minas Gerais — DER — como
auxiliar de topografia, ocupacdo na qual se aposentou. Segundo a filha, “ele sabe ler e
escrever bem”. Depois de aposentado, a exemplo de seus antepassados, montou “um
pequeno agougue”.

Para 0 que nos interessa nesse caso, é importante ressaltar a natureza do trabalho
executado pelo pai de Rosa durante longos anos. O auxiliar de topografo é um sujeito que
lida com pessoas de nivel técnico, trabalha com aparelhos de preciséo, e € responsavel por
anotacOes, confecgOes de mapas, elaboracdo de grades e tabelas, pela leitura de projetos e
por viagens constantes. Essas caracteristicas da profissdo podem ter influenciado néo s6 em
sua formacdo como também na formacdo de seus filhos, através de uma valorizacdo da
escola e das possibilidades que ela poderia abrir. Isso ndo significa que ele tenha
participado ativamente do cotidiano escolar dos filhos, mas apoiava as acfes da esposa
nesse sentido. Dessa forma como ele nunca tinha lugar certo para se fixar no trabalho, a
familia de Rosa sempre o visitava nas localidades das obras, principalmente nas férias. E
que os funcionarios do DER possuem um sistema de “passe livre” junto as empresas de
onibus, o que facilita esses deslocamentos. A filha guarda fortes lembrancas dessas viagens

e das inumeras cidades que ela conheceu.
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A mée de Rosa, 55 anos, concluiu a 4° série “na época certa”. Quando solteira,
trabalhou como balconista em um bar na sua cidade. Apos o casamento, com as constantes
viagens do marido, era ela que cuidava dos filhos: “praticamente fomos criado com a minha
mée”. Mais recentemente, quando a filha se preparava para os vestibulares de Medicina,
voltou a trabalhar no Departamento de Assisténcia Social da Prefeitura, exercendo um
cargo de confianca. Com o salario ai recebido, auxiliava a filha nos pagamentos do
cursinho em S&o Paulo. A efetivacdo nesse posto revela ainda que a méde de Rosa detinha
um certo capital social capaz de atuar a seu favor nessas circunstancias. Finda a gestdo, ela
ndo mais trabalhou.

O irméo de Rosa, 22 anos, parou de estudar na 6° série. Para a familia, ele ndo
nasceu para os estudos. Ele ndo “gosta de estudar”. Para a irmd, “ele ndo teve nem fases na
vida”. Trabalhou por uns tempos em uma casa de racdo para animais e ultimamente
auxiliava o pai no pequeno acougue. No momento das entrevistas, convalescia de uma
fratura exposta na perna adquirida em um jogo de futebol, j& tendo passado por oito
cirurgias. Mesmo sendo apenas dois anos mais novo do que a irméa ele ndo se beneficiou de
todo um aparato montado pela familia para recebé-la, aparato esse que, inclusive
privilegiava a educacédo, sem que isso fosse fruto de um plano conscientemente engendrado,
como veremos. E nesse caso é como se todos se dedicassem a educacdo de Rosa, uma filha
muito esperada, pois sua méde casou um pouco tarde e teve de fazer tratamento para
engravidar. Quando Rosa nasceu, todos dispensavam a ela uma atencdo desmedida, fazendo
seus gostos, suas vontades, sem nunca dizer néo, criando-a como uma pequena rainha'?’.

Observando a trajetéria da familia, podemos concluir pela inexisténcia de um
capital econdmico e pela presenca de um fraco capital escolar dos antepassados, incapazes

de propiciar as geracdes seguintes condi¢cGes mais adequadas para que elas pudessem fazer

127 |_ahire(1997:233) também identifica em sua pesquisa esse tipo de crianca, merecedora de toda atencio e
doacdo por parte dos pais, a qual ele denomina de "crianga-rei"; "A vontade parental de preservar os filhos e
de fazer com que atinjam aquilo que nédo se pdde conseguir se traduz, as vezes, por uma verdadeira doacao de
si, um sacrificio de si mesmo em beneficio dos filhos, isto é, do futuro. O sacrificio €, inicialmente e antes de
tudo, financeiro. Priva-se a si mesmo para comprar para os filhos tudo aquilo de que tém necessidade ( para a
escola ou para seu conforto pessoal). Recusa-se que eles sofram as consequiéncias de uma situacdo econdmica
dificil ou modesta, e faz-se de tudo para coloca-los em posicdo de privilegiados. Algumas criangas vivem,
assim, gracas & acdo voluntarista de seus pais, como pequenos-burgueses ou burgueses no seio de meios
populares. O mundo da crianga se torna como que uma pequena ilha de riqueza e de luxo no seio de um
universo na verdade pobre".
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avancar seu processo de escolarizacdo. Agravava ainda as possibilidades de uma
escolaridade mais prolongada o fato de a familia ampliada de Rosa ser muito numerosa.
Mas, de toda forma, cabe ressaltar um fato importante nessa familia. Ela parece ser,
a partir dos avds, uma familia dominada pelas mulheres. Sdo elas que aparecem como as
figuras de proa no conjunto das familias. A avé materna, quando o marido se entregou a
bebida, cuidou de criar os filhos com o que conseguia produzir em um pequeno terreno; a
avo paterna sabia ler e escrever e ensinou ao marido a se assinar; a méae de Rosa criou 0s
filhos quase que s6, em fungdo da profissdo do marido e, nos dias atuais, a referéncia para
toda a familia, para qualquer questdo que seja, € Rosa. Ela parece ser a herdeira da tradicao
de uma familia de mulheres fortes. Outro fato importante € que a profissdo do pai, um
trabalho fixo e seguro, propiciou desde cedo a construcdo da casa propria e uma qualidade
de vida para os filhos diferente daquela caracteristica do meio no qual viviam
anteriormente. Por exemplo, eles se beneficiavam dos convénios que o DER mantinha para
seus funcionarios. Rosa e o irmdo nasceram em hospital, sob todos os cuidados médicos e
sempre que necessario, tinham, também, assisténcia. Possuiam geladeira, fogdo a gas,
televisdo, estante e ndo tinham nenhum problema com alimentagdo ou mesmo material
escolar, bens nem sempre disponiveis a todos. Eles se abasteciam na cooperativa do DER,
que vendia aos associados a prego de custo e ainda os subsidiava. Além disso, eles ainda se
davam ao luxo de escolher o que queriam comer: “macarrdozinho disso, macarraozinho de
estrelinha, bolacha recheada, que para mim era uma gléria”. Ainda a titulo de exemplo
dessa condigdo de vida, Rosa diz que possuia todos os brinquedos da época: “Eu tive uma
infancia que tinha bicicleta. Eu acreditava em Papai Noel e pedia bonecas, eu tinha
Méezinha, Meu Bebé, Engatinha. Eu tinha esse tipo de coisa. Para ir para escola eu tinha
pasta... lapis de cor de 36 e 24 [unidades]”, o que, segundo ela, contribuiu para a construcéo
de uma identidade “sem complexos de inferioridade” pois, embora negra, lidava com as
colegas de “igual para igual”, sem constrangimentos: “Eu tinha tudo que elas tinham”.
Como se pode ver, as condi¢cdes basicas necessarias estavam instaladas para que
Rosa pudesse ter um inicio promissor na escola. Mas por outro lado, pelo préprio exemplo
do irmdo de Rosa que ndo conseguiu ir além da 6° série, s6 a existéncia dessas condicGes
ndo é suficiente para que uma escolaridade possa fluir. Existem outros elementos atuantes

nessa quimica complexa.
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No caso de Rosa, pertencer a uma familia “liberal” era um desses elementos:
“minha mée, toda vida, foi muito liberal”. Liberal, nesse caso, significava alguém que fazia
o0s gostos da filha. Ndo que sua mde se descuidasse das criancas, as deixassem soltas. Ela
inclusive “batia muito, as vezes, sem necessidade”. Mas ndo se importava que Rosa
passasse o dia, por exemplo, na casa de uma tia avo. Ao que parece, Rosa se refugiava ali
ndo sé pela companhia prazerosa das primas um pouco mais velhas mas também para fugir
das crises de “nervo” da mée.

A mée de Rosa, embora a tivesse matriculado aos 6 anos em um jardim de infancia,
experiéncia que durou dois meses, procurasse fazer matriculas, buscasse escolas ao longo
do tempo para ela, providenciasse material escolar, comprasse aquilo que a escola
demandava, demonstrou poucas preocupacdes com acompanhamento pedagdgico, boletins
e idas a reunides.’® Ela parecia impossibilitada de atender também & “curiosidade” que a
filha tinha de aprender as coisas. E aqui tornam-se importantes os ensinamentos adquiridos
na casa da tia e a ligacdo que Rosa tinha com essa familia que morava ao lado, permitindo
que Rosa, no presente, pudesse produzir a seguinte representacdo dessa relacdo: “Era minha
tia preferida. Eu gostava tanto dela como da minha mae... talvez até um pouco mais. Se
minha mée ouvir isso ela n&o vai achar muito bom n#o...”.**

Rosa tinha uma ligacdo muito forte com uma prima que nessa época contava
aproximadamente 15 anos. Foi essa prima que introduziu Rosa no mundo da leitura e da
escrita. Mesmo que essa prima demonstrasse uma certa impaciéncia com Rosa, nao
possuisse muito tino para ensinar, foi com ela que Rosa aprendeu as primeiras letras,
ensinamento que propiciou a ela entrar na 1* série sabendo ler alguma coisa e escrevendo o
basico: “A Maria me ensinava, ela exerceu uma forte influéncia na minha educacéo”. Essa
experiéncia parece ter contribuido para que Rosa pudesse desenvolver-se no interior da
escola de forma que “nunca precisei que minha mae me ajudasse nas tarefas escolares”.

Nessa mesma época, tiveram que mudar de casa porque o telhado caiu. Nas
proximidades da nova residéncia Rosa descobriu um vizinho, que tinha mais ou menos 12
anos, que também contribuiu para a sua boa iniciacdo na escola. Esse vizinho a ensinava a

ler em um manual de alfabetizagdo denominado “Ola, Amiginhos” e ensinava sobretudo a

128 Segundo a filha, “Ela ia a todas as reunides, mas eu que falava: - O mée, tem reunido -, entendeu? ”
129 Essa ligagdo parece ser mesmo forte. No decorrer das entrevistas, em seguidos atos falhos, ela chama a tia
de “mée”.
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decorar. E esse ensinamento ela utilizava nas festas do més de maio: “Ele que me ensinava
a decorar. Eu nem sabia ler. Mas ai ele lia para mim. Ele me ajudava a decorar. Eu sempre
fui uma das primeiras a decorar”.

Foi com essa iniciacdo escolar que Rosa entrou para a 1% série da Unica escola
estadual que havia em sua cidade. Af estudou da 1% a 8% série do 1° grau. Ela era portadora
de uma ansiedade para ir para a escola, demonstrando desde o inicio um gosto pela escola
que sera aperfeicoado ao longo dos tempos: “Nd&o, foi uma alegria terrivel, eu sempre
queria ir para a aula, inclusive, eu adorava ir para a aula. Gostava muito”.

Esse gosto pela escola seré reforcado pelas professoras que ficaram fascinadas com
sua facilidade para aprender. Rosa ira exercer um certo “encantamento” em suas
professoras. Era a escolhida, a primeira a ser convidada para as festividades, para participar
das horas civicas, para os jograis e teatrinhos, para representar a escola e colegas nas
excursdes a Belo Horizonte: “Toda vida eu participei de tudo na escola. Eu roubava a cena
na sala de aula, eu perguntava muito, eu era a melhor aluna”. Com isso ela construiu
também uma desenvoltura para falar, que a seu ver € inata, ndo as consequéncias de um
aprendizado social, de um exercicio constante propiciado e estimulado no interior da
familia e da escola: “Eu toda vida tive muita diligéncia para falar”.

Facilitava esse aprendizado ndo ter a correta percepgdo de sua origem e posicao
social. Ao contrério, ser negra, nesse caso, era uma curiosidade a mais, um “charme”. Ela
nunca se havia percebido como negra. Sé se perceberd assim muito tempo depois, ja no
interior da Universidade. Mas contribuia para amenizar essa percepcdo o fato de ela ser a
melhor aluna da sala, o fato de o pai ter um emprego que propiciava a si mesmo uma
estabilidade e um salario superior aquele percebido pelo conjunto dos trabalhadores de sua
cidade e o proprio fato de morarem em uma pequena comunidade onde todos se conheciam:
“Engracado é que eu embora negra e pobre, eu era amiga... da nata da sala...”**°. Mas a
imagem que ela tinha de si, que a acompanhara até por volta do término do 2° grau, era de

que “era mulata, moreninha...”.

130 Mas as sutis manifestacdes de discriminacdo estavam presentes: “Na semana da alimentacdo teve um
teatrinho 14 sobre a agua... olha para vocé ver...na época eu ndo percebi, ndo é, mas hoje eu percebi... eu fiz o
papel da emprega...(Risada). O patrdo era um menino da 4° [série]. E a empregada foi eu que era...O menino
era branco. Também naquela época eu nao tinha...(risada)... essas maldades, essas perspicacias...”
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A elevada auto-estima que Rosa foi construindo, fruto das disposi¢des familiares, de
suas disposicdes individuais e do reconhecimento e reforco dessas caracteristicas no
interior da escola, se por um lado a auxiliava a ter desenvoltura suficiente para enfrentar as
situages nas quais se envolvia, por outro lado auxiliou também na construgdo inconsciente
de um certo individualismo que se confunde com a autonomia que ela ia criando. Desde
muito cedo ela assume uma postura de ndo pertencer a grupos, ndo gostar de “panelinhas”:
“Eu nunca gostei de panelinhas, a vida toda. Nunca, nunca!”. Essa disposicao ird aparecer
ao longo da trajetoria escolar de Rosa, causando a ela problemas sérios de relacionamento.

Embora ndo fosse uma crianca isolada dos colegas, tivesse, no decorrer das séries
iniciais, uma ou outra amiga, Rosa se comportava — e as agdes da casa e da escola também
reforcavam isso — como se fosse uma crianca sem limites, a quem tudo é permitido: “Eu
lembro que toda a vida fui meio inconveniente, eu atentava muito! Era assim, de perguntar
muito de repente, em hora nio propicia, vocé entende? E... querendo saber das minhas
davidas, ndo importando muito o momento, nem a ddvida dos outros. Eu queria saciar as
minhas, ndo é€? Independente se quisessem ou ndo!”. Todas as vezes que tinha a
oportunidade de desenvolver trabalhos com os colegas, ela sempre se colocava em uma
posicdo de lider, em uma posicdo superior: “Eu estudava com muita gente, mas eu sempre
dei aula para os outros”.

Se € verdade que nas séries iniciais ela desenvolveu um gosto por assistir as aula e a
partir das explicacdes ouvidas na sala efetuava com competéncia suas tarefas e exercicios, é
verdade também que isso impediu a ela de desenvolver um gosto pelo ato de estudar. Desde
muito cedo ela empreendeu como prética estudar somente no dia anterior a prova, “caso
fosse necessario”. Ela sempre acreditou na sua memoria. Ao que parece, as pessoas que a
cercavam viam nisso uma virtude a ser reforcada, pois ndo ha relatos de qualquer
repreensao que ela tivesse sofrido para ir abdicando de sua pratica de “aprender de ouvido”,
mesmo quando atitudes nesse sentido se tornaram necessarias: “Eu sou muito de aprender
na sala de aula, entendeu? E na 5% [série] eu também continuei com esse negdcio de nédo
ficar estudando horas em casa e ai eu me atrapalhei um pouco, passei em tudo mas... me
atrapalhei um pouco. Porque j& era um volume de matérias maior, ndo dava para pegar tudo

na sala de aula”. Outra caracteristica de Rosa é que, embora ela identifique e reconheca
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seus pontos fracos na escola, ela ndo efetiva acbes no sentido de dar respostas mais
concretas as dificuldades identificadas.

A novidade escolar em sua trajetoria é que na 6° série ela se transferiu para o turno
da noite, motivada pela possibilidade de estudar junto as primas que trabalhavam como
domesticas e ndo podiam estudar no turno da manh. Nesse caso, observa-se que a familia
ndo se opds, ndo fez nenhuma resisténcia ao projeto da crianca mimada. Esse fato revela
ainda a auséncia de perspectivas e a estreiteza dos horizontes escolares que a familia
possuia. Ela foi estudar em uma turma de colegas “mais velhos”, onde recebia um “ensino
aligeirado”. Mas do ponto de vista da aprendizagem, nenhuma duvida. Ela continuou sendo
a melhor aluna da sala, até a 8° série.

Ao cursar a 7° série, “porque queria”, trabalhou como datilégrafa em um depdsito de
material de construcdo, por uns seis meses. Nesse periodo, perdeu o avd paterno com
enfisema pulmonar, o que a deixou “traumatizada com cigarro”, mesmo porque sua mae
também fumava. Como se desenvolvia nela uma ulcera, enveredou pelas leituras sobre
vegetarianismo, parou de comer carne vermelha, s6 tomava banho frio, ndo comia doce,
ndo tomava suco ou sorvete e passou a reprovar as colegas preocupadas em descobrir a
sexualidade: “coisa fatil!”. Ainda nesse periodo, se apaixona pelo ato de ler e cita como
leituras prediletas Machado de Assis, Erico Verissimo e... o dicionario: “Eu lia muito
dicionario e... decorava palavras, mas nao ficava usando palavra sem nexo, ndo. Escrevia
bem”.

Através de seus relatos pode-se saber que esse conjunto de atitudes funcionavam
também como estratégias compensatdrias para que ela pudesse fugir da realidade de seus
problemas pessoais: “Eu tenho uns problemas de infancia, eu tenho problemas sérios com
afetividade e sexualidade, sabe? Serissimos”.

Ao terminar a 8% série, Rosa sofre uma amarga derrota no campo da escola. Para ela
foi doloroso ndo ser escolhida como oradora da turma. Ela foi preterida pela orientadora,
que a achava “meio impetulantezinha”. Para ela, acostumada a nunca ouvir ndo, isso foi
uma “frustracdo enorme”, uma “maldade” que se cometia com a melhor aluna da sala.

Como ja analisamos em outras historias, nesse periodo ela reforca aquela
aproximacdo caracteristica que os jovens das camadas populares fazem junto aos

professores. Na verdade, nesse periodo, para Rosa o professor é sempre uma figura
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“maravilhosa”, a ponto de ela se “apaixonar pelo professor de Matematica”. Por mais
idilico que tudo isso possa ser, 0 que nos interessa aqui € que ela via nos professores uma
fonte de conhecimento, de saber, uma pessoa com a qual ela poderia falar de “igual para
igual”, porque era muito “enfadonha as conversas dos colegas”. E a perspectiva de
ampliacdo dos horizontes passava por esses “mercadores do saber”, na linguagem de
Hoggart. Eles é que ampliavam os horizontes dela, seja incentivando, elogiando,
escolhendo-a para as atividades, reforcando sua vontade de conhecer, suas intervencoes,
seja defendendo-a diante dos colegas quando de seus arroubos verbais.

Ainda nesse periodo, tentou se ocupar com uma série de atividades extra-escola. Em
Belo Horizonte tentou estudar teatro e fazer natacédo, atividades que ndo foram adiante por
falta de dinheiro. Mesmo assim, fez um curso de computacdo porque SO se pagava O
material e matriculou-se em um curso de inglés na cidade de Betim. Mas nenhuma dessas
atividades foi de longa duragédo. Ainda assim, ajudava a ensaiar as festividades da Semana
Santa de sua cidade. Essas atividades sdo ainda ilustrativas de um ativismo que Rosa foi
desenvolvendo ao longo da vida.

Terminada a 8% série, para continuar estudando, ndo restava a ela outra saida a ndo
ser matricular-se em uma escola na cidade vizinha de Mateus Leme. Como ela havia
desenvolvido um forte habitus escolar, reconhecido por todos e pela familia na expressao
“Rosa ndo da trabalho na escola”, ela conquista um prestigio no interior de sua familia que
permite a ela direcionar o seu destino escolar, escolher para onde ir, mesmo que essa a¢ao —
escolher o estabelecimento escolar apds a 8% série - seja caracteristica dos jovens
provenientes das camadas populares e marque um distanciamento dos pais das questdes
escolares, assumindo o préprio jovem o seu destino, como ja mostrei anteriormente (Portes,
1993). Mas ndo se pode negar que por volta dos 15 anos Rosa ja era uma jovem que
possuia uma identidade orientada por esse conjunto de atividades nas quais se envolvia, 0
que dava a ela uma certa autonomia, personalizava e avalizava suas ac¢des e seus desejos
futuros diante da familia.

Em uma viagem que ela fez a cidade vizinha de Florestal, distante 70 quildmetros

de Belo Horizonte, ela descobre a Central de Ensino e Desenvolvimento Agrario de
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Florestal — CEDAF.™! Ap6s se informar sobre essa escola, como é do seu feitio se
deslumbrar com o novo, imediatamente se empolga com a idéia de estudar 14. Mas a grande
dificuldade para lidar com tarefas programadas, horarios, calendarios, tempos fixos fez com
que ela, embora morasse distante uns 20 quildmetros da CEDAF, perdesse as provas da
manh&. As provas iniciaram-se as 8 da manha e ela chegou para fazé-las as 2 da tarde. E
pelos critérios da escola o aluno que tirasse zero seria imediatamente eliminado, como 0s
responsaveis pelo exame de selecdo explicaram a ela: “ Eu falei — como que eu vou ficar
um ano sem estudar? - ‘Sinto muito’. Ai eu sai chorando de raiva. Eu chorei assim, ndo por
eles terem rido [da prepoténcia dela em acreditar que ter perdido uma prova era bobagem].
Mas eu ia ficar um ano [sem estudar]. Era como se eu tivesse tomado bomba, ndo é? ”. Essa
foi a sua segunda grande frustracdo no campo da escola.

Restou a ela uma outra opcdo: estudar em Mateus Leme. Nessa cidade havia duas
ofertas de matricula para o 2° grau: uma escola mantida pela prefeitura e outra escola
estadual. Como ndo havia mais vagas nesta ultima, sua mée efetua sua matricula naquela:
“Ai eu fiz uma semana de estudos no Nossa Senhora de Fatima. Mas eu achei péssimo. Era
s0 Magistério que 4 tinha. Aquela mulherada! Nao tinha homem também na Contabilidade.
Era aquele coleginho, assim, eu achei meio fraco, sabe?”. Mas Rosa queria estudar na
escola estadual: “Eu sou muito obcecada, sabe?”.

Para sua sorte, foi informada por uma amiga que estudava na escola estadual que ela
estava na lista de chamada. Entdo, fingiu-se “de morta” e foi para I4, assistir as aulas. Na
verdade, tratava-se de um caso homénimo do qual Rosa tirou partido. Um més depois, ao
dividirem a turma em duas, em funcdo do nimero de alunos ela regularizou a sua situacao
junto a secretaria.

Nessa escola, ela fez 0 1° ano no turno da manh4, junto a um pessoal “da nata da
cidade, um pessoalzinho preguigoso, aqueles menininhos meio playboy... gente de 15 anos
estudando de manhd”. Era uma escola “s6 de brancos. Havia eu e uma outra garota negra.
S6 que eu n3o era considerada negra pela turma”. E que Rosa no tinha uma postura timida,
acanhada, uma postura de “autodiscriminacdo” e apresentava um desempenho escolar

superior aquele apresentado pelo conjunto dos colegas. Essas circunstancias ndo sO

B31Criada inicialmente como Fazenda Agricola no governo de Benedito Valadares em 1930, a CEDAF foi
incorporada a Universidade Federal de Vicosa em 1955, como uma escola técnica que oferece formacdo de
Ensino Médio. Mais detalhes ver www.florestal.jor.br.
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cuidavam de mascarar a sua condi¢do social mas também contribuiam para afirmar a
construcdo de sua identidade, o que permitiu a ela se envolver nas atividades da escola e
participar de uma peca teatral ensaiada para a recep¢do do bispo: “foi 0 maior sucesso.
Todo mundo falou. Vocé sabe, essas escolas do interior...”. Neste periodo, apaixonou-se
por Quimica e Biologia e deslumbrou-se com o professor de Matematica “muito critico!
Muito gozador” e conclui: “Foi um 1° ano maravilhoso!”. Mas ndo perde o espirito critico
guanto ao tipo de conhecimento escolar que recebia: “ Era uma escola que tinha o programa
bem defasado. Se andasse muito o povo néo dava conta de acompanhar...”

Mas como Rosa é obcecada, ela ndo tirou da cabeca aquela idéia de estudar na
CEDAF. Fez exame de selecdo e foi aprovada na escola técnica. O 2° ano Cientifico ela
fazia de 6 as 10 da noite. O 1° ano da CEDAF, uma escola de horario integral, era feito de 7
da manha as 4.30 da tarde. Como néo queria “perder” o 1° ano ja cursado em Mateus Leme,
considerando ndo haver equivaléncia curricular, decidiu entdo cursar as duas escolas.

Para Rosa, cursar as duas escolas foi bastante probleméatico do ponto de vista dos
recursos econdmicos e das disposicdes fisicas da aluna. Na CEDAF ela conseguiu
alimentacdo gratuita, e sua familia custeava as passagens. Para Mateus Leme, envidando
esforcos e manipulando conhecidos, conseguiram que a prefeitura pagasse parte das
passagens. Por um longo tempo, utilizou-se ainda do sistema de carona com um colega, e
sua familia contribuia para as despesas com a gasolina. Esses deslocamentos encurtavam o
tempo necessario para os estudos, mesmo para ela que s6 “aprendia de ouvido”, ndo se
empenhava nas tarefas escolares e nem queria desenvolver o habito de estudar diariamente.
Esse processo produzia ainda um enorme desgaste fisico na aluna, que ndo chegava antes
de meia noite a sua casa. Do ponto de vista pedagogico, estudar nas duas escolas
significava estudar nos trés turnos e isso contribuia, mesmo nessas circunstancias, para
reforgcar a competéncia escolar em Rosa e fazer dela uma aluna “diferente” dos colegas, do
ponto de vista da construcdo e da utilizagcdo do conhecimento.

A sua relacdo com os colegas e professores de Mateus Leme transcorreu sem
novidades. Ela era querida e queria a todos. O fato de os colegas serem mais adultos,
trabalharem e alguns serem participativos construia um bom clima escolar e dava a ela a
sensacdo de estar entre os iguais, socialmente falando, e facilitava a sua desenvoltura

escolar, que todos admiravam. Participava ainda de grupos de jovens e contribuia para o
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jornalzinho da escola com entrevistas efetuadas aos domingos: “ Porque ndo era sé eu que
participava, tinha outros alunos também que eram tdo ordinarios, tao terriveis quanto eu
(risada)! Tanto que os professores falavam — ‘Ah, ndo, qualquer dia vamos ter que fazer
uma escala aqui, [e escalar] Rosa, Alex e Sara para dar aula, porque vocés ndo deixam
ninguém falar...” Eu chegava la a noite, tinha dia que eu nédo tinha tempo de tomar banho.
Eu ia direto [da CEDAF para Mateus Leme]. Falava para a minha mae — O mée, se eu néo
chegar tal hora, manda minha pasta - Minha mde mandava minha pasta com o pessoal. Eu
ia de botina, 14 [na CEDAF] tinha aula pratica, ndo é? Vocé toda suada, suja e tal e os
professores falavam — ‘N&o, Rosa, vocé veio correndo?” Mas foi tranqlilo o 2° grau
[Cientifico]. Foi a melhor época da minha vida!”

O mesmo n&o ocorreu na escola de Florestal. No 1° ano de Agropecuaria Rosa teve
sérios problemas de relacionamento com a turma, chegando ao ponto de sofrer uma
intervencdo pedagogica. Ndo que ela fosse uma pessoa de dificil relacionamento. O que
eles ndo aceitavam nela era a disposicdo para falar, participar, exercitar as davidas, mesmo
que de forma exagerada, questionar em um ambiente dominado pelo medo (ou respeito
excessivo) ao professor, pela aurea de curso dificil criada pela concorréncia para se passar
no vestibular e pelo nome da escola, tida como a melhor escola técnica agropecuéria do
Brasil. Escola que recebia alunos dos mais diferentes Estados, muitos deles, filhos de ricos
latifundiarios. Além de na CEDAF existir uma hierarquia a ser respeitada entre veteranos e
calouros, havia ainda uma predominancia de alunos homens na sala de Rosa: “Os
problemas de Florestal é que... eu perguntava muito. Ai eles me mandavam bilhetinhos. E
l4 tém apelidos, o meu apelido era Risinho. Todo mundo tem apelido na escola técnica,
sabe? E eles falavam — Risinho, cala a boca! Assim, mandava... S0 que eu era meio... ndo
sei se como uma forma de defesa, ai que eu perguntava mais (risada). E ndo... ndo ligava...
Ai 0 neg6cio agravou tanto que o pessoal — ‘Psiu!l” Eu nem tchum! Falava — ‘Psiu!’ Eu
falava mais alto ainda. Eu toda vida perguntei alto, porque tem gente que pergunta meio
balbuciando. Assim — ‘Professora, por favor...” E falava o nome. Eu nunca fui de falar
professora, aquela coisa de subserviéncia, ndo! Fulano de tal, que é isso, sabe? E tal e... e
assim eu perguntava muito. Eu gostava muito de divagar, extrapolar... Ndo é nem coisa que
eu tinha aprendido, sabe? (Risada) (...) Mas foi problemético. Falaram com a pedagoga, eu

tenho um amigo meu, esse senhor que... eu vinha com ele de carona. Entdo ele me contava.
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Diz ele que o pessoal reclamava com o coordenador de ensino, que era 0 meu professor de
Quimica — “Mas Rosa pergunta muito, ndo sei o que.” Ai, ele me elogiava — ‘N&o, quem
dera se todo mundo fosse igual a ela... interessada.” Ele sabia que eu exagerava, porque eu
exagerava um pouco. (...) Acho que eles acharam — sou negra, pobre e atrevida, ndo é?”

Com o tempo os colegas foram “aceitando” Rosa e as implicancias e discriminagdes
arrefeceram. Ela os venceu ndo s6 pelo cansagco mas também pela solidariedade que ela
demonstrou no decorrer dos anos, por sua iniciativa, por exemplo, de criar um jornal na
escola denominado Corujéo, que contava com verbas e patrocinios dos comerciantes das
redondezas. Aos poucos “A escola toda me conhecia...(Risada) Todo mundo sabia quem eu
era...sempre eu tive esse traco marcante”.

Mas ela ndo ira concluir o curso técnico da CEDAF. Ao terminar o 3° ano Cientifico
em Mateus Leme, influenciada pelos colegas que iriam prestar vestibular, descobriu esse
mistério em sua vida. Ja dissemos, para o0 jovem pobre o vestibular parece ser um mistério,
pois s6 no 3° ano é que ele ird saber de sua existéncia por um ou outro sujeito mais
interessado em esclarecé-lo. Mesmo que Rosa soubesse da existéncia do exame vestibular
como condicéo para continuidade, e acreditamos que ela sabia, somente no 3° ano é que ela
pensa nesse exame como possibilidade de continuar seus estudos, ou seja, nao aparece
nenhuma preocupagdo com o vestibular anterior a essa data: “Terminei o 3° Cientifico e
falei assim: ah... e agora? Da turma do Cientifico todo mundo ia fazer vestibular, uai! Eu
tinha essa influéncia, 1a. Ai, um dia meu professor de Matematica — ‘Rosa, que que vocé vai
fazer?” Perguntou um por um. Eu falei assim ah, vou fazer Agronomia! Eu ndo sabia o que
eu queria, mas no momento, naquela época, 0 que eu achava menos ruim era Agronomia e
eu tinha clareza disso. Ele —“Nao, Rosa! VVocé tem que fazer Jornalismo...” E 0 povo da
minha sala, todo mundo no modismo: Direito, Odonto e Engenharia..."** Eles acharam um
horror eu fazer Agronomia”. Rosa hesitava entre trés cursos: Agronomia, Medicina
Veterinaria e Engenharia Florestal. Nesse caso, seus dois anos na escola técnica a
orientavam, de certa forma, oferecendo um conhecimento necessario para compreender as

diferencas existentes nos diferentes curriculos dos cursos que lhe interessavam.

132 Na verdade, os alunos dessa regido sofrem uma forte influéncia nio s6 da proximidade de Belo Horizonte,
mas principalmente da propaganda macica efetuada pela Universidade de Itatina, que tem como “carro-chefe”
no seu “cardapio” esses cursos.
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A identidade que Rosa veio construindo com a atencéo e a liberdade que conquistou
em casa com o seu bom desempenho escolar, com sua insercdo no meio social onde vivia
levou-a também a desenvolver uma estrutura prepotente, que ndo permitia a ela viver
contrariedades, entrar em contato com suas faltas e dificuldades. Essa estrutura pode ser
percebida na seguinte expressao: “Eu também sou muito teimosa. Quando eu quero fazer
um negocio, os outros podem achar que nao deve, que eu... eu faco”. Ela € mais do que
teimosa. Tudo para ela é um desafio! Ela ndo vé limites ou empecilhos diante da sua
capacidade de conhecer: “Eu tenho facilidade de me moldar nas coisas. Eu gosto desde
matematica a maquinas agricolas. O novo me atrai. O novo de certa forma me induz a saber
0 que € a experiéncia”,

Mas sua decisdo de cursar Agronomia recebeu quando nada duas influéncias diretas.
Uma € que ela ficou deslumbrada com aquele tipo de estudo da Escola Técnica, lidar com a
terra, construir hortas, ordenhar animais, cavalgar, dirigir trator, entre outras atividades:
“Sabe, eu nunca tinha pensado em ser Agrénoma na minha vida. Mesmo porque eu nédo
sabia que existia essa profissao. Por causa do Colégio Agricola, por influéncia, eu... adorei,
adorei simplesmente o curso de Técnico em Agropecudria. Gostei muito, a escola, 0s
professores, embora eu tivesse uns probleminhas no inicio. Mesmo os alunos eu tenho
amicissimos, 18”. A outra influéncia é que em suas idas e vindas entre Mateus Leme e
Florestal utilizou-se muito de carona de seu professor de Defesa Sanitaria Vegetal que
havia estudado na Universidade de Sdo Paulo - USP: “Eu tinha um relacionamento 6timo
com ele... pode ser que eu tenha me identificado um pouco porque eu gostava dele, sei la!
Achava ele uma pessoa interessante, competente e... empolguei”. Nesses encontros ele
realcava todas as qualidades da USP e aos poucos foi alimentando, inconscientemente, a
fantasia de Rosa poder estudar la. Para ela, a UFV ndo tinha graca alguma, pois vivia
constantemente no meio de estudantes e professores provenientes dessa Universidade, que
desenvolviam seus trabalhos de mestrado e outras pesquisas em Florestal. Vigosa era um
lugar comum.

Como perdeu a data da inscricdo no vestibular da USP, ndo restou a ela outra
alternativa a ndo ser fazer o vestibular em Vigosa “para ver como € que era”. Ela fala dessa
experiéncia com desdém, com desinteresse. Ap6s o vestibular “Fui passar as férias onde eu

sempre passava, na casa dos parentes do papai. Ai, 0 que aconteceu é... eu... passei no
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vestibular. Eu ndo procurei saber, a minha mée que foi 14 e me deu a noticia. Porque chegou
em casa 0 comunicado, sabe? Que eu havia passado, chegou pelo correio. E, ndo sei quem
la da minha cidade viu meu nome la no jornal e falou com minha méae, falou assim — ‘A
Rosa fez vestibular?’ Eu ndo procurei saber, nem minha mae, ninguém! E também nédo deu
muito Ibope passar em Agronomia, ndo €? Ai eu passei, minha mae foi 1a me avisar. E isso
tinha mérito! Quando eu passei em Agronomia, uma universidade de... € a melhor
universidade na area, da América Latina. Eu ndo fiz pré-vestibular, eu nao fiz cursinho,
nem nada. Teve um certo mérito, ndo é?. Ah, sabe, ndo teve aué na cidade. Quando eu
passei em Medicina, foi um aué! Isso eu tenho uma profunda raiva disso”.

De qualquer forma ela foi para Vicosa em 1991, com 18 anos: “fui com uma mala,
sozinha, ndo conhecia ninguém”. Ao chegar 14, vai morar no alojamento feminino, em uma
morada provisoria, pois ainda se submeteria a uma avaliagdo soOcioecondmica para
conseguir alojamento e alimentacdo gratuitos. Depois de passar “fome” por uns dias, foi
trabalhar por duas horas diérias no restaurante universitario em troca de comida. Neste
periodo, também dava aulas particulares para ajudar na sua manutencéo. Fez isso por seis
meses. Depois, recebeu os beneficios. Ao todo, morou em trés quartos diferentes,
demonstrando sempre alegria e prazer em mudar: “Eu estava curiosa, também, para
transitar em outros quartos”.

Para espanto das colegas de quarto mais veteranas, desde o 1° semestre Rosa pouco
se ocupa com o ato de estudar. Entregou-se a uma vida de ativismo estudantil: participou do
Congresso Nacional de Estudantes de Agronomia, em Cuiabg; ajudava na preparacdo de
festa para arrecadar dinheiro; foi duas vezes a Brasilia para acompanhar votagdes da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo; foi a Montes Claros, ao Congresso da Unido Estadual dos
Estudantes; organizava serenatas na vila dos professores para arrecadar dinheiro;
participava da horta orgénica junto a um grupo de agricultura alternativa; fez um més de
teatro; fazia capoeira; participava das palestras académicas e ainda ia as missas aos
domingos. Era ainda membro do Diretorio Académico da Agronomia. Segundo ela “ As
novidades estavam me deixando muito mais empolgada do que qualquer possivel

dificuldade. Aquilo tudo foi muito adordvel. Tinha os seus encantos”. Conheceu ainda,
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nesse periodo que viveu em Vicosa, as cidades de Campinas, Floriandpolis, Jabuticabal,
Angra dos Reis, Niter6i, Goiania e Salvador®.

Nesse caso, é importante lembrar que esse ativismo é anterior a entrada de Rosa na
Universidade. Ela leva para dentro da Universidade toda uma experiéncia adquirida na sua
cidade ao lidar com quermesses, festas do més de maio, festas da Semana Santa, ao lidar
com jornalzinho e buscar patrocinios, entre outras atividades, sem nos esquecermos,
também, do gosto que ela desenvolveu com suas inimeras viagens na infancia. Isso tudo
dava a ela uma desenvoltura que sera estranhada e admirada pelos colegas e professores.

Para as colegas de quarto esse ativismo era inadmissivel, ainda mais em se tratando
do curso de Agronomia, que era considerado o curso “chique”, “famoso”, de “tradi¢do”,
“valorizado”, dificil de ser feito e com altos indices de reprovacdo: “No meu quarto, as
meninas falavam assim comigo, as veteranas — ‘Nossa, garota, vocé ndo estuda! Eu ndo te
vejo estudando, vocé s6 mexendo com isso, entendeu? N&o pode!’. Realmente eu nédo
estava estudando nada ”. Ela acreditava que s6 pelo fato de ir as aulas e sempre se assentar
“na frente, desde o primario” era o suficiente para ela ser aprovada, por exemplo, em
Calculo Diferencial e Integral. A sua confianca era tanta que nem freqlientava a monitoria:
“A primeira prova que eu tive foi de Célculo, tirei zero ”.

Diante desse resultado ela viveu um certo desespero, o que a obrigou a refugiar-se e
reforcar a construcdo de um pequeno grupo de apoio e de estudos, formado por colegas
conhecidos quando de sua passagem por Florestal. Esse grupo era baseado sobretudo no
conhecimento. Era formado por estudantes tidos como excelentes, academicamente
falando. Tirar zero em Célculo ensinou a ela também o caminho da monitoria. Para ela, que
nunca havia tirado nota ruim, tirar um zero arranhou aquela imagem de valor que ela vendia
ao longo da vida, aquela imagem de boa aluna com facilidade para perguntar, para
“monopolizar a aula”. Para os colegas que estavam aprendendo a conviver como Rosa, ela
tirar zero foi um “delirio”! Uma espécie de vinganca! Em Vicosa, de forma mais acintosa
do que em Florestal, ela sofreu aquilo que ela denomina de “preconceito”, “repressao” e
uma “indignacdo” por parte dos colegas, principalmente os veteranos que haviam “tomado

pau em Calculo”. Mandavam aqueles costumeiros bilhetinhos com os dizeres: “Cala a

133 Em 1993 Rosa participou do | Seminario Nacional de Universitarios Negros — SENUN -, ocorrido em
Salvador, Bahia: “Foi ai que me descobri como negra. Mesmo porque eu nunca tive assim... dores com essa
questao racial ”.
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boca!”, “Fique calada, caloura burra!”, “Quieta, caloura atrevida!” e ainda falavam de
forma acintosa “Psiu!”. Segundo ela, “L& atrds era uma pressdao enorme. Bem que me
assustava um pouquinho. Ndo tanto a ponto de me inibir totalmente. Mas me abalava, é
claro que me abalava! Quer dizer, pobre, negra e ainda fica monopolizando a aula? 1sso
também contribuia, ndo é? Ainda mais que eu era a negra mais exibida que tinha ”.

De certa forma, os professores também se sentiam vingados, expressavam um certo
prazer com o fracasso da estudante. Pelo menos isso € verdadeiro para o professor de
Calculo. Ao entregar a nota dela, que veio escrita “Zero” em vermelho, ele perguntou a
jovem: “ Gostou da sua nota, Rosa”, saboreando uma certa vinganca. Para Rosa essa “foi
uma das piores experiéncias da minha vida, que eu era vaidosa, sabe? (Risada). Nossa! Ai
eu tive que chorar, ndo é? Zero?”.

O que agravava essa experiéncia é que Rosa ndo se encaixava no perfil
institucionalizado de um estudante freqliente, quieto, contextualizado, respeitoso e bom
escolar! Ela ndo obedecia a esse padrdo. Além do mais, carregava consigo todo um
conjunto de caracteristicas sociais e fisicas propicias para o exercicio da discriminagéo.

Mas, como ela é uma pessoa movida pelo desafio e as vezes pelo édio, ao todo, seu
aproveitamento em Vicosa foi excelente. Ela fez 30 matérias e obteve “8 Bs e 22 As. Eu
nunca tive um C. A maioria esmagadora foi A . Ai passei a ouvir das veteranas — ‘Essa
caloura ndo é burra ndo! Nao é muito burra ndo, ndo é? (Risada). Essa caloura ndo é
qualquer caloura.” Quer dizer, eu era uma aluna chata, que perguntava, mas antes era uma
aluna que tinha resultado”, o que foi diminuindo a hostilidade que ela vinha sofrendo e
possibilitando a ela construir uma outra imagem: “A maioria das pessoas sempre foi muito
carinhosa comigo. Entdo todo mundo que me conhece me chama de R6. Os outros, mesmo
0s outros que me hostilizavam, também, depois viram que eu nao era s6 mais uma caloura
chata...”. Nesse caso, fica bastante evidente que o conhecimento, associado a outras
caracteristicas que Rosa demonstrou ter ao longo do tempo que ai permaneceu, como a
solidariedade, a disposi¢éo para o ativismo, a disposicao para trabalhos coletivos junto aos
mais necessitados, é que permitiu a ela ser aceita e filiar-se ao grupo.

Mas ndo podia filiar-se a qualquer grupo. O sonho dela era ser monitora do
Departamento de Biologia. Prestou concurso, foi bem classificada, tinha conceito A na

disciplina, concorreu com quatro candidatos “todos do mesmo nivel”, disputando trés vagas
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e foi preterida. Na percepcéo daqueles que a cercavam ela foi “discriminada”, ou seja, 0 seu
jeito despojado de ser, as suas intervencfes constantes, a sua prolixidade, as suas
reivindicacdes junto ao Departamento de Biologia quando cursava a disciplina justificaram
a sua ndo-escolha. Essas situac@es justificaram e mascararam um processo questionado até
mesmo por quem dele participou: “Eu ndo passei ndo foi por causa disso. E porque 1 no
Departamento eles... eles tinham um prontuério, uma picuinha contra mim, entendeu? Fui
la conversar com o Coordenador, mas que que € isso e tal... Ele — “‘N&o, Rosa... € ndo sei 0
que... sabe?’ Mil e uma desculpinhas que... todo mundo viu que... que foi resisténcia. Eles
ndo queriam que eu fosse monitora do Departamento deles. Quem aplicou a prova para
mim foi um professor da minha aula pratica - ‘N&o, € lorota! Ndo quiseram [ te aceitar no
Departamento], Rosa!” ”.

No 3° periodo ela se apaixona por Bioquimica. Essa paixdo foi despertada pelo
professor, um senhor que a compreendia, compreendia seu jeito de ser, suas disposic¢oes e
atuacGes, um professor que a incentivava muito, que dava “carta branca” a ela, além de dar
aulas “fascinantes”. Para os estudantes de Vigosa, Calculo Diferencial e Integral e
Bioquimica sdo fantasmas, sdo consideradas disciplinas dificeis, dados os altos indices de
reprovacdo. No 4° periodo Rosa se candidatou a uma vaga para monitora de Bioquimica e
foi aprovada: “ Era a matéria que eu mais estudava. O resto eu estudava mais por hobby”. E
ser monitor de Bioquimica era possuir um certo status no meio estudantil: “N6s éramos
muito conhecidos! Porque Bioquimica |4 era uma matéria que dava muita reprovacao.
Bioquimica da muito mais fama. E eu ouvia os outros dizerem — ‘Menina chata, pergunta,
mas ta vendo? Monitora de Bioquimica!” ”.

Esse engajamento de Rosa em Bioquimica é um fato novo na sua histéria escolar.
Verifica-se que Rosa pouco se engajou com alguma area especifica do conhecimento no
decorrer de sua historia escolar. Mas engajar-se na Bioquimica (ou mesmo na BIO 111,
como ela queria), cumpria a funcdo que ela sempre viu na escola. A escola funciona para
ela como um local onde ela pode fazer suas apresentaces, um local onde ela possa ter
visibilidade. Mas no meio universitario, para conseguir visibilidade, ela teria que se dedicar
mais do que estava habituada , teria de conhecer alguma area mais profundamente. A area
escolhida foi a Bioguimica. Mesmo porque o monitor em Vigosa tem palco. Ele funciona

como uma espécie de professor que retira as davidas dos estudantes, apds as explicacbes do
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professor titular. E as aulas dos monitores de Bioquimica eram “concorridissimas”. Com a
troca dos professores de Bioquimica, a atuacdo dos trés monitores, que era vista como um
show, mas era bem aceita pelos estudantes, foi duramente questionada. A nova
coordenadora da disciplina convocou os trés jovens monitores e disse: “Nao quero esse
exibicionismo na area de monitoria. Ela foi rude com a gente, sabe? — Acabou o
espetaculo!” Rosa reputa essa atitude a um certo “ciime” que os professores tinham da
atuacdo deles, porque “os alunos preferiam a monitoria as aulas dos professores. E isso
gerou um clima ruim. Na verdade, acho que era porque nos falavamos a linguagem dos
alunos”.

Mas para Rosa 0 show estava prestes a terminar mesmo, porque nesse processo de
se identificar com aquele primeiro professor de Bioquimica, que dava “carta branca”, ela
redirecionou o seu futuro para a Medicina. Vale a pena lembrar aqui, a titulo de influéncia
recebida, que seu professor era farmacéutico e o sonho dele era ter feito Medicina. As aulas
de Bioquimica propiciavam a Rosa efetuar uma investigacdo, nos moldes cientificos da
historia patoldgica de sua familia. Propiciavam a ela dar uma explicacdo para as inimeras
mortes que vinham ocorrendo na sua familia por enfisema pulmonar, cancer e tuberculose.
Vale a pena lembrar ainda que Rosa revela uma certa atragdo moérbida pela morte, desde a
infancia: “Eu tinha medo de defuntos quando eu era pequena, muito medo de defunto, de
assombracdo, desses negocios. Eu tinha medo, mas eu via todos (risada) Medo mas eu
queria ver”. Manifestacdes desse tipo foram recorrentes no decorrer das entrevistas.

Neste quadro, a escolha da Medicina pode ser sua atuagdo mais acentuada. E nesse
caso o curso de Medicina em si € pouco importante. Por outro lado, ser médica coaduna
com uma auto-afirmacéo, ja assinalada por nds, presente nas sua praticas, pois ela cresceu
“acreditando que era inteligente” e “acredita que podia querer tudo”. E a Medicina seria
também uma forma de lidar bem com a morte. Do contrério, qual seria a explicacdo
plausivel para que ela abandonasse o curso de Agronomia, no qual ela fazia sucesso com os
colegas, apresentava um Otimo rendimento escolar, tinha uma situacdo socioeconémica
estavel e era disputada por professores para ser monitora ou mesmo para trabalhar em
pesquisas, como aconteceu com o professor de Fisiologia Vegetal? Em Vicosa tudo para ela
ficou muito facil, mondtono, sem graca e, principalmente, pouco desafiador: “Eu fui

convidada para ser monitora de Fisiologia Vegetal, sabe, sem concurso! O professor era
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meu f& numero um. Me convidou para trabalhar com ele, também, na pesquisa. Eu tinha
historico que dava para a pesquisa, tinha oportunidade e ndo queria...”. Ela queria mesmo
era fazer Medicina, na USP.

Movida por aquela teimosia e obsessdo ja assinaladas anteriormente, Rosa decidiu
que iria prestar vestibular para Medicina e ndo pensou mais em outra coisa. Ainda em
Vigosa, em 1992, presta o primeiro vestibular para Medicina na UFMG, mais a titulo de
experiéncia, “para ver como € que era” e foi reprovada. Mas a familia ndo queria que ela
abandonasse o curso de Agronomia. Ela ja se encontrava no 6° periodo. Faltavam quatro
semestres para ela conclui-lo. Para sua familia e para todos que a cercavam, ela deveria
terminar o curso, depois, sim, decidir sua vida. Como sempre, ndo ouviu a ninguém. Em
outubro de 1993 abandona Vigosa. Mas a reacdo esbocada pela familia foi muito timida. E
no fundo, para ela que “vendia” sempre a imagem de boa aluna, de inteligente, era muito
facil convencer a familia de que ela iria conseguir entrar para o curso de Medicina. Afinal,
como ela propria ressalta, “nunca dei trabalho na escola”. Além do fato de ser, na
representacdo de seus pais, um curso muito mais nobre, socialmente falando, do que o
curso de Agronomia, fazer Medicina, nesse caso, atendia mais as expectativas sociais que
eles depositavam na filha. Poderia ser o elemento que faltava para uma familia de negros
com forte tradicdo na sua cidade reafirmar-se de vez ou mesmo recuperar um certo
prestigio que o bisavo0 tivera e que as outras geragcdes nao conseguiram manter.

O que se observa em algumas familias das camadas populares que ndo tinham
nenhum contato com a Universidade ou mesmo ndo conseguiam fazer uma representacao,
qualquer que fosse, da carreira cursada pelos filhos é que, nesse processo, nas suas relacoes
sociais, eles vao desenvolvendo um certo conceito de universidade, que permite a eles
construirem uma representacdo bastante positiva da carreira escolhida pelos filhos. Por
exemplo, o pai de Rosa passou a valorizar o curso que a filha fazia a medida que comecgou a
ouvir dos topdgrafos colegas de trabalho que era muito dificil passar no vestibular para
Agronomia, em Vicosa. Sua mde comecou a ver esse curso com outros olhos quando o
veterinario da cidade se admirou de sua filha fazer esse curso: “Nossa, a sua filha estuda
l4?”, 0 mesmo acontecendo com seu irmao, que trabalhou em uma clinica veterinaria. Mas,
como sempre, era a opinido de Rosa que prevalecia. Nunca é demais dizer que sua familia

sempre faz as suas vontades, mesmo que, nesse caso, Rosa jogaria com o desconhecimento
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da familia sobre a real dificuldade para se ingressar num curso de Medicina em uma
universidade publica como UFMG e USP.

Ainda que com uma contra-indicacdo por parte do diretor do curso pré-vestibular,
que a aconselhou a descansar de outubro a dezembro e comegar firme no outro ano, porque
ela iria “jogar dinheiro fora”, ela se sacrifica em um emprego de baba, consegue auxilio da
mée e um desconto do cursinho e se matricula, embora quisesse estudar no turno da manha.
Para convencé-la, o diretor deixou que ela fregiientasse uma semana de graca. Mas falhou
de todo a sua intencdo: “Eu adorei! Adorei o cursinho! Salas lotadas, professor de
microfone...”, enfim, um ambiente propicio para show.

Como em Florestal e Vicosa, também no Pitagoras Rosa enfrenta sérios problemas
com os colegas e professores por causa de seu habito de perguntar, questionar a qualquer
hora. Aqui mais ainda pois, como portadora de conhecimentos adquiridos nas diversas
disciplinas relacionadas & Quimica, cursadas em Vicosa, ela confronta publicamente os
seus conhecimentos com o0s da professora, gerando com isso um grande mal-estar. Essa
nova situacdo de ser aluna de curso pre-vestibular exercia nela um poder de encantamento,
com uma limitacdo ja& conhecida: “SO que eu ndo estudava também ndo, eu s6 aprendia
aquilo na sala. E eu também néo tinha como. E eu nunca fui disso de... estudar para fazer
prova. Nunca tinha prova [no cursinho], entdo eu ndo estudava nao”.

Essa atitude de Rosa ndo se coaduna com a atitude escolar do bom aluno das
camadas populares, como mostramos nas trajetorias dos outros entrevistados: estudar
sempre para manter o0 posto conquistado. Eles sabem que s6 a competéncia cognitiva que
eles desenvolveram ndo é suficiente. Eles “ralam”, mesmo. S8o confiantes mas séo
modestos. Outro fator é que a confianca excessiva dela, associada a auséncia de realidade,
produz uma prepoténcia danosa a ela, que a impede de bem produzir e causa muito
sofrimento, ainda que ela o negue. A facilidade que ela tem para aprender “na sala de aula”
funciona como um ébice para a construgcdo mais efetiva de um conhecimento, pois impede
a ela de organizar e sistematizar as suas a¢des. Produz a ilusdo de que tudo é muito facil! A
expressao “estudar em casa” nao pertence ao seu vocabulario. No segundo vestibular que
ela fez na UFMG ela ndo passou nem na primeira etapa: “Eu sabia que eu ndo tinha

construido para aquilo, sabe? E ai... eu entrei no curso em outubro, final de setembro, inicio



155

de outubro e assim... passei por trés turnos no cursinho em dois meses e pouco... trabalhei,
procurei emprego, foram mudancas muito bruscas na minha vida, sabe?”.

Em janeiro de 1994, Rosa comeca a trabalhar de 7 da manha as 4 da tarde, na
Prefeitura de sua cidade, como oficial de administracdo da Secretéria de Educagdo do
municipio, efetivada através de concurso publico. Ganhava em torno de dois salarios
minimos. Em marco, volta para o curso pré-vestibular Pitagoras. Chegava todos os dias a
casa a 1 hora da manha. Em alguns dias, devido ao cansa¢o, dormia na sala dos professores,
autorizada pelo diretor do cursinho. No outro dia, de manhd, ia para casa. Aos sébados e
domingos, “mexia com a banda de musica da cidade”. Nessas circunstancias ela ndo tinha
tempo para estudar, ndo tinha condicdes de ler e, em abril, decide deixar o cursinho e
continuar s6 no trabalho, que a “empolgava muito”.

Ameacada pelo destino das colegas de colégio, de “casar e virar dona de casa”,
decide voltar a estudar. Para ter tempo para isso, abandona a prefeitura em julho. Antes,
tratou de conseguir um outro emprego: lecionava Biologia e Quimica a noite em uma
escola de 2° grau de sua cidade. Seu plano era estudar de manha. Assim, matricula-se no
Pitagoras em agosto, para fazer seis meses de curso intensivo. Entretanto, quando ainda
trabalhava na Prefeitura, ela havia comprado telefone para sua casa, forno elétrico,
batedeira, espremedor de frutas e entrado em um consorcio de video e outro de TV. Com
isso, o salario que ela ganhava lecionando ficou curto para tantas despesas. Viu-se obrigada
a trabalhar na parte da tarde. Assim, em setembro comecou a vender livros da Enciclopédia
Britanica na sua cidade e regido e, mais uma vez, abandona o cursinho. No final do ano,
matricula-se novamente no superintensivo: uma espécie de revisdo de tudo aquilo que ela
ndo havia visto durante o ano. Esse vai-e-vem no cursinho revela uma completa auséncia de
planejamento por parte de Rosa, pondo a mostra uma caracteristica muito forte da
entrevistada, que é a auséncia de ligacdo com a realidade, como j& assinalamos,
principalmente para uma pessoa premida pelas necessidades econdmicas como ela, que
lutava por um objetivo dificil: entrar para o curso de Medicina. No final do ano, inscreve-se
nos vestibulares da USP e da UFMG: foi reprovada nos dois. Era a quarta tentativa em vao.

Ou seja, todas aquelas vantagens escolares que Rosa veio acumulando ao longo de
sua trajetoria escolar, como ter sido sempre uma das melhores alunas da sala, ter passado

no vestibular para Agronomia em Vigosa na primeira tentativa, ter sido boa aluna em
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Vicosa, ter acumulado bons conhecimentos em Quimica e Biologia, perdem-se aqui. E que,
nesse caso, ela enfrenta uma leva de candidatos mais bem preparados social e culturalmente
do que ela, leva essa que converge para um mesmo ponto, o vestibular de Medicina, e nesse
movimento estreita sobremaneira a passagem pelo funil e faz “desaparecerem
inexoravelmente na voragem do vestibular” aqueles menos preparados, conforme as
analises de Whitaker e Fiamengue (1999).

Passar por esse funil ira exigir dela uma atitude escolar até entdo desconhecida, mas
necessaria: o sobre-esforco. Entrar para o curso de Medicina ndo s6 exige um sobre-esforgo
do aluno proveniente das camadas populares, mesmo para aqueles que apresentam uma
regularidade e um ascetismo escolar durante toda a trajetoria, necessarios para enfrentar a
empreitada, como também comporta outras estratégias, como bem mostrou Viana (1988) ao
estudar o caso de Helena, uma jovem proveniente das camadas populares, que queria cursar
Medicina na UFMG e que, apds a segunda reprovacdo no vestibular, “ficou com o pé
atras”. Neste caso, ela prestou vestibular para Enfermagem e conseguiu transferir-se para o
curso de Medicina através de um processo de reopcao, admitido legalmente pela UFMG.

Os parentes acreditavam que era muito dificil mesmo passar no vestibular para
Medicina e diziam a Rosa que iriam “fazer uma promessa para ela passar”, como se
houvesse algo de mégico nas “coisas” dificeis e a ajuda sobrenatural fosse a solugdo,***
atitude bastante semelhante aquela de Alice, de “tirar a sorte grande”, mesmo porque, a
essas alturas, sua familia ja aconselhava a ela “largar isso para um lado!” ou como seu pai
dizia: “Isso ndo é coisa para pobre! Também vocé fica querendo fazer curso de rico!”. Essa
situacdo produz um certo desespero na familia, que observa consternada o insucesso de
Rosa diante das constantes reprovacfes. Apos conviver com as fracassadas tentativas dos
filhos, mesmo para esse tipo de familia, que ndo possui um dominio ou conhecimento mais
proximo da realidade da vida universitaria, € possivel produzir ou reproduzir uma

representacdo da dificuldade que é o acesso e para quem se destina o curso de Medicina das

134 para se ter uma idéia do enraizamento dessa circunstancia no imaginario popular, o quadro denominado
Retrado Falado, estrelado por Denise Fraga, que vai ao ar todo domingo no programa de televisdo Fantéstico,
da Rede Globo, mostrou no dia 4 de marco de 2001 a histéria de uma mae da cidade de Salvador, Bahia, que
seqliestrou a imagem de menino Jesus colocada nos bracos de Santo Ant6nio e s6 a devolveu apds conferir o
resultado positivo do vestibular para Fisioterapia que a filha prestara na PUC-Salvador.
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universidades publicas.*®> Importante considerar ainda que essas familias néo sio familias
isoladas socialmente e incorporam também experiéncias semelhantes de outros sujeitos.**
Mas Rosa ndo se abala nem se angustia com seus fracassos. Ao contrario, enceta
imediatamente novas estratégias para cobrir as feridas adquiridas nas derrotas, mesmo que
para isso tenha de expd-las mais: “Olha, mée, eu quero é estudar na USP. Sabe o que [eu]
vou fazer, mae? Ja que eu quero passar na USP eu tenho que investir. Eu vou mudar para

137 Af a senhora vai ver se eu nio

Sdo Paulo, vou fazer um ano de cursinho la no Objetivo.
vou passar na USP (Risada)”. A essas alturas ela ja havia se informado do preco da
matricula, da mensalidade e do dia de inicio das aulas.

No dia 7 de marco de 1995, Rosa chegava a Sao Paulo, com dinheiro suficiente para
pagar a matricula e a primeira mensalidade no curso Objetivo. Com a ajuda de um tio que
residia naquela capital ha 20 anos, foi morar numa pensdo em que ele havia morado, no
bairro da Lapa. Ele ndo aceitou que ela fosse morar com ele em uma republica masculina:
“Ai fui para |4 e j& sabia o preco, o dia que as aulas iam comecar e tudo! E meu tio pagou
um més de pensao e eu ia pagar... o cursinho. L4, [na pensdo] almocava, jantava e tomava
café”. Nessa pensdo dividia o quarto com mais trés pensionistas.

Mesmo sabendo da existéncia de uma sede do Objetivo na Pompéia, perto do
Shopping Matarazzo, distante uns 10 minutos a pé de sua moradia, ela queria estudar na
sede da Avenida Paulista: “Ai fui 14, conversei com o diretor, mas era carissimo, muito
mais caro gque o Pitdgoras de manha, 14, horrores... s6 me sobrou a Lapa”.

Ap0s procurar emprego por dez dias sem sucesso, com a ajuda do filho da dona da
pensdo, que era detetive da Policia Civil de Sdo Paulo, ela consegue um emprego de
operadora de telemarketing em uma revendedora de material elétrico, situada nas

proximidades de sua pensdo. Ganhava um salario minimo fixo mais 1% daquilo que

135 O trabalho de Whitaker e Fiamengue (1999) mostra com muita clareza que a maioria esmagadora dos
inscritos em Medicina no vestibular da VUNESP — Fundagdo para o Vestibular da Universidade Estadual
Paulista - se concentra nas mais altas categorias de renda: 17,8% para a faixa de 10,0 a 14.9 salarios minimos;
24,4% para a faixa de 15,0 a 19,9 salarios minimos e 42,2% para a fixa de 20 salarios minimos ou mais.

1% Ap6s ser reprovada pela segunda vez no vestibular para Medicina da UFMG, quando houve um forte
investimento econémico da familia para pagar cursinho, assim se expressa Rosa: “Minha familia ndo falou
nada ndo. Sabe que é dificil e na minha cidade tem uma moca que tentou Medicina seis anos, de nivel
socioecondmico e social muito melhor do que 0 meu e ndo passou, nunca passou, sabe? Tem em uma cidade
vizinha outra mog¢a que tentou Medicina desde quando eu fui para Vicosa, até hoje! Entdo o povo ja tem
aquele negécio que é um curso muito dificil!”.

37 Trata-se de um grande complexo educacional, com sede em S&o Paulo, que envolve colégios, faculdades,
cursos preparatorios e franquias na area de educacéo.
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conseguisse vender. N&o tinha carteira assinada, o que a privava dos beneficios sociais.
Com o que ganhava ai, pagava a pensdo. “Meu tio pagou 0 primeiro més e nao mais
apareceu l&”, mas pagava a mensalidade do cursinho: “N&o sobrava mais nada!”. Neste
local Rosa trabalhava de 8 da manha as 6 da tarde.

No Objetivo ela estudava a noite. Fazia o extensivo: “Os professores eram
diferentes, um outro estilo, um outro conteudo, diferente do Pitdgoras. Um outro enfoque”.
Segundo Rosa, em funcdo do seu “jeito de ser”, enfrentou no inicio alguns problemas na
sala de aula, que foram logo amenizados. Efetivou amizade com os colegas que possuiam
um perfil completamente diferente do dela, pois eram “uns meninos que ja vinham de
celular na méo, vinham do servico, todo mundo de [roupa] social e queriam um diploma de
advogado ou administrador para constar na firma, ndo como meio de alcancar ascensdo
social”. Esse pessoal, quando ela necessitava, emprestava dinheiro a ela. Mas era uma
amizade “so de escola”.

Em maio Rosa chegou a conclusdo de que ndo iria passar no vestibular, diante da
rotina que levava: “Olha, eu ndo vou passar de novo, que eu trabalho de 8 as 6 e chego...
naquela tensdo. Tomava banho... tinha gente dentro do banheiro, tinha de esperar, depois
comia correndo, a aula comecava 15 para 7, eu j& chegava em casa 6 e 15 porque, as vezes
6 horas vocé tem um telefonema, chegava 6 e 10, 6 e 15. 6 e meia eu tinha tomado banho ,
qguando néo tinha de esperar, jantava em 10,15 minutos. Em 10 minutos eu saia correndo
para a escola...”. Diante dessa realidade ela decide largar o trabalho no final de maio. Vai
de férias para sua cidade e arquiteta um novo plano de estudos e de vida.

Em agosto, de volta a Sdo Paulo, ficou 20 dias sem assistir aula, por falta de
pagamento. Com o dinheiro que a familia arranjou e o pouco que ainda tinha, pagou a
mensalidade de junho, julho e a pensdo. N&o restou mais nada. Apds recebimento de um
residuo de acerto da firma em que ela trabalhava, conseguiu pagar a mensalidade de agosto
e setembro: “Aquilo me abalou muito! Vocé nem imagina! Eu ndo poder assistir aula. Eles
ndo deixavam entrar. la |a, conversava, mas nao tinha jeito, sabe?”.

Para viabilizar sua permanéncia em Sao Paulo e conseguir mais tempo para estudar,
Rosa decide trabalhar sem vinculo empregaticio, sem salario fixo, em troca de comida.
Assim ela ndo pagaria a diaria completa na pensdo em que morava. Depois de andar por

“mil lugares” conseguiu trabalhar como queria em um restaurante japonés: “Eu trabalhava
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dando suco, assim, pesando comida, diretamente com o publico, 3 horas, de onze as duas.
Eu almocava e levava o jantar. O pablico que freqlientava o restaurante achava meio
estranho eu ser uma simples... garconete. Ai a dona Marlene tinha o maior orgulho de falar
aquilo, que ela estava me ajudando, sabe? Ela tinha... sei 1a, acho que ela achava que ela
estava fazendo uma boa agdo. Ela falava - *“Essa menina fez universidade em Vigosa!
Quer fazer Medicina...” ”. Passou ainda a trabalhar nas noites de sdbado e domingo na copa
de uma pizzaria, servindo bebidas em troca de comida: “Pensei assim, agora, eu ja estou
comendo de graca, eu tenho que morar de graca! Pensei e fui Ia no... eu estava precisando
de ajuda. Eu morava perto de um Centro Espirita Cardecista. Eu sabia que eles davam
comida a mendigos, eles davam banho... Quem sabe os cardecistas arrumam um lugar para
eu dormir? (Risada). Ai, fui la e falei, escuta so, eu ja estou como mendigo, eu SO preciso
de um lugar para passar a noite. Ai eles arrumaram um albergue para mim. S6 que o
albergue tinha de ir 8 horas da noite. Minha aula acabava 11, ndo dava.’® Af a Sandra, essa
pessoa que arrumou o albergue pra mim, falou assim — ‘Se vocé quiser ir para minha casa,
pode!” Entdo eu passei a morar na casa da dona Yolanda, sua sogra, na parte posterior do
sobrado. Eu chegava, eu saia... tomava café na casa da Sandra... e ai eu ia cedo para o
SESC de Pompéia. L4 eu jantava e ia para o cursinho”. Na verdade ela ndo fica mais do que
um més na casa da Sandra. Um tio seu ao saber de suas condi¢des, vai procura-la e garante
a ela pagar a pensdo até o final do ano. No acordo que eles fizeram, ele pagaria 100 reais
para gque ela pudesse dormir e tomar banho na pensao. De certa forma, ela tinha consciéncia
de que seria um sacrificio para ele arcar com todas as despesas. E por isso queria ela mesma
dar respostas aos problemas que criara ao ir para Sdo Paulo. Mas para ele era uma questéo

moral ndo deixar a sobrinha “morando de favor na casa dos outros”.

138 Como sempre sonhou estudar de manha, ela chegou a dormir no albergue em uma noite de sabado para
domingo. Caso gostasse, ela iria transferir-se para o turno da tarde. Entretanto: “ O albergue era debaixo do
viaduto, aquele barulho enorme! Todo mundo chegava, tomava banho, vestia um pijama e tomava um sopéo,
gente de tudo quanto é lugar, sabe? Senhora que ndo tinha para onde ir, ndo tinha ninguém por elas.
Empregada doméstica que queria trabalhar em um bom emprego, ou trabalhava de dia e ndo dormia no
emprego, mendigo... Uma senhora cantando “Macaco cidaddo...” eu falei — A senhora estd muito satisfeita!
Como que a senhora chama? — ‘Dona Elza’. Vocé esta alegre demais... - ‘Sim, minha filha. Depois que eu
descobri isso aqui eu mudei minha vida. De dia eu peco comida para esses japoneses — era no bairro onde eu
morava, sabe? — e & noite, venho c4, tomo uma sopa e vou dormir...” SO que eu achei aquilo tdo deprimente!
Eu falei assim, ah, ndo! Se eu ficar nesse albergue aqui eu vou ficar pior do que eu estou. Ai que eu ndo vou
passar [no vestibular] mesmo! Ai eu larguei essa idéia [ de morar no albergue ] para o lado...”
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J& dissemos noutra oportunidade que Rosa é uma pessoa determinada. Essa sua
determinacéo propicia a ela exercitar a exaustdo todas as possibilidades que a cercam, sem
nenhum constrangimento ou subserviéncia, mas sempre com altivez. O seu desapego as
coisas materiais e sua humildade, nesse caso, facilitam as suas a¢Oes. Essas situagdes pelas
quais ela passou foram vividas por ela como *“experiéncia”, como 0 “novo”, o que para ela
significa uma certa atracdo. Mas Rosa néo intenta essas acfes sem uma garantia, sem um
lastro forte que dé credibilidade a seus projetos, por mais estranho que possam parecer.
Mesmo que ela contasse com a solidariedade do povo paulistano, e ela ndo se esquece
disso,™* a carta de apresentacdo que ela usa é a identidade estudantil. Ela tira partido dessa
identidade em todas as circunstancias, o que revela existir ainda um valor social ou, quando
nada, uma compreensdo social dos esforcos, da luta de um sujeito para atingir os seus
objetivos de escolarizacdo em uma sociedade tdo desigual. E assim que ela foi, como pdde,
dando respostas as suas necessidades: conseguiu um bom desconto no cursinho, resolveu o
problema da alimentacdo, abaixou os custos da pensdo de 200 para 100 reais e vendia rifas
para pagar as inscri¢des nos vestibulares, como veremos.

O SESC da Pompéia foi uma descoberta importante que ela fez nessa época. Como
n&o tinha condicdes de estudar na pensdo, em funcédo da situagdo da moradia e 0 “entra e sai
de gente”, todos os dias ela ia para la: “E ai eu ia cedo para o SESC de Pompéia. Eu levava
as coisas para estudar, mas eu ndo estudava. Eu lia. A Unica coisa que eu fazia era ler. Isso
eu lia, foi o periodo que eu mais li”. Foi ai que ela entrou em contato com a cultura erudita
propriamente dita. Segundo ela, essa etapa foi importante para a “apura¢do do gosto” pois
estava exposta a “mil e uma exposicdes sobre acervos... toda semana tinham exposicoes e
estava sendo muito bom. Lia a Folha [de S&o Paulo], lia todos os jornais. Estudava muito
pouco. E tinha os filmes educativos...”.

O que é importante ressaltar aqui € que, desde que abandonou o curso de Vigosa,
esse foi o primeiro semestre em que Rosa ndo teve uma ocupacéo integral com o trabalho.
Mesmo que ela ndo estudasse, ela ndo tinha mais preocupacdo com a sua manutencao e
com o pagamento do cursinho, que passou a ser feito pela sua mde, que nesta época

trabalhava na Prefeitura da sua cidade, em um cargo de confianga. Assim ela ficou liberada

¥Dijz Rosa em outro momento das entrevistas: “Eu amo S&o Paulo! Amo, sabe? Tenho um carinho enorme
por S&o Paulo, foi uma experiéncia mais que acertada. Se eu tivesse que voltar, eu voltaria mil e uma vezes e
faria cursinho de novo”.
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para pensar somente nos vestibulares que ela queria fazer: USP, UNICAMP, UFMG e na
Universidade Federal de Juiz de Fora — UFJF. Essa experiéncia, de certa forma, atraves da
leitura diaria de varios jornais e revistas, auxilia a ela ampliar seus horizontes culturais e
suas perspectivas de escolarizacao.

Por volta de outubro ela comecou a arrecadar dinheiro para fazer a matricula em trés
universidades, ja que os parentes pagaram a inscricdo da UFMG. A forma que ela
encontrou foi fazer uma rifa de pizza do local onde trabalhava aos sabados e domingos e
vendé-la no shopping proximo da sua casa: “Eu peguei uma folha de papel oficio, escrevi
assim... Eu tenho a rifa até hoje, depois eu te mostro. Eu, Rosa Aparecida da Silva,
estudante do Objetivo (Risada) estou rifando uma pizza de fabricacdo HABIBS ... no
intuito de custear €... despesas referentes a inscri¢fes de vestibular — Valor 1 real. Colocava
0s numeros tudo manuscrito. SO que eu chegava la, eu mostrava carteirinha, mostrava
inscricdo que eu ja tinha feito, de uma universidade. Entdo o que ajudava néo era a rifa. A
rifa estava horrorosa! O que ajudava era que eu conversava, mostrava ndo sé a carteirinha
como eu mostrava que eu tinha feito uma inscricdo e queria fazer mais trés, mas néao tinha
condicdo, sabe?”. Essa solidariedade do povo paulistano para com Rosa se insere naquela
atitude de compreensdo social da qual falamos e, nesse caso, apoiar 0s esforgos que um
sujeito com as caracteristicas sociais de Rosa tem de fazer para conseguir seus objetivos de
escolarizacdo. Mas nesse caso Rosa quebra também aquela vergonha e orgulho do pobre
em expor a sua situacdo de pobreza. Ela sempre a expfe, mas, como dissemos, com
dignidade e altivez.

Mas ela ndo iria comecar a maratona dos vestibulares sem estudar na sede do
Objetivo da Avenida Paulista. Em uma discussdo acirrada com o diretor do Objetivo
Pompéia, por causa de seus constantes atrasos para as atividades escolares, ele a
“convidou” a mudar de unidade: “Isso me aborreceu, eu nunca tive problema de
expulsdo!... E 1& em S0 Paulo eu fui até expulsa...”. Como pessoa acostumada a
questionar e discutir decises, Rosa foi conversar com o diretor geral do Objetivo, que
sugeriu a ela mudar para a Paulista: - “‘N&o, eu faco o mesmo preco de 14 [da Pompéia] para
vocé. Vai para a Paulista, para evitar varios problemas.” Eu falei assim — Eu ndo tenho
dinheiro para pagar passagem. Ele — ‘N&o, a gente d& um jeito...” Ai eu fiz assim, o final do

curso la na Paulista. Eu ndo tinha dinheiro para pagar 6nibus, eu ia de graga. Conversava
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com o motorista, para andar de graca (Risada). Estou indo para o pre-vestibular e ndo tenho
como pagar passagem. Eu poderia ir ou devo descer? Falava isso com as apostilas do
Obijetivo tudo na mdo. Eu ia sempre, ia e voltava. E... alguns meninos la da minha sala
sabiam disso, porque eles viam, pegavam o mesmo O6nibus. Ai umas vezes eles me
gozavam, eu ouvia, mas eu nem ligava! Mas eu ouvial!”.

A sua tese de que “de tanto assistir aula vocé vai gravando tudo...” parece ter se
confirmado no ano de 1996. Resumidamente, Rosa ndo passou na 1° etapa do vestibular da
USP: “Eu era muito doida! Eu sabia que esse vestibular era muito dificil para mim!”. Mas
para anima-la, ela recebeu a noticia que havia passado na 1* etapa da UNICAMP, da
UFMG e da UFJF. Apds efetuar as provas da 2° etapa foi aos poucos sendo acometida por
um forte desanimo a medida que os resultados iam sendo divulgados: foi reprovada na 2°
etapa da UNICAMP e da UFJF. Preparava-se para voltar para Sdo Paulo quando recebeu a
noticia que havia passado na 2° etapa da UFMG:

“Eu queria estudar 14 em S3o Paulo mas eu ndo passei na 2° [etapa da
UNICAMP]. Ai uma menina ligou la para casa de manha, falou que... € minha
amiga, colega, mais amiga da minha méae, la. Falou que meu nome estava... — ‘Ah, a
Rosa passou...” Meu nome estava la na lista. Eu nem... tinha olhado (Risos). Eu ia
olhar, claro! Mas ela olhou primeiro. Ai eu ndo acreditei, ndo é? Ai eu ouvi 0
telefone tocar, eu falei — O que que foi? Ai ela falou assim — “Me falaram que vocé
passou...” Eu falei assim — Ah... mée, acho que ndo é eu ndo, porque tinha duas
Rosas, 4. Eu era Rosa Aparecida da Silva... Posso verificar. Mas ndo, tem que
verificar! Eu falei assim — Vou 14 na... vou 14, méde, na... para comprar o jornal...
Comprei o jornal, pode ser Rose, ndo €, o nome € idéntico. E o papai foi comigo. O
papai abriu o acougue e foi la na banca comigo, ndo é? — E, papai, 0 nome é Rosa
mesmo! Ai ficou aquele negocio meio na davida. Eu pus duvida em todo mundo,
porque eu estava com ddvida, ndo era duvida de charminho ndo. Falei — O nome €
Rosa, e agora tem que ver o nimero da inscricdo. Eu tinha perdido o nimero da
inscrigdo, ai foi aquela confusdo, liguei para a UFMG, liguei para o Pitagoras... SO
sei que... eu ja estava vindo para Belo Horizonte...(Risada)... Ndo consegui achar o
numero da inscricdo (Risada). Eu ja estava vindo, até que eu lembrei aonde que eu
tinha colocado e ai eu vi que era eu mesmo, sabe? Mas eu estava assim... eu nem...
sabe? Nao foi assim porque eu duvidei. Ai quando eu vi que era eu ja... tinha
passado o clima (Risada). Ai passei...Minha mde ficou encabulada. Meu pai ficou
bobo! Mas nédo teve aué, ndo! A cidade ligou para a minha casa, a cidade inteira!
(Risada). Os meus alunos que eu tinha dado aula, amigos e... gente que trabalhava
com minha mae, telefonou para 14 me cumprimentando, sabe? Mas assim, aquele
aué ndo me... eu senti um pouco de raiva. Porque eu falei assim — Que saco! Quando
eu passei em Agronomia ninguém falou...Ah!!l, sabe? Eu sempre comparando com
Agronomia porque assim... depois de uns dias, recebi um telegrama da escola que
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eu fiz o0 2° grau. Eu fiquei puta! Quando eu passei na Agronomia eles ndo... ndo

ligaram!...”

Rosa foi aprovada para a entrada dois do ano de 1996.*° Para qualquer aluno,
passar no vestibular de Medicina da UFMG significa que teve os seus esforgos
recompensados e uma efusiva comemoracao € mais do que justa, mesmo no caso de alunos
das camadas populares, que produzem uma série de davidas, como ja observamos,
confirmadas mais uma vez, no caso de Rosa. Vimos noutros casos a alegria dos jovens e
das familias com o sucesso no vestibular. Mas para Rosa essa ultrapassagem ilustra com
clareza como tudo € muito conflituoso para ela. Quando ela atinge um objetivo,
conquistado arduamente, parece cansada, sem energia para comemora-lo ou mesmo efetiva-
lo. E como se ela desconhecesse o real valor de suas conquistas e o castigo de Sisifo fosse o
seu castigo, e ela tivesse que rolar dias atras de dias sem poder perceber ou gozar as
alegrias e prazeres que eles podem proporcionar a ela, escravizando-se em um eterno
recomecar: “Agora, eu quero fazer residéncia na USP!" A trajetéria de Rosa € “uma

trajetdria que ainda procura seus pontos de referéncia”, nas palavras de Snyders (1995:28).

BELA - “Meu mundo é a escola”

Como ja dissemos na introducédo desta tese, Bela foi a Unica estudante do curso de

Comunicacéo Social que atendia aos critérios estabelecidos pela pesquisa. A sua recusa em

10 Na UFMG anualmente sdo aprovados 320 candidatos para o curso de Medicina. Os 160 melhores
classificados sdo aqueles denominados de “entrada um” e efetuam matricula no 1° semestre letivo do ano de
aprovacdo. Os outros, no 2° semestre. Como Rosa tinha de esperar seis meses para iniciar suas atividades
académicas, procurou trabalho e conseguiu “fichar” em uma fabrica de autopecas da FIAT na cidade de
Mateus Leme. Ficou fascinada com a experiéncia de ser operaria metaltrgica. Mas foi operaria por 45 dias.
Foi demitida por reivindicar melhorias no local de trabalho. Procurou o sindicato da categoria, escreveu
artigos nos jornais da regido, fez protestos mas néo foi readmitida : “Em uma reunido da diretoria eu fiz um
guestionamento, uma pergunta simplesmente, eu fui mandada embora por isso”. Em seguida, vende
enciclopédias de porta em porta, mas como ndo concorda com os métodos utilizados pela editora/distribuidora
abandona esse trabalho: “Eles usavam estratégias ndo muito honestas. Era como se tivesse de convencer a
familia de que com aqueles livros o filho dela ia poder passar no vestibular...”. Ela ird terminar o semestre
como representante de meias médicas para quem tem problemas de varizes e pds-operatorios. Guarda boas
lembrancas deste trabalho. Tratava de um produto de uma multinacional suica. O trabalho de representante
era portador de caracteristicas que a fascinavam muito: o contato diario com médicos, as viagens aos
congressos, e “o orgasmo de ficar mostrando, explicando aquilo...” pois, como ela prépria reafirma
constantemente nas entrevistas, “acho que eu fiquei fixada na fase oral”.
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continuar participando do nosso trabalho ndo nos permite conhecer a vida universitaria
daqueles raros jovens das camadas populares que tém acesso a um curso onde a formacéo
passa muito além do curriculo estritamente escolar, pois vem marcada por uma forte
necessidade de inser¢do mais efetiva no campo da cultura. N&o € sem razéo que a escolha
do curso de Comunicagdo vem recoberta por uma aurea mistica e pela fantasia de se poder
exercer uma profissdo dinamica, de forte apelo social, além da expectativa de se poder
trabalhar nas grandes organizacbes que Se ocupam com a comunicagdo no pais,
circunstancias que tanto encantam aos jovens.

Relendo os relatos de campo efetuados nos cinco encontros que mantivemos com a
estudante, é possivel acreditar que algo impossibilitava Bela de participar da pesquisa.
Desde o primeiro momento, quando me apresentei a ela, fui tratado com uma certa frieza e
nédo percebi, anotei isso no meu caderno, um certo entusiasmo presente nas manifestagoes
dos outros escolhidos. Para os outros, foi uma satisfacdo participar de uma pesquisa como
essa. Mesmo nos encontros subsequientes essa “frieza” estava presente. Ela falava de sua
historia escolar como se falasse de algo pouco importante: “N&o vejo que importancia tem a
minha historia escolar...”, disse-me ap0s 0 encontro em que concluimos a reconstrucdo de
sua trajetdria escolar.

O fato é que, se por um lado ela se permitiu reconstruir a sua trajetoria escolar
basica, por outro, ela se recusou a falar da vida universitaria. Suas razGes nao sdo
convincentes: alegou que faltava tempo para ela, pois “ando fazendo milhdes de coisas”, e
que “meus irmdos ndo gostariam de ser entrevistados”. Na verdade, a pesquisa se propunha
sO ocupar o tempo que o estudante oferecesse, ao final de cada semestre, mas ouvir 0s
irméos, como disse a ela, ndo fazia parte dos objetivos principais da pesquisa. Por fim, de
nada adiantou verbalizar a minha necessidade de sua participacdo e que eu nao poderia
simplesmente substitui-la aquela altura dos trabalhos.

O nosso Gltimo encontro se deu no portdo da sua casa. Era um portdo baixo, que me
obrigava a agachar-me para poder vé-la, em uma meia penumbra. Bela, ao contrario das
outras vezes, ndo me convidou a cruzar o umbral da sua casa, como se simbolizasse com
iss0 que ndo desejava que eu entrasse na sua vida de universitaria.

Observamos ainda que, se por um lado Bela possui uma trajetdria escolar basica

marcada pela dedicacdo aos estudos, pelo esfor¢o coroado por bons resultados escolares,
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inclusive o sucesso no vestibular, por outro lado, a sua historia pessoal (na familia e fora
dela), ao que parece, é muito dificil de ser lembrada e parece fugir ao seu controle falar
dessa histdria. Bela é bastante racional e, desta forma, ndo quis correr o risco de desvelar,
deixar mais a nu a familia do que ela deixou ao fazer a reconstrucdo da trajetdria escolar
basica. Falar de si, mesmo diante de questionamentos orientados para o campo da
Sociologia da Educacéo, significa ainda falar de sua relacéo afetiva com o pai, que, ao que
parece nos relatos, foi bastante tumultuada, permitindo a construcdo da imagem de um pai
ausente.

N&o se pode também descartar, ainda que como hip6tese, que, quando Bela e sua
segunda irmd demandaram beneficios da FUMP para dar resposta as suas necessidades no
interior da UFMG, a familia vivia em piores circunstancias do que no momento das
entrevistas efetuadas por mim. Se essa condicdo fosse desvelada elas poderiam correr o
risco de perder os beneficios, o que ndo procede, tendo-se em vista que a visita domiciliar
efetuada pela assistente social da FUMP, ao contrario, atestava toda a precariedade material
da familia e reforcava a necessidade de intervencéo institucional para que Bela e a irméa
pudessem terminar seus cursos sem maiores constrangimentos econémicos. Mas a sua
trajetoria familiar e escolar até no final do ensino basico tem muito a nos dizer.

Seu avd materno era portugués, um jogador de futebol, que ap6s um acidente no
braco, ficou impedido de praticar tal esporte. Apds o acidente “ele montou uma sapataria,
tinha uma féabrica de sapatos com a minha av6”. Ao que parece, algo artesanal, pois a avo
costurava parte das pecas e ele fazia o resto, a mdo. Com a crise da Segunda Grande
Guerra, que afetou sobremaneira Portugal, “eles vieram para Belo Horizonte e montaram
uma quitanda, que ndo prosperou”, sobrando a ele apenas os recursos da aposentadoria, até
seu falecimento em 1992. A avo, até o0 momento das entrevistas ainda era viva. Segundo
Bela, eles devem ter “até a 4* série” do antigo ensino priméario, mas sabem “ler, escrever,
fazer calculos, contas...” além do fato de serem “muito calados, muito fechado [...] ndo
davam muita atencdo para neto. Nem para si eles davam... entdo... pouco se sabe deles".
Entretanto, a auséncia de bens materiais e o fraco capital escolar colocado em tela pela
neta, atestam tratar de uma familia de imigrantes cuja vida foi uma vida de trabalho.

Mais adiante na narrativa é possivel saber por que Bela conhece pouco dos avos.

Segundo ela, “minha mée sempre fala que os pais dela ndo gostavam dela, pegavam no pé,
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tratavam mal. Acho que minha avd ndo queria ter, minha mée € a terceira filha e, assim, ela
veio em uma época [1946] em que eles estavam tendo problemas, 14, entdo, eles ndo
estavam querendo ter filhos...”.

Para Bela, falar dos avés paternos é mais dificil ainda. Sabe-se que o av0 paterno
faleceu de diabetes antes de Bela nascer. A avo ainda € viva e eles moram de favor na casa
dela. Segundo a neta, a avo sabe “ler e escrever, mas ndo sei qual é a formacgédo que eles
tém, ndo”. Bela ira afirmar ainda que “minha familia é muito desunida... nunca teve aquela
coisa assim de avd tratar bem neto...”, concluindo que “a minha avé nunca foi carinhosa
com meu pai, mas nunca foi carinhosa com nenhum dos filhos, sempre foi uma pessoa mais
rude”. Quanto aos tios, tanto de um lado como do outro, ndo se encontra nenhum com curso
superior ou mesmo com o0 2° Grau completo. Do lado materno, as tias fizeram somente até
a 4° série do ensino priméario. Como a familia passava por dificuldades, ao fazerem 11 ou
12 anos as filhas eram encaminhadas ao trabalho para ajudar na manutencdo da casa: trés
foram ser costureiras e uma, “como nao servia para esse oficio”, foi ser vendedora. Dessas
tias, uma se casou e, dos filhos, um esta fazendo Economia, embora a entrevistada nao
saiba onde, “mas ndo é na UFMG”, e a outra prima possui uma dificuldade visual e ndo
passou da 4% série primaria.

Observa-se que do lado paterno, de familia mais extensa, apenas dois primos
tiveram acesso ao ensino superior: uma formada ha mais tempo em Administracdo; o outro,
embora Bela ndo consiga precisar o curso, sabe que ele freqienta ensino superior. O grau
de contato com esses primos € bastante fragil e as representacfes a respeito dos cursos que
eles fazem sdo pouco elogiosas, mesmo porque, como veremos, a familia de Bela € a que
cintila no universo escolar, em trés geracoes.

Aos pais de Bela ndo foi permitido uma permanéncia mais prolongada no interior da
escola. O pai fez até a 8% série e a mae, para ajudar a familia, como ja dissemos, ndo pode
avancar além da 4% série. Mas os filhos desse casamento “que ndo deu certo” ndo seguirdo o
exemplo escolar dos pais e o fracasso deles servira como exemplo de superacdo para 0S
filhos.

Seu pai, 55 anos, sempre foi motorista. Primeiro, de taxi e, ultimamente, motorista
de uma firma que trabalha com reboque de carros. As vezes, também, é mecanico. Mas

Bela, ao falar das ocupacGes do pai, fala também o tempo todo da auséncia do pai, como
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pai e, como percebeu posteriormente, como esposo: “Ah... ele sempre foi muito assim,
desde quando eu era pequena, ele ndo gostava de brincar com crianga, sabe? A gente
chegava perto ele mandava para outro lado, dava chinelada, falava: - ‘Ah, sai para 14!,
nunca, nunca quis assim se unir com a familia. Assim, quando eu era pequena, a gente
ainda sofria, ficava incomodada, mas depois a gente foi se acostumando...". Segundo a
entrevistada, na época em que o pai era taxista, levava uma vida “muito irregular”. Com a
venda do taxi, ele ira ficar desempregado por um bom tempo, periodo em que a familia ird
passar necessidades a ponto de ter de “dividir um ovo” e marca 0 momento em que a mée,
impedida de trabalhar apds o casamento, retorna as atividades de costureira, primeiramente
fazendo coisas de tricd em casa e depois trabalhando para uma irma que “geralmente
costurava para umas mulheres de classe mais alta”. Nesse trabalho a méae de Bela ficara por
uns 10 anos, até meados de 1990.

Bela é a terceira filha de uma fratria de quatro filhos. No momento das entrevistas, a
irmd mais velha, formada em Enfermagem pela PUC-Minas, trabalhava na Camara
Municipal de Belo Horizonte. A outra irma estava no ultimo periodo do curso de
Engenharia Quimica da UFMG. O irmdo mais novo, 19 anos, concluia o curso Técnico de
Contabilidade no Instituto Municipal de Administragdo Contébil - IMACO™! -, com um
certo atraso, destoando das irmas.

A irma mais velha estudou num tempo em que a familia ndo passava por crises
financeiras graves. Estudou de 1* a 4* série na escola publica do bairro e depois foi para
uma escola particular de baixa reputacdo na regido, que, como a propria entrevistada
observa, “ndo era um colégio assim...de nome”.**

Em vista da crise financeira vivida pela familia, novas estratégias de escolarizacao
tiveram que ser empreendidas pela mée de Bela, no sentido de tentar oferecer aos filhos o
melhor que se podia, dentro do bairro ou nas imediagoes.

Observa-se pelos relatos que a mée de Bela € uma pessoa criteriosa, dentro de suas
possibilidades, no encaminhamento das questdes escolares dos filhos. E sua tarefa mais

imediata e necessaria no lar, fundamental para a construcdo de um habitus escolar, foi

141 Segundo Viana (1998:170), “Esse estabelecimento figura entre os melhores da rede municipal de ensino de
Belo Horizonte”.

142 Essa representacdo faz sentido. Um pouco anterior a essa época (1978) eu morei nessa regido (Zona Leste
de Belo Horizonte) e conheci a ineficiéncia das duas escolas particulares dessa area: eu estudei em uma delas.
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quebrar, destruir uma identificagdo das filhas e do filho junto ao pai, "sempre ausente", para
que eles pudessem seguir em frente, negando receber como heranga a impossibilidade de
ultrapassa-los. A mde de Bela se guia pela percepcdo apurada de antecipar 0sS
acontecimentos escolares que marcam a vida de seus filhos. Ela possui, na expresséo de
Champagne(1997) qualidades objetivas, naquilo que se refere a educacdo dos filhos, as
quais a distinguem do conjunto das maes das camadas populares.

A segunda filha estudava na escola do bairro. Por volta da 3% série, a mée percebe
gue a escola estava se “deteriorando”, pois aconteciam muitas brigas na sala de aula, era
alto o numero de alunos fora da faixa etaria regular acentuado-se ainda o absenteismo dos
professores: “Ai, minha mée batalhou para conseguir mudar a Carla de escola”. Segundo a
filha, as informacdes necessarias para a transferéncia foram coletadas junto a vizinhos que
tinham filhos na escola “melhor”. Como a escola publica pretendida s6 aceitava alunos do
mesmo bairro, a mée “inventou” um enderego para que pudesse assim matricular as filhas.
Carla foi para a 3% série e Bela para o Pré-primario: “Ah... tinha uma... tinha uma conhecida
dela que morava na Pompéia, entdo ela pediu...€... emprestado, que tinha que levar, acho,
gue é uma conta de luz, alguma coisa para comprovar endereco. Ai pediu... para a
mulher...6... emprestar. Ai, ela falou porque que ¢ e tal, ai, ela foi e emprestou, deixou.
Como eles ndo conferem mesmo, néo tinha telefone, ndo tinha assim nada para confirmar,
entdo fez a matricula como moradora em outro endereco”. Essa estratégia foi descoberta
posteriormente pela escola, mas contornou-se a situagao.

Apds Carla terminar a 4% série, a mie aciona uma “prima distante”, que é casada
com um coronel, para que ela pudesse entrar no Colégio Tiradentes da Policia Militar de
Minas Gerais, situado nas imediacdes do Bairro onde a familia residia. Com 0 sucesso da
demanda, a escolaridade de Carla estava encaminhada. Ao término do 1° grau, faz teste de
selecdo para Técnico em Quimica no CEFET e passa sem problemas. Mas para entrar na
UFMG, Carla utiliza-se da conhecida estratégia da reop¢do: passou no vestibular de
Quimica e, ja na UFMG, cumpre as exigéncias necessarias e solicita a transferéncia para o
curso de Engenharia Quimica, de muito mais dificil acesso via vestibular e que goza de um
certo prestigio social. O filho mais novo seguird 0 mesmo caminho escolar que Bela seguiu,

até o final do 2° grau: escola publica do bairro vizinho e, depois, o IMACO.
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Bela iniciou-se de forma bastante precoce no mundo escolar. Essa iniciagédo foi de
uma convivéncia estreita com as irmas que estudavam e satisfaziam suas curiosidades, fruto
ainda da dedicacdo de sua mae, que auxiliava a filha “interessada” no processo de leitura,
escrita e nos rudimentos das contas. Por volta dos 4 anos, Bela ja sabia ler, escrever e
contar. Contribuiu, também, de certa forma a freqliéncia ao Jardim de Infancia e ao Pré-
Primario, mesmo que esses espagos funcionassem como um local de “martirio” para Bela,
isso porque seu nivel de desenvolvimento cognitivo estava muito além daquele
demonstrado pelos colegas, em fungdo de estimulagOes precoces: “Eu comecei a ler e
escrever muito cedo, que a minha irma, eu via as minhas irmas mais velhas escrevendo, que
elas ja estavam na escola e tal e eu queria aprender, assim, fazer alguma coisa... E assim,
acabou que eu fui aprendendo. Assim minha mée ensinava umas coisas, outras eu aprendia
sozinha. [No Jardim de Infancia] eu ficava assim, tipo chateada, cansada de ficar fazendo
desenhos & toa...”. Entretanto, mesmo nestas circunstancias, mesmo apresentando um
desempenho acima da média e com todos os esforcos da mée, Bela ndo conseguiu entrar
para a 1% série com 6 anos de idade. Sua familia havia mudado. Era outra. Sua configuracgdo
era completamente diferente daquela da familia que se deu o luxo de pagar escola particular
para a primeira filha. Agora ndo tinha condi¢cbes de pagar uma escola particular que
aceitasse a filha fora da faixa etaria. Entdo Bela ficou ali, “marcando passo”.

Ao entrar nas séries regulares as coisas “fluiram mais, porque ai ja tinha mais gente
que sabia ler” e a professora podia explorar mais as possibilidades dos alunos. Mas, desde
sua entrada na 1% série até o final do 2° grau, Bela sera a primeira aluna da sala e fala disso
sem arrogancia, com uma certa timidez em revelar, como mostramos, que essa
competéncia, centrada inicialmente na leitura, foi construida desde muito cedo e vem
marcada pelos cuidados das irmds, da mde e do pai (mesmo que de forma esporadica),
contribuindo para a construgdo de um clima favoravel aquilo que diz respeito a escola: “Eu
lia muito, assim, livros das minhas irmds, quando elas j& estavam assim, no colégio, nas
escolas. E... meu pai as vezes ele trazia, as vezes ele comprava livro infantil. Inclusive, o
que la em casa mais tem é livro infantil...” [grifo nossos]. Para Bela os livros nunca
foram objetos estranhos.

A prética obsessiva da leitura parece ser uma saida para 0 mundo imaginario de

criancas das camadas populares enclausuradas no espacgo da casa. Entretanto, para que essa
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pratica possa ser empreendida, ao que parece, 0s pais dessas criangas tém de possuir um
conhecimento, minimo que seja, dos efeitos dessa pratica na formacao de seus filhos. Essa
disposicao para a leitura dos jovens das camadas populares aparece como com parametro
relevante de analise do sucesso escolar dagqueles provenientes das camadas populares, como
mostram diversos trabalhos que se ocupam com a escolarizagdo nessas camadas , como em
Hoggart (1975); Terrail (1990); Lahire (1997) e Viana (1998).

Mesmo que Bela se ressinta da auséncia do pai na infancia, nés sabemos os efeitos
desses pequenos “investimentos pedagdgicos” na primeira infancia, como bem mostraram
Chamborredon & Prevot (1982) e como eles sdo importantes para a fixacdo, de forma
despretensiosa, de um habitus escolar facilitador da construcdo de uma competéncia que
colocou Bela em evidéncia com relacdo a turma, ainda que esse “investimento” pedagdgico
na filha ndo obedecesse a uma estratégia racional de escolarizagdo visando a fins mais
claros ou futuras facilidades escolares.

Os resultados de uma boa iniciacdo pedagdgica na familia, de um bom
relacionamento com os professores e colegas, e de uma boa vivéncia no mundo escolar,
marcados pela dedicacdo e por uma destacada producdo, liberavam Bela de sofrer uma
vigilancia mais ostensiva por parte da familia e da escola com relacdo as questbes
escolares, ao contrario de seu irmao mais novo que “dava muito trabalho a minha mae”. Ela
nunca foi motivo de preocupacdo: "Eu sempre tirava nota tdo alta que todo professor tinha
que falar. Entdo, eu ndo tinha como ndo aparecer. Mas eu sempre gostava assim, de
conversar muito com os colegas, sentava no fundo da sala [...]. Disciplinada, mas ndo era
aquele aluno que fica igual uma mdmia dentro da sala[...]. Sempre prestei atencéo e... fiz
todos os exercicios que a professora mandava, eu sempre fiz".

Mais importante ainda, essas circunstancias davam certeza a familia de que Bela
“poderia escolher” uma melhor escola para realizar os estudos subseqientes: “resolvemos
fazer o teste para a 5% série no IMACO, por ser técnico, dar uma profissdo. Eu ndo lembro,
eu sei que falaram com minha mée, que era colégio bom, que exigia mais do aluno, que o
ensino era melhor...”. O uso do plural, nesse caso, € mais do que um recurso discursivo,
pois a passagem de uma escola para outra, qual escola seria a escolhida para se fazer o teste

de ingresso na 5° série, foi discutida no interior da familia.



171

As entrevistas atestam que a familia de Bela detinha a informac&o, no momento da
transferéncia, da possibilidade de ela fazer prova também no Colégio Municipal Marconi,
um colégio voltado para aqueles que pretendem fazer curso superior. Trata-se de um
colégio reconhecido dentre as “boas” escolas publicas da capital mineira. No entanto, a
opcéo da familia é por uma escola que prepara para o trabalho, o IMACO. Uma opgdo que
revela a praticidade e o limite dos horizontes da familia popular em lidar com a questéo do
futuro escolar dos filhos: caso ndo possa continuar no interior do sistema escolar, uma
profissdo, qualquer que seja, se apresenta como uma certa seguranga e permite se ajustar as
disposi¢des temporais possiveis, caso seja necessario.

E uma caracteristica dos jovens provenientes das camadas populares utilizarem-se
do tempo de forma diferente daquela utilizada pelos jovens das camadas médias. Se para
esses Ultimos a possibilidade da perda do ano escolar é motivo de mobilizagdo e
intervencdo familiar, no sentido de antecipar o pior na condugédo da escolarizacdo dos
filhos, levando tais familias a desenvolverem estratégias preventivas (sobretudo), como,
por exemplo, procurar escolas com um nivel de exigéncia compativel com as capacidades
do filho, para que ele ndo perca o ano, como mostra Nogueira (1998), para aqueles, nao.
Eles reconhecem que perderam tempo mas utilizaram esse tempo perdido, por exemplo, no
trabalho. As pesquisas de Portes (1993), Viana (1998) e Souza e Silva (1999) mostram que
0s jovens das camadas populares se ajustam no tempo possivel para dar continuidade aos
estudos. E o trabalho é um elemento propiciador dessa continuidade ao permitir uma
acumulagdo econdmica minima que possibilita prosseguir os estudos superiores, na figura
daquilo que eles denominam “pé-de-meia”.

E a opc¢do pelo curso técnico sera reconfirmada ao término da 8% série, quando
houve a possibilidade de ir para 0 MARCONI sem teste de selecdo: “Eu fiquei até em
duvida assim...é... na época os professores falaram que podia trocar, assim... ir para o
MARCONI e para outras escolas, também. Ai, assim, a gente até pensou e tal é...minha
mée la em casa sempre falava que era para fazer curso de Contabilidade, mesmo, que ja
dava emprego, era mais facil e tal... [...]. E na época minha irma estava formada em 2° grau
[Cientifico] e estava passando por esse problema, porque ela ndo conseguia arrumar
empregol...]. A idéia, a melhor idéia que tinha era de fazer o curso técnico mesmo, que

dava mais seguranca”.
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Importante frisar também que, nesse caso, as decisbes a serem tomadas no
encaminhamento das questfes escolares dos filhos mais novos sdo orientadas pelas
experiéncias pelas quais passaram as filhas mais velhas, uma espécie de desbravadoras de
possibilidades escolares. A irmd mais velha, que havia feito o Cientifico, encontrava-se
com dificuldades para conseguir trabalho, ao contrario da segunda irma que ja no 2° ano do
curso Técnico de Quimica do CEFET-MG, fazia estagio remunerado. Essas experiéncias
vao assinalando para a familia novos caminhos e orientando-a para novas praticas.

Mesmo que essas orientagdes originadas da pratica e encaminhadas com alguma
racionalidade surtam seus efeitos - pois Bela ja no 2° ano de Contabilidade, consegue um
estagio de um ano na Secretaria da Fazenda da Prefeitura de Belo Horizonte — foi, também,
0 ato de efetuar esse estagio gque assinalou que aquela ndo era uma area que dava “prazer”,
que ela desenvolvia com “gosto”.

Bela entdo assume o sonho de fazer Comunicagdo Social na UFMG. Apds um ano
de Estagio na Prefeitura, consegue a vaga de monitora do Laboratério de Ciéncias do seu
colégio e, em meados de agosto, consegue meia bolsa de estudos para cursinho, junto a um
vereador, por meio da irmé mais velha, que ja trabalhava na Camara Municipal. A escolha
do cursinho obedece as injung¢des das circunstancias pois, se por um lado o Sistema era o
mais barato e o “desejado”, por outro, ela teria que pagar quatro passagens para ir até la.
Assim sendo, a escolha recaiu sobre o0 Chromos, ditada pelas necessidades econémicas.

Mesmo no pré-vestibular, Bela ndo se descuida do 3° ano que ela cursava de manha.
Por volta de outubro ja havia passado em todas as matérias. Dessa forma, podia dedicar-se
mais ao preparatorio, que ela fazia a tarde e ainda utilizava do periodo noturno para estudar.
Segundo ela, ter freqlentado cursinho foi fundamental, pois, como fazia curso técnico,
estavam ausentes do curriculo conteddos de Biologia, Fisica, Geografia, Historia,
Matematica e Quimica, o que dava a ela a certeza de ter poucas chances no vestibular para
Comunicacdo Social. Questionada como ela fez para recuperar todos esses contetdos, sorri
e diz: “eu estudei até morrer...”.

A irma mais velha de Bela também fazia cursinho a época: “Ela queria fazer
Medicina”. Isso, de certa forma, contribuiu para o sucesso de Bela no vestibular. Ela
enfrentava muitas dificuldades em Quimica e era ajudada pelas irmds. Embora redobrasse

seus esforcos no sentido de suprir essa deficiéncia, era nas irméas que ela se apoiava quando
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se “agarrava” nos exercicios. Vale a pena lembrar que sua irmd Carla tinha concluido o
curso Técnico de Quimica e ja estava na UFMG, no curso superior de Quimica. E sempre
que podia ajudava Bela. Essa situacdo ilustra de certa forma que se trata de uma familia
solidaria e unida em busca de um objetivo comum, mesmo que de forma inconsciente, ndo
verbalizada: superar, via escola, a condi¢do social em que se encontravam. O sucesso de
cada uma ndo sé alegrava ao grupo como tambem reforcava a certeza de que elas poderiam
avancar mais e mais, mas nunca sem sacrificios, além do que, se a escola funciona para a
familia de Bela como um elo de unido da familia, ela funciona também como via de
ascensdo social. Ela e as irmds, na verdade, s6 viveram o mundo escolar. Estdo ausentes
nos relatos uma vida fora da casa, passeios, férias e outras manifestacdes dessa ordem: "
Ah, eu saia muito pouco! Quando eu saia era mais com a familia, assim, na casa dos
parentes, as vezes chamavam para um churrasco. Eu saia muito pouco. Viajar, a gente ndo
viajava porque a gente nunca tinha dinheiro. Ficava sempre aqui em BH mesmo. Eu ndo
tinha dinheiro nem para pagar um cinema! Entdo, assim, diversdo era mais andar de
bicicleta na rua. Nao tinha muito o que fazer ndo. Era mais escola e casa, mesmo...". Nao é
sem razao que ela diz que "meu mundo é a escola".

Mas no caso de Bela, avancar mais e mais, todos sabiam disso na familia, se
deparava com a dificuldade concreta estabelecida pela concorréncia de candidatos mais
bem preparados para o vestibular de Comunicacdo Social da UFMG. Mesmo que a familia
— e isso foi discutido em casa — aprovasse a escolha de Bela, todos sabiam que “ia ser muito
dificil eu passar”. Entretanto, por ser a primeira tentativa no vestibular, observa-se que a
familia ndo produziu — mesmo que ela possa ter existido de alguma forma — aquela pressao
caracteristica sobre a vestibulanda. Ela tinha como trunfo o fato de estar terminando o 2°
grau. Caso sofresse um revés, poderia se preparar melhor para o proximo ano. Mas era
também trunfo ser “estudiosa”, o que toda a familia reconhecia e elogiava. Eles
expressavam uma confianga em Bela que ela propria em si ndo tinha.

E em um clima de confianca completa da familia e de incertezas reais colocadas
pela formacao basica que Bela vai prestar o vestibular que, segundo ela “foi um drama”.
Embora tenha sido classificada para a segunda etapa do vestibular, ela sabia que os pontos
que havia conseguido na primeira etapa (cerca de 60%) ndo ofereciam a ela qualquer

margem de vantagem na competicdo. Para a segunda etapa ela iria largar no pelotéo de tras
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na corrida do vestibular: “Ai eu tentei...... correr atras, para ver livros. Entdo, eu estudei
muito assim...Portugués, Geografia, Historia. Ah... 0 mesmo ritmo... o cursinho, acho que
de manhd e eu estudava em casa, de tarde e as vezes a noite. Ah... deixa eu ver... ah, ndo
sei, eu estudava tanto, acho que era o dia inteiro. Hoje em dia nem sei como é que eu tinha
tanto animo”.

Toda essa dedicacdo foi recompensada, embora as primeiras noticias ndo tenham
sido muito animadoras. E que Bela foi muito mal na prova de Histdria. E seu nome, como
ela mesma previa, ndo saiu na lista dos aprovados. Entretanto, ela ficou como a primeira ou
segunda excedente na lista dos reprovados. Observemos seu relato acerca da entrada na
UFMG:

Na segunda etapa eu fiz a prova, assim, de Portugués acho que eu errei sO
uma, de Geografia também eu fui bem, mas de Historia eu fui supermal. E
ai...8...eu achava que eu ndo ia passar mesmo. Mas minha mée ainda ficava: -
‘Ndo, ndo, a gente tem que ter esperanca, que...” Mas, quando saiu o resultado eu
ndo passei. Eu entrei na segunda chamada! Assim, a familia, os parentes, eles
ficaram mais chocados de eu néo ter passado, do que eu. Porque eu vi que a prova,
eu ndo tinha ido bem na prova mesmo. Ai, assim, eu fiquei chateada mas... nao foi
assim uma coisa... eu ndo fiquei muito chocada ndo. Ai...é... eu fiquei fevereiro a
toa e no comeco de margo eu comecei a estudar para o vestibular de novo. Peguei,
fui pegar apostila para... porque ai eu ia fazer cursinho no meio do ano. Ai, me
falaram que tinha tido, como é que fala? Segunda chamada na UFMG. Minha mée
ficou me enchendo a paciéncia para eu ligar. Minha mae sempre foi assim. Curso
de Comunicacdo acho que tinha 27 por vaga, era um absurdo de gente!.. eu falei
ndo, nao é possivel que alguém vai passar e vai desistir. Nao vai ter vaga, nao vai!
Ela: - “Vai, liga e tal!’. Ai eu liguei e perguntei até desiludida, ja... falei ndo vai
sair nada mesmo. Ai a mulher falou, perguntou meu nome, ai eu falei que era Bela.
Ai ela falou meu sobrenome...ai eu falei: Ah, nossa, ndo é possivel (sorrindo
muito).Nossa! Mas acho que a felicidade foi muito maior do que quem passou na
primeira etapa, porgue eu ja ndo tinha nenhuma esperanca.
E - Vocé néo estava contando com isso mais...
C - E. Eu ja nem... eu ja estava estudando para o cursinho, para o vestibular de
novo. Eu ndo estava mais contando com isso! Ai quando ela falou que eu tinha
passado eu fiquei muito feliz, até chorei de alegria! Liguei para todo mundo! Todo
mundo ficou chorando 14! Ah! Minha filha passou! S6 que assim, eu fiquei até sem
graca porque minha irma, ela também tinha feito, ela passou na primeira etapa, s6
que na segunda ela ndo passou [para Medicina]. Eu me sentia alegre e triste, ndo
€? Assim, a gente fica até com vergonha de comemorar, nao é? Ah... eu lembro
que ela [a mée] também ficou muito feliz. Minha m&e chorou! Minha irmé& chorou
também! Meu pai....nem...Ele nem ligou! Falei com ele: - Ah, passei no vestibular,
passei e tal...Ai, ele: - ‘Ah, parabéns!” Bateu no ombro assim: - ‘Parabéns!..' ’
Assim, como se eu falasse assim...(risada)... Fui ali comprar pdo. Ai ele: - ‘Ah,
tudo bem, minha filha..." (Risada).
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Mas, de sua vida universitaria nada sabemos, a ndo ser o fato de que, segundo
consulta efetuada junto aos arquivos da FUMP, observando-se seus resultados académicos,

ela continua uma universitaria academicamente brilhante.
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CAPITULO Il

A VIDA UNIVERSITARIA: POSSIBILIDADES E LIMITES

Para se compreender alguém, é preciso conhecer os anseios primordiais que
este deseja satisfazer. A vida faz sentido ou ndo para as pessoas, dependendo
da medida em que elas conseguem realizar tais aspiracdes. Desde 0s
primeiros anos de vida, os desejos védo evoluindo, através do convivio com
outras pessoas, e vao sendo definidos, gradualmente, ao longo dos anos, na
forma determinada pelo curso da vida; algumas vezes, porém, isto ocorre de
repente, associado a uma experiéncia especialmente grave. Sem duavida
alguma, é comum néo se ter consciéncia do papel dominante e determinante
destes desejos. E nem sempre cabe a pessoa decidir se seus desejos estdo
dirigidos para outros, para 0 meio social. Quase todos tém desejos claros,
passiveis de ser satisfeitos; quase todos tém alguns desejos mais profundos
impossiveis de ser satisfeitos, pelo menos no presente estagio de
conhecimento.

Norbert Elias, Mozart.

Concentramos 0s nossos esforcos nos capitulos anteriores para mostrar, em um
momento, a existéncia de estudantes pobres no ensino superior, em outro, qual o caminho
escolar trilhado por seis jovens das camadas populares, em um passado mais recente. Neste
capitulo colocamos em pauta, a partir dos relatos de cinco jovens, uma série de experiéncias
vividas que revelam ndo sé um universo de possibilidades mas também os limites
colocados pela aventura universitaria por eles empreendida. No nosso entendimento, as
experiéncias vividas pelo universitario proveniente das camadas populares, pouco
conhecidas na literatura cientifica, sdo esclarecedoras de um tipo de vida levado a cabo,
marcada de forma acentuada por necessidades econdmicas, por um pertencimento de
classe. O nosso esfor¢o € para mostrar as condi¢es de vida e de estudo do universitario
pobre. E, por mais que essas condi¢cbes parecam comuns a todos os estudantes —
independentemente de suas origens sociais -, torna-se necessario ndo nos esquecermos que
elas encerram um componente de angustia que ndo aparece nas vivéncias e preocupacoes
dos universitarios mais aquinhoados material e culturalmente. Do contrario, como € que nos

explicariamos a excessiva preocupacdo cotidiana com dinheiro por parte do estudante
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entrevistado para morar, comer, comprar livros, roupa, pagar passagem, tirar xerox...?
Essas preocupacOes comezinhas constituem o cerne da preocupacdo dele porque ele sabe
que, se ndo der resposta a elas, ndo podera pensar além, no objetivo maior, a conclusdo do
curso. E como nos diz Méarcio: “O meu maior problema é dinheiro! Dinheiro!”.

Neste caso, ndo se trata de um viés do olhar do pesquisador ou uma reducdo de
todas as manifestacdes do universitario pobre pesquisado a uma condicdo material. Mas é
exatamente a satisfacdo das necessidades basicas que pode liberar esse sujeito para outros
empreendimentos constitutivos de uma boa formacdo escolar, da construcéo da identidade e
da afirmacdo no mundo, além de assegurar as vantagens escolares que todos eles
acumularam em um ambiente hostil a empreendimentos desta natureza.

Quando olhamos para as manifestacBes de universitarios pertencentes a outros
meios sociais que freqlientam cursos na UFMG (Nogueira, 2000), percebemos muito
claramente que as “estratégias de exceléncia” utilizadas pela familia e pelo préprio jovem
(escolha dos estabelecimentos de ensino, utilizacdo do capital de informagdes sobre o
sistema educativo, as formas de gestdo da carreira escolar, o investimento do capital social
e profissional paterno, as estadas no exterior) permitem perceber escolaridades “no decurso
das quais pouco espago se deixa ao acaso; em que a antecipagdo e a previdéncia primam
sobre a corre¢do dos desvios; em que a formagdo intelectual e a preparagdo para a
autonomia tém precedéncia sobre a formacdo profissional e a relacdo pragmatica com o
conhecimento; escolaridades que se desenrolam num horizonte temporal estendido que
autoriza o pressentimento da chegada aos niveis mais altos da pirdmide escolar e que se dao
em escala internacional, propiciando, desde cedo, a experiéncia de outros sistemas de
ensino e a aquisi¢cdo de um habitus cosmopolita” (Nogueira, 2000:151). Preocupacdes e
praticas que assinalam um distanciamento e uma diferenca significativos daquelas
empreendidas pelo estudante por nds entrevistado.

Nesse sentido, as unidades significativas construidas a partir dos relatos irdo
orientar a analise que faremos de um cotidiano vivido pelos nossos sujeitos, de acordo com
as circunstancias nas quais eles se inseriram, em busca da ampliacdo de horizontes. Essas
unidades significativas foram organizadas em trés grandes momentos que desvelam parte

do cotidiano desses jovens, vivido principalmente nos quatro primeiros periodos
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universitarios: as condigdes materiais de existéncia, a vida de estudante e a vida académica
levada a cabo dentro da UFMG.

A opcao utilizada para organizar o capitulo Il — percorrer a trajetoria escolar de cada
sujeito -, foi abandonada no capitulo 111. Neste capitulo essa opgéo seria fastidiosa. E que
muitas vivéncias (mesmo vividas com intensidade particular por cada sujeito) parecem
repetir-se a cada historia investigada. Neste caso, essas vivéncias foram organizadas
tomando como referéncia o conjunto das manifestacdes dos entrevistados, que constituia
um ndcleo comum significativo, predominante e recorrente, repleto de intensidade.

Neste contexto, o primeiro periodo universitario € um tempo crucial de descobertas
e serd um semestre de referéncia. As aces empreendidas pelos universitarios se alicercam
nesta primeira experiéncia. Ele sera um tempo em que se devera aprender tanto 0s
conteldos necessarios para uma boa continuidade do desempenho académico como
também a decodificar uma série de procedimentos (de professores, de colegas, de
instituicdo, do espaco universitario e da cidade), que serdo necessarios e possibilitadores de
uma permanéncia menos sacrificada no interior da Universidade. Ndo € sem razdo que
Coulon (1995:142) afirma que "aprender seu oficio de estudante significa que é preciso
aprender a tornar-se estudante; caso contrario, € eliminado ou auto-elimina-se porque
permanece estranho a esse novo mundo”. Esse é um periodo no qual se deve aprender
muito rapidamente a dar respostas as exigéncias simbdlicas colocadas pelos cursos
seletivos (e prestigiosos) tais como falar, vestir, andar, apresentar resultados iguais aos dos
colegas, ou seja, responder a todo um padrdo que se construiu acerca do conjunto de
estudantes que freqlientam esses cursos.

No nosso caso, 0 estudante ird descobrir muito cedo que o processo de filiacao
académica e institucional é longo e de dificil efetivacdo. Os dados vém mostrando que a
filiacdo € algo complexa e envolve algumas circunstancias tais como utilizacdo satisfatoria
do tempo, disposicdo do estudante para tomar contato real com o curso, ser aceito pelos
colegas e professores, apresentar um bom desempenho académico, ocupar de forma
significativa o espaco universitario e saber encaminhar de forma satisfatéria as questfes
materiais. Utilizamos aqui o conceito de filiagdo naquele sentido que Coulon (1995:142) da
a ele: "descobrir e se apropriar das evidéncias e rotinas dissimuladas nas préaticas do ensino
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superior",™® porque, como mostraremos a seguir, é necesséario todo um esforco para a

aquisicdo de codigos de decifracdo adequados para se efetuar uma leitura apropriada da

complexa cena universitaria, considerando-se ainda as carreiras escolhidas por esses jovens.

1. A Condicao Econémica do Universitario Pobre

A entrada do estudante pobre na Universidade produz uma série de necessidades.
No nosso caso, 0 atendimento ou ndo dessas demandas é o que melhor revela e explicita a
condicdo econdmica necessaria para se fazer frente as exigéncias materiais e culturais com
as quais os estudantes se defrontaram no decorrer de quatro periodos.

Podemos perceber pelos relatos que, se a condi¢cdo econémica ndo € determinante
das acdes e préaticas a serem desenvolvidas no interior da Universidade e mesmo fora dela,
pois sempre ha uma forma de contornar essa condicdo econdmica, mesmo que a solugdo
empregada ndo a contorne de forma definitiva, ndo se pode ignorar que ela é um
componente real, atuante, mobilizador de sentimentos que comumente produzem um certo
sofrimento nos jovens.

Quando as necessidades econémicas se tornam criticas, o sujeito é obrigado a dar
respostas a situacdo. Normalmente, eles tendem a solucionar as questfes vivenciadas pela
via do trabalho. E 0 caso de Marcio, que se lanca a uma série de concursos publicos (do
Tribunal de Contas da Unido, de Técnico do Tesouro Nacional, do Curso de Formacao de
Oficiais da Policia Militar de Minas Gerais) e de trabalho temporario como supervisor de
coleta de dados para o Censo do IBGE, estadgio remunerado (de horério integral), entre
outros, procurando dar uma rapida resposta para a precaria situacdo econémica de sua
familia. Ou mesmo Rosa, que retira parte preciosa do tempo necessario de sua formacao no
exigente curso de Medicina para ministrar aulas particulares via FUMP e assumir um posto
de professora de Quimica e Biologia em uma escola publica noturna na cidade de Betim.
N&o é sem razdo que os dois apresentam o menor Rendimento Escolar, como veremos mais
adiante. Nos outros casos ndo se observa esse movimento, mas o desejo de efetua-lo esta

sempre presente.

13 A nossa opgdo tedrica por esse conceito apoia-se no fato de ele permitir compreender uma série de
movimentos efetuados pelos jovens no interior do espago universitario, no sentido de buscar uma melhor
compreensdo para o conjunto de suas agdes.
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Entretanto, observamos que as necessidades econdémicas — morar de forma mais
adequada, auxiliar na manutencao da casa, efetuar a sua propria manutencao dentro e fora
do espaco universitario, nesse caso, ndo podem ser solucionadas imediatamente. Elas se
resolvem muito lentamente. O importante aqui € reconhecer que as necessidades
econdmicas retiram do estudante concentragdo necessaria para dar resposta aos estudos.
Uma resposta importante do universitario a questdo econémica ¢é a entrada em um Projeto
de Pesquisa, monitoria, bolsa de iniciacdo cientifica e estagio. Mas a entrada nessas
instancias estdo condicionadas & entrada no Ciclo Profissional.*** Apenas Esdras, até o
término das entrevistas havia descoberto no 4° periodo a porta de entrada para essa via,
mesmo que outros tivessem tentado descobrir os seus segredos, como Alice, que se sentiu
“enrolada” com o desencontro de informacdes e se cansou do “jogo de empurra” que 0S
professores fizeram com ela. Ao passar-se por essas vivéncias ( procurar trabalho, estagio,
ver suas iniciativas recusadas...) concomitantemente ao ato de estudar, perde-se o "prazer
de fazer as coisas". Ainda, aqui, a prépria ajuda que a FUMP oferece, principalmente com a
Bolsa de Manutencéo, 0 jovem a emprega, tambeém, para resolver questdes de sua familia,
como Marcio, que empregava a maior parte da Bolsa de Manutencdo no pagamento de
material de construcdo, em detrimento da aquisi¢do dos livros necessarios; e Mauricio, que
contribui na compra de lixas e vernizes para que 0 pai possa tocar suas empreitadas, ou
mesmo Rosa, que auxilia no pagamento de agua, luz e telefone da sua casa.

Os familiares dos pesquisados vivem em um estado de fragilidade econémica que
ndo suporta 0S menores contratempos como, por exemplo, uma doenga inesperada, a
ameaca ou perspectiva de se mudar (de residéncia ou de moradia estudantil, de republica).
Nesse caso, é quebrada a "estabilidade” experimentada em alguns momentos da trajetoria
universitaria. Observa-se somente um caso em que houve mudanca econdmica, para
melhor, no decorrer da pesquisa: a méde de Esdras foi eleita vereadora de uma pequena
cidade, com o salario de 500 reais, mas suficiente para equilibrar a vida econémica do filho
universitario.

Observa-se que os constantes pedidos de dinheiro, principalmente para aqueles

provenientes do interior (Alice, Esdras e Mauricio), colocam o universitario em uma

1% No caso das Ciéncias Humanas, o Ciclo Bésico pode ser efetuado em 6 meses. Ao contrario, para 0s cursos
das areas de Exatas e Bioldgicas, o Ciclo Basico tem a duracéo de 2 anos.
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situacdo de constrangimento perante a familia. Ele tem certeza de que esta "criando” um
problema para a familia, que n&o vem conseguindo solucionar os problemas criados pelo
filho diante de suas necessidades materiais, tendo que admitir a presenca de terceiros como
condigdo relevante na manutengdo econémica do filho no espaco universitario, como a mée
de Alice, que sempre recorre aos parentes para ajudar na sua manutencdo em Belo
Horizonte. Ou mesmo Esdras, cujas despesas eram financiadas por uma tia. Vale ressaltar
aqui ainda o desespero do pai de Mauricio (raspador de tacos), para auxiliar nas despesas
do filho, mesmo porque cursos de horéario integral com o nivel de exigéncia académica dos
aqui investigados ndo oferecem margem de tempo para o estudante langar-se aos chamados
“bicos”, sem um visivel prejuizo académico.

As necessidades acarretam nesses sujeitos um sentimento de injustica por nao
poderem participar de forma mais digna de todo um universo de possibilidades que se
oferece ou mesmo ndo poderem dar respostas aquelas necessidades mais elementares. E
como se o universitario fosse obrigado a desenvolver um sistema de contencdo, fosse
obrigado a ndo pensar na existéncia de coisas simples, mas que dao prazer, como sair com
0s colegas, ir ao cinema, ao Centro Esportivo Universitario (CEU), tomar cerveja, comprar
um livro, uma roupa, um cal¢ado, freqtientar churrasco da turma. Por outro lado, se "caem
na tentacdo" e prejudicam o orgamento e ficam acometidos de um sentimento de culpa,
tornam-se possuidos de um sentimento de ter gasto com prazeres supérfluos.

Essa situacdo econémica produz ainda aquilo que denominamos aqui de questfes
paralelas a Universidade. Sdo exemplos de questdes paralelas os problemas familiares, a
condicdo de moradia, as necessidades de roupa, calcados e lazer. As questdes paralelas
englobam tudo aquilo que ndo se refere estritamente ao académico, mas que o influenciam
e limitam as possibilidades de uma producdo desejada que, em certos casos, esta longe do
ideal. As questdes paralelas funcionam ainda como um termOmetro eficiente para se
detectar a qualidade das manifestagdes subjetivas produzidas pelos jovens pesquisados no
decorrer dos semestres investigados. E que na maioria dos casos elas s&o produtoras de uma
angustia incontrolavel pelos jovens.

A impossibilidade de dar encaminhamento satisfatorio as questdes que demandam

recursos econdmicos acena comumente a esses jovens com a perspectiva de ndo concluirem
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0 curso universitario escolhido.** Mesmo assim, eles alimentam sempre a esperanca de
que o sacrificio serd recompensado amanhd, sentimento muito parecido com a idéia
religiosa da salvacdo da alma, como se 0 espa¢o universitario fosse um espaco de provacgédo
com data

marcada para acabar (a formatura) e a conseqiiente purificagdo (a entrada no mercado de
trabalho). Vivem nessas circunstancias aquela situacdo assinalada por Hoggart (1975:175),
de ndo poderem viver todo o0 prazer que essa experiéncia pode proporcionar, atormentados
simultaneamente pela incerteza e pela ambicao.

Por Gltimo, observa-se que todos os entrevistados, no conjunto das entrevistas
efetuadas, revelaram um cansaco evidente ao expor a situacdo econémica de forma téo
repetitiva, tdo recorrente, como se o tempo vivido nos diferentes semestres ndo tivesse
operado qualquer mudanca que pudesse ser entendida como alento necessario para um
caminhar de forma mais tranquila e feliz.

Essa condicdo econdmica adversa, considerando-se 0S cursos que esses sujeitos
freqlientam, que exigem ndo s6 um bom desempenho académico mas também
apresentacdo e representacdo social, torna os universitarios pobres sujeitos incertos, que
manifestam raros momentos de alegria no decorrer das entrevistas efetuadas, como, por
exemplo, aquela alegria incontida quando da passagem no vestibular. A vida universitéria,

para eles, € uma vida que comporta um forte sofrimento.

1.1. Os Usos da Fundagdo Universitaria Mendes Pimentel

Para 0s nossos entrevistados, a forma mais imediata e possivel de enfrentar as
necessidades materiais é buscar os servicos da FUMP. Se em um passado mais remoto essa
instituicdo funcionou como uma instancia que procurava garantir, desde a sua fundacdo, as
condicBes possiveis aos universitarios pobres, "desprovidos de fortuna”, para que eles
pudessem concluir seus estudos, apoiada em uma visao filantropica que evoluiu para uma
assisténcia profissional, nos dias atuais, na visdo de todos os entrevistados, ndo seria

possivel empreender a trajetoria universitaria sem a presenca da FUMP na vida deles. Hoje

%5 Nao nos parece ser uma fantasia dos entrevistados, mesmo porque, quando da construcdo da nossa
dissertacdo de Mestrado (Portes, 1993), observamos que 3 dentre os 37 sujeitos investigados tiveram que
abandonar o curso universitario por nao poderem dar respostas as necessidades econémicas.
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ela € uma instituicdo necessaria para o estudante pobre com a condicdo econémica
anteriormente discutida.

Para aqueles de Belo Horizonte, a FUMP entra em suas vidas um pouco antes do
vestibular, quando ficam sabendo pela imprensa da possibilidade de isencdo da taxa de
inscrigdo ao concurso mediante uma entrevista "socioeconomica”. Sdo efetuadas milhares
de entrevistas todos 0s anos com esse objetivo.'*® Outros, descobrem essa possibilidade
através de seu professores no ensino médio, que foram, eles mesmos, "bolsistas" e
utilizaram os beneficios oferecidos pela FUMP no decorrer de suas vidas estudantis na
UFMG. Esses professores incentivam os alunos a fazerem o vestibular, a buscarem a
liberagcdo das taxas de inscricdo. Eles véem esses beneficios como um "direito™ do aluno
pobre, como foi o caso de Marcio.

A FUMP entra ainda na vida dos sujeitos investigados através de estudantes por ela
atendidos que possuem contato com o calouro. S&o estudantes que moram nas cidades de
onde nossos entrevistados sdo originarios, que conhecem o funcionamento da FUMP e
ensinam o caminho aos colegas, como foi o caso de Alice e Esdras, por exemplo.

Outra forma de tomar conhecimento da FUMP é o trabalho de divulgacédo efetuado
pela prépria Fundacdo no decorrer do processo de matricula ou mesmo do efetivo trabalho
efetuado pelos profissionais da assisténcia, quando da apresentacao e recep¢do aos calouros
em suas respectivas unidades. Estes profissionais sdo convidados por aqueles que
organizam as recepcdes a exporem o leque de beneficios oferecidos pela FUMP e a forma
de se ter acesso a eles, ou seja, explicitam, na linguagem dos estudantes, aquilo que é
necessario para ser considerado "aluno carente".

Observa-se que a busca da FUMP, para aqueles que se enquadram em uma dessas
situacOes descritas, é imediata. Mesmo assim, alguns estudantes muito necessitados, mas
também mal informados, vdo viver a mingua no primeiro semestre, por desconhecerem as
possibilidades de ajuda da Fundacao.

A FUMP oferece um leque significativo de beneficios aos estudantes. No nosso
caso, eles fizeram uso da Bolsa de Manutencdo, recebendo uma quantia equivalente a 150

reais mensais ( valores de 1999), oferecida prioritariamente a alunos pobres que freqiientam

146 para que se tenha uma idéia mais precisa, naquilo que se refere ao vestibular de 1997, 6.423 egressos do
Ensino Médio solicitaram a FUMP a dispensa de pagamento da taxa de inscri¢do ao vestibular. Desses, 4.322
receberam a isencédo, conforme relatério interno efetuado por Ledo & Ferreira (1997).
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cursos de horario integral. O beneficio, obedecido um determinado tempo de caréncia ap6s
a formatura, devera ser devolvido aos cofres da Fundacdo. Nessa modalidade, em certos
casos, o estudante ira adiar até o limite suportavel a sua solicitacdo, em funcao do receio de
contrair uma divida que ndo se sabe se sera possivel saldar no futuro.**” Utilizaram-se
também do preco reduzido de refeicdo nos diversos restaurantes universitarios mantidos
pela UFMG e administrados pela Fundacdo; demandaram a isencdo de taxas escolares,
principalmente a de matricula; demandaram guias de consultas médicas de profissionais
conveniados; submeteram-se a tratamento dentério efetuado no proprio espaco da
Fundacdo; candidataram-se a vagas para professor particular através de um cadastro de
alunos, mantido e acompanhado pela Fundacdo, ou outras formas de trabalho como o
estagio remunerado e, em um caso, assisténcia pedagogica. Entretanto, observa-se um certo
medo dos entrevistados de buscarem ajuda, principalmente daqueles que revelam uma
necessidade de acompanhamento psiquidtrico ou psicoldgico, isto é, eles sabem da
existéncia desse tipo de beneficio, mas procura-lo é admitir que estdo “doentes”.

E comum ao estudante entrevistado, no momento do preenchimento do
questionario, solicitar todas as modalidades de beneficios. Aparece um certo receio de ndo
se ser pobre suficientemente para merecer 0s beneficios da FUMP. Esse temor revela um
desconhecimento dos processos internos de analise da FUMP utilizados na alocacdo dos
beneficios, 0 que leva determinados candidatos a, estrategicamente, mentirem e sonegarem
informacBes, procurando maximizar a ajuda a ser recebida. Como mostramos
anteriormente, a FUMP, nos dias atuais, possui critérios mais abrangentes de analise
socioecondbmica, o que de certa forma amplia para além daqueles mais miseraveis 0s
beneficios disponiveis aos universitarios.

Ao manterem 0s primeiros contatos pessoais com os profissionais da FUMP,
principalmente com as assistentes sociais, essa imagem se desfaz e d& lugar a um
sentimento de confianga e uma maior crenga no trabalho desenvolvido pela Fundagéo.

Para o estudante que € encaminhado para algumas modalidades de trabalho, como

aulas particulares, estagios remunerados e bolsa de trabalho, observa-se que eles retiram

147 pelo menos em um caso, o estudante cancelou a Bolsa de Manutencéo ao entrar em estagio remunerado ou
mesmo ao se integrar a um projeto de Iniciacdo Cientifica.



185

tempo de estudo para executar essas tarefas com evidentes prejuizos para o desempenho
académico, como é o caso de Rosa.

Para todos os entrevistados a assisténcia oferecida e utilizada funciona como a liga
mais significativa na fragil estrutura econémica a qual o jovem esté vinculado, na esperanca

de concluir seus estudos universitarios.

1.2. As Condicdes de Moradia.

Para aqueles que vieram do interior, a questdo da moradia tem de ser cuidada
imediatamente mas raramente as primeiras solucdes se revelam satisfatorias. E que em
quase todas as situaces ndo se pode escolher o local de moradia, contentando-se com o
possivel, dada a fragilidade das condi¢cBes econémicas as quais esses sujeitos sdo
submetidos. E o ato de conviver com os colegas de moradia, republicas, ou
amigos/parentes que ira determinar o rumo a ser tomado quanto a essa questdo, que afeta
diretamente as formas de estudar do jovem: no primeiro semestre o estudante efetua seus
estudos individualmente, o que prejudica e impossibilita a integragdo com um grupo maior.
O relato de Mauricio revela a dificuldade de se lidar com essa questdo, ditada pelas reais
condigdes de vida de sua familia:

Puxa vida! Onde eu vou ficar? Eu ndo conhecia BH direito, ndo é? Eu ja
tinha vindo aqui, mas ndo conhecia, ndo é? Entdo o meu pai sugeriu: - ‘O, eu
pOSsO conversar com 0 meu compadre, ndo é? E... parece que ele mora em uma
casa grande, ndo é? S6 um casal de velhos. E entdo eu vou ver se eu consigo para
vocé ficar 1&'. Eu lembro que isso ai... faltava o qué? Faltava menos de duas
semanas...[para as aulas se iniciarem].

As formas de moradia utilizadas pelos nossos sujeitos sdo diversas e apresentam
também diversas condi¢des. Nos relatos, a questdo da moradia aparece como um elemento
prioritario para um possivel bom desempenho académico, e os entrevistados irdo falar dela
o tempo todo. Os relatos (por vezes bastante longos) deixam transparecer uma inquietacéo
gue sobressalta esses sujeitos com a instabilidade vivenciada quando da busca e da

utilizacdo da moradia.



186

Estamos denominando aqui de moradia as formas de habitar utilizadas pelos nossos
entrevistados que, como afirmamos acima, sdo diversas: a casa da familia, a moradia de

"favor" com parentes e amigos, a moradia estudantil (Borges da Costa ou mesmo 0s novos

prédios do Bairro Dona Clara) e a republica propriamente dita.'*®

Marcio mora com a familia em uma casa cedida por uma amiga. Para Marcio, a luta
é para por fim a um processo de constantes mudangas que marcam a sua vida e poder,
assim, afastar de vez o fantasma do problema da moradia. Quando da primeira entrevista
para falarmos do primeiro semestre, apareceu como uma grande preocupagdo do
entrevistado e familia a questdo aqui tratada, porque a senhora que havia cedido a casa,
apos alguns anos de empréstimo, solicitou o pagamento de 200 reais de aluguel, quantia
impossivel de ser paga pelos moradores. Essa cobranca "apressou” a familia a dar uma
resposta possivel a esse problema. Dessa forma, a familia langa mdo de uma pequena
poupanga, como entrada, e compra a prestacoes, pelo valor de 2.700 reais, uma "area de
direito" em um terreno ocupado h& bastante tempo, as margens da Avenida Cristiano
Machado, nas imediacdes do Bairro Floramar, zona norte de Belo Horizonte. Essa
preocupacao aparece de forma clara no dialogo entre pesquisador, Marcio e sua mée:

E - E... no semestre passado, no final ali do semestre passado, a gente fez a
entrevista em maio, ndo sei se vocé se lembra, ndo é? Vocé estava vivendo uma
situacdo bastante complicada que era a situagdo da moradia...

M - Ham, ham...

E- Como é que esta isso?

M - Esta da seguinte forma...a gente queria mudar daqui porque estava se sentindo
mal com a pessoa pedindo aluguel da casa ...e...essa coisa toda. Acabou o seguinte:
a gente pegou e ficou porgue a gente estava construindo a nossa casa, la. E néo ia
sair mesmo! Ela pegou e parou de encher o saco e a gente pegou e
acomodou...ndo, pelo menos ndo A-C-0-M-0-D-0-U... de tudo ndo, mas é...mas...
néo tem...

D. J - Ela parou de pedir porque esta vendo que a gente esta construindo...

M - ..mas...ndo tem como também...ndo tem como, entdo...ndo adiante a gente
falar. Se ela pedir, falar, 6, amanha eu quero que saia, ai a gente sai, tudo bem.
Mas...ah...falou que ndo tem como pagar...a gente esta construindo...esta fazendo o
negocio la ainda, entdo...ficou...

E - Mas esté adiantada a construgdo?

148 No momento das entrevistas, existiam trés formas dos estudantes morarem, ligadas a UFMG: A Moradia Estudantil
Borges da Costa, situada no campus da Medicina, e 0 MOFUCI, no Bairro Santo Agostinho, nas proximidades da Escola
de Farmécia. Essas moradias foram estruturadas precariamente em prédios pertencentes a UFMG, ocupados por
estudantes no inicio dos anos 80, e ndo sdo reconhecidas pela instituicdo. Construidos a revelia da UMFG, que nunca 0s
reconheceu como "moradia”, foram ao longo do tempo objeto constante de conflitos entre 0s moradores e a instituicéo.
Maiores detalhes (COSTA, 1983). A outra forma sdo os novos prédios construidos pela UFMG, administrados pela
FUMP, no Bairro Dona Clara, Zona Norte de Belo Horizonte, denominados de “Nova Moradia”.
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M - A gente levantou as paredes, nao é?

D. J - Falta porta, janela...

M - ...botou a laje, ja.

E-Ja?

M - Botou a laje, inclusive, esta vendo ali (apontando para algumas caixas de
azulejos amontoadas na sala/cozinha)...

E - Os azulejos, ndo é?

M - Azulejos...tudo para o banheiro ja tem...

D. J - as pecas do banheiro...

M - ...quer dizer...ndo tem...esta faltando algumas coisas...

D.J -...pia, torneira...

M - ...esses metais, ndo é? Torneira, a ducha...esses ai...

D.J - ...descarga...

M - ...descarga...a valvula. Essas coisas assim ndo tem ndo. Mas esta adiantado 14,
vamos ver. Inclusive, agora, esta passando ... a obra do metrd ai... acho... me
parece que essa canalizacdo do corrego ali esta para esse ano que vem...

E - Ham, ham!...

M - V&o descer uma rua l4, vai melhorar bastante...

E - Quem sabe a gente ndo faz a outra entrevista 14, hem? (Sorrisos gerais ).

M - Oh, quem sabe...tomara...

D.J - (Alegre). Vocé pode ir conhecer 14, depois...

E - Se vocé quiser ir 14, Marcio, eu vou la, depois...ndo tem problema ndo... Mas
minha pergunta é esta: esta questdo da casa...€... tem interferéncia na Escola? Isso
que eu quero saber.

M - Olha, tem interferéncia demais, viu?

D.J - Ele fica muito preocupado...

M - Eu fico muito preocupado com o neg6cio e...embanana meu meio de campo &
todo, ue...

D.J - Eu fico querendo acalmar ele...mas eu ndo fico calma...(sorrisos).

M - Aqui...eu fico preocupado com o negocio, ah, tem que pagar isso, tem que
pagar aquilo... Inclusive, dois meses ai eu estou com... estou com 0 orgcamento
todo comprometido...estava pagando prestacdo |4, ainda bem que termina a
semana que vem, agora, termina...

D.J - SO a partir de dezembro que tranqiiliza um pouco...

M - Masé...

D. J - ...ai entra nas portas...

M - Ai entra nas coisas... mas ai ja melhora bastante, ja passou a fase mais critica,
la. E...mas € uma preocupacdo que voceé fica, pd! Antes, ficava mais preocupado...
(pigarreia)... ficava mais preocupado porgue...eu querendo poder ter tempo para
poder estudar para o TTN [o concurso de Técnico do Tesouro Nacional para o
qual Marcio se preparava] 14, queria passar no negécio de qualquer
maneira...estudei demais da conta, mesmo, la e era uma preocupacao que vinha
tirar...assim, tirar da linha...(pigarreia) ...e também tirar da linha da Escola,
também. Tanto que agora eu falei, ndo quero nem saber mais disso. Sabe, eu ndo
trago isso como problema mais ndo...esse problema de casa.

E - Sei!
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M - Néo ligo mesmo...posso estar com o maior problema do mundo I4...se eu tiver
que estudar Ia, vou estudar e...me abstraio do resto, de problemas externos...

E - Tem conseguido fazer isso?

M - Mais ou menos tenho...(sorrindo) E dificil...é dificil, mas da para fazer sim.
(Pigarreia). Eu estou dando um valor muito grande, agora, para o Curso [de
Direito], sabe?

Como o proprio didlogo explicita, a solu¢do do problema da moradia, mesmo nos
moldes populares, para aqueles mais necessitados € um processo longo e recoberto de
enormes sacrificios e privacdes que normalmente coloca esses sujeitos na dependéncia da
ajuda de terceiros, para se manterem e manterem as esperancas de se livrarem dessa
situacdo. Mas livrar-se dessa situacdo exige um sobre-esforco de todos na alocacéo
solidaria dos recursos disponiveis para a solucdo do problema.

E nesse caso 0 que nos interessa do ponto de vista da pesquisa € o investimento nao
s financeiro, porque o pesquisado langa méo dos recursos oferecidos pela FUMP, como a
Bolsa de Manutencdo, para ajudar nas despesas da construgdo, o que com certeza piora e
impossibilita, por exemplo, a aquisicdo de material escolar, como os livros, além de lanca-
lo em uma profusdo de "bicos". Interessa, prioritariamente, o investimento psicologico do
jovem - ndo podemos esquecer que Marcio, a época, contava com apenas 19 anos - e todo
0 desgaste provocado por esse investimento e seus possiveis efeitos sobre a sua producao
universitaria. Ndo é sem razdo que dentre todos os entrevistados Marcio é aquele que, até o
momento da finalizacdo das entrevistas, apresenta o rendimento académico mais irregular,
além do fato de ter sofrido duas reprovacGes. Ele se apresenta como um sujeito nervoso
quando se trata de relatar suas condi¢es de moradia. Ele tem consciéncia de que pouco
pode fazer para encaminhar as questdes como gostaria, mas nem por isso, deixa de sofrer e
expressar uma sensacdo de que estd perdendo a juventude e que "gostaria de ser um cara
normal, da minha idade". E que, diferentemente dos colegas, Marcio tem de se posicionar
do ponto de vista de quem é responsavel por uma situacdo complexa, sem solugdes
aparentes.

Porém, quem mora "de favor" com amigos e parentes, mesmo oferecendo alguma
contribuicio financeira, acredita que essa forma de morar tem os seus inconvenientes. E o
caso de Mauricio, como dissemos anteriormente, que é proveniente do interior e nédo

possuia recursos suficientes, até 0 momento do encerramento das entrevistas, para mudar-se
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para uma "republica”, o que parece ser um sonho alimentado. Para ele essa nova e
desconhecida forma de morar ofereceria maior "liberdade” de movimentos.

Recebido de forma carinhosa por um amigo de infancia do pai, Mauricio mora com
um casal sem filhos que alugou pela quantia de 100 reais um quarto sé para ele, com
condicGes aparentemente ideais para o ato de estudar. Mas o que o aborrece é ndo poder ver
televisdo, ndo poder ouvir musica, ndo poder tocar violdo, ouvir radio e receber irmaos e
pais quando eles necessitam vir a Belo Horizonte, sobretudo em casos de doenca. Por
exemplo, no primeiro semestre universitario um irmao de Mauricio passava por um "surto
psiquiatrico” e mereceu cuidados hospitalares na Capital. Seu irmao, apos ter alta médica,
passou um dia na sua companhia na casa onde mora, atitude que foi motivo de preocupacéo
para os donos da casa, conforme nos esclarece seu relato:

M - Olha... eu sempre fui, eu sempre fui uma pessoa muito compreensivel [sic], eu
sempre procurei ponderar as coisas. Mas eu vejo que a vida deles ndo é... A vida
deles ndo é facil, ndo €? Eu sei que eu presto, que rendo ou ndo eu presto alguma
ajuda a eles, ndo é? Eles moram sozinhos, ndo é? E... o R. é meio adoentado, ele
estad sempre no hospital, entdo eu acabo ajudando eles em alguma coisa. Entdo, eu
nunca fui assim de ter aquele espirito vingativo, ndo é? "Agora € a minha vez".
Mas... se eu penso em mudar hoje, ndo é? E porque... até mesmo porque a situacao
deles 14 é instavel, nem eles sabem por quanto tempo eles vao continuar morando,
la [trata-se de uma casa pertencente ao espdlio da familia]. Entdo, querendo ou ndo,
eu tenho que pensar nisso, também, ndo é? Mas eu sei que da parte deles ndo tem
problema nenhum eu continuar la.

E — Vocé esté pensando ir para onde?

M - Nao sei! Definitivamente, eu ndo quero morar com parente, nao €? Mesmo se
minha avo...Eles me déem, ndo &, total apoio, mas, questdo... eu via a dificuldade, €
muito longe, ndo é? Uma dificuldade terrivel.

E - Sua av6 mora em Venda Nova?

M -E. L& no bairro Sevilha. Entfo, totalmente fora de méo, e o ambiente ndo me
agrada em nada. Eu estava pensando ai que, talvez os amigos da minha cidade
estdo querendo montar uma republica, ndo é? Até mesmo... eu procurar uma
republica, porque... se for o caso, ndo €, de eu mudar. Mas ndo tem nenhum... N&o
tem nada definido.

O relato de Mauricio ilustra a complexidade que é morar de favor e as implicacdes
gue isso gera. Mesmo porque, no seu caso particular, morar com o0s parentes, ainda que eles
sejam solidarios com as questBes do universitario,depois que se experimenta uma curta
autonomia com a saida do lar paterno, torna-se impossivel, ainda mais quando os parentes

moram em bairros pobres, carentes de recursos (por exemplo, 6nibus e telefone) e distantes
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do espaco universitario. Mauricio acredita que ele teria seus movimentos limitados caso
fosse morar com o0s parentes, e que, morar como mora, gera nele um certo sofrimento ao se
dar conta de que " tem coisas que vocé tem que abrir mdo", como aquelas atividades
anteriormente mencionadas.

Nota-se ainda uma certa solidao vivida pelo entrevistado por ndo possuir no local da
moradia sujeitos com 0s quais possa trocar experiéncias e falar de sua relacdo com os
estudos e daquelas questdes vivenciadas no dia-a-dia da Universidade. E o que Esdras, que
viveu uma experiéncia semelhante no primeiro semestre ao alugar um quarto de uma
senhora, chama de "cotidiano tediante".

Ao final de seu relato, Mauricio aponta para uma saida: a formacdo de uma
republica. Mas como é para o universitario pobre morar em uma republica? Como é gue se
da a montagem de uma republica? Quais os efeitos dessa experiéncia na vida pessoal e
académica do estudante? As experiéncias de Esdras e Alice nos ajudam a compreender
melhor essas questdes.

Como o préprio Mauricio enuncia, a republica montada por Alice e colegas obedece
aquele principio de se agrupar em torno de pessoas conhecidas de uma mesma localidade, o
gue nem sempre é possivel, considerando-se a cidade da qual o sujeito é proveniente. Mas
no caso de Alice aparece uma revelacdo importante ao se perceber que as seis moradoras
que constituiram a republica sdo de uma mesma cidade, estdo na mesma faixa etaria (19
anos), frequentaram boa parte do ensino fundamental e médio na mesma escola e,
conseqlientemente, ja se conheciam. O fato importante aqui é que elas consideram que
estdo na Universidade Federal porque receberam um ensino de qualidade no Colégio
Tiradentes da Policia Militar de Minas Gerais, situado em uma pequena cidade do interior.

Mas essa estratégia de agrupamento de sujeitos provenientes de uma mesma regiao
é antiga, como bem nos mostra a obra de Almeida Nogueira, onde se pode observar que 0s
estudantes de direito que se dirigiam para S&o Paulo no século XIX montavam suas
republicas com "conterraneos”. Dizia-se, a epoca, Republica dos Mineiros, dos Baianos,
dos Fluminenses, dos Mocos do Bananal... Mas Nogueira mostra também como a opuléncia
das diferentes republicas marcava com precisdo as origens sociais dos estudantes.

Um passo importante € superar a discriminacdo que recai sobre as moradoras de

uma republica. Alice revela que foram bastante discriminadas no prédio onde moram, ao
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ponto de os moradores, pessoas acima de 50 anos, ndo dirigirem a elas palavras nem
responderem aos cumprimentos do dia-a-dia das novas moradoras. A sindica ndo recebeu
bem a idéia de uma moradia com seis mogas e avisou, mesmo na auséncia de qualquer
acontecimento que justificasse essa atitude, que n&o toleraria "baguncas” e que avisaria ao
proprietario para ndo admitir repablica no prédio.

Até aqui, nota-se, o elemento que ird propiciar um reconhecimento das jovens como
estudantes serd o ato de estudar. Segundo Alice, todas as moradoras da republica sdo muito
estudiosas e dedicadas a seus cursos. Elas s6 foram aceitas no prédio quando reconhecidas
como "estudantes".

Superadas as questfes iniciais atinentes a montagem da republica, um novo
problema a ser superado é a dificil convivéncia com os colegas moradores, porque morar
em republica é se submeter a um cotidiano de tarefas divididas, cada uma em um tempo
preciso, porque da boa execucdo delas depende o dia-a-dia dos colegas, como se pode ver
pelo relato de Alice:

A casa a gente s6 arruma no final de semana, ndo é? Porque ndo tem
condi¢cdes humanas de estudar e arrumar a casa durante a semana. Banheiro a
gente lava duas, trés vezes por semana e no sabado. Divide. E... E... Divide lavar
banheiro, divide o filtro e as garrafas de 4gua na geladeira, tem que dividir. Lavar
pano de prato... toalha de rosto e tapete, tudo. Cada final de semana € uma e a
gente faz assim, ordem alfabética. Tanto o banheiro quanto o filtro. [...] Almoco,
eu nao almoc¢o em casa, eu almoco no bandejdo. Entdo do almoco eu ndo participo.
A compra € dividida dessa forma, em proporcao, proporcional. Jantar, eu também
ndo janto em casa, porque eu ndo gosto de jantar em casa, sempre na minha...
Quando eu tive... tive que fazer regime por causa da hipoglicemia, eu tive que
diminuir na minha alimentacéo, nao €? Entdo, sempre tem que estar comendo de
duas em duas horas, em um periodo de tempo, mas jantar, ndo gosto de jantar.
Entdo, sempre eu trago de minha cidade bolacha, biscoito. Fruta eu vou no sacoléo
e compro. Leite eu gosto muito de leite e lancho a noite, e... e... Entdo, almocgar em
casa, comer em casa, eu s6 como dia de sabado e dia de domingo. No sabado... é...
eu que tenho que fazer almoco. Eu vou para o Inglés [aula], chego do Inglés e faco
almogo. E... é... dia de domingo é em dupla. E... cada domingo é uma dupla em
ordem... em ordem... uma ordem que a gente estipulou I4.[...] E... funciona assim.
A casa é dividida também, mas como eu ndo estou em casa aos sabados, eu ndo
participo [das outras arrumacOes] da casa, entdo por isso eu faco almogo nos
sébados.

Essa rotina afeta diretamente os habitos alimentares dos moradores da republica,

que normalmente nunca jantam nos dias de semana e passam com um “lanche"”, sem



192

precisar a sua natureza. Como diz Esdras, quando da vontade de comer alguma coisa "de
sal ", apela-se para 0 macarrdo instantaneo.

Para os entrevistados, a importancia de se morar na republica é a “liberdade”: pode-
se assistir a tv e video, ouvir musica, receber os amigos e amigas, andar a vontade. A sala é
0 espaco coletivo de maior liberdade da republica e ndo pode ser utilizado privativamente,
em proveito proprio.

Ao contrario do quarto, que aparece como o Unico local privado na republica e
funciona também como um local privilegiado de estudos, mas, mesmo assim, de dificil
partilha e convivéncia, porque seus moradores possuem estratégias de estudo diferentes e
quase sempre incompativeis: Alice estuda em voz alta, sua companheira de quarto estuda
ouvindo radio.

Assim, 0 ato de estudar na republica implica por vezes lancar mao de estratégias
alternativas, como estudar de madrugada, quando todos estdo dormindo, ja que ndo se pode
estabelecer um "horéario" de estudo comum a todos. Mesmo sendo o quarto o local mais
"privado” ele é afetado pelo movimento da republica:

Pois é. La na minha casa vocé viu que tem aquela sala, ndo é? E os trés
quartos e a cozinha, sO. E o banheiro, ndo é? E claro! Entdo, as vezes televisio no
ultimo volume ou radio no ultimo volume, na cozinha ou no banheiro quando
alguém estd tomando banho e leva radio. Entdo, como pela proximidade das
coisas, acaba te incomodando, ndo é? Me inco... me incomoda demais porque eu
ndo suporto estudar com barulho. Entdo foi... as vezes é horrivel, porque vocé
ndo... E... como vocé vai, 6, as claras, ndo é, abaixa o radio um pouquinho fazendo
o favor! Mas as vezes ndo da. As vezes de tanto voceé falar, pd, vocé falar de novo,
vai ficar até chato. Era para a pessoa ter desconfiado! Esta vendo, as vezes eu
passo na casa toda com o livro na méo, e a pessoa nao vé que eu estou estudando?
Puxa vida! Eu estou estudando, quero siléncio!

A necessidade de estudar muito colocada pela competicéo interna do curso de Alice,
incentivada pelos professores, exige condi¢des satisfatorias para ser satisfeita. Mas Alice
ndo pode controlar essas circunstancias na republica, 0 que provoca nela um certo
desespero, deixando-a em um estado que, nas suas palavras, “da nos nervos”.

Mas a montagem de uma republica implica constantes mudancas de endereco
(Alice e Rosa duas vezes; Esdras, trés vezes) provocadas ndo sé pelo aumento dos custos
com o aluguel, como também pela busca de lugares mais adequados ou mesmo mais

proximos do campus universitario. Tudo isso gera uma série de aborrecimentos, tais como
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convencer o proprietario do imoével desejado que "realmente” se montara uma republica
estudantil, procurar fiador, refazer endereco, trocar telefone e efetuar a mudanga
propriamente dita. Gera mais aborrecimentos ainda se ela acontecer no periodo de prova.
Identifica-se assim um certo estresse causado por todo esse movimento.

Mas € a possibilidade de estabelecer um bom “entrosamento” e uma boa
convivéncia com o0s colegas, com as novas amizades adquiridas que ira propiciar a
experiéncia de morar em um local mais apropriado, mais saudavel do ponto de vista da
autonomia e das liberdades dos sujeitos, como bem relata Esdras:

Esdras - Ai, no semestre passado, no inicio do semestre a gente ja foi morar la... a
gente ja foi morar 14 no... 14 no Maleta.'*® Af, eu ja fui para la e...Ai é lgico que
eu ja sentia melhor, porque antes vocé morava em um quarto 14, que vocé nao...
ndo... que ndo é sua casa. Agora, VOcé passava a morar em um lugar que é vocé,
vocé mesmo, nio é? E lugar seu.

E - Como é que vocés conseguiram essa vaga la, eu queria que vocé explicasse,
assim...

Esdras - Isso foi é... Esse colega meu, o Luis, que esta aqui, ele é... ja tinha
chamado para a gente morar com ele antes. Sé que ai, eu falei, 6, por enquanto nao
da, porque... agora eu nao tenho dinheiro para comprar... comprar, digamos,
moveis para cama, um colchdo... N&o tinha dinheiro para isso na época. Al,
ele...ele tinha falado no final do ano: -* O, se 0 ano que vem vocé quiser ir para la
e tal...” Ai, a gente resolveu ir para la. Ai, viu que era, em termos de custos,
moravam quatro pessoas, seriam quatro pessoas, em termos de custo ndo ia... ndo
ia alterar muita coisa. E... talvez ficaria até mais barato. A gente achou que ficaria
mais barato um pouquinho. Entdo compensaria, eu acho que ficaria elas por elas,
mas um elas por elas no melhor, porque vocé estaria em um lugar que ndo era uma
casa de familia, era uma casa onde vocé esta morando, sua. Digamos assim. E... 1&
a gente procurou providenciar uns... um... viu mais ou menos como € que a gente
poderia comprar 0os mdveis, que ia precisar, em quanto ia ficar, ndo é? Se ficaria
acessivel e ai, a gente resolveu ir para 14, mesmo.

E - E como é que foi aida?

Esdras - Valeu, valeu! Com certeza! Tem...e la vocé pode falar, la vocé esta
morando em um lugar que € seu. Ali é seu! Ai é vocé que estd morando ali, vocé ja
tem uma liberdade, vocé pode chegar e ligar um som, escutar um som, ligar a
televisdo, assistir um video, ndo é? E...6...as vezes a gente €... Ai a gente mudou
para la (risadas ). Para |4 e tal é... como agora ja moravamos, eu, ele e o Luis. Al,
de vez em quando a gente ia no cinema, alugava uma fita para assistir. Ai, ja
comecou a... a ter uma melhora no entrosamento, né?

9 Trata-se de um edificio no centro de Belo Horizonte conhecido por seus escritérios comerciais, bares, suas
lanchonetes, livrarias e por ser utilizado como moradia.
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Por fim, observa-se que a experiéncia de montar e morar em uma republica se
transforma em um importante movimento educativo que vai auxiliando pouco a pouco na
construcdo da identidade do jovem ao propiciar a si mesmo conviver com limitacdes de
toda ordem (nédo saber arrumar casa, ndo saber cozinhar, ndo ter morado "junto” com colega
OuU mesmo um estranho no mesmo quarto e respeitar o espaco compartilhado). Essas
circunstancias necessitam ser superadas para uma convivéncia possivel e necessaria, para
uma integracdo plausivel no grupo. Observa-se nos dados que esse processo coloca o jovem
frente a frente com faltas pessoais que sdo trabalhadas nas relagcdes com os diferentes.

Segundo os entrevistados, essa convivéncia possibilita a construcdo de um sujeito
mais coletivo, mais solidario e mais autbnomo, capaz de viver novas relacdes de amizade e
companheirismo. Mas o olhar sobre esse cotidiano revela, sobretudo, as condigdes reais nas
quais 0s universitarios por nos investigados se submetem na preparacdo intensa e necessaria
para fazer frente as exigéncias colocadas pelas carreiras por eles escolhidas.

Mas outro caminho diferente daqueles trilhados pelos colegas também foi seguido.
E o caso de Rosa, que, premida pelas injuncbes econdémicas, foi viver na Moradia
Estudantil Borges da Costa. No decorrer dos anos a Moradia Estudantil foi objeto de muita
polémica em funcdo dos rumos que seus moradores deram para esse espaco e a forma
oficial de entender esses encaminhamentos. As diferentes comissdes de moradores
estabelecidas ao longo dos anos e as agfes da UFMG, empenhadas em estabelecer as
condigdes minimas de habitabilidade e um certo controle das situa¢fes que caracterizavam
a Moradia Borges da Costa (como o fato de a maioria de seus moradores ser estudantes) e
daquelas que o descaracterizavam (como o fato de ali se abrigarem sujeitos que ndo eram
estudantes), surtiram pouco efeito.

Todos os relatos efetuados, principalmente pelas assistentes sociais da FUMP,
atestavam as péssimas condicdes de habitabilidade da Moradia Borges da Costa.**® E ao
longo dos tempos, o conjunto dos moradores passou a ser estigmatizado por diferentes
reputacdes que se produziram sobre os "Borgeanos”. O Borges, como era comumente
conhecida a moradia, era um lugar de "maluco”, de "doid&o", de "maconheiro”, de

"drogado”, de "prostitutas”. Raramente se admitia ser 0 Borges também uma moradia de

150 Os nossos encontros com Rosa também atestam essa precariedade.
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estudantes impossibilitados de efetuar uma outra "escolha". Morar no Borges, excluindo-se
aqui os casos exaticos, ndo era uma opcao. Era uma necessidade!

E nesse espaco que Rosa vai morar. Ela sabia ser o Borges um espaco possivel, ndo
ideal. Mas era nesse espaco que ela mantinha seu grupo de apoio, seus estudos, "'sem custos
econdmicos”, principal motivo de ela estar ali. Mas Rosa ja tinha a experiéncia de habitar
em moradia estudantil em Vigosa e aqui ela revela um certo "gosto”, uma certa "atragdo™ e
"envolvimento™ com a questdo do Borges.

Do ponto de vista da nossa pesquisa, nos interessam aqui 0s acontecimentos vividos
pela pesquisada no seu "conturbado" 4° periodo, quando ela ainda morava na Moradia
Estudantil Borges da Costa, no momento da desocupacao policial deste espaco, em fungéo
de uma acdo movida pela Reitoria da UFMG, solicitando reintegracdo de posse. A
desocupacdo efetuada pela Policia Federal se deu de forma violenta. Nas palavras de Rosa,
"obedecendo uma estratégia de guerra". 1sso porque, segundo Rosa, houve uma preparacdo
para que a desocupacao acontecesse, com a infiltracdo de um agente da policia federal no
Borges, para estudar os habitos de seus moradores, momento em que as tensbes se
acirraram e 0s moradores do Borges comecaram a sofrer "violéncias" por parte desse
agente, como a depredacao de um mural de protesto pintado por um morador do Borges:

Entdo foi um periodo muito dificil! Esse policial 14, foi muito crespo, eu
acabei de falar, o Carlos fez um mural ele foi 14 e arrancou, simplesmente, sabe? Ai
juntou o pds-greve, que foi tudo muito atropelado, eu dando aula particular, eu
continuei inclusive dando aula particular na greve, um dos motivos também de eu
ndo poder ir para casa, porque a menina [sua aluna particular] continuava na escola.
E ainda essa questdo do Borges. Ai, no final, jA complicou muito o 4° periodo!
Agora, eu vou falar... eu acho que no 4° periodo...(Risada) eu estou adaptada, sabe?
Mas eu acho que o 4° periodo, eu estou adaptada. Af eu fiz, eu fiz Parasito[logia],
porque eu consegui manter o ritmo no curso todo, indo as aulas e coisa e tal. Manti
[sic] o ritmo o curso todo. Fiz Patologia, que eu ndo manti o ritmo no curso todo,
mas assim, eu ndo tive aperto para passar em nada, entende ? Patologia, que eu nédo
manti o ritmo o curso todo, mas comecei... indo as aulas e depois eu faltei muito! E
assim, o final do 4° periodo, foi depois da desocupacdo [da Moradia Borges da
Costa]. Para voce ter idéia, desocupou no domingo. N6s dormimos no MOFUCI de
domingo pra segunda. Ai, segunda foi todo mundo para o DA da Engenharia. Eu
estava em provas! Estava fazendo provas! Muita gente trancou o curso, do Borges,
a maioria das pessoas trancaram, perderam as matérias ! Eu estava em provas, ai
ficamos todo mundo na Engenharia, ndo sei se vocé lembra, 14 no DA.

E - Eu ja estava em S&o Jodo del-Rei, nisso dai.
R - E, ndo é? Nos ficamos no D.A, porque nds ndo queriamos vir para...[a Nova
Moradia constituida pela UFMG no Bairro Dona Clara]. Por que nos resolvemos
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ficar no Borges? Primeiro a Universidade queria cobrar até 54 reais por pessoa
para dormir. Até podia ser menos. Mas podia chegar até esse teto. Aqui, sdo sete
pessoas nesse apartamento, €... |4 no Santa Rosa sdo dez. Entdo, vocé imagina, dez
pessoas pagando 54 [ reais] da 540 ! E em si tratando de pessoas carentes, a
Universidade ndo esta fazendo vantagem nenhuma, porque ali na [rua] Guajajaras
com a [avenida] Afonso Pena, um apartamento de trés quartos € 400 reais e € no
centro! [...] Entdo eles chegaram la [os agentes da Policia Federal], de madrugada,
quinze para as seis, eles entraram no prédio e levou tudo! Fomos algemados,
camburdo, chegamos la presos, todo mundo fichado na Policia Federal! N&o sei se
vocé sabe disso, também. A gente esta com um processo na Policia Federal, ndo é?
Por qué o processo? Porque ndés ndao cumprimos ordem de sair. E ali,
ndo...ndo...justificava, simplesmente... nds agora virmos no outro dia...[para a nova
Moradia].

Desocupado o Borges, Rosa ndo teve para onde ir. Solidaria com os colegas e
amigos desalojados, tentam em vdo, como forma de protesto, ocupar o Diretorio
Académico da Escola de Engenharia mas sdo desalojados pelo diretor da Escola. Com a
conivéncia dos dirigentes do D.A, Rosa se encaminha para o Diretério do Instituto de
Ciéncias Bioldgicas e mora la por uns quinze dias, mesmo ndo havendo condigdes
adequadas de higienizacdo e estudos. Descoberta pela vigilancia, foi pela terceira vez
intimada a "mudar-se”. Mesmo diante de toda essa resisténcia, ndo resta a ela sendo a
"opc¢do™ da nova moradia.

No caso de Rosa, torna-se importante ressaltar os custos pessoais de ela habitar na
Moradia Borges da Costa e se envolver com as questdes coletivas ligadas a moradia. Rosa é
uma estudante que possui uma disponibilidade que a torna uma participante de dentro dos
acontecimentos. Ela é mais do que uma moradora. Ela serve ao espaco, no sentido de se
disponibilizar para encaminhar os acontecimentos. Vencida pelas circunstancias — foi morar
na Nova Moradia estabelecida pela UFMG.

Nesse caso, também a producdo académica da estudante € afetada, ndo sendo
possivel a ela uma participacdo mais efetiva nos trabalhos de grupo, na freqiiéncia as aulas,
nos seus contatos com os professores e nas suas relacdes académicas mais abrangentes.
Essas circunstancias afetaram ainda sua producéo no curso de lingua espanhola e, conforme

a depoente, seu lado "emocional”.
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2. A Vida de Estudante

Como os universitarios pobres vivem o seu dia-a-dia fora da sala de aula? A
pesquisa, nesse sentido, oferece uma possibilidade importante para que possamos mostrar e
analisar os efeitos da vida cotidiana na formacdo académica e na prépria identidade dos
sujeitos investigados. Como bem ilustra Marcio, a partir da entrada na Universidade "vocé
vai vivendo em um mundo diferente... vocé esta relacionando com muita gente que vocé
nem imaginava que existia, ndo é?".

A entrada nesse “mundo novo”, além daquela pressdo colocada pelas necessidades
materiais, ird produzir também uma pressao sobre esses sujeitos, ditada pela necessidade de
ser "bom aluno", e produzird ainda um enorme conflito, colocado pelas possibilidades de
exploracdo de um mundo que, embora se soubesse da existéncia dele, ndo se acreditava ser
possivel explora-lo, porque ele ndo fazia parte das expectativas do universitario pobre: o
mundo do consumo, mais precisamente, aquela vertente do mundo do consumo que se
relaciona com 0s equipamentos culturais e regula seus usos. Mas a explora¢do do mundo do
consumo serd mediada por dois fatores: o econémico e o tempo. Entretanto, nem sempre

sera possivel concilia-los.

2.1. O Tempo Livre

A primeira forte impressdo que se tem a partir do material da pesquisa é que a vida
dos sujeitos pesquisados fora do campus é tediante, principalmente nos primeiros
semestres, como nos diz Mauricio: "Ai eu estava naquela lama, eu ja falei, ndo €? Escola
para casa, casa para escola. Entdo virou uma rotina”.

Este tipo de manifestacdo diante de um pesquisador pode funcionar como uma
estratégia desses sujeitos, de se esquivarem a responder de forma negativa a perguntas que
desvelariam a auséncia de insercdo no campo da cultura reconhecida socialmente, como,
por exemplo, ir ao cinema, freqentar teatro, concertos, dedicar-se a literatura etc. As
manifestagbes de que a vida é uma rotina assinalam de forma muito clara uma
impossibilidade no trato com essa cultura valorizada que eles ndo tém podido assumir no

espaco universitario.
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Entretanto, as releituras do material revelam a existéncia de uma dindmica
significativa empreendida por esses jovens. Dindmica vista aqui naquelas aces*>" pouco
perceptiveis, como a audicdo do radio, o ato de assistir TV, a ida ao barzinho, ao shopping,
a feira do bairro, a casa de parentes, de amigos do bairro (ou da cidade de origem), as festas
e churrascos da turma (da faculdade), ao Centro Esportivo Universitario e no ato de
passear pela cidade, de explora-la. Essas acbes sdo reconhecidas aqui como acles de
sustentacdo de um necessario equilibrio emocional (e fisico) para se poder fazer frente as
exigéncias académicas.

Mauricio € quem melhor ilustra a necessidade de "um certo lazer" como elemento
de sustentacdo da aventura universitaria:

Mas € o seguinte, se vocé ndo tiver satisfacdo por nada, ndo é, entdo ndo...
ndo faz tanto sentido, ndo é? Acho que vocé tem que estar... sei |4, vocé tem que se
dispersar um pouco, ndo €, daquela tenséo [produzida pelas exigéncias do curso],
para distrair, para vocé até melhorar o rendimento [escolar], sentir bem consigo
mesmo, melhorando as coisas.

Mesmo diante da péssima condi¢do econdmica, Mauricio se recusa a submeter-se
aos ditames do rendimento académico e viver em funcéo dele. Alias, Mauricio acredita que
um bom rendimento académico depende da utilizacdo de circunstancias capazes de distrair
a tensdo que os estudos provocam. Ndo é sem razdo que, para todos os entrevistados
investigados, as férias da faculdade funcionam como "tirar o peso dos ombros", "tirar o
peso do corpo™ ou, como diz Alice, "Eu estava louca para entrar de férias! Nao aguentava
mais Belo Horizonte". Essa tensdo € comum a todos o0s jovens pesquisados, como podemos
ver também nas representacdes de Marcio, ao falar do seu 3° semestre: "E. Acho também
que eu estava muito estressado. Muito... muito voltado sé para estudar, também. Entdo,
estava muito ligado sé nesse aspecto da vida. SO nesse lado da vida, assim. Quando
terminou o semestre la eu fui, 6 ...pissiiii...aliviado™.

Nota-se uma certa irritagdo dos entrevistados quando questionados pela vida fora do
campus. Por volta do 4° periodo, ao ser questionado, um pouco irritado Marcio responde:
"O cotidiano meu é & dentro da Escola, ué, dentro do servico [...] fora, final de semana,

muito pouco...". A leitura do material nos autoriza pensar também em uma associa¢édo

151 Acreditamos que melhor seria utilizar aqui a expressdo “praticas”. Entretanto, pratica nos remete a idéia da existéncia
de hébito, de uma rotina, o que ndo acontece no nosso caso. As agdes aqui observadas, mesmo importante, s&o muitas
vezes, acOes esporadicas, sem regularidades. Motivo pelo qual utilizamos tal termo.
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véalida, que esses universitarios fazem entre lazer e condi¢do econdmica. E que, no caso
deles, as condi¢Bes materiais mudam muito lentamente, como pudemos ver em quatro
semestres.

Outra leitura possivel é que a prépria pergunta efetuada ja implicasse a existéncia de
um "estilo de vida" estranho a esses jovens, ao ndo contarem na sua formacéo com praticas
culturais legitimas: cinema, teatro, concertos, artes, literatura, fotografia, jornal, revista,
mausica, radio, esporte e outras formas de lazer. Ndo é sem razdo que Bourdieu (1987:243)
expressa com enfatico pessimismo que esses jovens estdo “eternamente condenados a
recuperar seu ‘atraso' em matéria de cultura”, deixando a mostra um fosso cultural.
Entretanto, os universitarios pobres ndo vivem isso como uma culpa, como uma falta grave
em sua formacdo. E evidente a sinceridade dos nossos pesquisados quando questionados
diretamente sobre a sua insercéo e utilizacdo de equipamentos culturais. Eles revelam sem
maiores constrangimentos ndo so suas faltas, mas também seus desejos contidos, conforme
podemos ver nos depoimentos abaixo (0s grifos s&o nossos):

N&o li nenhum livro de literatura. la ao teatro, ndo lia diariamente jornal,
mas lia eventualmente. la ao teatro com frequéncia. Cinema? Eu fui duas vezes
ao cinema, so aqui em BH eu vi Canudos e vi... Central do Brasil. Eu ndo gosto
muito de ir ao cinema ndo, eu gosto muito de ir ao teatro, sabe? (Rosa).

Ah, eu tenho que me habituar a ler porque eu ndo sei, digamos assim, eu
néo sei ler. Porque eu comeco a ler, ai me da sono, eu durmo...( risada). Ai é triste!
Entdo... ainda mais para pegar, isso €, coisa... fora matéria de que vocé esta
gostando também, que € legal ler. Nao tenho habito nenhum de ler. Continuo
sem animo de ler, ndo é? [...] Ler é um habito que eu tenho que adquirir ainda!".
(Esdras).

Eu abri mdo de cinema, abri mao de teatro, assim, aquela mesma
questdo, minimizar o custo. Eu ndo posso gastar muito com isso, ndo €? A
situacdo ndo me permite isso! [Enfatico]. Mas assim, lazer que... assim, cinema,
teatro, a ndo ser que fosse de graca, eu ndo ia ndo. Eu me abstive de uma série
de coisas... eu ndo estou podendo nem comprar os livros... Entdo como € que eu
vou... ficar gastando dinheiro com isso? Entdo eu ndo estou podendo sair n&o.
Entdo, sempre na... sdbado a noite... sabado... assim, eu ficava dentro de casa, eu
ficava... ficava chulo da vida, que eu detesto ficar dentro de casa! Eu fico por
obrigacdo mesmo.(Mauricio).

Segundo Lahire (1997b), em seu trabalho sobre as maneiras de estudar dos
universitarios franceses, as diferencas observaveis em matéria de praticas de trabalho

universitario podem ser grosseiramente debitadas a duas grandes séries de causas: as causas
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ligadas a situacdo social do estudante, que ele traz consigo para 0 ensino superior,
(exemplo, sua origem social) e as causas especificas com relacdo a situacdo, aos contextos
escolares, pedagdgicos, institucionais presentes (exemplo, o tipo de estabelecimento ou o
tipo de estudos buscados) as quais 0s estudantes devem se adaptar. Nesse caso, segundo o
autor, ndo podemos deixar de pensar na origem social dos estudantes ao analisarmos suas
praticas culturais, pois veremos os efeitos da origem social (do nivel de estudos, da
profissdo ou do nivel de renda dos pais, segundo os casos) demandarem um lugar
determinante em matéria de préaticas culturais extra-escolares ou de condi¢bes materiais de
existéncia.(Lahire, 1997b:12).

Para o autor, nesse caso, 0 método de entrevista e a observacdo direta dos

comportamentos se imporad inevitavelmente, pois “ ndo deixard de fazer aparecer as
diferengas significativas segundo as origens e as trajetorias sociais de uns e de outros, no
coragdo mesmo de cada curso”(Lahire, 1997b:.13).

Os nossos jovens irdo, com o passar dos semestres, reconhecer que necessitam,
apesar de suas situacdes econdmicas, envolver-se mais com as atividades situadas no
campo da cultura, mesmo porque eles estdo em uma situacdo relacional e ndo podem
ignorar as agdes gerais dos sujeitos com os quais convivem no dia-a-dia no interior dos
cursos que freqiientam.

E interessante observar que, algumas praticas culturais legitimas eram
desconhecidas dos jovens pobres antes da entrada na Universidade. No nosso caso importa
assinalar que essa experiéncia se deu a partir da entrada no espago universitario (com
excecdo de Rosa, que ja apresentava esse tipo de insercdo). A entrada na Universidade
funciona aqui como um elemento desencadeador de aberturas e possibilidades no campo da
cultura. Temos que considerar aqui também a escolha das carreiras, pois 0os dados nos
levam a acreditar que existem demandas diferentes para as diferentes carreiras, conforme
também observa Lahire(1997b).

Os relatos que se seguem deixam transparecer a alegria e o deslumbramento de uma
experiéncia nova vivida com "gosto”. E o que nos revela Alice, que em quatro periodos de

universidade, teve a oportunidade de assistir a duas pegas teatrais (sempre de graca).

No primeiro semestre que eu me lembro, eu fui em uma peca que teve no...
teatro da praca, que era uma pega que... que era... era um evento que teve, ndo sei
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se era feira internacional de teatro... alguma coisa assim, que teve l4. Ai eu fui com
umas... 0 pessoal que morava comigo[...] Ah!... eu me lembro que eu fui em uma
peca de teatro no terceiro periodo, que eu sai... que eu sai justamente com ela
[uma prima], que a gente foi 14 no BH Shopping, que o namorado dela levou a
gente... [peca] do grupo Galpdo “O doente imaginario.” E 6timo! Adorei! Nossa,
foi 6timo!... Eu adorei!

Mas é Marcio quem esclarece a inexisténcia ou o desconhecimento desse tipo de
experiéncia na vida dos nossos sujeitos e 0s possiveis efeitos de se vir a pratica-la. Nesse
caso, observa-se ainda que a primeira ida ao teatro ja em idade universitaria pode desvelar
aspectos referentes a formacdo do jovem das camadas populares, diante de seus colegas
portadores de um capital econébmico e cultural mais significativos. Mas a humildade
associada a pouca idade de Marcio por vezes ndo permite a ele sentir os constrangimentos
por pertencer a uma fracdo das camadas populares desprovidas dessa préatica cultural (os
grifos s&o nossos):

M - Teve uma peca de teatro [na Biblioteca Central]...ultimamente a gente
foi...estou lembrando. Ai... 4... a peca de teatro, foi um negécio 1a do ... aquele
escritor alemao l4...como € que chama?

E - Bretch ?

M — Nao! Nao! Um escritor aleméo que era meio doido...Kafka. Kafka é aleméo,
ndo é?

E - Tcheco.

M — E. Daquelas beiradas 4. Ent&o, acho que o Processo... (Gargalhando). Entéo,
a gente foi assistir esse programa |4, a maior doidera...o pessoal 14, esquisito... Eu
nunca tinha ido ao teatro, assim, para assistir peca. Nao estou lembrado ao
certo nao...e eu até que gostei (sorrindo). Eu ndo entendi nada daquilo...eles [0s
colegas de faculdade falaram Ia que eu passei o trogo quase todo rindo. Mas...

As portas de entrada para esse mundo cultural podem ser diversas, como aquela
experimentada por Esdras, que passa a freqlientar teatro para prestigiar uma colega de sala
que é atriz: "Tem uma colega nossa que € atriz, ai a gente vai, prestigiar...(risada)".

Por exemplo, se Rosa ndo se insere em uma multiplicidade de praticas, ela
invariavelmente vai ao teatro e se diz "apaixonada” e afirma que "Teatro eu gosto muito!
Eu vi todas as pecas do [Teatro] Marilia, sabe? Todas! Semestre passado eu ia no Palacio
das Artes todas as tercas-feiras. Toda terca de graca, ndo é€? Vi orquestra sinfonica, vi

varias coisas."
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Outro exemplo é Mauricio. Ele era masico amador antes de entrar na Universidade.
Junto com o irmdo "faziam bailes”, animavam festas diversas nos finais de semana.
Mauricio conhece razoavelmente partituras e revela um grande prazer com a masica. Sua
maior lamentacdo é ndo poder ter trazido seu "som" e mesmo o rédio - que ficou com os
irmaos no interior:

"Até mesmo, também eu sempre gostei de mdsica, ndo é? Entdo eu... eu
ndo tinha radio. Larguei meu radio 1& [na cidade onde os pais moram]. Eu ndo ia
trazer, para deixar 0s meninos sem ele em casa. Entdo eu ndo trouxe. Eu néo tinha
condicbes de comprar um aparelho para mim, ndo €?[...] Eu ndo tinha um violdo.
Eu estava sem violdo. Eu toquei a vida inteira, mas o violao é do meu irmdo... Eu
ndo vou trazer..."

Ou mesmo Alice, que revela "gostar muito de literatura”, mas, premida pelo tempo,
ndo tem podido atender a este "gosto", como era do seu costume. E que a vida académica,
segundo ela, é uma vida absorvente e que ndo dé tempo para nada:

E... nunca... nunca tinha muito... muito tempo assim para ficar lendo assim
ndo. Mas eu sempre estava com um livro, para a hora que eu tivesse um tempinho
livre, eu dava uma lidinha. Bom, eu lia. Sempre li muito, assim... quando eu tenho
tempo, eu estou com livro na méo para ler. E... literaturas brasileiras em geral ...

Mesmo que os estudantes ndo possam contar na formacao de um certo habitus com
aquelas atividades culturais mais reconhecidas e adquiri-las, trata-se de um processo a
longo prazo, eles estdo longe de se apresentarem na cena académica como sujeitos alheios a
vida, as circunstancias. Observa-se nesses quatro periodos que eles desenvolveram acbes
(mesmo que de forma esporadica) que ndo dependiam necessariamente do fator econémico,
como aquelas mais atinentes aos dominios do lar: leitura de jornais, revistas, livros, ouvir
radio, assistir TV e video. Envolveram-se ainda com a¢des que escapam ao dominio do lar,
mas nao atentam contra 0 minguado orcamento, pois quase sempre eram atividades
gratuitas ou de baixo custo, como cinema na Sala Humberto Mauro, do Palacio das Artes,
ou no Centro Cultural da UFMG, espetaculos teatrais gratuitos, ida ao shopping, namorar
aos sabados, "voltar pra casa" da familia no interior com uma determinada regularidade, ida
a barzinho, ida a missa, visitas a parentes e amigos do bairro, "andar a toa" pela cidade,
andar de bicicleta, ir a churrasco e a festas na casa de amigos (da faculdade), idas ao CEU,
saidas as sextas-feiras, freqliéncia as calouradas e as "vinhadas" promovidas pelos D.As.,

ida as "festas de rua" como shows em comicio e as saidas esporadicas com a turma de
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faculdade para lugares "ligths", onde ndo se "gaste muito”. A maioria dessas agdes que tem
lugar aléem dos umbrais da moradia, como podemos notar, tem como motor a Universidade,
que espalha suas influéncias para muito além dos limite do campus propriamente dito.

Como bem percebe e ilustra Mauricio: "Nada esta dissociado, ndo é? Sua vida
académica ndo esta dissociada da... da sua vida cotidiana”. Mas mesmo assim, as "saidas" e
0 aproveitamento de forma mais fluida daquilo que o espaco da cidade de Belo Horizonte
pode oferecer parece depender das disponibilidades econémicas, da boa conciliacdo do
tempo exigido para as tarefas académicas, do humor do estudante, do seu grau de
relacionamento com os colegas e da construcdo de novas amizades.*® Tudo isso vem
marcado por uma certa resisténcia (ou medo) de explorar sozinho as possibilidades
colocadas pelo espaco ocupado.

Essas situagdes atuam em conjunto, possuem uma intensidade varidvel, dependem
das diferentes circunstancias, além de possuirem uma ligacdo orgéanica entre si. O resultado
dessa combinacdo é possibilitador e impedidor de uma vida cultural fora do campus

universitario.

2.2. A Vida no Campus

Entender a vida levada a cabo no campus pelos nossos entrevistados implica uma
compreensdo do espaco universitario. Entendemos, assim, por espaco universitario ndo so
os limites fisicos do campus mas também as manifestacdes dai emanadas, as circunstancias
materiais e simbdlicas que as cercam, vivenciadas pelos sujeitos que nele atuam e as
respectivas repercussdes da atuacdo na formacéo dos sujeitos.

Inicialmente, a exploracdo desse espaco é dificultada pela timidez (com excecéo de
Rosa), ndo sé em funcdo da auséncia de "conhecidos”, de "amigos" e por ser “"calouro™ mas
também em fungdo da intensidade e da profusdo de acontecimentos que marcam uma
universidade do porte da UFMG. Essa dimensdo produz um sentimento de que "Cada coisa
que vocé ia fazer 1a era uma aventura...", conforme Marcio. Nessa mesma linha, Mauricio

acredita que "¢ dificil saber tudo sobre a Universidade". Essa situacdo permite levantar a

152 para 0s nossos entrevistados, "colega" e "amigo" - mesmo que ambos sejam da mesma sala - sdo duas
espécies completamente diferentes. O amigo é aquele sujeito ao qual ndo se faz restricdo alguma e ainda se
pode confiar. Quanto ao colega, ndo passa de um "conhecido" de sala.
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hipGtese de que h&d uma "falha" de comunicagdo da Universidade para com o0s seus
estudantes, que dificulta a ocupacdo dos espagos e ter acesso as possibilidades por eles
oferecidas aos universitarios. Os nossos depoentes irdo se aprofundar na aventura de
conhecer e ocupar espacos a partir do 2° semestre. O 1° semestre é visto como um momento
de observacdes e estudos da cena universitaria, como bem ilustra Marcio: "Eu sentava ali e
ficava olhando as coisas acontecerem...".

Aparece também como algo limitador da exploracdo e ocupacdo dos espagos um
certo "medo dos veteranos" e o fato de se estar s6 em cursos onde se tem de conviver com a
presenca de grupos de colegas de sala formados no interior de certos estabelecimentos de
ensino de grande prestigio e reputacdo, onde eles realizaram o seu curso médio, como bem
mostra Mauricio:

Mas a gente... calouro é meio discriminado. (risada) [..] E... eu falei
discriminagdo, assim, no modo de falar. Calouro é... calouro, ndo é? Néao tem
moral... Eu ndo sei, o pessoal 14, ndo €, a maioria falava: -*P0, estudei no Loyola,
estudei no Promove, estudei no Pitagoras™...” Entdo o pessoal ali... geralmente o
pessoal tinha... eram colegas, ndo é? Anteriormente tinham sido colegas. Eu ndo,
vim de fora, eu estudei em escola publica.

Importante observar aqui a visdo que um calouro (Mauricio) tem de seus colegas
também calouros. S6 que sdo calouros que andam em grupos, pois frequentaram
estabelecimentos escolares prestigiados que propiciam a entrada de varios sujeitos que ja se
conheciam anteriormente ou que possuem uma historia escolar semelhante. A percepgéo de
Mauricio é correta ao ver nos colegas sujeitos ndo desamparados. O sentimento de "estar
sO" € para ele intimidador da exploracdo do espaco universitéario e da cidade, mesmo porque
existe uma certa resisténcia desses grupos em aceitar outros jovens, principalmente com o
perfil social dos aqui analisados. Nesse sentido, a tese de Bourdieu (1969) sobre os
herdeiros continua valida , principalmente considerando aqui as carreiras escolhidas pelos
nossos entrevistados, em que aqueles jovens seguem dominando a cena académica, ditando
comportamento e abalizando um perfil ideal de aluno, pois séo portadores de um saber-

fazer e de uma desenvoltura académica e cultural facilmente transformadas em virtudes,

153 Os colégios citados atendem prioritariamente a uma classe média na cidade de Belo Horizonte.
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“cuja rentabilidade escolar, dissimulada, ndo é menos real".***

N&o € sem razéo que 0s jovens investigados se aproximam de espacos mais abertos,
mais democraticos. Uma porta significativa que ira se abrir para ele no processo de
ocupacdo do espaco universitario serd o Diretorio Académico. Aqui, o D.A. aparece na
experiéncia desses sujeitos como um espaco mais "livre™ onde se pode iniciar alguma
forma de expressdo, seja através de palestras promovidas, através da compra de livros
usados, seja através das "vinhadas", seja através da utilizacdo da leitura de jornais e revistas
assinados pelo D.A., seja através da participagdo politica como "dirigente” e das
responsabilidades assumidas e inerentes a determinados cargos nessa entidade estudantil.

Como, por exemplo, a alegria de Mauricio em se saber "aceito” no espago do D.A.
do Instituto de Ciéncias Exatas — ICEX -, e poder utilizd-lo como um local de busca de
informacdes através dos jornais e revistas: "E gostoso fregiientar o D.A.", mesmo que ele
ndo se disponha a assumir cargos de direcdo e se cologue na posi¢cdo de um usuario.

Também utilizam esse espago como usuarios Alice e Esdras. Este principalmente
para comprar livros usados, que podem ser encontrados no D.A. do ICEX por precos
reduzidos; aquela utiliza como usuéria e frequentadora das palestras e atividades
promovidas pelo Centro Académico da Fisioterapia. Entretanto, para ambos, trata-se de um
espaco "significativo", "importante™ e "necessario".

Mas, no caso de Rosa, ndo € possivel pensar sua experiéncia universitaria (na UFV
e na UFMG) sem referéncia a seu militantismo. Rosa € uma militante, na acepc¢éo do termo,
e vive isso como um elemento importante de sustentacdo de suas praticas sociais e
académicas. Ela vive a experiéncia de militar em D.A. com a convicgdo de quem se
"sacrifica" por objetivos politicos mais amplos, com a convic¢do de quem néo se omite, de

guem participa das questdes colocadas no dia a dia universitario e da cena nacional.

% Em um estudo sobre a demanda por vaga na UFMG entre 1992/1999, Braga, Peixoto & Bogutchi (s/d:10)
mostram como a entrada nesses cursos é refrataria aos pobres: “As carreiras de elevado prestigio social
registram médias que se aproximam de 6,0 enquanto que nas de baixo prestigio social, em particular aquelas
que oferecem a habilitacdo licenciatura, esta média chega a ser inferior a 3,0. Essa seleltividade social se
agucou ao longo da década: em geral as carreiras com maiores médias de FSE [Fator Socioecon6mico] em
1992 apresentaram aumento desta média em 1999, enquanto que para aquelas com menores valores de FSE
observou-se o contrario. Nove das dez carreiras de maiores médias de FSE em 1992 permaneceram assim em
1999”. Dentre elas estdo as seis carreiras por nés investigadas.
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Por exemplo, podemos citar a sua participacdo na greve dos professores da UFMG
de 1998, quando se dispde a divulgar pelos colégios e cursinhos os objetivos da greve e sua
importancia:

Al teve a greve, eu fiquei aqui praticamente, ndo é? Participei de muita coisa. Fui
para Brasilia... Foi assim, participei mesmo daquela organizagdo da Universidade
Viva. E... vocé conhece a C. da Enfermagem? Uma professora da Enfermagem?
Eu e ela, assim, a gente... eu... eu ajudei... ajudei a organizar a passagem em
cursinho, em escola. Fui em escola, em cursinho...[...] convidar os alunos para ir...
na Universidade Viva, explicar sobre a greve, quais eram 0s objetivos...

Rosa admite que para ela tudo isso da uma "enorme satisfacdo”. Através de suas
atividades politicas e estudantis, ela passa a conhecer uma profusdo de cidades do Brasil,
nos mais diferentes estados. Mas nega veementemente que "faga turismo”. Para ela,
participar do movimento estudantil ou mesmo dos encontros de area € coisa séria, €
"compromisso”.'> Essa forma de ocupacéo e participacio desse espaco ocorrem na vida de
Rosa tanto na UFV como na UFMG. Mas essa é uma atividade que Rosa traz consigo de
sua comunidade. Em sua propria expressdo, ela sempre foi uma "agitadora”.

Mas a participagdo "ativa ", "militante” também tem seus custos. No caso de Rosa,
é evidente o seu desgaste em funcéo da "confusdo" em que ela se mete ao se ocupar com
diferentes tarefas "politicas” e se esquecer da necessidade de um compromisso mais
determinado com o curso de Medicina, como mostra seu histérico escolar produzido na
Universidade. Essa atitude "militante” torna Rosa um alvo facil de discriminagdes e
incompreensdes da parte de professores e colegas, do tipo: "essa garota ndo estuda”, "essa
garota é folgada™, "ela ndo quer nada com a dureza”. Essas representacdes se acentuam
ainda mais quando a estudante é, em suas palavras, "pobre, negra e atrevida".**® Observa-se
também a mesma coisa no caso de Marcio, porém de forma mais branda. Ele ndo é, como
Rosa, um envolvido em tempo integral.

Para Marcio, suas descobertas e ocupac0es - lentas e gradativas - do espaco

1% Vide sua participac&o no caso da desocupacéo da Moradia Estudantil Borges da Costa, anteriormente tratado.

1% Como mostramos anteriormente, ndo é facil entrar para o Curso de Medicina. Comumente, outros colegas e professores
mais solidarios de Rosa revelam um certo medo de que seu militantismo possa prejudicar a sua formagédo e até mesmo
impedi-la de concluir seus estudos: "Olha, eu ja vi muita gente nessa cadeira aqui, ao longo dos meus anos de magistério.
SituagOes parecidas, eu sei como que é isso! - ele falou - Vai se enrolando e ndo se sabe exatamente porque, e depois ndo
tem volta ndo! - Ele falou comigo assim — ‘Olha, se eu fosse vocé...trancava [0 semestre] e ndo estragava o seu histérico
escolar...”.Disse-lhe seu professor de Neuroanatomia.
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universitario passam necessariamente pelo D.A. da Faculdade de Direito, mesmo
estranhando que os colegas de direcdo do D.A. aceitem uma pessoa “imatura”, sem
qualquer experiéncia politica significativa. Mas foi ai nesse espaco que ele pdde aos poucos
ir percebendo o jogo de cena que se faz na Faculdade de Direito, podendo-se melhor afinar
a sua critica ao funcionamento do curso noturno, que em sua concepcao é diferente do
curso diurno dos "privilegiados".

Até o0 4° periodo, sua participacdo se ampliara e, juntamente com outros colegas da
Faculdade de Direito, ele ird participar de uma eleicdo para o0 DCE - Diretorio Central dos
Estudantes. Segundo ele, mesmo derrotado nessa participacéo, ficou melhor "preparado”
para concorrer, agora com sucesso, as eleicdo para o Centro Académico de sua faculdade:

Eu sou da chapa, agora. Sou da diretoria de assisténcia, agora, 14 no CAAP
[Centro Académico Afonso Penna]. Diretoria para poder assistir ao pessoal carente
da Escola, também. Nao sei se tem base 1& para poder ter uma diretoria dessa, mas
eu estou tentando fazer alguma coisa, la.

Nesse espaco ele se incumbird de novas tarefas, como a preparacdo de uma semana
cultural. Ele sera o responsavel pelos contatos com diversos grupos de teatro, pela procura
de informacdes técnicas - atores, material utilizado, duracdo do espetéaculo, valores a serem
cobrados - para compor um projeto a ser encaminhado a FUMP na tentativa de conseguir
patrocinio.

Essa porta se abriu para Mércio - e ele ndo vacilou em cruzar esse umbral - atraves
de seus contatos apds o almogo no "Bandejdo" universitario, ao participar daquilo que ele
denomina SJB - Siesta dos Jurisconsultos Bandejistas. E também nesse espaco que ele
mantém contatos com os colegas de sala, pois faz estagio durante o dia e estuda a noite.
Resta-lhe assim muito pouco tempo para as "vivéncias", "para o dia-a-dia" da Faculdade.

Na experiéncia dos nossos entrevistados, 0 Bandejao aparece como mais do que um
simples local de almoco. Ele é também um local significativo de encontro com 0s amigos,
onde se pode "por em dia" os acontecimentos: o futebol, como foi a ida ao Centro
Esportivo Universitario no fim de semana, saber das vinhadas, das calouradas, falar de
mulher e de homem, namorar, discutir trabalhos académicos, provas e falar também de
suas frustracdes com professores e com a condicdo material. O uso e ocupacdo do espacgo
do Bandejao se explica: nossos jovens possuem muito pouco tempo para, em suas palavras,

"respirar".
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Com o passar dos semestres, ao contrario de quando se iniciaram os estudos e "tudo
girava em torno do meu curso” e "ndo tinha ambiente” no espaco universitario, observamos
que os entrevistados ainda fardo uso, com regularidade, do Clube de Ciéncias do ICEX, do
programa promovido pela Universidade denominado Quarta Doze e Meia; dos cursos de
linguas oferecidos pelo Centro de Extensdo da Faculdade de Letras, da Biblioteca Central,
das festas do Departamento, das calouradas e das Vinhadas .

A importancia em participar desses diferentes espacos e dessas manifestacGes pode
ser ilustrada com o caso de Esdras. Foram a ida as festas do Departamento de Ciéncias da
Computacdo e as amizades e conhecimentos construidos no CEU que levaram Esdras a ser
representante dos estudantes de Ciéncias da Computacio na Assembléia Departamental.**’
Através de sua participacdo nesse espaco é que Esdras vera sua atuacdo académica extra-
sala de aula ser modificada e, a partir de seus contatos, ampliar as possibilidades de uma
filiagdo a um projeto académico, como veremos mais adiante.

A ocupacdo dos diferentes espacos universitarios, mesmo que ela se dé de forma
lenta e gradual, a medida que o sujeito vai se sentindo mais "adaptado” aparece como um
elemento importante de sustentacdo da trajetdria académica; de formacao da identidade dos
nossos jovens e como elemento possibilitador da construcdo de "amizades™ mais sélidas,
amizades que se tornardo fundamentais ao se passar dos estudos "basicos" para 0s
"profissionais”. Como as questdes tratadas neste topico ja se antecipam, ndo tem sido

possivel a ocupacao do espaco universitario sem um relacionamento com os colegas.

3. AVida Académica

Os dados coletados junto aos universitarios possibilitam efetuar uma leitura da vida
académica que eles levam a cabo a partir de trés circunstancias que predominam nas
representacfes desses jovens: o relacionamento com os colegas, a relagdo com os
professores e o desempenho académico. A analise desses dados esclarece por que no

decorrer das entrevistas e encontros esses temas predominaram. E que, no interior dos

137 E sempre bom lembrar que o pai e a mée do estudante participam ativamente da “politica” de sua pequena
cidade. Ndo sabemos ao certo, mas o questionamento nos parece plausivel: a desenvoltura que esse jovem
demonstra no interior do curso de Ciéncias da Computacdo ndo teria muito a ver com as disposi¢cdes
adquiridas no seio da familia?
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cursos altamente seletivos, a possibilidade de um estudante "desenraizado socialmente™, nas
palavras de Hoggart, levar em bons termos os estudos depende muito da administracéo
desse conjunto de circunstancias.

Rapidamente ele ird4 aprender que é "diferente” dos colegas e que entrou em um
espaco dominado por um conjunto de sujeitos portadores de capital econdmico, social e
escolar que ele ndo possui. Mas esse €, por exceléncia, 0 espaco de construcdo do capital

escolar e das promessas que ele encerra.

3.1. O Relacionamento com os Colegas

Torna-se necessario, desde 0s primeiros momentos que marcam a entrada na
Universidade, reconhecer que se esta no espaco dos "diferentes” e efetuar "aproximacées"
necessarias junto ao grupo dominante, onde os universitarios pobres séo minoritarios.**®

A forma mais visivel de reconhecimento de que se € diferente dos "colegas” de sala
estd no "estilo de vida™ dos colegas mais privilegiados, visto pelos entrevistados atraves dos
modos de falar, dos contetdos com 0s quais se ocupam em suas discussdes, de suas posses
materiais, dos lugares que freqiientam, das escolas anteriormente frequentadas, da
facilidade para adquirir material escolar e da desenvoltura no lazer. Enfim, daquilo que eles
denominam "modo de ser" do colega. Afinal, "o que fala nunca € a palavra, o discurso, mas
toda a pessoa social" (Bourdieu, 1983:167). Cabe ainda ressaltar que esse estilo de vida se
expressa de forma diferente nos diferentes cursos aqui tratados. O relato de Alice é bastante
esclarecedor:

A - Hum, hum... O, minha sala... a... 0 pessoal é mais nivel... uma classe alta, ndo
é? Ja é bem... N&o é classe popular, ndo. E uma classe média alta, a maioria, na
minha sala... a maioria tém carro. Os que ndo tém carro andam muito bem
vestidos! Nao tém problema nenhum em comprar livro, em fazer um amigo oculto
no final do semestre de 50 reais. Entdo, assim... mais... classe mais... mais bem de
vida, ndo é? Entdo todo mundo saia final de semana, sexta, sdbado e domingo.
Combinava de sair todo mundo, sai até hoje, ndo é? Para ir para barzinho... para
boate... para tudo! E... e... sempre me chamava, me chamava nao é? As pessoas da

158 Nao podemos nos esquecer que 71,5% dos universitarios da UFMG pertencem aos meios mais favorecidos
(21,0%, Classe A; 50,5%, Classe B), conforme Perfil Socioecondmico e Cultural dos alunos de graduacéo da
UFMG(1997). Os estudos de Whitaker & Fiamengue(1999), mostram que para alguns cursos como 0s aqui
investigados, noutro contexto, também sdo dominados por aqueles que, se concentram nas mais altas
categorias de renda, como Direito, Engenharia Elétrica e Medicina. Mas neste caso temos que considerar a
cidade e o turno em que o curso ¢ ofertado.
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minha sala que ndo tém... as minhas amigas também que ndo tém muita assim,
condicdes financeiras... sO que a gente nunca ia! Nunca vai, ndo €? Até hoje. Hoje
eu ja vou mais um pouquinho assim, porque ja estou... é... gracas a Deus, a
situacdo ja esta melhorando, ndo é? Entdo, assim, no inicio principalmente, sempre
chamava: “Ah! Vamos, vamos, vamos...” [..] “Vamos para o Kart™®, vamos
para... vamos para...vamos almocar no self- service ali, vamos... vamos sair hoje a
noite para ir em um barzinho e tal...” E eu nunca ia em nada. Entdo um dia as
meninas chegaram — ‘O Alice, mas vocé ndo vai em nada!” N&o, mas como que eu
vou? Eu ndo tenho dinheiro! Eu tive que falar ndo €? N&o, porque a situacao esta
meio dificil, ndo tenho dinheiro! Ah... Elas ja foram assim, compreendendo mais,
nao é?

Os relatos de Alice sdo sempre paradigmaticos, sdo produzidos com desenvoltura e
fluidez. Entretanto, o relato acima estd marcado por reticéncias, lacunas, pela
impossibilidade de expressar de forma clara a sua condicao social ao grupo que possui uma
série de praticas sociais distantes de suas possibilidades (ter carro, andar bem vestido, poder
comprar livro, participar de amigo oculto, almocar em restaurante, sair nos finais de
semana, ir a barzinho, ir ao Kart), manifesta¢cdes que nos remetem as lembrangas de Annie
Ernaux (1992), construidas junto a colegas mais favorecidos socialmente: “Fui uma
adolescente louca por roupas, discos e viagens, privada desses bens por colegas que 0s
tinham”. Por seu turno, Alice se vé na necessidade de negar a sua origem social, mesmo
explicitando a turma que ndo tem dinheiro. Mas até o 4° periodo ela ainda ndo tinha
revelado as colegas que seu pai € motorista de caminhdo: “N&o tive coragem”. Ela vive
aquela situacdo descrita por Terrail (1990), na qual o sujeito “tomando por sua propria
conta a desvalorizacdo da origem que a escola imp0e, se distanciando progressivamente de
seus pais, sendo os rejeitando”. Entretanto, “ndo se apaga facilmente a diferenca”.

Marcio, quando ainda fazia o Ciclo Bésico na FAFICH, tem a nitida sensacéo de
que esta em mundo habitado por sujeitos diferentes daqueles de seu meio de
pertencimento. E para ele, o contato com esses "diferentes” € um choque. No seu caso, esse
sentimento de estar em "um mundo habitado por diferentes" ira se aprofundar ainda mais,

quando da transferéncia para o espago especifico do Curso de Direito. No Basico, ainda

190 Kart é a séries iniciais dos esportes automobilisticos. Funciona como uma espécie de selecéo de pilotos,
guando ainda criangas, para as outras categorias. Entretanto, ¢ também praticado por adultos. Neste caso
especifico, trata-se de uma popularizacdo desta modalidade esportiva, que ganhou corpo nas grandes cidades
brasileiras, onde jovens das classes médias e altas exercitam suas habilidades como “pilotos”.
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restava a ele conviver com estudantes um pouco semelhantes socialmente, pertencentes aos
cursos de Biblioteconomia, Filosofia, Geografia, Historia, Letras, Pedagogia:

M - Ah, ... gente que eu ndo conhecia, além do mais, pouca gente do meu nivel,
ali, ndo é ?

E - Pois, €. Como é que vocé percebia isso?

M - Ah, o pessoal diferente, assim...(sorrindo)...pessoal metidinho, mais
rico...com um papo diferente... é... conversando de coisas que vocé ndo tem
acesso...carro por exemplo, cursinho por exemplo. Um monte de coisas! Coisas
que vao marcando a diferenca acentuada entre a gente. E...que aconteceu? Parece
que la nesse Basico da Fafich, la eles fazem uma separacdo assim mesmo, parece
que eles separam o pessoal de uma renda mais alta, eles colocam tudo em uma sala
separada, e 0 pessoal de renda mais baixa eles colocam em uma outra sala.*®
Porque eu cai em uma sala 1a que foi até mais “convivivel” (sorrindo). Sala assim
de um pessoal de mais baixa renda, também ...

O estranhamento de Rosa, embora comporte elementos comuns aos relatos
anteriores, coloca novos elementos em cena, como a sua idade, um pouco mais avancada
para 0 conjunto dos colegas. Esse estranhamento é marcado pela experiéncia pregressa de
Rosa na Universidade Federal de Vicosa. Mas ela possui a correta percepcéo de que, no seu
caso, atuam ainda outros elementos importantes como as histdrias e vivéncias diferentes
daqueles que ela denomina "esses meninos". Mesmo que as manifestagcdes dos colegas ndo
expressem a posse de um capital cultural, elas expressam claramente a diferenca social
existente entre eles:

R - O pessoal [colegas de Vicosa] me liga, eu tenho contato com o pessoal ainda, e
0 pessoal estava no 1° ano de mestrado, ano passado, e ja estdo no 2° [ano]. Tem
uns trabalhando, e eu comecei a questionar as coisas, viver uma crise profunda,
serd que vale a pena? Aqueles meninos [da Medicina] de 18 anos! Eu comecei a
me sentir assim... Toda vida eu... eu fui vanguarda! O pessoal da minha idade e
etc. E eu de repente era uma das mais velhas da turma (Risos). Ndo é? Eu tinha
largado um curso [de Agronomia] com 21 anos...[...] Ai era uma experiéncia...
Sabe quando vocé inverte os papéis? Vocé exerceu um papel a vida toda, ai
bruscamente vocé inverte de papel. E um povo assim.. uns meninos falando de
férias de Disney, Olimpiadas, sabe, aquele esnobismo terrivel e uma imaturidade,
ndo é?

E - Mas esnobismo de qué?

180 5 Ciclo Basico dos cursos de Humanas da UFMG, obedecendo aquele principio da Lei 5.540 de “nédo duplicar meios

para os mesmos fins”, agrega os estudantes dos diferentes cursos. Por outro lado, as estatisticas explicam por que eles sdo
tdo parecidos socialmente: é que 0s estudantes provenientes das camadas populares sdo maioria, com exce¢do dos cursos
de Comunicagdo Social e Direito, nos cursos de Biblioteconomia, Filosofia, Geografia, Historia, Letras e Pedagogia,
conforme Perfil sdcioecondmico e cultural...(1997); Whitaker & Fiamengue (1999) e Braga; Peixoto e Bogutchi (s/d).
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R - E... 0 tipo assim — ‘Ah, eu fui nas Olimpiadas...” Mas n&o era...pelo tom de
voz, pelo o que eles acentuavam. N&o era assim o ir. O ir, tudo bem, ndo é? E...
falando como...’Estd vendo como eu posso ir?’, ndo é? E ai aquilo eu achava
horrivel, aquela UFMG.

Na busca de um relacionamento com o0s colegas, aparece ainda a percepc¢édo de que a
possibilidade/impossibilidade de um contato mais estreito é um fato subjetivo, marcado
pelas caracteristicas pessoais de cada colega e ndo pelas caracteristicas gerais do grupo
maior, como percebe Mauricio, que, mesmo reconhecendo-se "diferente", acredita que
"cada um tem um modo préprio de agir" ou "uns tém uma cara mais fechada, outros séo
mais simpaticos". A experiéncia ira mostrar a ele (e a Alice também) que as amizades sdo
sempre mais possiveis com os "iguais”. N&o foi sem razdo que a Unica amizade duradoura
de Mauricio foi feita com um estudante de Cabo Verde. Ele também era um diferente no
grupo.

A analise das trajetorias escolares e sociais dos nossos pesquisados permite afirmar,
considerando os comportamentos e procedimentos mais gerais desses jovens observados no
decorrer de quatro semestres e nossos contatos pessoais com 0S mesmos, que estamos
diante de estudantes abertos e alegres (Esdras e Marcio); abertos mas introspectivos (Alice
e Mauricio) e de uma pessoa disponivel mas céptica (Rosa). Essas denominacgdes tém por
finalidade nos ajudar a compreender que, mesmo apds o reconhecimento do outro como
"diferente”, - 0 que é um passo importante para se filiar ao grupo maior, pois possibilita
reconhecer e melhor se enquadrar nas praticas dos colegas -, ndo basta possuir essas
qualidades facilitadoras para ser aceito ou poder efetuar uma filiacdo. A relacdo com o0s
colegas é fruto de todo um movimento complexo que vai afunilando e marcando (por
vezes, estigmatizando) os sujeitos no decorrer dos periodos. A relagdo com os colegas néo é
uma questdo de "querer” ou "nédo querer",

Mas a presenca de determinadas habilidades de um estudante ajudam-no a se
integrar ao grupo, mesmo com restricbes. Por exemplo, Alice torna-se conhecida e mais
aceita na sua sala a partir do momento em que as colegas e 0s colegas descobrem que ela é
uma eximia tomadora de notas no decorrer das aulas e consegue sintetizar com propriedade

as aulas dos professores por sua facilidade de organizacdo. Seu caderno, "um livro das
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aulas”, torna-se fonte necesséria de consulta e é constantemente xerocado pelo grupo.*®*
Mas como ela bem percebe, existe em sua aceitacdo pelo grupo um processo ndo s6 de
reconhecimento de suas habilidades, mas também de exploracéo delas:

De um certo lado, é bom, ndo é? Eu tive mais liberdade com o pessoal, e 0
pessoal comigo, também. Mas de outro lado é ruim também porque tipo assim,
vocé fica meio que explorada nas coisas, tudo quanto ha é a Alice e a K. na nossa
sala. Na minha sala é a Alice ou a K., sabe? E... assim, ndo é que explorada, é
meio que... VOcé sO serve para isso?

No caso de Esdras, observa-se claramente que suas habilidades no futebol facilitam
a sua integracdo no grupo e a partir dai possibilitam também maior abertura dos horizontes,
como veremos a seguir. Ele faz bom uso de sua habilidade no futebol para “conhecer
melhor as amizades que se tem no ICEX". Para Rosa, mesmo mediante uma recusa
expressa de integracdo ao grupo maior, sua experiéncia politica é que da sustentacdo as
suas acOes no interior da Universidade e funciona como um elemento necessario de
integracdo junto a outros grupos como, por exemplo, aos estudantes do D.A .

Segundo os relatos, a sala é dividida em grupos distintos. Mas uma divisdo que
obedece as determinacGes de classe, a um pertencimento, a uma origem social e as posses e
usos de equipamentos que essa origem propicia, distantes da realidade dos nossos
entrevistados. E importante ressaltar aqui que, nesse caso, 0s universitarios pobres s&o 0s
"alienigenas”, "os estranhos". Sdo eles que estdo em um meio "diferente”, como mostra o
relato de Alice. Nessas circunstancias, & importante observar até os qualificativos que 0s
jovens das camadas populares utilizam para se referir a eles, para marcar as diferencas,
como “pobres coitados” e “pé-rapado” (os grifos sdo nossos):

Divide dentro da sala de aula, em intervalo de aula...Bom, na minha sala,
assim como... como... 0 pessoal mesmo, metido é a turminha dos ricos, nao é, dos
mais é... é... favorecidos... Mais, mais cheios de dinheiro, ndo é€? E os outros. Nos,
pobres coitados (risada), que ndo temos muito de onde tirar, mas é... essa era a
divisdo que acontece dentro de sala... mesmo porque os interesses variam. Por
exemplo, é... Eu lembro que foi no segundo periodo ainda, que a gente estava na...
na matéria, que a gente tinha uma matéria com uns amigos de Fisioterapia, e 0

161 Essa pratica de xerocar o caderno da colega parece ser importante e mais difundida no interior dos cursos
(Direito, Fisioterapia, Medicina), como nos revela Rosa, que também lanca méo dessa préatica por mais de
uma vez diante de suas dificuldades: "Um dia antes da prova, eu da janela: "F.! Empresta seu caderno para eu
tirar xerox[...]JEle era um menino que anotava tudo, que estudava... muito organizado..." [quando em Vigosa]
e ja na UFMG: " Ai eu peguei um caderno de uma menina, sabe? Que copia tudo, todo mundo xeroca o
caderno dela, e li, o ultimo capitulo e fui fazer a prova". [Grifos nossos].
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pessoal j& queria ir para o Kart. Todo mundo — ‘Ah! Vamos para o Kart, vamos
para o Kart.” E eu pensei, fazer o que no Kart? (risada) Nem carro eu tinha, quem
dira ir no Kart! Eu também néo tinha dinheiro, que era muito caro ,ndo é? Entdo, a
turminha, as...a... A turminha, essa...essa outra foi, e 0s meninos também foram e
noés ficamos na biblioteca estudando (risada). Mas aquilo para mim ndo era uma
coisa importante, ir no Kart, porque aquilo ndo... ndo fazia parte da gente, ndo é?
N&o s6 para mim, mas ndo fazia parte da minha realidade eu ir em um Kart. Nunca
tinha ido, nunca fui e até hoje nunca fui. Isso para mim ndo... ndo fazia muita
importancia, ir ou néo ir.

Essa divisdo aparece também de forma marcante no relato que segue:

Esdras — Tem... tem muito... Tem gente que se...convive melhor para sair com...
com... digamos assim, j& mora mais perto, de repente conhecia de antes, ndo é? Ja
tem aquele entrosamento, ja fica mais no grupinho deles, ndo é? Digamos assim.
Mas ndo que... que nao seja... que seja isolado da turma. Tem o pessoal que
sempre estd conversando, sempre esta junto ali. Uma rodinha ali que esta
conversando, eles t4o 14, conversando na rodinha deles 14, ndo é? E...¢€ isso ai.

E - Pois, €. Mas 0 que caracteriza isso?

Esdras - Ah... tem bastante gente que tem carro na minha sala. S6 uns pé-rapado
igual eu assim que ndo tem mesmo, sé tem uma bicicletinha velha, mas...

Os relatos apontam ainda para uma questdo importante abordada por todos os
pesquisados: a questdo das diferentes praticas sociais empreendidas pelos jovens
"favorecidos”, visto naquilo que Alice denomina né&o "fazer parte da minha realidade”. O
reconhecimento dessa singularidade aponta para uma importante hipoOtese, que o0
relacionamento com os colegas ndo depende exclusivamente da vontade dos sujeitos e que
ele é regulado muito mais pelas praticas dos sujeitos em seus diferentes espacos de atuacao,
revelando assim valores construidos em mundos sociais diferentes. O relato de Marcio
também aponta nessa direcdo, ainda que nesse caso apareca na fala do jovem a
possibilidade de alguma integracdo com os diferentes, no curso de Direito, embora esse
limite seja ténue:

E... ¢ uma coisa que separa assim é a idade...mas tem outras pessoas la que
sdo metidas mesmo. Pensar que € melhor do que o outro e tal, entendeu? Agora, ja
tem gente que é muito chegada, mais proxima mesmo...assim, afeita a fazer
amizade. Gente rica mesmo, mas gente que tem vontade de conversar, vontade de
fazer amizade mesmo, ndo é? Mesmo para criar um sentimento de grupo, 14, ndo &,
na sala.
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Essa divisdo que aparece de forma mais marcante dentro da sala de aula ndo se
estanca ai. Ela se ramifica também para fora da sala, e 0s jovens se agrupam nos momentos
que antecedem a aula, nos intervalos entre aulas, nas aulas vagas e fora do espaco
universitario, na figura daquilo que os pesquisados denominam "grupinhos”. A formacéo
desses grupinhos obedece aquela dindmica acima analisada. Segundo Rosa, a turma de
Medicina é uma turma de "muita panelinha™, caminhando no mesmo sentido do dialogo
abaixo entre Mauricio e o pesquisador. Um dialogo marcado por hesitagcdes, por uma clara
dificuldade discursiva, denunciadora de uma impossibilidade de se filiar ao grupo maior.
Ele é um sujeito que efetua movimentos importantes para a filiagdo (procura conversar com
0s colegas, é disponivel, efetua trabalhos com grupos, cumprimenta a todos, nao discrimina
os colegas) e no entanto ndo se integra. Estd sempre s6 ou acompanhado de apenas um
amigo:

E- Mas como € que era 0 convivio? O que vocés faziam na Universidade? Saiam
juntos, era de turma, como € que era?

M- E. No... eu... Nos intervalos a gente conversava, no €, nio é? Era assim,
mais... mais ou menos informal, ndo é?.

E- Mas era com muita gente, era com todos, como é que era?

M- Né&o! ndo! Sempre tem... tem todos 0s grupinhos, ndo é? Sempre todos 0s
grupinhos, ndo é? Entdo... a gente procurou, ndo é, envolver com a turma, ndo é?
Tinha uma turminha l& que eu... que eu gostava de andar com ela. Entdo... eu ndo
tive maior dificuldade ndo. Eu relacionava bem com o pessoal. O que me deixava
bem tranquilo era isso, pelo menos de fora. Mas o convivio era basicamente
dentro da universidade. Fora, s6 tinha um... um... da Fisica, ndo €?

Mas, mesmo reconhecendo as "diferencas”, como o conjunto dos relatos utilizados
nesse item deixa antever, existe ainda um pequeno espago de manobra no interior desses
grupos que propicia uma relagdo do tipo escolar e acena para uma relagdo extra-escola,
como aqueles momentos anteriormente analisados que denominamos aqui de "saidas".

Alice nos revela que tem uma amiga "de ir na casa dela", "de trocar confidéncia",
"de estudar juntas", "amiga para todas as horas". E esse tipo de amigo que oferece suporte
emocional aos entrevistados naqueles momentos criticos e de "recaidas"”, como aquele
vivido pela prépria Alice ao final do seu 4° periodo, em que, deprimida, ndo "queria nada
com nada".

O processo vivido na universidade é longo e propicia o aparecimento de uma série

de fantasmas (“escolhi o curso certo?", "Me darei bem na profissdo?", "Sera que é isso



216

mesmo que eu quero?", "Sera que vale a pena tanto sacrificio?") que emergem na vida dos
sujeitos entrevistados, ndo sé diante da condicdo econémica mas também diante da
impossibilidade de desenvolver um bom projeto académico, em funcdo das questBes
paralelas.

Essas circunstancias exigem que se tenha ao menos uma pessoa para "confidente”
das recaidas a serem vivenciadas'®. E faz diferenca, sim, ter ou ndo um amigo nesses
momentos, como foi o caso de Mauricio, que teve um 3° semestre bastante atribulado do
ponto de vista das questBes paralelas, situacdo agravada pela " internacdo psiquiatrica " de
um irmdo, fato que o "consumia™ sem que ele tivesse alguém para “compartilhar" esse
"sofrimento™.

Mas como é ser integrado ou ndo ao grupo e o0 que isso gera no sujeito? A analise de
dois casos é ilustrativa dessa questdo, que é a questdo mais geral dos nossos universitarios.
Por exemplo, Esdras, ja no seu primeiro més de faculdade, sentia-se "entrosado” e afirmava
ser uma pessoa de "facil entrosamento”. De acordo com ele, o 2° semestre foi um momento
de "fortalecer as amizades" e, como ja mostramos anteriormente, ele utiliza-se bem de sua
facilidade no futebol para "conhecer melhor as amizades™ que se tém no ICEX. Nesse
semestre, ganha do irmdo um computador, que possibilita "ampliar os tempos", pois pode
fazer os trabalhos em sua casa, sem "entrar na fila" ou submeter-se aos horarios criados
pelo Departamento para atendimento dos estudantes. E ter mais tempo parece ampliar suas
possibilidades de contatos. No seu caso, acrescente-se ainda uma mudanca significativa,
para melhor, na estrutura econdmica da familia (mesmo que temporéria), com a eleicéo de
sua mae para vereadora de sua cidade.

No caso de Esdras, a desenvoltura no relacionamento com o0s colegas e,
principalmente, com os professores, a disposicao para fazer amigos, a facilidade no esporte,
a posse de equipamentos que facilitam a vida académica, a mudanga econémica na familia
e uma autodeterminacgdo na construcao e aquisi¢cdo do conhecimento vao propiciando a ele
integrar-se. Ele € aquele estudante que se adaptou muito rapidamente ao seu universo
académico. Nesse caso, podemos dizer que ele é um sujeito filiado, pois faz valer o seu

relacionamento em proveito de um excelente rendimento académico, do fortalecimento das

182 E claro que, nos casos "mais graves", o estudante suporta em siléncio até um limite, mas acaba acionando
os profissionais das areas de pedagogia, psicologia e psiquiatria da FUMP, como mostram os milhares de
prontuarios de atendimento da Se¢do de Saide Mental dessa Fundagao.
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relacbes com os colegas, com os professores, com a administracdo em proveito nao s6 do
rendimento mencionado mas também em proveito de um maior equilibrio de sua situacéo
financeira. Esdras €, por assim dizer, o Unico entrevistado que ndo apresenta “crises". Ele se
apresenta satisfeito e alegre com o trabalho que desenvolve na Universidade. Ndo € sem
motivo o Unico pesquisado que vislumbra fazer mestrado imediatamente ap6s a concluséo
do curso, pois, como filiado, ele parece "ter adquirido a naturalidade que se baseia, por um
lado, na apropriacdo dos etnométodos institucionais locais e, por outro, na descoberta dos
codigos secretos que transformam as instrucdes de trabalho universitario em evidéncias
intelectuais”(Coulon,1995:144).

Assim, através das "amizades" e de uma rede de relacionamentos construida até o 4°
semestre - rede que tende a se ampliar -, Esdras consegue entrar para a Assembléia do
Departamento, obtém um estdgio remunerado - 0 que o livra da Bolsa de Manutencdo da
FUMP -, é contemplado com uma Bolsa de Iniciagdo Cientifica. E ainda monitor de uma
matéria de seu curso e membro da comissdo de formatura. Esse conjunto de
responsailidades permite a ele utilizar-se dos beneficios oferecidos pelo Departamento de
Ciéncias da Computacdo aos seus estudantes mais engajados, como uso ampliado da
Internet, copias em xerox, material de impressdo e memdaria para armazenamento de dados.
Para concluir, podemos dizer que esse conjunto de situacOes faz de Esdras um sujeito com
os horizontes ampliados, abertos, mas, sobretudo, um estudante filiado.

Mas como é ndo ser filiado ao grupo?

Desde os seus tempos de Escola Agrotécnica onde fazia o curso médio, Rosa vive
uma situacdo tensa de sala de aula, em funcdo de suas constantes interferéncias, pelo ato de
perguntar, participar ativamente e questionar no decorrer da aula, em qualquer que fosse a
circunstancia: aulas em pequenos grupos, nas salas com 60 alunos ou mesmo em um
auditério com 150 pessoas, como acontecia no Ciclo Basico da UFV. Essas interferéncias
incomodavam muito os colegas e professores. Aqueles mandavam bilhetinhos com dizeres
do tipo "fique calada!™, "ndo enche o saco!", "calada, caloura burral!”, produzindo situagdes
claras de discriminacdo, o que ela denomina de "preconceito”, "repressdo” e "indignacao".
Essas situagOes tendem a diminuir ou mesmo cessar diante dos resultados académicos

conseguidos por Rosa, mas ainda hoje ocorrem no curso de Medicina.
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Rosa vive um estranhamento quando entra na UFMG, que ira dificultar muito a sua
filiagio a um grupo: ela se recusa a pertencer a grupos, como demonstram as
representacles que se seguem, transgredindo as normas dos grupos. Essa transgressao, para
Coulon (1995), é importante e permite ao sujeito ver a funcionalidade das regras
estabelecidas. De posse dessa compreensdo, o0 sujeito pode agir de forma mais pratica,
manipulacdo essa funcionalidade em busca de uma filiacdo. Mas Rosa vive ainda aquela
situacdo de ndo ver sentido nas regras, justamente porque nao consegue ver a
funcionalidade delas:

Ai, semestre passado eu tinha um relacionamento assim... eu... uma
postura, sabe? Apesar de vocés, independente de vocés... Quer dizer, eu ndo estou
nem ligando para o relacionamento. Talvez essa minha postura, hoje eu analiso,
talvez a minha postura tenha sido essa — ndo estou nem ligando se gosta ou se ndo
gosta -, sabe como que é? Estou acima, sabe, estou meio indiferente, apesar, ou
com ou sem. Era mais ou menos assim. Eu, mais ou menos, penso assim,
indiferente!'®®

Mesmo vivendo situacfes de discriminacdo, que se apresentavam com mais clareza
e forga em Vigosa, e vivendo aqui na UFMG uma situagéo de isolamento provocado, Rosa
tem a capacidade de formar e dominar pequenos grupos - com mais duas pessoas,
geralmente, homens -, que s&o fundados no conhecimento, no saber propriamente dito.
Para ela é sempre um desafio conhecer. As pessoas que participam desses grupos
geralmente sdo 0s bons estudantes, no sentido meritocratico do termo. Nesses grupos, o que
impera é o conhecimento.*®*

Mesmo mantendo essa caracteristica na UMFG - de formar pequenos grupos -, ela
ndo se integra ao grupo maior, é céptica quanto a essa experiéncia e produz poucos
movimento no sentido de aceitar e se fazer aceita no grupo. Esse cepticismo esta presente
em todas suas agdes. Questionada se era uma pessoa dificil de se aproximar, ela nega

terminantemente. Entretanto...

1%3para Rosa, 0 mundo da UFMG nfo existe, pouco importa. Suas atitudes indicam que aquela experiéncia de Vigosa
ainda ndo terminou de forma clara, resolvida, como se pode ver no relato que segue: "Olha, eu adoro Vigosa, amo! Tenho
0 maior carinho pela Universidade, pelos professores. Adoro! Mas a UFMG... eu ndo gosto muito. Acho que nao...até hoje
eu acho que minha turma é a de Vigosa, sabe? Eu ainda ndo me identifiquei com esse mundo aqui...[...] Eu ndo me
identifiquei. E como se eu fosse uma forasteira perdida, viu? A minha turma é de Vigosa! A minha faculdade é de Vigosa.
Se tiver de defender a UFMG e Vigosa, eu defendo Vigosa! Se tivesse que fazer opgdo..."

164 \/eja por exemplo, o perfil do seu grupo de Vicosa: “Tinha 0 W. o F. que a gente ficou muito amigos, sabe? O W. da
Agronomia é meu amicissimo até hoje. Ele faz mestrado. O F.[que também faz mestrado na UFMG] é um menino
inteligentissimo, para voce ter idéia, esse F. no 2° periodo, ele passou a ser monitor, bem conceituado".
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Olha! Eu nunca tive um relacionamento maravilhoso na minha vida, nunca!
Eu sempre fui muito individualista, fui muito desorganizada, muito assim... varios
dos meus contatos, eu ndo quero nem saber. E vocés ndo tdo gostando, porque o
comportamento dos colegas é assim, se chega e conversa comigo eu sou bem
receptiva, sabe? Mas se hostiliza, eu hostilizo mais ainda. Eu sei que é uma
imaturidade mas, talvez seja uma forma de corresponder. Mas assim, a turma toda
eu conheco, todo mundo... Uns me chamam de Rose. Entdo eu tenho um
relacionamento que ndo é...6... assim..como que se diz? N&o é tenso, mas
também... mas é superficial, sabe? Um relacionamento superficial. No inicio eu
tinha mais problema. Hoje o pessoal ja...[convive com iss0O].

Seu rendimento académico em determinadas disciplinas, suas destacadas
intervencdes, suas acdes e confusdes ndo permitem que ela fique no anonimato. Até quando
ela é lembrada por uma colega, de forma afetiva, ela "estranha™: "Eu fiquei até achando
estranho, a P., ela me deu uma blusa! Ai me deu uma blusa verde, assim, com dourado!
(Risada). Fiquei até comovida! Eu ndo entendi nada!".

Essa atitude ira criar sérios problemas académicos para Rosa, em funcdo da
dindmica interna do curso de Medicina. Ap6s o0 4° semestre, as turmas de Medicina sdo
divididas nos famosos "Grupos de Dez". Trata-se de um recurso técnico/pedagdgico
utilizado pois, a partir desse periodo, o estudante ja comeca a efetuar atendimentos
individuais e receber orientacGes mais estreitas sobre as questdes tratadas. De acordo com
os relatos de Rosa, apds a divisdo dos grupos, sobraram, além dela, mais quatro jovens.
Essas quatro jovens convidam Rosa para formar um Grupo de Cinco. Essa atitude ndo foi
aceita pela coordenacdo do curso. Reuniu-se o conjunto dos colegas e na oportunidade Rosa
explicita que ndo aceita aquela divisdo, diz que a considera "arbitraria” e que tem direito de
"escolher para qual grupo quer ir". Diz ainda a turma que recorrera & administracdo para
que "sorteie" os grupos: "Ai o povo ficou no maior estresse com o sorteio, ninguém queria
que eu fosse para o grupo deles. S6 que eles ndo falavam comigo ndo, mas eu notava". Essa
atitude reivindicativa provoca um mal estar enorme no grupo que procurou outra forma
conciliatéria que acabou incorporando as estudantes anteriormente "rejeitadas". Ela conclui
assim o seu longo relato:

Al, teve uma reunido para resolver com todo mundo sobre o grupo de 10. Ai, o que
aconteceu? N&o podia grupo de 5. Porque a gente queria mandar o grupo de 5 e tal.
Entdo nds iriamos separar, ou refazer, enfim. Ai foi uma... uma confusdo! Eu
chorei, as meninas choraram, sabe? As outras cinco, so sei que... elas ndo falaram,
eu falei e tal. Ai, eu falei assim: "Olha, €... eu... eu sei que eu tenho minha parte
também, que eu contribuo para isso - mas eu falei - ndo é possivel, ndo &, que as
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pessoas ficam nesse alijamento, ndo é? Eu ndo quero ir para grupo nenhum, eu
vou fazer questdo que me sorteie, entendeu? Eu falei assim. Eu vou querer que a
Secdo de Ensino sorteie, porque se tudo...a beira do século XXI as pessoas com
esse... relacionamentozinho de quermesse, de cidadezinha do interior, isso é
inadimissivel! E realmente eu fui indiferente como grupo X,Y,Z. Foi aquela
confusdo toda! E ai o pessoal da turma B, falaram que pegariam as meninas da
turma B, mas eu ndo, porque eu ndo era da turma B, a turma antiga. Porque as
quatro eram da turma B. Quem queria me pegar era a turma C, sabe? Ai o pessoal
da turma C ja... nossa! Isso eu odeio, rasgacdo de seda! Sabe, quando eles viram
que a coisa estava...(Risos)... estava preta! Ai veio um e "Ah...", ai eu também sou
aspera, sabe? Nessa situacdes? [Diante da angustia do entrevistador ela observa e
continua] Esta acabando! Ai, nessas situacdes eu sou aspera, sabe? Eu ndo perco
tempo, ndo é? Ai o pessoal falou assim: -‘Ah! Rosa, grupo qualquer...”. Ai eu
gritei assim, olha, eu ndo vou para grupo X, compreende? Nao vou, ndo é? Vocés
ndo vdo falar para onde que eu vou. Eu ndo sou marionete! Eu vou para onde eu
quiser. Ai eu ja...ja briguei e tal. E ai o outro: - ‘Ah! Rosa...”, ndo sei 0 que...Sabe,
aquela falsidade. Alguns...s6 sei que no final, muitos realmente ndo eram de
falsidade. Sempre tem uns mais sensiveis e tal e... a turma C foi... pegou... 0 M.
reorganizou a turma C. Foi um estresse, uma manhd toda para vocé ter uma idéia,
de oito até as duas. Ai eu fiquei em um grupo de dez Ia, reorganizou as cinco. Das
cinco, ficou eu mais trés. Eu e mais duas no mesmo grupo. E assim, eu me dou
bem com o grupo, sabe? [...]JAi fiquei nesse e ai, estou nesse grupo. Mas nao tem
nenhum desafeto n3o, sabe? E... o relacionamento ndo é profundo com o grupo,
mas tambeém n&o é superficialista néo.

O relato acima é importante para esclarecer a dificuldade de Rosa em pertencer a
um grupo de estudos, em funcdo de toda sua historia pregressa e da sua trajetoria de
relacionamento com o0s colegas durante os quatro semestres. Outra revelacdo importante
contida no relato é que do ponto de vista institucional (Secdo de Ensino) somente se efetua
intervencdo se for acionada. 1sso pode indicar que ndo é uma pratica da instituicdo interferir
nessa questdo, esperando que todo o “estresse™ vivido pelos sujeitos seja um elemento
"organizador" e educativo do processo de separacdo e construcdo dos grupos.

O conjunto dos relatos utilizados permite levantar como hipdtese, sem que
efetuemos quaisquer extrapolagdes, que a divisdo de grupo no interior desses cursos mais
elitizados obedece a determinacdes ligadas a origem social dos sujeitos. O caso de Mauricio
corrobora essa hipdtese quando se observa que, assim como Rosa, ele também foi
claramente rejeitado ao se dispor a trabalhar em um determinado grupo; Alice vive um
constante dilema, se é ou ndo aceita pelo grupo, e Marcio, vislumbra “possibilidades”.

Outra revelacdo importante que aparece no relato € que "sempre™ sobram universitarios
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nessa separacdo "natural” dos grupos. Isso quer dizer, admitida nossa hipétese, que Rosa
"sobrou™ ndo s6 em funcdo de seus procedimentos de estranhamento dos colegas. Ela
sobrou, como outras colegas sobraram porque sdo "diferentes" sociais nesse meio.*®®

Os dados da pesquisa sobre a questdo do relacionamento com os colegas nos levam
a algumas conclusdes.

E dificil pensar-se em filiagio sem pertencer a um determinado grupo. E quase
insuportavel para o estudante viver um processo de isolamento no interior da sala de aula.
Mesmo no caso de Rosa, que produz todo um discurso de uma certa "autonomia”, observa-
se que ela produz também um movimento de aproximacdo e distanciamento dos colegas
que da suporte as suas préaticas. Ela ndo tem muitos amigos, é verdade, mas possui muitos
"conhecidos™, e é com eles que ela da resposta as suas necessidades académicas.

Falar do relacionamento com os colegas implica reconhecer que as praticas e
comportamentos dos nossos sujeitos sdo diferentes entre si e que nem todos os
universitarios por nds pesquisados se posicionam de forma igual diante de sua condicdo
econbmica. Embora ela seja Obice para todos, nem todos desenvolvem as mesmas
disposicdes de enfrentamento dessa condi¢ao.

Os dados permitem dizer que as formas de relacionamento com 0s colegas no
interior desses cursos sdo diversas, revelando que em alguns elas sdo mais "abertas™, como
no caso de Esdras, ou mais "fechadas”, como no caso de Rosa. Podemos observar pelos
movimentos dos nossos estudantes que eles tentam "agradar a todos", sem que com isso se
"humilhem™ ou se "desvalorizem", mas é muito dificil pertencer a um grupo maior de
colegas de sala. No méximo, formam-se grupos de estudo, de discussdo, que tém a
Biblioteca como palco de seus encontros. Mesmo assim, pequenos grupos, com no maximo
trés integrantes. Uma estratégia interessante utilizada por Mauricio é "chegar mais cedo" e
poder ter tempo para conversar com 0s colegas. Entretanto, de acordo com seus relatos,
nem por isso ele é mais aceito pelo grupo.

Para os entrevistados, o relacionamento com 0s colegas e consequentemente a
filiacdo a um determinado grupo parecem depender da estrutura subjetiva que o sujeito

construiu ao longo da vida (seu jeito de ser, do que gosta, como veste, como fala, de sua

185 Em uma outra entrevista efetuada para a construgdo de nossa dissertacdo de Mestrado, o entrevistado da
Medicina - que possuia 0 mesmo perfil sécioecondmico de Rosa diz que € ai que aparecem "a turma da Grife
e a turma da Gripe", ou seja, "pobres para um lado e ricos para o outro".



222

postura junto aos colegas, de sua disponibilidade... ). Mas também podemos ler dos dados
oferecidos por eles que o relacionamento com os colegas é determinado pelas condigdes
sociais dos jovens. Em suma, pela sua origem social.

E, por ultimo, observamos que a integracdo - elemento do processo de filiacdo -
funciona como importante aquisicdo de capital social, pois € de uma possivel rede de
relacionamentos sociais que se podera fazer valer esse capital a seu favor quando das
possibilidades de entrar-se em um estagio remunerado, em uma monitoria, adquirir Bolsa
de Iniciacdo Cientifica, entre outros beneficios. Sem esse capital, as possibilidades ficam
muito reduzidas e todo um esfor¢co académico se revela de pouco valor, pois tem pouca

validade em um mercado onde todos sdo competitivos e bons estudantes.

3.2.A Relagéo com os Professores

Outro aspecto conflitivo a ser superado é a relacdo aluno-professor. Desde 0s
primordios da trajetoria escolar do pesquisado essa relacdo € vista como estratégica e
importante. Na universidade ela sera redefinida em funcao das experiéncias positivas, das
expectativas frustradas, dos conflitos vivenciados no novo espaco e em funcdo de uma
evolugdo fisica e psiquica dos jovens, como mostramos em um outro trabalho junto a
estudantes pobres do ICEX (Portes,1996).

Vista de dentro, ela revela um conjunto importante de circunstancias complexas,
vividas pelos sujeitos envolvidos nesse processo. Do ponto de vista do nosso universitario,
para sair de uma relacdo andnima demanda-se tempo. E isso sé sera possivel junto aqueles
professores que propiciam uma aproximacdo. Inicialmente, nos primeiros semestres, a
procura pelo professor fora da sala de aula somente se da para dirimir aquelas davidas que
n&o foram sanadas. E uma procura timida, cautelosa e cheia de cuidados. Essa aproximagio
parece ser mais facilitada para aqueles sujeitos, como Esdras, que ja tinham como habito,
desde o ensino fundamental, sempre conversar com 0s professores. Para ele, sua relacdo
com os professores "ndo mudou muito no ensino superior'. Mas, como veremos mais
adiante, até para esse tipo de estudante filiado, a relagdo aluno-professor mudou e muito!

O estudante vera com alegria a presenca marcante de professores que "possibilitam

o relacionamento”. E ele comega com a participacdo na sala de aula. Uma participacdo que
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é subordinada a permissdo do professor. Pergunta-se somente aqueles "professores que dao
mais liberdade para isso”. Aparecem assim, aqueles professores que produzem algumas
brincadeiras de "bom gosto™ na sala, conversam no corredor, recebem nos gabinetes para
orientacdo de leitura, organizacdo de seminarios e se colocam a disposicéo para orientagcdes
diversas. Aparece aqui como importante um certo movimento dos jovens em direcdo aos
professores, no sentido de uma exploracdo de conteudo e a busca de um aprofundamento
fora da sala de aula. Segundo os entrevistados, isso valoriza o trabalho do professor. Esse
professor é sempre visto como uma “autoridade”,*®® uma pessoa que “"conhece" e é
exemplo.

Quando os estudantes procuram os professores nos gabinetes, as referéncias sdo
sempre elogiosas, porque eles se sentem sempre bem recebidos. Esse tipo de professor
cobra ainda uma maior participagdo do estudante, no sentido de troca, que o estudante evite
a posicao passiva de recepcao da informacéo, que esta possa fluir nos dois sentidos pois, no
geral, "a informagdo vai s6 de um sentido, do professor para o aluno, ndo tem volta",
segundo um professor de Fisica de Mauricio.

Para 0s nossos entrevistados, € sempre uma “alegria” ter "bons" professores, como
nos diz Rosa, muito alegre, ao falar de sua professora de Citologia e Histologia Geral -
CHG - : "Ai [era] a T. é que estava dando aula. Excelente! Nossa! Tanto didaticamente,
como enquanto pessoa. Muito boa mesmo!™.

Outra circunstancia que melhora, facilita e propicia o relacionamento com o0s
professores € quando se € "bom aluno”. Bom aluno na linguagem dos universitarios é
aquele sujeito freqliente e participativo nas aulas, "empenhado”, "bom de servico" e
"aplicado”. Ainda mais se esse bom aluno pertencer a alguma instancia colegiada do
Departamento. Nesse caso, ele se torna mais conhecido pelo conjunto dos professores e nao
somente por agqueles com os quais trabalha ou trabalhou nos semestres anteriores.

Uma boa relagdo com os professores é importante, por exemplo, para que se possa

viver, participar dos encontros de area, quando eles acontecem em semanas de provas.

1% Interessante observar que Arendt (1992:239) acredita que a perda da especificidade do trabalho do professor é

um dos fatores, dentre outros, responsavel pela crise na educacdo observada nos Estados Unidos por volta dos anos
60, surgida sob as condi¢cBes de uma sociedade de massa e em resposta as suas exigéncias. Para ARENDT “ A
autoridade do educador e as qualificagdes do professor ndo sdo a mesma coisa. Embora certa qualificacdo seja
indispensavel para a autoridade, a qualificagdo, por maior que seja, nunca engendra por si sO autoridade. A
qualificagdo do professor consiste em conhecer o mundo e ser capaz de instruir 0s outros acerca deste, porém sua
autoridade se assenta na responsabilidade que ele assume por este mundo”.
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Poder-se-a, assim, demandar os trabalhos perdidos, provas suplementares e "abono" de
faltas. Mas, para que iSso possa ocorrer, 0 estudante tem que ter um certo status como bom
aluno no curso.

Mas todo este movimento de perceber e se aproximar do conjunto de professores
que propiciam uma real inser¢cdo no mundo académico se dd com uma certa ressalva. Os

estudantes das camada populares por nos entrevistados vivem uma certa culpa por

manterem uma relacdo mais estreita com o professor, fora do espacgo escolar. E como se
fossem possuidos por um medo de serem confundido com "aluno puxa-saco", um aluno que
bajula sem restricdes o professor, mas sempre querendo tirar proveito da relagéo, do que
eles tém "pavor”, como bem ilustra Rosa:

[Com] a professora de Respiratorio, eu me dei muito bem com ela, sabe? la
de carona com ela para o centro [ da cidade]. Eu ndo sei, mas eu...eu...eu assim, eu
tenho pavor de aluno que...€ puxa-saco de professor. Talvez eu exacerbe isso tanto
que eu mantenho relagdes muito funcionais, talvez exagerado, entende? Eu assim,
eu as vezes eu noto que eu sou muito arisca, muito distante, muito indiferente.

Por outro lado, nossos estudantes revelam também uma necessidade afetiva,
acompanhada de uma aproximacao estratégica, sem ser necessariamente intencional, ao
verem na figura desses professores as possibilidades ideais de serem reconhecidos como
pessoas e poderem, também, efetuar contatos importantes para a formacdo académica,
como ilustra Alice:

Alice - Eu me aproximei mais da A. inclusive é hoje a... sétima coordenadora do
curso, do meu curso. Mas liguei algumas vezes para ela, para saber, que ela ficou
doente, inclusive, teve um... é... é... perdeu o neném. Entdo, eu liguei para ela,
conversei e tal alguma...uma vez ou duas vezes. Liguei para ela também, questao
de aula para saber direitinho, que ela ndo estava dando aula direito. Umas vezes
ela ia, outras ndo. Entdo liguei para ela, conversei algumas vezes. Mas eu acho que
no segundo periodo, foi s6 com ela.

E - Por qué foi que vocé se aproximou mais dela?

A - Porque ela... ela se deixava aproximar, ndo é? Ela era uma pessoa assim, mais
aberta para conversar. Eu acho uma... eu acho... eu gosto muito quando uma
pessoa me chama pelo nome, ndo é? Eu acho que todo mundo... eu acho que isso
é uma questdo assim de... Sei 14! De lembrar da gente, ndo é? Entdo ela comecou
desde o inicio a guardar o nome de todo mundo, inclusive 0 meu e sempre
conversava comigo no corredor. E... e... conversava dentro da sala, ndo é? Entdo
eu fui... também... eu tive... tive... tive algumas duvidas, senti um pouco de
dificuldade na matéria dela e procurei mais vezes para... para... resolver duvidas e
tudo. E foi assim, ndo é? Eu me aproximei mais dela, que eu senti que a maior
aproximagcéo foi dela.
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Se tomarmos como critérios a disponibilidade do professor, a capacidade de
reconhecimento dos diferentes sujeitos, a posse de conhecimentos, a abertura para contato
com os estudantes e a satisfacdo desses, o que acabamos de mostrar pode ser considerado
uma boa relagdo, mesmo que ela se dé lentamente, com o0 passar dos semestres e se
aprofunde quando os jovens comecam a freqilentar disciplinas da é&rea profissional.'®’
Entretanto, esse ndo € o tipo de relacdo que predomina na experiéncia académica cotidiana
dos nossos jovens, porque ndo se procura “todo e qualquer professor”, mesmo diante de
duavidas e necessidades. E que o estudante percebe muito bem que é a pratica cotidiana do
professor que oferece demonstracdes se ele pode e merece ser procurado. Na expressdo dos
jovens, aqueles que ndo dao “lbope” sdo ignorados, mesmo que essa acdo traga um certo
custo para a formagao académica.

Ao contrdrio do que se observa em suas vivéncias escolares anteriores a
Universidade, todos os entrevistados enfrentaram problemas com professores. Alice rompe
em pranto quando tem seu braco segurado, "fui sujigada " por uma professora de CHG,
que acreditava que ela estava passando "cola" para uma colega de bancada enquanto fazia
as analises ao microscopio. Segundo Alice, ndo era verdade. E ela nem tinha muita
intimidade com a colega (que era do curso de Terapia Ocupacional) "para correr esse
risco™

Ela me pegou pelo braco, me sujigou, e falou que se eu fizesse isso aqui de
novo, que eu ia... tirar zero na prova. Ai eu comecei a chorar, ndo consegui fazer o
resto da prova, ndo conseguia fazer as outras provas. Eu odiava a professora! Ndo
conseguia nem estudar! Odiei a matéria. Uma matéria que todo mundo gostava,
assim, a maioria gostava e eu odiava, até hoje odeio! Ndo quero nem ver a
professora, porque isso me marcou, assim, profundamente!

%7 0Os estudantes entrevistados acusam muito fregiientemente vivéncias distintas com os professores do
Basico e com os professores do Ciclo Profissional propriamente dito. Se é verdade que esse fato propicia um
"maior contato”, como ilustra Alice: "E... eu ja... ja tinha a maior liberdade de chegar para o professor e
conversar com ele. Mesmo porque ele ja estava ali dentro [no prédio da Fisioterapia] com a gente, mais
tempo, entdo é... eu tinha mais liberdade mesmo de... de perguntar alguma coisa, de falar, de tipo assim,
conver...[sar]," ele revela também uma ruptura mais profunda na formacgdo desses jovens, pois é como se 0s
conhecimentos adquiridos (vistos) no Béasico fossem conhecimentos gerais, coisa de pouca monta, como
revela Rosa, ao ser questionada se seu constante "ativismo" ndo estava prejudicando a sua formacgdo : "
Embora eu penso que agora a partir do 5° periodo, o que eu tenho que fazer? Nédo da para adiar mais nada
porque agora eu ja estou no Profissional. Ou vocé pega firme agora e, concomitante, ainda, vocé faz alguma
revisdo de algumas coisas que estdo pendente, ou que vocé esqueceu, mesmo que fez bem feito, ou ndo tem
mais jeito, entendeu? Agora o ponto X e a partir de agora, se ficar desequilibrado, ai realmente complica [a
formacgéo]... "
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A andlise do histdrico escolar da jovem mostra que nessa disciplina ela obteve o seu
pior desempenho académico: ficou com um C.**® Entretanto, o que foi doloroso para Alice
— e elainvoca isso -, € que em toda sua trajetdria escolar, sempre bem sucedida e exemplar,
nunca se permitiu atitudes como essa (a cola). O passado escolar dela ndo lhe permitiu
desenvolver atitudes como essa, dentro de uma sala de aula, ainda mais em uma
circunstancia tdo grave como a de uma prova.

Esdras, mesmo sendo aquele estudante que melhor se relaciona com os colegas e 0s
professores, também vive momentos desagradaveis com um professor de Organizacdo de
Computadores. Segundo ele, o professor deu uma "prova muito longa”, mas informou aos

estudantes "que ndo se preocupassem ", fizessem o que fosse possivel que ele iria
normatizar a nota diante dos acertos do conjunto da sala. Esdras (e um grupo) foi mal na
prova e quando foram procurar pelo professor ele ndo aceitou discutir o caso. Ao
questionarmos Esdras se ele ndo estava transformando esse caso em uma questdo pessoal,
porgue ele falava dos acontecidos com uma visivel raiva, ele responde irritado, utilizando
de expressdes pouco elogiosas para se referir ao professor, atitudes que nada lembram
aquele jovem comedido, que fala pouco, dé respostas precisas e curtas. E que ele se sentiu
ndo sé prejudicado pelo professor como também perdeu a confianca na palavra do mestre,
que ndo cumpriu o contrato estabelecido. Para ele isso foi um “abuso de poder”.

Marcio vem enfrentando mais dificuldades do que seu colega acima. Entretanto,
elas se assemelham quanto ao conteddo daquela dificuldade enfrentada por Alice. O jovem
acredita que foi desrespeitado pelo professor, na forma de o professor se dirigir a ele na
presenca dos colegas. No caso de Marcio, parece que o fato de o professor, em suas
palavras, ser "bicha™ é um fator complicador da relacdo, mesmo que ele reconheca que o
professor agiu corretamente ao reprova-lo. O que ele parece ndo suportar é a forma de o
professor se referir ou mesmo do tratamento a ele dispensado. Essa relagdo se acirra diante
do evidente preconceito sexual do jovem para com seu professor, como podemos ver no
dialogo abaixo, portador de uma autocensura e de verbalizacGes carregadas de um certo
odio:

E - Vocé, particularmente, por qué pegou raiva? Me interessa € isso.

%8 Na UFMG as notas sdo convertidas em conceitos na seguinte ordem de importancia: A, B, C, D, E
( reprovado).
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M - Porque me deu bomba, po!

E - Te deu bomba sem motivo?

M — N&o... ndo estudei muito para a matéria dele ndo, mas ...€...eu ndo gostei do
tipo dele mesmo. Eu ndo fui muito com a cara dele. Eu ndo...fiquei satisfeito com
ele ndo. Ele cobrou certo, mas muito inflexivel, muito...acho que ndo é por aquele
lado, ndo... Mas foi bom, por outro lado, que eu sai desse semestre, 14, e li um livro
inteiro sobre a matéria dele, ndo é? Fora do curriculo, fora da matéria dele...Uma
coisa que acrescentou muita coisa mais para mim. Ja li, entendendo, porque li a
apostila dele...Ndo gostei dele por causa do jeito de ser dele mesmo: sem
educacdo! N&o tem muito respeito pelos outros. E ele tinha uma outra coisa Ia...
assim... que ele gostava ... é... tinha uns rapazes, 14, ndo é? Altos, fortes'®...
chegavam para conversar com ele, ele se derretia todo, ndo é? VVocé ia chegar para
conversar com ele, ele te tratava mal, que n&o sei o que...Ah, uma certa vez ele
chegou assim para mim, fazendo a chamada 14, ele falou assim... é...no final da
aula, esperando para poder ir embora, 14, correndo por causa do servico™ que
tinha que chegar 14, ai ele pega e vira e fala assim: -* Marcio T.’, digo, presente!
‘Mércio?’” Sou eu, aqui. “Vocé ja tomou pau comigo!” Assim, na maior cara de pau
e tal — “Vocé ja tomou bomba comigo’!

Todos os relatos de Rosa sdo longos e detalhadissimos. Este, ela o faz com um certo
sofrimento e um qué de descrenca nas praticas do seu professor, reiteradamente
reconhecido por todos como um “bom professor”, mas com o qual ela, teve "graves
problemas”, com um professor que "o povo adorava ele! Tecnicamente falando ele é um
bom professor, eu também acho que ele é um bom professor”. Esse professor ela
reconheceu no seu primeiro dia de aula. Ela trabalhara com vendas de meias de uso medico
e fizera uma visita a ele, no consultério. Quando ela faz essa revelacdo, embora ele a tenha
reconhecido, segundo ela ele "cortou"”, "ndo deu muita abertura!" relata, talvez
decepcionada por nédo ver reconhecido nas expressdes do professor todo seu esfor¢o para
entrar no curso de Medicina. Mas tudo comecou quando ele ndo quis reconhecer -
reconheceu para outras pessoas - que ela esteve presente - e a presenga valia pontos - na

aula em que ela o havia reconhecido, embora tenha "chegado um pouco atrasada”. Segundo

169 Ao contrério, Marcio é pequenininho, mirrado, veste-se com simplicidade...

170 Mércio é dentre os nossos entrevistados aquele que tem sua relagdo com os professores, fora do espaco da
sala de aula, mais prejudicada, em funcgéo do estagio remunerado (necessario ndo sé para a sua formacao, mas
também para a sua sobrevivéncia) que ele desenvolve no periodo diurno. Mais uma vez, aparece aqui a
questdo do tempo como impedidora de um maior contato com os professores: "eu tenho muito pouco tempo
para procurar o professor e pedir para ele uma explicacdo... separado da turma. N&o faco isso porque ndo
tenho tempo, uai!".



228

Rosa, ele foi "curto e grosso™: "Eu ndo vou te dar presenca porque vocé ndo quis falar
naquele dia". Eu falei assim: “olha, eu sinto muito mas eu estava aqui e VOCé viu que eu
estava aqui, se vocé deu para todo mundo que chegou atrasado e ndo da para mim, é
injusto!". A partir desse dia o professor passou a ignorar as intervengfes de Rosa. E para
ela, ndo deixa-la falar ou mesmo ignorar as suas intervencdes € um descaso "grave", ja
mostramos isso na reconstrucdo de sua trajetoria escolar: “se eu perguntava alguma coisa,
ele fingia que ndo ouvia". Essa atitude se tornou insuportavel para a estudante que, um dia,
a sos, no final da aula, o interpelou: " Olha, vocé ta me ignorando na aula [...] se vocé tem
algum problema, vocé tem que conversar comigo, nao é fazer isso nao! Ai eu chorei...". Ao
que o professor respondeu: "Eu ndo tenho interesse de prejudicar ninguém néo[...] Que é
iss0? Se vocé veé isso, ndo é verdade”. Mas o confronto ndo se resolveu nas primeiras
discussdes:

Ai quando foi na préxima aula dele, ai eu falei para alguns amigos meus,
amigos ndo, assim, colegas mais proximos, ndo é? Ai o pessoal concordou que
realmente, que com o que eu tinha falado, ndo sei se porque sdo mais proximos, ou
0 que € que realmente estava havendo...[...] E inclusive assim, colegas meus, que
gostavam muito dele, eram amigos meus, concordaram que issO estava
acontecendo, que inclusive saiu com ele, entendeu? Mas nédo falava porque nao
queria pegar problemas para si. Ai... o que ele fez? Quando foi na préxima aula,
ele chegou, ai falou assim, que teve um negécio muito... que ele estava muito
chateado, ele colocou ele de vitima [...] O dia que eu falei, ele falou que ndo tinha
nada, que ndo sei o que, eu até chorei, ele disse que nao tinha intencdo de
prejudicar, ai ele se colocou de vitima, ele ndo falou nada ndo, o que
aconteceu.[...] Eu morri de raiva! Mas eu fiquei rindo, eu ri, porque eu nao
aguentei, sabe? Eu sento na frente. Eu fiquei rindo! N&o para ele, mas assim, nao
rindo de gargalhada, sabe, mas...Pelo amor de Deus, ué! Ele esta se pondo de
vitima. Olha que coisa mais imatura. Por que ele ndo chegou aquele dia e... falou
comigo exatamente: -‘Oh, estd me enchendo o0 saco, por isso, por iSso e por isso,
vamos manerar?’. Acho que tudo conversado se resolve, sabe?[...] Ai ele deu um
seminario, para todo mundo estudar [...] transtornos enddcrinos pos-traumaticos.
Um individuo que sofre acidente de carro, quais sdo as transformacGes
endocrinoldgicas que acontecem? E.. .ele iria perguntar ao acaso, isso no ultimo
dia de aula. E eu estudei, fui bem na prova dele, entendeu? Que ai me anima! Eu
assim, nédo sei se eu sou...( Risada). Ai eu estudei, falei assim, eu ndo vou mal na
prova desse cara! Ai estudei, fui bem . E eu também sabia que a minha correcéo ia
ser rigorosa, entendeu? Se eu estudasse mais ou menos, eu ia muito mal. Mas eu
fui bem, tirei a média que, assim... a minha nota estava entre as maiores. Ai no dia
desse... desse seminario... ai ele perguntava ao acaso. Sentou la no fim do teatro e
perguntava. Ai ele fez uma pergunta para mim, sabe, ‘Rosa’ - como se hem me
conhecesse. Olhou na chamada assim, - ‘Rosa...” (Risada)... como se ndo me
conhecesse, Nndo soubesse quem era eu. Ai perguntou, eu respondi. Ai eu respondi
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certo. Ai ele ja perguntou outro negécio:- * Como que ministra isso, qual é a via? ’
Coisa que eu ndo sabia, assim, vocé tinha...- “Como que vocé injeta? ’. Eu nao
sabia, porque o0 negdcio é endocrinologia, eu ndo sabia 0 que era isso e as pessoas
também notavam. Ai... mas a gente tinha uma nocdo. Eu falei assim, ah! Tem que
misturar alguma coisa lipossoltvel, porque isso é lipossoltvel e tal... Ai ele falou
comigo — “‘Ah, isso ndo é lipossolavel!’. Coisa errada! Eu falei certo, ele falou
errado, sO para me... N&o sei se é para me deixar nervosa, ou o que é, sabe? Falou:
- * E isso, isso e isso’. E comecou a explicar para o pessoal: - ‘1sso ndo é assim
ndo. Isso...”. Eu ndo falei que ndo sabia ndo. Entdo... e ai depois ele misturou em
uma substancia lipossoluvel e explicou. Ai ele me interrompeu e comegou a
explicar para o pessoal, s6 para me desmoralizar, sabe? Ai, depois, alguma pessoas
também, muita gente comentou, falou assim: - ‘Que é isso? O cara colocou...
‘aquilo foi de pura sacanagem!’... sabe? O povo que comentou. E ai ele me viu
no... Ai, depois, ele foi, comecou a responder [as perguntas de Rosa]. Ai ele
melhorou a relacdo. Depois desse dia que ele se fez de vitima, ai claro, eu dei
uma... uma ponderada, entendeu? Eu continuei perguntando, mas, ponderei, fazia
um filtro, eu era mais racional, mas assim, ele respondia! Sem méa vontade, fingia
que nada estava acontecendo, sabe?

O que nos interessa de todo esse longo caso € o abalo da auto-estima de Rosa diante
de uma pratica do professor, marcada nao s6 pela competéncia profissional reconhecida por
todos, mas também pela utilizacdo do poder, seja para ameacar, para punir, para ignorar ou
para ridicularizar a estudante, na alimentagdo desnecessaria de um conflito inicialmente
sem importancia, mas que revela uma gama de preconceitos e discriminac¢des enrustidos,
nos atos e nas atitudes do mestre.

As questdes vivenciadas por Mauricio sdo de outra ordem. No quarto periodo, ele
teve sérios problemas de relacionamento com a professora de Variaveis Complexas, em
funcdo do método utilizado pela professora, do sistema de avaliacdo empregado por ela e
em funcdo de uma bibliografia que o jovem reputa "obsoleta”. Mauricio nos diz que
"boiava 0 tempo todo na aula" e que copiar os teoremas demonstrados no quadro pela
professora de nada adiantava, porque era impossivel acompanhar os estagios do raciocinio
desenvolvidos, pois "ela passava de um estagio intermediario para um avancado sem que
ninguém soubesse como...". Mauricio, diante dessa situacdo, produz o seguinte
guestionamento:

Assim, quando um ou outro vai mal, tudo bem. Mas quando todo mundo
vai mal, quem [€] que esta errado? S&o os alunos ou o método empregado? O
metodo de avaliagdo, de ensino? N&o sei. Pelo menos em Varidveis Complexas eu
senti... 0 pessoal sentiu... reclamou muito, ndo é, com a professora. Ndo que ela
ndo dominasse o conhecimento.
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O que de certa forma provoca indignacdo em Mauricio é que, mesmo diante de tal
situacdo, mesmo procurando a professora, ela ndo é sensivel a situacao criada e se recusa a
pensar nela: "Mas gente, isso ai é exatamente 0 que eu passei para vocés...". O que é
importante observar no caso de Mauricio é que ele denuncia uma cultura existente no
interior do ICEX, a cultura da reprovacdo, que nao sé € vista como uma normalidade, mas
que funciona também como um elemento aceito de exclusdo, de discriminacdo. Existe uma
recusa dos entrevistados em aceitar a reprovagdo como um fato normal, quando essa
reprovacdo ndo se trata de um revés pessoal ou uma "dificuldade individual”, mesmo em
espacos onde " € comum as pessoas irem mal™, onde "é tipo uma cultura!™. Importa ainda
ressaltar aqui o importante ato de o estudante assumir que o "ndo aprender” é de sua
responsabilidade (seja como culpa ou incompeténcia).'™

Ao contrério daquele professor “autoridade” do qual falamos anteriormente, aparece
de forma bastante intensa na experiéncia desses jovens um tipo de professor que pouco ou
nada contribui para a experiéncia universitaria. Para se referirem a esse professor utilizam-
se de formas agressivas, pouco elogiosos, carregadas de um visivel ressentimento que nao
se pode ocultar. Importante observar que eles se referem quase que exclusivamente a
préatica do professor. E através da vivéncia dessa pratica que esse professor é denominado
de professor "pesaddo”, "babaca”, "cara”, "nojento”, "chato”, aquele que "pisa na bola",
"avacalhado" e "desleixado". Esse tipo de professor é "isolado" e ndo se aglienta nem
"encontrar com ele no corredor". Embora essas manifestacbes possam ser comuns a
estudantes de diferentes grupos sociais, ocupamo-nos delas neste espago porque elas
surgem com bastante forca na vida cotidiana dos nossos entrevistados, que nem sempre as
superam, carregando algumas delas ao longo do curso, transformando-as em traumas
pessoais provocados por professores, nesse caso, “causa de tanto sofrimento, medo e 6dio”
(Accardo,1997:599).

Aparecem também professores que de pouca idade, recém saidos de "mestrado™ e

"doutorado™, que ndo conseguem desenvolver um bom trabalho, pois "sofrem para dominar

11 Aparece ainda uma recusa expressa de se avaliar determinados professores com os quais 0s estudantes se
deram "mal". Nesses casos de reconhecido fracasso por "ndo ter trabalhado direito", "por ndo ter estudado
legal”, ou mesmo por ter "malandrado”, os jovens ndo transferem o fracasso para os professores e suas

respectivas praticas. Assumem a responsabilidade sem maiores problemas.
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a turma", ficando sujeito as trocas da sala, no seu conjunto. O que se critica na préatica
desses professores é que eles ndo conseguem dar uma dire¢éo clara aos trabalhos, deixando
0s estudantes "desorientados” e experimentando a sensacdo de pouco proveito nas
disciplinas cursadas. Podem ainda pertencer a esse grupo de professores aqueles que o0s
pesquisados denominam “instdveis emocionalmente”, que tém em comum com 0S
anteriores a pratica de ndo dar nenhuma referéncia para que 0s jovens possam agir e
desenvolver estratégias de aproximacdo com esse professor, no sentido de melhorar a
relagdo e tirar também melhor proveito académico dela: "O E. é meio austero... € um cara,
na verdade, de personalidade ambigua, tem dia que ele esta de alto astral, tem dia que ele
esta de baixo astral, ele muda é... o humor dele cinco vezes ao dia", diz Rosa analisando um
de seus professores de Anatomia.

Para eles, existe também um certo tipo de professor "insuportavel”, aquele professor
que explicita constantemente o poder, através das ameacas expressas e da utilizagéo
exacerbada do poder que o cargo confere a ele. As préaticas que melhor ilustram esse tipo de
professor sdo aquelas demonstracGes cotidianas de que "eu reprovo mesmo", "comigo ndo
adianta chorar"”, "tem que ser do jeito que eu quero”, "com aluno eu ndo discuto™, entre
outras manifestagdes, proferidas muito no inicio do curso, como uma forma de
"amedrontar” e delimitar quem €é que "manda” no espaco da sala de aula. Podem entrar
aqui nesse caso, por exemplo, professores que manifestam "ciimes" de seus monitores,
como foi 0 caso de Rosa e seus dois outros colegas monitores , em Vigosa, que tiveram as
"asas cortadas" por uma professora recém-chegada de um doutorado, que, ao assumir a
disciplina avisou: "N&o quero esse esnobismo aqui no Departamento”. De acordo com oS
relatos, os monitores faziam muito sucesso na monitoria porque conheciam o contetdo da
disciplina e utilizavam a mesma linguagem dos estudantes que os procuravam. Além disso,
eles davam plantdes aos sdbados e domingos aos colegas com dificuldades de
aprendizagem. A aceitacdo dos monitores pelos colegas levou a professora a acreditar que
eles queriam ser melhores do que ela.

Outro tipo de professor criticado é aquele que eles denominam "burocrata”, e
"preguicoso”. E um tipo de professor que, embora demonstre conhecimento da matéria, e 0s

jovens ndo questionam, nesse caso, 0 conhecimento do professor - fica o tempo todo



232

utilizando exemplos simplistas, repetitivos, conhecidos, sem a menor criatividade. E isso de
certa forma irrita aos jovens, que estdo sempre esperando "algo mais™ do professor.

Como ja falamos em nota anterior, mesmo em se tratando de diferentes
circunstancias, os estudantes também séo criticos quanto a relagdo e atuacao deles proprios
e ndo responsabilizam somente o professor que "ndo era bom™ pelo seu desempenho e
rendimento académico. Fica claro, no conjunto dos relatos, que mesmo nessa circunstancia
é preciso ser "dedicado”, "esforcado™ e "vigilante". Do contrario, 0 recurso € "suporta-lo", e
"rezar" para ndo passar por ele ou ndo encontrd-lo no proximo semestre. Nesse caso, 0S
estudantes desenvolvem estratégias de aproximacdo, de forma dissimulada, para com esse
professor, no sentido de tirar proveito (a nota minima necessaria ja é suficiente) dessa
relacdo confusa e truncada. No caso de Marcio, por exemplo, aparece como importante o
desenvolvimento de um certo "jeito™ de lidar com esse tipo de professor.

Reprovado na disciplina de Teoria Geral do Direito com a professora M., sofre uma
série de "gozagdes" dos colegas, do tipo "mas como é possivel vocé ser reprovado com
fulana?". No semestre seguinte Marcio pde por terra convicgdes trazidas do interior do lar,
manifestas nos primeiros semestres, como aquela de detestar aluno puxa-saco, como vimos
anteriormente, demonstrando ter aprendido o "oficio de aluno™ e aplicando-o da seguinte
forma:

Dessa vez fui, puxei o saco dela 1 e tal .[...] Ah, cheguei mais perto dela, fui
conversar com ela, falei, 6, professora...um certo dia l& cheguei... ai, falei para ela
que ha deficiéncia na...na... nessa nossa turma de curriculo novo, na nossa turma
de 1° ano de curriculo novo, ndo é? Estava dificil mesmo, porque a gente nio
tinha tido uma introducéo direito...Ela pegou e para contornar a situacédo falou: -*
Ah... mas eu me proponho entéo, depois, com vOCés a passar uma...uma...rever os
principais pontos da matéria de TGD...”, que ndo sei 0 que, ndo sei 0 que e tal.
Deixou assim, ndo é, e caiu fora...Mas isso ai eu estava...Isso ai foi antes da minha
apresentacgdo...Fui criando terreno para poder ... (sorrindo)...Ela chegava |4, 0,
professora, tudo bom, néo sei 0 que (sempre sorrindo)...Cumprimentava ela, como
é que vai. ndo sei 0 que...Preparando, para ela ndo...perceber que eu estava mais
interessado nesse semestre, estava mais presente, participando das aulas dela...

Para além dessas vivéncias dicotdmicas - "boas" e "ruins" - com o conjunto dos
professores com o quais se trabalhou nesses quatro semestres, aparece também com forca a

importancia do professor na definicéo, solidificagdo e questionamento da carreira escolhida
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pelo jovem, como é o caso de Mauricio, que se dedica mais a determinadas disciplinas
assinaladas pelos professores como elemento de estruturacao de uma carreira:

Por exemplo, EquacGes [Diferenciais] B, é uma... uma disciplina muito
importante no curso, ndo é? Tem uma importancia muito grande no meu curso.
Tanto € que meu professor ele... fazia [Engenharia] Elétrica, ndo €? E... depois
resolveu mudar para Matematica. Ele mesmo falou isso, ndo é?

Mas nesse caso, ndo podemos esquecer que, dentre todos os entrevistados, Mauricio
parece ser aquele que mais respeito tem pelos professores. Mesmo quando se refere de
forma menos elogiosa a um professor, ele o faz com cuidado. Para ele, o professor € uma
autoridade e merece "respeito” e ndo "ocupa™ o cargo que ocupa na UFMG "se ndo
soubesse”.

Vale a pena lembrar ainda que os estudantes vao descobrindo areas de que "gostam”
mais, a partir do contato com determinados professores e do proprio desempenho deles em
certos conteudos. Mas a afirmagdo em uma carreira escolhida com “gosto” e um certo
calculo do que ela pode oferecer em termos de perspectiva de vida pode sofrer sérios
abalos, dependendo das interpretagdes que o professor faz da prética e da evolugdo do
jovem no decorrer do semestre. O ato de interpretar a pratica do estudante, que para o
professor poderia funcionar como uma ajuda determinante de reorientacdo da carreira, pode
também comportar efeitos deletérios ndo dimensionados, como nos mostra o relato de
Alice:

A relagdo com professor aumentou, principalmente com um professor que
erao M. e a L. Mas sempre relacionado com coisa de escola. O M. eu procurei ele
umas duas vezes, mas para... procurando material para apresentar semindrio. Ai a
L. eu também procurei para orientar a gente em seminario. Na ultima prova que a
gente teve, inclusive uma outra coisa me deixou triste demais, foi que... acho que
era prova oral, ndo €? A prova dela e ela me falou assim, que, inclusive... na
frente de minha outra colega, que era prova em dupla, que eu era muito insegura,
que... que eu.. que eu.. que eu mostrava, a minha presenga passava uma
inseguranca enorme. Entéo que se eu continuasse tdo insegura assim, eu ndo ia ser
uma profissional boa. Que eu ndo sabia me impor, entdo isso, puxa vida! Eu estou
fazendo um curso e se eu continuar do jeito que sou, eu ndo vou ser uma boa
profissional. E se eu ndo conseguir mudar? De onde que eu vou tirar meu
sustento? Como que eu vou ser nessa area? Eu lutei tanto para ser uma profissional
ilustre. E tipo assim, isso foi uma coisa que mexeu muito comigo, principalmente
no final do semestre, ndo é? Eu me senti assim, de pés e maos atadas. Eu ndo sabia
se eu passava por cima daquilo que ela tinha falado, se eu encarava tudo do jeito
que eu era mesmo, ou se... Sei l4! Se eu tentava um... se eu tenta... se eu podia
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tentar mudar, se eu ia conseguir mudar. Se essa profissdo era a que eu queria, a
que eu queria ndo, a que eu sempre quis, desde que eu entrei, eu sempre quis,
sempre gostei muito de Fisioterapia, mas era...[...] era a melhor profissdo para
mim. Se eu ia me sair bem nessa profissdo. Entdo foi uma coisa assim que pesou
demais, o fato dela, dela ter me... me colocado em uma situagéo dessa. Entdo ela...
ela era uma professora assim, que eu sempre, eu procurei ela o semestre inteiro. Eu
sempre tinha duvida para perguntar, que eu... era a professora que eu mais
admirava, ndo é? Pelo jeito dela de ser, ndo é€? Pela professora que ela €. Entdo eu
confiei nela o semestre inteiro, eu sempre procurei falar, ndo é? Estar estudando
para tirar davida com ela, que ela tem um potencial assim muito procurado, e ela
me falou isso, isso foi uma coisa assim que... Nossa! Me deixou louca. Me deixou
louca!

O ato de interpretar implica respeitar todo um contexto no qual o sujeito esta
inserido. As responsabilidades desse ato aumentam quando se nota que o profissional
significa uma autoridade, um sujeito de suposto saber para o jovem. No caso particular de
Alice, no 4° semestre ela se encontrava muito fragilizada psicologicamente em funcéo de
uma série de questdes paralelas vivenciadas (desavencas com o pai, impossibilidade de
visitar mais freqlientemente sua familia no interior, desavencas com o namorado, mudanga
de moradia, doencas da mée...) e a pressdo prépria, "natural”, produzida pelo volume de
trabalho do curso de Fisioterapia, a ponto de se declarar "deprimida™ e fazer uso de
"antidepressivos". Essas circunstancias, ao que parece, eram desconhecidas pela professora
que era modelo para a jovem. A interpretacdo de que a jovem era muito insegura e que ela
ndo seria uma boa profissional se ndo dominasse essa situacdo abala muito Alice, que passa
a produzir uma série de questionamentos em torno de suas competéncias e acreditar que ela
ndo tem o perfil profissional para o exercicio da Fisioterapia, mesmo porque a imagem de
pessoa insegura que a professora ressalta ndo nos parece ser a imagem caracteristica mais
marcante de Alice. Segundo o0 nosso entendimento, ndo s6 com base nos depoimentos
oferecidos, sempre claros, objetivos e paradigmaticos, mas também a partir dos diversos
encontros mantidos com a jovem, ela se mostrou bastante segura até em momentos dificeis,
como aqueles em que veio ao choro. Ela se permite chorar, recompde-se e pede para
continuar a entrevista, com firmeza e determinacdo. O que nos interessa nesse caso €
demonstrar o poder da interpretacdo do professor e os efeitos dessa interpretacdo sobre as
acoes dos jovens. Ressalta-se ainda nas orientacdes da professora que a competicdo nesse

curso, com o devido incentivo dos mestres, se instala muito prematuramente ja nos
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primeiros periodos, deixando poucas margens para uma progressiva adaptacdo ao saber-
fazer inerente a esse campo profissional.

De forma mais conclusiva, todos os investigados reconhecem que a pratica do
professor € um elemento fundamental para a sua formacdo académica, quando ele é uma
autoridade. E é ao estabelecer uma relacdo de trabalho que propicie avan¢os no processo de
busca e construcdo do conhecimento que o horizonte do investigado parece alargar-se,
abrir-se para outras perspectivas, como as Bolsas de Iniciacdo Cientifica, as monitorias, a
participacdo remunerada em projetos de pesquisas e grupos de estudos. Associa-se a essa
boa relagdo com o professor o trabalho académico desenvolvido e a competéncia em
desenvolvé-lo, circunstancias que vém garantindo ao universitario questionado inserir-se
em instancias que exigem acumulo de capital escolar. Esse, por exemplo, foi 0 caminho
seguido por Esdras, Unico dos entrevistados a conseguir uma Bolsa de Iniciacdo ja no 4°
periodo.

Observa-se também que, no conjunto dos casos investigados, os professores ndo
sabem lidar com aqueles estudantes pouco convencionais, que nada tém de "aluno-padréo”,
que ndo ddo necessariamente as respostas esperadas para as questdes como elas foram
formuladas no espaco académico e que ndo apresentam um rendimento acima da média
esperada para esse conjunto de cursos. Os professores revelam uma "impaciéncia” e véem
nas manifestacbes dos jovens (participar de DCE, de DA, ida a Encontros de Area,
participacdo nas greves, nos movimentos culturais dentro da UFMG, ndo fazer prova no dia
e hora marcados, fazer "bicos" em funcdo das necessidades materiais, entre outras acdes),
um certo "pouco caso" e um "ndo-envolvimento” com as questdes atinentes ao curso,
deixando antever que as praticas desenvolvidas pelos estudantes ndo sdo educativas e ndo
contribuiem para a formacéo da identidade e para a vida profissional futura.

Ainda uma importante licdo que pode ser observada nas a¢0es dos estudantes pobres
no decorrer desses quatro semestres € que, com o passar do tempo, eles "ficam mais
espertos” e comecam a lidar com mais seguranca com a questdo da relacdo com o0s
professores de forma mais racional, mais objetiva efetuando assim, aquela aproximacao
estratégica e interessada, da qual falamos anteriormente, com uma certa desenvoltura. Por
exemplo, eles se informam junto aos colegas como é o professor do proximo semestre, eles

buscam uma maior proximidade junto aqueles professores "sensiveis” ao bom desempenho
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académico do estudante, ndo se recusam a bajular, estrategicamente, professores, para
serem aprovados em determinados conteudos, e aprendem a buscar aqueles professores que
pesquisam, com fins de tirar proveito dessa relacdo, como, por exemplo, uma indicacao
para Bolsa de Iniciagdo Cientifica. Entretanto, evitam manifestar-se nas aulas daqueles
professores que supervalorizam o conhecimento, e evitam dar opinides naquelas aulas em
que o professor admite o riso como forma de humilhacdo. E que eles parecem ter aprendido
que a relacdo estudante/professor ndo € um mero caso de "desarranjo matuo de anjo de
guarda™, como diz Rosa.

A titulo de conclusdo, podemos dizer que os dados apresentados por nds, das
vivéncias dos jovens no interior da universidade, e aqui, mais precisamente, aqueles
referentes a relacdo estudante/professor, nos autorizam a falar de uma especificidade de
acOes de estudantes das camadas populares, mesmo pouco sabendo como € a relacdo de
universitarios de outras fracfes sociais e professores. A relacdo com os professores dos
jovens pobres entrevistados se apresenta recoberta de sentimentos negativos quando esta
presente nessa relacdo quebra de contrato, uso excessivo do poder, uma préatica pedagogica
desinteressada, um desconhecimento dos diferentes sujeitos sociais com 0s quais 0S
professores lidam, a manifestacdo de preferéncias (como as sexuais, por exemplo).
Entretanto, existe uma unanimidade: o professor é fundamental na construcdo dos saberes
necessarios a uma filiagdo. Como hipétese, talvez advenha dai a forte énfase que os jovens
colocam nas entrevistas em um tempo desperdicado em relagcdes infrutiferas, seja do ponto
de vista afetivo, seja do ponto de vista de uma acumulacéo de conhecimentos necessarios a
um posicionamento favoravel diante das ameacas colocadas pela selecdo interna existente
dentro das diferentes carreiras universitarias.

Assim, é possivel, apds uma compreensdao mais profunda dos determinantes da
relagcio com os colegas e professores, reutilizar o espaco da sala de aula. E da atuacéo na
sala de aula e do desempenho académico que trataremos a seguir.

3.3.A Atuacao na Sala de Aula e 0 Desempenho Académico

A sala de aula aparece em todos os depoimentos como um momento significativo

para 0s entrevistados. E a partir da atuaco na sala de aula que o estudante podera se expor
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diante dos colegas e professores e pouco a pouco conquistar espago nesse territorio
demarcado pela presenca de diferentes e atuantes grupos. A andlise das manifestagdes
geradas na sala de aula e em suas imediacdes revela uma constante efervescéncia nesse
espaco. A sala de aula é o lugar privilegiado das manifestagdes do poder, do saber, da
solidariedade e da intolerancia (dos estudantes e dos professores). Mas é também um
espaco de esperanca e de possibilidades de manifestacdo e construcdo de conhecimentos
necessarios para se enfrentar a "vida la fora". Um olhar atento sobre as manifestacGes na
sala de aula revela ainda um fato importante para a nossa pesquisa: COMO O NOSSO
pesquisado "estuda”.

Inicialmente, na sala de aula é um lugar de “observar", "falar pouco”, "prestar muita
atencdo™, "perguntar sé em ultimo caso” e, de preferéncia, as davidas devem ser tiradas na
biblioteca ou com um colega". Como relata Alice, no primeiro periodo "ninguém sabia o
meu nome. Eu ficava la no cantinho da sala para ninguém me ver e ninguém querer me
perguntar nada", assumindo uma clara atitude de preservacio. E que de pouco a pouco vai-
se aprendendo que o lugar na sala é estratégico; do contrario, ndo haveria todo um
movimento de aproximacao/distanciamento daquele espaco que 0s pesquisados denominam
"frente da sala"”, de uma maior proximidade do professor.

N&o é sem razdo que todos 0s nossos depoentes sentam na "frente da sala”, com
excecdo de Alice, que mesmo assim, no decorrer dos semestres, ird afirmar que nao se senta
na frente por causa do seu tamanho fisico. Ela assenta-se la atras porque, do contrario,
"atrapalharia a visdo dos outros". Marcio relata que no primeiro semestre ele se assentava
"ali na altima fileira ali da...sala, pronto para cair fora da sala... "', como se aquele ndo fosse
um espagco para ele. Ja no 2° semestre muda radicalmente sua posicdo com relacdo a que
espaco deve ocupar:

M - Me parece que a pessoa que senta 14 atras ndo...ndo...ndo...pega 0s negdcios.
Tem muita conversa fora, vocé fica olhando outra coisa. A prépria...assim... a
questdo de vocé estar de frente para um professor, ndo é? Isso parece que
influencia bastante. VVocé esta assim de cara para o professor... o professor falando
ali parece que te da um outro animo...

E-E d&?

M - D4, ué! D& ! Da um outro jeito de ver as coisas. Vocé esta ali de frente para o
professor, o professor fala olhando para vocé, ndo €? Vocé esta |4 atras o
professor... tem um monte de cabecas assim na sua frente o professor olha para
VOCE...
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Para Rosa e Marcio, assentar-se na frente é fundamental porque eles utilizam ainda
da estratégia de estudar "no dia" ou na "véspera das provas”, embora reconhecam as
limitacGes desse artificio. Mesmo que eles "prestem muita atencdo na aula”, por vezes seus
resultados ndo serdo os esperados. Eles sabem que necessitam desenvolver, e rapido, a
estratégia de estudar todos os dias para que os conteldos ndo se acumulem. Marcio vem
dando resposta a essa situacdo a partir de sua entrada no estagio em um escritério de
advocacia que possui uma boa biblioteca, onde ele tem "muito tempo™ para estudar e fazer
os trabalhos escolares. E nesse espaco que ele vem descobrindo e estabelecendo relagdes
importantes entre as matérias, relacdes " boas de se fazer". Rosa, ndo. Ela utiliza e tenta
capitalizar de todas as formas a estratégia de assentar-se na frente e fazer quantas
interferéncias forem possiveis. Desde o ensino fundamental, revela ela que " A vida toda,
sentei na frente. Nunca sentei atras”. E na Universidade, embora revele ter consciéncia,
Rosa vem estudando muito em cima da hora:

R - Geralmente eu estudava na véspera da prova, entende?

E - E funciona?

R - N&o muito! Mas funcionou a vida toda. Agora ndo funciona muito ndo. Mas se
eu estudo...depende de que véspera. Se eu estudo, por exemplo, um dia antes,
inteiro, funciona. Mas duas... trés horas, ndo, compreende?

E - E vocé deixa sempre para a Gltima hora?

R - Deixo. Tenho deixado. Mas tenho consciéncia de que tem que ser mudado
isso.[...] é por isso que eu sentava na frente, entdo ela [a professora] olhava muito
para mim, me perguntava as coisas, vocé entende?.

Com essa estratégia de aprendizagem so resta a ela, como afirmamos, capitalizar
todas as oportunidades dentro da sala de aula. Mas, por exemplo, naquelas matérias onde a
pratica predomina, ela vem enfrentando muitas dificuldades: "Anatomia eu estou com
medo! Sabe, eu ndo sei porque que &, eu tenho uma coisa com Anatomia... Sabe porque a
minha inseguranca em Anatomia? Acho que é... ndo tem aula teorica, quase". Mesmo
porque a estratégia de "prestar muita atencdo” a aula pode possuir alguma rentabilidade
para estudantes freqlientes e organizados, o que ndo tem sido o caso de Rosa:

O problema de Neuro[anatomia] é que... é sexta-feira a tarde, ou segunda.
Sexta eu dou aula nesse horario, sabe? Segunda, ndo. Mas se for perguntar assim,
por qué vocé matou aula ?” Assim, eu nunca matei aula para dormir! Sempre tinha
umas coisas que eu priorizava mais, vocé entende?".
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E no nosso caso (com exce¢do de Rosa), a participacdo na aula propriamente dita se
resume na apresentacdo de trabalhos ou mesmo em responder a alguma pergunta mais
direta efetuada pelo professor. Essa participacdo € mais timida ainda na presenca do
professor. Mas aparece a formacéo de pequenos grupos de discusséo das questdes tratadas
ou daquelas a serem tratadas antes, nos intervalos e mesmo depois da aula. Parece que a
participacdo nesses espacos € que vai possibilitando pouco a pouco uma atuagdo e
intervencdo na aula.

Mas, mesmo que se tenha "vontade", "desejo” de "perguntar”, "participar" e "tirar
duvidas" na sala, 0s nossos jovens sdo dominados por um certo medo, em fungdo de nao se
ter certeza se preparou "bem" o tema tratado pelo professor. Ainda acompanha esse medo
um receio de que os colegas possam "rir" da intervencao, da pergunta efetuada, de que ela
ndo faca sentido, esteja fora "do assunto”, seja uma pergunta "imbecil”. Nesses casos, a
turma maior "ndo perdoa” aquele que pergunta. Uma outra circunstancia importante e
inibidora das manifestagdes na sala de aula — sem querermos estabelecer qualquer relagéo
mecanica do tipo favorecidos/desenvoltura e desfavorecidos/ndo-desenvoltura -, é a
auséncia de uma desenvoltura que os colegas apresentam na fala. Desenvoltura de que 0s
nossos depoentes se julgam privados.

Entretanto, nota-se que essa participacdo vem sendo limitada também pela auséncia
de material (basicamente os livros) que o estudante ndo tem podido comprar e que a
biblioteca ndo tem. E eles tém consciéncia de que o desempenho fica prejudicado nessas
circunstancias, como mostra Mauricio:

Eu estava... estava com um lado tolhido, ndo é? Pensava duas vezes,
sempre preocupado, ndo é€? Entdo eu ndo... ndo era, ndo €, eu nNdo era 0 que eu
podia ser. Eu ndo estava rendendo tudo o que eu podia dar. Eu sabia que eu podia,
que eu podia fazer melhor, se eu ndo tivesse dificuldade material tdo grande...
[para comprar os livros].

Essa situacdo acentua a inseguranca. Como diz Marcio, "Ai, vocé vai fazer 14 uma
pergunta mais imbecil do mundo?".

Esse fato revela que nesses cursos investigados, dentro da sala aparece toda uma
repressdo dos colegas para que ndo se facam perguntas "imbecis” e, como diz Willis
(1991), a arma do ridiculo, o riso, nesses casos € inevitavel, como confirma Mauricio: "se

for uma pergunta muito imbecil mesmo, ai a turma ri".
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Mas, para Rosa, essa é uma situacdo que deve ser "afrontada”, ao contrario de seus colegas
que ndo exercitam o direito de participar da aula com as davidas e questdes possiveis, como
eles dao conta de formula-las:

Olha, tinha um professor meu, e eu penso exatamente assim, ele era
professor de Quimica Organica em Vigosa, sabe? Ai eu estava no 2° periodo em
Vicosa... ai é... eu falei com ele assim... e era um professor extremamente temivel
[sic]... ele dava... tinha um indice de reprovacdo enorme! Eu passei muito bem
com ele, tirei 97. Tinha um indice de reprovagdo enorme, e o pessoal falava que
ele tinha fama de bravo, entdo, no iniciozinho da aula, assim... eu continuava
perguntando tudo que eu queria, s6 que, como estava no inicio, ai eu usei de um
alibi, eu falei com ele assim, fulano! Falei pelo nome, ndo é, eu tenho uma
pergunta muito simples, mas eu estou com divida. Eu quero perguntar. Ai, sabe o
que ele me falou? E a partir dai a minha turma toda mudou de idéia a respeito dele
— ‘Como que vocé chama, moca?” Ai eu falei.. “‘Olha, Rosa, ndo existe davida
boba!’.

Por outro lado, a participagdo mais subjetiva desses jovens na sala de aula vai
revelando todo um método de estudo do "bom aluno™ que compreende: " tirar as davidas
junto a colegas e livros”, "habituar-se a frequentar a biblioteca”, "fazer os trabalhos de

casa

fazer os exercicios da matéria na sala", "copiar do quadro"”, "fazer notas durante a
aula", "procurar gostar das aulas", "freqlientar a monitoria”, "estudar individualmente",
"prestar atencao”, "ser frequente", "procurar o professor mesmo que de forma breve, depois
da aula”, "procurar o professor no gabinete dele”, além de ter "paz e tranquilidade”. Essas
atitudes lembram ainda ao jovem que ele esta em um curso altamente seletivo, marcado por
exigéncias de varias ordens, principalmente por aquela de ser "bom aluno"”. Lembra ainda
que aquela posicao privilegiada ocupada até o final do ensino médio, quando eles eram os
melhores alunos, ndo existe mais, como bem recorda Mauricio: "E, como falei, sempre um
Ou outro se sobressai mais, ndo €? Eu ja ndo era 0 mesmo Mauricio |a, que tirava sempre as
melhores notas". Lamentando, assim como um grupo de alunas investigadas por
Broccolichi (1997:512) a perda de “um paraiso perdido”, no qual elas “faziam parte do
pequeno circulo dos bons alunos, tanto mais apreciados e encorajados quanto mais raros
eram, e que perderam bruscamente essas relacBes gratificantes e a serenidade que elas
engendravam, ao chegar a um liceu com exigéncias escolares mais elevadas”. Paraiso onde
se podia corresponder “ as expectativas dos professores e a participar com eles de um jogo

de gratificacfes mutuas” (Broccolichi,1997:508).
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Mas as atitudes anteriormente mencionadas também sdo possibilitadoras da
construcdo do conhecimento e preparam 0s depoentes para a participacao nos trabalhos de
grupo’’® no espaco académico, principalmente "quando as coisas ndo vdo bem" ou quando
"0 negocio fica meio complicado para todo mundo”, como diz Esdras, falando de como o
grupo enfrentava as dificuldades vivenciadas nas disciplinas Matemética Discreta e Anélise
Combinatdria. Nesses casos, parece haver uma solidariedade entre os integrantes do grupo,
em que os colegas funcionam como uma fonte de consulta, estabelecendo uma relacéo de
ajuda matua. E o que se observa, também, na Faculdade de Direito, quando se precisa de

ajuda naquilo que se refere aos conteldos curriculares. Ha& uma troca intensa de

informagdes, que vai estruturando essa "relacéo de sala de aula™.*"

Alias, Marcio revela que na Faculdade de Direito existem trocas intensas dentro do
grupo, como a "cola". Para ele, a "cola" é quase institucionalizada. Seu relato sobre a
questdo é bastante esclarecedor, mesmo efetuado contra a vontade de sua mae, Dona
Jandira, que vé na atitude do filho um ato de delacéo dos colegas:

M - Antes, ninguém passava cola para ninguém. Ai, o semestre comegou apertar,
ndo é? O 4o. periodo ja foi bem mais apertado que os anteriores... Vocé sentia que
antes, se julgava o maioral, estudava, discutia, e falava e...e tirava nota boa.
Estudava sé isso, estava conseguindo levar o negécio. Depois comecou a apertar
14, eles pegaram e vieram todo mundo la para tras, para comecar a colar, ndo €?
Coisa assim, tinha aquela restricdo, oh... que ndo sei o que, eu ndo fago isso néo...
As vezes eu chegava |4 com o gabarito da prova de manha (sorrindo)...nfo é? A,
pegava e distribuia... ‘Que isso Marcio, e tal e tal...” Ai tinha umas pessoas que
achavam um absurdo, ah... que n&o sei o que e tal.... E...ficava, assim, olhando de
lado. Néo é olhando de lado ndo... é...dando uma de melhor, 14, do lado dela, ndo
€? Que ndo sei 0 que, a professora puxando o saco ainda e tal...tem disso tudo la.

E - Pois, é. A turma cola?

M - (Gargalhando). A turma cola! Cola muito!

E - Cola muito?

M - Cola muito, mesmo!

D.J- Marcio, fica dedando os outros ai, Marcio! (Dona Jandira admoesta o filho
com seriedade).

172 £ possivel perceber pelos depoimentos que os trabalhos coletivos cobrados pelos professores, na verdade,
séo trabalhos fracionados, onde cada jovem “prepara uma parte” e, posteriormente, "junta-se tudo". O Unico
momento coletivo desses trabalhos é, na verdade, a apresentacao.

17 Entretanto, vale lembrar que isso ndo funciona sempre para todos os cursos, como bem mostra Mauricio.
Questionado se seus colegas "davam algumas dicas", observemos sua resposta: "' Uns nem tanto. As vezes a
pessoa esta ocupada, ndo é, e vocé chega perguntando, ela no recebe aquilo, ‘ah... ndo me incomoda n3o!’. E
I6gico que ndo falam explicitamente mas vocé percebe. (risada) [...] Assim, ela fala com... ndo te dando
atencdo, entendeu? Ela te responde, mas ela nem sabe o que vocé perguntou. Entdo... entdo vocé percebe o
total desinteresse da pessoa para te dar uma ajuda”.
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M - Eu t0...

E - E vocé, cola também?

M - Eu colo, também.

E - Ham, ham.

M - Nao, tem um negdcio que é o seguinte......6...vocé pode estar sabendo uma
matéria 14, muito bem |4 e vocé ndo tirar nota boa. Ou entdo vocé pode estar
sabendo nada que vocé tira nota muito boa. Entdo é muito relativo, ué? Para que
vocé vai ficar querendo bancar uma de gostoso 14, sendo que o professor pode te
ferrar qualquer hora? Pelo menos garantir um pontinho ali que é..muito
valorizado, ué.

Se a "cola" é um recurso rotineiro utilizado pelos estudantes do curso de Direito,
ela ndo apareceu em nenhum outro curso de modo significativo. Aparecem, sim, outras
estratégias que se tornaram rotineiras diante da exigliidade de equipamentos dos cursos e 0s
tempos dos universitarios. Por exemplo, diante da impossibilidade de marcar os horarios de
utilizacdo dos computadores no periodo diurno, Esdras e colegas passam a marcar 0S
horéarios de utilizacdo no periodo da noite. Pois para ele sdo muito importantes na formagéo
do profissional de sua area os trabalhos préaticos, motivo pelo qual ele tinha que "se virar"
para realiza-los. Nesses casos, trabalham para efetuar as exigéncias escolares, com
evidentes prejuizos no outro dia, na aula:

Chegava la e dormia. Chegava la deitava na carteira e dormia. Ficava dormindo,
la. Nem via a aula direito. [...] De vez em quando vocé acordava... e tinha
professor que ainda colaborava, ndo é? Professor calmo, parado, ficava olhando
para 0 quadro assim, vendo o que ia falar... Ai vocé j& comeca a dar aquelas
pescadas assim... Quando vocé olha...(risada)... tinha que dormir porque, de vez
em quando, ainda dava um flash da aula assim, ndo é? Fazia um... um apanhado
geral e dormia de novo...(risadas).

A atuacdo do jovem pesquisado também pode ser notada nos "trabalhos de grupo™
dentro da sala de aula, recurso pedagdgico bastante utilizado em todos o0s cursos
investigados. Mas a participacdo se limita ao espaco da sala (ou da Biblioteca). Com
excecdo de Esdras. esse € mais um “privilégio” que ele acumula, diferentemente dos
colegas. E que sua republica é formada basicamente por estudantes de uma mesma turma
de Ciéncias da Computacdo. Para os outros, fora do espago escolar torna-se muito dificil
estudar em grupo, ndo s6 em funcéo do horario que é integral, mas também em funcéo das
distancias das moradias: "perde-se muito tempo dentro de um 6nibus para ir para a casa de

um colega para estudar", segundo Alice.
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Quando se observam as manifestaces de Alice sobre o seu desempenho académico,
temos a nitida impressdo de que ele ndo é algo significativo. Ela pouco dele fala.
Entretanto, podemos observar no conjunto dos depoimentos sua total dedicacdo aos
estudos, mesmo nos piores momentos , como aqueles vividos no 4° periodo, quando a
jovem "sé queria dormir, chorar, nem estudar eu conseguia, nem tinha... ndo tinha graca,
ndo". Entretanto, inimeras vezes ela se levanta as duas horas da manh& para estudar,
demonstrando um ascetismo necessario para se manter a visibilidade como “bom aluno”
nesses Cursos.

O desempenho de Alice (e de Esdras, também) é fruto de uma total dedicacdo aos
estudos e ela se vé recompensada diante de seus resultados: " E minha meta, ndo é? Eu
estou aqui para estudar, para tirar nota boa, eu me sinto recompensada, ndo €? Meio que
conquistando meus objetivos".

Alias, no caso de Alice (e de Mauricio também), o ato de "estudar muito",
materializado no rendimento académico é que tem funcionado como um elemento de
sustentacdo psicologica naqueles piores momentos vividos. Nesse caso, 0 rendimento
académico, com o reconhecimento que ele propicia e a satisfacdo pessoal que dai surge,
parece ndo deixar que o sujeito sofra muito além do suportavel e possa assim, evitar (no
caso dela ndo foi possivel) a intervencdo de profissionais da psicologia e da psiquiatria
naqueles momentos mais criticos.

A pressao que os colegas mais favorecidos exercem sobre 0s nossos entrevistados é
bastante forte nesses cursos, como mostra o caso de Marcio, diante da indignacdo de seus
colegas porque ele "tomou pau" com uma a professora com a qual até “na conversa” se
passava:

Quando vocé fala, ah, tomei pau no semestre passado ai o cara, €h...essa
cara é burrinho (sorrindo), comeca a pensar assim...tomar pau com a M. H.? [...]
...burrinho, pé! M. H.? (indignado )... como é que foi tomar pau com ela ? Aquilo
ali até na conversa vocé passava...o problema é esse, eu ndo quis chegar perto dela
e puxar saco...

Marcio produz uma série de representacdes imaginarias a partir dessa experiéncia e
passa a se preocupar mais com aquilo que os colegas poderdo dizer do que com aquilo que
eles realmente dizem. E o sentimento predominante, que possui alguma base na realidade,

pois Marcio ja ouviu manifestacGes nesse sentido dos colegas, é que ele é "burrinho". Esse
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sentimento de menos valia experimentado tem raizes na percepcdo que Marcio tem dos
colegas: "Um pessoal que Ié muito, se diz entender de tudo um pouco... ser um cara culto e
tal, se julgar culto e tal" ou seja, um pessoal portador de um capital cultural do qual ele ndo
tem dominio.

Os relatos de Mauricio sdo eloglientes para mostrar como as questdes paralelas
afetam a vida académica do jovem investigado. Mesmo que 0 jovem seja portador de
conhecimentos e habilidades necessarios para um bom desempenho na disciplina, isso ndo
basta. E necessario evitar-se aquilo que perturba, é necessario evitar ainda preocupar-se
com outras questdes fora da sala de aula:

N&o, ndo, eu ndo tinha dificuldade, ndo €, que... Eu sabia que era muito
mais... ia muito além disso, mas o que estava sendo ministrado la eu conhecia. Até
entdo, Calculo, ndo é? Eu ja sabia a nocao de Integral, de Exponencial, ndo é? Eu
ja conhecia isso. Mas é aquele neg6cio. Eu ndo fazia os exercicios. Entdo chega
na hora da prova vocé complica um pouco, vocé tem que pensar mais, ndo é?
Quando vocé faz exercicio, é automatico: eu ja sei resolver isso aqui! Entdo vocé
ja vai direto, vocé ja vai na pinta. Vocé ndo perde tempo de fazer. Entdo isso ai,
ndo é, prejudicou demais meu desempenho. Essas questdes fora da universidade,
ndo é? [...] Olha, eu estava sempre muito cansado, entdo isso me prejudicava no
rendimento. Estava sempre muito intranqlilo, ndo é, por questdes assim, nocivas,
por questbes de... €... que diz respeito & familia, ndo é? Entdo isso me tirou um
pouco do sério. Eu ndo... eu ndo conseguia, ndo &, eu ndo conseguia estudar, ndo
é? E o rendimento ndo é... recai muito, ndo é?. E também nas provas, eu sempre
quando eu comeco estudar, eu bloqueio, ndo é? Vocé estudava, estudava, estudava
e chegava na prova vocé... vocé ndo consegue, ndo é, coordenar, vocé ndo
consegue resolver a questdao com tranqiilidade, a prova com tranquilidade. Isso ai
é fatal!

Os nossos jovens vivem sempre a ilusdo de que uma atitude racional frente aos
conflitos existénciais vividos apds a entrada na Universidade possa superé-los, como diz
Marcio: "Eu me concentro e pronto!", corroborado por Mauricio: "Olha, eu tentava o
méaximo possivel, ndo é? Eu estou dentro da escola , meus problemas ficam 14 fora, ndo €?
Entdo, dentro da sala eu procurava distrair, ndo é? Concentrar na matéria, ndo é? Isso ai é
mais ou menos uma terapia para mim". Nesses casos, parece ser verdade que a relacdo com
os professores, com 0s colegas e um rendimento académico satisfatorio, associados a toda
uma dinamica vivida no interior da Universidade tenha uma funcao "terapéutica™ para esses

sujeitos ao conseguir prendé-los de alguma forma a realidade.
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N&o se pode ignorar aqui que é no espaco universitario que eles sdo mais
valorizados. A identidade valorizada que eles possuem é a identidade de "ser estudante de
Direito”, "de ser estudante de Medicina, "de ser estudante de Engenharia”... Nessas
circunstancias, como no caso de Mauricio (e de Alice e Rosa) , eles vivem as questdes
psicolégicas com muita intensidade, produzindo questionamentos que remontam a esséncia
da problematica existencial: "por qué, em especial, comigo?". E o que Mauricio se
questiona ao enfrentar aquilo que ele diz ser "uma coisa terrivel, foi uma guerra
psicoldgica, ndo é?” Referindo-se ao seu 3° semestre, ao viver situacdes tais como pensar
nos pais desesperados com a "doenga mental” do irméo, ter de acompanhar a internacéo
hospitalar do irm@o na cidade de Belo Horizonte, ter de obter resultados académicos
suficientes para ndo perder a Bolsa de Manutencdo da FUMP, ter de suportar tudo isso
sozinho... Segundo Mauricio, varias vezes passava pela sua cabeca no decorrer das aulas:
“Se eu perder a bolsa, eu vou ter que trancar matricula e ver como é que fica...". Diante
desse conjunto de situagdes, ele produz um questionamento importante: " E justamente a
conjuntura, a conjuntura, a circunstancia ndo coopera para vocé, ndo &, ir bem. Vocé esta
preocupado, voceé esta intranquilo, ndo é? Entdo isso ai, eu acho que o emocional interfere
demais no rendimento”. E conclui: "A gente entra na faculdade o ... o mais dificil ndo é
vocé entrar, o mais dificil é vocé sair dela formado™.*™

Importante recordar a alegria com a qual esses jovens entraram na Universidade.
Para Bregunci (1988), em seu estudo sobre as representacdes no cotidiano dos estudantes
da Faculdade de Educacdo da UFMG, eles "vivem um processo de esvaziamento". Os
estudantes dao provas nos depoimentos de que freqlientar a faculdade é também uma forma
de prazer. A escola ndo é somente adoecedora. Ela é um prazer, também. O que adoece séo
as circunstancias que impedem de viver esse prazer. Para todos os depoentes, o trabalho
universitario "é duro” mesmo. E disso eles ndo reclamam. O que parece fugir a
compreensdo deles é como a vida académica pode se transformar em um “inferno" em

funcdo das questbes paralelas, ainda mais quando se convive com colegas que, além de

174 Observemos a similaritude das observacées de Mauricio e as analises de Coulon (1995:142), mesmo que 0
contexto e as razdes sejam outros : "Atualmente, o problema ndo é entrar para a universidade, mas
permanecer nela. Com efeito, as estatisticas sdo brutais: considerando as disciplinas em conjunto, mais de
um estudante em dois abandona a universidade francesa sem diploma por ter fracassado ou por ter desistido
no decorrer do primeiro ciclo universitario"( Os italicos sao do autor).
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portadores de um conjunto de valores (culturais e econdmicos) que eles ndo possuem, séo
estudantes academicamente muito competentes.
Mesmo nessas circunstancias, os universitarios apresentam o seguinte Rendimento

Semestral Global no periodo investigado:

QUADRO VII
RENDIMENTO SEMESTRAL GLOBAL
NOME 1" semestre 2° semestre 3° semestre 4° semestre
Alice 4,16 473 4.46 4,59
Esdras 4,75 4,50 3,80 4,40
Marcio 3,68 2.00 4.42 2.90
Mauricio 3.82 2.79 3.03 3.09
Rosa 3.82 2.79 3.03 3.09

Obs.: O Rendimento maximo é igual a 5.

O Rendimento Semestral Global dos jovens pesquisados na UFMG nos autoriza
dizer que, mesmo diante do conjunto de circunstancias analisadas neste capitulo, os
estudantes estdo um pouco acima da média, conforme podemos observar no QUADRO VII.

Importante observar que nossos depoentes S40 Muito rigorosos consigo mesmos
guando se trata de analisar rendimento académico por eles conseguido. Esse rigor pode ser
reforcado por aquela situagdo de ter de conviver com colegas que sdo de uma producgéo
académica "acima da média". Os nossos jovens pertencem a turmas cujas estatisticas,
produzidas pelas coordenacbes dos respectivos cursos, mostram ser "muito boas". Os
nossos investigados se deparam aqui com a esséncia dos selecionados nos diferentes grupos
sociais mais privilegiados. E o esforgo deles, nesse caso, é para se fazerem merecedores do
lugar conquistado. N&o é sem razdo que, apds sofrer uma reprovacdo na Faculdade de
Direito, Marcio questiona angustiado diante de suas perspectivas: " vocé tinha que mostrar
que vocé veio ali, que vocé ndo esta para tras do pessoal. Entdo, se vocé falhasse em uma
apresentacdo dessa era como se vocé ..ndo merecesse, ndo €? NAao pudesse estar ali.
Entdo... fosse uma fraude, ndo €? Minha turma é muito boa. Muito boa de escola, 1a! e o
pessoal, tem muita gente que se interessa muito a fundo, mesmo! E discute e tal, fala isso,

fala aquilo, ndo €? O pessoal estuda mesmo, a turma cobra, a turma cobra, sim!". Mas para
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isso eles tém de ser um "aluno padréo™. Entretanto, ser um aluno padréo requer condicoes
proprias para que isso possa se desenvolver. E nesse caso, além das capacidades cognitivas
necessarias, € também necessario possuir um certo capital econdmico e cultural que
propicie efetuar a filiagdo. Se eles, como demonstram pelo Rendimento Escolar, mantém a
capacidade cognitiva preservada, falta-lhes exatamente a outra exigéncia da equagéo:
capital econémico e cultural.

Esses dados podem revelar que a gama de sofrimento vivenciada pelos
universitarios pobres no interior da UFMG guarda poucas rela¢cdes com as suas capacidades
cognitivas, embora todos reconhecam que é preciso estar "vigilante" o tempo todo e
"trabalhar duro™ para obter os resultados alcancados. O sofrimento observado na trajetéria
universitaria dos nossos depoentes diz respeito direto as suas impossibilidades de dar
respostas satisfatdrias para as questdes paralelas que sdo, como mostramos, na maioria das

vezes, de ordem material.
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CONCLUSAO

As pesquisas que investigam as trajetdrias escolares do estudante pobre, no Brasil,
sd0 muito recentes, como mostram o0s trabalhos de Portes(1993;1998;2000), Viana
(1998;2000), Mariz, Fernandes & Batista (1998) e Souza e Silva (1999). De certa forma
isso nos leva a pensar a questdo do universitario pobre a partir de uma matriz tedrica
proveniente de estudos internacionais. Esses aparecem vincados por uma forma de pensar
construida noutro espaco, noutras circunstancias, que guardam algumas similaridades com
0 caso brasileiro. Ainda ndo temos como escapar das dificuldades metodoldgicas e tedricas
colocadas pelos problemas que os estudos sobre o universitario pobre vem suscitando,
mesmo que pesquisadora como Viana (2000:58) aponte, acertadamente, que os estudos
nesse campo ndo podem se restringir a descricdao formal das trajetorias, pois correm o risco
de ocultar “ dimensdes fundamentais das biografias — facilitadoras ou dificultadoras da
sobrevivéncia no sistema escolar -, e que ao mesmo tempo as diferenciam”.

Uma saida apontada pelo nosso trabalho é investir mais esforcos na reconstrucdo da
dimensédo historica da questdo. Os dados que colocamos em tela nos levam a crer que
existem fontes importantes, pouco pesquisadas, que podem dar um contorno diferente do
até entdo oferecido a compreensdo da educacdo dos pobres no ensino superior brasileiro,
fontes que podem desvelar dados até aqui ocultados pela opc¢éo de trabalho do pesquisador,
pelo esquecimento histérico da questdo por aqueles que investigam o ensino superior ou
mesmo pela ideologia, que ditou por um bom tempo os rumos do que deveria ou nao ser
pesquisado em educacao.

As nossas investigacdes provam gue existiram estudantes reconhecidamente pobres
nos cursos de Direito desde 0 momento de sua criagdo. E verdade, também, que se trata de
uma infima minoria, “estatisticamente improvavel”, que pouca visibilidade tem no conjunto
dos dados e de dificil caracterizacdo, o que exige do pesquisador, no sentido de evitar a
seducéo colocada pelos dados, ndo tomar de imediato o “falso” como “verdadeiro”. E que
existem, nos registros, estudantes que sdo classificados como pobres, mas que, na verdade,
constituem casos de “falsos pobres”, como mostramos. Em todo caso, esta presente um
sinal de diversidade cultural no interior das academias juridicas no seculo XIX. Elas ndo
eram completamente refratarias ao estudante pobre, sem que com isso pudessem ser

enguadradas como instancias democraticas do ponto de vista do acesso e da permanéncia.
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A forma como esses estudantes pobres aparecem na literatura, nas diversas cronicas
produzidas em diferentes periodos guardam algumas caracteristicas importantes. A primeira
delas refere-se ao fato de o estudante ser “brilhante”, ter vencido as adversidades e ter
galgado postos importantes na RepUblica. Essa forma restaura, redime e encobre a pobreza,
ocultando as condicGes reais nas quais esses sujeitos conseguiram construir uma carreira
académica no interior de um espago que discriminava o pobre. Muitos deles, como
mostramos, foram ser, posteriormente, catedraticos nos cursos juridicos, reforcando mais
ainda o siléncio dos cronistas sobre as misérias por eles vividas, que, nos dizeres de
Vampré, sdo relembradas somente para realgar os méritos. Mas essa forma de ver o sucesso
de uns reforcava tambeém a discriminacdo de outros: aqueles pobres que tiveram acesso ao
ensino superior e ndo “venceram” é porque eram uns “fracos”, “vis” e “pusilanimes” que
pereceram as primeiras adversidades.

Outras caracteristicas merecedoras de registros, que denunciam a presenga de
pobres no interior dos cursos juridicos, presentes na literatura consultada, sédo cor e idade.
Elas eram utilizadas para reforcgar os feitos daqueles estudantes que destoavam do conjunto
dominante. A essas caracteristicas se somam o anedotico e o folclérico. Como ressaltamos
no capitulo I, essas formas envolvem os registros obtidos sobre os estudantes. As nossas
analises mostram que ser uma figura folclorica, pertencer ao anedotério institucional parece
ser a razao de se merecer registro, o qual se da de forma comica, engracada, que disfarca os
preconceitos e encobre as discriminacdes observadas na pratica pedagdgica de diferentes
professores. Nesse caso, 0 anedotico, o folclérico, encerrados em si mesmo, podem
mascarar uma série de circunstancias sociais vividas pelos atores, aqui caricaturados, em
um cotidiano de penurias para se manterem no interior das academias. Cabe ainda ressaltar,
mais uma vez, que esses casos folcldricos surgem de um tipo de pobreza particular, e ndo
da pobreza em geral, que é a pobreza de determinados estudantes que tiveram acesso as
academias, onde as regras eram determinadas pela sobra da riqueza material e cultural
daqueles que as dominavam.

Mostramos também que a trajetdria escolar desses estudantes era marcada pela
auséncia de um sistema de educacdo organizado, caracteristica mais geral do Império, que
0s obrigavam, ap0s aquisicdo das “primeiras licdes”, a peregrinar de cidade em cidade,

sempre merecendo favores de padres, correligionarios politicos e parentes, em busca da
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aquisicdo dos saberes necessarios para enfrentar os “preparatorios”, como ilustra a biografia
de Tobias Barreto. Havia também aqueles que ingressavam na carreira eclesiastica como
meio de obter a protecdo da Igreja, na figura de clérigos e instituices a ela ligadas, como
via de acesso ao conhecimento e a constru¢do de um certo capital cultural.

Efetuados os preparatdrios, em todos o0s casos investigados, 0s estudantes langaram
mé&o, como estratégia de sobrevivéncia no interior (e fora) das academias, do trabalho
remunerado, desempenhando modestas funges como fiscal, porteiro, escrevente, seleiro,
caixeiro de livraria, amanuense e arquivista. Mas, como acumularam o0s conhecimentos
necessarios para ingresso nas academias (e eram bons escolares), foram, sobretudo, mestres
particulares ou mesmo professores do Curso Anexo as academias. Ainda existiram também
aqueles que mereceram a ajuda de terceiros, na figura de instituicGes escolares, na figura de
seus diretores e mesmo de amigos.

Importante acrescentar que a estratégia do trabalho remunerado, a estratégia de
ingresso na carreira eclesiastica e a ajuda de outrem, presentes na trajetoria do estudante
pobre, podem aparecer associadas. Esses fatores sdo interdependentes, completam-se na
estruturacdo das acdes dos sujeitos, no sentido de multiplicar esfor¢os para garantir uma
trajetoria com um minimo de sobressaltos e um futuro mais promissor.

Entretanto, a aventura do estudante pobre que freqlientou o curso juridico nas
Academias foi uma aventura solitaria, do ponto de vista institucional. Nada se encontrou
nos documentos investigados que permitisse alimentar hipdtese de uma preocupacgédo
institucional - qualquer que fosse -, para com aqueles poucos estudantes pobres. Havia, sim,
uma solidariedade e, por vezes, uma caridade do grupo circundante para com aqueles mais
miseraveis, mas ndo “resignados” com sua situacdo escolar e social. Nesse periodo a
pobreza ndo era admitida, nem pela instituicdo e, tampouco, pelo estudante. Trata-se do
periodo da pobreza negada.

J& no século XX, quando voltamos os nossos olhares para os estudantes da UFMG,
as nossas pesquisas, efetuadas a partir das atas do conselho universitario, de uma
documentacao atinente aos cursos que deram origem a essa institui¢do e da descoberta dos
documentos da Caixa dos Estudantes Pobres Edelweiss Barcellos, mostram que a
permanéncia no ensino superior de um conjunto significativo de estudantes so foi possivel

porque se “beneficiaram” de uma série de iniciativas do reitor Mendes Pimentel, do
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trabalho efetuado pela C.E.P.E.B e das iniciativas do professor Baéta Viana na estruturagao
da FUMP. E que essas iniciativas admitiam a presenca de pobres no interior da institui¢do
universitaria e desenvolveram agfes no sentido de tornar possivel a permanéncia desses
sujeitos na universidade. A fundagcdo da UFMG marca o momento em que a pobreza é
institucionalmente admitida. As acgfes institucionais irdo sobrepor aquelas acOes
individuais, filantropicas, mesmo que fundamentais para a manutencao do estudante pobre,
em um determinado momento, como mostramos, estruturando de tal forma a FUMP, que,
nos nossos dias, suas agcdes contribuem para modificar a visdo da pobreza: hoje, ela é
assumida pelo préprio universitario. Agora, a ajuda é reivindicada. Neste caso, receber
ajuda é um direito fundamental.

Ainda assim, um forte o elo de ligacdo existente entre os estudantes pobres, nos
diferentes periodos, é o constrangimento econémico ao qual eles vém sendo submetidos
historicamente. Os dados do passado e do presente permitem que falemos de um efeito de
durabilidade e permanéncia no tempo desse fendmeno. Se a condi¢do econdmica ndo é
determinante das agdes e praticas do estudante pobre — em um passado e em um presente -,
ela € um componente real, atuante, mobilizador de sentimentos que comumente produzem
sofrimento neste tipo de estudante e ameagam sua permanéncia na instituigéo.

Denominamos efeito de durabilidade e permanéncia ao poder que determinados
fendmenos sociais tém de se prolongar no tempo, mesmo em espacos diferentes,
modificados, produzindo efeitos no presente que guardam similaridades possiveis de ser
identificadas em um passado mais distante. Efeitos que tendem fazer crer que esses
fendmenos séo “normais” e inerentes aos sujeitos, independente de sua condi¢cdo ou origem
social. Por exemplo, a diferenca da idade de formatura observada entre os estudantes
pobres e aqueles mais favorecidos permanece, seja em um passado mais distante como
mostramos, Seja em um presente, como constataram as pesquisas de Portes(1993);
Viana(1998) e Souza e Silva(1999).

Outro forte elo de ligacdo entre os estudantes pobres que tambeém apresenta efeito
de durabilidade e permanéncia € o bom desempenho escolar observado no decorrer das
trajetdrias escolares e principalmente, no transcorrer do curso superior. A competéncia na
aquisicdo do conhecimento possibilita ao estudante pobre (embora ela ndo garanta) uma

possibilidade de filiagdo ao grupo que domina a cena académica, a instituicdo a qual se liga
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e a sociedade, de forma mais ampla. Entrar para o0 mundo académico e ndo construir
conhecimento de forma a se diferenciar dos colegas (ou quando nada a eles se igualar), é se
transformar em um caso “folclorico”, “anedoético” ou mesmo ser uma “fraude”. Ser
portador de conhecimento viabiliza a permanéncia no espago académico. Aqui, 0
conhecimento significa muito mais do que manipulacdo e aquisicdo dos conteudos
escolares: significa aquisicdo de um conjunto de cddigos de decifracdo que possibilita
maultiplas leituras do mundo.

Se em um passado mais distante ndo pudemos acessar o trabalho escolar da familia,
que propiciou a trajetoria de “sucesso” daqueles estudantes que romperam as barreiras
(geogréficas, econémicas, culturais, politicas...) colocadas para se ter acesso ao curso
superior, em um presente, o trabalho escolar da familia se faz notar de forma marcante na
vida dos investigados, sem que contudo possamos falar em “investimento” ou mesmo
“mobilizacdo”, ou seja, em atitudes racionais com objetivos de escolarizagdo do filho.
Denominamos trabalho escolar das familias a todas aquelas acBes — ocasionais ou
precariamente organizadas -, empreendidas pela familia, no sentido de assegurar a entrada e
a permanéncia do filho no interior do sistema escolar, de modo a influenciar a trajetoria
escolar do mesmo, possibilitando a ele alcangar gradativamente os niveis mais altos de
escolaridade, como, por exemplo, 0 acesso ao curso superior. Essas agdes ndo nos parecem
completamente autdnomas. As vezes elas se sustentam e adquirem clareza, mediante a
interferéncia de outros sujeitos e mesmo instituicdes que detém um conhecimento mais
completo das possibilidades escolares e materiais do sujeito pertencente aos meios
populares.

Como mostramos na reconstrucdo da trajetoria escolar dos investigados, o horizonte
temporal das familias por vezes se revela muito estreito, ndo propiciando a elas projecées
futuras de escolarizacéo dos filhos, dando as a¢des das familias um carater de praticididade
necesséria para auxiliar o filho no sentido de permanencer no interior do sistema escolar.
No nosso caso, a presenca da familia na escolarizacdo dos filhos se pode notar no trabalho
escolar que elas desenvolvem no sentido de assegurar a presenca da ordem moral
domeéstica, oferecer atencdo para com o trabalho escolar do filho, desenvolver esforcos para
compreender e apoiar o filho, permitir a presenca do outro na vida do filho e na

(re)orientacdo das préaticas escolares das familias, incentivar a eterna aproximacao dos
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professores, efetuar a busca da ajuda material e incentivar a filiagdo do filho a grupo de
apoio construido no interior do estabelecimento escolar.

Observa-se em todas as entrevistas efetuadas o esforco continuo para inculcacdo de
uma ordem moral doméstica no filho, desde tenra idade, suficientemente forte para balizar
0s procedimentos sociais, como disposicdao. A ordem moral doméstica parece funcionar
como um lastro para o conjunto de acOGes a serem empreendidas pelas familias e pelos
filhos. Trata-se de um esforco continuo que ndo tem como alvo especifico o “sucesso”
escolar e, sim, uma educacdo mais abrangente, uma educacdo para a vida e uma
conformacdo dos procedimentos. O conjunto de entrevistas efetuadas com esses sujeitos
revela que ndo soO seus procedimentos sociais, mas também os escolares, possuem a marca
distintiva dessa formacao adquirida de forma lenta e processual no interior da familia.

Nota-se todo um cuidado, um rol de preocupagdes, pequenas intervengdes das maes
(principalmente) naquilo que se refere ao trabalho escolar ou indiretamente a ele ligado.
Nos nossos casos, 0 que parece ser rentavel é a presenca possivel, a disponibilidade em
escutar, ouvir e dar atencdo ao filho, permitir que ele dé conta de suas tarefas e
necessidades escolares, indaga-lo sobre seu dia escolar. Essas a¢Ges sdo perceptiveis na
busca do estabelecimento escolar e na escolha do estabelecimento (sempre publico) quando
viavel, na luta pela matricula, nos possiveis contatos com outras maes (na porta da escola),
nas aproximacfes (mesmo esporadicas) com os professores, nas reunifes escolares
(quando convidadas), na manutencdo fisica da crianca e dos equipamentos necessarios a
freqUéncia da escola, na atencdo para as companhias dos filhos, no ato de levar a escola e
buscar, na vigilancia da rua. Essas situagdes revelam todo um cuidado dessas maes para
com a escolaridade dos filhos, mesmo que elas ndo pensem nisso como um projeto, mesmo
gue ndo se trate de uma acdo racional visando a um fim futuro, distante (por exemplo, a
chegada a universidade). Para elas, trata-se de uma obrigacdo cotidiana que tem que ser
feita, necessaria para a formacao do filho, para seguir em frente.'”

Aparece, no conjunto das entrevistas, um trabalho de persuaséo afetiva (que se torna
efetivo), no sentido de se continuar a escolaridade, diante de complexos momentos

vivenciados no decorrer da trajetoria escolar e universitéria: trabalho executado pelas

15 Ao contrario das nossas analises, D’Avila (1998:47) acredita que se trata de uma “equacdo entre
custo/risco/beneficio-mais-util com que operam os familiares em suas estratégias de investimento
educacional”.
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familias no interior do lar, para que o filho ndo se renda diante da escola em funcédo de
situacGes pessoais dificeis de serem vividas, e necessidades materiais de dificil controle,
gue denominamos de questdes paralelas. Essas questdes ndo marcam hora e dia para
acontecer. Por exemplo, a auséncia do pai ( morte ou abandono do lar) — situagéo vivida por
trés entrevistados — coloca a familia em situacdo de instabilidade, diante da falta de
recursos materiais ou pensdo significativa, o que jogara inevitavelmente a mée ou o filho
mais velho no mercado de trabalho.

Nota-se, aqui, todo um esfor¢co da mée para que o filho ndo exerca o trabalho
remunerado antes de terminar o 2° grau (horizonte que se vai vislumbrando para algumas
dessas familias). Para essas mées, a entrada no mundo do trabalho parece significar um
desvio de rota quase irrecuperavel, danoso, no futuro, quanto a esperancga de se conseguir
algo mais leve como ocupacdo. Essa resisténcia da mée ira chocar-se com as necessidades
materiais da familia e do préprio jovem, que, criado sob a ética do trabalho e exposto a toda
uma midia que incentiva 0 consumo, vé-se na obrigacdo moral de produzir a sua propria
existéncia, adquirir uma autonomia minima. Esse conflito perpassa boa parte da trajetéria e
com a entrada na universidade, parece ndo ter fim, o que produz um enorme desgaste nas
relagdes intrafamiliares. A atuacéo afetiva da familia se opera no sentido de se superar essa
fase para que o filho possa seguir adiante. Esse trabalho é dificil de ser percebido, mas
perpassa toda a trajetoria escolar desses estudantes. E efetuado na soliddo do lar e pouco
compartilhado com terceiros, mas tdo somente com aqueles mais compreensivos. Ndo se
admite que o filho esteja doente ou preocupado, e incerto quanto ao projeto universitario
(que pode ser também um projeto de vida) que se iniciou. Aposta-se, aqui, na capacidade
do filho de processar os conselhos, as ajudas afetivas da familia e na acdo do tempo: "é
tudo uma questdo de tempo”. Aposta-se, também, na capacidade moral do filho de superar-
se diante da familia, que vé nele um sujeito merecedor das preocupaces e da solidariedade
a ele dispensadas.

A Dbusca da ajuda material é um fantasma constante na vida dessas familias,
principalmente com a entrada do filho na universidade. Colocar e manter um filho nos
cursos de Medicina, Fisioterapia, Direito, Comunicacdo Social, Engenharia Elétrica e
Ciéncias da Computacdo, mesmo numa universidade publica como a UFMG, sdo atos que

retiram a tranquilidade da familia, pois, nos nossos casos, trata-se de um ensino que,
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mesmo sendo publico, é economicamente dispendioso. Exigéncias préprias do académico
e exigéncias caracteristicas de cada curso exercem ai uma forte influéncia. Aquelas dizem
respeito a transporte, compra de livros, xerox, material escolar, roupa, cal¢ado, aluguel,
alimentacdo e lazer etc., enquanto que as Ultimas se configuram por necessidades como, por
exemplo, para quem faz Comunicagdo Social, coloca-se a exigéncia de se assinar revistas e
jornais diversos; para quem faz Ciéncia da Computacdo exige-se ter em casa um
computador; para quem faz Direito, desde muito cedo, exige-se usar paletd, gravata,
sapatos (e ndo ténis) etc. Tudo isso ird propiciar uma instabilidade econdmica familiar
capaz de refletir-se de forma preocupante naquilo que ao longo da trajetéria escolar (e
social) mais parecia alicercar esse estudante: sua seguranca nas questdes atinentes ao
escolar. Mesmo contando com a importante ajuda da FUMP, observa-se uma submisséo e
humilhagéo ao pedir de forma recorrente ou aceitar ajuda material de terceiros (geralmente,
parentes com situa¢do econdmica mais favoravel ou amigos intimos ou mesmo agiotas).
Ajuda fragil, inconstante, mas que remedeia circunstancias materiais e assegura condicfes
psicologicas basicas para a continuidade dos estudos académicos do filho.

O trabalho escolar das familias pode nos ajudar a compreender que as ac¢des de
determinadas familias pertencentes as camadas populares sdo diversas e recobrem
significados proprios que podem ser ocultados, dependendo do olhar que se dirige a elas.
Por exemplo, acreditamos que ha uma armadilha na forma de se analisar o possivel trabalho
escolar de familias populares através de regularidades tipicas observadas em fracbes das
classes médias — que configurariam investimento escolar -, como a série apontada por
Nogueira (1998): acompanhamento estrito da escolaridade — tanto na escola como fora
dela -; estratégias de escolha do estabelecimento; relacGes freqiientes com os professores;
ajuda regular nos deveres de casa; reforco e maximizacdo das aprendizagens escolares;
assiduidade as reunides convocadas pela escola; utilizacdo do tempo de exposicdo a
televisdo etc. As familias populares ndo podem se espelhar nas agdes escolares mais
conhecidas e identificadas das familias de diferentes fracdes das classes medias.
Empreender essas acOes sup@e capital cultural e mesmo uma disposicdo econdmica de que
as familias populares ndo dispdem. Essas familias lidam em um espacgo onde a privacao, a

instabilidade, a inseguranca e a angustia impulsionam e orientam as acdes.
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No nosso caso, ndo se pode analisar a trajetdria escolar dos jovens e a consequiente
chegada e permanéncia no ensino superior, considerando aqui as carreiras escolhidas, sem
falar do trabalho escolar das familias. Ele estd presente em todas as trajetdrias
reconstruidas.

Mesmo assim, a parte que cabe aos jovens nesta empreitada ndo € pequena. Eles
demonstram ter introjetado, no decorrer da trajetoria escolar, um conjunto de disposicdes —
dedicacdo, atencdo ao trabalho escolar, “gosto” pela escola, obediéncia, solidariedade,
seguranca e autodeterminacéo -, presentes na construgdo de um habitus favorecedor de uma
permanéncia prolongada no interior do sistema escolar, que “dispensa” pouco a pouco a
presenca da familia naquilo que diz respeito a escola. Esse conjunto de disposigdes
transfere as familias a sensacdo de que seus filhos “que chegaram I&” (na universidade
publica) sdo auto-suficientes, escolarmente falando.

Entretanto, entrar para a Universidade € entrar para um “mundo novo”,
“desconhecido”. A entrada neste novo mundo desencadeia 0 sentimento de que se €
diferente, socialmente falando, dos colegas, a partir da percepcdo de um conjunto de
demonstracdes e das condicdes de vida do outro (formas de morar, roupas e acessorios
utilizados, uso do carro, formas de falar, intervencdes efetuadas na sala de aula, tipos de
lazeres, maiores disponibilidades econdmicas e desenvoltura académica, entre outras). Mas
entrar para a Universidade € também abrir uma porta bastante larga que propicia a interacéo
com praticas culturais mais legitimas como teatro, cinema, literatura, artes e concertos, que
ndo constam da formacéo do estudante pobre investigado, ainda que eles manifestem outras
formas de envolvimento social e de praticas cotidianas tais como audi¢do de radio, assistir
TV, ida a barzinho, ao shopping, a feira e a casa de amigos do bairro (ou da cidade de
origem), as festas e churrascos da turma de faculdade, ao Centro Esportivo Universitario e
exploracdo das possibilidades da cidade.

Mas viver a vida universitaria requer do estudante pobre manipulacao eficiente de
algumas circunstancias basicas, como dar respostas as necessidades econdmicas,
estabelecer uma vida de estudante (dentro e fora do campus), aceitar e se fazer aceito pelos
colegas, estabelecer uma relagéo interessada com os professores, desenvolver uma atuacéo

na sala de aula e ndo se descuidar jamais do rendimento académico. Mas essas
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circunstancias, fundamentais para um processo de filiagdo, esbarram rotineiramente nos
limites impostos pelas condi¢des ligadas a origem social dos estudantes pobres.

Mesmo que eles reafirmem com seu desempenho académico a construcdo de uma
escolaridade voltada para a vida profissional futura e dela esperem uma certa redencéo
social, eles reafirmam também em suas representacbes um pessimismo originado da
angustia cotidiana ndo sé de lidar com as dificuldades da aquisicdo dos saberes necessarios
para a consecucdo dos estudos , que € inerente a todos os estudantes, mas produzem ainda
um pessimismo originado das dificuldades colocadas pelo constrangimento econdmico que

ameaca o sonho universitario e os aflige de modo particular.
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RESUME

Le but de ce travail est de comprendre le parcours scolaire et les expériences
universitaires d’un groupe d’étudiants pauvres qui arriverent, a travers le “vestibular”, a des
cours extrémement sélectifs a I’Université Féderale de Minas Gerais, comme
I’informatique, le journalisme, le droit, I’ingénierie électrique, la médecine. Il s’appuie et
s’inspire sur des études des parcours scolaires d’individus issus des milieux sociaux
défavorisés, comme les travaux de Hoggart (1975), Terrail (1990), Laurens (1992), Viana
(1998), Sousa e Silva (1999), entre autres.

Ainsi, trois moments sont privilégiés dans la construction de I’étude: la dimension
historique, la reconstruction et I’analyse des parcours etudiés, et I’expérience universitaire
de cing jeunes gens pauvres pendant de deux ans.

Les questions qui orienterent la recherche furent: exista-t-il des étudiants pauvres
dans I’université depuis ses origines? Si oui, comment vécurent-ils I’expérience
universitaire dans le passé? Quelles furent leurs trajectoires d’accés aux cours extrémement
sélectifs? Comment se constitue le quotidien de ces individus a I’intérieur de I’université?
Comment les conditions matérielles de I’existence affectent-elles ces individus au long de
leur aventure universitaire?

Les données empiriques furent extraites de longues entrevues effectuées avec les
cing étudiants, orientées par sujets comme leurs conditions économiques, leurs vies dans et
en dehors du “campus”, la vie académique, surtout les aspects qui concernent leurs rapports
avec les professeurs, I’animation en salle de classe et en université.

Tout cela dans le but de mettre en relief le travail de I’étudiant économiquement
défavorisé dans le cadre du jeu inégal et brutal de I’accés et du maintien dans I’université

publigue, dans le domaine ou il est plus difficile, dans les cours extrémement sélectifs.
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ABSTRACT

This study aims at an understanding of the school trajectory and university experiences of a
group of poor students who had access, through competitive entrance examinations, to
highly selective careers at the Federal University of Minas Gerais, in courses such as:
Computer Sciences, Social Communication, Law, Electrical Engineering, Physiotherapy
and Medicine. It finds support and inspiration in other works which investigate school
trajectory in lower social milieus, as by Hoggart (1975), Terrail (1990), Laurens (1992),
Viana (1998), Sousa e Silva (1999), among others.

This way, the study privileges three main moments that constitute its object: the historical
dimension, the reconstruction and analysis of the trajectories investigated as well as the
university experience acquired by five needy students throughout a period of two years.

The questions that oriented the empirical research were the following: were there poor
students in the early stages of graduate courses in Brazil? If so, how did poor students face
the academic experience in the past? How did poor university students gain access to highly
selective courses both in the past and in the present? How is the subject's daily life
processed within that environment? How do the material conditions of living affect those
subjects throughout the university adventure.

Empirical data were collected from long interviews carried out with subjects and oriented
by themes such as the student's financial condition; student's life inside and outside
campus; academic life itself, specially as regards the relationship with teachers classmates;
classroom performance and school record, so as to shed light upon the condition of poor
students inside the brutal and unequal game of access and permanence played in public

graduate schools in Brazil, where courses are highly selective and games harder to fight.
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