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RESUMO

O objetivo desta pesquisa foi analisar as condi¢gbes materiais e imateriais das escolas do
campo de Grajal-MA e problematizar a concep¢do de Educacdo do Campo ofertada no
municipio. A metodologia da investigagdo amparou-se na pesquisa qualitativa, acompanhada
de pesquisa em bancos de dados oficiais (Censo Escolar, IDEB, IBGE, INCRA), da Secretaria
Municipal de Educacdo de Grajau (SEMED) e na pesquisa de campo junto das escolas. As
escolas do campo selecionadas foram a Escola Familia Agricola do Projeto Boa Vista (EFA
de Grajal), de ensino médio técnico em agropecuaria, Escola Municipal Bom Futuro, Escola
Municipal Pastor José Pires e Escola Municipal Professor José Rufino Sobrinho. As trés
ultimas escolas sdo de Ensino Fundamental, considerando que, exceto a Escola Municipal
Bom Futuro, todas estdo localizadas em assentamentos rurais. Utilizamos a pesquisa
participante como fundamento metodoldgico para orientar as atividades de campo. Em cada
escola, as atividades foram desenvolvidas em trés momentos com 0s estudantes: o primeiro
encontro realizou-se a apresentacdo da proposta de pesquisa e atividades lGdicas para
melhorar o contato com os estudantes, além de diagndstico dos problemas da escola e das
comunidades; o segundo encontro desenvolveu-se um mapa falado dos problemas indicados
no primeiro encontro, utilizado como instrumento metodolégico do Diagnéstico Rural
Participativo, bem como a proposicado de solugdes para os problemas elencados; no terceiro
encontro foram realizadas entrevistas com os gestores das escolas e com os professores. Os
resultados evidenciaram que, na préatica, a Educacdo do Campo ndo existe em Grajad, pois as
escolas reproduzem o mesmo modelo de educacdo da cidade. Todas as escolas apresentaram
condicGes precarias de infraestrutura, reproduzindo o mesmo modelo de educagdo no campo
brasileiro, a saber: estrutura fisica inadequada, salas de aula sem conforto térmico, falta de
sala de aula para todas as turmas, classes multisseriadas cheias e com dificeis condigdes de
trabalho para o professor, merenda insuficiente, pouco diversificada ou com baixo teor
nutritivo, transporte escolar inseguro, precario, bem como estradas com baixa condi¢do de
trafego, falta de professores periodicamente, entre outras. Essa precariedade reflete-se em
forma de desterritorializacdo, levando os estudantes do campo a exclusdo social. A educacdo
precarizada €, portanto, obstaculo ao desenvolvimento da Educacdo do Campo e, por
extensdo, fragiliza os territorios camponeses. Soma-se a isso a disputa politica na qual a
educacdo do municipio, especificamente no campo, fica subordinada ao poder politico,
indicando os cargos, 0s docentes e demais servidores que gerem e atuam nas escolas, o0 que
corrobora para o esvaecimento da Educacdo do Campo em Grajad.

Palavras-chave: Escola do campo; Territério educativo; Pedagogia da Alternancia;
Cidadania; Aprendizagem territorial.



ABSTRACT

The objective of this research was to analyze the material and intangible conditions of the
schools of Grajal-MA field and problematize the conception of education of the field offered
in the municipality. Moreover, it was also aimed at evaluating the teaching-learning of
geography in the research schools. The methodology of the research was in the qualitative
research, accompanied by research in official databases (school census, IDEB, IBGE,
INCRA), the Municipal secretariat of Education of Grajat (SEMED) and in the field research
with the schools. The selected field schools were the Agricultural Family School of Boa Vista
Project (EFA de Grajau), high school technical in farming, Municipal School Bom Futuro,
Municipal School Pastor José Pires and Municipal School Professor José Rufino Sobrinho.
The last three schools are elementary school, whereas, except the Municipal School Bom
Futuro, all are located in rural settlements. We use participant research as a methodological
foundation to guide field activities. In each school, the activities were developed in three
moments with the students: the first meeting was held the presentation of the proposal of
research and playful activities to improve the contact with the students, besides diagnosing the
problems of the school and communities; the second meeting developed a map spoken of the
problems indicated in the first meeting, used as a methodological tool for Participatory Rural
Diagnosis, as well as the proposition of solutions to listed problems; in the third meeting,
interviews were conducted with the school managers and the teachers. The results showed
that, in practice, the education of the field does not exist in Grajad, because the schools
reproduce the same model of education of the city. The results showed that in practice the
education of the field does not exist in Grajau, because the schools reproduce the same model
of education in the city. All schools presented precarious conditions of infrastructure,
reproducing the same model of education in the Brazilian field, namely: inadequate physical
structure, classrooms without thermal comfort, lack of classroom for all classes, class
multisseriadas full and difficult working conditions for the teacher, insufficient snack, little
diversified or with low nutritional content, school transport insecure, precarious, as well as
roads with low traffic condition, lack of teachers Periodically, among others. This
precariousness is reflected in the form of deterritorialization, leading students from the field to
social exclusion. The precarious education is therefore an obstacle to the development of the
education of the countryside and, by extension, weakes the peasant territories. In addition to
this, the political dispute in which the education of the municipality, specifically in the field,
is subordinated to the political power, indicating the positions, the professors and other
servants that manage and operate in schools, which corroborates the weakening of the
Education of Campo in Grajad.

Keywords: Rural school; Educative territory; Pedagogy of alternation; Citizenship; Learning
Territorial.
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1. APRESENTACAO DA TESE

Musica: Construtores do Futuro
Gilvan Santos

Eu quero uma escola do campo
Que tenha a ver com a vida com a gente
Querida e organizada
E conduzida coletivamente.

Eu quero uma escola do campo
Que ndo enxerga apenas equacoes
Que tenha como chave mestra
O trabalho e os mutirdes.

Eu quero uma escola do campo
Que néo tenha cercas que nao tenha muros
Onde iremos aprender
A sermos construtores do futuro. (bis).

Eu quero uma escola do campo
Onde o saber ndo seja limitado
Que a gente possa ver o todo
E possa compreender os lados.

Eu quero uma escola do campo
Onde esteja 0 simbolo da nossa semeia
Que seja como a nossa casa
Que néo seja como a casa alheia.

Eu quero uma escola do campo
Que ndo tenha cercas que ndo tenha muros
Onde iremos aprender
A sermos construtores do futuro. (bis).
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1.1 Introducéo

Desenvolver uma pesquisa de doutorado nao e tarefa facil em um momento historico
no qual a educagéo e a democracia sofrem tantos ataques no Brasil, principalmente quando o
tema versa sobre a Educacdo do Campo. S&o ataques comandados por grupos politicos aliados
a um interesse comum em usurpar o poder. Alteracdes na Constituicdo Federal, via Medida
Provisoria ¢ Emenda Constitucional, a fim de se promoverem “ajustes” e alterarem as
diretrizes legais e os investimentos em satde e educacio. E a reafirmacdo do projeto de um
Estado minimo e neoliberal. A implantacdo da Base Nacional Comum Curricular e a Reforma
do Ensino Médio, retirando ou reduzindo a importancia curricular sobretudo das disciplinas
da area de Humanidades. Também se traduz na ideia delirante de ser possivel implantar uma
“escola sem partido”, a qual, em outras palavras, pretende-se uma escola sem ideologias, sem
pensamento critico, sem utopia de uma sociedade melhor, portanto, desejam a escola com
mordaca. Ainda, a reproducdo do projeto conservador e a reafirmacdo da direita reacionaria
que pretende criminalizar e reduzir a importancia dos movimentos sociais e das recentes
conquistas dos grupos majoritéria e historicamente excluidos na sociedade brasileira.

Posto isso, vislumbram-se os desafios colocados para esta tese, bem como para
diversas outras pesquisas no pais as quais visam interpretar a complexa e dificil sociedade,
politica, economia e educacao brasileiras.

Este trabalho, portanto, jA& nasce com o repto de superar a defasagem e a
desatualizacdo iminente as tantas mudancas que ocorrem ou estdo no devir de serem
implementadas na educacédo e nos outros segmentos da sociedade brasileira.

Entendemos que a tese de doutorado ndo se resume a uma Unica perspectiva de analise
e de pesquisa no campo académico. Ela é reflexo do amadurecimento conceitual, de pesquisa
e da trajetoria académica de quem a organiza. Por isso acreditamos ser fundamental explorar o
percurso académico no qual fez frutificar as experiéncias até aqui empreendidas.

Quando cursamos a disciplina Geografia Agraria no curso de Graduacdo em Geografia
da Universidade Estadual de Montes Claros — UNIMONTES, deparamo-nos com temas e
conceitos os quais ndo faziam parte de nossa vida cotidianamente urbana. A Geografia
Agréria naquele momento encheu nossos olhos e fez vislumbrar um universo de
possibilidades. Dai veio o primeiro tema de pesquisa: “As novas atividades no meio rural do

municipio de Montes Claros — MG”.
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Neste trabalho académico embrionario estudamos as atividades agricolas e néo
agricolas tipicamente presentes no liminar rural e urbano, reflexos de uma cidade média que
expande o tecido urbano e cujo espaco rural vai sendo convertido em relacGes caracteristicas
da transicdo com o mundo e a ldgica urbanos. A nogdo de “meio rural” foi a marca deste
trabalho. Talvez aqui ainda ndo tivéssemos a compreensdo do rural em sua plenitude. Estudar
0 campo no limiar com o urbano pode ser uma forma de apreendé-lo pela metade, uma
espécie de “meio” rural, que ndo ¢ rural e nem urbano, ndo ¢ campo € nem cidade. Assim,
como um tipico mineiro que sempre morou na cidade, costumamos dizer que adentramos o
campo pelas “beiradas”, com um pé no campo e 0 outro na cidade.

J& na pesquisa de mestrado, desenvolvida a partir do Programa de Pds-graduacdo em
Geografia da Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG, pisamos no campo € no mundo
rural literalmente com os dois pés. A dissertacdo “Entre brejos, grotas e chapadas: o
campesinato sertanejo e o extrativismo do Pequi nos Cerrados de Minas Gerais” proporcionou
a experiéncia com diversas familias camponesas extrativistas de pequi no Norte de Minas
Gerais e Vale do Jequitinhonha. A pesquisa exigiu maior folego por transitarmos entre-
territorios, entre-vidas e entre-lugares. O sertdo de Minas Gerais foi revelado e sentido,
percebido e vivido. O territério do camponés sertanejo também esta na fronteira do
agronegocio e, principalmente, do reflorestamento com eucalipto. O territério agrario é
privado, vigiado e fechado. O territdrio camponés do extrativismo do pequi se revelou aberto,
predominando valores como a solidariedade, a reciprocidade e a dadiva.

Esmiucamos as concepcdes de territorio em sua (i)materialidade. A nocdo de “meio
rural” deu lugar a concepcdo de “territorio rural” ou “territério camponés”. Agora, no
doutorado, o territério continuou a ser um conceito-chave que tem nos estimulado a repensa-
lo a partir de outra dimens&o social — o territorio em sua dimensdo educativa.

Por que vislumbramos o territério novamente como perspectiva de analise?
Exatamente pelo fato de, relembrando Milton Santos (2006), todos os poderes, todas as
tramas, forcas e paixdes estarem no territorio. A escola e a Educagdo no/do Campo séo
apropriacdes de camponeses. Logo, elas sdo instrumentos de poder, de uso e apropriacdo dos
sujeitos que fazem do campo o seu territdrio de vida. Enquanto um territorio de vida, o campo
e a educacdo devem ser objetos de permanente luta. E esta € por direitos! Conformando
igualmente na luta pelo territorio.

Entendemos que s a luta por educacdo digna e de qualidade no campo pode ser um
instrumento de cidadania e conscientizagdo dos povos do campo quanto as diversas formas de

opressao imputadas em seu territorio. A consciéncia de que a educacdo é uma estratégia de
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luta ganha relevo quando o camponés passa a entendé-la como forma de resisténcia, de
combate a invisibilidade do campo na sociedade brasileira, bem como recurso de acesso a
emancipacao, autonomia e justica social.

O tema dessa pesquisa de doutorado comecou a ser desenhado quando, em 2013,
Ministramos o curso de aperfeigcoamento em “Educagdo do Campo: Principios e Préaticas
Educativas”, parceria entre a Faculdade de Educacao (FaE) e o Centro de Apoio a Educagdo a
Distancia (CAED) da UFMG, nas cidades de Montes Claros e Lagamar, em Minas Gerais. O
curso direcionou-se a capacitacdo de professores do campo, estudantes e demais interessados
na tematica. Surpreendentemente, mais do que pensar em ensinar, acreditamos ter concluido o
curso aprendendo mais com as experiéncias dos professores e das professoras do campo.

O referido curso ocorreu em um momento marcante, quando o povo brasileiro
comecou a acreditar em sua propria forca. As manifestacdes de estudantes, inicialmente
organizadas pelo Movimento Passe Livre (MPL) na cidade de S&o Paulo, em junho de 2013,
impulsionaram a eclosdo de varios outros protestos em todo o Brasil. O movimento
tipicamente urbano, sobre 0 aumento abusivo de passagens, ganhou forca no pais e serviu de
base para que a populacdo questionasse a qualidade dos servicos publicos, a corrupcédo
disseminada em todos os setores da vida publica, a truculéncia policial e vérias formas de
abusos pelas quais a sociedade brasileira € afetada.

Diante desse cenario, ndo seria possivel ministrarmos uma aula convencional para
os/as cursistas. Iniciamos o encontro exatamente pela efervescéncia dos protestos. O
inconformismo e a esperanca tomaram conta de todos naquele momento. Parecia que
todos(as) os(as) cursistas tinham algo a dizer, a questionar. Um video que mostra um trecho
da entrevista de Paulo Freire, comentando sobre a marcha do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST), ocorrida em 1997, serviu como afago para as inquietacfes dos/das
cursistas e possivelmente como o desejo de muitos brasileiros naquele momento. Paulo Freire
revelou a sua admiracdo pelo MST e Darcy Ribeiro, bem como as respostas que buscou em
Marx para ajuda-lo a interpretar as mazelas da sociedade brasileira.

“Eu morreria feliz se eu visse o Brasil cheio, em seu tempo histérico, de marchas.
Marcha dos que ndo tém escola. Marcha dos reprovados. Marcha dos que querem
amar e ndo podem. Marcha dos que se recusam a uma obediéncia servil. Marcha dos
que se rebelam. Marcha dos que querem ser e estdo proibidos de ser. [...] Os sem-
terra constituem, para mim, hoje, uma das expressdes mais fortes da vida politica e
da vida civica deste pais. Por isso mesmo é que se fala contra eles. [...] Eu agradeco
muito a Deus por estar vivo e poder ver e saber que os sem-terra marcham contra
uma vontade reacionaria histérica implantada neste pais. O meu apelo, quando
termino a tua primeira pergunta, o meu desejo, 0 meu sonho, como eu disse antes, é
que outras marchas se instalem neste pais. Por exemplo, a marcha pela decéncia, a
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marcha pela superagdo da sem-vergonhice que se democratizou terrivelmente neste
pais. Quer dizer, eu acho que essas marchas nos afirmam como gente e como
sociedade querendo democratizar-se” (Entrevista com Paulo Freire, 1997?).

As discussdes e reflexGes engendradas daquela abertura da aula foram riquissimas
para adentrarmos a seara da Educacdo do Campo. Qual seria a relagdo dos protestos urbanos —
numa ocasido em que 0S movimentos sociais do campo pareciam estar silenciados — e a
Educacdo do Campo?

A Educacdo do Campo € um projeto construido a partir dos movimentos sociais do
campo. Do mesmo modo, ela é fruto também de protestos e da indignacdo dos povos do
campo em relacdo as precarias condicdes de vida e de educacdo nesta por¢do do espaco
brasileiro.

O perfil do publico do curso traduzia a propria diversidade do campo brasileiro. Havia
predominantemente professores e professoras do campo que atuavam em escolas de
comunidades rurais, de assentamentos, de areas quilombolas, de Centros Familiares de
Formacdo por Alternancia (CEFFAS), estudantes e egressos do PRONERA (Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agréria), e alguns estudantes de outras graduacdes.

O curso “Educacdo do Campo: Principios e Praticas Educativas” era introdutdrio a
tematica e fez a funcdo de um interflivio em nossa formacao académica e profissional. Dessa
forma, foi possivel entendermos que a Educacdo do Campo adentra a geografia e a questdo
agraria como um paradigma. Em outras palavras, estabelece-se um territorio dentro do debate
da questdo agréria brasileira, tornando-a mais fértil e corrobora para a construcdo de
elementos fundamentais para se repensar o desenvolvimento territorial do campo.

Quando escolhemos a Educacdo do Campo como proposta de pesquisa para O
doutorado, optamos por estudar escolas dos assentamentos e acampamentos de reforma
agraria de Montes Claros e Jequitai, vinculados ao MST — Regional Norte de Minas. Foi a
primeira vez que sentimos motivacdo para realizar pesquisa em territérios dos movimentos
sociais do campo.

Apbs o ingresso como professor do Curso de Licenciatura em Ciéncias Humanas-
Geografia da Universidade Federal do Maranhdo, Campus de Grajad, e do consequente inicio
das atividades de doutorado, decidimos migrar a tematica de pesquisa para 0 municipio de
Grajat. O Maranhdo é um campo aberto para pesquisas. Isso significa dizer que podemos
explorar as pesquisas sob diferentes perspectivas e, concernente a geografia agraria, temos um

espaco diverso em povos, identidades, processos produtivos, singularidades ambientais,

! Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=60c1RapBN7U&t=414s>. Acesso em: 02 dez. 2017.
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culturais e o campo educativo é carente de estudos e propostas para a melhoria dos
indicadores educacionais do estado.

Além disso, a presenca da Escola Familia Agricola do Projeto Boa Vista e a aparente
auséncia de movimentos sociais e sindicais do campo contribuiram para estimular 0 nosso
interesse na pesquisa sobre Educac¢do do Campo no municipio de Grajad.

Em novembro de 2015 fomos convidados a ministrar palestra na/no VIII Semana
Cientifica e | Coléquio Internacional da Faculdade do Vale do Itapecuru — FAI, na cidade de
Caxias — MA. Neste evento abordamos o tema: “A Educacdo do Campo como direito:
reflexdes e caminhos para a cidadania”.

No que tange a tematica geral do evento, destacamos a palavra “diversidade”. Uma de
nossas professoras de Geografia do curso de graduacdo disse que o século 20 foi considerado
0 centenario das “cidades”, de seu desenvolvimento, da expansdo da urbanizacdo sobretudo
nos paises em desenvolvimento e da mudanca das caracteristicas da populacdo mundial,
passando de um mundo caracteristicamente rural para um mundo urbanizado. O periodo atual,
portanto, segundo a mesma professora, seria 0 século do “meio ambiente”. Uma afirmativa
gue nds concordamos, fazendo, porém, a ressalva de que talvez ndo exista nem mesmo a
“metade” do nosso ambiente.

Todavia acrescentamos, ainda, que este é o século também da “diversidade”. Palavra
esta que, mais de que uma nogdo, uma categoria, um conceito, ganha também o status de um
“valor”. Além disso, é claro, ndo podemos esquecer que essa palavra também virou um
modismo (académico, politico, cultural...).

A diversidade, hoje, esta presente em diversas dimensdes sociais: na politica
(diversidade de género), na cultura (diversidade étnica, racial, religiosa), na ambiental
(biodiversidade, sociobiodiversidade, agrobiodiversidade, geodiversidade), na educativa
(Educacdo do campo, indigena, quilombola, educacao especial e inclusiva).

Entdo, diversidade, atualmente, é uma palavra de ordem, polissémica e com muitas
aplicabilidades. Pensando no Brasil e na conferéncia de abertura do evento supracitado, a tdo
exaltada diversidade também esté presente em Cabo Verde e nos demais paises do continente
africano, como foi destacado pelo professor Bartolomeu Varela. Mas a imagem que parece ser
“vendida” de um Brasil absolutamente diverso ¢ uma falacia.

A identidade territorial, calcada na diversidade do povo brasileiro, € uma caracteristica
gue Nnos une ou nos separa?

Durante a conferéncia de abertura do evento, o professor da Universidade de Cabo

Verde, Bartolomeu Varela, foi ditoso ao afirmar sobre a importancia e o direito das pessoas
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serem educadas conforme as suas necessidades particulares. Isso tem tudo a ver com a
discussédo sobre a Educagéo do Campo, principalmente porque o universo do campo brasileiro
contempla uma diversidade de sujeitos, espacos e tempos. O préprio decreto n°® 7.352/2010
estabelece que escola do campo € aquela situada tanto em area rural, conforme definida pelo
IBGE, quanto em éarea urbana, desde que atenda predominantemente a popula¢cdes do meio
rural: quilombolas, indigenas, ribeirinhas, de assentamento, de distrito ou povoado, de coldnia
agricola, de comunidades praianas, extrativistas, garimpeiras ou caboclas.

Observamos, assim, que o campo esta repleto de identidades e 0s grupos possuem
necessidades particulares as quais exigem uma educacdo que as contemplem. Educar essas
pessoas de acordo com as suas necessidades é o suficiente? Certamente, ndo. Miguel Arroyo
(2010) sugere que a educacdo e a escola do campo sejam compreendidas a partir da dinamica
do campo. Isso requer entendé-las de dentro. Para o autor, “as escolas e o sistema ndo mudam
de dentro porque nao sdo conformados de dentro” (ARROYO, 2010, p. 11).

Por que o sistema, a escola, o curriculo, a organizagao, 0s processos educativos e a
funcdo docente ndo mudam no campo e continuamos a reproduzir modelos desgastados?
Talvez a resposta seja porque esse conjunto articulado de fatores e a¢des ndo € pensado para e
a partir do campo, em sua dindmica conflituosa e complexa. A dindmica do campo, nesse
sentido, pode ser estratégica para a aprendizagem territorial, fruto de variadas a¢des coletivas
de seus sujeitos.

Quando entrevistamos um professor regente de Geografia de uma das escolas
participantes da pesquisa, tivemos a compreensdo de que a escola do campo esta longe de ser
mudada enquanto existir docentes — que sdo sujeitos que vivem a realidade e a dindmica do
campo — que defendem curriculos e sistema de organizacdo do processo educativo
equiparados com a escola da cidade. Professor que entende que o fato de o estudante ser
oriundo do campo é motivo para ele ser vitima de preconceito quando migra para estudar em
uma escola da cidade. A funcdo docente é combater toda e qualquer forma de preconceito na
escola e ndo reafirméa-la e reproduzi-la em seu discurso.

Para Arroyo (2010, p. 11),

A questdo que se impBe é entender quais processos educativos formadores de
identidades, saberes e valores estdo em jogo nessa dinamica tensa e complexa do
campo. Que indagacOes esses processos trazem para a escola do campo, para seus
curriculos, sua organizacao, para a formagdo e fungdo docente-educadora.
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A tensdo e a complexidade da dindmica do campo estdo centradas também em
entender que este espago estd em permanente disputa e construcdo. Igualmente, a Educacgéo
do Campo é um territorio em disputa e permanente construcéo.

A observancia desse processo de disputa se tornou mais nitida quando percebemos
dois acampamentos de reforma agréria & margens da rodovia MA-006 entre 0s
Assentamentos Emburucu e Vera Cruz, localidades em que ha duas escolas onde
desenvolvemos as atividades da pesquisa. Se a luta pela terra persiste no atual momento no
campo de Grajau e em diversos municipios do estado, devemos considera-la como um
processo educativo, cujos valores e saberes desses camponeses podem servir de base para
outras aprendizagens territoriais. Lutar pela terra é ato educativo e tem tudo a ver com a
Educacdo do Campo. Esse movimento acontece entre-territorios distintos (campesinato e
agronegocio), entre 0 campo como mercadoria, objeto de poder, e 0 campo territorio de vida.

Na etapa de elaboracdo e apresentacdo do projeto de pesquisa afirmamos que néo
havia movimentos sociais e sindicais do campo em Grajal. Entdo, uma inquietacdo de
pesquisa surgiu espontaneamente: como vamos abordar o tema e explorar a proposta de
Educacdo do Campo neste municipio se ndo existe atuacdo local de movimentos sociais e
sindicais do campo e estes perfazem as bases do movimento?

A resposta mais confortavel foi dizer, a priori, que a Educacdo do Campo é um
movimento oriundo dos povos do campo, ndo necessariamente dos movimentos sociais. 1sso,
junto da perspectiva da pesquisa participante, sugeriria que poderiamos forjar uma proposta
gue viesse do campo organizado e instituido pela comunidade escolar.

No entanto, o encontro com o Padre Marco Bassani, um dos militantes da Comissao
Pastoral da Terra (CPT) e atuante nas questbes agrarias e sociais de Grajau e regido, foi
fundamental para identificar o equivoco no qual haviamos incorrido. O préprio padre e a CPT
ja travavam importantes lutas em prol da questdo agraria, da Educacdo do Campo e do
acompanhamento de familias em conflito na regido.

De outro lado, conforme ja mencionamos, a presenca dos acampamentos de reforma
agraria e os constantes fechamentos de estradas pelas populacGes camponesas sdo formas de
resisténcias e lutas travadas no campo maranhense, evidenciando que a questdo agraria
continua viva e relevante. O campo grajauense e, por extensdo, sul-maranhense esta em
movimento.

Desde o surgimento do movimento por uma Educacdo do Campo, os trabalhos de
investigacdo se caracterizam por apresentar os problemas das escolas e os baixos indicadores

educacionais ou praticas pedagogicas. Arroyo (2010) afirma que as imagens negativas do
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campo e das escolas historicamente sdo carregadas de intencionalidade politica perversa, no
sentido de reduzir o espago, suas formas de existéncia e de producdo dos camponeses a
inexisténcia. Consoante o autor, enquanto os imaginarios e paradigmas que hierarquizam,
inferiorizam e segregam 0 campo persistirem, as pesquisas e analises nascerdo viciadas e
preconceituosas.

A visdo distorcida das escolas do campo vem de fora para dentro, mas também é
projetada por fatores intraescolares, associada a baixa qualidade do servigo prestado. Néo
raras vezes a escola do campo € lembrada por sua suposta baixa qualidade de condigdes,
formagéo docente, organizagao curricular, enturmacao seriada ou multisseriada, discrepancia
de idades e aprendizados, etc. Isso traz um incdmodo, para nos professores universitarios do
interior do Maranhdo, pois alguns jovens chegam a universidade e ndo tém diferenca de
aprendizado daqueles que sempre estudaram na cidade.

Concordamos com Arroyo sobre a importancia de se formarem a escola e o sistema
que rege a Educacdo do Campo de dentro. Todavia devemos lembrar que, tanto partindo de
dentro, quanto de fora, o sistema educacional para a Educacdo do Campo precisa ser
ressignificado. As condi¢cdes materiais e os indicadores de (baixa) qualidade necessitam
melhorar para que a escola e a Educacéo do Campo, vistas desde fora, tenham um minimo de
dignidade. Simultanea ou posteriormente, a concepcao de qualidade da escola do campo deve
mudar impulsionada pelos prdprios sujeitos do processo educativo. A escola do campo, nesta
concepcao, passara a ser um territorio educativo.

Gostariamos de enfatizar que a pesquisa viciada ndo é aquela que reproduz téo
somente as condi¢Ges precarias que desqualificam a educacdo e a escola do campo.
Precisamos superar o paradigma posto que trata daquilo que a escola do campo néo tem, para
adentrar e saber reconhecer tudo aquilo que a escola e a educacgdo tém a partir da dindmica do
campo. Assim, superariamos modelos, estigmas e avancariamos nas interpretacdes possiveis
sobre a escola do campo e o seu futuro e, ndo como ela tem sido vista hoje no paradigma da
modernidade e do produtivismo, como uma instituicao sujeita a desaparecer.

Rememorando Milton Santos (2006), para quem também parte de uma ideologia,
entender o campo enquanto um territério usado é visualiza-lo como um espago da
conflitualidade onde se superpdem poderes, logicas e ideologias antagdnicas. Aqui, 0
campesinato estd em permanente conflito com as forcas produtivas capitalistas que o
reprimem. A Educacdo do Campo encontra-se também neste territério da conflitualidade. Se a
Educagdo do Campo emerge como uma forma de resisténcia no territério camponés, ela é

produto de uma ideologia que pretende-se material e imaterialmente se reafirmar no campo.
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Denunciar a precariedade das condigdes de educacdo no campo, propor concepgoes,
principios, metodologias e préaticas educativas, bem como a utopia de que a educacdo pode
transformar a vida dos camponeses é uma forma de interpretar o campo e a educagdo
enguanto uma ideologia.

Diante do que foi exposto, cabe-nos retomar a discussao para pensar o problema e as
questBes geradas a partir dessa pesquisa. H4 um consenso nos estudos sobre a questdo agraria
e a Educacdo do Campo em contrapor o campesinato e o agronegécio, escola do campo e
escola urbana. Isso revela duas légicas de producdo e dois territorios distintos. Além disso, é
inquestiondvel a contribuicdo dos movimentos sociais populares do campo, a atuacdo das
organizagOes sindicais e ndo governamentais e dos CEFFAs para fomentar a Educacdo do
Campo.

As experiéncias desses grupos organizados em torno da Educacdo do Campo levam-
nos a compreender o territorio a partir de sua dimensdo educativa. Considerar a escola e a
Educacdo do Campo como objetos de estudo requer necessariamente pensa-las a partir de suas
condi¢cdes materiais e imateriais. Isso, em outras palavras, significa dizer que as condicGes
precérias da educacdo presentes no campo podem ser o ponto de partida para as inquietacfes
de pesquisa, mas ndo podem resumi-la.

A questdo-problema central, que norteou essa pesquisa, coube averiguar se a questéo
politica obstaculiza o avanco de politicas de educacdo que contemplem as escolas do campo e
a EFA de Grajau e, nesse jogo, a Educacdo do Campo sobrevive a mercé da centralidade do
poder politico?

Se entendemos que esta pesquisa é construida a partir de uma ideologia, logo,
partimos do pressuposto que o campo e a educacao estdo em disputas no municipio de Grajau.
Apresentamos as seguintes questdes que envolvem o problema desenhado: a politica local tem
sido um instrumento que agrega ou dificulta a melhoria da educacédo e das escolas do campo
em Grajau?

Pensando a partir de Grajad — MA, as praticas em curso na EFA podem ser
consideradas uma experiéncia valida de Educacdo do Campo no Sul do Maranhdo e a
formacdo técnico-profissionalizante das/dos jovens camponeses corrobora para a sua
emancipacdo ou as/os colocam a servico do capital? A préxima questdo € se as condicdes
materiais das escolas do campo podem ser entendidas como uma faceta da
desterritorializacdo, a qual, ao invés de excluir completamente 0 acesso da populacdo

camponesa a educacdo, promove uma inclusdo precaria? A precariedade reforca também a
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tese para o fechamento de escolas no campo em detrimento da oferta de educagdo de
“melhor” qualidade na cidade?

O objetivo geral da pesquisa consistiu em analisar as condi¢cbes materiais e imateriais
das escolas do campo de Grajal-MA e problematizar a concepcdo de Educacdo do Campo

ofertada no municipio. Destacamos como objetivos especificos:

» Diagnosticar as condi¢cdes materiais das escolas do campo de Grajau, assim como
a situacéo da Educacdo do Campo no municipio, utilizando-se o Diagndstico Rural
Participativo como técnica de coleta de dados, problematizacéo e reflexdo sobre a
realidade das escolas e do campo;

» Auvaliar de forma participante as contribuicdes da EFA do Projeto Boa Vista para o
assentamento e demais comunidades rurais atendidas, bem como ponderar a
adequacdo pratica do projeto pedagdgico do curso a luz das concepgdes e dos
principios da Educacdo do Campo;

» ldentificar os desafios a implementacdo da Educacdo do Campo em Grajau e 0s

problemas dos assentamentos e comunidades rurais investigados.

O escopo teorico adotado nesta pesquisa buscou compreender a Educacdo do Campo
como um territdrio educativo. O territorio, assim, € o conceito-chave utilizado, por entender
que a educacgédo e 0 campo grajauenses estdo em disputas.

Os pressupostos tedricos sdo importantes para pensarmos geograficamente a
construcdo da Educacdo do Campo no Brasil e em Grajal como devir. Um debate necessario
que tem sido obliterado pelos gedgrafos quando optam por fazé-lo no &mbito das faculdades e
centros de educacgdo. Ainda sdo poucos os trabalhos de gedgrafos sobre a Educacdo do Campo
pelo viés da ciéncia geografica.

Por outro lado, vislumbramos trazer essa tematica para ser discutida na Geografia do
Instituto de Geociéncias da Universidade Federal de Minas Gerais. Tematica esta que ja se
destaca nas experiéncias da Faculdade de Educacdo da mesma universidade. Diante dessa
proposta, entendemos que estamos plantando desafios, a0 mesmo tempo em que almejamos
forjar outros territorios para a Educagdo do Campo, conforme nos inspira Fernandes (2012).

Assim, essa pesquisa se justifica porque € oportuno e necessario discutir a Educacgéo

do Campo no Sul do Maranhdo, especificamente em Grajad, onde o agronegécio tem
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avancado sob a influéncia da expansdo do Projeto MATOPIBA no Cerrado® e na Amazonia
Oriental. A auséncia de um programa ou uma politica de Educacdo do Campo especifica para
o0 local também € um motivo relevante, uma vez que 0s cursos e movimentos em prol dessa
tematica tém sido produzidos sobretudo na regido central do estado, em Bacabal, localidade
esta que possui a sede da Uniéo das Associages das Escolas Familias Agricolas do Maranh@o
— UAEFAMA.

Além disso, fundamentam-se os argumentos pelo preocupante e baixo Indice de
Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB) de Grajau e do Maranhdo, mormente no ensino
médio; a necessidade de qualificacdo docente para atuar nas escolas do campo e indigenas;
presenca significativa de populagdo rural em Grajau e no Maranh&o, considerando que este é
0 segundo maior estado do Nordeste em extensdo territorial € 0 menos urbanizado. Contudo,
também ¢é relevante problematizarmos a tendéncia de fechamento das escolas do campo na
regido, especialmente no municipio de Grajal e a ampliacdo de acbes de nucleacdo nas
escolas das sedes distritais ou da cidade, negando, portanto, direitos, deveres e orientacdes
assegurados na Constituicdo de 1988, na LDB, nas Diretrizes Operacionais para a Educacao
do Campo (2002), nas Diretrizes Complementares (2008), no Parecer CEB/CNE/MEC (2006)
e no Decreto 7.352/2010.

Fundamenta-se essa justificava, ainda, quando consideramos a necessidade de se
reconhecer o papel da Escola Familia Agricola do Assentamento Boa Vista para a formacédo
dos jovens e como primeira iniciativa base para a Educacdo do Campo em Grajau, assim
como conhecer e problematizar a Geografia ensinada nas escolas do campo do municipio,
bem como qual Geografia os estudantes gostariam de aprender.

Desde o PRONERA (Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréaria), em 1998,
ao PRONACAMPO (Programa Nacional de Educacdo do Campo), em 2012/2013, todos 0s
programas, projetos e experiéncias educativas, dentro e fora dos movimentos sociais, estdo a
fortalecer e consolidar a Educacéo do Campo. As primeiras ideias surgiram voltadas para uma
educacdo basica do campo. Hoje, ja é realidade e cada vez mais surge cursos superiores de
graduacéo e pds-graduacdo em Educacdo do Campo e outras areas, contemplando os sujeitos
do campo. O caminho estd sendo trilhado e novos territérios da Educacdo do Campo vao

sendo forjados e construidos. Os desafios ainda s@o grandes. Conforme Fernandes (2012), os

? Regido considerada a nova e grande fronteira agricola brasileira do Cerrado. Sua designagéo é formada pelo
encontro das siglas dos estados que se destacam cenario do agronegécio globalizado: Maranhdo, Tocantins,
Piaui e Bahia.
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desafios surgem, as solugdes se distanciam, mas estdo la na linha do horizonte. Por isso, a
Educacgdo do Campo ainda é um campo em construcao.

Este texto apresenta a introducdo e os procedimentos metodologicos da pesquisa,
inicialmente, e mais quatro capitulos e a conclusdo. O primeiro capitulo aborda a discusséo
sobre os territorios da Educagdo do Campo. Nele, partimos da discussdo do campo em
movimento e centramos a Educacdo do Campo nas disputas territoriais pelo territério da
governanca, destacadamente o0 campesinato e o agronegocio. Da Educacdo do Campo como
territério conceitual, chegamos a nocdo de desterritorializagdo como sindnimo de exclusédo
social ou inclusdo precéria. Por fim, expande-se a nossa concepcdo de territdrio educativo da
Educacdo do Campo para, a partir das experiéncias dos povos do campo, chegarmos a
aprendizagem territorial.

O segundo capitulo aborda o movimento que deu origem aos CEFFAs brasileiros,
discutindo historicamente a situacdo desses centros de formacao. A escala de anélise parte do
movimento origindrio na Franca, Europa até chegar ao Brasil e, de modo particular, ao
Maranhao.

O terceiro capitulo prossegue a abordagem sobre esses centros de formacéo e analisa
detalhadamente os resultados do Diagnostico Rural Participativo da EFA de Grajad, assim
como alguns instrumentos pedagdgicos da Pedagogia da Alternancia. No final, fizemos um
balanco dos desafios e das possibilidades para as EFAs, especialmente a de Grajau.

O ultimo capitulo analisa os demais resultados da pesquisa nas trés escolas municipais
estudadas: E. M. Bom Futuro; E. M. José Rufino Sobrinho; E. M. Pastor José Pires. O desafio
principal desta tese ndo € resumi-la aos problemas encontrados nas escolas do campo, todavia
consiste em superar estas questdes e ser um instrumento de acdes coletivas, partindo do
campo e dos gestores, para culminar em projetos, programas e politicas publicas as quais
podem melhorar os indicadores da educagdo, como também fomentar a implementacdo da

Educacdo do Campo em Grajad.

1.2 Procedimentos Metodoldgicos

Sabemos que as pesquisas qualitativas estdo em voga nas ciéncias sociais e humanas.
Na Geografia ndo tem sido diferente. Na area dos estudos que convencionamos denominéa-la
de Geografia Humana, a aceitagdo das pesquisas qualitativas ¢ grande. Os metodos nem

sempre tém sofrido renovagdes, mas as técnicas frequentemente se tornam mais interessantes.
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O mais comum é encontrarmos uma diversificacdo e uma interdisciplinaridade nos métodos e
técnicas de pesquisa. Assim, entendemos que as metodologias véo se reformulando e, neste
caso, a Geografia se renova e as pesquisas se tornam mais atrativas.

Podemos ver essa renovacdo na coletanea de trabalhos organizada por Ramires e
PessOa (2009). Segundo esses autores, a pesquisa qualitativa contempla diversos tipos de
investigacdo com diferentes enfoques tedrico-metodoldgicos, o que indica a riqueza e a
complexidade de sua utilizacdo. Elaboramos o seguinte esquema para apresentar 0s

procedimentos metodologicos.



O TERRITORIO CAMPONES COMO DIMENSAO EDUCATIVA:

desafios e possibilidades da Educacdo do Campo em Grajau-MA
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FIGURA 01 — Esquema metodolégico da tese
Fonte: SILVA, M. N. S. da; 2018.
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Uma vez que a pesquisa pautou-se no método qualitativo, ndo houve a preocupacao

em trabalhar e organizar um banco de dados numérico. Os resultados numéricos, coletados

nos sitios eletrdnicos oficiais, serviram de instrumentos para correlaciona-los com a analise

qualitativa empreendida.

A analise qualitativa submete o pesquisador a compreensdo dos dados de modo mais

generalizado e se inter-relaciona com fatores variados que privilegiam conjunturas

(re)interpretativas.
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As caracteristicas bésicas da pesquisa qualitativa sdo: interpretacdo como foco,
subjetividade, flexibilidade na conduta da investigacdo, o contexto das vivéncias, 0
reconhecimento da ndo neutralidade cientifica (MOREIRA, 2002). Ademais, destacamos que
os dados quantitativos, apresentados nas tabelas, tiveram a finalidade de evidenciar a
precarizacdo das escolas e da Educacdo do Campo. Além disso, ndo adotamos critérios bem
definidos de amostragem e populacdo para a escolha das escolas e da quantidade de
estudantes. Ambas foram escolhidas por conveniéncia.

Assim sendo, a pesquisa adotada foi do tipo qualitativo e participante, acompanhada
de pesquisa documental em bancos de dados oficiais (Censo Escolar e IDEB/INEP, IBGE,
INCRA), da Secretaria Municipal de Educacdo de Grajau (SEMED) e na pesquisa de campo
junto das escolas.

No caso das escolas buscamos contemplar realidades diversas e priorizamos a
participagdo dos estudantes dos ultimos anos do ensino fundamental e médio. As atividades
de pesquisa foram desenvolvidas em quatro escolas: Escola Familia Agricola do Projeto Boa
Vista, Escola Municipal Pastor José Pires, Escola Municipal Professor José Rufino Sobrinho e
Escola Municipal Bom Futuro (FIGURA 02).
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FIGURA 02 — Mapa de localizacdo das escolas do campo da pesquisa
Fonte: IBGE, 2010; ANA, 2014; MT, 2014; Pesquisa de campo, 2017.
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A Escola Familia Agricola de Grajal localiza-se no PA Boa Vista. O publico

escolhido para participar das atividades foi composto por estudantes do 2° e 3° anos do Ensino
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Médio Tecnico em Agropecuaria. Na Escola Municipal Pastor José Pires, localizada no
Assentamento Vera Cruz selecionamos os discentes do 9° ano do Ensino Fundamental. A
Escola Municipal Professor José Rufino Sobrinho, localizada no Assentamento Emburucu
(também conhecido como Assentamento Pedra de Pau), os participantes foram estudantes do
8° e 92 anos. Por fim, escolhemos a Escola Municipal Bom Futuro, situada no Povoado Lagoa
de Pedra, as margens da BR-226, cujos estudantes integrantes da pesquisa sdo de uma classe
multisseriada de 8° e 9° anos. Dentre as escolas participantes da pesquisa, esta é a Unica que
ndo esta localizada em assentamento rural, no entanto, recebe muitos alunos oriundos de
outros povoados proximos e do PA Aparecida do Mearim.

O periodo da pesquisa ocorreu entre os meses de junho a outubro de 2017 nas escolas
supracitadas, sendo que no primeiro més consistiu em visita as escolas para apresentacao da
proposta de pesquisa e planejamento das atividades de campo. Um adendo merece ser
destacado. O planejamento das atividades de campo estava previsto para iniciar ainda em
2016. Todavia, o ano letivo de 2016 nas escolas do campo foi comprometido por
inconstancias geradas pelo encerramento dos contratos dos professores do campo. Além disso,
houve a remocdo de professores efetivos para a sede urbana. A falta de professores foi um dos
principais obstaculos para o ano letivo de 2016. Muitas escolas, inclusive, aquelas
participantes de nossa pesquisa, iniciaram as aulas tardiamente e também o ano letivo foi
interrompido/concluido no inicio do segundo semestre, quando ocorreu a demissdo de
professores contratados. Este fato ocorreu de forma similar até na EFA, que € vinculada ao
estado.

Como 2016 era ano politico e, se inicidssemos as atividades teriamos que dar
continuidade em 2017, optamos por ndo comeca-las. Quando muda a gestdo politica
municipal e o ano letivo, tudo muda nas escolas do campo: direcdo, coordenacdes de campo,
professores, administrativos e, até mesmo, os estudantes. O foco da pesquisa compreendeu
estudantes de anos finais do ensino fundamental e médio, portanto, ndo teriamos continuidade
com as atividades, uma vez que 0s mesmos terminariam os ciclos de estudos nas escolas.

O contato inicial com as escolas ocorreu com a apresentacdo do projeto de pesquisa,
seu objetivo, importancia, ressaltando a necessidade da colaboragdo da comunidade escolar.
Partindo-se desse ponto, realizamos entrevistas com diretores e professores.

As entrevistas, conversacfes de natureza profissional, ocorreram na modalidade
semiestruturada. Esse procedimento foi utilizado para a investigagdo e para a “[...] coleta de

dados ou para ajudar no diagnostico ou no tratamento de um problema social. Trata-se, pois,
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de uma conversacdo efetuada face a face, de maneira metddica; proporciona ao entrevistado,
verbalmente, a informagao necessaria” (MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 195-196).

Realizamos a pesquisa de documentacdo direta nas escolas supracitadas. Esta
modalidade de investigacdo € constituida no levantamento de dados nos locais em que ocorre
a coleta de dados, conhecida como pesquisa de campo. Sua utilizacdo tem como objetivo
“conseguir informagdes e/ou conhecimentos acerca de um problema, para o qual se procura
uma resposta, ou de uma hipdtese, que se queira comprovar, ou, ainda, descobrir novos
fendmenos ou as relagoes entre eles” (MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 185).

A metodologia exploratoria agregou a familiarizacdo da pesquisa com o ambiente das
escolas do campo, clarificou conceitos e o funcionamento das escolas. A descri¢do dos fatos
e/ou fenbmenos ocorridos no ambiente de ensino por meio da observacdo participante,
entrevistas, e analise tematica dos dados documentais, sob a luz da literatura. O interesse da
pesquisa de campo visou a compreensdo dos diversos aspectos da Educa¢do do Campo, com o
estudo das comunidades, dos grupos e das instituicdes.

A observacdo participante consistiu em ter contato direto com a comunidade escolar,
inserindo-se parcialmente ao grupo. Ela é idealizada como um método de acdo que deve partir
de uma realidade concreta do cotidiano pesquisado, da realidade social, dos processos em suas
diversas e diferenciadas dimensdes e dinamicas. Destacamos que fomos apresentados a
comunidade escolar como professor. Essa percepcdo fez com que a nossa atividade
profissional sobressaisse em detrimento da funcdo de investigador. Para aplicacdo das
atividades programadas com os estudantes, assumimos os turnos de aulas em cada encontro.
A fungéo de professor nas escolas atribuiu-nos o dever de, inclusive, administrar o tempo e a
disciplina, de modo que os estudantes ndo se dispersassem das atividades propostas. Além
disso, procuramos envolver todos os estudantes nas atividades, respeitando-se as suas
limitacGes e comportamentos pessoais.

Com o contato direto com as comunidades escolares, a fim de conhecer o publico de
estudantes, as atividades de pesquisa foram divididas em trés momentos: apresentacdo da
pesquisa e identificacdo preliminar de problemas escolares; aplicacdo do DRP; levantamento
de dados com os gestores escolares.

O primeiro centrou-se na apresentacdo de nossa pesquisa, com atividades ludicas
(video motivacional, video de Paulo Freire, dindmica de grupo e trabalho com musica
relacionada a Educacdo do Campo). E ainda houve uma explanacdo sobre o que séo a
Educagdo do Campo e a questdo agraria — por lidarmos com estudantes que moram em

assentamentos.
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O segundo momento da pesquisa consistiu em identificar os problemas das escolas e
comunidades/assentamentos onde os discentes residem e indic&-los no Mapa Falado, o qual
foi produzido utilizando o chdo da sala de aula, papéis, pincéis, giz e outros materiais. A
proposta era representar os pontos marcantes da localidade onde a escola estava situada e, a
partir dai, mencionar outras localidades, rios, estradas e os problemas comunitérios (FIGURA
03). O mapa falado é uma ferramenta da pesquisa participativa sugerida pelo Diagnostico
Rural Participativo (DRP).

O DRP possibilita o levantamento e/ou analise de informacdes, a mediacdo de
didlogos e o planejamento e/ou monitoramento de a¢des. J& 0 mapa falado se caracteriza por
fornecer uma visdo espacializada da localidade, auxiliar na obtencdo de informacoes
exploratorias e permite ainda obter uma visdo geral da realidade. “Trata-se de um desenho
representativo do espago ou territorio que esta sendo objeto de reflexdo”. O mapa falado

(P4

também “¢ uma ferramenta que permite discutir diversos aspectos da realidade de forma

ampla, sendo muito utilizada como técnica exploratéria, no inicio de um diagnodstico”

(FARIAS; FERREIRA NETO, 2006, p. 25).

FIGURA 03 — Mapa falado do PA Emburucu e adjacéncias
Fonte: Elaborado por estudantes da E.M. Professor José Rufino Sobrinho, Outubro de 2017.

Com os gestores das escolas realizamos uma entrevista ndo estruturada na modalidade
focalizada. Houve um roteiro de tdpicos relacionados ao problema estudado em que o
entrevistador teve a liberdade de obter informacdes a respeito dos dados gerais das escolas,
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dos estudantes matriculados, das comunidades atendidas, sobre transporte escolar, livro
didatico, merenda escolar, o trabalho docente e a divisdo dos componentes curriculares, entre
outras questdes relevantes.

Houve ainda levantamento de dados junto a Coordenacédo de Educacdo do Campo da
Secretaria Municipal de Educacdo de Grajal — SEMED. Houve o levantamento das escolas do
campo, a organizacdo da coordenagdo e distribuicdo das escolas entre as regides, 0S
programas e projetos presentes, transporte escolar, nimero de professores e estudantes
matriculados, e os desafios existentes que foram identificados no ano de inicio da nova gestéo
municipal da educacéo.

Os dados coletados a partir do DRP foram analisados seguindo alguns preceitos pré-
estabelecidos por Farias e Ferreira Neto (2006) e Souza e Pessda (2009), sintetizados nos

seguintes passos, expostos no Quadro 01.

Quadro 01 — Etapas de execucdo e anélise do DRP

Passos Atividades analisadas
Primeiro Desenho do territorio a partir das delimitacdes de estradas e rios, destacando
as comunidades/assentamentos.
Segundo Identificacdo da escola, e a partir dela, dos pontos mais importantes da
localidades (igrejas, postos de saude, espagos de lazer, comércios etc.).

Terceiro Identificacdo dos problemas (sociais, ambientais, pedagdgicos/escolares, entre
outros) e de potencialidades das comunidades e assentamentos rurais.

Quarto Discussdo dos problemas, sistematizacdo dos dados e organizacdo das
informacdes no quadro, para a visualizacdo de todos 0s estudantes.

Quinto Apuracdo e apresentacdo dos resultados mais significantes para a discussdo da
pesquisa.

Fonte: Elaboragdo propria e organizada conforme Farias e Ferreira Neto (2006) e Souza e Pessbda (2009).

Para os dados oriundos das entrevistas, realizamos a selecdo e inclusdo dos mesmos
em cada capitulo da tese, na medida em que as tematicas foram propostas para analise e
discussdo. Os mesmos dados foram confrontados com referenciais teéricos e/ou dados
secundarios de fontes de pesquisas oficiais.

Juntamente com os resultados mais significantes da sistematizagdo do mapa falado e
das entrevistas, houve elaboracao de categorias tematicas de anélise, principalmente centradas
na relagéo escola-territorio rural. Os dados obtidos foram analisados por meio de resultados
expressivos e fieis para entdo alvitrar inferéncias e prosseguir com interpretacfes acerca dos
objetivos e/ou novas descobertas (BARDIN, 2016). Nessa concepgdo, interpretar ¢ “tomar

uma posicao propria a respeito das ideias enunciadas, € superar a estrita mensagem do texto, €
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ler nas entrelinhas, é forcar o autor a um dialogo, é explorar a fecundidade das ideias
expostas, é coteja-las com outros, é dialogar com o autor” (SEVERINO, 2007, p. 94).
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CAPITULO 02

TERRITORIOS DA EDUCACAO DO CAMPO: do campo em

movimento d aprendizagem territorial

Acampamento Vila Nova Buriti dos VVaqueiros — Grajal/MA
Autor: SILVA, M. N. S. da, agosto de 2017.



Pra néo dizer que nao falei das flores

Caminhando e cantando
E seguindo a cangao
Somos todos iguais
Bracos dados ou ndo
Nas escolas, nas ruas
Campos, construgdes

Caminhando e cantando
E seguindo a cangao

Vem, vamos embora
Que esperar ndo é saber
Quem sabe faz a hora
Né&o espera acontecer

Vem, vamos embora
Que esperar ndo é saber
Quem sabe faz a hora
N&o espera acontecer

Pelos campos ha fome
Em grandes plantacGes
Pelas ruas marchando
Indecisos corddes
Ainda fazem da flor
Seu mais forte refrdo
E acreditam nas flores
Vencendo o canhdo

Vem, vamos embora
Que esperar ndo é saber
Quem sabe faz a hora
N&o espera acontecer

Vem, vamos embora
Que esperar ndo é saber
Quem sabe faz a hora
Né&o espera acontecer

Ha soldados armados
Amados ou nao
Quase todos perdidos
De armas na mao

Geraldo Vandré

Nos quartéis lhes ensinam
Uma antiga licdo
De morrer pela patria
E viver sem razéo

Vem, vamos embora
Que esperar nédo é saber
Quem sabe faz a hora
Né&o espera acontecer

Vem, vamos embora
Que esperar ndo é saber
Quem sabe faz a hora
N&o espera acontecer

Nas escolas, nas ruas
Campos, construgdes

Somos todos soldados

Armados ou ndo
Caminhando e cantando

E seguindo a canc¢éo
Somos todos iguais
Bracos dados ou nao

Os amores na mente
As flores no chéo
A certeza na frente
A historia na méao
Caminhando e cantando
E seguindo a cangao
Aprendendo e ensinando
Uma nova ligdo

Vem, vamos embora
Que esperar ndo é saber
Quem sabe faz a hora
N&o espera acontecer

Vem, vamos embora
Que esperar nédo é saber
Quem sabe faz a hora
Né&o espera acontecer

39
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2.1 Pra ndo dizer que nao falei dos territorios

A cancdo anterior € um convite a caminhada, para aqueles que acreditam que a nossa
historia, o presente e o futuro sdo construgdes a espera de um fazer. Os camponeses e 0S
movimentos sociais populares brasileiros possuem essa clareza e seguem caminhando,
cantando e aprendendo, porque ja entenderam que esperar nao gera saber. Eles descobriram
que sua liberdade e emancipacdo encontram-se na trajetoria que estdo a percorrer. Eles
descobriram ainda que lutar pela educacéo € o mesmo que defender o direito de continuar a
viver em seus territdrios, com dignidade.

O percurso académico gque seguimos revela concepgdes de geografias e territdrios, as
quais estdo em constante (re)construcdo. Ao iniciarmos a pesquisa e a redacdo deste trabalho
de doutoramento rebuscamos as memorias, historias e percursos geograficos desde a
concluséo do curso de graduacao.

Qual o lugar do campo e do territério em nossas principais pesquisas? O primeiro
trabalho de conclusdo de curso da graduacdo buscou entrelacar questdes urbanas e rurais a
partir dos conceitos de espaco e territorio. O locus dessas analises foi a concepgdo de “meio
rural” ¢ o objeto da pesquisa as novas atividades agricolas e nao agricolas no limiar do urbano
e rural, do campo e da cidade. Costumamos dizer que o estudo do espaco rural, neste
momento, foi pelas “beiradas”, com um pé no campo e outro na cidade. Timidamente
abordamos o territdrio na fronteira entre espacos, lugares e modos de vida.

A pesquisa de mestrado, por sua vez, refinou o nosso olhar sobre o significado do
conceito de territorio e nos conduziu a colocar os dois pés no campo. Aqui mergulhamos de
corpo, alma e engajamento nos territorios do campesinato sertanejo de Minas Gerais. Qual a
inquietacdo que emergiu dessa pesquisa? Exatamente foi perceber que o territério camponés
resiste @ margem do territério do agronegocio e capitalismo agrario e, ndo menos importante,
produz formas singulares de (re)existéncia.

Participar como professor do “Curso de Aperfeicoamento em Educacdo do Campo:
Principios e Praticas Educativas”, ofertado pela Faculdade de Educagdao e pelo Centro de
Apoio a Educagdo a Distancia da Universidade Federal de Minas Gerais foi um momento
especial para enveredarmos na apreensdo de outra dimensdo social do territério camponés: o
campo como um territério educativo. Naguela época, a luz dos movimentos sociais que

tomavam as ruas de inumeras cidades brasileiras, em 2013, configurou-se importante pensar e
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refletir com os cursistas sobre o papel dos povos e movimentos sociais do campo no
protagonismo da educacéo.

Paulatinamente, a concepc¢do de meio rural deu lugar ao territdrio rural. Este, a partir
da leitura de mundo do campesinato, € apreendido como territorio da Educacdo do Campo.
Assim, o entendimento do campo como um territorio educativo passa necessariamente pela
concepcdo de que a participacdo social e as acOes coletivas vislumbradas, hoje, no campo
brasileiro corroboram para forjar experiéncias de aprendizagem territorial.

Nesse interim, este capitulo se prop6s a empreender uma analise tedrica sobre os
territorios da Educacdo do Campo, no sentido de contribuir com a ampliacdo do debate acerca
da dimensao territorial educativa do campo brasileiro e apresentar elementos de disputa por
territorios, conflitos e experiéncias dos povos do campo que possam servir de bases para a
aprendizagem territorial. Para isso foram utilizados indicadores numéricos e analises
qualitativas sobre as localidades estudadas no Maranhdo apenas para ensaiar as discussoes e
ensejar os debates. Como desdobramento, este capitulo apresenta incursGes sobre a tematica
que envolve a educacdo e 0 campo no municipio de Grajad, localizado no Centro-Sul do
Maranhdo, especificamente na microrregido do Alto Mearim e Grajad.

Partimos do pressuposto inicial de que a educacdo no/do campo forja resisténcias e, ao
delimitar um territério teorico, arrematado por concepg¢des, principios, metodologias e
praticas educativas, a mesma se materializa e reafirma o campo enquanto um territorio
geografico do campesinato. Assim, a Educacdo do Campo se coloca também na disputa pelo
territério da governanca, que é fruto da combinagdo politico-econébmica engendrada pelo
Estado e agentes empresariais representantes do capitalismo agréario.

Os procedimentos metodoldgicos que utilizamos centraram-se na pesquisa
bibliografica e documental, sobretudo considerando a abordagem qualitativa como
orientadora desta andlise. Os referenciais numéricos foram extraidos do banco de dados do
INCRA, IBGE e do Censo Escolar/INEP/MEC, todos extraidos da internet. Somaram-se
ainda as informacdes e noticias disponibilizadas em sitios eletrénicos e alguns dados apurados

na pesquisa de campo realizada em quatro escolas do campo de Grajau.

2.2 Educacédo do Campo: o0 campo em movimento e o territdrio em disputa

A natureza cientifica das Ciéncias Humanas impde aos estudiosos a tarefa de definir

0S conceitos, as categorias e nogdes utilizados em seus respectivos trabalhos académicos. A
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Geografia ndo prescinde dessa regra, devendo ser atributo do gedgrafo elaborar a pesquisa,
(re)construir a teoria e suas reflexdes a luz dos principais conceitos-chave dessa ciéncia.

O territorio € um desses conceitos geograficos permanentemente mutaveis, sujeito a
multiplas interpretacdes e cada vez mais relevante neste periodo historico. Tal como a sua
propria esséncia geogréfica, desde as origens nas dimensdes bioldgica e social, o conceito de
territorio é perigoso e pode se tornar como armadilha nas andlises cientifica e politica. Em
outras palavras, podemos dizer que o uso exacerbado desse conceito pode conduzir qualquer
estudioso a interpretacGes equivocadas da realidade social. Nem todas as perspectivas de
andlises podem ser decifradas a partir do conceito de territério. Do mesmo modo, quando um
conceito é cunhado no plano social, logo o campo politico trata de incorpora-lo aos seus
discursos e projetos. Eis a probleméatica que envolve o conceito de territério hoje,
profundamente banalizado e promiscuamente utilizado em diversas areas do conhecimento e
da politica.

Parece-nos que o conceito de territério e o seu uso nao foram retomados de modo
efémero, como questionou Fernandes (2009), ao sugerir a existéncia de um modismo, um
fashion concept. O uso do conceito se intensificou, tanto no plano teérico gquanto no empirico.
Por ser um conceito escalar e adaptavel as diversas abordagens, o territorio representa hoje a
sintese de um mundo globalizado e extremamente contraditorio e desigual. Interpretar o
mundo a partir da geograficidade, nos termos de Milton Santos (2006), é desvelar as mascaras
sociais (MOREIRA, 2013). Logo o territdrio pode ser o conceito mais pertinente para analisar
esse mundo antagbnico, produzido a partir das consequéncias da globalizacdo perversa.

Para Santos (2006, p. 13), “nada considerado essencial hoje se faz no mundo que nao
seja a partir do conhecimento do que € o territdrio”. Partimos do pressuposto inicial de que
todos ndés vivemos em um territdrio, exceto aqueles povos que exercem uma territorialidade,
mas ndo possuem um territdrio — por exemplo, a “terra prometida” dos judeus, os curdos, os
chechenos. Viver pressupfe a existéncia de um territério. H4 povos que ndo possuem um
territorio e o reivindicam, objeto de permanentemente conflitualidade; outros vivem entre-
territérios (ALMEIDA, 2009), como 0s migrantes.

Se partimos do pressuposto de que o simples fato de viver sugere a existéncia de um
territorio, ou pelo menos de uma territorialidade, a exaltacdo dada ao conceito por Milton
Santos corrobora para explicitar tanto a génese mais local do territdrio quanto os processos
mais globais, estes associados sobretudo a reordenamentos socioespaciais e produtivos em

esferas mais gerais.
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A redescoberta ou “retorno do territorio”, como tratado por Santos (2006), ocorre
principalmente na dimens&o politica, com a consequente retomada da regulacéo do Estado sob
as politicas publicas, no caso brasileiro, ap6s a redemocratizacdo e institucionalizacdo da
Constituicdo de 1988. De outro lado, ha a reestruturacéo dos processos produtivos em ambito
nacional e internacional, os quais afetam diretamente os territérios.

Podemos visualizar tais processos em diversas regides do pais. No Sul do Maranh&o,
por exemplo, a abertura e expansao da fronteira agricola tém na reestruturacdo produtiva a
marca de macroprocessos que se articulam a outros mais locais, situados em escalas menores.
Dessa interacdo entre processos mais amplos, dimanantes da globalizacdo, e aqueles menos
amplos — os quais sofrem forte influéncia da descentralizacdo, que faz surgirem regulagoes
locais — urge a necessidade de mudancas na gestdo dos territorios locais (ROCHA, 2016).

O autor supracitado faz um adendo acerca da descentralizacdo enquanto um processo
polissémico e centrado na gestdo municipal, mas que n&o se reduz aos limites territoriais dos
governos locais: “apreende a escala local como condensadora e feixe de articulagao de escalas
de acao” (ROCHA, 2016, p. 15).

Dessa forma, as escalas de acdo interagem nos territdrios locais imbuidas por
multidimensdes, reproduzindo multiplas escalas dessas acGes, expressas € no encontro de
multiterritorialidades, as quais, muitas vezes, estabelecem-se através de conflitualidades.

A multidimensionalidade do territorio conforma-se exatamente pelo carater integrador
gue o conceito assumiu recentemente, envolto pela conjugacdo de dimensdes sociais:
econbmica, politica, ambiental e cultural. O carater integrador do conceito ndo pode
prescindir de outras perspectivas, as quais também fornecem andlises a partir de uma ou mais
abordagens sociais, a exemplo das perspectivas relacional, idealista e materialista.

Conceber o territério a partir de sua multidimensionalidade coloca em Xxeque o
principio da totalidade, sem, portanto, afirmarmos que tudo é ou se refere a territorio.
Territorio é um todo, o qual faz parte da realidade. Logo, a realidade ndo é una. Por isso
Fernandes (2009) afirma que compreender o territorio como um todo é importante para
entendermos a sua multidimensionalidade. A realidade social é repleta de muitas dimensdes,
bem como de varios olhares. Olhar a realidade a partir do prisma do territorio € apenas um
viés, um percurso tedrico, metodoldgico, paradigmatico e intencional.

Haesbaert (2006; 2007) explica que o estudo do territorio pressupde a consideracéo de
suas dimens@es sociais — politica, econdmica, cultural e ambiental —, as quais sdo abordadas,

mais comumente entre os gedgrafos, a partir da perspectiva integradora ou relacional.
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A proposta que ensejamos é considerar a educagdo como outra dimenséo do territorio.
A educacdo, seja no campo, na cidade ou na aldeia, forja territérios. Mais do que isso, a
educacdo disputa territdrios, ao mesmo tempo em que ela é o proprio territorio em disputa.

O exemplo brasileiro, a pressao politica sobre a educacdo basica e superior, o fazer do
professor em sala de aula, o demérito da intelectualidade e do papel das universidades e o
projeto Escola sem Partido — leia-se: escola do pensamento Unico, escola da mordaca, escola
de Unica ideologia — expressam a clareza de que a educacéo, atualmente, é um territorio em
disputa no pais.

Frequentemente, neste estudo, a educagdo é revelada como um territorio em disputa,
objeto de intencionalidades tecidas no territério da governanca. A governanca, pois, € 0
territorio privilegiado das intencionalidades e a¢6es — sobretudo politicas. Observamos, com
isso, que a educacdo enquanto territério no Maranhdo, especificamente em Grajad, €
responsavel por ditar os rumos das elei¢bes, dos votos, dos cargos e empregos de origem
politica.

A denominacdo “pasta da educagdo”, entendida a partir da governancga, transcende a
concepgdo setorial. Assim, consideramos a educacdo como um “territério”, porque ela
encontra-se em disputa, € permeada de intencionalidades e objeto constante das a¢fes dos
gestores, € ndo como uma “pasta”.

A intencionalidade é dosada pelos estudiosos ao definirem a totalidade de seu objeto.
Dai o territorio pode ser estudado como uno, a exemplo do ja citado espaco da governanca, ou
maultiplo, por meio de suas diferencialidades. A intencionalidade enquanto opc¢éo historica é
também uma posic¢do politica, que é preferida por uma determinada classe social. Para além
de opcdo historica, paradigmatica, tedrica, politica e de modelos de desenvolvimento, as
intencionalidades conduzem as compreensdes das realidades (FERNANDES, 2009).

As intencionalidades, todavia, geram conflitualidades. O entendimento de que o
espaco geografico é produzido por relagdes sociais, sejam elas entre 0s homens e a natureza
ou entre si, corrobora para concluirmos que tais relacbes produzem contradi¢fes, criam
espacos e territorios 0s quais sdo heterogéneos. Diante disso, evidenciam-se as
conflitualidades. Os conflitos ou seu adjetivo — as conflitualidades — sdo inerentes a existéncia
humana e suas marcas sao acirradas pelas contradi¢cGes impostas pelo capitalismo.

Ao considerarmos que a conflitualidade encontra expresséo nas relac6es originadas de
interpretagdes feitas por classes, grupos sociais e instituicdes e, por sua propria natureza social

e contraditoria, ela se apresenta como o elo interpretativo das intencionalidades maquinadas.
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Como assevera Fernandes (2009), a conflitualidade é processo atraves do qual o conflito €
apenas um componente.

Sendo assim, enquanto um processo, a conflitualidade envolve-se em diversos
componentes polarizados que oscilam entre o uno e mdltiplo. A conflitualidade, pois, da
dinamicidade ao territorio. E a engrenagem que permite movimentar o(s) territorio(s) para que
0 mesmo ndo se resuma as permanéncias. Um territdrio que ndo supera o enraizamento, a
pobreza, a imposicdo de poderes estd condenado a falta de autonomia, de soberania e,
consequentemente, de negacéo a democracia.

“O amago da conflitualidade ¢ a disputa pelos modelos de desenvolvimento em que 0s
territorios sdo marcados pela exclusdo das politicas neoliberais, produtora de desigualdades,
ameagando a consolidacdo da democracia” (FERNANDES, 2009, p. 203). Este excerto traz a
esséncia da Educacdo do Campo, quando os tedricos e movimentos sociais do campo afirmam
estarem em disputa dois modelos de desenvolvimento — agronegdcio e campesinato. Neste
interim, definitivamente, ndo ha espaco para admitir-se um desenvolvimento pautado no
modelo do agronegocio exportador, concentrador de terras, riquezas e destruidor dos recursos
naturais. Por conseguinte, a Educacdo do Campo apregoa um movimento contrario, colocando
em evidéncia o territério da autonomia e democracia, fazendo jus ao direito universal dos
povos escolherem o seu futuro.

A conflitualidade insere-se na esfera da governanca. Neste ambito ha modelos de
desenvolvimento antagdnicos, mas sobretudo existem concepcdes, valores, desejos e
interpretacdes diferentes, o que acirra a conflitualidade. O territério da governanca, nesse
sentido, seria um caminho para a realizacdo dos designios dos povos do campo? Que modelo
de desenvolvimento se perpetua no territorio da governanga?

Ainda no tocante a educacao, os territorios locais sdo escalas “privilegiadas™ das agdes
do Estado, bem como estdo envolvidos pelos reflexos dos processos produtivos os quais
requerem cada vez mais territorios descentralizados e flexiveis para a reproducédo do capital.
Quando tratamos da multiescalaridade do territério (municipal), a ela pode ser entendida
como a esfera da representacdo de vérias escalas do poder — municipal, estadual, federal,
internacional — em um mesmo local. Dai o fato de o territério ser analisado a partir de sua
multiescalaridade.

Se a conflitualidade se impde enquanto marca da dinamicidade e da disputa por
territorios, entdo chegamos ao ponto de que esses territorios estdo em permanente disputa.
Essa disputa ndo pode se restringir apenas as instituicbes de dominacao, porque estas tendem

a controlar os territorios, uma vez que sao pluriescalares (isto €, transitam em diversas escalas,



46

podendo ser continuas ou descontinuas), todavia imp&em e sobrepdem-se nos territorios da
governanga.

Mas o espaco da governanca deveria ser o territorio de todos 0s povos. A tentativa de
controle dos territdrios é forjada via politicas publicas elaboradas pelo Estado e por agéncias
multilaterais e transnacionais. Além disso, a acumulagdo capitalista pela espoliagdo é um
estagio avancado das relagdes capitalistas as quais precisam cada vez menos das relacdes ndo
capitalistas. Por conseguinte, o capital recria com menos intensidade trabalhadores
assalariados e territérios camponeses, ampliando o nimero de excluidos (FERNANDES,
2009). Prova contundente disso é o fato de os camponeses em Grajal concentrarem-se em
assentamentos.

Ampliar o nimero de assentamentos ¢ uma forma de o Estado, embebido pela I6gica
das forcas produtivas, restringir (parceladamente) o acesso dos camponeses a terra e aos
recursos e riquezas a ela associada. Em outras palavras, € uma alternativa condescendente
dada aos camponeses para construir seus territorios de vida e, antagonicamente, estratégia de
eleger o capitalismo agrario como prioridade no territorio da governanca.

Fernandes (2012) mencionou o DATALUTA: Banco de Dados da Luta pela Terra
(2011), analisando-se o periodo de 1979-2010, quando neste ultimo ano o pais registrava o
namero de 8.823 assentamentos rurais. Quase a metade (47%) concentrava-se no Nordeste e 0
Maranhdo foi o estado com os maiores nimeros de assentamentos de reforma agraria (11,3%)
e familias assentadas (131.390 — 12,9%) na regiao.

Os dados recentes do Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria — INCRA
(2017) indicam que, na regido Nordeste e no Maranh&o, os projetos de assentamentos de
familias camponesas mantiveram-se em expansao nesta década. No municipio de Grajad,
objeto de analise neste trabalho, a criacdo dos assentamentos data desde 1987, com o PA Sitio
do Meio. Posteriormente foram criados seis projetos de assentamentos de iniciativa estadual
(PE), entre 1996 e 1997, e outros dez pelo INCRA, entre 2001 e 2008.
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TABELA 1 — Informagdes sobre Assentamentos

Locaicade “GTBAE"T 00 plintadas 0 owpadaa) 9
Brasil 9.370 100 971.915 100  88.360.472,94 100
Nordeste 4.323 46 326.274 33,6  10.856.369,57 12,3
Maranhé&o 1.028 11 132.298 13,6 4.741.258,65 5,4
Grajau-MA 17 0,18 1.654 0,17 58.975,08* 0,07

Fonte: INCRA, 01 nov. 2017. (*) A area do PE Boa Vista ndo foi mencionada. Estimam-se 488 hectares.

Devemos frisar que os dados divulgados nesta ultima atualizacdo do INCRA néo
refletem a realidade dos PAs existentes no municipio de Grajad. Alguns PAs existentes
podem ndo estar mensurados nos dados oficiais ou as familias encontram-se listadas nos
assentamentos proximos.

Outra colocacdo importante a ser destacada é que, embora o Ultimo assentamento
criado pelo INCRA no municipio date de 2008, ha movimentos, em curso, reivindicando o
assentamento de novas familias, a exemplo do Acampamento Vila Nova Buriti dos Vaqueiros
e Acampamento Antdnio Conselheiro 11, ambos situados as margens da MA-006 (FIGURA
04). Isso significa dizer que o campo em Grajal esta em movimento e os territorios estdo em

disputas.

ais vale uma vida curta de _ma.”d 3
que uma vida longa de covardia!!!

FIGURA 04 — Acampamentos de reforma agraria na rodovia MA-006
Fonte: SILVA, M. N. S.; setembro de 2017.

Qual seria a importancia desses assentamentos e acampamentos para a educacdo? Esta
pergunta parece sugerir uma possivel inversdo de sentido, pois presumimos que a educacéo
também colabora substancialmente para a melhoria dos lugares e reforca a luta dos territorios
camponeses. Nesse processo, acampamento e assentamento de familias camponesas ja se
bastam como um ato educativo. Isso porgque 0s grupos sociais do campo que, legitimamente,

lutam pela melhoria das condicdes de vida dos povos e tem na terra uma forma de reivindicar
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e construir seus territdrios, dirimindo as injusticas sociais, carregam na esséncia do
movimento a educa¢do como uma atitude libertaria. Mais que isso, aprendem com o0s diversos
movimentos sociais e produzem uma experiéncia territorial.

Dentre as benesses, quando da implantacdo de um PA, a escola no campo é uma das
principais aquisigdes, quer seja instalada no assentamento ou em localidades proximas. Os
projetos de assentamentos, hoje, concentram numeros significativos de criangas e jovens em
idade escolar. A permanéncia das escolas no campo se deve sobremaneira a presenca de
criangas e jovens nos/dos assentamentos, tendo em vista 0s constantes ataques a essas escolas
que, ndo raras vezes, culminam em seu fechamento pelos gestores.

E quais deveriam ser os papéis da educacdo (do campo) nestes territérios? O primeiro
deveria ser ressignificar o papel da escola enquanto instituicdo que se coloca na disputa
territorial, com o objetivo de se inserir na luta pela justica social e ser um instrumento de
transformacéo do lugar desde a sua escala mais proxima. O segundo aspecto € formar sujeitos
capazes de compreender 0s processos socioterritoriais numa perspectiva pluriescalar, de modo
gue o conhecimento sobre as desigualdades sociais e contradicGes seja ferramenta de
permanente inquietude e rebeldia. Terceiro: discutir, problematizar e propor alternativas para
a melhoria de seus territérios, como estratégia de desenvolvimento, autonomia e emancipacao
social.

Mapear as conflitualidades presentes nos territérios € uma maneira de compreender
melhor os significados das disputas territoriais. Quando utilizamos a conflitualidade como um
sentido das disputas por territérios significa dizer que assumimos o compromisso de tratar o
campo e a educacdo enquanto territorios de vida, de luta e de construcdo da justica social,
capazes de reverberar o verdadeiro sentido de superacdo das condi¢des precarias e de pobreza
as quais Ihes foram relegadas secularmente. A conflitualidade aqui ndo se imp&e como arena
dos conflitos — latentes ou ndo —, mas como subsidio analitico que permite entender o
verdadeiro sentido do territério, que é o de participacdo social como estratégia de
emancipacao social e autonomia.

Assim, falar de territérios e, mais especificamente sobre os territorios da Educacédo do
Campo, é uma forma de resgatarmos a (i)materialidade do conceito. E, destarte, uma forma de
denunciarmos a precariedade revelada no trato com a educacéo e as popula¢es do campo em
todos os itinerarios geograficos deste pais. A precariedade no campo e na educacéo, nesse
sentido, reflete a violéncia simbdlica, uma das facetas da desterritorializacdo, portanto,

sindnimo de exclusao.
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2.3 Educacédo do Campo e territorio: notas conceituais

As primeiras vezes nas quais o termo Educacdo do Campo foi utilizado na década de
1990 tiveram-se como intencionalidade cunhar um conceito, delimitado inicialmente por e a
partir de um plano tedrico, com profundas inspira¢cfes no modelo de desenvolvimento e na
producdo da existéncia do territorio camponés.

Forjar um conceito enquanto produto das preocupagdes dos movimentos sociais do
campo, notadamente o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST, exigiu 0
entendimento de que a luta pela terra e, com ela, a questdo agraria, ndo comeca e termina
apenas na disputa e conquista da terra. A luta pela terra converte-se na disputa ampliada por
territério. Lutar por territério implica na (re) construcdo da existéncia dos proprios
camponeses.

Resistir e reexistir requer a compreensao de que os povos do campo necessitam de
terra, agua, equipamentos, acesso ao crédito e financiamentos, educacdo, saude e trabalho
para produzirem a sua propria existéncia. Essa compreensdo tornou-se a base para o
desenvolvimento territorial rural no Brasil.

No entanto, devemos salientar que, a educacdo enquanto bandeira dos movimentos
sociais e povos do campo, ndo consiste apenas no acesso universal a escola primaria, como
um dos objetivos globais de educacdo da UNESCO (Organizacdo das Nagdes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura), ou no combate ao analfabetismo no campo. A proposta,
pois, é a de que a educacao do/no campo seja um instrumento de luta e de emancipacdo social,
ndo se restringindo apenas a educacdo basica. A educacdo como um projeto de campo e de
sociedade.

Lutar por territorio € uma forma de consubstanciar a luta por direitos. Falamos de
direito a terra, a 4gua e aos recursos naturais; direito a uma educacdo de qualidade no lugar
onde mora e a partir de seu modo de vida; direito a moradia; pelo direito de produzir; direito a
salde e a um ambiente saudavel; pelo direito de construir a sua propria historia.

A Educacdo do Campo, tal como 0s movimentos socioterritoriais, encontraram no
conceito de territorio a representagdo maxima de sua bandeira de acdo. A redescoberta do
territério a partir de sua multidimensionalidade (econdmica, politica, cultural, ambiental,
educativa) virou terreno fértil para estruturar o pensamento, as concepcdes e 0s principios da

Educacdo do Campo.
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Com a Constituicdo de 1988 e, sobretudo com o advento da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional — LDBEN, foram abertos precedentes legais, juridicos e politicos que
estdo possibilitando a implantacdo de uma educacéo que respeite e valorize os diversos povos
do campo. Mais do que isso: a Educacdo do Campo em construgéo significa criar processos
contra-hegemdnicos de resisténcia & dominacao, exclusao e negligéncia historicas nas quais as
populagdes camponesas foram submetidas, possibilitando que elas sejam protagonistas de
seus préprios projetos de desenvolvimento, de educacao e de emancipacao.

Vérios autores (NASCIMENTO, 2009; QUEIROZ, 2011; FERREIRA & BRANDAO,
2011; FREITAS; PINHO, ANTUNES-ROCHA, 2013) comungam que a Educag¢do do Campo
é forjada e construida pelos povos do campo, pelos movimentos sociais e sindicais, pelos/as
educadores/as e pelos intelectuais académicos. Os movimentos sociais do campo tém papel de
destague nesse protagonismo. Desde a 12 Conferéncia Nacional Por Uma Educacéo Basica do
Campo, em 1998, Miguel Arroyo sugeriu a vinculagdo da educagdo com o movimento social.

Segundo o autor, essa vinculagéo:

Significa que acreditamos que somente a educacéo se tornara realidade no campo se
ela ficar colada ao movimento social. Mais ainda acreditamos que o préprio
movimento social é educativo, forma novos valores, nova cultura, provoca processos
em que desde a crianca ao adulto novos seres humanos vdo se constituindo
(ARROYO, 1999, p. 10).

A Educacdo do Campo, sob este rétulo, emergiu nesse contexto (de luta). Além do
rotulo, a Educacdo do Campo apresenta-se com um conteddo bem fundamentado e pensado
por e a partir dos sujeitos do campo. Foram formulados conceitos, concepc¢des, principios
(filosoficos, pedag6gicos, humanos, sociais), metodologias e préticas educativas. Nasce,
assim, o Movimento Por uma Educacdo do Campo.

Para Nascimento (2009, p. 182), “quando se trabalha com a categoria Educagdo do
Campo significa pensar uma educacédo forjada a partir das intencionalidades dos movimentos
sociais do campo onde os trabalhadores rurais sdo 0s protagonistas da historia e sujeitos da
acao pedagogica”. Chegamos a um dos principios essenciais do Movimento: a Educacdo do
Campo é um projeto protagonizado pelos povos do campo. Por meio do Artigo 1°, Paragrafo

1°, do Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010, sdo consideradas:

| - populagbes do campo: os agricultores familiares, os extrativistas, os pescadores
artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma agréria, os
trabalhadores assalariados rurais, 0s quilombolas, os caicaras, 0s povos da floresta,
os caboclos e outros que produzam suas condi¢fes materiais de existéncia a partir do
trabalho no meio rural.



51

Esses sujeitos, reunidos atraves dos movimentos sociais camponeses, formaram e
carregam a intencionalidade central da Educacdo do Campo, que é a construgdo de uma
sociedade sem desigualdades e com justica social (MOLINA, 2011).

Caldart (2011b) explica que o movimento Por Uma Educacdo do Campo € a luta do
povo do campo por politicas publicas que garantam o seu direito a uma educagdo que seja no
e do campo. Educagéo no campo significa que o povo tem direito a ser educado no lugar onde
vive; Educacdo do Campo significa que o povo tem direito a uma educagdo pensada a partir
do seu lugar de vida, com sua participacdo e vinculada a sua cultura e suas necessidades.

Fernandes (2011), por sua vez, apresenta a diferenca entre escola no/do campo. Para o
autor, a escola no campo representa um modelo pedagdgico ligado a uma tradicdo ruralista de
dominacdo; ja a escola do campo é proposta de construcdo de uma pedagogia, cujas
referéncias sdo as experiéncias dos povos do campo. Feitas essas distin¢des, o autor mergulha

no conceito e mostra sua preocupacdo tedrica em delimita-lo como um territério:

A Educagdo do Campo é um conceito cunhado com a preocupagdo de se delimitar
um territério tedrico. Nosso pensamento é defender o direito que uma populacéo tem
de pensar o mundo a partir do lugar onde vive, ou seja, da terra em que pisa, melhor
ainda a partir de sua realidade. Quando pensamos um mundo a partir de um lugar
onde ndo vivemos, idealizamos um mundo, vivemos um néo lugar (FERNANDES,
2011, p. 141).

A delimitacdo da Educacdo do Campo como um territdrio tedrico precede a existéncia
de um territério social, que é um territorio geografico. Nesse sentido, a Educacdo do Campo
inscreve-se numa geografia que revela a existéncia dos povos camponeses, cuja esséncia
principal esta vinculada a terra, que conforma (forma e reforma) novas territorialidades. Estas
demonstram que a terra € condi¢do sine qua nom de existéncia, resisténcia e reexisténcia dos
camponeses na luta contra a opressdo e a dominacdo. Mas, também, a terra ndo € apenas um
espaco banal. Compreendida na pedagogia do movimento camponés, a terra e a educacgdo
conformam um territério. Um territorio que é carregado de (i)materialidade (SAQUET, 2007):
teoria, ideologia, utopia, cultura, saberes, producao, infraestrutura, etc.

O territério teodrico da Educacdo do Campo culminou com o pensar a realidade social e
a formulacdo e demarcagdo de conceitos, concepgdes, principios, metodologias e praticas
educativas. Esse arranjo teorico foi capital para se estruturarem as bases daquilo que hoje
defendemos como Educacdo do Campo, condicdo basilar para a construcdo dos argumentos e
ampliacdo do debate sobre o campo e a educacdo que 0S povos camponeses almejam,

mormente, na conquista de politicas publicas.
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O territorio tedrico da Educacdo do Campo, enquanto um conceito imaterial, se revela
e ganha substancialidade na medida em que se converte em politicas publicas e melhoria das
condi¢des materiais de vida no campo. Esse processo ocorre quando, inspirado na realidade
social do campo e da educacéo, o territorio tedrico transforma-se em territério material por
meio das lutas sociais e da concretizagdo de politicas publicas. Esta, pois, € a
consubstanciacdo da reivindicacdo pelo territorio, em que a imaterialidade se converte em
materialidade. Territorio tedrico se converte em territorio social. A teoria transforma-se em
acao e a acao refaz a teoria. Assim, a luta pela terra e pelo territdrio se refaz em um processo

dialético, em permanente reconstrucéo.

Territério Tedrico

/ N

Realidade Social Educacéo do Campo

Lutas Sociais Politicas Publicas

Territério Material

FIGURA 05 — Do territdrio tedrico ao territorio material da Educagdo do Campo
Elaboracéo: SILVA, M. N. S.; 2017.

A luta por uma Educacdo do Campo € igualmente uma reivindicacdo pelo territério
gue combina o bindmio materialismo-idealismo, nos termos de Haesbaert (2006, 2007), cuja
existéncia camponesa se faz a partir da demanda por terra, crédito, cultura, saide, educacéo,
lazer. Uma relacdo cujos aspectos econdmicos, politicos, culturais e ecolgicos se combinam,
A luta da Educacdo do Campo € por politicas publicas, como bem frisa Caldart (2011b), pois
esta € a Unica forma de universalizarmos o direito de todos a educacdo e as demais condicGes
dignas de vida.

Isso, pois, se inscreve no territorio. Milton Santos (2006) lembrou sobre a importancia
atual do conhecimento do que é o territdrio. Assim, o autor defende ser importante o
entendimento do territorio para afastar o risco de alienagéo, da perda do sentido da existéncia
individual e coletiva e, portanto, afastar o risco de renuncia ao futuro (SANTOS, 1996). Esse
entendimento parece ja ter sido compreendido pelos povos e movimentos sociais do campo

gue estdo fazendo outra histéria.
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Pensando na geografia dos assentamentos camponeses, 0 conceito de territdrio
inspirou Plinio de Arruda Sampaio na formulagdo do Plano Nacional de Reforma Agréria,
para o primeiro mandato do presidente Lula. Para ele, territorio “é um espaco geografico onde
uma comunidade humana pde um nome e faz uma historia” (SAMPAIO, 2004, p. 330).

Para Fernandes (2005, p. 2), “pensar o campo como territorio significa compreendé-lo
como espago de vida, ou como um tipo de espaco geogréafico onde se realizam todas as
dimensdes da existéncia humana”. Portanto, o campo deve ser pensado por uma dimensao
territorial e ndo setorial. O campo ndo é um local de producdo de mercadorias, ele € um
territorio de vida. Nessa concepcdo, educacdo, cultura, producdo, trabalho, infraestrutura,
organizacdo social e politica, mercado, entre outras, sdo relagcdes sociais que constituem as
dimensGes territoriais. A Educacdo do Campo, nessa concepcdo territorial, ndo defende
apenas a existéncia da escola no campo. Ela defende a escola e a educacdo que estejam
ligadas a um projeto de vida, de campo e de sociedade.

A Educacdo do Campo como um projeto de campo, de sociedade e de
desenvolvimento nacional considera o desenvolvimento territorial sustentavel. Neste projeto,
Educacdo do Campo ndo combina com agronegécio e latifindio. Sdo projetos diferentes que
delimitam territorios distintos — campesinato e agronegécio. A paisagem do territorio do
agronegocio € homogénea, enquanto no territério do campesinato ela é heterogénea. A
mercadoria € a marca do agronegocio, mas no territério camponés a diversidade de elementos
e a presenca de pessoas sdo fundamentais, porque neste espaco elas produzem suas
existéncias, além de alimentos (FERNANDES, 2005).

Ao adotar essa concepc¢do, desvelamos outro principio: a Educacdo do Campo se
vincula a um projeto de campo e de sociedade. Tal principio implica na desconstrucdo das
desigualdades, da injustica social e coloca em xeque a defesa e luta pela terra, pela producéo,
por financiamentos, pela garantia do desenvolvimento sustentdvel do meio ambiente, pela
educacdo, lazer e cultura, enfim, pela producdo do territério. Esse projeto, porém, ndo se
consolida sem o enfrentamento.

Este se da contra os projetos hegemdnicos e ao forjar resisténcias, que é caracteristica
de um pais pds-colonial (ARAUJO, 2010). Para a autora, isso no significa dizer que o Brasil
superou as mazelas do colonialismo e nem a sua condicdo periférica e dependente frente a

ordem econdmica global,

mas, fundamentalmente, porque o Brasil manifesta coletivamente, por meio de suas
populagdes subalternizadas, organizadas, praticas sociais de resisténcia e
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enfrentamento contra forgas politicas internas e externas de seu territorio, que ndo
raro manifestam formas de um colonialismo perverso (ARAUJO, 2010, p. 232).

Diante do exposto, adotar o territério como categoria de analise é trazer a Geografia
para o centro do debate sobre a Educacdo do Campo. Nesse sentido, a0 mesmo tempo em que
a Educacdo do Campo faz histéria, delimita os seus territorios, estamos tambem fazendo
Geografia.

A Constituicdo Federal de 1988 e a LDBEN de 1996 foram importantes marcos legais
(tedricos e praticos) que instrumentalizaram o movimento pela defesa de uma Educacdo do
Campo no Brasil. Frutos também das mobilizacdes sociais dos povos do campo articulados,
outras conquistas foram instituidas, conformando um territério camponés no seio dos
territdrios da governanca, do latifandio e agronegdcio.

Destacamos aqui as Diretrizes Operacionais para a Educagdo Bésica nas Escolas do
Campo, as Diretrizes Complementares, normas e principios para o desenvolvimento de
politicas publicas de atendimento da Educacdo Basica; o Parecer CEB/CNE/MEC n° 1/2006
que dispde sobre os dias letivos para a aplicacdo da Pedagogia da Alternancia nos Centros
Familiares de Formacdo por Alternancia (CEFFA); e o Decreto n°® 7.352, de 4 de novembro de
2010, que dispde sobre a politica de Educacdo do Campo e o Programa Nacional de Educacao
na Reforma Agraria— PRONERA.

Dentre esses marcos normativos e como desdobramento do citado Decreto, em margo
de 2012, emergiu 0 Programa Nacional de Educacdo do Campo — PRONACAMPO. Este
programa consiste em um conjunto articulado de acGes (planos, programas e projetos) que
dardo apoio aos sistemas de ensino para a implementacdo da politica de Educacdo do Campo.
O PRONACAMPO desdobra-se em quatro eixos: (I) Gestdo e praticas pedagdgicas; (II)
Formacdo de professores; (I1l) Educacdo de jovens e adultos, educacdo profissional e
tecnoldgica; (1V) Infraestrutura fisica e tecnologica.

As bases legais e 0s marcos normativos tém sido essenciais para solidificar o territorio
tedrico da Educacdo do Campo, ao mesmo tempo em que conformam a propria materializagdo
do/no territério. Em seu conjunto, as leis, orientac@es, os principios e procedimentos buscam
garantir a identidade e o direito a educagdo dos povos do campo. Com isso, revelamos o
terceiro principio: a Educacdo do Campo assume a educagdo e a escola como um direito dos
povos do campo.

As diretrizes e os instrumentos legais citados, além de conquistas geradas a partir do

Movimento pela Educacdo do Campo, formado nos anos 1990, passam a ser utilizados pelos
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povos e movimentos sociais e sindicais do campo para subsidiar a luta pelo direito a educagéo
e escola, que tenham a ver com a vida dos sujeitos camponeses e demais povos do campo.

Na pratica, a Educacdo do Campo enquanto um territério ainda esta distante de se
materializar plenamente no municipio de Grajad, no estado do Maranhdo e no Brasil. A
realidade inalterdvel nas escolas no campo brasileiras é a repeticdo de um modelo de
educacéo precarizado.

2.4 O campo e a educacao enquanto facetas da desterritorializacao

Historicamente, os estudos e as pesquisas revelam as facetas mais agudas dos
problemas presentes no campo brasileiro. Ao mesmo tempo em que é destacada a pujanca do
setor agropecudrio brasileiro — porque o “Agro é Tech, Agro é Pop, Agro é Tudo” —, todavia,
esta propaganda € feita em detrimento dos seguimentos rurais pauperizados de determinadas
regides no pais ou da populacdo camponesa.

A educacdo no/do/para o campo brasileiro, portanto, padece dos mesmos problemas.
Isto é, a educacdo para a populacdo camponesa historicamente retrata o abandono, o descaso e
a precariedade, desconsiderando o campo como territorio pleno de vida.

O movimento efetivo de luta, defesa e construcdo da Educacdo do Campo no Brasil
tem mais de duas décadas de existéncia. Este movimento é “efetivo” exatamente porque ele
comeca a ser construido sob as concepcBes, 0s principios, as metodologias e praticas da
Educacdo do Campo em 1996, abandonando um passado de exclusdo e precariedade que se
manteve (e ainda mantém) nas escolas e na educacdo oferecidas a populacdo camponesa.
Devemos reforcar que a precariedade persiste como o principal gargalo da educacdo publica
no campo brasileiro, entretanto, essa realidade tem mudado desde a efetivacéo e as acdes do
movimento em defesa da Educac¢do do Campo.

E importante frisar que a Educacfo do Campo, embora relativamente recente, possui
raizes historicas e geograficas. As mudancas ocorridas na sociedade brasileira desde o final do
século XIX implicaram, também, em transformacBes no cenario da educacdo e das escolas
para o espaco rural. De fato, anterior a este periodo ndo havia registradas preocupacdes com a
Educacgdo do Campo, apesar de que mais da metade do contingente populacional do pais vivia
neste espago. A escola, naquela época, ainda era uma recém-conquista da cidade.

Podemos dividir o movimento pela construcdo da Educacdo do Campo em dois

momentos: o Ruralismo Pedagdgico, que se iniciou no final do século XIX; e 0 movimento
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Por uma Educacdo do Campo, gestado desde as lutas dos movimentos sociais a partir das
décadas de 1960 e 1970, mas que emergiu efetivamente na segunda metade dos anos 1990°.

Desde quando a escola no campo foi exaltada no inicio do século XX, defendendo
concepgoes de “amor a terra” em oposi¢ao a escola e ao modo de vida urbano, passando pelo
esvaziamento do campo, o foco na educacdo profissional, até os dias atuais, a marca dessa
educacdo e da escola camponesa foi a precariedade. Situacdo esta revelada por: baixas
condicdes de infraestrutura fisica das escolas; transporte escolar inadequado e inseguro;
estradas precarias e intrafegaveis; baixa qualidade da merenda escolar, quando existente ou
com frequéncia intermitente; falta ou atraso para o recebimento do livro didatico; auséncia de
materiais e recursos didaticos; predominio de professores contratados e com débil
qualificacdo, incluindo ai a auséncia de formacdo em licenciatura e de estimulo a melhoria da
remuneracdo; faltam laboratérios de ensino de ciéncias, artes, informatica e biblioteca;
auséncia de espacgos adequados para atividades de educacdo fisica, entre outras precariedades.

Noticias sobre precarizacdo das escolas e da educacdo no Maranhdo e em outros
estados do Brasil podem ser facilmente encontradas na internet. Geralmente, quando tais
noticias sdo escancaradas nas midias, 0s casos mais agudos que envergonham o pais
concentram-se nos espacos rurais. 1sso significa dizer que a pobreza e a desigualdade na
qualidade da oferta das condi¢cdes de educagdo no Brasil ttm nome e endereco — a familia
camponesa e 0 espago rural®.

Assim como o territdério possui varias dimensdes, a desterritorializacdo pode ser
apreendida a partir de suas perspectivas multidimensionais. Em Haesbaert (2007)
encontramos a desterritorializagdo em basicamente trés perspectivas dimensionais:
econdmica, politica e cultural.

Para o autor, numa perspectiva econdmica, a desterritorializacdo poderia ser

identificada a partir de pelo menos trés aspectos: i) como sinénimo de globalizacdo

® N&o é objetivo deste trabalho tratar sobre a histéria da educagdo rural e do campo no Brasil, tema este ja
estudado por varios autores, os quais podem ser consultados: Nascimento (2009); Ferreira e Branddo (2011);
Queiroz (2011); Freitas, Pinho e Antunes-Rocha (2013).

# <http://ultimosegundo.ig.com.br/educacao/2014-01-17/maranhao-tem-a-pior-infraestrutura-de-ensino-do-
pais.html>.
<http://imirante.com/oestadoma/noticias/2016/02/16/maranhao-tem-cerca-de-mil-escolas-feitas-de-taipa.shtml>.
<http://gl1.globo.com/fantastico/videos/t/edicoes/v/fantastico-mostra-abandono-em-escolas-publicas-de-estados-
com-menores-medias-no-pisa/3200956/>.
<http://imirante.com/mobile/oestadoma/noticias/2017/04/22/situacao-das-escolas-da-rede-municipal-de-sao-luis-
e-critica.shtml>.
<https://www.blogsoestado.com/danielmatos/2016/03/15/deputado-wellington-condena-precariedade-das-
escolas-publicas-do-maranhao/>.
<http://www.resumopb.com/noticia/menino-de-9-anos-reclama-de-precariedade-de-escola.html>.
<http://causaoperaria.org.br/blog/2017/08/01/estudantes-do-maranhao-sofrem-com-falta-de-professores-nas-
escolas/>.
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http://ultimosegundo.ig.com.br/educacao/2014-01-17/maranhao-tem-a-pior-infraestrutura-de-ensino-do-pais.html
http://imirante.com/oestadoma/noticias/2016/02/16/maranhao-tem-cerca-de-mil-escolas-feitas-de-taipa.shtml%3e.
http://g1.globo.com/fantastico/videos/t/edicoes/v/fantastico-mostra-abandono-em-escolas-publicas-de-estados-com-menores-medias-no-pisa/3200956/
http://g1.globo.com/fantastico/videos/t/edicoes/v/fantastico-mostra-abandono-em-escolas-publicas-de-estados-com-menores-medias-no-pisa/3200956/
http://imirante.com/mobile/oestadoma/noticias/2017/04/22/situacao-das-escolas-da-rede-municipal-de-sao-luis-e-critica.shtml
http://imirante.com/mobile/oestadoma/noticias/2017/04/22/situacao-das-escolas-da-rede-municipal-de-sao-luis-e-critica.shtml
https://www.blogsoestado.com/danielmatos/2016/03/15/deputado-wellington-condena-precariedade-das-escolas-publicas-do-maranhao/
https://www.blogsoestado.com/danielmatos/2016/03/15/deputado-wellington-condena-precariedade-das-escolas-publicas-do-maranhao/
http://www.resumopb.com/noticia/menino-de-9-anos-reclama-de-precariedade-de-escola.html
http://causaoperaria.org.br/blog/2017/08/01/estudantes-do-maranhao-sofrem-com-falta-de-professores-nas-escolas/
http://causaoperaria.org.br/blog/2017/08/01/estudantes-do-maranhao-sofrem-com-falta-de-professores-nas-escolas/
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econdmica, considerando ai a formacdo de um mercado mundial com fluxos comerciais,
financeiros e de informac6es independentes das bases territoriais ja bem definidas; ii) quando
associada ao capitalismo de acumulacdo flexivel, enfraquecendo as bases territoriais e
reordenando a estruturacdo geral da economia — especificamente a logica locacional das
empresas e as relacBes de trabalho, com a consequente precarizagdo dos vinculos entre
trabalhador e empresa (exemplo disso esta na reforma trabalhista promovida pelo atual
governo brasileiro, cujas alteracdes flexibilizaram rigidas regras trabalhistas previstas na
legislacdo desde a década de 1940); iii) o terceiro sentido, de cunho mais restrito, a
desterritorializagdo vincular-se-ia ao setor financeiro da economia globalizada, no qual a
tecnologia informacional superaria tanto a imaterialidade quanto a instantaneidade nas
transacgdes, possibilitando a circulagdo do capital especulativo em “tempo real”.

Desde a sua propria tradicdo na Ciéncia Politica e na Geografia, o conceito de
territorio associa-se ao poder (do Estado). A desterritorializacdo numa perspectiva politica
ndo € diferente. Ela seria um processo centrado na perda de poder dos territérios estatais. O
surgimento do Estado moderno como um grande agente territorializador também ndo vem
separado do movimento de desterritorializacdo. O Estado € primeiramente quem imprime a
divisdo da terra e a organiza administrativa, fundiéria e residencialmente. O Estado articula e
ordena o territdrio, mas também promove o seu desordenamento, quando combinado a forgas
de dominacéo politico-econdmica (HAESBAERT, 2007).

O Estado tradicional, centrado outrora na soberania territorial e, hoje, embebido pela
globalizacdo econdmica, afundou-se em uma crise de regulacdo, o que o levaria a uma
crescente crise de desterritorializagéo.

Haesbaert (2007, p. 215) afirma que: “prioritaria ou nao, antecedendo ou nao a
politica, a dimensdo cultural sempre esteve presente nos processos de formagao territorial”. O
territorio, nesse sentido, passou a ser valorizado em sua dimensdo cultural e identitaria, com
destaqgue para a diferenciacdo e diversidade cultural (HAESBAERT, 2006). A
desterritorializacdo, sobrevalorizada pela globalizacdo, buscou propagar a falsa e crescente
ideia da homogeneizacdo cultural do planeta.

Nestas trés perspectivas podemos perceber que o conceito de desterritorializacéo
perpassa as discussdes relacionadas ao campo e a Educacdo do Campo. A precarizacao
territorial, que alguns preferem denominar “exclusdo socioespacial”, ¢ reveladora das
contradi¢Ges oriundas da desterritorializacdo camponesa impostas pelas for¢as do Estado e

dos agentes empresariais/globalizados, produtores do espaco agrério brasileiro.
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Entendemos que a precarizacdo da escola e educagéo ofertadas aos povos do campo
pode ser entendida como uma faceta da desterritorializacdo produzida pela dominacéo
politico-econdmica. A quem interessa a escola do campo? Devemos lembrar que filhos de
fazendeiros, latifundiarios, empresarios da agropecuaria e politicos ndo estudam em escolas
do campo. Para que investir em escolas e Educacdo do Campo se elas ndo interessam aos
dominadores? A escola do campo ndo é um instrumento de dominagdo, mas deve sé-lo de
apropriacdo pelos povos do campo. A escola do campo, neste sentido, ndo pode tornar e
manter-se como um espaco privilegiado onde os dominadores exercem o seu controle. Caso
contrério, ela estd fadada ao insucesso e continuard reproduzindo a exclusdo. Escola e
Educacgdo do Campo sdo territdrios camponeses!

Uma viagem a Balsas (Sul do Maranh&o) no més de setembro de 2017 instigou-nos a
refletir sobre os territorios camponeses e do agronegocio e revelou a faceta da
desterritorializacdo camponesa pelo agronegécio. Quando percorriamos a rodovia
Transamazonica (BR-230), entre os municipios de Riachdo e Balsas, havia estudantes a
espera do transporte escolar em todo o trecho do primeiro municipio, inclusive, nas
proximidades da cidade. J& na area territorial de Balsas ndo existiam estudantes as margens
daquela rodovia, pois a paisagem € praticamente toda dominada por propriedades do
agronegocio sojeiro até a sede urbana.

A tese de que o agronegocio produz desigualdades e junto cria aglomerados de
exclusdo — seja no campo ou quando expulsa camponeses para a cidade em virtude
principalmente das dificuldades de manterem as condi¢Ges de vida no rural — corrobora-se

facilmente com o relato mencionado anteriormente e com a analise das tabelas a seguir.

TABELA 2 — Populacdo de Balsas e Grajau por situacao de domicilio

Extensdo Populacio Populacio Populacao
Localidade Territorial UF;bar?a (%) Iguragl (%) Total
(km?) (%)
Maranhdo 331.936,949  4.147.149 63,1 2.427.640 36,9 100
Balsas 13.142 72.771 87,1 10.757 12,9 100
Grajau 8.842 37.041 59,6 25.052 40,4 100

Fonte: Censo Demogréfico (IBGE, 2010).

Os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE (2010) colocam
Balsas em quarta posicao (87,1%) no ranking dos municipios com maior taxa de populacdo

residente em cidades ou areas consideradas urbanas, dentre os mais populosos do Maranhao.
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Podemos inferir dessa andlise que o agronegocio em Balsas foi o principal indutor da
migracdo campo-cidade desde a década de 1980, enquanto cerca de 40% da populacdo do
municipio de Grajau encontra-se com residéncia fixa no campo. Apesar disso, a extensao
territorial de Grajad, associada as condi¢bes para a implantagdo do agronegécio e a
flexibilizacdo das leis ambientais, bem como o arrendamento e compra de terras, vém
expandindo os cultivos de commodities e o des-re-florestamento para plantio de eucalipto
com a finalidade de produzir carvdo ou fornecer matéria-prima para a Suzano Papel e
Celulose, cujas instalagcdes encontram-se em Imperatriz.

Tanto em Balsas, de forma mais acentuada, quanto em Grajad, as forgas produtivas
apoiadas pelos incentivos do Estado conquistam cada vez mais espago nos territorios da
governanca. O tdo falado projeto MATOPIBA é o exemplo. O reflexo disso foi e é a
expropriacdo camponesa, aumento da conflitualidade e violéncia no campo, nos estados do
Para e Maranh&o®, conforme evidenciado no Atlas da Questdo Agraria®, elaborado por Girardi
(2008).

Apesar de 0 municipio de Balsas possuir o terceiro maior PIB do estado, em virtude
sobretudo da producdo agricola de commodities, as mazelas produzidas pelo acirramento da
pobreza no campo sdo frequentemente reveladas. A educacdo é apenas um dos setores
afetados pelo agronegdcio, que produz riquezas (para poucos) e desigualdades no campo.
Neste sentido, hd uma contradi¢do quando as noticias econdmicas preveem aumento de 3,1%
no PIB do estado do Maranhd&o este ano, em detrimento do crescimento previsto para o Brasil
de apenas 0,5%, considerando o periodo de crise econdbmica. Entretanto, o crescimento
revelado estd destacado na importancia da agropecudria cuja alta do PIB é estimada em
22,5%, especialmente sob o dominio da producdo agricola, no qual o sitio eletrbnico do
estado avulta que este setor tem recebido “fortes incentivos do governo” (VILLAS BOAS,
2017).

A TABELA 3 ratifica 0 que os dados populacionais evidenciam. A expropriacao
camponesa dos meios de producdo vislumbra (ou pretende vislumbrar) um campo sem gente,
para que o territorio do agronegdcio e latifundio se perpetue. Balsas, por exemplo, ndo tem
oferta do ensino médio na rede pablica de ensino do espaco rural. Se comparado ao municipio
de Grajau, que possui indicadores menores (extensao territorial, PIB global e per capita,

populacéo total, dindmica comercial e de servicos), 0 municipio de Balsas apresenta nimeros

5 <https://gl.globo.com/ma/maranhao/noticia/maranhao-lidera-ranking-de-conflitos-no-campo-no-brasil.ghtmI>.
® Disponivel em: <http://www2.fct.unesp.br/nera/atlas/violencia.htm>. Acesso em: 27 nov. 2017.



https://g1.globo.com/ma/maranhao/noticia/maranhao-lidera-ranking-de-conflitos-no-campo-no-brasil.ghtml
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inferiores de escolas e estudantes matriculados no ensino fundamental do campo de nove
anos.

Devemos salientar que os estudantes de ensino médio do espaco rural, em Balsas,
fixam moradia na cidade ou sdo transportados diariamente para estudar na sede. A tabela
abaixo mostra apenas os numeros de escolas publicas de ensino fundamental situadas no
espaco rural de Balsas. Entretanto, h4 uma escola privada no campo de Balsas, localizada na
Vila Batavo, distante cerca de 220 km da cidade, construida pelos migrantes sulistas e
funciona conveniada, em parceria com 0 municipio e estado. J& em Grajald, 0os humeros das

escolas publicas de ensino fundamental e médio do campo estdo aglutinados.

TABELA 3 — Total de unidades e matriculas em escolas rurais da Educacdo Bésica

Balsas Grajau
0 0 0 0

Ano e?;o?:s ma,;lrl’c(:jj las maIT[lrl’((:]ll(Ja las el:go(ljgs maTrigj las mal;lrl’glze las

(EF)* (EM)** (EF) (EM)
2010 7 2.854 - 187 7.619 973
2011 66 2.846 - 180 7.662 651
2012 56 2.588 - 197 8.049 963
2013 56 2.498 - 212 9.533 914
2014 52 2.432 - 171 6.616 920
2015 46 2.369 - 166 8.243 987
2016 40 2.314 - 172 7.277 976
2017 31 2.402 - 189 7.027 1.074
2018 30 2.403 - 173 6.069 924

(*) Ensino Fundamental (EF) — 1° ao 9° ano. (**) N&o ha oferta de Ensino Médio (EM) no campo.
Obs.: As matriculas mencionadas incluem a EJA.
Fonte: Censo Escolar/INEP (2010-2016). Disponivel em: <http://www.QEdu.org.br>. Acesso em: 26 nov. 2017.

Qual outro indicio pode ser analisado a partir dos dados da tabela? Observemos que,
em Balsas, o nimero de escolas de ensino fundamental no campo reduziu progressivamente e,
consequentemente, houve a redugdo do numero de matriculas. Embora tenha havido certa
estabilizacdo no niumero de matriculados, observa-se a diminuigdo continua na quantidade de
escolas em funcionamento, o que sugere o aumento da nucleacdo nessas escolas do campo.

Em Grajau, a analise deve ser feita de maneira mais cautelosa, uma vez que ha outras

questdes a serem consideradas. O numero global de escolas de ensino fundamental e médio no
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campo, declarado no Censo Escolar/INEP, entre 2010 e 2018, ndo diminuiu expressivamente.
Entretanto, nesta localidade, predominam escolas municipais, as quais estdo associadas
diretamente a politica e as elei¢cGes locais. Podemos perceber que, no Gltimo ano de cada
mandato politico, houve um aumento de escolas em funcionamento no campo. Em 2012, ano
de eleicBes municipais, houve um acréscimo de escolas (re) abertas no campo, bem como
ampliacdo de novas matriculas. No ano subsequente houve o &pice de escolas (212) e
matriculas reabertas (9.533) no campo grajauense, porém muitas escolas foram fechadas até
2015 (46 unidades escolares). Em 2016, novamente ano de eleicdes municipais, 0 nimero de
escolas em funcionamento foi discretamente ampliado e a troca de mandato em 2017 imp0s
novo crescimento no nimero de escolas no campo, o que se justifica pela necessidade de
alocar apoiadores politicos e evidenciar a precarizacdo do gestor anterior para com a educagao
do municipio, mantendo-se, portanto, em processo de reducdo no ano subsequente, como
forma de ajustar as contas do municipio.

Ampliar o numero de escolas sempre no ano de transicdo de mandatos politicos
municipais, dessa forma, pode ser uma estratégia dos gestores para: 1) conquistar 0 Seu
publico eleitoreiro com o objetivo de ampliar o apoio politico para a reeleicdo ou
favorecimento de outro candidato; 2) elevar o nimero de escolas em funcionamento para
dificultar a transicdo politica; ou 3) mascarar o desmonte da educacdo basica no campo, com
os fechamentos progressivos de escolas. Do mesmo modo, a observancia em relacdo a
ampliacdo de unidades escolares no campo sempre no primeiro ano do mandato pode ser
explicada pelos rearranjos politicos e para cumprir 0s compromissos de campanha. Assim,
professores, zeladores e demais funcionarios administrativos apoiam os candidatos
concorrendo a uma oportunidade de trabalho e/ou para evitar a perseguicao politica, no caso
de o candidato da oposicdo vencer o pleito.

No que se refere as matriculas no ensino médio, ndo observamos mudancas
significativas. Todavia, devemos destacar que, quando consultamos o Censo Escolar da
educacdo basica dos municipios em tela, no concernente ao espaco rural, hd uma reducdo
continua no nimero de matriculas anualmente, principalmente, a partir do 7° ano. Este fato foi
observado também durante as nossas atividades na pesquisa de campo em quatro escolas do
municipio de Grajad, quando identificamos defasagem idade-série entre os estudantes dos
dois altimos anos do ensino fundamental. Isso coloca um desafio para a educacéo e a escola
do campo: é preciso reduzir os nimeros de estudantes que abandonam a escola antes de
concluir o ensino fundamental, aumentando, portanto, a escolariza¢do das pessoas do campo,

a fim de possibilitar o acesso delas ao ensino médio, a educacdo profissional e superior.
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Temos a clareza de que tdo somente ampliar a escolarizacdo ndo gerard a garantia de
qualidade da Educagdo no/do Campo, o que demandardo outros esforcos, incentivos e
investimentos em politicas publicas para tal finalidade. No entanto, acreditamos ser um
importante caminho para novas oportunidades aos povos do campo.

Por fim, devemos frisar que o fechamento das escolas do campo em Grajal e Balsas
deve ser combatido a luz da Lei n° 12.960, de 27 de margo de 2014, a qual, sancionada pela
presidenta Dilma Rousseff, alterou o artigo 4° da LDB. O objetivo, portanto, da referida lei é
dificultar o acentuado fechamento de escolas do campo principalmente no ambito municipal,
0 qual estava sendo denunciado pelos camponeses e movimentos sociais do campo. Para
fechar uma escola passou-se a requerer a consulta a algum 6rgdo normativo do sistema de
ensino, geralmente conselho municipal de educacdo, o qual devera manifestar-se a favor antes
do encerramento das atividades na unidade escolar. Além disso, sera necessaria a consulta a
comunidade escolar e apresentacdo de justificativa formal pela secretaria de educacdo do
estado.

Souza (2012) chama atencdo para o fato de que ndo sdo apenas as unidades escolares
que se fecham no campo, junto com elas, encerra-se uma importante estratégia para a

recriagdo do campesinato — a Educacgdo no/do Campo.

2.5 Do territorio educativo a aprendizagem territorial

H& uma clareza no que tange a Educagdo do Campo: ela foi construida e tem sido
defendida pelos movimentos sociais e povos do campo. A consciéncia do movimento pela
Educacdo do Campo considera o campo como um territério de vida, de luta e de construcéo
da justica social, fazendo-se alusdo ao titulo do livro “O campo no século XXI: territério de
vida, de luta e de construcao da justica social”, organizado por Ariovaldo Umbelino de
Oliveira e Marta Inez Medeiros Marques.

Nesse sentido, entendido como um territério de vida, a Educacdo no/do Campo passa a
ser vislumbrada como um direito e, mais do que isso, a partir dos referenciais e do modo de
vida dos povos do campo. Como um territdrio de luta, entende-se que a Educagdo do Campo
ndo se faz sem o entendimento de que é preciso cunhar o direito & educacdo no seio do
territorio da governanga, bem como frente a oposi¢do ao latifindio e agronegdcio. O campo

enquanto um territorio de construcdo da justica social parte-se da compreensdo de que o
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direito a educacéo, historicamente negado aos camponeses e, ha mais de um século, quando
ofertado, foi oferecido de forma extremamente precarizada no campo brasileiro.

Isso ndo significa dizer que atualmente tem sido diferente. As escolas no/do campo
continuam a reproduzir um modelo precario, com minimas ou insuficientes condicbes de
educacdo. Também devemos concordar que, nas Ultimas duas décadas, as acgBes dos
movimentos sociais e o respaldo legal e normativo vém contribuindo para mitigar o histérico
de abandono das escolas camponesas.

Se explanamos neste trabalho a Educacdo do Campo como um territorio, tratamos,
entdo, que ele o é um territorio educativo. Portanto, as experiéncias dos povos do campo
acerca dos movimentos de luta e defesa da educacdo no espaco rural, associadas a concepgao
de que o direito a escola, ao ensino e a aprendizagem de qualidade deve fazer sentido para a
realidade camponesa, podem ser interpretadas como um esfor¢o de aprendizagem territorial.

Boix (2003) afirma que a escola do campo localiza-se em um espaco intimamente
ligado ao territorio. Isso quer dizer que o campo se caracteriza como territorio exatamente
porque tem identidade propria. Pautado na critica urbanocéntrica de que a cidadania urbana se
contradiz quando busca um bem-estar social e econdmico que as cidades ndo alcancam, o
autor defende o espaco rural e a escola do campo. Para Boix, a qualidade de vida do campo
(contraposta as contradigdes e problemas que o urbano possui), enquanto um bem t&do
precioso no presente momento historico, € o diferencial.

Assim sendo, a escola se converte em um espaco educativo vital, no qual o territério
rural torna-se um territério acessivel, legivel e democratico capaz de criar situacdes de
aprendizagem que capacitem 0s sujeitos para se integrarem a uma sociedade diversa e
multicultural a partir do reconhecimento de sua propria identidade. Nessa proposta, a escola
do campo se transformaria em uma instituicdo educativa com carater equitativo. A escola
deixaria de ser uma utopia para dar lugar a uma necessidade sentida e manifestada pelo
préprio territério; abandona o carater paradoxo para dar lugar a formacdo de uma moderna
cidadania, respeitosa, defensora dos direitos humanos, profundamente participativa e
conscientizada de sua identidade cultural (BOIX, 2003).

A partir dos anos 1990 surge a ideia de que a aprendizagem é um processo social. No
mesmo Viés, o territorio como constructo histérico e social se sustenta de processos de
aprendizagem (ROCHA, 2016). A redescoberta do territorio, a0 mesmo tempo em que revela
os poderes dos Estados-nacOes e das empresas e grupos, desperta também para entender as
territorialidades dos grupos de “baixo”, subalternos. Todavia, as experiéncias desses grupos

com o territério sdo nutridas por aprendizagens, considerando varias dimensdes e, inclusive,
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emergindo identidades coletivas. Tais grupos redescobrem o territério a partir dos
mecanismos de participacéo social, acdo coletiva, autonomia e soberania territorial.

Um exemplo marcante na jornada de pesquisa de campo no municipio de Grajau
revelou-se quando fomos informados de que no Assentamento Vera Cruz e no Assentamento
Boa Vista sdo os proprios membros da comunidade que escolhem os diretores das escolas.
Isso, porém, apesar de parecer algo banal e corriqueiro, ndo o €. A redescoberta da autonomia
social entre as comunidades camponesas € um importante instrumento de poder, soberania e
participacao social.

A aprendizagem territorial, pois, emerge da redescoberta da participacdo social e se
converte numa pedagogia do territorio. Rocha (2016) afirma que “a participagdo social é
condicdo basica e indispensavel para o alcance do desenvolvimento”. Dai a emergéncia de
espacos e grupos locais capazes de assumir a centralidade das demandas e a¢Ges sociais com 0
objetivo de intervir em suas realidades e nas diversas esferas da vida social, protagonizando
experiéncias de desenvolvimento territorial.

A Educacado do Campo frutifica-se dessa necessidade de redescobrir o territério do
campesinato na esfera publica e social, corroborada por um projeto estratégico de elaboracéo
coletiva para o desenvolvimento da educacdo e dos territérios camponeses. A intensa
participacdo de movimentos sociais, povos do campo e outras coletividades contribuiram para
forjar um territério educativo no e a partir do campo, isto €, um projeto enddgeno e construido
por aqueles que reivindicam o seu lugar no territério da governanca. Logo, este territorio
educativo tem se frutificado e produzido experiéncias de aprendizagem territorial.

Sem duvidas, o aprofundamento das experiéncias educativas e acdes coletivas, tendo
em vista o desenvolvimento territorial sustentavel no campo, em muito contribuira para gerar
novas possibilidades de cunhar a Educacdo do Campo no seio do territério da governanca, do
latifandio e agronegdcio, o que, portanto, emerge como necessidade de redescobrir e forjar as
experiéncias de aprendizagem territorial aqui, no Maranh&o, e acola, nos outros territorios
onde a compreensdo da educacdo camponesa como uma dimensdo social do territério ainda

estar porvir.

2.6 Desafios e possibilidades para repensar o territorio educativo

E inegavel a importancia do conceito de territorio para a ciéncia geografica, bem como

outras areas cientificas e para a propria governanca. A Educacdo do Campo, tal como a
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conhecemos hoje, tem tido extrema relevancia no sentido de defender o direito das
populacbes subalternizadas do campo a educacdo. Mais que isso, uma educacao no lugar e a
partir do modo de vida dos sujeitos. Esse movimento que forja um territério educativo a partir
de suas experiéncias vem a contribuir para a aprendizagem territorial.

Sabemos que ainda ha grandes barreiras e desafios para se implantar a Educacéo do
Campo nos municipios brasileiros tal como os movimentos sociais e estudiosos defendem.
Considerar a Educacdo do Campo como um territorio € restituir o significado da luta
secularmente empreendida no campo, contra as forcas antagonicas ao desenvolvimento do
territorio camponés, desde a grande propriedade escravista até o latifundio e agronegdcio
contemporaneos.

A educacdo (do campo) no municipio de Grajau, portanto, tem um desafio maior de
superar a disputa territorial quando associada a politica, que, frequentemente, além de superar
as forcas contrarias advindas do territorio do agronegocio, ainda precisa fazer frente a sua
colocacdo como moeda de troca e balcdo de empregos de aliados politicos. Entendemos aqui
ser este um dos principais vieses que periodicamente dificultam a melhoria da qualidade da
educacdo oferecida no campo grajauense, assim como a sua prépria precarizacao, a saber, a
caréncia de infraestrutura, de professores qualificados e de atencdo basica aos problemas
comunitarios.

Educacdo e politica, territério e educacdo, possuem dimensfes investigativas
associadas e o entendimento dos estudos no campo da educacdo passa necessariamente pela
compreensdo do papel da politica e da governanca local no ordenamento do territério e das
acOes nele desenvolvidas. A educagdo, como uma das areas na qual se ofertam mais
possibilidades de trabalho para a comunidade local, é objeto de intensas disputas entre os
sujeitos. Os candidatos e eleitos a governanca local organizam estratégias de modo que a
educacdo, inclusive no campo, fique totalmente subordinada as intencionalidades do arranjo
politico.

A Educacdo do Campo em Grajad, hoje, se revela como uma das areas mais carentes
de profissionais efetivos e, quando ha concurso publico, os profissionais adquirem portarias
de remocdo para trabalhar na sede. Reproduz-se, assim, a compreensdo de que 0 campo é um
territorio do abandono, das dificuldades e da precarizagdo. A escola camponesa, sem
profissionais comprometidos com as suas comunidades, ndo consegue fortalecer a sua
identidade para superar a precarizagéo.

E urgente desvincular o trabalho na educagio com o poder politico. O Estado, nesta

esfera, tem o papel de ofertar as condigdes necessarias para assegurar a educacao de qualidade
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aos sujeitos do campo. O mesmo ndo pode ser agente da empregabilidade temporéria. Para
ISso, sugerimos a desvinculagdo dos postos de trabalho ofertados nas escolas do campo de
Grajau das indicacdes politicas, cujas acbes sejam introduzidas por meio de concurso publico
especifico e processos seletivos que priorizem o acesso dos docentes engajados no trabalho
nessas escolas. De outro lado, € importante assegurar o incentivo a qualificacdo dos
profissionais da educacédo, por meio de parcerias que acelerem a formacéo inicial e continuada
de docentes voltados para atuar no campo.

Ouvir as comunidades, povoados e assentamentos rurais acerca da educacdo nas
escolas camponesas também deveria ser um compromisso da governanca local, a fim de
construir formas participativas para os sujeitos do campo se envolverem nas discussdes sobre
as suas principais demandas. O exemplo do Assentamento Vera Cruz que se posiciona para
fazer parte da gestdo da educacédo, com a escolha da direcdo da escola e de alguns professores,
ja € um caminho para a instituicdo de mecanismos de participacdo social no campo,
evidenciando-o, portanto, como um lécus da aprendizagem territorial. Essas poucas
experiéncias encontradas sugerem que 0s territorios camponeses possuem a capacidade de
ordenar os rumos dos processos de desenvolvimento subjacente.

Evidenciamos também a necessidade de combater o abandono escolar nos ultimos
anos do ensino fundamental, com o intuito de incrementar o numero de estudantes que
concluem o ensino médio no campo. Sobre a evasdo escolar, que serd mais abordada no
capitulo 4 a partir das escolas estudadas, ndo se configurou como uma preocupacao relevante,
até mesmo porque a migragdo intracampo deve ser entendida como uma “dindmica do
campo”, remontando a compreensao de Arroyo (2010), na qual as familias procuram
estratégias para sobreviver e trabalhar.

Igualmente devem-se criar mecanismos que dificultem o fechamento das escolas do
campo entre uma gestdo municipal e outra, procurando, inclusive, acessar as politicas,
programas e investimentos publicos federais, 0s quais tdo distantes das municipalidades
corroboram para o desmantelamento da educacdo bésica, fruto da descentralizacdo
implementada p6s LDB.

O proximo capitulo esmidca a situagdo da Escola Familia Agricola de Grajau e o seu
projeto de Educagdo do Campo a partir da Pedagogia da Alternancia. Buscamos identificar os

principais gargalos dessa instituicdo e analisar os desafios & Educagéo do Campo.
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CAPITULO 03

ESCOLA FAMILIA AGRICOLA DO PROJETO BOA
VISTA: uma experiéncia de educagdo do campo?

Vista aérea da EFA de Grajal — PA Boa Vista
Fonte: EFA de Grajau, agosto de 2013.
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3.1 Redescobrindo a pesquisa: um sertanejo em outro sertao

“O sertdo é dessas cousas que se nao descrevem e sO se compreendem vendo .
Caminho4, s.d., p. 3031.

Revisitamos essa epigrafe, constante em nossa dissertacdo de mestrado, e junto dela
lembramo-nos de varias passagens de o “Grande Sertdo: Veredas”, dos encontros de
Guimarées Rosa (2006) e seus personagens, 0s quais seguros de entender o mundo a partir do
seu lugar cunharam essas maximas: “o sertao esta em toda parte” ou “o sertdao ¢ do tamanho
do mundo”. Como sertanejo que viveu a maior parte da vida no Norte de Minas Gerais, ao
chegarmos ao interior do Maranh&o, em novembro de 2013, deparamos com outro sertdo, que
em muito se assemelha ao sertdo de Minas na fisiografia da paisagem, presente no gosto e
cheiro do pequi, dos ipés floridos, no gado como simbolo do poder no campo, na politica e na
violéncia enraizadas como expressdo da cultura do lugar, entre tantas outras memorias do
sertéo.

Cosgrove (1998), gedgrafo norte-americano, talvez ndo tenha conhecido Guimaraes
Rosa, mas foi muito feliz ao afirmar em uma frase simples, porém recheada de significados,
que “a geografia esta em toda parte”. A geografia e o sertdo estdo em todas as partes, de fato,
porque carregamos o sertdo cultural e imageticamente em nossa memdria. Em qualquer parte
do mundo levaremos o sertdo que ha em nds, assim como vemos a geografia em todas as
partes, em todos 0s movimentos, em todas as cidades, em todos 0os campos e, agora, em todas
as escolas.

Por isso, embora facamos um esforco herclileo para descrever o sertdo, nunca
alcancaremos a sua totalidade. O sertdo sO se descobre, vendo, sentindo e experienciando.
Viver-percorrer-estudar o sertdo € uma forma de desnuda-lo e desnudar-se. Embora o sertdo
ndo seja categoria de andlise neste estudo, ele percorre indireta e espiritualmente todas as
nossas experiéncias. A pesquisa que apresentamos surge desse ponto de partida, iniciada no
assentamento dos camponeses do Projeto Boa Vista, onde, a partir do esmiucamento da
piscicultura como modo de producdo familiar, chegamos ao significado da escola do
assentamento.

Toda pesquisa surge a partir do envolvimento do investigador com o seu objeto de
estudo. Além disso, no caso do professor, as pesquisas em educacdo perpassam pela sua

prépria praxis educativa. O primeiro ensejo para estudar a Escola Familia Agricola do Projeto
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de Assentamento Boa Vista ocorreu em virtude de conduzirmos a orientacdo de um Trabalho
de Conclusao de Curso no mesmo assentamento rural.

Costumeiramente, herdamos a praxis de acompanhar os discentes de graduacao em um
trabalho de campo preliminar, a fim de conhecer e estabelecer um primeiro contato com o
objeto de estudo e os sujeitos envolvidos. Nesse momento, por meio da observacgéo direta,
apreendemos as peculiaridades de cada lugar e conseguimos apresentar os conteddos
geograficos passiveis de serem considerados nas pesquisas de nossos estudantes de
graduacao.

Claval (2013) afirma que as reflexdes do pesquisador carregam a marca da formagao
que recebeu, do meio social e intelectual, assim como das politicas ali executadas. Por isso, ao
levar um discente ao campo de pesquisa, estamos confrontando a sua propria formacdo com a
do formador e das construcGes sociais que adquiriu ao longo de sua vida. Aqui, no Maranhdo,
quando realizamos tal empreitada, buscamos alertar nossos estudantes quanto aos riscos de
incoeréncias metodoldgicas, ideologias obscuras, as quais impedem de ver a realidade
socioespacial a partir de outras concepcles, e também superar as limitacdes da pouca
experiéncia académica.

A pesquisa orientada, para o trabalho de conclusdo de curso de Licenciatura em
Ciéncias Humanas/Geografia, buscou analisar a piscicultura como estratégia de reproducéo
social e organizacdo do territorio dos agricultores familiares do Assentamento Boa Vista, em
Grajal — MA. Pela sua capacidade de organizacdo territorial, como um dos assentamentos
rurais mais organizados e produtivos do municipio, o Projeto Boa Vista se constitui ainda
como experiéncia educativa, uma vez que possui a escola familia agricola de ensino médio
técnico em agropecuéria.

A pesquisa na Escola Familia Agricola de Grajau (EFA) procurou elucidar a seguinte
questdo: as praticas em curso na EFA de Grajal podem ser consideradas uma experiéncia
vélida de Educagdo do Campo no Sul do Maranh&o e a formacéo técnico-profissionalizante
das/dos jovens camponeses corrobora para a sua emancipacao ou as/os colocam a servi¢o do
capital?

Para responder a essa questdo mais ampla, o objetivo da pesquisa foi avaliar de forma
participante as contribuicdes da EFA do Projeto Boa Vista para 0 assentamento e demais
comunidades rurais atendidas, bem como ponderar a adequacéo pratica do Projeto Pedagogico
do curso a luz das concepcdes e dos principios da Educac¢do do Campo.

A pesquisa na Escola Familia Agricola de Grajau esta apresentada em dois capitulos.

Neste capitulo tratamos de revisitar a historia do movimento que difundiu os Centros
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Familiares de Formacéo por Alternancia (CEFFASs) da Franca para o mundo. Inicialmente
abordamos a constituicdo das Maisons Familiales Rurales, suas caracteristicas, 0s objetivos e
as imbricacdes historicas e geograficas. Em seguida discutimos a Pedagogia da Alternancia
como principal articuladora teorica, metodoldgica e pedagdgica do movimento, fundamental
para a sua expansao pelo mundo, assim como problematizamos alguns tipos de alternancias.
Na Ultima secdo deste capitulo debrugcamo-nos sobre as caracteristicas do movimento CEFFA
no Brasil e a cartografia das Escolas Familias Agricolas e Casas Familiares Rurais no
Maranhd&o, para, posteriormente, adentrarmos na pesquisa desenvolvida na EFA de Grajad.

O quarto capitulo apresenta a EFA de Grajad, de onde analisamos e discutimos 0s
resultados da pesquisa de campo. Neste capitulo, apoiamos em Boaventura de Souza Santos
(2006) para refletirmos a problematica da EFA de Grajau a luz de sua sociologia, ou como
preferimos, geografia das auséncias e geografias das emergéncias. Aqui, apresentamos a EFA
e sua organizacdo pedagdgica e questionamos 0s papéis dos sujeitos da pedagogia da
alternancia, alguns dos instrumentos pedagdgicos e os desafios imbricados a pratica
pedagdgica e afirmacao da escola familia enquanto um espaco formativo para a emancipacao
do sujeito. Por fim, concluimos com outros resultados oriundos do Diagndstico Rural
Participativo e apontamos a sintese dos principais desafios e das possibilidades de educa¢édo
do campo a partir da EFA de Grajad.

3.2 Histdria e geografia do movimento CEFFA no mundo

O Movimento Por Uma Educacdo do Campo, emergente na segunda metade da década
de 1990, no Brasil, foi o estopim para que a educacdo no e do espaco rural nunca mais fosse
esquecida ou relegada. Esta marcha, na verdade, estd vinculada a um conjunto de
questionamentos, acdes e levantes de populares, intelectuais e movimentos sociais que ja
apontavam para 0s problemas e clamavam por mudancas da realidade social, econémica e
educativa do campo brasileiro.

A Educacdo do Campo, nesse sentido, foi apontada como uma demanda necessaria da
populacdo camponesa e junto de outras reivindicagdes se constituiu como uma alternativa a
restituicdo da justica social.

A Ultima década do século passado representou o avanco do neoliberalismo na
economia do pais. Marcada pelas privatizacoes, terceirizagdes e terciarizagdo, sobretudo no

terceiro setor, este decénio também se caracterizou pela abertura econdmica, pelos
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investimentos do capital estrangeiro no pais, bem como para incluir definitivamente a
producdo agropecuéria e agroindustrial na pauta das exportagoes.

As commodities representam a palavra de ordem do mercado de exportacao do pais e
do mundo. Caracterizam-se como aqueles produtos basicos de origem agropecuaria, mineral,
industrial (ou semi-industrial), inclusive produtos financeiros — como moedas, acdes de
grandes empresas e titulos de governos nacionais —, cuja negociabilidade é global.

Em recente divulgacdo da midia®, o Brasil foi citado entre os cinco paises do mundo
em que mais se vende terras a estrangeiros. Entre outras questdes analisadas, a
“financeirizagdo da agricultura”, na qual aponta menos para a valoriza¢do da produgdo e
centra-se mais na especulacdo das commodities agricolas, vem demonstrando 0s processos em
curso no campo. Assim, mudou-se o paradigma de comercializacdo com a aposta na
valorizagdo financeira engendrada pela producdo, que inclui a expectativa de ganhos reais, e
impulsiona a relacdo especulativo-financeira na producao agropecuaria.

A realidade especulativo-financeira da producdo agropecuéria brasileira, centrada nas
commodities, intensifica-se por todas as regides e é responsavel por colocar o pais no topo
dos rankings da producdo mundial. Igualmente ao crescimento desse modelo descontrolado de
ver o rural-agricola do pais concentrado e valorizado, politica e economicamente, ha a
emergéncia de movimentos socioterritoriais, inclusive no ciberespaco, que questionam o
modo de produzir, o uso da terra e dos recursos naturais, bem como os impactos ambientais e
sociais.

Este breve cenario no qual se assenta o poderoso agronegdécio brasileiro é recheado de
criticas. De outro lado, ha a producdo familiar e a persisténcia da agricultura camponesa
durante cinco séculos de latifandio.

O oprivilégio combinado latifandio-agronegdcio historicamente subalternizou a
populacdo camponesa no Brasil e olhar o campo também como um territério educativo faz
com que o campesinato se reafirme e levante questdes outrora pouco discutidas no &mbito do
campo brasileiro, a exemplo da mobilidade social por meio da educagdo e do aumento da
escolaridade.

Quando tratamos de mobilidade social no campo, ndo significa afirmar que o
camponés se ascenderd a, ironicamente, “sociedade rural”, como sintese daquilo que

representa o ruralismo no Brasil. O camponés, portanto, terd a possibilidade de aperfeicoar

! <https://brasil.elpais.com/brasil/2018/05/19/actualidad/1526 766954 914923.html>. Acesso em: 30 maio 2018.
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suas técnicas, bem como ampliar a visdo sobre a sua condi¢do social e econémica e tracar
estratégias para contribuir com o desenvolvimento do territorio.

A educacdo ofertada a populacédo rural no pais, no passado, tinha um carater mais
comunitario, geralmente organizada por fazendeiros, politicos ou pessoas locais influentes no
campo. Em outras palavras, a educagdo estava subordinada aos interesses dos “donos da
terra”. Os legitimos sujeitos da educagdo — o0s camponeses — estiveram alijados do seu
protagonismo. A primeira experiéncia, verdadeiramente comunitaria, de educacdo no campo
brasileiro comeca apenas no final da década de 1960, quando espalha pelo mundo o modelo
francés de escola e método educativo baseado na Pedagogia da Alternéncia.

Assim, cabe perguntar e/ou refletir sobre qual é a origem das Casas Familiares Rurais
no Brasil e em que momento essas instituicbes passam a formar parte do Movimento Por Uma
Educacdo do Campo? Antes de abordarmos sobre as casas e escolas familiares no Brasil, é
necessario situarmos sua origem no tempo e espaco.

A primeira iniciativa que culminou na criagdo das Maisons Familiales Rurales
(MFRs) deriva de uma localidade rural chamada Sérignac-Péboudou, pertencente ao
Departamento de Lot-et-Garonne, no Sudoeste da Franca, em 1935. Partiu da insatisfacdo de
agricultores sindicalistas e seus filhos, os quais estavam descontentes com a educacao
tradicional aquela época, considerada pouco atrativa para o campo. No entanto, a primeira
MFR foi instituida apenas em 17 de novembro de 1937, em Lausun, sede do Cantdo, no
mesmo departamento francés (ESTEVAM, 2001; BEGNAMI, 2003; MFR, 2018).

Begnami (2003) destaca que a MFR ndo surgiu como obra do acaso ou meramente
como uma iniciativa de politica publica para solucionar problemas inerentes ao campo. O
autor salienta que, desde o comeco em 1935, a proposta teve um carater preciso, com a
participacdo de agricultores, padres e outras pessoas do campo e da cidade, os quais podiam
divergir em ideias, mas partilhavam dos mesmos ideais e objetivos. Em outras palavras, todos
0S sujeitos aspiravam promover o desenvolvimento social e econdmico do campo.

Devemos abrir um paréntese para contextualizar a Franca deste periodo, destacada
como uma grande poténcia imperialista europeia, do ponto de vista geopolitico e agricola.
Desde o século XIX, a Franca e os paises centrais da Europa viviam a Segunda Revolucao
Agricola, com intensa producdo de cereais e carnes, gracas ao desenvolvimento de novas
técnicas de producdo auxiliadas, sobretudo, pela mecanizagéo (VEIGA, 2007).

Além disso, na Franca predominava o campesinato, ao contrario da Inglaterra. A
dissolugéo do antigo regime agrario (medieval) culminou no predominio da pequena e média

exploracdo camponesa e houve o recuo da grande exploracdo agricola, ainda heranca do
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regime senhorial. Desse modo, a Revolugdo Francesa produziu o recuo da grande propriedade
(senhorial, eclesiastica e laica), cabendo o maior espaco a pequena e média propriedade
camponesa, mas a grande exploracdo conservou espaco em algumas regides. O saldo foi que,
em que pese a majoritariedade do campesinato, 0S pequenos camponeses e 0S sem terra se
beneficiaram discretamente do reordenamento fundiario. Os estabelecimentos familiares
médios ou grandes e 0s patronais com assalariados foram os mais beneficiados pela revolugédo
agricola. 1sso ocorreu tanto na Franca quanto na Inglaterra, contudo a grande diferenca foi que
a maioria dos estabelecimentos familiares sem assalariados se consolidou apenas no primeiro
pais (MAZOYER; ROUDART, 2010).

Nas palavras de Albino (2014), a Revolucdo Agricola caminhou lado a lado da
Revolucdo Industrial, na medida em que uma dependia da outra para o seu desenvolvimento
pleno. Cabe lembrar ainda que a Europa vivia um periodo de franco crescimento
populacional, intensa migracdo campo-cidade, urbanizacdo, industrializacdo e varias nacoes
eram celeremente imperialistas.

Embora saiu vitoriosa da Primeira Guerra Mundial, junto ao grupo dos aliados, a
Franca colheu o fruto da desorganizacdo econémica e social de seu territorio. Entre 0s
britanicos e os franceses, principais articuladores do conflito e que travaram batalhas na
Frente Ocidental, os efeitos da “Grande Guerra” foram mais terriveis e traumaticos na
memoria que a Segunda Guerra Mundial. Os franceses perderam mais de 20% de homens em
idade militar e, se somados o0s prisioneiros de guerra, os feridos e aqueles com lesdes
permanentes, pouco mais de um terco dos soldados terminaram o conflito ilesos
(HOBSBAWM, 1995).

Inimeros problemas atingiram a Europa, inclusive a Franca: desemprego; crescimento
dos orfdos de guerra; as mulheres passaram a trabalhar nas industrias enquanto 0os homens
estavam nos campos; destruicdo das lavouras, em virtude de haver varios campos de
concentracdo nos paises europeus; aumento da importacdo de produtos agricolas de paises
como Japdo e Estados Unidos (ALBINO, 2014).

Além disso, a Crise de 1929, iniciada nos Estados Unidos, foi um evento econémico
de repercussOes globais no mundo capitalista, corroborando para agravar a situagdo da
maioria dos paises europeus ap0s a primeira guerra. Hobsbawm (1995) assevera que o
desemprego em massa e 0 colapso dos precos dos produtos agricolas impactaram
principalmente os mais pobres, os quais tiveram maiores dificuldades para suprir as suas
necessidades béasicas. Isso gerou automaticamente o acimulo da producdo, a reducdo do

mercado, a diminuic¢do do poder de compra e o fechamento de diversas empresas. “As classes
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meédias viram a multiplicacdo das faléncias no comércio, no artesanato e na inddstria. Os
camponeses ficaram arruinados e os operarios desempregados” (ALBINO, 2014, p. 25).

A agricultura foi um dos setores mais afetados pela guerra e a questdo agraria nao
recebeu a devida atencdo do Estado, principalmente no caso dos camponeses, que era parte
significativa da populacdo. A Igreja, importante instituicdo a frente dos problemas sociais
daquela época, preocupava-se com 0s camponeses, todavia ndo possuia uma proposta de
educacdo para o campo (QUEIROZ, 1997; ESTEVAM, 2001).

Sobre as estimativas da populacdo rural francesa, no periodo entre guerras, em
constante declinio, Hobsbawm (1995) afirma que esta variava entre 35 a 40%, j& nas vésperas
da Segunda Guerra Mundial. Estevam explica, ainda, que o0 ensino ndo era interessante aos
jovens rurais, pois era mais voltado para as questdes urbanas. Somado a isso, 0 duplo dilema
da juventude camponesa, para estudar, incluia abandonar a familia ou, para permanecer na
agricultura, abandonar a escola. A méo de obra dos jovens, entretanto, era fundamental para a
reproducdo do campesinato francés.

O que culminou na ideia de criar a MFR tem base em um anterior processo de
organizagdo dos camponeses franceses, no final do século XIX, denominado SILLON?. Os

principais objetivos desse movimento social, segundo Begnami (2003, p. 22), eram:

- discutir o contexto social e a transformacéao da sociedade francesa;
- discutir a organizacao profissional e os problemas enfrentados no meio rural;
- organizar os agricultores através de sindicatos e cooperativas;

- transformar as mentalidades através de um processo educativo permanente.

E importante destacar essa estrutura do movimento social francés voltada para os
povos do campo, considerando a sua finalidade. A proposta surge a partir de demandas
provenientes da problematica socioespacial francesa, tendo em vista a reorganizacgao social,
econdmica e politica dos camponeses e estava articulada a um processo educativo. Aqui
lembramos Miguel Arroyo (1999, p. 10), para quem o movimento social € um ato educativo,
pois “forma novos valores, nova cultura, provoca processos em que desde a crianga ao adulto

novos seres humanos vao se constituindo”.

2 Esse movimento social foi criado em 1894, a partir do lancamento da revista Le Sillon. Sua inspiracéo deriva
do significado da palavra “Sillon” no francés, que equivale a “sulco”. A ideia de sulcar a terra, preparando-a para
o plantio, é uma analogia do que se pretendia com o movimento: “preparar 0s agricultores, através da formagéo e
da mudanga de mentalidade, para a¢des afirmativas de participagdo, organizacdo e protagonismo” (BEGNAMI,
2003, p. 22).
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Em sintese, 0s movimentos sociais emergidos desde o final do século XIX resultaram
da confluéncia de fatos e de desejos, sonhos e esperangas comuns que almejavam promover o
campo francés em detrimento dos problemas que se avolumavam e ampliaram no pos-guerra
(BEGNAMI, 2003; CORREA; MORETTI; RIBEIRO, 2007).

Esse arcaboucgo de ideias e discussdes construido no SILLON deu continuidade no
Sindicato Central de Iniciativas Rurais (SCIR), criado em 1920 pelos democratas cristaos
franceses, o qual se encontrava ligado a outros sindicatos da classe. O SCIR prezava pela
defesa dos interesses profissionais da agricultura francesa e os seus principais objetivos
centravam: na organizacao profissional agricola pelo sindicalismo, associagdo e cooperacao;
na adaptagdo do ensino primério e organizacao eficaz do ensino pos-escolar agricola publico e
privado; além de leis que possam valorizar a vida e o trabalho agricola familiar. O SCIR tinha
sede em Paris e até 1930 foram criadas varias se¢des regionais, dentre elas, a localizada no
Departamento de Lot-et-Garonne (CHARTIER, 1985; QUEIROZ, 1997).

Desta se¢éo surgiu a primeira experiéncia educativa que dois anos depois se converteu
na Maison Familiale Rurale de Lausun. O presidente desta secédo sindical era o agricultor Jean
Peyrat, pai de um dos primeiros alunos da MFR, e o padre Granereau era 0 Ssecretario,
conforme apontam os autores supracitados.

De acordo com Begnami (2003) e Corréa, Moretti e Ribeiro (2007), os protagonistas
citados e as familias camponesas acreditavam que a solucdo para os problemas enfrentados
partiria da formacédo educacional. Logo, a originalidade da MFR centrava-se nas familias, em
suas ideias e nos métodos que, com efeito, poderiam satisfazer as necessidades dos pais e
filhos, com destaque para Jean Peyrat, 0 qual encabecou 0 movimento desde que seu filho
Ives desistiu de frequentar a escola da cidade, preferindo optar pelo trabalho no campo.

Para Estevan (2001), a primeira MFR surgiu a partir de intenso debate e reflexdo. O
fruto desse longo e proficuo debate culminou para constituir uma instituicdo inédita. Esse
carater viria a ser fundamental nas décadas seguintes, quando aquilo que foi idealizado por
seus fundadores ganha relevo e contribui para formar a Pedagogia da Alternancia.

E importante salientar que a proposta inicial da MFR n&o possuia respaldo legal. No
entanto, os envolvidos, Jean Peyrat e o padre Granereau, procuraram organizar estratégias que
favorecessem o ensino-aprendizagem dos estudantes, os quais se resumiam em quatro
sujeitos. O padre, por sua vez, engajado social e politicamente, teria a responsabilidade de ser
o0 primeiro monitor. Os jovens iam a Casa Paroquial durante uma semana por més e o restante
do periodo eles permaneciam em casa. Quanto a questdo legal, os jovens se matricularam em

um curso agricola por correspondéncia, mas o aprendizado fundamentava-se no esquema
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idealizado “agdo-reflexdo-agdo”. O estudo engajado intercalava-se com situacOes de vivéncias
no proprio vilarejo, de modo que se desenvolvesse uma consciéncia sobre a realidade,
indignacdo e comprometimento com possiveis mudancas (BEGNAMI, 2003).

Este movimento completa-se com a participacdo do expoente jornalista Arsene
Couvrer, o qual era pai de dois estudantes da MFR, do Sillon, do Movimento Social Catdlico,
um dos responsaveis pelo La France Agricole (Jornal Agricola da Franga) e presidente do
SCIR nacional. Pela sua influéncia, foi ele quem facilitou os primeiros contatos dos
idealizadores da MFR com os poderes publicos em Paris (BEGNAMI, 2003).

O curriculo concebido preconizava a formacdo geral com aprendizagens préticas e
muitas observacgdes no campo. Este seria o livro natural do modelo de escola do campo que
comporia a MFR. Por isso, até hoje, ndo se utilizam manuais ou livros nas Casas Familiares
Rurais ou Escolas Familias Agricolas. Além disso, é importante explicar que a formacdo do
estudante compreenderia naquele momento inicial a preocupagdo com a personalidade do
sujeito, que seria moldada tanto pelo conjunto de contetidos escolares a ser estudado quanto
pela formacdo religiosa, eminentemente catélica, que o prepararia para a vida. Derivou-se,
dai, o slogan: “O éxito material s0, ndo traz a felicidade!” (BEGNAMI, 2003; CORREA:
MORETTI; RIBEIRO, 2007).

Apesar de as casas familiares surgirem sob a influéncia do movimento religioso, vale
frisar, conforme Queiroz (1997), que no comeco do século XX ja havia ocorrido a ruptura
entre Igreja e Estado, de modo que a instituicdo religiosa perdeu o pujante controle na
conducéo das escolas.

Chartier (1985), um dos estudiosos pioneiros sobre as Maisons Familiales Rurales,
pontua as caracteristicas da primeira MFR criada em 1937, sendo as duas iniciais as mais
importantes:

- a responsabilidade da familia na gestdo da Casa Familiar, por meio de uma
associacéo;

- a formacdo por alternancia, conciliando os periodos entre a vida socioprofissional e a
MFR;

- a vida escolar dos alunos é organizada em pequenos grupos e em regime de
internato;

- presenca de uma equipe de formadores;

- uma pedagogia adaptada as atividades na propriedade e aos estudos na MFR.

Observamos, com essa proposta, que as caracteristicas das MFRs dialogam com as trés

categorias centrais do campesinato: terra, trabalho e familia. A educagdo escolar, desde a
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origem das casas familiares, esta indissociavelmente ligada ao trabalho e ao papel que os
filhos desempenham na unidade de producéo familiar. A familia, além de ocupar centralidade
nas decisdes de sua unidade familiar, ainda contribui com o0 modelo associativo/sindical que
organiza a educacdo da casa familiar. Isso € consciéncia de classe! A educacdo, portanto, ndo
deixa de ser uma categoria intrinseca ao campesinato.

A partir do que se originou e espalhou o0 modelo da MFR (ou da Escola Familia
Agricola) pelo mundo, temos, entdo, uma triade que ordena a cosmovisdo do camponés. A
casa/terra, no sentido do campesinato, é um espaco de aprendizagem, equivalente a escola. A
familia é a base de organizacdo da vida dos sujeitos e o trabalho no campo como produto da
interacdo escola/formacéo profissional confronta teoria e pratica.

TRABALHO

FIGURA 06 — Cosmovisdo camponesa da Casa Familiar Rural
Elaboracdo: SILVA, M. N. S. da; 2018.

Queiroz (1997), remontando a historia da educacdo das MFRs, identifica que Nosella
(1977) distingue dois periodos distintos 0s quais demarcaram a expansdo desse modelo de
educacdo agricola na Franca. Entre os anos 1935 e 1944, compreende a fundacdo das casas
familiares, desde a primeira experiéncia, com as seguintes caracteristicas: alternancia entre o
seio familiar e o internato; a relagcdo proficua com os sindicatos rurais, com a Ac¢do Catoblica
Francesa e com a Juventude Agricola Catélica (JAC); acdo-reflexdo-acdo dos jovens a partir
de sua realidade rural, bem como a inser¢do nela sob a forma de participagdo coletiva e
organizada.

No segundo momento, as MFRs expandiram-se na Franga entre 0s anos 1945 e 1960,
o0 que favoreceu o reconhecimento da Pedagogia da Alternancia como sistema de ensino. O
modelo das Maisons Familiales Rurales previa alternancias no periodo escolar (CORREA;
MORETTI; RIBEIRO, 2007), conforme j& demonstramos a organizacdo do ensino, preparada

pelo padre Granereau, aos primeiros jovens estudantes.
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Neste periodo desponta, ainda, o surgimento da primeira Escola de Formacéo de
Monitores, pelo florescer da Unido Nacional das Maisons Familiales Rurales e houve uma
grave crise no movimento que culminou no afastamento do sacerdote catélico. Esta crise foi
de ordem administrativa, politica e de concepg¢éo, consoante Queiroz (1997).

Dai, enveredou-se a abertura do movimento para além de sua origem, inclusive houve
a colaboragdo de ideias e concepgdes de outras escolas pedagdgicas, trazidas pelos técnicos
em educacdo e pedagogia externos ao movimento inicial, que corroboraram para formalizar o
quadro teorico e técnico. O movimento, portanto, encorpou-se do ponto de vista da
sistematizacdo tedrico-técnica, afastando-se de métodos intuitivos e improvisados. Nosella
(1977), citado por Queiroz (1997), acrescenta que foi dessa reorganizagdo pedagogica e
politica do movimento que surgiu o ‘“Plano de Estudo” (1946) enquanto instrumento
pedagdgico e metodologia de pesquisa da realidade, utilizado pela MFR. Em seguida, cria-se
0 Caderno da Realidade, instrumento utilizado para registrar a vivéncia no campo
(BEGNAMI, 2003).

Depois de criados os instrumentos pedagdgicos, Begnami afirma que a fundamentacgéo
tedrica da alternancia sofreu influéncias das correntes pedagdgicas ativas daquela que foi
denominada de Escola Nova.

O segundo paréntese aberto é para realcar o impacto da Segunda Guerra Mundial
(1939-1945) na expansdo das MFRs. A nova inser¢do da Franca na guerra e a consequente
invasdo de seu territorio pelos alemaes, assim como as divergéncias de concepcdes dentro do
préprio movimento ora mais clerical ora mais ligado ao Estado, impactaram um pouco a
expansdo do modelo das MFRs na Franca (ESTEVAM, 2001). Apos a guerra, retomou-se a
revitalizacdo da Unido Nacional das MFRs com vistas a reconstrucéo da identidade atualizada
das casas familiares desde a sua origem (BEGNAMI, 2003).

Este Gltimo autor destaca o periodo de 1945 a 1960 como o mais fecundo da histéria
para 0 renascimento das MFRs: a revitalizacdo da Unido Nacional das MFRs, a
sistematizacdo pedagdgica e a expansdo vertiginosa (de 80 para 500 MFRs), conforme ja
apontamos.

A partir de 1960 houve varias leis nacionais que se consagraram como importantes
instrumentos para o coroamento do movimento, com a entrada definitiva da Pedagogia da
Alternancia no sistema de ensino, bem como o reconhecimento das MFRs como escolas aptas
tanto a profissionalizacdo quanto a escolarizacao de seus estudantes. A Lei de ensino agricola,
de 02 de agosto de 1960, aponta de forma implicita a alternancia, segundo Begnami (2003).

De maneira explicita, apenas a Lei Royer, de julho de 1971, utilizou a palavra “alternancia”
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no que se refere ao ensino tecnoldgico. Apesar disso, esta lei introduziu, precipitadamente, a
alternancia nas escolas publicas como a salvagdo para todos os problemas da educacdo na
Franca.

Esse equivoco foi atenuado somente com a lei de 12 de julho de 1980, quando as
formag0es profissionais, com base na alternancia, e organizadas em conjunto com 0S meios
profissionais, laurearam as iniciativas de formacdo por alternancia no referido pais
(BEGNAMI, 2003).

Ap0s se espalhar pela Franca, o fendbmeno do modelo Maison Familiale foi levado
para Vvarios paises, sendo inicialmente os europeus: Italia, Espanha e Portugal. Posteriormente
se expande para a Africa, Asia e América Latina, principalmente Argentina e Brasil.

3.3 Alternancia, alternéncias: alternar o qué?

A expansdo das Maisons Familiales Rurales pelo mundo implicou na consequente
divulgacdo da Pedagogia da Alternancia. Ao mesmo tempo em que a Pedagogia da
Alterndncia ganhou notoriedade e passou a ser reconhecida técnica, teérica e
pedagogicamente, houve também a sua ma interpretacdo, uma desvirtuacao de seus métodos,
principios e suas concepcdes.

Vérios teodricos engajados no movimento inicial reconheceram as limitacGes e
chamaram a atengdo para possiveis equivocos a serem gerados com 0 uso indiscriminado
desta pedagogia. A Pedagogia da Alternancia, como ja salientamos, ndo traz resposta para
todas as questdes educacionais, nem pode ser utilizada para todos os contextos. Inclusive,
nem em todos 0s contextos, ela podera ou serd a mais adequada.

A alternancia foi criada a partir da experimentacdo, da empiria, no sentido de que, a
priori, aquela simples metodologia, utilizada para conduzir o ensino e a aprendizagem dos
sujeitos do campo francés, poderia leva-los a otimizacdo do tempo conciliado com os afazeres
na propriedade. Isso evitaria 0 abandono dos estudos ou a migracao para estudar na cidade,
cujo ensino era diferente de sua vivéncia. Acrescenta-se também o fato de forjarem situacGes
de aprendizagem a partir da realidade, de modo que a reflexdo por meio dos conceitos
ajudasse a interpretar a propria pratica — acdo-reflexdo-acéo.

Dizer isso nos remete para situagdes vivenciadas no campo/rural. Durante a pesquisa
de campo que realizamos em comunidades camponesas extrativistas de pequi (Caryocar

brasiliense Camb.) no municipio de Japonvar, Norte de Minas Gerais, deparamo-nos com
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adolescentes que faltavam as aulas com frequéncia no periodo de coleta do fruto, entre os
meses de novembro a janeiro. Destacamos, aqui, que a dimensdo educativa ndo era
objeto/objetivo de estudo da pesquisa de mestrado, contudo a safra do pequi era um evento
importante para as comunidades rurais e 0os moradores urbanos daquele municipio, e 0s pais
ndo sabiam como lidar com aquela situacdo. Para os adolescentes e demais membros das
comunidades camponesas, 0 tempo de espera para iniciar a coleta do pequi equivalia a uma
gestacdo, bem como era a oportunidade que eles tinham de trabalhar coletivamente com as
familias na coleta e ainda obter os seus “dinheirinhos”.

Entretanto, o calendario escolar do municipio sequer era alterado. Os tempos escolares
ndo acompanhavam o ritmo dos lugares, nem a sazonalidade agricola, como prevé o Artigo
28, Inciso 11, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN (BRASIL, 1996).

Acreditamos que, se Carlos Rodrigues Branddo fosse escrever outro ensaio sobre
“tempos e espagos [escolares] nos mundos rurais do Brasil” (2007), ele certamente teria um
olhar atento e critico aos tempos pelos quais ja ndo representam 0s espagos rurais do pais: as
escolas que ndo percebem o0s tempos e espacos de suas comunidades rurais; as escolas “no”
campo que ndo sao “do” campo, isto €, as escolas que ndo consideram os espagos, tempos,
textos e contextos do campo, para os sujeitos do campo.

Ou, ainda, ele poderia falar de espagos nos quais 0 tempo ja ndo segue o ritmo da
natureza; seriam tempos de racionalidades onde a partilha, a dadiva, o afeto e o tempo social
ja ndo existem mais; tempos cujas racionalidades sdo espacializadas, programadas e
globalizadas; tempos e espacos da racionalidade, onde a técnica superou os limites impostos
pela natureza; a producdo ndo é mais de alimentos, e sim de racionalidades; as sementes se
transformam em plantas, que, por sua vez, “produzem” sementes e estas nao se “reproduzem”
mais. A vida e 0 seu ciclo passaram a ser interrompidos em varios tempos e espagos rurais do
Brasil.

Mas Branddo (2007), inspirando-se em Milton Santos (2002), insiste que ainda ha
“contra-racionalidades” ou “outras-racionalidades”. Embora atentas ao tempo (do relogio),
essas outras racionalidades (outras culturas) observam as paisagens, miram o sol para marcar
a hora, calculam o valor do hectare, mas ndo deixam de ver os espagos da vida e do trabalho.

S80 essas outras ou contra-racionalidades que tratamos neste trabalho. Contra-

racionalidades como espaco de resisténcias,® de producdo de alimentos, de valores, de

® Resisténcias que nos fazem retornar a este topico para mostrar a historia dos camponeses mogambicanos que
conseguiram frear o Programa ProSavana, projetado em parceria com o Japdo e o Brasil, o qual vislumbrava
transformar o campo mogambicano em um novo Mato Grosso, com a implantagdo do agronegécio globalizado.



81

educacéo e cultura. Contra-racionalidades, no campo, como forma de autonomia para que 0s
camponeses possam se libertar da opressdo, da situacdo de abandono e subjugacdo ao outro.
Contra-racionalidades séo, portanto, espacos e tempos de aprendizagens. Contra-
racionalidades geram outras-racionalidades, que se referem a outras pedagogias, possiveis.

Se chegamos ao reconhecimento de outras pedagogias, ainda que ndo falemos quais
sejam, ¢ preciso considerarmos que ha “outros sujeitos”, nos termos de Arroyo (2014). Ha
uma diversidade de sujeitos e coletivos populares que se afirmam e, ao tomarem
conhecimento de sua condicédo historica e social, eles podem forjar outras pedagogias. Estas,
por sua natureza, desafiam as teorias pedagodgicas, uma vez que ndo sdo produzidas sob o
discurso fundante, nos gabinetes. Ao questionarem as teorias pedagdgicas tradicionais, esses
outros sujeitos tém o direito de saber-se vitima de historicos processos de segregacdo, bem
como tém o direito de entender os processos sociais, econdmicos, culturais e politicos de
dominag&o de que sdo vitimas histéricas (ARROYO, 2014).

Mais que isso, esses outros sujeitos, a partir de outras pedagogias, “tém direito a que
suas resisténcias e lutas por libertacdo/emancipacdo sejam reconhecidas, valorizadas nas
teorias pedagdgicas como processos de humanizacdo, producdo de saberes, de valores, de
culturas e identidades coletivas” (ARROYO, 2014, p. 16).

Diante disso interrogamos se a alternancia na Escola Familia Agricola do Projeto Boa
Vista conforma-se (no sentido de formar e reformar, o pensamento e o0 sujeito) como outra
pedagogia que contribui para que os educandos conhecam a sua histdria e se reconhecam
enguanto sujeitos de direitos no campo, capazes de produzirem a sua libertacdo/emancipacéo,
nos termos de Paulo Freire e Boaventura de Sousa Santos?

As possiveis respostas passarao, antes, por um processo de analise que requer resgatar
o0 sentido da alternancia e extrapolar a sua interpretacdo a luz de seus principais defensores e
criticos. Isso quer dizer que, possivelmente, ndo tratamos de uma Unica alternancia, mas ha
outras alternéncias, além da necessidade de repensar o significado daquilo ou de quem se
“alterna”.

Corréa, Moretti e Ribeiro (2007) chamam atencdo para a situacdo politica, econdbmica

e social do Brasil, subentendendo-se que hd uma problematica crucial e ndo existe um

Para conhecer esta historia, acesse: <https://diplomatigue.org.br/camponeses-mocambicanos-derrotam-o-
agronegocio/>. Outro exemplo é o 1° Encontro Nacional das Criangas Sem Terrinha, ocorrido de 23 a 26 de
julho de 2018, em Brasilia, fruto de um processo historico de amadurecimento do MST e do seu respectivo Setor
de Educacédo. A luta pela terra é estudada como um processo historico e a educagdo no movimento social se
mostra como um ato de liberdade e emancipacdo de criangas e adolescentes que crescem, se formam e reformam
0 mundo, cientes de seus direitos. Disponivel em: <http://www.mst.org.br/2018/07/23/brincar-sorrir-e-lutar-sem-
terrinha-iniciam-encontro-nacional-em-brasilia.html>. Acesso em: 25 jul. 2018.



https://diplomatique.org.br/camponeses-mocambicanos-derrotam-o-agronegocio/
https://diplomatique.org.br/camponeses-mocambicanos-derrotam-o-agronegocio/
http://www.mst.org.br/2018/07/23/brincar-sorrir-e-lutar-sem-terrinha-iniciam-encontro-nacional-em-brasilia.html
http://www.mst.org.br/2018/07/23/brincar-sorrir-e-lutar-sem-terrinha-iniciam-encontro-nacional-em-brasilia.html
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ordenamento dessas trés dimensfes ou esferas de acdo. Assim, esses autores asseveram que
tal situacdo remete a alternativas para que o estudante se identifigue como um ser social, de
maneira que sua historia passa a ser reconhecida a partir de sua identidade.

Ora, esse contexto, entdo, nos sugere que a condi¢do e existéncia historicas do sujeito
estudante centram-se na sua territorialidade, pois “a identidade ¢ o sentimento de pertencer
aquilo que nos pertence” (SANTOS, 2006, p. 14). Quando o sujeito se reconhece por e a
partir de sua identidade, ele comeca a valorizar o seu lugar, os seus valores, a sua cultura, em
suma, 0 seu modo de vida. Ser/estar/reconhecer-se no mundo é uma forma de
construcdo/afirmacgdo de sua identidade, de compreender o territorio para além do chédo que é
0 seu sustentaculo; é a compreensdo de territério como apropriacdo, lugar da vida e da
existéncia. O territdrio, neste entendimento, também produz territorialidades na medida em
gue o sujeito consciente de sua liberdade resiste e luta contra as forcas de dominacéo as quais,
similar & l6gica do dinheiro (SANTOS, 2006, p. 14), tudo busca desmanchar. O territorio, nas
palavras do referido autor, “mostra que ha coisas que nao se podem desmanchar”.

A identidade é reveladora da (in)justica social. Reafirméa-la no campo da alternancia e
da Educacdo do Campo significa contrapor ao processo histérico de dominacgédo que subjugou
0 sujeito camponés e o alijou da terra e da distribuicdo de riquezas. A Educacéo do Campo, tal
como concebida hoje, é talvez a Unica forma de instrumentacdo que permite ao camponés
constituir uma consciéncia histérica e territorial acerca dos processos que lhe oprime e ser
bandeira para a reafirmacdo de sua identidade como pleito de justica social. A alternancia,
nesse sentido, que objetiva a formacao integral do estudante, deve ser uma importante praxis
social para reverberar sobre a historica exclusdo dos camponeses da terra, da politica, da
economia e da subjugacéo de sua identidade cultural.

Frequentemente, quando se trata de alternancia no discurso de muitos sujeitos ou em
alguns trabalhos académicos, ha uma énfase a alternacdo de periodos. De forma pouco
elucidativa, percebemos a construcdo de valores associados predominantemente apenas ao
tempo de estudo na escola e o tempo da comunidade, que, no caso das escolas familias
agricolas aqui no Brasil, é de 15 dias para cada etapa.

Desde a sua origem na Francga, os tempos e espacos séo alternados na formacgéo dos
jovens e, ja na primeira metade do século XX, a proposta sofria deturpacfes. Tempo Escola
(TE) e Tempo Comunidade (TC), sintetizados por Ribeiro (2007), Antunes-Rocha e Martins
(2012), significa alternar tempos e espagos de aprendizagem, tanto na escola quanto no lugar

de moradia dos estudantes. Por essa finalidade, acredita-se que o tempo no qual o estudante
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estd em sua propriedade/comunidade possa ser considerado nos estudos. Parte-se do suposto
que a familia, a comunidade e o trabalho fazem parte do itinerario formativo.

Sobre esse assunto, podemos visualizar o Parecer CNE/CEB n° 1/2006*, o qual
considera como dias letivos o periodo de estudo na familia no @mbito dos CEFFAs, a saber:
Casa Familiar Rural, Escola Familia Agricola e Escola Comunitaria Rural (ECOR). A
aprovacao deste parecer consistiu em importante conquista que reforga as experiéncias dos
centros familiares que desenvolvem atividades com base na Pedagogia da Alternéancia e de
outras praticas de Educacdo do Campo. Além disso, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE)
recomendou que 0s CEFFAs adotassem a concep¢ao de “alternancia formativa”, sugerida por
Queiroz (2004).

No Brasil e no mundo, as principais experiéncias educativas de alternancia na
formacéo de jovens e adultos emanam das EFAs e CFRs, como sintese do movimento que se
expandiu e continua influenciando a implantagdo de outras iniciativas educacionais
(QUEIROZ; SILVA, 2008; SILVA, 2010).

Esse movimento de expansdo, a0 mesmo tempo em que revela a diversidade de
experiéncias educativas, também provoca certa “confusdo” em torno desta modalidade
pedagogica (SILVA, 2010). Nesse tocante, a autora assinala ainda a emergéncia de outras
tantas iniciativas, experiéncias, inclusive de politicas publicas, que vem sendo desenvolvidas
com o rétulo da Pedagogia da Alternancia como eixo central na formacao.

Tantas experiéncias implicam reafirmar o carater plural e complexo no qual se
estabelece a Pedagogia da Alternancia no Brasil, o que permite identificarmos varias
iniciativas de alternancias (SILVA, 2001). O cuidado, nesse sentido, diz respeito a analisar as
propostas de alternancia que séo colocadas, hoje, para além de sua matriz original. Enquanto
algumas experiéncias se desenvolveram a partir do entendimento da alternancia como método
ou metodologia, outras a consideraram como um sistema ou a denominaram tempo
escola/tempo comunidade.

Begnami (2003) faz uma anélise dos modelos de alternancia e suas caracteristicas. O
primeiro refere-se a0 modelo de alternancia externa e interna. A alternancia externa
caracteriza-se pela possibilidade de os trabalhadores jovens ou adultos acessarem os estudos,
de modo que concebe o dia ao trabalho e a noite aos estudos, podendo ocorrer até por meio de

cursos por correspondéncia. Esse modelo, portanto, privilegia o trabalho diurno e €

* Disponivel em: <http://pronacampo.mec.gov.br/images/pdf/mn_parecer 1 _de 1 _de fevereiro_de_2006.pdf>.
Acesso em: 28 maio 2018.
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considerado como “alternancia desequilibrada”, exatamente por ndo equilibrar o tempo de
estudo com o de trabalho.

Ja a alternancia interna consiste em obrigar o jovem trabalhar durante os estudos,
através de estagios em empresas. Este modelo foi muito utilizado nos Estados Unidos, na
Franca e na Inglaterra. O modelo de alternancia externa e interna ndo integra estudo com
trabalho e os espagos e tempos, embora considerados no processo, sdo dissociados
(BEGNAMI, 2003).

Outro modelo apresenta dois vieses e denomina-se alternancia aproximativa e real. O
primeiro é mais organizado didaticamente, no qual espago e tempo se apresentam em um
conjunto pedagogicamente mais coerente. Apesar de certa organizacdo e coeréncia, 0
alternante tem o papel apenas de observador da realidade que servira de base para a sua
formacédo teorica. Por ser um modelo aparentemente coerente, com um viés mais tedrico, o
autor em questdo chama-o de “falsa alternancia”. A alternancia real “consiste no
envolvimento do alternante em tarefas da atividade produtiva e busca relacionar as suas a¢oes
praticas com a reflexdo sobre o porqué e o como das atividades desenvolvidas” (BEGNAMI,
2003, p. 118). O alternante é envolvido em tarefas produtivas dentre as quais a pratica é
relacionada com a reflexdo, questionando as atividades desenvolvidas. O estudante, como
centro do processo formativo, protagoniza o seu projeto de vida pessoal e profissional. Este
modelo aproxima-se da alternéncia copulativa.

A alternancia justapositiva, por sua vez, intercala ““os diferentes momentos aplicados a
diversas atividades em locais distintos, trabalho e o estudo, sem nenhuma relacdo aparente
entre eles” (CALIARI, 2013, p. 178). E recorrente a falta de conexdo entre os periodos de
trabalho e escolar, em que um periodo chega a suplantar o outro, considerada a importancia
pela qual o alternante se dedica com maior ou menor zelo ao trabalho ou aos estudos.

Alterndncia associativa, como 0 proprio nome sugere, associa 0S momentos da
formacdo geral e da formagéo profissional. Os autores analisam esse modelo de alternancia
mais como uma adi¢cdo de atividades entre si. Isto &, associa atividades sem uni-las. As
escolas técnicas sdo os principais exemplos, no qual hd uma nitida associacdo teoria e pratica,
entretanto cada uma em seu préprio momento (BEGNAMI, 2003; CALIARI, 2013).

Por fim a alternancia copulativa, também denominada “formativa” ou “interativa” por
Puig-Calvd (1999), citado por Queiroz (2004), ou “alternancia integrativa” (CHARTIER,
1986), “consiste na conexdo efetiva da vida socioprofissional e escolar, em uma unidade de
tempo formativo” (CALIARI, 2013, p. 179). Nao ha sucessdo de tempos tedricos e praticos.

Como sintese integrativa dos outros modelos de alternancia, nesta concepcdo, o Plano de
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Formacdo é composto de atividades e instrumentos didaticos da alternancia, estreitamente
conectados e interagindo os dois momentos da formag&o, quais sejam: na escola e no espago
de vida socioprofissional.

O tripé acdo-reflexdo-acdo é interligado dialeticamente pelas experiéncias concretas
vivenciadas na familia, comunidade e no trabalho. Os contetdos dos espagos escolar e
socioprofisional se entrecruzam, se complementam e as relacbes alternadas s&o
essencialmente dindmicas. Estas “sd0 pessoais, relacionais, didaticas e institucionais”
(BEGNAMI, 2003, p. 120).

A partir desse modelo e dessa compreensdo de alternancia, seria a mais indicada por
favorecer o projeto pessoal e profissional do jovem, conforme destacam os principais autores
da Pedagogia da Alternancia.

Esse modelo de alternancia interativa sobressai desde a Franca e h4 uma crescente
propagacdo no Brasil. Certamente por se aproximar mais daquilo que se espera dos CEFFAs,
esse modelo reflete uma profunda interagéo e integracdo com a realidade na qual os centros de
formacdo estdo inseridos. A Pedagogia da Alternancia, assim, teria como missdo 0
engajamento na realidade social das comunidades camponesas onde haja algum CEFFA,
produzindo conhecimento e ao gerar experiéncias que alavanquem o desenvolvimento
sustentavel local, bem como promover a inser¢do do jovem em seu territorio.

Além disso, esse profundo pacto social, educativo, associativo e formador de
experiéncias pode ser um importante projeto de desenvolvimento territorial rural, uma vez que
fortalece a participacdo das familias camponesas e estabelece parcerias com organizacdes ndo
governamentais e o poder publico.

E preciso entendermos que ha a coexisténcia simultanea e em diversos lugares de
praticas educativas por alternancia, assim como também existem distintas maneiras de se
entender a alternancia. Uma concordancia, portanto, € que a pratica da alternancia tem
estimulado movimentos diferentes no que se concerne a operacionalizagdo de sua
metodologia (CALIARI, 2013).

Para Silva (2010), a alternancia € estratégica ao abrir o mundo escolar a realidade de
vida dos jovens, quando organiza o calendario escolar e o adequa a vida no campo, para
aplicacdo do conhecimento escolar na propriedade do jovem, realizacdo de estagio, entre
outros aspectos. A adequacdo da estratégia pedagogica as condi¢fes de vida e trabalho no
campo tem a ver com a ndo desvinculagdo do jovem com a sua familia e cultura local.

A Pedagogia da Alternancia “brota do desejo de ndo cortar raizes. E uma das

pedagogias produzidas em experiéncias de escola do campo” (CALDART, 20114, p. 104). Se
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referimos as experiéncias, podemos apontar o primeiro principio da Educacdo do Campo,
aquele que diz respeito ao direito dos camponeses ter uma educagdo pensada a partir de seu
lugar de vida e trabalho, e mais que isso, com a sua participacao, vinculada a sua cultura e as
suas necessidades humanas e sociais (CALDART, 2011b). A autora sugere que a escola pode

ser feita a partir de dois momentos distintos e complementares:

O tempo escola, onde os educandos tém aulas tedricas e praticas, participam de
indmeros aprendizados, se auto-organizam para realizar tarefas que garantam o
funcionamento da escola, avaliam o processo e participam do planejamento das
atividades, vivenciam e aprofundam valores;

O tempo comunidade, que é 0 momento onde os educandos realizam atividades de
pesquisa da sua realidade, de registro desta experiéncia, de praticas que permitem a
troca de conhecimento nos vérios aspectos (CALDART, 2011a, p. 105).

Lidar com a realidade significa aproximar de uma alternédncia
formativa/integrativa/interativa que promova a pessoa humana e valorize, sobretudo, a
formacdo integral do sujeito camponés, ampliando a conscientizacdo das familias e das
comunidades, enaltecidas na participacdo e mobilizacao popular.

Aqui é importante situar o caso da EFA do Projeto Boa Vista e 0 seu contexto
local/regional. Assistimos a expansdo do modelo do agroneg6cio, a manutencdo dos
privilégios da terra concentrada no tradicionalismo rural oligarquico que perpetua no
Maranhdo, além de um modelo acelerado de desmatamento, desflorestamento,
reflorestamento que degrada os recursos naturais da por¢do Sul do estado. De outro lado, as
forgas politicas locais e regionais favorecem e asseguram os privilégios sobre a terra.

E onde se encontra o espago dos sujeitos camponeses e como a Pedagogia da
Alternéncia pode dar resposta aos problemas e questionar o mandonismo e os modelos
capitalistas locais/regionais? Para além de um curriculo recheado de componentes curriculares
comuns e técnico-profissionais, a alterndncia deve problematizar a condi¢do social do
campesinato restrito aos assentamentos e em algumas comunidades rurais isoladas e/ou
cerceadas pela soja, pela pecuaria extensiva ou pela monocultura do eucalipto.

A Pedagogia da Alternancia deve situar-se no cerne da questdo agréria regional, de
modo que a conscientizagdo formada no CEFFA transponha o obscurantismo politico,
partidario e ideoldgico, e faga com que 0s sujeitos questionem as imposicdes e superem a
condicdo de oprimidos. Essa proposta coaduna-se com a ideia de educagdo como pratica da
liberdade (FREIRE, 1967).

Silva (2010, p. 189) afirma que é “a combinagdo do projeto de formacdo dos jovens

com a realidade das lutas e movimentos sociais que fornece sustentacdo ao principio da
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alternancia como instrumento de desenvolvimento”. Isso, por conseguinte, evita 0 engodo de
colocar a educagéo, tdo somente, como capaz de realizar transformagOes sociais, impedir a
emigracdo dos jovens, melhorar as condi¢Ges de vida no campo, entre outras. A funcéo social
da escola ndo pode ser reduzida ou mesmo atrelada ao velho discurso liberal, como bem
salienta a citada autora.

As transformacOes sociais significativas ansiadas no campo dar-se-d80 por meio de
politicas publicas e estas se inscrevem em um campo de luta que se estabeleceu desde os anos
1990 com o Movimento Por uma Educagdo do Campo. A articulagdo do movimento entende a
educacédo enquanto uma dimenséo territorial do desenvolvimento rural.

A alternéncia, dessa forma, fica com o desafio de extrapolar-se para 0 mundo exterior,
no sentido de que é preciso constantemente incorporar e reconstruir na formacao dos jovens
aqueles conhecimentos historicamente criados e recriados nas lutas e vivéncias das familias e
de suas organizacdes. Ao situar e articular a escola, a familia e o contexto sociopolitico
desvelamos a esséncia da alternancia integrativa (SILVA, 2010).

Além do engajamento e compromisso social da Pedagogia da Alternancia, esta deve
abarcar a dimensdo ambiental do territério camponés e das praticas agricolas incluidas na
formacgéo dos jovens. Assim, a agroecologia e a sustentabilidade se colocam como desafios e

escolhas entre valores humanos e mercantis.

3.4 As Maisons Familiales Rurales a la brasileira

Devemos esclarecer que, no Brasil, o0 modelo de Maison Familiale Rurale nao foi
trazido pelos franceses. Embora siga padrdo semelhante ao da MFR, a Escola Familia
Agricola (EFA) foi trazida pelo padre jesuita italiano Humberto Pietrogrande, no final da
década de 1960, recém-chegado ao Sul do estado do Espirito Santo. Quando a MFR foi
implantada na Italia, a metodologia da Maison Familiale Rurale foi adaptada a sua realidade e
a denominacéo foi alterada para Scuola della Famiglia Rurale ou Scuola Famiglia.

Queiroz (1997) afirma que, apesar de ter recebido apoio da Igreja, a Scuola Famiglia
emerge na lItalia como instituicdo apoiada por homens politicos, diferentemente do que
ocorreu na Franga.

Semelhante ao contexto rural dos camponeses franceses, quando forjaram a primeira
experiéncia, a EFA no Brasil surge como um movimento contrario a situagdo de

empobrecimento dos camponeses capixabas gerada pela politica do intervencionismo
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econdmico estatal, que privilegiou a grande empresa agricola e moderna em detrimento da
producgéo familiar camponesa.

Segundo Corréa, Moretti e Ribeiro (2007), foram criadas trés EFASs entre 1969 e 1972,
todas apoiadas pelo Movimento de Educacdo Promocional do Espirito Santo (MEPES). Este
movimento foi fundado em 1968 para operacionalizar o projeto EFA. Foi constituido como
entidade civil, filantrépica e sem fins lucrativos. A inspiracdo do movimento era cristd,
sensibilizado pela grave crise econémica e social que afetava o campo naquele periodo.

Lembremos ainda que o desafio de implantar e vingar uma escola dessa natureza na
vigéncia do regime militar no pais era grande. De forma precarizada, o Brasil da segunda
metade do século XX possuia um forte &xodo rural, 0 campo estava pauperizado, abandonado
e privilegiava-se 0 modelo econémico urbano-industrial. O pacto capital, indUstria e
latifandio, subordina o campo a industria moderna, favorecendo as grandes empresas
capitalistas ou convertendo o campo em empresas capitalistas (BEGNAMI, 2003).

Caliari (2002) faz questdo de destacar que a pratica da Pedagogia da Alternancia
encontrou um Estado tecnomilitar apds 1964, cuja proposta para 0 campo estava subsidiada
por projetos de desenvolvimento. Este, portanto, era 0 panorama estabelecido quando da
implantacdo da primeira EFA no estado do Espirito Santo, no final da década de 1960. O
autor assevera que estes projetos foram moldados pela logica capitalista internacional da
Revolucdo Verde, como sabido na literatura da questdo agréria brasileira, e centraram-se no
uso intensivo de agroquimicos e na producdo de monoculturas destinadas a exportacao.

O discurso da modernizacdo da agricultura imperava-se sobre a logica tradicional de
ocupacdo e producdo do campo brasileiro, sugerindo a superagdo do atraso, ora cultural ora
tecnoldgico, bem como propondo a adogdo de novas técnicas e espagos de producado agricola.
Esse discurso vexatorio também influenciou a educacdo no espaco rural do pais, de modo a
incorporar a dimensdo técnica e moderna como praxis que transformaria os saberes existentes
(CALIARI, 2002).

Aquele momento da conjuntura macroeconémica e politica do pais no periodo dos
governos militares, densamente estudado em varios ramos do conhecimento, gerou areas de
ocupacdo, abertura de fronteiras no Cerrado e na Amazonia, ligacdo de regiGes por meio de
infraestruturas rodoviaria, ferroviaria e geracdo de energia. Destacam-se, outrossim, 0S
projetos de colonizacdo. Essa conjuntura contribuiu para ampliar a barbarie no campo, fruto
da grilagem, da manutencéo status quo do latifundio, violéncia e repressdo aos movimentos

sociais.
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Todos esses impactos politicos, econémicos e sociais foram sentidos também no
Maranh&o, o qual sofreu forte intervencdo do Estado com marcos legais e projetos de
colonizacdo, especialmente no Centro-Sul do estado. Vale mencionar que, a questdo agraria
no Maranhdo nédo é um fenbmeno do século passado, pois ela remonta o colonialismo, passa
pelo Periodo Imperial (1822-1889) — cuja marca foi a Balaiada (1838-1841) — e chega ao
século XX de forma vigorosa.

Desde a Lei de Terras de 1850, que regulamentou e consolidou o latifundio no Brasil,
até a Lei de Terras do Maranhdo de 1969, conhecida como Lei Sarney de Terras, no sentido
de apaziguar os conflitos fundiarios, com a promessa de assentar familias camponesas a partir
dos projetos de colonizagdo criados pelo governo, a estrutura fundiéria do estado foi pouco
alterada. Esse pano de fundo serviu, grosso modo, para mascarar a intencionalidade central
gue consistia em atrair grupos empresariais para modernizar o campo maranhense (AZAR,
2011).

Soma-se a isso a influéncia dos projetos agropecuarios de colonizagdo da Amazonia,
qgue receberam investimentos das Superintendéncias de Desenvolvimento da Amazonia
(SUDAM) e do Nordeste (SUDENE), sendo também criada a Companhia Maranhense de
Colonizacdo (COMARCO), através da Lei n° 3.230, para promover supostamente a ocupacao
ordenada das terras livres. Esses projetos favoreceram a entrada do capital nacional e
estrangeiro, com fortes incentivos fiscais sobretudo do governo do estado (AZAR, 2011).

Questbes como essas, por exemplo, fazem do Maranhdo um dos estados icones da
questdo agraria brasileira. Silva (2015) concentra-se na questdo dos conflitos agrarios da
década de 1980 no Médio Rio Mearim, regido central do estado, os quais se expandem para
outros municipios e regides.

Este autor menciona os achados de relatos de padres e da Comissdo Pastoral da Terra
(CPT) do periodo, os quais citavam aspectos da violéncia no campo: “terras conquistadas,
trabalhadores mortos, lavradores expulsos e audiéncias com o estado” (SILVA, 2015, p. 22).
Tanto a regido central quanto as por¢des Oeste e Sudoeste do Maranhédo (Bico do Papagaio),
concatenam-se com o0 Sudeste do Pard, formando um corredor de conflitualidade, onde as
lutas, o revanchismo, as perseguigdes, pistolagens, ameacas e mortes perduram até hoje e
colocam o Meio-Norte como palco dos mais numerosos conflitos no campo brasileiro.

Silva (2015) realca este Maranhdo das décadas de 1980-90, junto com depoimentos
obtidos de camponeses e quebradeiras de coco babagu, para contextualizar a situacdo que
subsidiou a organizacdo dos camponeses do Médio Mearim e que culminou nas iniciativas de

implantacgéo dos Centros Familiares de Formagéo por Alternancia — CEFFAs.
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Apo6s o ano de 1969, devido a sua capacidade de organizacdo e mobilizacdo de
camponeses, 0 movimento das EFAs expande-se no Espirito Santo e outros estados. Esse
movimento ocorre sobretudo na década de 1980, conforme ressalta Begnami (2003). O autor
analisa 0 movimento a partir de quatro fases. A primeira, desde 1969 e até a década seguinte,
é colocada como a fase das escolas informais de cursos livres, sem autorizacdo legal de
6rgdos competentes. A duracdo do curso era de dois anos e a alternancia era de uma semana
na escola e duas na familia. Os estudantes geralmente tinham idade a partir de 16 anos e
formam-se como ‘“agricultores técnicos”, com énfase para o projeto do estudante que
objetivava a sua permanéncia no campo.

A segunda fase, que se inicia ainda no Espirito Santo, destaca-se com as atividades das
EFAs voltadas para o Ensino Supletivo Regular — denominado pela LDB atual, Lei n°
9394/1996, como Educacdo de Jovens e Adultos —, dada a historica distor¢do idade-série
presente no campo brasileiro. Incluem-se ai a pré-qualificacdo profissional e a escolarizacéo
formal, oriundas da autorizacdo das EFAs como unidades didaticas formalizadas, mas com
um grande desafio de conciliar o seu plano de estudo com o curriculo oficial. Os dois ciclos
de estudos correspondiam a diplomacdo do ensino fundamental e da pré-qualificacdo
profissional em agropecuéria.

Ainda na primeira metade da década de 1970 surge o Centro de Formacdo de
Monitores, importante para garantir a identidade das EFAS e para 0 processo de expansao para
outros estados. Destaca-se também nesta fase a criacdo de cursos de nivel médio e
profissionalizante para 0s egressos do ensino fundamental.

Depois do Espirito Santo, a Bahia foi o proximo estado para onde o movimento deu
continuidade, entre os anos 1974 e 1975, e, no Amazonas, em 1976. A expansdo das EFAs em
territério baiano forma uma regional intitulada Associacdo Escolas Comunidades Familias
Agricolas da Bahia — AECOFABA, centrada mais no papel das familias camponesas como
gestoras das escolas, o que contrape, de certa forma, o modelo iniciado no MEPES
(BEGNAMI, 2003).

A partir de meados de 1980, as EFAs se alargam também para os estados de Minas
Gerais, Piaui, Ronddnia, Maranhdo e Amapa. Conforme o autor supracitado, as iniciativas de
implantacéo partem da pastoral das igrejas catdlicas, notadamente das Comunidades Eclesiais
de Base — CEB:s.

A terceira fase coincide com o processo de abertura e democratizacdo no pais.

Marcada, inclusive, pelas reivindicagdes de direitos e pela retomada dos movimentos sociais
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populares, especialmente no campo. A escola e o direito a ela também sdo demandas dos
camponeses.

No estudo de Begnami, caracteriza-se também, nos anos 1980, a mudanca do publico
dessas escolas familias, fruto do abandono do supletivo e inicio do ensino regular, que coloca
maior numero de criancas e adolescentes com idades compativeis as séries da escolarizacéo,
principalmente no ensino fundamental (na época, denominado “1° grau”).

Outra caracteristica da alternancia no Brasil é que ela se adapta as exigéncias da
escolarizacéo para a conclusao do curso — quatro anos para o ensino fundamental e trés anos
para o ensino médio técnico-profissional. Ha, por conseguinte, uma escolarizagdo maior que a
profissionalizagéo, especialmente nos anos finais do ensino fundamental. A alternéncia, neste
sentido, perde um pouco as caracteristicas de sua metodologia.

Além disso, o tempo escolar se iguala ao tempo no espaco social/profissional, como é
0 caso da EFA do Projeto Boa Vista, sendo uma quinzena para cada etapa. Neste caso em
estudo, as duas Ultimas turmas do 2° e 3° anos, ndo ficavam internas durante o ano de 2017 em
virtude de especificidades locais, as quais retomaremos na discussdo dos resultados.

Devemos lembrar que esta fase apresenta outra tendéncia importante, pois a gestao
politico-pedagodgica das escolas familias fica sob a responsabilidade da associagdo das
familias camponesas. No passado, Begnami (2003) ressalta que a associacdo familiar
geralmente era a mantenedora das EFAs. No entanto, atualmente, muitas escolas tém larga
dependéncia financeira dos governos estadual e municipal, por meio de convénio estabelecido
por suas associacdes regionais, como é o caso da EFA em estudo.

As EFAs de ensino fundamental apresentam em seu plano de formacao a escolarizagédo
associada a orientacdo profissional, j& no caso do ensino médio ha pleno incentivo a educacao
profissional, apresentando, além da formacdo basica comum, uma generosa matriz curricular
voltada a profissionalizacdo. Isso pdde ser percebido na matriz curricular da EFA do Projeto
Boa Vista, bem como no Projeto Profissional do Jovem (PPJ)°.

Apesar desse claro incentivo a profissionalizacdo, expressado no curriculo, o0s
estudiosos da alternancia desenvolvida nas escolas familias agricolas frisam a énfase nas
questdes de cidadania, politizagcdo e formacdo de liderangas, no sentido de afirmar que a
formag@o humana e social sobrepde-se a profissional. Todavia ressaltamos a importancia de
que essa questdo seja sempre objeto de avaliacdo nos projetos politico-pedagogicos das EFAS

e CFRs, no sentido de que o jovem habilitado esteja apto a organizar o seu proprio projeto de

5 O PPJ é um tipo de trabalho de conclus&o do curso de Ensino Médio Técnico-Profissional em Agropecuéria.
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vida e trabalho. Isso evitaria, por exemplo, que o jovem formado nos principios e praticas da
alternancia venha a ser instrumento de uso do capital representado pelas empresas rurais que
exploram os recursos ambientais e humanos dos territdrios politico e socialmente fragilizados,
como é o caso dos municipios do Centro-Sul do Maranhao.

A expansdo do modelo EFA que segue nos anos 1980 enfrentou instabilidades
relacionadas as questfes impostas pelo curriculo convencional e as barreiras legais, uma vez
que a legislacdo anterior ndo possuia certa flexibilidade no que se refere a alternancia. Nesse
momento, como consequéncia da ampliacdo das escolas familias no pais, o surgimento da
Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas do Brasil (UNEFAB), em 1982, com sede em
S8o Mateus — ES, foi o novo impulso que contribuiu para reforcar o movimento, além de
auxiliar a organizacdo do padrdo de escolas em alternancia. Até este advento, as associacdes
do Espirito Santo e da Bahia eram mais fortes regionalmente, como assevera Begnami (2003).

Caliari (2013, p. 196) aborda que o primeiro presidente da UNEFAB foi Vicente
Cosme, camponés e ex-aluno de uma EFA do Espirito Santo, o qual militava nas CEBs e foi
um dos responsaveis por incentivar a expansao das EFAs no Norte do Espirito Santo. Além
disso, a Unido formou-se como uma organizacao ndo governamental, sem fins lucrativos, cujo
objetivo primeiro foi “representar os interesses politico-educacionais das EFAs e de outras
escolas que adotem a Pedagogia da Alternancia”. Dentre dezesseis objetivos, o Estatuto da
UNEFAB, aprovado em 2009, visa a partir deste primeiro caminho assegurar a vivéncia dos
seguintes principios constitutivos, os quais observamos nao diferirem significativamente

daqueles fundantes das MFRs, na Franca:

a. Uma associacdo autbnoma constituida de familias, pessoas e entidades do meio;
b. Uma Pedagogia da Alternancia;

¢. Uma formagéo Integral;

d. Uma din&mica de desenvolvimento sustentavel.

Embora fundada no estado capixaba, o Estatuto da UNEFAB (2009), por ora sediada
em Brasilia, é categdrico quando prevé a possivel mudanca de sede da entidade, desde que
aprovada em Assembleia Geral.

Os CEFFAs congregam varios tipos de associacdes fundadas e moldadas pela
Pedagogia da Alternancia e com base em principios semelhantes. Queiroz (2005, p. 32)
afirma que essa terminologia ¢ utilizada “para designar todos estes Centros Educativos que
aderiram, no todo ou em parte, esta Pedagogia”. Além disso, a partir do ano 2001, alguns

centros assumiram a propria nomenclatura CEFFA, mas a sua atuacao educativa ndo muda em



93

relacdo as EFAs e CFRs. Somam-se a estes centros: Casas das Familias Rurais (CdFRS),
Casas Familiares do Mar (CFMs), Centro de Desenvolvimento do Jovem Rural (CEDEJOR),
Escolas Comunitarias Rurais (ECORs), Escolas Populares de Assentamentos (EPAS),
Programa de Formacdo de Jovens Empresarios Rurais (PROJOVEM) e Escolas Técnicas
Agricolas (ETAS).

SIMFR

ARCAFAR - Sul
UNEFAB ARCAFAR

Nordeste/Norte

CEDEJOR/
PROJOVEM

FIGURA 07 — Organizacdo do Sistema CEFFA no Brasil
Fonte: UNEFAB (2016); ARCAFAR (2018); Queiroz (2005).

As representacfes nacionais do Sistema CEFFA, correspondentes 8 UNEFAB e as
ARCAFAR, possuem vinculos com outras associagdes internacionais da rede dos Centros de
Formacdo no mundo. Estas estdo ligadas a Associacdo Internacional de Movimentos
Familiares de Formagdo Rural (AIMFR) e a Solidariedade Internacional dos Movimentos
Familiares de Formacdo Rural (SIMFR), inclusive, esta ultima comecou a colaborar com
ajuda financeira para as associac¢des regionais por meio da UNEFAB.

A UNEFAB organiza do ponto de vista administrativo, politico e educacional as
atividades das associacOes ligadas as EFA, CEFFA e ECOR, além de outros centros
educativos ou organizagdes que compartilham dos mesmos principios, isto é, a alternancia. J&
a Associacdo Regional das Casas Familiares Rurais (ARCAFAR) é dividida em ARCAFAR-
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Sul e ARCAFAR Nordeste/Norte, sediadas no Parana e Maranhdo, respectivamente. Além de
alguns CEFFAs, a ARCAFAR congrega principalmente as Casas Familiares Rurais ou outras
originarias do mesmo movimento.

As Casas Familiares Rurais chegaram ao Brasil mais tardiamente, em 1987. Estas, por
sua vez, seguem o modelo francés e sua predominancia ocorre na Regido Sul do pais,
sobretudo no Parana. Diferentemente, as EFAs predominam no Nordeste Brasileiro. No
estudo encomendado pela Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusdio — SECADI/MEC, elaborado por Begnami (2013), o numero de CFRs e
EFAS/ECORs correspondia a 117 e 146 centros educativos, respectivamente. Para cada
CEFFA a ser criado, forma-se inicialmente uma associa¢do, que se incumbira pela gestdo
pedagdgica.

As diferencas entre os numeros de centros educativos e suas atinentes localizacdes
ocorrem em funcdo do processo de surgimento e, posteriormente, sua consequente expans&o.
Todavia, unidos pela proposta educativa da Pedagogia da Alternancia e divergindo em
algumas concepcdes e ideologias, assim como nas disparidades regionais em que cada rede se
encontra, o legado desses Centros de Formacao estd na diversidade de experiéncias que sao
construidas.

Soma-se a isso o fato de os CEFFAs, em sua maioria, estarem localizados em
municipios com vocagBes rurais, de menor densidade demografica, baixo IDH (indice de
Desenvolvimento Humano), predominancia de populacdes camponesas e producdo agricola
familiar e até localidades consideradas de extrema pobreza (SECADI/MEC, 2013). Nesse
sentido, a importancia dos CEFFAs nesses municipios é ofertar uma alternativa de preparo
dos jovens para a formacéo integral, humana e profissional, tendo em vista a sua colocacgao
pensada por e a partir de um projeto profissional que seja capaz de estimula-lo a produzir no
campo, além de melhorar as possibilidades de desenvolvimento territorial rural e combate a
pobreza.

O primeiro CEFFA no Maranh&o data de 1984, na regido do Médio Mearim, sendo a
EFA de Pocao de Pedras. No mesmo ano também foi criada a EFA de Coroatd. Atualmente,
estas duas EFAs encerraram as atividades. Ja a primeira CRF no estado iniciou as atividades
em 1996, em Imperatriz — CRF Coquelandia, apos longo processo de gestacdo que perdurava
desde o final da década de 1980 (ALMADA, 2005). Tanto em um caso quanto em outro, 0
gue se observa é que os CEFFAs no Maranhao também surgiram a partir de tensées no campo

e luta por terra, melhores condigdes de vida, trabalho e educacao.
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A sede da ARCAFAR Nordeste/Norte e ARCAFAR-MA localiza-se na cidade de S&o
Luis e a Unido das Associa¢des das Escolas Familias Agricolas do Maranhdo (UAEFAMA)

possui endereco na cidade de Bacabal, regido central do estado, palco da acdo de movimentos

sociais populares do campo — camponeses e quebradeiras de coco babagu.

Segundo dados dessas duas associacdes regionais, existem 19 Escolas Familias

Agricolas localizadas em 18 municipios do estado. Apenas o municipio de Lago do Junco

possui dois centros de formacdo. Enquanto as Casas Familiares Rurais se distribuem por

outros 18 municipios. Ndo ha ocorréncia de CFR e EFA atuando no mesmo municipio. O
QUADRO 02 e a FIGURA 08 mostram os municipios e seus respectivos CEFFAs no

Maranhdo, com destaque para Grajal, localidade onde executamos a pesquisa na Escola

Familia Agricola do Projeto Boa Vista.

QUADRO 02 - Localizacdo das EFAs e CRFs no Maranhao

Fatima

N° | Municipio Nome da EFA N° | Municipio Nome da CFR

1 | Anajatuba EFA Quilombola Renato | 1 | Acilandia CFR de Acailandia
Giunipero

2 Balsas EEA Rio Peixe 20 A_Ito ] Alegre  do C_FR d,e Alto Alegre do

Pindaré Pindaré

3 Bela Vista do Maranhdo (I;:lgé\“vz{almundo Araujo 21 | Amarante CFR Margarida Alves

4 | Cantanhede EFA  Arlete - Rodrigues 22 | Araioses CFR de Araioses
dos Santos

5 | Capinzal do Norte EFA de Capinzal 23 | Barreirinhas CFR de Barreirinhas

6 | Codd EFA Irmd  Rita Lore 24 | Bequimao CFR de Bequiméo
Wicklein

7 Grajau \E/::S'; do Projeto Boa 25 | Bom Jesus das Selvas | CFR Padre Josino

8 Humberto de Campos EFA Olegario Maia 26 | Buriti CFR de Buriti

9 | Lago daPedra Egé\”v,:\gostmho Romao 27 | Chapadinha CFR de Chapadinha
EFA Antdnio Fontilene " N

10 | Lago do Junco CEFEA Manoel Monteiro 28 | Imperatriz CFR de Coquelandia

11 | Morros EESAéri':OSSB Senhora. do 29 | Itapecuru Mirim CFR de Itapecuru Mirim

12 | Paulo Ramos EFA F_rqnmsco das 30 | Pindaré Mirim CFR de Pindaré Mirim
Chagas Vieira

13 | Pio XII Elr:;&) Jodo Evangelista de 31 | Primeira Cruz CFR de Primeira Cruz

14 | S&o Luis Gonzaga EFA de Sdo  Luis 32 | Santa Luzia do Tide C.FR de sk Lize @b
Gonzaga Tide
EFA N.S. Maria Rosa

15 | Sucupira do Norte Mistica de Sucupira do | 33 | Sdo Bernardo CFR de S&o Bernardo
Norte

16 | Turiagu EFA Santa Cecilia 34 | S&o Jodo do Soter CAR VT

Esperanca
17 | Turilandia EFA Guajara 35 | Timon CFR de Timon
18 | Vitorino Freire EFA Nossa Senhora de 36 | Zé Doca CFR de Z¢é Doca

Fonte: UAEFAMA (2018); ARCAFAR-MA (2018).
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EFAs E CFRs NO ESTADO DO MARANHAQO
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FIGURA 08 — Mapa de distribuicdo das EFAs e CFRs no estado do Maranhdo

Fonte: UAEFAMA (2018); ARCAFAR-MA (2018).
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Pelo exposto, embora a origem dos CEFFAs esteja vinculada ao movimento que se
iniciou na Franga, nos anos 1930, e nas décadas seguintes se espalhou para outros paises da
Europa e demais continentes, devemos frisar a importancia e o desenvolvimento desse modelo
de educacdo para o campo que cresceu significativamente no Brasil. Reservadas as
especificidades ideoldgicas, politicas, educativas e 0s movimentos que as implantaram, tantos
as Casas Familiares Rurais quanto as Escolas Familias Agricolas — que sdo os principais
CEFFAs do pais —, compartilham a Pedagogia da Alternancia como proposta norteadora do
processo educativo.

No Maranhdo, os CEFFAs foram implantados na terceira fase da expansao e possuem
forte ligagdo com os movimentos sociais do campo. As duas primeiras EFAs criadas no
estado em 1984, nos municipios de Pocao de Pedras e Coroata, no entanto, encerraram suas
atividades. Hoje, a manutencao financeira das escolas familias do Maranhdo depende de
recursos dos governos estadual e municipais. A instabilidade desse apoio publico, em muitos
casos, pode levar a precarizagdo das instalacdes e descontinuidade das atividades, uma vez
que os recursos do estado sdo destinados ao pagamento de salarios de monitores/professores e
alguns municipios déo suporte a alimentacdo escolar e disponibilizacdo de servidores para as
demais tarefas.

A EFA do Projeto Boa Vista, em Grajau, encontra-se diante desses desafios para a sua

gestdo e abordaremos esses aspectos, bem como a questdo pedagdgica, no proximo capitulo.
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CAPITULO 04

EFA DO PROJETO BOA VISTA: uma geografia das

auséncias e uma geografia das emergéncias

EFA de Grajal — PA Boa Vista
Autor: SILVA, M. N. S. da, agosto de 2017.
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4.1 Sobre a geografia das auséncias e a geografia das emergéncias

O espaco é um produto social constituido por relagdes indissociaveis entre a sociedade
e a natureza. Os homens e as mulheres, as empresas e o Estado sdo agentes que produzem o
espaco através do trabalho e constroem territérios. Para Raffestin (2009), o ambiente —
considerado em seu conjunto dos elementos fisicos, bidticos e abidticos — é tido como a
matéria-prima sobre a qual o homem trabalha, na acepcao social, com a intencdo de produzir
o territorio.

Boaventura de Sousa Santos (2006) parte de trés compreensdes para estabelecer a
critica a razdo indolente como fundamento a razdo cosmopolita, como ele designa. A primeira
assertiva € que a compreensdo do mundo em sentido lato sensu ultrapassa enormemente a
compreensdo ocidental do mundo.

No segundo ponto de partida, “a compreensdo do mundo ¢ a forma como ele cria e
legitima o poder social tem muito que ver com concepgdes do tempo e da temporalidade”
(SANTQOS, 2006, p. 95), e acrescentamos: do espaco e da espacialidade, do territério e da
territorialidade. Em terceiro lugar, 0 que € mais importante na concepc¢do ocidental de
racionalidade é a sua eléstica capacidade de contrair o presente e expandir o futuro.

A modernidade, ou a racionalidade ocidental, produziu um mundo fugaz, cuja
compreensdo do tempo € indissociavel da logica espacial burguesa, na qual temos um espaco
permanentemente mutavel. E a mudanca interessa ao capital (MESZAROS, 2008), pois 0
mesmo muda o espaco e o tempo sem necessariamente transforméa-lo. E a transformacédo do
mundo interessa aos pobres, aos excluidos, aos segregados, aos grupos e sociedades
oprimidos. Transformacdo esta necessaria a libertacdo da dominacdo histérica e possibilidade
de emancipacao social.

A fugacidade do tempo presente e sua consequente contracdo, nessa racionalidade
moderno-ocidental-burguesa, projetam os desafios do mundo em direcdo ao futuro, que nunca
chega e também nunca se realiza. Isso promove uma falsa ideia de inclusdo da sociedade civil
no tempo presente como forma de mudar o futuro.

Em oposicéo a razéo indolente, Santos (2006) propde a racionalidade cosmopolita, na
qual tem o desafio de seguir a trajetdria inversa e por considerar que ha mais experiéncias
interessantes no mundo que a razdo ocidental nos faz acreditar. O autor propde expandir o
presente e contrair o futuro. A expansdo do presente € condi¢cdo sine qua non se ‘“criar 0

espaco-tempo necessario para conhecer e valorizar a inesgotavel experiéncia social”
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(SANTOS, 2006, p. 95) que hoje emerge no mundo todo: nos paises pobres ou em
desenvolvimento, nas periferias e favelas urbanas, no campo, nas aldeias indigenas, nos
quilombos ressignificados etc.

Como o autor reconhece celebremente que ha um espacgo-tempo do devir, em outras
palavras, uma relacdo tornada espacial na qual o tempo presente é expandido como sintomas
contraditorios de uma ordem ou racionalidade imposta que tenta produzir uma teoria geral e,
portanto, nega ou oblitera a natureza de sua relevancia e das diversas experiéncias sociais em
curso. A geografia das auséncias, adicionalmente a sociologia das auséncias proposta por
Santos (2006), coloca-se como uma necessidade de esmiugar essas tantas experiéncias
humanas e suas territorialidades. Por isso o presente deve ser expandido, como forma de
valorizarmos as geografias emergidas e produzidas em um mundo cada vez mais complexo e
contraditorio.

A geografia das auséncias revelaria, no sentido exposto neste trabalho, as multiplas
experiéncias de camponeses e movimentos sociais que vem sendo produzidas no Brasil desde
0 movimento por uma Educacdo do Campo, iniciado na década de 1990. Sdo experiéncias
forjadas e reunidas a partir das auséncias com que esses grupos de camponeses historicamente
tiveram e colocadas como desafios desde baixo, ou de dentro do campo brasileiro até o
ambito das politicas publicas. A geografia das auséncias situar-se-ia entre o passado
historicamente obliterado e o futuro possivel, entre a ordem burguesa (ruralismo e capitalismo
financeiro no campo) e as ldgicas camponesas, entre a escola urbanocéntrica e a escola do
campo.

Em adicdo a sociologia das emergéncias (SANTOS, 2006), propomos a geografia das
emergéncias como expressdo de lidarmos com o universo das possibilidades, dos territdrios
alternativos, capazes de subverter a ordem estabelecida e forjar contra-espacos (MOREIRA,
2006), criando os seus proprios ordenamentos. A geografia das emergéncias, embora seja
considerada como possibilidade no futuro, engaja-se também no presente, pois essa é a forma
pela qual o futuro pode ser contraido. A geografia das emergéncias, presente em cada
territorio de resisténcia, contraposi¢do, contraordem e contraespaco, entende que “a
possibilidade ¢ o movimento do mundo” (SANTOS, 2006, p. 117). O mundo, porém, em sua
ordem burguesa-estatal-territorialista, ja ndo consegue sustentar o seu discurso fundante e os
valores da sociedade burguesa, porque ndo existe mais justamente essa ideologia, apenas a
falsa consciéncia arraigada em seus discursos (LEFEBVRE, 2008).

Moreira (2006) afirma que as formas de contra-espago possuem carater diverso em seu

contetido e objetivos. E contra-espaco o fechamento de uma estrada para reivindicar
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melhorias de acesso rodoviario; os protestos para a retirada do lixdo de seu territorio, como
aconteceu em comunidades rurais de Grajad; a ocupacao de terra na MA-006 com vistas ao
assentamento de familias camponesas; 0 protesto contra o fechamento de escolas rurais; €
contra-espaco a luta pelo direito de o curriculo da EFA ser ajustado conforme as demandas de
formagdo dos sujeitos do campo, entre tantos exemplos. O autor, assim define o contra-

espaco:

O contra-espago é o modo espacial por meio do qual excluidos e dominados pdem
em questdo a ordem espacial instituida como forma de organizacdo da sociedade,
rejeitando ou copiando o modo de vida que ela imp8e aos que vivem embaixo e
dentro dela. Pode ser contra-espaco um movimento de confronto, de resisténcia, de
mimetismo ou de simples questionamento da ordem espacial existente (MOREIRA,
2006, p. 101).

A geografia das auséncias, por conseguinte, amplia as experiéncias sociais ja
disponiveis, enquanto a geografia das emergéncias expande o dominio das experiéncias
sociais possiveis, parafraseando Santos (2006). Por isso que a Educagdo do Campo, hoje, a
partir das experiéncias alargadas nas duas ultimas décadas e de seu posicionamento em defesa
de uma educacéo de qualidade e que tenha a ver com o campo de vida e trabalho dos sujeitos
camponeses, tende a contribuir com outras experiéncias possiveis no futuro.

A Educacdo do Campo e as experiéncias acumuladas pelos CEFFAs, no mundo e no
Brasil, sdo porta-vozes dos sujeitos oprimidos e que almejam a sua emancipacdo social no
futuro que, apesar de incerto — e a incerteza € uma possibilidade no campo da geografia das
emergéncias, tal como a esperan¢a também seja possivel —, sera sempre uma possibilidade.

Situamos este capitulo, portanto, buscando os desafios e as possibilidades a serem
enfrentados pela Escola Familia Agricola de Grajal, de modo que o seu presente seja
expandido neste momento a partir de uma geografia das auséncias. Aqui ndo revelaremos
apenas os desafios de infraestrutura e organizacdo, mas alargaremos o tempo presente em
busca de problematizar a rica experiéncia que os CEFFAs, de modo geral, e a EFA de Grajad,
particularmente, acumulam. Contraindo o futuro, apontamos as possibilidades colocadas a
EFA de Grajau e do Maranhéo. Esses desafios e essas possibilidades, porém, ndo passam sem
o confronto a ordem societaria atual, da qual as forcas produtivas e as intencionalidades

capitalistas, incluindo o Estado, fazem parte.

4.2 Caracterizacdo da EFA de Grajau: territorio e organizacio pedagogica
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A Escola Familia Agricola de Grajal esta localizada no Projeto de Assentamento Boa
Vista e foi fundada em 2007 (FIGURA 09). O assentamento rural no qual a EFA funciona
dista 22 km da sede urbana do municipio de Grajau, sentido a cidade de Arame, via rodovia
MA-006. De outro lado, limita-se com a margem esquerda do rio Grajad. O Projeto Boa Vista
data do inicio da década de 1990 e é um assentamento rural de iniciativa estadual, criado por
meio de Acordo de Cooperagdo Técnica do governo do Maranhd com o Programa Nacional
de Crédito Fundiario, para financiar a aquisicao de imovel rural.

O Projeto Boa Vista € organizado em trés espacos: um destinado a producao
agropecuaria e piscicultura; outro com lotes pequenos e destinados & moradia das familias; e o
terceiro espago reservado a EFA (SILVA, 2015). Esta possui uma area de 50 hectares, onde
inclui a reserva legal, area de pastagem, trés tanques para criacdo de peixes e 0 espago escolar.
A propriedade que pertence a Associacdo da Escola Familia Agricola de Grajad-MA
(AEFAG-MA) foi formada por meio de doacgdo das familias assentadas, as quais concederam
um hectare para a escola familia.

Quando iniciaram as atividades no PA Boa Vista, 0s agricultores tiveram linhas de
crédito e orientacdo técnica para comecar a producdo. Apos um periodo exitoso, houve queda
na producdo, desgaste do solo, pragas na lavoura e falta de mercado consumidor para
acompanhar a demanda da producdo, conforme afirmou Silva (2015). A alternativa
encontrada foi mudar o foco da producdo, aproveitando os recursos hidricos disponiveis, e
implantar a piscicultura familiar, atividade que vem se consolidando no municipio e neste
assentamento (FIGURA 10).
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Carta-Imagem da Escola Familia Agricola do Projeto Boa Vista (Grajau-MA)
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FIGURA 09 — Projeto Boa Vista e localizagdo da EFA de Grajai — MA
Fonte: SIRGAS-2000; ESRI, 2018; Pesquisa de Campo (2017).
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FIGURA 10 — Vista da EFA e do Projeto Boa Vista — Grajal/MA
Fonte: EFA de Grajau, 06 ago. 2013.

Seguindo o mesmo modelo associativo das demais escolas familias, esta EFA também
é gerida pela Associacdo da Escola Familia Agricola de Grajau-MA (AEFAG-MA) e esta
vinculada a Unido das Associacbes das Escolas Familias Agricolas do Maranhdo -
UAEFAMA, sediada na cidade de Bacabal, na Mesorregido Centro Maranhense. Além dessa
associacao, organizada em torno da EFA, o PA Boa Vista possui outra associacdo destinada
ao apoio aos agricultores familiares e piscicultores do projeto.

A criacdo da AEFAG-MA precede a EFA de Grajal e constitui-se em uma
organizacdo civil, sem fins lucrativos e filantropica, implantada em 08 de dezembro de 2005,
fruto de intensas discussdes com a participacdo de representantes de outros CEFFAs do
Maranhd&o e vérias entidades, conforme assinalam o Estatuto e o Regimento da AEFAG-MA,
ambos revisados em 2014:

« Unido das Associagdes das Escolas Familias Agricolas do Maranhdo (UAEFAMA);

« Associacao Regional das Casas Familiares Rurais do Maranhdo (ARCAFAR-MA);

* Sindicato dos Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais (STTR) de Grajau-MA,

» Associacao dos Piscicultores e Produtores do Projeto Boa Vista.

O Projeto Politico Pedagdgico da EFA de Grajal, ao contextualizar o ensejo que
culminou na criacdo da AEFAG-MA e, posteriormente, da escola familia, esclarece que desde

0 ano de 2003 havia discussfes que apontavam para a necessidade da educagéo de criangas e
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jovens voltada para 0 mundo rural. O cenério produtivo da regido sempre se destacou para as
atividades agropecuarias e os estudantes estariam sujeitos a continuar a escolarizacdo em
escolas tradicionais, isto €, urbanas. Tal premissa provocaria mudancas e distor¢cdes no
processo formativo dos sujeitos que almejam continuar morando e produzindo no campo
(AEFAG, 2011).

Essa justificativa que fundamenta a criacdo da EFA de Grajal coaduna-se com as
argumentacdes para a criacdo de outros centros familiares pelo Brasil, bem como também
elucida o movimento em prol da Educacdo do Campo. Ademais, esse contexto se confraria
com a historia da primeira Maison Familiale Rurale na Franca.

A EFA de Grajad, penultimo centro de formacdo criado no Maranhdo, iniciou as
atividades com a oferta do Ensino Fundamental Técnico Agricola de quatro anos. Contudo,
em 2011, implantou-se o Curso Técnico Profissionalizante Integrado de Nivel Médio com
habilitacdo em Agropecuaria, adotando o mesmo regime de alternancia dos CEFFAS, sob a
orientagdo da UAEFAMA.

O motivo para essa reorientacdo da proposta pedagogica da EFA de Grajal deveu-se a
oferta concomitante do ensino fundamental regular de nove anos, de gestdo do municipio, e
que obstruiu o alavancar do ensino fundamental técnico agricola, uma vez que os estudantes
do assentamento e da regido ndo queriam estudar em periodo integral.

A gestdo administrativa e pedagdgica da EFA esta descrita nos seguintes instrumentos:
Estatuto da Associacdo da Escola Familia Agricola de Grajal — AEFAG-MA; Regimento
Escolar; Projeto Politico Pedagogico (PPP). A AEFAG-MA é administrada pela Assembleia
Geral, Diretoria e pelo Conselho Fiscal. Esses dois Gltimos sdo eleitos em Assembleia, a qual
é constituida pelas familias associadas.

E importante destacar que as eleicbes para presidéncia da associacdo iniciaram
somente em 2013, formando-se duas chapas. O processo de votacdo é conduzido por
membros da UAEFAMA, designados para esta funcdo. Cabe ao presidente eleito indicar os
profissionais — diretoria pedagdgica, coordenacdo pedagdgica, orientacdo pedagogica
(monitores/docentes), secretaria escolar, coordenacGes de campo e de servicos gerais —, mas é
a comunidade associada que ratifica as escolhas por meio da Assembleia. Podemos visualizar
0s sujeitos da EFA de Grajat na FIGURA 11.

Anteriormente a 2013, a tarefa de indicar os profissionais que atuariam na escola
familia agricola era feita por membros da Assembleia e os associados votavam. A preferéncia

era dada aos membros do assentamento, que atuavam nas escolas e eram engajados com a
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educacdo e com o trabalho no campo. Os monitores’, quando externos & comunidade,
deveriam ser comprovadamente qualificados para o trabalho e/ou fazer o curso de formacao
de monitores dos CEFFAs, ofertado pela UNEFAB e UAEFAMA, assim como ter a sua

incorporacdo a equipe pedagogica aprovada pela Assembleia.

Associacéo
Presidente

Gestor
Pedagogico

ESTUDANTES

Coordenadora

Pedagdgica Zeladores

Monitores

FIGURA 11 — Equipe pedagdgica da EFA de Grajau
Fonte: SILVA, M. N. S. da; Pesquisa de campo, 2017.

No periodo de realizagdo da pesquisa de campo na EFA, havia o total de 56 discentes
matriculados e frequentes, sendo: 41 (1° ano), 06 (2° ano) e 09 (3° ano). Analisaremos adiante
as causas que levaram a reducdo de alunos nas duas Ultimas turmas. O numero de
professores/monitores contratados através de seletivo publico correspondia a 08, para lecionar
componentes curriculares comuns e técnicos. Além disso, a EFA possui outro monitor cujo
salario é pago pela prefeitura e ele também exerce a fungdo de gestor/diretor pedagogico da
escola. A coordenadora pedagdgica executa esta funcdo e também a de secretéria escolar,
além de orientar discentes a concluirem o Projeto Profissional do Jovem (PPJ). Estes dois
altimos profissionais estavam sem receber remuneracdo desde que o estado, por meio da

Secretaria de Educacdo (SEDUC-MA), encerrou 0 repasse de recursos financeiros a

! Os docentes dos CEFFAs sdo nomeadamente “monitores”. No entanto, a tarefa desses monitores transpde o
trabalho docente em sala de aula, sendo sua atribui¢do lecionar os conteldos teoricos e praticos na EFA, bem
como acompanhar os discentes no meio socioprofissional e orientar as atividades desenvolvidas por meio dos
instrumentos da alternancia.
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UAEFAMA, em maio de 2016. Na equipe, ainda hd uma cozinheira e uma zeladora,
contratadas pelo municipio e que atendem as demandas de alimentacdo e limpeza tanto da
EFA quanto da escola municipal.

O trabalho de organizacdo e limpeza do espaco escolar também é realizado pelos
estudantes, escalados para as finalidades. Vale destacar que os discentes da EFA também
trabalham para a manutencdo do espaco escolar e essas tarefas fazem parte do trabalho
pedagdgico de formacdo, que ocorre também nos outros CEFFAs. A FIGURA 12 exemplifica

as escalas de atividades da EFA de Grajau dos discentes e dos monitores plantonistas.

FIGURA 12 — Escalas de atividades da EFA
Fonte: EFA de Grajau (2017).
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Os espacos da escola familia sdo divididos da seguinte forma: trés salas de aulas
exclusivas e as demais sdo cedidas para as aulas do ensino fundamental municipal; refeitdrio
com cozinha e despensa; patio; sala de professores; dois banheiros para estudantes; dois
dormitorios com banheiros; uma sala para secretaria e direcdo escolar; campo de futebol;
espaco para horta; aviario e trés tanques criatorios de peixes.

A organizacéo do curriculo escolar divide-se em componentes curriculares comuns ao
Ensino Médio regular, com aulas tedricas, e disciplinas técnicas, com aulas tedricas e praticas.
Esta organizacdo ocorre no tempo escola, ja no tempo comunidade os discentes sdo suscitados
a aplicarem os instrumentos pedagdgicos da alternancia, com atividades de pesquisa e
orientagéo.

Os componentes curriculares de Portugués e Matematica sdo ministrados anualmente,
com avaliacdes bimestrais. Ja as demais disciplinas possuem aulas concentradas e a carga

horéria anual, bem como as avalia¢Ges, sdo cumpridas em Unico bimestre.

4.3 Uma escola familia agricola de desafios...

Vaérios estudiosos da Pedagogia da Alterndncia no Brasil apontam desafios que séo
colocados e enfrentados para a consolidacdo dos centros de formacdo. Tais desafios
perpassam a instancia interna da gestdo administrativa, financeira e pedagdgica, como
também lidam com as condi¢Ges materiais as quais reptam o préprio funcionamento desses
estabelecimentos de educacdo. Somam-se a eles questdes que emergem de concepcoes
didaticas, pedagdgicas e de mundo, ideoldgicas e filosoficas, que influenciam atualmente o
plano de formacédo dos CEFFAsS.

No caso da EFA de Grajau, o primeiro desafio que abordamos — sem determinar a
ordem de relevancia — é sobre o monitor/professor.

A importancia do papel do monitor do CEFFA ¢ destacada por Cruz (2011), ao
afirmar que, no vai e vem da alternancia — isto é, o processo educativo acontecendo nos
espacos escolar, familiar, comunitario e profissional —, o monitor necessita conhecer
profundamente a realidade do campo no qual atua. Além do conhecimento do territorio e suas
contradicdes historicas da formacdo social, econdémica, cultural e ambiental, 0 monitor pode
avancar no debate das questes que os estudantes levam as familias em busca de conclusdes
coletivas sobre o lugar, as quais podem ajudar no entendimento da vida no campo, em busca

de partir da realidade para aprofundamento dos estudos e até pensar em possiveis
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intervengdes. Essas questdes devem ser, inclusive, trazidas do meio familiar ou
comunitario/profissional dos estudantes do campo, a fim de que, dialeticamente, se estabeleca
uma via de mao dupla na formacao do jovem camponés.

O autor mencionado parte do suposto de que toda e qualquer realidade é passivel de
ser modificada. Os espacos-tempos de formacédo, quando conjugados, revelam uma escola
ativa e viva, que deve ser concebida como espacgo de reflexdo e acdo. Assevera ainda que, 0s
fundadores dos CEFFAs tinham como slogan “a vida ensina mais que a escola”, para

valorizar a realidade do estudante em seu meio:

No entanto, se os monitores olharem por essa dtica poderdo incorrer no que
podemos denominar distorcdo da escola, pois esta necessariamente para ser de
alternancia, necessita encarnar-se vivente, lugar de passagem, de transitoriedade,
mas que tem um papel fundamental na construgdo de novos olhares para e sobre tal
realidade. Precisa-se entdo encarar a EFA como movimento dindmico, ou seja, ela
nos trés momentos juntos e quem faz isso é o seu protagonista, o estudante (CRUZ,
2011, p. 9).

O exposto revela ser o monitor um sujeito indispensavel na formacdo do alternante,
cuja finalidade vai além da aplicacdo da Pedagogia da Alternancia e dos seus instrumentos
pedagogicos, qual seja, a de formar cidaddos capazes de intervir em sua realidade
socioespacial, que questionem, problematizem, reflitam e construam possibilidades de
transformacéo de seus territorios do ponto de vista social, econdmico e ambiental, valorizando
a sua cultura. Mais que uma énfase na profissdo, temos ai um compromisso com o trabalho e a
formagéo humana.

Além disso, o proprio PPP da EFA de Grajau reforga que “a Pedagogia da Alternancia
proporciona uma estreita ligacdo entre familia, escola e familia, ou melhor, trabalho-estudo-
trabalho, acdo-reflexdo-acdo faz com que o aluno contextualize sua realidade de vida através
de instrumentos pedagogicos especificos” (AEFAG-MA, 2011, p. 5).

As EFAs do Maranhdo possuem vinculos com movimentos sociais, sindicais e
organizagbes ndo governamentais. As escolas familias, bem como através da UAEFAMA,
estreitam parcerias com os poderes publicos municipais e estadual, no sentido de angariar
recursos para o seu funcionamento. Centrando-se particularmente no caso da EFA de Grajad,
embora esta mudanca tenha afetado os demais CEFFAs do estado, até o inicio de 2016, o0s
salarios dos monitores e equipes pedagdgicas, assim como outros recursos que chegavam até
a associagéo, eram pagos com repasses do governo do estado diretamente a UAEFAMA. Esta

instituicdo era a gestora dos recursos, 0s quais eram pagos diretamente aos profissionais.
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Com o fim dos contratos dos profissionais que prestavam servicos a EFA, em maio de
2016, o estado ndo mais repassou 0s recursos 8 UAEFAMA, com a promessa de realizacdo de
processo seletivo publico. Os monitores que atuavam na EFA, alguns desde o inicio da escola
familia, estenderam suas atividades até o més de julho, sem o recebimento de salarios.
Direcdo e coordenacdo pedagdgica também tiveram seus salarios suprimidos. As aulas da
EFA ficaram interrompidas até a formalizagdo do contrato de dois anos com 0S Nnovos
docentes seletivados, realizada diretamente com a Secretaria de Educacdo do Governo do
Estado do Maranhdo — SEDUC-MA, retomando apenas no més de novembro do mesmo ano.

Foram disponibilizados oito professores habilitados em licenciaturas, bacharelados ou
graduacdo em curso. A coordenagdo pedagdgica da EFA realizou distribuicdo dos
componentes curriculares aos profissionais, sendo que quatro docentes ministram apenas
disciplinas da Base Nacional Comum do Ensino Médio e os demais lecionam os componentes
do Ndcleo Profissional do curso. Estes tltimos possuem formacéo especifica em Zootecnia e
Ciéncias Agrarias.

Dentre os professores seletivados, apenas um ja trabalhava como monitor da EFA de
Grajau. Os demais docentes ndo possuem experiéncia com a Pedagogia da Alternancia e, a
eles, ndo foi ofertado o curso de formacdo de monitores dos CEFFAS, em virtude, sobretudo,
da falta de recursos que outrora eram repassados pela SEDUC a UAEFAMA, que € a entidade
regional responsavel pelo curso e orientacdo das escolas familias.

Para Cruz (2011), é preciso que haja uma formacdo permanente aos monitores e que
possa intercalar trabalho, estudo e 0 meio profissional, o que ja faz parte da alternancia. Além
disso, 0 autor explica que 0 curso previsto para 0s monitores iniciantes, no qual eles devem
aplicar a propria Pedagogia da Alternancia, € baseado no método Ver-Julgar-Agir. Os cursos
surgiram de demandas dos CEFFASs e varias iniciativas foram feitas no sentido de promover
formacdo pedagogica especifica para se trabalhar com a alternancia, os seus instrumentos e
atividades diversas, além de compreender as respectivas responsabilidades no processo
educativo alternante (BEGNAMI, 2003).

As acles e encontros ocorridos em varios estados nos anos 1980 e, posteriormente, a
partir de meados da década seguinte, promovidos pela UNEFAB com apoio de entidades do
movimento como o0 MEPES, a SIMFR e os CEFFAs, resultaram em um esboco do Plano de
Formacdo. Soma-se a isso a iniciativa de formar uma equipe pedagodgica nacional, com o
objetivo de operacionalizar o plano de formagdo de monitores, composta por representantes
das associa¢Oes regionais. O Plano de Formacdo Pedagdgica Inicial de Monitores da

UNEFAB passa a ser uma exigéncia do movimento CEFFA, como requisito para que 0S
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monitores iniciantes adquiram as competéncias para o trabalho com a alternéncia,
fundamentadas nos objetivos expostos no quadro a seguir (BEGNAMI, 2003) e relacionadas
com os pilares da educacdo da UNESCO.

QUADRO 03 — Objetivos do Plano de Formacao Pedagogica Inicial de Monitores

Pilares da Educacao Objetivos

Engajar no Projeto EFA, tomando consciéncia de pertenca a uma
Aprender a ser L _ L N o
instituicdo que exige militancia e ndo apenas competéncia técnica.

Conhecer a fundamentacdo e os principios da Pedagogia da
Aprender a aprender | Alterndncia e encontrar o sentido dos instrumentos e atividades

pedagdgicas inerentes a uma verdadeira alternancia educativa.

Saber gerir aulas e atividades de formacdo em geral numa
metodologia participativa e construtiva do conhecimento, bem
como saber gerir 0s instrumentos pedagdgicos e a parceria com 0s
Aprender a fazer _ ) _
colaboradores no processo educativo, tais como o0s pais, as
liderancas das comunidades, profissionais, empresarios,

autoridades em geral.

Conscientizar-se sobre as realidades socio-politicas, econémicas,
Aprender a conviver | culturais, ecoldgicas locais, regional e nacional para saber pensar

global e agir local, na perspectiva do desenvolvimento sustentavel.

Fonte: UNESCO (2010); UNEFAB (2003); BEGNAMI (2003).

N&o causa estranheza que, ao analisarmos 0s objetivos do plano de formacdo de
monitores associados aos pilares da educagdo proposto pela UNESCO, haja por tras desses
norteadores uma vinculacdo com a profissionalizacdo, o desenvolvimento (leia-se: na esfera
capitalista), a globalizacdo e a mudanca. Nada é impeditivo para que essa formacéo,
entretanto, chegue aos estudantes, que sdo tidos na maioria das propostas como “atores” ou
“protagonistas”. Nao hé protagonismo, assim como ndo ha atores, em um grande teatro onde o
capital ordena e coordena as légicas espaciais, incluindo os processos educacionais. Uma
educacéo que se proponha libertadora e emancipadora da condi¢do humana de subalternizagéo
do oprimido (FREIRE, 2015) deve ser pensada e propalada para além do capital, para lembrar
Mészaros (2008), em que o trabalho seja considerado uma categoria omnilateral.

Por isso, 0s processos educacionais e 0S processos sociais mais abrangentes de

reproducéo do capital estdo interligados. 1sso ocorre, até mesmo na Pedagogia da Alternancia,
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quando a profissionalizacdo destaca-se em detrimento da valorizacdo do trabalho como
categoria humana. Dessa forma, “as finalidades a que se propde a Pedagogia da Alternancia
acabam induzindo esta formacao no sentido de reforcar a ideia de que é possivel produzir a
vida na sociedade capitalista, inclusive na pequena propriedade, bastando para isso ser um
profissional” (TRINDADE; VENDRAMINI, 2011, p. 40).

Ainda sobre os professores/monitores seletivados pela SEDUC, devemos destacar a
problematica instaurada e alvo de queixa por parte da gestdo pedagdgica e dos estudantes da
EFA de Grajau. Exceto o docente gque ja atuava na EFA e foi aprovado no processo seletivo,
0s demais ndo tiveram a oportunidade de fazer o curso de formacdo de monitores, de acordo
com 0s motivos ja explicitados, e ndo possuiam ligacdo com as comunidades rurais, 0 que
provocou certo distanciamento da realidade dos estudantes e da escola familia.

A Pedagogia da Alternancia da EFA prevé que os alternantes no tempo escola fiqguem
internos por 15 dias, para a realizagdo de estudos tedricos, atividades praticas e de
socializacdo. No tempo escola é organizada a escala de monitores que ficardo em regime de
plantdo noturno na escola familia. Tais peculiaridades da EFA ndo foram consideradas pelo
governo do estado, sendo que o processo seletivo seguiu 0s mesmos procedimentos para
contratacdo docente para a educacédo regular ou quilombola e a carga horaria do profissional
dedicada a escola compreende apenas 20 horas-aula por semana.

H& docentes que ndo possuiam experiéncia de trabalho em escolas do campo e nem
com a Pedagogia da Alternancia. Fato que dificultou a organizacdo pedagogica, as
implicacdes metodologicas e aplicacdes dos instrumentos pedagdgicos da alternancia, a
continuidade das atividades praticas e o desafio para o docente que ndo tinha um ponto de
partida para lecionar os componentes curriculares, além das orientagdes do PPP e do
Regimento Escolar da EFA. Este tltimo documento, em seu Artigo 82, informa que: “OsS
programas das diversas disciplinas, areas de trabalho e atividades constantes do curriculo
pleno do curso serdo elaborados pelos respectivos Professores com assessoria da equipe
pedag6gica da UAEFAMA”.

Nesse tocante, para o professor/monitor iniciante estabelecer um ponto de partida do
componente curricular gera-se um desafio, uma vez que possui dificuldade para articular com
0 contexto do campo e com a proposta curricular do CEFFA, especialmente quanto ao Plano
de Formacdo das Familias, proposto na metodologia do PPP. Devemos destacar, ainda que a
proposta pedagogica da EFA de Grajau respeite as orientagBes curriculares nacionais, ndo ha
adocgdo de livro didatico, nem mesmo para 0s componentes curriculares do ndacleo comum.

Logo, o professor, didaticamente “viciado” no uso desse, na maioria das vezes, Unico
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instrumento didatico das escolas e que possui um planejamento didatico que geralmente
atende a proposta da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e dos Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCNs), apresenta dificuldade para trabalhar conforme a metodologia
do CEFFA. Isso, por exemplo, foi diagnosticado a partir da entrevista com a professora de
Geografia e Filosofia.

O plano de formacdo das/nas familias segue a mesma dindmica da formacdo dos

estudantes, sendo esta detalhada no seguinte esquema:

1° Passo: 2° Passo: 3° Passo:
VER REFLETIR ATUAR
Partir do Aprofundamento Propostas de acéo
conhecimento prévio tedrico

Eixo Gerador: 1° Ano Eixo Gerador: 2° Ano
A familiae a Os fatores de
propriedade ou a producéo e o meio
fonte de renda socioprofissional

Eixo Gerador: 3° Ano
O projeto profissional
do jovem

FIGURA 13 — Esquema do plano de formag&o do estudante do CEFFA
Fonte: Projeto Politico Pedagdgico (AEFAG, 2011).

A proposta curricular da EFA de Grajal assenta-se no esquema metodologico ver-
refletir-atuar, igualmente traduzida no método que abordamos acdo-reflexdo-acdo ou ver-
julgar-agir (CRUZ, 2011). Esse esquema se articula com trés eixos geradores,
correspondentes a cada ano de estudo. Além do estudo teorico-pratico executado no tempo
escola, os estudantes levam questfes para a familia no tempo comunidade. No primeiro ano
do curso, a familia e a propriedade sdo objetos da investigacdo. As questdes e os estudos
focam-se no inventario do histérico familiar, nos aspectos socioeconémicos e na escolaridade
dos familiares, bem como a participagdo dos mesmos na comunidade de modo a entender a
cultura do lugar e as relagfes comunitérias, incluindo o papel da mulher.

O segundo eixo trata sobre a producdo em seus varios aspectos e 0O espaco
socioprofissional. Os fatores ambientais ligados a producdo — solo, clima, &gua — podem ser
correlacionados com categorias socioldgicas centrais para a formacdo humana e o
entendimento entre a l6gica do campesinato e as forgas produtivas capitalistas no campo. O
PPP dessa EFA cita as seguintes categorias para o estudo: terra, trabalho, capital, poder local,
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associativismo e cooperativismo, habitat rural, ordenamento territorial, meio ambiente,
créditos e bancos, e 0 tema da agua na regido.

O terceiro eixo gerador, correspondente ao Ultimo ano do curso, atinge o objetivo das
acOes que podem ser implementadas e inseridas na vida do estudante. Para isso, define-se o
Projeto Profissional do Jovem (PPJ), o qual j& est4 sendo objeto de estudo desde o primeiro
ano do curso. O tempo comunidade e as orientacdes no tempo escola sdo destinados a
elaboragdo ¢ execucdo do “projeto de vida” do jovem. O PPJ perpassa todos 0s eixos
geradores da formacéo.

Conforme se pbde observar, os dois primeiros eixos sugerem conteudos riquissimos
para a analise historica, geografica, socioldgica e antropoldgica da formagdo do jovem, além
de interfaces com outras areas do conhecimento, como a biologia, quimica, economia,
administracdo etc. A riqueza desses conteudos reside na relevancia de trabalha-los com o
olhar voltado para uma Pedagogia da Alternancia significativa, explorando os conhecimentos
prévios dos estudantes sobre a dindmica social e territorial da regido, de modo a colocar 0s
temas geradores da questdo agraria relacionados com o trabalho, a vida familiar, os problemas
comunitarios, as atividades produtivas e o poder do lugar.

Dai fariamos, do ponto de vista formativo, a expansdo do presente, revelando e
problematizando a sociologia/geografia das auséncias desses territdrios camponeses, cujas
marcas histdricas, desigualdades, exclusdes, obliteracdo do outro e de sua dignidade humana,
assim como a subjugacdo de seus saberes acumulados e as opressdes geradas pelo
mandonismo e pelas oligarquias politicas e fundiarias esgarcam os problemas dos territorios
que, intencionalmente, sdo conduzidos a precariedade. Refletir sobre a geografia das
auséncias, adaptada da “sociologia das auséncias” proposta por Santos (2006), € um exercicio
gue devemos fazer junto com 0s jovens camponeses no sentido de romper com os paradigmas
e as logicas capitalistas que tudo buscam desmanchar.

Primeiro, o capital no campo toma a terra do camponés, por meio da compra ou do
arrendamento; depois ele se apropria de sua forca de trabalho — retirando-lhe a sua autonomia
sobre 0 que produz e como produz —, transformando-a em mercadoria, isto é, no trabalho
assalariado, quando ndo analogo & escraviddo, como indicam estudos no Maranh&o e regi&o?;
por fim, o camponés expropriado, tem a sua cultura deteriorada. A educacéo, diante disso, tem
0 arduo trabalho de alargar o tempo presente, como forma de traduzir e ampliar a

compreensdo de mundo dos sujeitos do campo sobre as forgas opressoras.

2 Sobre este assunto, ver: Costa e Rodrigues (2017); Lopes (2017).
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Geraram-se, portanto, algumas preocupacdes durante a nossa investigagdo na EFA de

Grajau no que concerne a profissionalizagao dos jovens.

A

Primeiro, mesmo que a analise do PPP do curso e as entrevistas com a equipe
pedagdgica e docentes apontaram para 0 cumprimento da carga horaria dos
componentes curriculares do ndcleo comum, hd uma énfase na formacao
profissional. O nicleo comum possui 12 disciplinas curriculares, as quais somam
1.860 horas-aula ao longo de trés anos (620 horas anuais); o nucleo profissional
apresenta 27 componentes curriculares (1.520 horas-aula); 420 horas de estagio
realizado em propriedades agricolas, empresas, entidades sociais e 6érgdos de
pesquisa, assisténcia técnica e extensdo rural; e as atividades complementares
perfazem 565 horas-aula (ver Anexo B);

Auséncia ou discreta vinculagdo dos componentes curriculares comuns nas
atividades praticas e complementares do curso;

Sobrevalorizagdo do empreendedorismo e inser¢do do jovem no mercado de
trabalho como formas de éxito profissional. Em outras palavras, o trabalho é
exaltado como forma de atrelar o jovem ao mercado de trabalho ou torna-lo um
empreendedor rural e, evidentemente, incapaz de competir com a empresa
capitalista;

Presenca de estudantes cujas familias trabalham e moram em fazendas da regido,
sobretudo de gado, o que dificulta o desenvolvimento do PPJ a partir de seu
espaco social pela auséncia da propriedade ou posse da terra;

Pouca énfase na vocacdo produtiva do PA Boa Vista — a piscicultura familiar;

A énfase na profissionalizacdo obscurece os valores e direitos humanos, 0 que
poderia ser objeto de permanente trabalho na formacdo dos jovens, a fim de

conscientiza-los sobre os seus direitos, a sua cultura e a reducdo da violéncia.

proposta de formacdo do CEFFA contém varios instrumentos pedagdgicos

utilizados para organizar o tempo de estudos na escola e na comunidade. Um desses

instrumentos é o Projeto Profissional do Jovem (PPJ), o qual é apresentado aos estudantes

logo no inicio do curso e devera ser elaborado e exposto a comunidade escolar, associados e

outros interessados ou convidados pelos gestores da EFA no final do terceiro ano.
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Queiroz e Silva (2008) apontam que um dos desafios para consolidar as EFAs no
Brasil é a pratica de seus instrumentos pedagdgicos, entre eles o PPJ, que apresentam varios
problemas no que concerne a sua implementacéo e correta utilizacao.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico do curso, o PPJ “é um meio de buscar
insercdo no mundo do trabalho, ou seja, de implementar um empreendimento que gere
emprego e renda para o jovem” (AEFAG, 2011, p. 11). O mesmo documento acrescenta: “0S
Planos de Estudos deverdo orientar-se nesta linha, de profissionalizacdo de jovens
empreendedores rurais”.

Durante as oficinas e atividades de pesquisa na EFA de Grajal, percebemos uma
inquietacdo dos jovens quanto a tarefa de elaborar o seu PPJ e, principalmente, apresenta-lo
publicamente. O PPJ equivale a um projeto de trabalho de conclusdo de curso, semelhante aos
desenvolvidos na universidade. Parte-se de uma proposta de pesquisa que podera resultar em
uma acdo que lhe conduza a profissionalizacdo e/ou geracao de renda no campo.

Por ser um instrumento pedagogico obrigatorio em todos os CEFFAs, dificilmente o
PPJ poderéa ser suprimido do curriculo dos jovens da EFA de Grajad. Todavia, a conducdo e
elaboracdo do mesmo devem ser repensadas pedagogicamente. O realce na profissionalizacao
e no empreendedorismo amplia o peso do PPJ nas etapas do curso. Essa pressdo ou cobranga
exacerbada sobre o instrumento produz um efeito antipedagogico, pois o jovem em formacéo
ainda ndo possui maturidade suficiente para encaré-lo como “o projeto de vida”, tal como é
exaltado no curso e em estudos de varios pesquisadores da Pedagogia da Alternancia. Para
este instrumento pedagdgico validar sera preciso reforcar etapas anteriores na formacéo nas
quais o PPJ pode ser trabalho, experienciado e construido, sobretudo, coletivamente.

Sabemos que nado € necessario colocar o projeto em pratica durante o curso. O projeto
¢ desenvolvido e colocado em pratica quando possivel, ap6s a conclusdo do curso
(POZZEBON; CHARAO-MARQUES, 2016). Os autores concluem que o PPJ possui dois
vieses: um educativo, que é elaborado com acompanhamento da equipe pedagdgica da escola
e articulado com diferentes conhecimentos; outro profissional, quando propde a resolucéo de
problemas da vida produtiva e os inter-relacionam com educacéo e trabalho.

Nesse sentido, sugerimos que o PPJ seja encarado na EFA de Grajal enquanto tal, isto
é, enquanto um projeto, e seja-lhe retirado o peso de um projeto de vida, de cunho
profissional-empreendedor-mercadoldgico. O projeto, compreendido em sentido lato sensu,
significa que ele deve ser pensado, testado e experienciado. O projeto pode incorrer em erros

e/ou tornar-se inexequivel, principalmente porque ele pode depender de articulagdo com
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outras instituigdes ou outros sujeitos. Projetos mais complexos, que envolvam aplicacdo de
recursos financeiros vultosos, apresentam menos chances de éxito no ambito dos CEFFAs.

Além do PPJ, na pesquisa executada no CEFFA de Grajad, ndo houve a identificacdo
de obstaculos quanto a aplicacdo dos instrumentos pedagogicos por parte dos estudantes.
Entretanto, os novos docentes seletivados pela SEDUC-MA ndo avangcam com a aplicacéo
dos instrumentos pedagdgicos da Pedagogia da Alternancia, até mesmo a dificuldade que eles
possuem para lecionar disciplinas técnicas foi percebida pelos discentes. Sobretudo nos
componentes curriculares comuns ao ensino médio, as aulas seguem o modelo tradicional,
utilizam contetidos e metodologias comuns ao ensino regular, incluindo livro didatico e textos
pesquisados para a aula.

Isso revela, consequentemente, que a Pedagogia da Alterndncia ndo tem sido
adequadamente trabalhada e compreendida em sua plenitude na EFA. Em outras palavras, ndo
h& uma Pedagogia da Alternancia que ofereca desafios e possibilidades de aprendizagem aos
jovens, problematizada e contextualizada acerca de sua realidade de vida social, comunitaria e
produtiva. Em sintese, alternam-se apenas os tempos (escolar e familiar-comunitario), mas a
espacialidade da formacdo, tomada em sua cotidianidade, ndo se apresenta enguanto
identidade do curso e da Pedagogia da Alternancia.

A EFA estudada lista diversos instrumentos pedagogicos a serem utilizados em sua
Pedagogia da Alternéncia, os quais podem ser consultados mais detalhadamente no PPP do
curso (ANEXO A): Plano de Estudo (PE), Colocacdo em Comum (CC), Portfélio, Caderno
Didatico, Viagens e Visitas de Estudo, Intervencbes Externas, Atividades de Retorno,
Experiéncias, Visitas as Familias, Estagios, Projeto Profissional do Jovem e Caderno de
Acompanhamento (AEFAG, 2011, p. 9-11).

As “Visitas as Familias”, segundo o PPP, consiste em atividade na qual os monitores
se deslocam até o meio familiar do estudante e visa: aproximar escola, familia e comunidade;
conhecer a realidade do estudante; promover o didlogo entre os monitores e 0s pais e entre
estes e os filhos; comprometer os pais com o acompanhamento dos filhos quando no tempo
comunidade; e aumentar a participacdo dos estudantes nas atividades da EFA e na associacao.
Apresentados os objetivos, ndo foi relatada a participacdo dos monitores nesta atividade.
Observamos apenas o comprometimento do presidente da associacédo, diretor e coordenadora
pedagdgica na realizacdo das visitas as familias, principalmente quando os estudantes
apresentam faltas recorrentes a EFA. Nesse sentido, a equipe pedagdgica acompanha o0s
discentes com o objetivo de envolvé-los no curso e nas atividades, para evitar, assim, a evasao

escolar.
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O problema ocorrido em 2016, com a extingdo dos repasses financeiros 8 UAEFAMA
e consequente adocdo do processo seletivo para os CEFFAs do Maranhéo, realizado pela
SEDUC, aprofundou as dificuldades enfrentadas pela EFA de Grajau. O periodo no qual a
escola familia ficou fechada corroborou para colocar o “fantasma” da evasdo escolar na pauta
das preocupagdes dos gestores da AEFAG, bem como gerou a preocupacgdo das familias sobre
a continuidade do ano letivo. Muitos pais matricularam seus filhos em outras escolas da
regido ou urbanas. Lembrando que, como era ano de eleicbes municipais, acirraram-se 0S
problemas, pois, segundo os gestores da EFA, o municipio ndo se manteve regular com o
fornecimento de merenda escolar e com o0 pagamento de zeladores contratados, 0s quais
atendem tanto a EFA quanto a escola de ensino fundamental regular que funciona no mesmo
prédio.

No ano seguinte, restaram matriculados apenas seis estudantes no 2° ano e nove no 3°
ano. A turma ingressante em 2017 era composta por 41 estudantes, sendo a metade oriunda de
outros municipios da regido, sobretudo Sitio Novo. Apesar disso, a coordenacdo pedagdgica
afirmou que a evasao escolar era baixa.

O resultado dessa problematica influenciou a gestdo pedagdgica da EFA, como
também acelerou a degradacdo do patriménio. Sabemos que a EFA é fruto de um esforco
coletivo de estudantes e da comunidade associada. A relacdo teoria-pratica, quer dizer,
pratica-teoria-prética, significa que o alternante, ao mesmo tempo em que estuda, também
pratica. A aprendizagem € baseada na experimentacdo. Além disso, as relacdes de
aprendizagem, pelo viés das sociabilidades, também ocorrem nos serdes pedagdgicos® e nas
outras atividades programadas.

Assim, com o nimero baixo de estudantes, a caréncia de recursos financeiros,
donativos e o abandono da horta, da lavoura e da criacdo, o tempo escola no qual os
estudantes deveriam permanecer em regime de internato foi flexibilizado. Os discentes dos 2°
e 3° anos permaneceram estudando integralmente (matutino e vespertino), porém retornavam
para casa ao término das aulas. Apenas a turma ingressante no 1° ano, em 2017, ficava interna
durante o tempo escola, que € de 15 dias, uma vez que a maior parte dos estudantes é de
outros municipios ou povoados rurais distantes da escola familia.

O saldo desses impactos de 2016, os quais observamos no ano seguinte, mostram a
infraestrutura da EFA muito degradada, principalmente pelo vandalismo que ocorreu nos

meses em que a escola permaneceu fechada: banheiros quebrados; dormitérios com vidros

® «Os serbes noturnos serdo ocupados com teatro, palestras, filmes e aulas. As atividades serdo de lazer,
integragdes grupais e complementares dos estudos” (PPP/AEFAG, 2011, p. 19).
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quebrados®, pichados e portas sem trancas; precarias condicdes de higiene; perda das

pastagens e da horta; interrupgéo da criagéo, a despeito de aves e peixes.

FIGURA 14 — Alojamentos dos estudantes da EFA
Fonte: SILVA, M. N. S. da; Pesquisa de campo, 2017.

Mais que as perdas, a destruicdo e o abandono do patrimdnio material, percebemos a
existéncia de relativo sentimento de desesperanca e inércia entre os estudantes e a equipe
pedagodgica quanto ao futuro e restabelecimento das atividades produtivas, de ensino e
pesquisa na EFA de Grajau, em memdria aos tempos aureos da escola, logo apés a
implementacdo do ensino médio. No periodo de realizacdo dessa pesquisa, paulatinamente, a
EFA buscava reorganizar o espaco escolar-experimental, onde os estudantes orientados pelos
monitores comecaram a refazer os canteiros de hortalicas, o aviario, encetando a criagdo, e

iniciaram o trabalho de limpeza do entorno da escola (FIGURA 15).

* Desde a fundagdo da EFA, os dormitdrios ndo sdo equipados com camas, mas ha banheiros. Ha disponiveis
escapulas utilizadas para o hasteamento de redes de dormir, que sdo levadas pelos estudantes. Mesmo que a rede
de descanso seja parte da cultura maranhense, a auséncia de quartos estruturados e a falta de forro no teto dos
dormitdrios, 0 que permite a entrada de insetos e morcegos, sdo itens que revelam a precariedade e o descaso
com os estudantes do campo. Além disso, ndo ha espaco adequado aos monitores de plantdo.
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et

IGRA 15 — Canteiros com plantio de hortaligas e salas de aulas da EFA GraL'J
Fonte: Pesquisa de campo, 2017.

A docente responsavel pelos componentes de Geografia, Histéria e Filosofia foi
enfatica ao afirmar que a atual proposta pedagogica ndo possui uma pratica consistente, pois a
EFA ndo produz o seu alimento. Existe a recorrente falta de continuidade do trabalho de
producdo alimentar.

Sobre este assunto, a coordenacdo pedagdgica afirma que, quando a associacao tinha
autonomia para indicar os monitores, existia a continuidade das atividades e a EFA era
produtiva; os monitores e discentes engajavam-se nas causas e tinham mais iniciativas. A
questdo contratual dos monitores, que se encerrara com dois anos de trabalho, e 0 ndo preparo
para atuar na Pedagogia da Alternancia dificulta o trabalho pedagdgico da escola familia.

Lins (2013) relaciona a contratacdo de professores externos a realidade da Educacéo
do Campo e da Pedagogia da Alternancia com a necessidade de atender as exigéncias do
curriculo oficial. Nesse sentido, a autora reforca a dificuldade estabelecida desses
profissionais de compreenderem ou adotarem essa pedagogia de forma mais consistente, o
que pode levar a implicagdes profundas na formacéao dos jovens dentro e fora das EFAS.

Reforgamos, portanto, esse argumento e esclarecemos que muitas vezes a
problematica instaurada ndo pode ser colocada apenas nos profissionais contratados para
exercer um trabalho cujas concepcdes, principios, metodologias e praticas ndo condizem com
a sua formacdo. Dessa forma, lecionar a Geografia na Pedagogia da Alternéancia, por exemplo,
deve ir além do seu significado enquanto um componente do curriculo comum e adentrar o
campo da histéria do movimento para, a partir dai, relaciona-la com os contetdos do mundo
rural, no sentido mais particular, e com o mundo em geral, a fim de tornarem legiveis as
contribuicbes dessa disciplina na formacao dos jovens do campo.

Aos CEFFAs em geral, e a EFA de Grajau em especifico, coloca-se o desafio do
financiamento publico. O amparo da LDBEN de 1996, que previa a organiza¢do da educacdo
basica a partir da alternancia de periodos de estudos (Artigo 23), e o Parecer CNE/CEB n°
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1/2006, o qual reconheceu como dias letivos os periodos de estudos dos estudantes dos
CEFFAs no tempo comunidade, sdo importantes conquistas dos movimentos sociais ligados a
Pedagogia da Alternancia. Nesse sentido, o financiamento publico dos CEFFAs deve ser a
proxima pauta para legitimar e valorizar o trabalho dessas instituicdes.

A andlise das problemaéticas mensuradas aponta como fragilidade da EFA de Grajau a
instabilidade no aporte, na autonomia e gestdo dos recursos financeiros. Para manutencéo das
despesas e pagamentos de profissionais, hd grande dependéncia dos governos municipal e
estadual, e isso tem gerado muitas dificuldades para o CEFFA que, ndo raras vezes, enfrenta
dificuldades para a continuidade de suas atividades de ensino e pratica agricola.
Mencionamos, assim, outro entrave da EFA estudada, que é a falta de investimento nas
praticas agricolas e de criacdo pecudria, aves, ovinos, caprinos, suinos e peixes. Ndo héa
recursos financeiros e parcerias que estabelecam suporte e incentivo a tornar a EFA um
espaco produtivo.

Contudo, devemos destacar que a propria associacdo, junto do aporte do governo
municipal de Grajad, pode articular parcerias para recuperar 0s tanques criatorios de peixes e
iniciar a producdo, bem como investir na pesquisa com alevinos. O Projeto Boa Vista é
referéncia do municipio na pesquisa com alevinos e producdo de peixes, caracterizado como o
assentamento rural com maior destaque na producdo familiar, especialmente na piscicultura
familiar (SILVA, 2015).

Sobre o desafio do financiamento dos CEFFAS, a pesquisa de Begnami (2011) revelou
a necessidade e urgéncia de se resolver este problema no Brasil, principalmente por meio de
instrumentos de politicas publicas especificas que garantam o custeio para o funcionamento
com autonomia politico-administrativa e pedagogica. Da forma como este custeio parcial das
atividades da EFA de Grajau tem ocorrido, comprovamos que, além de retirar a autonomia
desse centro de formacdo por alternancia, tem Ihe conduzido a precarizacdo da infraestrutura
fisica e descreditado de seu potencial enquanto escola de formagdo camponesa, o que dificulta
a ascenséo e destaque nos contextos local e regional.

Begnami (2011, p. 21) pontua que:

O Ensino Médio e Profissional é mais exigente e desafiador desde o ponto de vista
da construcdo do Plano de Formacdo e escolha da area profissional que atenda as
reais necessidades dos jovens e do meio, bem como a vocagdo do territério, da
formac&o, qualificacdo e manutencéo da equipe educativa.
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Assim, quanto ao Curso Técnico Profissionalizante Integrado de Nivel Médio, com
habilitacdo em Agropecuéria, da EFA de Grajad, apos experiéncia acumulada hd mais de 10
anos, pode reavaliar o projeto pedagogico para identificar as vocacOes dos territorios e suas
principais demandas para a formacgéo de jovens aptos a corroborar para o fortalecimento da
agricultura familiar regional.

O plano de curso prevé formacdo ampla em agropecuéria, contudo acreditamos ser
importante criar e fortalecer as vocac6es regionais, dentre as quais destacamos: a piscicultura
familiar como principal vocagdo do assentamento; criacdo de animais e producdo agricola em
sistemas agroflorestais, principalmente adaptadas as éareas subumidas e semiéridas;
fruticultura associativa com producdo de polpas de frutas; ampliacdo de praticas
agroecoldgicas para producdo de hortalicas, bem como experimentacdo de técnicas e
tecnologias de baixo custo; técnicas e tecnologias sustentaveis para 0 manejo dos recursos
hidricos, tendo em vista que a piscicultura e a plantacdo de melancias consomem grande
quantidade de agua extraidas do rio Grajau; extrativismo sustentavel, a fim de explorar as
potencialidades da biodiversidade do Cerrado, das areas umidas (brejos, veredas) e das matas
de cocais, reduzindo os impactos do desmatamento e das queimadas na regido; estimulo ao
artesanato e outras atividades ndo agricolas, bem como a economia popular solidéria,
producdo e comercializagcdo de alimentos. Estas Gltimas e outras atividades podem ser
valorizadas sobretudo entre as mulheres estudantes da EFA.

A questdo de género ndo se revelou como uma preocupacdo da formacdo na EFA. A
énfase do curso na formacao técnico-profissional em agropecuaria pode estar a segmentar e
hierarquizar as relagfes de género. Isso pode desestimular as jovens pelos estudos na EFA.
Dentre os matriculados em 2017 (56 estudantes), observamos uma desigualdade entre
componentes do sexo feminino (15 discentes) e masculino (41 discentes) na escola familia.
Embora o acesso ao curso seja democratico, isto é, ndo se determina numero de vagas para
homens e mulheres, percebemos que o plano de formacdo atrai mais ao jovem do sexo
masculino.

A pesquisa de Queiroz e Silva (2008), apoiada na andlise do censo demografico do
ano 2000, mostrou que o quantitativo de populagéo rural feminina no campo era de 48% e as
mulheres matriculadas nas EFAs formavam 27,7%. Segundo esses autores, o percentual total
de estudantes do sexo feminino no Ensino Médio brasileiro ja superou 54%, mas nas EFAs,
em geral, a desigualdade de género ainda persiste. A EFA de Grajal encontra-se nessa mesma

situacdo, onde o percentual de matriculadas corresponde a 27%.
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Nesse sentido, faz-se necessario repensar e reestruturar o curriculo, incluindo a
vocacgdo do curso, de modo que comece a atrair a juventude feminina do campo e, inclusive, é
preciso romper com o patriarcado que ainda reina no mundo rural brasileiro. Para isso, deve-
se consultar a opinido das estudantes, a fim de ouvi-las sobre suas pretensdes de formacéo,
bem como identificar possiveis propostas de vocagdo para o curso oriundas dos projetos
profissionais que as jovens egressas propuseram.

O estudo de Begnami (2011) mostrou ainda a necessidade de diversificar 0s cursos nos
CEFFAs do pais, sendo que a regido Sul se destacou com a maior quantidade de cursos,
apesar de no conjunto nacional haver a predominancia de formacgdo profissional em
agropecuaria, como é o caso das EFAs associadas as UAEFAMA. Além disso, acrescentamos
qgue pode se pensar na possibilidade de ofertar cursos P6s Médio para os/as jovens que
queiram se especializar em outras formacdes técnico-profissionalizantes.

Outro desafio colocado a EFA de Grajal passa a ser o funcionamento gratuito, na
cidade, de cursos técnicos de ensino médio ofertados pelo Instituto Federal de Ciéncia e
Tecnologia do Maranhdo — IFMA, dentre eles o de Agronegdcio, na modalidade integrada e
subsequente. Destacam-se, neste caso, as parcerias do IFMA com o poder publico municipal,
dentre as quais tem estimulado jovens do campo a estudarem na cidade. O municipio, por sua
vez, fornece até transporte para a migracdo pendular desses jovens que diariamente estudam
na cidade e residem no campo. Frente a isso, torna-se importante que a EFA de Grajau se
afirme enquanto instituicdo formativa compromissada com a Educacdo do Campo e busque as
alternativas supracitadas para estimular os/as jovens aos estudos e defina melhor as vocacdes

do(s) curso(s).

4.4 O Diagnéstico Rural Participativo na percepc¢ao dos estudantes da EFA

A ideologia dominante e de cunho neoliberal procurou, como forma compensatoria,
criar mecanismos que suscitassem a ilusdo de participacdo social e politica, desde os grupos
mais proximos aos sujeitos, como associa¢des, vizinhancgas, paroquias, cooperativas, entre
outras. Para Souza e Pessoa (2009), no ambito das organizacGes locais essa participacdo chega
a ser iluséria. Mas, pensamos conforme Mészaros (2013), para quem a ideologia ndo serve
apenas as classes dominantes, ela serve também a ambos os lados, com seus meios e métodos

de mobilizagéo de individuos.



124

N&o é dificil observar que recorrentemente ha o aparecimento de liderancas
instantdneas em Varias instancias da vida publica, oriundas de levantes populares, que, ndo
raras vezes, esquecem-se de Seus grupos que contribuiram para a sua ascensao no cenario
politico local e regional.

Observamos também um movimento que se difundiu nas experiéncias de extensdo
rural a partir de 6rgdos técnicos e organizacdes sindicais, 0s quais aplicam técnicas de
diagnostico rapido/rural participativo com a finalidade de envolver as comunidades nos
processos de diagndstico e de tomada de decisdes ou proposicdes para a suas demandas
internas.

Apesar de criticas ou falhas na execucdo de metodologias qualitativas e participativas,
no que se refere ao trabalho com grupos coletivos, devemos reconhecer que estas ganham
cada vez mais espaco para além das pesquisas académicas. Outra evidéncia € que o
Diagnostico Rural Participativo (DRP) possui certo esvaziamento tedrico, apesar de ser
crescente a utilizacdo desse instrumento por instituicdes e 6rgaos governamentais, agéncias de
desenvolvimento multilaterais e, por Gltimo, as instituicdes universitarias (SOUZA; PESSOA,
2009). Talvez a concepcdo de ser um instrumento metodologico de “rapida” aplica¢do e que
prima por diagndsticos e resultados produzidos coletivamente tenha interessado mais
recentemente agentes do desenvolvimento e pesquisadores.

Entretanto, devemos lembrar que a nossa preferéncia por este instrumento
metodoldgico deveu-se pela sua aproximacdo dialégica com 0s pressupostos da pesquisa
qualitativa, a fim de evitarmos incoeréncias procedimentais entre tipos de pesquisas, métodos
e técnicas de coleta de dados.

Nesse sentido, o DRP utilizado na EFA de Grajal buscou dialogar com a escola e sua
comunidade, por meio de oficinas que foram trabalhadas com os estudantes do ensino médio
técnico profissionalizante. Entendemos, ap0s a primeira visita a escola, que 0 acesso as
comunidades rurais, aos povoados e assentamentos rurais, com a finalidade de elencar os seus
principais desafios da vida no campo, poderia ser estreitado por meio dos estudantes. Por isso,

0 DRP sobressaiu-se como opcao técnica-metodologica (FIGURA 16).
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Diagnostico Rural Participativo

Problemas do mundo rural e escolar
EFA Comunidade

FIGURA 16 — Categorias de analise do DRP
Fonte: SILVA, M. N. S. da; 2018.

Apbs a descricdio das etapas da pesquisa, apresentadas nos procedimentos
metodoldgicos, iniciamos o trabalho com o DRP na EFA de Grajad. Este instrumento foi
utilizado com o objetivo de representar o assentamento rural no qual a escola familia situa-se,
assim como as demais localidades onde os estudantes do 2° e 3° ano residem, de modo que
todos os estudantes tivessem suas comunidades rurais presentes no mapa falado.

Primeiramente, orientamos a elaboracdo do espaco representado pelo assentamento
rural e comunidades adjacentes, definindo os limites e as &reas de expansdo. Os estudantes
foram provocados a definir quais eram os limites importantes que demarcam o Projeto Boa
Vista e indicaram: o rio Grajau e a rodovia MA-006, tal qual aparecem destacados na carta-
imagem no inicio deste capitulo. A partir dessa primeira delimitacdo do territorio, aqui
entendido como “um espaco geografico no qual uma comunidade humana pde um nome e faz
uma historia” (SAMPAIO, 2004, p. 330), pedimos aos estudantes que representassem as
localidades importantes do assentamento rural e a producéo.

Em seguida, os estudantes trataram de organizar os espacos internos de seu territorio.
As tarefas foram divididas, de modo que alguns discentes escreveram 0s cartazes com 0s
nomes dos lugares e os demais desenharam os principais pontos. Percebemos que as primeiras
iniciativas trataram de representar o espaco principal de moradia (a agrovila), a escola, a
unidade bésica de saude e a producdo familiar do assentamento. Depois disso, os discentes
comecaram a lembrar de outros espacos de circulagdo, sociabilidade ou que os ligam a
relacfes imateriais em seu territorio: as estradas vicinais e de circulacdo interna; a “pedra”
gue demarca o entroncamento de acesso a escola familia agricola e é local de encontro dos
colegas e amigos ao fim do dia e & noite; a associacao; a igreja catdlica e as duas protestantes
— Assembleia de Deus e Congregacéo Crista no Brasil; o cemitério; o bar.

Além disso, enquanto o assentamento era cartografado, principalmente por aqueles

gue moram na propria localidade, identificamos que outros estudantes ficaram mais dispersos,
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devido residirem em fazendas e outros povoados rurais. Sugerimos, portanto, que esses
estudantes escrevessem o0s nomes de suas comunidades rurais em uma folha de papel e as

situassem de acordo com a localizacdo aproximada. A FIGURA 17 esboca a representacédo

final do Projeto Boa Vista e localidades adjacentes.

FIGURA 17 — Mapa falado do Projeto Boa Vista e adjacéncia
Fonte: SILVA, M. N. S. da; Pesquisa de campo, 2017.

Apo6s a fase de representacdo espacial do Assentamento Boa Vista e de outras
localidades rurais, partimos para a etapa de problematizacéo, cuja finalidade foi a de refletir
sobre 0s espacos destacados no mapa falado e seus pontos positivos e negativos. A
problematizacéo e consequente analise qualitativa dos dados consideraram a nossa insercao na
mediacdo do didlogo e provocacdo de algumas questdes que consideramos importantes ser
exploradas para a pesquisa. Ndo nos posicionamos alheios a realidade, somente em métodos
objetivos, porque entendemos ser a pesquisa qualitativa um momento fundamental de adentrar
no universo subjetivo, tomando-se os cuidados necessarios para ndo induzir os sujeitos que
colaboraram a trazer respostas prontas.

Borges (2009, p. 196), ao refletir sobre a religiosidade popular, afirma que cabe ndo
apenas observar a sua realidade e entendé-la “como estudioso, mas também com o olhar de
devoto e, se possivel, como um real devoto”. No nosso caso, fomos apresentados a
comunidade escolar enquanto um professor. Nao fomos concebidos em nenhuma escola como
pesquisador. Consequentemente, ao assumirmos a sala de aula para desenvolver as oficinas da
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pesquisa, encaramos a realidade e conduzimos as atividades tanto como estudioso da tematica
quanto um professor, exercendo este papel para colocar as questfes a reflexdo e discusséo,
inclusive tendo que manter o dominio de turma, no que se refere a possiveis dispersdes do
assunto e indisciplina.

Quanto a producdo familiar do assentamento rural, questionamos aos estudantes sobre
a representacdo apenas da piscicultura como atividade produtiva. Dai foram apontadas outras
producdes as quais subsidiam a base alimentar e de comercializacdo, a saber: hortalicas
(alface, couve, cheiro verde, tomate), melancia, banana, macaxeira, farinha, criacdo de gado
leiteiro e ovelha.

Percebemos, no entanto, o destaque dos jovens a piscicultura familiar. O proprio
trabalho familiar impulsiona os mesmos a dar continuidade e ampliar a producédo
desenvolvida pelos pais ou construir 0s seus proprios tangques, na medida em que se investe na
producdo do pescado. Os jovens do assentamento Boa Vista centram o seu projeto de vida,
estimulado na escola, para esta atividade, vislumbrada por ganhos reais e mais rapidos.
Assim, ndo se percebem avangos na pesquisa e nem em novas técnicas de producédo oriundas
do PPJ da escola familia, tampouco iniciativas a diversificacdo da producdo agricola e nédo
agricola familiar.

Do ponto de vista agricola, a producdo de melancia € uma das poucas atividades que
foi incorporada no assentamento por alguns produtores. Esta producdo, no entanto, é
destinada mais aos mercados externos e as feiras da cidade de Grajadu.

Silva (2015) analisou a piscicultura do Projeto Boa Vista e confirmou que a producao
agricola familiar originalmente praticada no assentamento foi substituida pela piscicultura,
todavia ndo houve o abandono total dessa atividade, restringindo-se, portanto, ao consumo
interno. A centralidade em um Unico produto — peixe — reduziu a diversificacdo da producéo
familiar, na maioria dos casos analisados pelo autor.

A ampliacdo da criagdo de peixes no assentamento leva a outra questdo que foi tratada
com os estudantes acerca dos problemas ambientais na comunidade. Eles revelaram a
percepcdo do aumento da poluicdo visual do rio Grajau e ainda a preocupagdo com relacdo a
4gua de retorno® dos tanques criatérios para o rio, a qual retorna contaminada por dejetos
oriundos da criacdo e baixa oxigenacdo. Além disso, os estudantes alertaram para a
persisténcia do desmatamento da mata ciliar do rio e a degradacdo dos brejos (veredas) e

olhos d’agua da regido, que sdo importantes areas de recarga dos recursos hidricos locais e

® Os tanques de peixes sdo abastecidos com a agua do rio Grajal, que é bombeada e distribuida aos piscicultores
através de um canal principal construido em declividade.
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para abastecimento da populacéo rural. Os estudantes lembraram também que esses impactos
ambientais tém influenciado a seca e intermiténcia, em alguns trechos, do rio Santana, que é
tributario pela margem esquerda e desagua no rio Grajau a jusante do Projeto Boa Vista.

Associado a isso temos um grave problema ambiental no municipio — as queimadas
induzidas. Tais praticas tém ocorréncia no periodo de estiagem, entre 0s meses de junho e
novembro, sendo o apice das queimadas em agosto e setembro, nos quais a precipitacdo €
baixissima ou nula (BEZERRA et al., 2018). As queimadas ndo costumam ocorrer no
assentamento, mas praticamente todas as propriedades da regido sofrem com isso, conforme
assinalaram os discentes que moram nas outras localidades rurais. Além disso, o fenémeno
das queimadas foi uma preocupacdo apontada em todas as escolas onde realizamos a
pesquisa, por discentes, docentes e acampados da reforma agraria.

Ha alguns estudos recentes desenvolvidos sobre este problema no Maranhdo, todavia
as conclusdes, analisadas sobretudo a partir de dados secundarios, parecem ndo revelar as
causas mais condizentes com 0 avango das queimadas no estado e, por conseguinte, em
Grajad. Anualmente, o estado apresenta uma média de 19.729 ocorréncias de focos de
gueimadas (BEZERRA et al., 2018), o que alarmam os governos locais, 0s 6rgaos de controle
ambiental estadual e nacional, Ministério Publico e a sociedade em geral.

Silva Junior et al. (2018) afirmam que no Cerrado maranhense “a ocorréncia de
queimadas é decorrente do regime natural de ocorréncia de fogo e queimadas relacionadas
com a acdo antropica ndo ligadas ao desmatamento na regido”. Além disso, 0s autores
acrescentam que a regido € area de fronteira agricola consolidada onde as pastagens e outras
culturas podem influenciar a persisténcia dessas queimadas.

Bezerra et al. (2018), de forma mais cautelosa, enfatizam que o periodo da estiagem e
as condicGes ambientais favorecem as queimadas no estado. Os autores monitoraram as
gueimadas no periodo de 1998-2016 e concluem que, além do fator clima, as formas de uso e
ocupacdo do solo devem ser mais bem estudadas — e aqui concentram esforgos em afirmar que
sobretudo a agricultura familiar pode estar a influenciar o fendmeno das queimadas
maranhenses. Apesar dessa afirmacdo, os autores deixam uma lacuna na pesquisa ao
esclarecerem que as causas e 0s efeitos das queimadas sazonais que ocorrem na regido de
transicdo do Cerrado Maranhense e da Amazé6nia Legal merecem ser melhor compreendidos,

0 que concordamos.
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A hipotese® e, para isso partimos da empiria, diferente dos trabalhos supracitados, foi
considerar que as queimadas no Cerrado maranhense, particularmente em Grajad, tém
profunda relacdo com as forcas capitalistas e tradicionalistas que atuam no campo. A antitese
para a assertiva de Silva Junior (2018) parte exatamente de ponderar o fogo como o primeiro
agente indutor do desmatamento, no momento em que as queimadas, cujos autores raramente
sdo identificados, funcionam como o primeiro impulso a abertura da fronteira agropecuaria.

Contestamos tambeém, com isso, que a fronteira agropecuaria no Cerrado maranhense
ndo se encontra consolidada. Hoje, portanto, a fronteira esta se redefinindo, em funcéo das
forcas produtivas que reterritorializam-se sob a égide do latifindio, para moderniza-lo,
transformando-o em areas de expansdo do agronegdcio integrado com agroindustrias e
voltado a exportacdo. Além disso, 0s mesmos agentes produtores do espaco agrario
reproduzem a l6gica da pecuaria extensiva que historicamente se consolidou na formacéo do

sertdo Sul-maranhense.

FIGURA 18 — (A) Fazenda queimada; (B) Semana seguinte: retirada completa da vegetacdo queimada
Fonte: SILVA, M. N. S. da; Pesquisa de campo, Grajau-MA (2017).

O resultado disso € que a estrutura fundiaria do territério ndo se modifica. Os dados
preliminares do Censo Agropecudrio de 2017’ mostram que os estabelecimentos
agropecudrios diminuiram no estado, por exemplo, 0 que pode sugerir a ampliacdo da
concentracdo de terras no Centro-Sul do Maranhdo, regido constituida historicamente por
municipios com maior extensdo territorial.

De modo equivalente ao agronegocio sojicultor, que se expande em Grajad, ha a

silvicultura do eucalipto e um desafio antigo: o desmatamento induzido pelas carvoarias. A

® Embora fagamos um esforco para analisar esta questdo das queimadas, ela ndo constituiu objeto de investigaco
da pesquisa. As queimadas apenas acrescentaram a nossa pesquisa por termos desenvolvido o trabalho de campo
durante o periodo de estiagem e, além de visualizar o fogo, a fumaca e as paisagens queimadas, foram apontadas
como problema em todas as escolas que percorremos.

" Disponivel em: <https://oimparcial.com.br/cidades/2018/07/diminui-a-quantidade-de-estabelecimentos-
agropecuarios-no-maranhao-aponta-censo/>. Acesso em: 30 jul. 2018.



https://oimparcial.com.br/cidades/2018/07/diminui-a-quantidade-de-estabelecimentos-agropecuarios-no-maranhao-aponta-censo/
https://oimparcial.com.br/cidades/2018/07/diminui-a-quantidade-de-estabelecimentos-agropecuarios-no-maranhao-aponta-censo/
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questdo mencionada por Bezerra et al. (2018) também merece atencdo, qual seja, a pratica do
rogado e o refazimento de pastagens com manejo do fogo, assim como os incéndios florestais
nas terras indigenas, entretanto, ndo as concebemos como centrais no debate sobre as
queimadas induzidas. No ano passado, por exemplo, as midias apontaram os dados do
Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais — INPE, dentre os quais situavam o Maranhdo e
Grajal como o terceiro e primeiro, respectivamente, em nivel nacional e regional, com
maiores focos de queimadas.

Outra questdo que buscamos problematizar com os estudantes se refere a circulagéo,
tanto para se deslocarem diariamente a escola familia agricola quanto a cidade. O
assentamento dista 22 km da cidade de Grajau e, para algumas familias, a extensdo supera 30
km, via rodovia estadual. A MA-006 ndo possui cobertura asfaltica e apresenta muita
trepidacdo e irregularidades. No periodo chuvoso, a circulacdo fica extremamente
comprometida. Os problemas que agravam a situacdo dessa rodovia sdo a recorréncia de
assaltos, sobretudo a motociclistas, e roubo de gado, consoante os estudantes indicaram.

Os jovens destacaram ainda que sao poucas as opcles de lazer em suas comunidades
rurais.

Sobre a EFA de Grajal, os discentes abordaram varios problemas os quais, em seu
entendimento, s&o os principais gargalos da escola. Elencamo-los em trés eixos:

Gestdo Didatica

Infraestrutura

e Reducdo de professores/
monitores;

e Problemas de gestdo gerados Portas e janelas danificadas;

pela administracdo anterior.
o Professores  externos e
alheios a realidade da
comunidade;
e Professores externos tém
dificuldade para lecionar as
disciplinas técnicas.

FIGURA 19 — Problemas da EFA de Grajau listados pelos discentes
Fonte: Pesquisa de campo, 2017.

Banheiros improéprios para
uso e danificados;

Agua salobra;

Faltam bebedouros de agua;
Faltam laboratérios de
informatica e para as
disciplinas técnicas.

Os estudantes lembraram apenas do refeitorio como o espaco em que eles consideram

adequado ao uso. Apesar de os dormitorios, mostrados na secdo anterior, apresentarem
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estrutura precéria, ndo foram citados durante a aplicagdo do DRP. Consideramos que 0
esquecimento possa ter ocorrido em funcdo de que as turmas participantes da pesquisa néo
estavam em regime de internato durante o tempo escola. Os discentes que moram mais
distantes da EFA alegaram a inexisténcia de escolas em seus povoados, restando aos
estudantes o deslocamento por grandes percursos através do transporte escolar, geralmente
precario. A existéncia de escolas nestas localidades ofertam, em sua maioria, 0s anos iniciais
do ensino fundamental, normalmente em classes multisseriadas.

Outro problema que encerra a lista foi 0 prejuizo ao ano letivo de 2016, quando varias
escolas no campo ndo funcionaram a maior parte do segundo semestre em virtude da néo
contratacdo de professores e da falta de recursos essenciais, como a merenda escolar.

A alimentacdo escolar da EFA foi outro problema que os discentes lembraram, pois a
guantidade enviada pela gestdo municipal é insuficiente e, muitas vezes, 0s gestores da escola
familia precisam recorrer aos donativos. Enfim, é importante que a EFA promova ac¢des para
estimular a produgéo de alimentos para 0 consumo da escola, bem como fomentar parcerias
com a associacao de agricultores e piscicultores, a fim de assegurar o direito a alimentagédo

escolar de qualidade para os estudantes.

4.5 Desafios e possibilidades para a EFA de Grajau

Conforme apreendemos nos dois capitulos que abordam a Pedagogia da Alternancia e
os CEFFAs em uma perspectiva historico-critica e, particularmente a EFA de Grajad, é
incontestavel os avangos conquistados pelo movimento e, mais precisamente, desde a atual
LDBEN. O reconhecimento da proposta pedagdgica dos CEFFAs e sua adequacdo ao
curriculo oficial conformam o arranjo e a capacidade de a Pedagogia da Alternéncia se
adaptar as especificidades da educacdo nacional e regional, sem deturpar a sua praxis. A
identidade desses centros de formacgdo, com as mudancas em curso, deve ser objeto de
permanente atencdo, a fim de que a formacdo do camponés continue como prioridade.

O primeiro desafio € de cunho politico-financeiro e tem a ver com a situacdo
enfrentada pela EFA de Grajad, o que pode ocorrer também em outras do estado do
Maranhdo. Urge, portanto, a necessidade de inaugurar essa discussdo pelo menos no ambito
local/regional, como iniciativa pioneira, enquanto ndo ha politica publica consistente de
financiamento dos CEFFAs em nivel de pais. Para isso, devem-se considerar as

especificidades do curriculo dos diferentes centros de formagdo que atuam em ensino
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fundamental, médio e profissionalizante, reconhecendo os seus instrumentos pedagogicos e 0s
diferentes tempos e espacos da formagéo, com a finalidade de manter a identidade camponesa.

E importante recordar que, tal como a EFA de Grajal, que se caracteriza em seu
estatuto como instituicdo filantropica e sem fins lucrativos, os CEFFAs sdo de interesse
publico e atendem criancgas e jovens cuja demanda provém da educacédo publica.

Assim, ha a possibilidade de levar as demandas de financiamento da educagdo dos
CEFFAs para serem incluidas nos planos municipais e estaduais de educagdo, bem como para
apreciacdo do legislativo. Do contrario, a EFA de Grajau persistird desamparada pelo apoio
financeiro do Estado, ampliando-se a precariedade, 0 que estar a ocasionar o fechamento
dessa importante instituicdo. Fato ja ocorrido entre as escolas familias, principalmente porque
0 movimento de expansdo no estado se elanguesceu na presente década.

O préximo desafio, posto também como possibilidade, € lutar para garantir o direito da
UAEFAMA e EFA de Grajal selecionar os monitores conforme os critérios definidos em
seus estatutos e regimentos. Além disso, 0 nimero de professores/monitores e/ou carga
horaria de 20 horas semanais ndo atendem as demandas pedagogicas da escola familia,
considerando o extenso curriculo de componentes comum e técnico.

O terceiro desafio é a formagdo dos jovens voltada a profissionalizagdo. Em outras
palavras, hd uma tendéncia conceptual do plano de formacdo que induz o jovem ao ensino
profissionalizante como Unica saida para acessar o mercado e 0 mundo de trabalho capitalista,
ou atraves da possibilidade ilusoria de ser um empreendedor rural. O proprio PPJ, conforme o
analisamos, aponta este como um dos sentidos primordiais da formacéao.

Ao contrério, pensamos ser fundamental para a formacgdo desses jovens da EFA de
Grajal conduzi-los a uma compreensdo de mundo sobre os “nés™ da questdo agréria
grajauense, para suplantar as falsas concepcdes e ideologias que exaltam a ordem local do
latifandio e dos empreendimentos capitalistas como unico viés do desenvolvimento.

Evidenciado como um desafio a formacédo dos jovens da EFA de Grajau, o PPJ precisa
ser repensado a luz da formacdo humanista e que 0s possiveis projetos e experiéncias
derivados dele sejam embasados como possibilidades a formacao e continuidade de troca de
saberes no campo, bem como a geracao de renda. E preciso, ainda, retirar o peso do PPJ como
um “projeto de vida” do jovem camponés, o qual posteriormente a conclusdao do ensino médio
profissionalizante podera ter novas experiéncias e oportunidades de trabalho e de investir em

sua vida profissional no campo.

8 “N6s”, no sentido de as mdltiplas faces ou tramas da questio agraria local, bem como dos varios sujeitos do
campo e dos agentes burgueses modificadores da ordem espacial.
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Pelo exposto, os resultados permitiram-nos identificar a necessidade de novos estudos
que analisem a situacdo dos egressos da EFA de Grajal e sobre a efetivacdo do PPJ apds a
conclusdo do curso, até mesmo para reavaliar a proposta de formacdo do projeto politico e
pedagdgico e suas contribuicdes a Educacdo do Campo na regido. Carece avaliar se houve
continuidade e aplicacdo préatica dos projetos dos jovens, se 0s objetivos foram alcancados, se
teve continuidade dos estudos, inclusive em nivel superior, e se 0s mesmos estdo
empreendendo ou viraram massa de manobra do capital.

Para Queiroz e Silva (2008), o acompanhamento e interlocucdo das EFAs com o0s
egressos € um desafio posto a consolidacdo da Pedagogia da Alternancia. Os autores
aprofundam a andlise e afirmam que a auséncia desse elo aponta para o predominio do
aspecto escolar sobre a formacdo profissional e o processo pedagdgico da alternancia.
Portanto, mais que isso, a nosso ver, a falta de dialogo e socializacdo de experiéncias com 0s
egressos configura-se como um obsticulo ao desenvolvimento rural por meio da valorizagéo
da producéo familiar e da agroecologia.

Outro desafio que evidenciamos consiste na invisibilidade da desigualdade de género
na EFA. N&o bastasse o numero inferior de estudantes do sexo feminino, que ainda é uma
realidade, o plano de formacdo pouco contempla atividades que valorizem a relacéo
educacéo-trabalho para as jovens. Apontamos a necessidade de reavaliar a proposta do curso
de acordo com as vocagOes presentes nos territdrios camponeses da regido, a fim de evitar a
generalizacdo da formacdo técnico-profissionalizante em agropecuaria, especialmente que
contemple os saberes, fazeres e anseios da mulher do campo sobre o que estudar e se
profissionalizar no &mbito das atividades agropecudrias ou nao agricolas.

O dltimo desafio-possibilidade colocado busca indicar a constante necessidade de
reavaliar a Pedagogia da Alternancia praticada na escola e a aplicacdo e selecdo dos melhores
instrumentos pedagdgicos que se ajustem a realidade do curso e ao perfil dos/das estudantes.
A Pedagogia da Alternancia ndo pode se resumir a alternacao de tempos e espacos, conforme
ja frisamos.

De modo concludente, situamos a EFA de Grajal nos movimentos da Pedagogia da
Alternancia e Educacdo do Campo. Apos analisar a préxis educativa deste centro de
formacéo, é inegavel a sua contribuicdo em ambos os movimentos, entretanto, cabe alertar
que o esvaziamento da proposta de formagéo é iminente e pode conduzir ao agravamento da
precariedade fisica e da situagdo pedagogica.

Indicamos, portanto, cinco caminhos para ressignificar 0 movimento da EFA em

Grajau: retomada da producdo familiar no espaco da escola; troca de saberes e experiéncias
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entre estudantes regulares, egressos, equipe pedagdgica e comunidade associada; formacao
voltada para a vida e ndo apenas a profissionalizacdo; defesa e luta pelo direito de formar na
alternancia e selecionar seus profissionais para atuar na escola, de modo a valorizar os saberes
e a realidade do campo; estabelecimento de parcerias com o0s poderes publicos, organizacdes
ndo governamentais, empresas de assisténcia técnica, movimentos sociais e sindicais, tanto
para assegurar a garantia de recursos financeiros para o0 CEFFA quanto para contribuir com
experiéncias praticas e formativas. Acreditamos que essas indicacdes poderdo corroborar para

redefinir a identidade do curso e da EFA enquanto escola de formacéo de camponeses.
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CAPITULO 05

EDUCACAO DO CAMPO EM GRAIAV: indicadores,
desafios e possibilidades

Escola Municipal Bom Futuro — Povoado Lagoa de Pedra — Grajad/MA.
Autor: SILVA, M. N. S. da, setembro de 2017.
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5.1 Educacéo do campo nas escolas publicas de Grajau

Apresentar e discutir os resultados da pesquisa realizada nas trés escolas publicas
municipais de Grajad interroga-nos frequentemente a questionar a propalada “Educacdo do
Campo”. H& Educacdo do Campo em Grajau? Estabelecer uma Coordenacdo de Educacao do
Campo é suficiente para afirma-la enquanto politica educacional no municipio?

Desde a LDBEN (Lei n°® 9394/96), as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica
das Escolas do Campo (Parecer n® 36/2001 e Resolugdo n° 01/2002 do CNE/CEB/MEC) até o
PRONACAMPO (Decreto n° 7352/2010 e Portaria n° 86/2013), a Educacdo do Campo
afirma-se enquanto politica publica destinada aos povos do campo. Embora os varios
instrumentos legais tenham sido implementados, parece haver uma enorme dificuldade para a
operacionalizacdo da Educacdo do Campo na esfera municipal. As escolas situadas no campo
continuam a reproduzir estruturas precarias, projetos curriculares e concepcdes pedagogicas
distorcidas e que ndo acompanharam paulatinamente os avancos das conquistas legais.

Pensando a partir de Grajau, por exemplo, percebemos que 0s proprios principios e as
concepgdes de Educacdo do Campo estdo longe de serem norteadores de uma politica
educacional que priorize 0 campo como territdrio educativo. Na verdade, ousamos afirmar
que a Educacdo do Campo tal como concebida pelo movimento que lhe deu este rétulo nédo
tem sido compreendida neste municipio. Aqui, a Educacdo do Campo se confunde com a
oferta de escolarizacdo para as populacdes que residem no campo, pois, quando possivel,
prioriza-se a nucleacdo de escolas no espaco rural ou nas sedes urbanas.

Selecionamos trés escolas para o desenvolvimento de atividades que pudessem nos
proporcionar uma visdo mais ampliada da Educacdo do Campo do municipio. De um universo
de 85 escolas municipais com 5.195 estudantes matriculados, em funcionamento no campo
em 2017%, trés escolas ndo ofereceriam uma amostragem significativa. Entretanto, a opcao
pela abordagem qualitativa associada ao Diagndstico Rural Participativo foi fundamental para
nos fornecer uma visdo mais ampla e ao mesmo tempo restritiva do universo escolar do
campo grajauense, desprendida de amostragem, sem almejar generalizacbes néo
fundamentadas.

As escolas que participaram da pesquisa foram: Escola Municipal Bom Futuro

(Povoado Lagoa de Pedra); Escola Municipal Professor José Rufino Sobrinho (PA

! Lembrando que nos dados do Censo Escolar foram declaradas, no mesmo ano, 137 escolas municipais e 7.255
matriculas no campo, sendo: Creche, Pré-escola, Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental, EJA e Educagdo
Especial (QEdU/INEP, 2017).
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Emburugu); Escola Municipal Pastor José Pires (PA Vera Cruz). A clientela de estudantes
provém de projetos de assentamentos, comunidades e povoados rurais, além de que alguns
alunos moram em fazendas da regido onde seus pais trabalham e nos acampamentos de
reforma agraria proximos do PA Vera Cruz (QUADRO 04).

Neste quadro destacamos o0s indicadores de ensino das escolas, a organizagao da oferta
e outros indicadores quanti-qualitativos da infraestrutura escolar das escolas participantes da

pesquisa.



QUADRO 04 - Indicadores quanti-qualitativos das escolas do campo da pesquisa
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Indicadores

E. M. Bom Futuro
Povoado Lagoa de Pedra (1997)*

E. M. Prof. José Rufino Sobrinho
— PA Emburucu (1998)

E. M. Pastor José Pires
PA Vera Cruz (1992)

Oferta de ensino

Educago Infantil, Ensino Fundamental Anos
Iniciais, Ensino Fundamental Anos Finais.

Educagdo Infantil, Ensino Fundamental Anos
Iniciais, Ensino Fundamental Anos Finais, EJA.

Educacéo Infantil, Ensino Fundamental Anos
Iniciais, Ensino Fundamental Anos Finais, EJA.
Ensino Médio (Estadual)

Organizagdo em classes

Multisseriada

Educacdo Infantil Multisseriada
Ensino Fundamental Seriado

Educacéo Infantil Multisseriada
Ensino Fundamental Seriado

Turno de funcionamento

Matutino/Vespertino

Matutino/Vespertino/Noturno

Matutino/Vespertino/Noturno

Comunidades atendidas

PA Aparecida do Mearim, Povoado Lagoa de
Pedra, Povoado Lagoa da Telha, Povoado
Baixao Fundo.

PA Emburucu, Povoado Curral Velho, PA
Bebedouro, PA Sitio do Meio, Povoado Canada,
Fazenda Surubim, Fazendinha, Anguiléria,

Bom Acerto, Bois, Riacho Grande, Canto da
Onca, Desterro, Frevedor, Bonito,
Acampamentos Buriti dos Vaqueiros e Antbnio
Conselheiro 11, Santa Maria, Lagoa de Dentro,

Guanabara. Séo Félix, Varjéo, Cip6, Lagoa da Mata,
Campestre.
N° de estudantes matriculados 99 177 234
Evasdo Baixa Baixa Baixa

Motivo da evasdo

Interrupcdo de aulas e mudanca de endereco por
motivo de trabalho da familia.

Migragdo para trabalho em fazendas.

Apenas na EJA, principalmente por
transferéncia de escola.

Diretor 01 01 01
Secretéria(o) -- 01 01
N° de Professores 06 14 19
Zeladores 01 03 02
Vigia -- 03 03
Transporte escolar Onibus e Van D20 / F4000 Onibus / 2 D20/ Van

Merenda escolar

Insuficiente para o periodo
Pouco diversificada

Quantidade é suficiente
Pouco diversificada

Quantidade Insuficiente
Pouco diversificada

Infraestrutura escolar

Salas de aulas 02 02 fixas 04
05 alugadas (casas do assentamento) 03 salas alugadas no assentamento

Sala de professores -- 01 01

Sala Dire¢do/Secretaria 01 01 01
Cozinha s/ refeitorio 01 01 01

Patio 01 -- 01
Biblioteca 01 (apenas livros didaticos) -- -
Laboratério de Informética -- 01 (sala) 01 (sem funcionar)
Laboratério de Ciéncias -- -- -

Internet Sim Sim Sim
Banheiro estudantes 02 02 02
Banheiro administrativo/professores 02 01 -

Fonte: Pesquisa de campo, 2017. (*) A escola foi construida em alvenaria no ano de 1997, mas ja existia uma construcdo de taipa, no povoado, desde a década de 1980.
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Essas instituicbes sdo importantes espacos escolares nas regifes onde estéo
localizadas, visto que atendem a uma clientela ampla de estudantes e ofertam da educagéo
infantil aos anos finais do ensino fundamental, além da EJA. Apenas o prédio onde funciona a
E. M. Pastor José Pires pertence ao estado, oferta o Ensino Médio noturno e € anexo do
Centro de Ensino Antonio Francisco dos Reis, localizado na sede urbana do municipio.

Dentre os estabelecimentos publicos municipais de ensino do campo, todos ofertam os
anos iniciais do ensino fundamental e, desses, 59 escolas possuem educacdo infantil,
modalidade na qual houve um massivo incremento no que tange a disponibilidade de
matriculas nesta década. Trinta escolas ofertavam os anos finais do ensino fundamental. Sobre
a organizacéo escolar, ha salas multisseriadas em 57 escolas, realidade que persiste sobretudo
na educacao infantil e anos iniciais (SEMED, 2017).

A Coordenacéo de Educacdo do Campo do municipio de Grajau vincula-se a gestdo da
Secretaria Municipal de Educacdo — SEMED, possui uma coordenadora geral e dois
supervisores, sendo uma supervisora geral da pasta e outro voltado para a infraestrutura das
escolas. A equipe é completada com sete coordenadores de campo. As escolas do campo
possuem 0 maior numero de cargos vagos, sem concurso publico, e sdo espagos de
empregabilidade temporéria para docentes, vigias, AOSD (zeladores). Vejamos a ocupagdo do
quadro de pessoal total (efetivos e contratados) apenas da Educacdo do Campo de Grajad.

QUADRO 05 — Pessoal ocupado na educagdo do campo

Cargo Pessoal empregado
Coordenadora de area 01
Coordenadores de campo 07
Diretores 30
Professores 339
Vigias 40
AOSD 72
Agente 01
Total 490
Escolas do campo 85
Alunos 5.195

Fonte: SEMED/Grajau, 2017.

O territério municipal foi dividido em sete regides rurais e cada uma tem um
coordenador de campo, o qual faz reunies mensais com gestores das escolas e docentes
(FIGURA 20).
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Secretaria Municipal de
Educacédo — SEMED

Coordenacéo de
Educacédo do Campo

Supervisao Geral Supervisdo Estrutural
Coordenadores de

campo/regiédo

Regido Regido Regido Regido Regido
Alto Brasil Serra Negra Flores Matos Alem Ponto
12 escolas 11 escolas 12 escolas 10 escolas 23 escolas

Regido Regido
Boa Vista Bela Estrela
11 escolas 12 escolas

FIGURA 20 — Organizacdo da gestdo da educacdo do campo em Grajau
Fonte: SEMED/Grajau, 2017.

Teoricamente, o coordenador de campo teria a fungdo pedagogica, mas conforme foi
relatado por gestores e professores, isso ndo ocorre na pratica, uma vez que € um cargo de
“confiang¢a” concedido pela SEMED. A falta de assisténcia pedagdgica foi um dos problemas
identificados na pesquisa, principalmente revelado nas classes multisseriadas, as quais foram
onde os professores relataram ter as maiores dificuldades para realizar o planejamento que

atenda as reais necessidades dos estudantes.

5.1.1 Desafios das classes multisseriadas

As classes multisseriadas comportam criangas e adolescentes de varios anos e ciclos
escolares. Ha escolas, como o caso da E. M. Bom Futuro, que sempre funcionou organizada
de forma multisseriada. No primeiro semestre de 2017 houve o desmembramento das turmas
dos anos finais do ensino fundamental por iniciativa da dire¢cdo da escola. Como a escola
possui apenas duas salas de aula, as turmas foram distribuidas entre os dois ambientes do
patio da escola, com o objetivo de melhorar o ensino e a aprendizagem. No entanto, apds o
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recesso escolar do més de julho, a gestdo do municipio reduziu o nimero de contratos de
docentes e determinou que reorganizassem as turmas multisseriadas novamente. As aulas
retornaram somente no més de setembro.

Essas turmas foram aglutinadas da seguinte maneira: 32 estudantes dos 6° e 7° anos e
28 discentes que cursam 8° e 9° anos. Nesta escola, ndo obstante seja a que possui menor
namero de matriculados dentre as envolvidas na pesquisa, foi a que percebemos haver maior
distorcao idade-série. Nela também tivemos maior dificuldade para realizar as oficinas, em
funcdo da dispersdo da atencdo, piadas e brincadeiras entre os discentes, aléem da baixa
condigdo de conforto térmico das salas. Os professores também relataram ter muita
dificuldade para se trabalhar na proposta multisseriada, principalmente nos 6° e 7° anos.
Associam-se aos fatores: indisciplina, distor¢do idade-série, falta de ambiente climatizado,
falta de recursos didaticos diversos para propor aulas diferentes e o desafio do baixo
desempenho em leitura e escrita. Inclusive, o diretor da escola promove intervencées com 0s
estudantes que possuem maiores dificuldades de aprendizagem, oferecendo-lhes atendimento
pedagdgico individualizado, como alternativa para atenuar os graves problemas da educacéo
publica do municipio.

Segundo o gestor da escola, a secretaria de educacdo recomenda que, nas classes
multisseriadas, os primeiros 25 minutos do horério sejam destinados aos contetidos de uma
turma e, a segunda metade do tempo, para lecionar a outra turma que compde a classe.
Todavia, na pratica, os professores organizam suas aulas a partir dos conteddos presentes nos
componentes curriculares a serem lecionados, e ndo em rela¢do ao tempo de aula para cada
turma. Ademais, véarios estudantes, durante as atividades e entrevistas, disseram ja estar
cansados de estudar os mesmos contetdos do ano anterior. Isto é, o estudante avanca de
ano/serie no formato multisseriado, entretanto, continua a estudar a mesma coisa.

O que se percebe, pelo exposto, € que ndo hd uma compreensdo das classes
multisseriadas tanto pelos gestores da educacdo quanto pelos docentes. E, muito menos, pelos
estudantes. A critica as escolas multisseriadas emerge exatamente pela comparagdo ao modelo
seriado que, tradicional e urbanocentricamente, muitos professores foram formados e o0s
conteddos e curriculos sdo segmentados.

Dessa forma, as escolas multisseriadas, assim como as seriadas, estdo fadadas ao
insucesso, tanto no campo quanto na cidade, porque sO consideram espacos, tempos, idades,
contetidos, formas de avaliacdo segmentadas. Desprezam-se as experiéncias, as vivéncias, a
diversidade étnico-racial, a natureza do/no espaco e das relagdes humanas, 0 modo de vida e a

producdo. E as escolas de Grajal, sejam no campo ou na cidade, estdo repletas dessas
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experiéncias e modos de vida, uma vez que refletem a diversidade cultural da formagéo
socioespacial brasileira, formada por indios, negros, brancos e o0 mestigo.

As classes multisseriadas ndo representam o principal obstaculo a efetivacdo da
Educacao do Campo, mas percebe-se que, mais do que a organizagdo das turmas e seus anos e
ciclos correspondentes, é preciso haver: orientacdo pedagogica, formacéo inicial e continuada
aos docentes que nelas atuam, condi¢Oes adequadas de trabalho ao professor, evitar classes
seriadas ou multisseriadas lotadas, insuficiéncia de pessoal docente e de servigos gerais,
rotatividade de profissionais e pouca experiéncia com a dinamica das classes multisseriadas e
com as escolas do campo (pois, os professores mais experientes estdo nas escolas urbanas).

Arroyo (2010) concorda que os problemas da escola multisseriada também ocorrem no
modelo seriado, bem como em escolas urbanas com curriculo disciplinar, seriado e
segmentado. Por isso ele afirma que ja ndo faz mais sentido contrapor escola multisseriada e
seriada. Ele sugere, como proposta primeira, que comecemos a olhar para a escola do campo a
partir da dinamica do campo. Olhar a escola de dentro significa olhar o que tem do lado de
fora do prédio: os saberes, a cultura, a natureza, a producéo familiar, as relaces sociais etc.
Isso pode ser a porta de entrada para reinventar a escola multisseriada. A critica do autor
citado em relacdo a escola seriada em seu processo linear, segregado e injusto, € que essa
organizacdo tende a homogeneizar processos mentais e de formacéo tdo diversos e complexos

e acrescenta:

Quando a organizacéo seriada esta em crise por ser antidemocratica, classificatoria e
segregadora e quando se avanga tanto na compreensdo de como a mente humana
aprende, dos complexos processos do aprender humanao, fica sem sentido propor que
as escolas do campo, multisseriadas ou ndo seriadas, virem seriadas (ARROYO,
2010, p. 12).

Arroyo propde ainda uma escola do campo organizada a partir do respeito aos tempos
humanos. Isso significa dizer que a escola respeite os tempos do aprender, que respeite 0S
tempos-idades geracionais, em detrimento de idades-séries; significa ainda tentar entender
como 0s tempos e espacos do aprender sdo vividos nas especificidades dos campos, em suas
diferentes especificidades de socializacdo, aprendizagens e temporalidades: infancias, pre-
adolescéncia, adolescéncia, juventude e vida adulta.

Mesmo concordando que as palavras de Arroyo (2010) tocam a alma, ndo podemos
prescindir da critica de Barros et al. (2010) que, aos inveés de discordar do autor e de sua/nossa
visdo mais cosmopolita de campo, soma a analise que empreendemos nas escolas. As

situagBes encontradas pelos autores em escolas do Par4 coadunam-se com as escolas de
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Grajau, onde elas sobrevivem enfrentando inimeros desafios e muitos deles situados no
ambito da governabilidade que ndo toma partido junto dos envolvidos para repensar as escolas
do campo, sua (des)organizacao pedagdgica e as precarias condi¢coes de trabalho.

Assim como Barros et al. (2010), insistimos, a escola multisseriada ndo pode ser
fechada ou mantida como residuo da oferta escolar. E inconcebivel avancarmos a Educagio
do Campo quando ainda persistem precarias e minimas condi¢cdes de oferta de educacdo e
trabalho aos responsaveis pela escolarizacdo da maioria das criangas e jovens do campo. Néo
podemos continuar, com isso, a falar de que precisamos de, pelos menos, “minimas condi¢des
de trabalho e funcionamento” nas escolas do campo. Precisamos de escolas do campo dignas
tal como a histéria do campesinato no Brasil, escolas construidas ao invés de
improvisadas/alugadas; que sejam multisseriadas, seriadas, mas que funcionem e ndo
continuem a reproduzir um modelo de aprovacdo continuada; que o curriculo, os conteddos,
as vivéncias tenham a ver com a vida do campo e seus sujeitos. Enfim, a escola de direitos
tem que existir primeiro para que todos os camponeses tenham direito a escola e educacdo de
qualidade. A escola de direitos é uma escola-territério, que tem a ver com a vida e as lutas dos

camponeses.

5.1.2 Indicadores educacionais, transporte, fechamento de escolas: a precariedade
desvelada

Vejamos o caso da Escola Miguel Antdnio de Lemos?, no municipio de Pedra Branca,
sertdo central do Ceard, a qual pode ser exemplo de uma escola possivel e a sua forca,
percebida no video, parece advir de dentro da escola e da comunidade. A escola apresenta
IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica) bem maior (8,9) que a média
brasileira (4,2), do estado do Ceara (4,4) e de instituicGes privadas.

Salientamos que o IDEB e outros indicadores utilizados para avaliar a educacédo
podem ndo refletir a realidade escolar de cada municipio e estado, porquanto os dados podem
ser mascarados ja que sdo declarados pelas escolas e secretarias de educacdo. Isso, por
conseguinte, ndo invalida nem desabona qualquer pesquisa académica que os utilizem.

O IDEB ¢ calculado a partir do resultado da Prova Brasil (aprendizado de Portugués e
Matematica) e da taxa de aprovacéo (fluxo escolar). Podemos analisar o IDEB da rede publica

2 <https://youtu.be/nsuliJdg5Ks>. Acesso em 04 dez. 2017.
<http://gl.globo.com/ceara/cetv-1dicao/videos/v/escola-em-pedra-branca-no-sertao-central-e-exemplo-para-as-
outras/4854760/>. Acesso em 04 dez. 2017.
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de educacdo do Brasil, Maranhdo e municipio de Grajal (TABELA 04). Observamos que 0
indice supera a meta estimada, em 2015, apenas nos anos iniciais do ensino fundamental. No
caso dos anos finais do ensino fundamental, mesmo a meta para o0 Maranhdo e Grajau sendo
inferior a média brasileira, ainda ndo foi alcancada. O ensino médio continua a ser um dos
principais gargalos do pais e do Maranhdo, pois apresenta seguidamente baixos indices. N&o
havia dados disponiveis para o ensino médio em Grajau. Assim, percebemos um abismo neste
indice ao considerarmos que as particularidades analisadas estdo longe da meta brasileira, que
é alcancar o IDEB 6,0.

Os dados do IDEB (2015) revelaram também que ha distor¢do idade-série entre as
escolas que fizeram parte dessa investigacdo, em que as mesmas tiveram uma variagao entre
13 e 19% de estudantes que estdo com idade superior aquela prevista para o0 ano no qual estdo

matriculados.

TABELA 04 — IDEB da Rede Publica (2015)

Brasil Maranhao Grajal
Nivel de escolaridade Alcancado Meta  Alcancado Meta Alcancado Meta
Anos Iniciais Ens. Fundamental 5,3 50 4,4 41 4,2 3,9
Anos Finais Ens. Fundamental 42 45 3,7 41 3,6 40
Ensino Médio 3,5 40 3,1 3,3 - -

Fonte: IDEB/INEP (2015). Disponivel em: <http://www.QEdu.org.br>. Acesso em: 26 nov. 2017.

Podemos explorar outra tabela no que tange aos nimeros de matriculas e escolas
situadas no campo das mesmas particularidades analisadas. Acerca das matriculas em escolas
do campo da rede publica, houve crescimento no Brasil, Maranhdo e Grajal no nimero de
estudantes da creche e do ensino médio. Além disso, em Grajau, em relacdo ao ano de 2010,
também teve um incremento de matriculas na pré-escola, nos anos finais do ensino
fundamental e na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA). Este aumento de matriculas nos niveis
de ensino mencionados ocorreu em funcdo dos investimentos para ampliar a escolarizacgéo,
gracas ainda aos programas sociais, a exemplo do Bolsa Familia, e a participacdo do pais nos

acordos firmados internacionalmente, sobretudo no dmbito da UNESCO.
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TABELA 05 — Numero de matriculas e escolas rurais na rede publica (2010 e 2016)

Brasil Maranhao Grajau
Tipo Matricula 2010 2016 % 2010 2016 % 2010 2016 %
Creche 122.867  177.674 446 10721  24.659 130 10 327 3.270
Pré-escola 717.615  685.061 -45 110795 85160  -231 1278 1417 10,8
Anos iniciais 3.148563 2435027 -22,7 345435 271982 213 5199  3.739 -28,1
Anos finais 1.571.188  1.436.961 -8,5 195508 190.341 2,6 2420 3538 46,2
Ensino Médio 302.000  342.998 136 43918  47.164 7,4 973 1.053 8,2
EJA 509.864 373997  -26,6 82483 58439  -29,1 168 330 96,4
Educacéo Especial 1.630 524 -67,8 19 26 36,8 0 0 0
Total Matriculas ~ 6.373.727 5452242 -144 788.879 677.771 14 9.880  10.404 5,3
Total de Escolas 78.776 62.369 208  9.871 8.409 -14,8 187 172 -8

Fonte: Censo Escolar/INEP (2010-2016). Disponivel em: <http://www.QEdu.org.br>. Acesso em: 26 nov. 2017.

O que os dados do Censo Escolar revelam ainda? Diferentemente do Brasil e do
Maranhdo, os quais reduziram cerca de 14% das matriculas em escolas situadas em
localidades rurais, no balanco entre os anos 2010 e 2016, Grajal aumentou o nimero total de
estudantes matriculados em 5,3%. Apesar disso, a andlise detalhada do Censo Escolar
evidencia uma atencdo prioritaria para os anos finais do ensino fundamental, pois ha a
reducdo consideravel no nimero de matriculados a partir do 7° ano, refletindo em um nimero
menor de estudantes que iniciam o ensino médio e, consequentemente, nem sempre o
concluem.

Identificamos ainda outra situacdo inquietante: entre 2010 e 2016 houve uma reducao
significativa da quantidade de escolas em funcionamento no pais e no Maranh&o. Em Grajad,
estes dados sdo menores, no entanto, existe uma oscilagdo no nimero de escolas, pois no ano
eleitoral e subsequente as eleicdes municipais sempre tem ocorrido um crescimento da
guantidade de escolas abertas. Durante meados dos mandatos municipais houve reducdo na
quantidade de escolas. No periodo analisado na tabela houve, no Brasil, o fechamento de
16.407 escolas publicas localizadas em espacos rurais do Brasil, mesmo apds a presidenta
Dilma Rousseff sancionar a Lei n® 12.960, de 27 de marco de 2014, que, na préatica, procura
dificultar o fechamento das escolas do campo, destacadamente, as municipais.

O fechamento de escolas do campo configurou-se numa praxis politica, justificada
pelo discurso e entendimento de que estabelecimentos de ensino com baixo numero de
estudantes é gasto para 0 municipio. A solucdo encontrada tem sido a nucleacdo, na qual os
estudantes sdo transportados para a sede urbana ou outra escola polo da regido, rural ou
urbana. Este transporte, ndo raras vezes, ocorre de maneira precéria. Dai se reproduz o
modelo de transporte conhecido como “pau de arara”, alegando-se que ha localidades

distantes e cujas estradas ndo sdo acessiveis ao onibus escolar (FIGURA 21).
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FIGURA 21 — Veiculos utilizados para o transporte escolar — Assentamento Emburucu
Fonte: SILVA, M. N. S. da; agosto de 2017.

Rodrigues et al. (2017) explicam que, na pratica, 0 processo de nucleacdo consiste na
desativacdo da escola por um periodo de até cinco anos, antes de seu fechamento completo. O
Parecer CNE/CEB n° 23/2007, reexaminado pelo Parecer CNE/CEB n° 03/2008 e
homologado pelo MEC, orienta em seu Artigo 3° que a educacdo infantil e os anos finais do
ensino fundamental serdo sempre ofertados nas comunidades rurais, com o objetivo de se
evitar a nucleacdo escolar e o deslocamento de criancas. O mesmo artigo permite, em casos
excepcionais — 0 que ndo se pode tornar uma pratica como estamos a observar —, que a
nucleagdo rural ocorra no ambito de deslocamento intracampo, cabendo aos sistemas de
ensino estabelecer um tempo méaximo para o deslocamento de criangas. Além disso, devem-se
ouvir as comunidades rurais.

Nos trés niveis de ensino, o referido instrumento legal destaca que a opc¢do pelo
transporte escolar sempre devera considerar o menor tempo possivel entre a residéncia e
escola do estudante, preferencialmente do campo para 0 campo, respeitados os seus valores e
a sua cultura. Embora identificamos na pesquisa que os estudantes foram transportados
intracampo, durante a aplicacdo do DRP houve varios discentes que relataram sair de casa as
11 horas para iniciar as aulas somente as 13h15 (FIGURA 22). A escola da Lagoa de Pedra
ndo possuia vigia, restando o trabalho de abrir e fecha-la a cargo do diretor ou zeladora. Os
alunos aguardam na porta da escola fechada até 45 minutos antes do inicio das aulas e a
alimentacdo escolar somente ocorre por volta das 15h30. Devido ao horario antecipado do
transporte escolar, alguns estudantes vao para a escola sem almocar. Essa é uma problematica
que deve ser revista, no sentido de identificar esses estudantes, oferecendo-lhes alimentagéo

e/ou rever a rota do transporte.
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FIGURA 22 — Estudantes aguardando o inicio das aulas do turno vespertino — Povoado Lagoa de Pedra
Fonte: SILVA, M. N. S. da; Pesquisa de campo, outubro de 2017.

O deslocamento de criancas e jovens de suas localidades rurais, sobretudo quando sao
direcionados a estudar na cidade, pode desvincula-los de suas vivéncias, seus valores e sua
cultura, corroborando para negar a sua identidade (RODRIGUES et al., 2017), tendo em vista
que ainda sdo persistentes os preconceitos enfrentados pelos estudantes do campo e indigenas
em escolas urbanas. O choque cultural e o estigma ao mais pobre ou aquele mais discriminado
na sociedade local interferem na aprendizagem. A escola deveria ser um espago de
socializagdo e de troca de experiéncias, vivéncias, saberes e culturas. Os relatos de nossos
académicos de licenciatura e nos relatorios de estagio frequentemente trazem para a sala de
aula os problemas inerentes a ndo socializagdo dos estudantes oriundos do campo e de aldeias
indigenas.

Entre as escolas dos assentamentos rurais Emburucu e Vera Cruz ha dois
acampamentos de reforma agraria, as margens da MA-006, em direcdo a cidade de Formosa
da Serra Negra. A ocupagdo mais antiga ja possui mais de 10 anos de existéncia e ha cerca de
trés anos eles ocupam as faixas da rodovia estadual ndo pavimentada. Com as visitas do
INCRA entre os meses de junho e julho, o segundo acampamento se refez, chegando a possuir
290 familias inscritas, inclusive de outros municipios, como o Arame. Esse movimento,
segundo a gestdo da E. M. Pastor José Pires, trouxe 25 novos estudantes matriculados no
segundo semestre de 2017. As oficinas que realizamos na escola iniciaram com videos e

explicacBes sobre a questdo agraria e, sempre que possivel, o tema era retomado na sala de
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aula para lembrar aos estudantes que a escola e 0s assentamentos rurais nos quais eles
moravam também sdo produtos de ocupacdes de terras que seus pais empreenderam até a
criagdo, em 1990, pelo INCRA.

As explicacOes apontaram para a matriz do preconceito que excluem os acampados do
presente, designando o seu territorio provisorio como ‘“Poeirdo”, da qual faz parte também a
questdo indigena do municipio. Nesse sentido, identificamos que h& a necessidade de
remontar a questdo agraria no municipio nas escolas do campo, para que a luta pela terra, a
memoOria camponesa, 0s seus direitos subjacentes e a matriz do preconceito no campo sejam
confrontadas pela préaxis educativa.

Para Alcéantara (2015), a multidimensionalidade da diversidade se apresenta em Grajal
marcada pela matriz colonial do preconceito. Essa matriz do preconceito local contra negros,
indios, camponeses (em Grajau, denominados sertanejos), assentados, acampados, mulheres e
homossexuais foi, progressivamente, formando um agrupamento de “outros”, em Grajaq,
“merecedores do estranhamento social e do processo histérico de exclusdo, silenciamento,
inferiorizaco, invisibilizacdo por parte do Estado” (ALCANTARA, 2015, p. 123).

A importancia de resgatar e valorizar a cultura camponesa e 0 campo como territorio
privilegiado para a sua reproducdo, expresso em suas vivéncias, saberes, partilhas e lutas, é
um dos aspectos fundamentais para a construcdo e a efetivacdo da Educagdo do Campo
(ALCANTARA, 2017) no municipio. Faltam resgate e reconhecimento da identidade dos
povos do campo, tema trabalhado de forma fragmentada nas escolas do campo do PA Cipd
Canad de Esperantindpolis-MA, analisadas por Alcantara (2017), o que concordamos e
também observamos nas escolas de Grajal. A auséncia no reconhecimento da identidade
implica consequentemente em sua desvalorizagdo, enquanto cresce o entendimento sobre o
qgual a educacdo escolar fica ancorada na ideologia da cidade como U(nico centro e
possibilidade de uma vida melhor.

Além disso, 0 municipio de Grajau possui uma frota de 6nibus escolares que ndo supre
a real demanda da sede e das escolas do campo. Os Onibus séo utilizados para as rotas
distantes e trafego nas rodovias e estradas vicinais mais importantes. As caminhonetes
adentram as comunidades e destinam-se as rotas cujas estradas encontram-se em condicfes
precarias de circulacdo e que buscam um menor numero de alunos em povoados rurais
distantes. Os motoristas geralmente sdo membros das localidades rurais e, no caso das
caminhonetes, constituem-se como proprietarios. Em todas as escolas municipais que foram
objeto dessa pesquisa percebemos ser nitida a demanda por transporte escolar e se utiliza

tanto o Onibus quanto as caminhonetes, exceto a Escola Municipal Professor José Rufino
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Sobrinho que sé possui os dois veiculos da ilustracdo anterior para transportar cerca de 40
estudantes. A secretaria de educacdo organiza a demanda de estudantes a serem transportados
a partir de rotas.

A demanda pelas caminhonetes no transporte escolar do municipio esta relacionada
ndo somente com a indisponibilidade de veiculos oficiais e motoristas, como também pela
articulacdo entre acordos politicos e trabalho. Isto é, durante o periodo eleitoral e
posteriormente as eleicdes municipais, séo firmados acordos entre os candidatos e as pessoas
das comunidades rurais em que a vitoria nas urnas implica na possibilidade de trabalho. A
educacdo, junto com a salde, sdo as areas do servigo publico que mais oferecem postos de
trabalho no municipio e sdo decisivas no apoio aos candidatos. Nenhum candidato vence
eleicdo sem que haja as articulacBes politicas com pelo menos estes setores do servico
publico.

Desenha-se, dessarte, uma geografia do voto. Nessa geografia ndo procuramos
evidenciar a distribuicdo geografica de votos por candidato, mas trata-la a partir de Santos
(2015), que a entende como diversa, abarcando estudos sobre concentracdo de votos e
aspectos socioeconémicos, perfil do eleitorado, bases eleitorais dos candidatos e suas relacdes
com os sistemas e as legislagdes eleitorais. O perfil do eleitorado de Grajau e regido divide-se
basicamente em duas frentes de apoio a candidatos. Geralmente de carater familiar, os
eleitores seguem a tradi¢do de votar nos mesmos candidatos ou em seus partidos. Esse perfil,
associado as bases eleitorais dos candidatos, na esfera do governo do estado e de deputados e
senadores, forma uma forca politica que dificilmente é rompida ou possibilita a ascensao de
novos sujeitos candidatos no cenario da politica local. Isso mantém a hegemonia e o controle
do territério local, principalmente porque os arranjos e acordos politicos sdo articulados para
manter a base sempre fortalecida. Ndo importa, neste caso, se o representante eleito cumpre
ou ndo com as promessas de campanha, na proxima eleicdo novos lacos sdo refeitos.

Magdaleno (2013, p. 72) afirma que o jogo “politico-partidario [e familiar] se
caracteriza tanto pelas diretrizes ideoldgicas do partido, como pela relacdo do representante
com 0s seus pares € com os grupos de interesses que compdem sua legenda partidaria”. Essa
relacdo, como exposta, parte do rumo politico-partidario com os seus eleitores massa de
manobra ou com grupos locais, membros partidarios ou ndo, mas que visam obter empregos,
cargos, ganhos ou vantagens concedidos por decisdo politica. Ha, com isso, a cobranca por
parte dos eleitores ou dos grupos influentes que apoiaram o politico eleito.

A educacdo, conforme observamos, esta repleta desse jogo politico-partidario e este,

pois, € um dos motivos que obstaculizam o avango e a melhoria das condi¢Ges de educagédo no
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campo e na cidade. Castro (2011), ao analisar as escalas de a¢do da politica, afirma que as
questdes e os conflitos de interesses estdo imbricados com as relagdes sociais e se
territorializam em disputas entre 0s grupos e classes sociais para organizar o territorio a sua
maneira.

Outra tabela elucidativa destaca mais uma faceta da precarizacdo das condicOes de
educacdo ofertadas a populacdo camponesa. Os dados do Censo Escolar mostram que a
problematica ndo € exclusiva de Grajal e do Maranhdo. O Brasil, de modo ampliado, padece

dos mesmos problemas.

TABELA 06 — Infraestrutura das escolas urbanas e rurais da rede pablica (2016).

Brasil Maranhao Grajau
Tipo de Infraestrutura Urbana Rural Urbana Rural Urbana Rural
(%) (%) (%) (%) (%) (%)
Alimentagdo 100 100 100 100 100 100
Agua filtrada 89 77 97 87 100 73
Servigo de agua via rede publica 93 29 81 25 96 23
Servigo de energia via rede publica 100 86 100 93 100 94
Esgoto via rede puablica 65 5 15 1 10 3
Coleta de lixo 99 8 95 8 98 8
Biblioteca 44 14 27 5 20 2
Laboratorio de Informética 58 23 47 10 16 1
Laboratdrio de Ciéncias 15 1 7 0 2 0
Quadra de esportes 46 12 20 3 20 2
Sala de professores 75 23 53 13 54 15
Sala para atendimento especial 30 7 19 2 8 2
Aparelho de DVD 88 54 73 38 58 15
Televiséo 95 58 84 41 66 17
Antena parabolica 28 17 24 13 10 8
Maquina copiadora 53 21 40 14 28 8
Impressora 83 42 65 27 52 14
Retroprojetor 42 10 26 4 12 0
Internet 86 30 56 13 26 2
Banda larga 73 17 45 8 14 2
Computadores uso dos alunos (UN) 919.437 148.510 18.947 6.721 77 6
Computadores uso dos professores (UN) 341.366 51.399 4.200 2.799 64 13
Escolas acessiveis a PcD 38 9 32 4 12 1
Escolas c/ banheiros acessiveis a PcD 50 13 44 8 18 3
Total de Escolas 83.278 62.369 3.101 8.409 50 172

Fonte: Censo Escolar/INEP (2016). Disponivel em: <http://www.QEdu.org.br>. Acesso em: 26 nov. 2017.

Observando a TABELA 06 vamos perceber que, inclusive, as escolas urbanas

apresentam problemas de infraestrutura e servigos. Os indicadores das escolas situadas em


http://www.qedu.org.br/

151

localidades consideradas rurais sdo, ainda, piores. Além disso, mesmo quando declarado que
hd a oferta total ou parcial de determinado servico nas escolas publicas, pode haver
irregularidade ou baixa qualidade do mesmo, por exemplo, a merenda escolar. Isso foi
percebido nas escolas que percorremos durante a pesquisa.

Percebemos ainda, a partir dessa tabela e associada ao QUADRO 04, que a
infraestrutura das escolas do campo esta longe de ser exemplo. A falta de laboratorios e
equipamentos para o ensino de Ciéncias, Informatica, auséncia de acesso a internet e quadra
de esportes sdo obstaculos a aprendizagem. Como constar 0 componente curricular
Informatica sem que se tenha laboratorio, computador e internet para fomentar o ensino e a
aprendizagem? Para que aulas de educacéo fisica se, geralmente, elas consistem apenas em
jogar futebol em um pequeno campo improvisado de terra ao lado ou proximo a escola? E
guando tratamos de acessibilidade e inclusdo das pessoas com deficiéncia (PcD) também ¢é
outro problema das escolas, as quais, geralmente, nem possuem sala para atendimento
especializado, dependéncias acessiveis e/ou profissionais qualificados. No caso das escolas
estudadas, averiguamos que apenas duas ofertam Atendimento Educacional Especializado
(AEE).

5.1.3 DRP: 0 que os estudantes querem dizer?

O Diagnostico Rural Participativo foi aplicado nas trés escolas onde realizamos a
pesquisa. Os objetivos e as categorias de analise foram os mesmos utilizados no DRP na EFA
de Grajal, isto é, identificar os principais problemas da escola e de suas respectivas
localidades rurais.

Abordamos, primeiramente, os resultados da E. M. Bom Futuro, localizada no
Povoado Lagoa de Pedra e as margens da rodovia BR-226, distante 35 km da cidade de
Grajau. A escola pertence a Regido Alto Brasil, que é formada por outras 11 escolas do
campo. Os estudantes que participaram do diagnostico eram das turmas de 8° e 9° anos, 0s
quais estudavam na mesma classe multisseriada.

No dia marcado para a realizacdo do diagndstico, dez estudantes faltaram as aulas, por
causa de problemas com o transporte escolar. Fato que ja evidencia a problematica. O
transporte escolar € um dos pontos fracos da educacdo nesta escola. H4 uma van que faz a
linha PA Aparecida do Mearim — Lagoa de Pedra e um Onibus, que atende as demais

localidades rurais préximas a rodovia federal. Todavia, os discentes reclamaram que por
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varias vezes a sua frequéncia foi interrompida por falta do transporte escolar, principalmente
no ano de 2016.

Os alunos se dividiram para fazer as atividades de representacdo do mapa falado de
seus povoados rurais. Nos primeiros espacos destacados eles representaram as estradas e o rio
Mearim. Este divide as comunidades rurais e o bar pela margem esquerda e o PA Aparecida
do Mearim, onde muitos alunos residem, situado na margem direita. O rio Mearim é um dos
principais cursos d’dgua do Maranhdo e atualmente tem sido objeto de exploragdo e impactos
ambientais em funcao de suas dguas banharem os projetos agropecudrios e de silvicultura do
municipio. Sua relevancia ainda se justifica por banhar e abastecer as reservas indigenas da
regiéo.

Os estudantes destacaram, de outro lado, a BR-226 e situaram a escola e 0s principais
pontos do Povoado Lagoa de Pedra: poco artesiano, igreja evangélica e casas de vizinhos.
Construiram a estrada vicinal que liga o povoado até rio Mearim. Vale frisar que apenas nesta
escola os estudantes se preocuparam em tentar representar a sinuosidade do rio e da estrada.
Na continuidade da BR, os discentes fizeram questdo de registrar o Povoado Lagoa da Telha,
de onde provém um numero significativo para estudar na escola, uma vez que sua localidade

possui somente 0s anos iniciais do ensino fundamental (FIGURA 23).

Lagoa da Telha
PA Aparecida do
Mearim

Rio Mearim

Avrea de produgio
comercial

FIGURA 23 — Esbog¢o do mapa falado dos estudantes da E. M. Bom Futuro — Povoado Lagoa de Pedra
Fonte: SILVA, M. N. S. da; Pesquisa de campo, outubro de 2017.

Destacamos também o trabalho coletivo, pois todos os estudantes procuraram uma
forma de ajudar a construir o mapa falado de seus territérios de vida. Na representacdo
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anterior h&4 um espago vazio entre as comunidades rurais, no qual os alunos escreveram o
nome do dono da fazenda e os cultivares voltados a producdo comercial, diferente da logica
de producdo familiar que predomina nos povoamentos rurais. Nesta fazenda planta-se de

forma irrigada soja, arroz, milho, feijao e cria-se gado. Ha relaces de parceria presentes entre

os trabalhadores rurais das comunidades e o dono da fazenda, a exemplo da meagéo.

R
FIGURA 24 — Trabalho coletivo para elaboracdo do mapa falado
Fonte: SILVA, M. N. S. da; Pesquisa de campo, outubro de 2017.

Apbs a elaboracéo e identificacdo de pontos importantes no mapa falado, os estudantes
foram conduzidos a reflexdo sobre os problemas que eles conseguiam identificar em suas
localidades e na escola, bem como os aspectos positivos, como a produgdo agropecuaria.

Sobre a producdo familiar, os estudantes citaram diversos alimentos produzidos em
suas comunidades rurais: arroz, feijao, milho, fava, macaxeira, abobora, batatas, tomate,
pepino, hortalicas, maxixe, pimenta, melancia, cana, maracuja, acerola, limao, laranja, tanja,
manga, pitomba, jambo, coco, caju e castanha de caju. Uma observacao: existe uma grande
quantidade de cajueiros plantados no campo e na cidade em Grajal e os discentes revelaram
que eles coletam as castanhas de caju para vender aos atravessadores que encomendam as
comunidades rurais. Esse tipo de atividade é uma forma de eles ganharem seus proprios
dinheiros.

O rio Mearim se destacou como o principal atrativo para o lazer das comunidades do
entorno e de outras localidades mais distantes, geralmente nos finais de semana. Como
externalidades negativas, 0s estudantes apontaram muitos problemas: aumento de
monoculturas plantadas nas redondezas e proximas as margens; 0s constantes desmatamentos
e as queimadas que, segundo eles, prejudicam o rio, levando a diminuicdo da vazdo; outra
preocupacdo mencionada é a pulverizacdo aerea de agrotoxicos e com uso de tratores nas
grandes lavouras e areas de silvicultura de eucalipto, o que leva a perda de suas proprias

lavouras familiares e contamina as aguas.
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J& os estudantes do PA Aparecida do Mearim disseram perceber a precariedade da
Unica escola multisseriada que oferta apenas a educacdo infantil e, para continuarem os
estudos do ensino fundamental, é necessario o deslocamento de 10 km para a escola na qual
estudam, também multisseriada, conforme ja discutimos. No municipio de Grajal ndo se
definiu um limite de tempo e/ou distancia entre o local de residéncia e a escola, conforme
orientado pelo Parecer n° 03/2008 do CNE/CEB. As ruas e a estrada possuem trechos de
dificil acesso, agravando no periodo chuvoso e, ocasionalmente, é impeditivo para eles
frequentarem a escola. Além disso, acrescentaram que a van torna-se bastante apertada devido
trafegar com nimero de alunos superior a capacidade do veiculo.

O Povoado Lagoa da Telha, por sua vez, também enfrenta sérios desafios. A
localidade rural estd proxima as plantacGes de eucalipto e a elas atribuem os problemas
frequentes, como 0s agrotoxicos, as queimadas e a falta de dgua. Esta, falta para os animais e
gera um problema comunitério, quando a energia é cortada pela auséncia do pagamento da
conta, que € de responsabilidade de um morador. Os estudantes abordaram ainda sobre a
baixa qualidade de circulacdo pela estrada que liga o povoado a BR e o telhado da casa de
farinha que desabou. Igualmente, reforcaram que a escola da comunidade ndo atende a todos
os ciclos do ensino fundamental, o que faz com que eles tenham que se deslocar para a Lagoa
de Pedra ou Alto Brasil, aléem da necessidade de uma reforma.

Uma pauta que nos chamou a atengdo se relaciona a violéncia nessas comunidades
rurais. Exceto o Povoado Lagoa de Pedra, o qual se territorializou a partir das relagdes
familiares, as demais localidades rurais possuem marcas expressas da violéncia. Os estudantes
relataram a recorréncia de furtos a residéncias; contendas e agresses entre membros dos
povoados e assentamento; brigas na beira do rio, geralmente estimuladas pelo uso de bebidas
alcdolicas; conflitos ideoldgicos entre catdlicos e evangélicos. Eles disseram ainda que ha
sensacdo de inseguranca na escola por falta de vigia e tém que esperar muito tempo na porta
até a abertura da escola.

Sobre o ultimo problema listado, percebe-se que hd um movimento de expansao de
religifes e igrejas protestantes em Grajau, sobretudo na area urbana. Esse fenémeno também é
cada vez mais crescente no campo, espaco tradicionalmente de religiosidade catolica. A
diocese de Grajau vem criando, recentemente, acdes com a comunidade catolica, as quais
foram impulsionadas ap6s a chegada de um novo bispo, mais jovial, para a cidade e regido.
Percebemos que a religiosidade em Grajal vem sendo marcada por territorialidades, as quais
colocam em disputas os fiéis de um lado e, do outro lado, a fé. Enquanto a comunidade

evangélica promove no “dia do evangélico” — feriado conquistado no calendario local — a
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“Marcha pra Jesus”, a igreja catolica organiza, dias depois, a “Caminhada da Familia”. Assim,
concluimos que, malgrado necessitam estudos mais acurados, ha territérios em disputa
também entre as religides tradicionais de Grajad.

Braga (2013), ao estudar as estratégias territoriais da Igreja Universal do Reino de
Deus no Rio de Janeiro e Brasil, revela, por exemplo, que 0s grupos pentecostais (incluindo
0s neopentescostais) adentram cada vez mais a esfera politico-eleitoral. Além disso, hd uma
presenca significativa deles nas areas com menor desenvolvimento humano, bem como
possuem uma estratégia politico-territorial definida. Inicialmente, sem querer servir-se de uma
hipo6tese, observamos esse movimento em Grajad, que se delineia também a partir da insercdo
de liderangas religiosas protestantes na cAmara municipal.

No tocante a E. M. Bom Futuro, varios foram os problemas apontados. A iluminacédo
de uma das salas é ruim, pois os espacos de ventilacdo foram fechados para instalar a central
de ar que nunca chegou a escola. O calor é intenso e os alunos ficam muito agitados. O
barulho dos ventiladores dificulta o trabalho do professor. Além da necessidade de pintura, no
periodo de chuvas o telhado da escola apresenta goteiras. Os banheiros dos estudantes sao
precarios, conforme atestamos. A falta de diversificacdo da merenda escolar e alimentacédo
pobre em nutrientes, assim como quantidades insuficientes enviadas pela SEMED foram
aspectos destacados na pesquisa. Os discentes reclamaram ainda das aulas exaustivas, pois 0
quadro de professores é pequeno e, geralmente, apenas dois alternam as aulas nas duas classes
multisseriadas do turno vespertino.

As escolas dos projetos de assentamentos Emburucgu (25 km da sede) e Vera Cruz (35
km), por sua vez, inserem-se em outra dindmica no campo. Tanto a E. M. Professor José
Rufino Sobrinho, quanto a E. M. Pastor José Pires foram criadas na década de 1990 e, embora
separadas por um raio de 10 quildmetros, ambas atendem a uma clientela significativa de
estudantes de assentamentos rurais e diversos povoados. Essas sdo as principais escolas de
ensino fundamental da Regido Serra Negra, que é composta por 11 escolas.

A Regido Serra Negra é uma das principais areas de expansdo recente do agronegdcio
no municipio, tendo em vista que a mesma é banhada pelos rios Grajat e Mearim. No entanto,
também ha uma diversidade de assentamentos rurais e comunidades camponesas. Inclusive,
esta regido foi palco de conflitos fundiarios no ano de 2017. E uma érea de vastas fazendas,
que outrora serviam apenas a criacdo de gado por familias tradicionais do municipio, porém
hoje essas terras tém sido vendidas ou arrendadas para a monocultura, principalmente da soja,

e criacdo de gado.
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Além do exposto, conforme ja pontuamos, entre os dois assentamentos rurais ha os
acampamentos de reforma agraria, o que denota a resisténcia camponesa e a disputa por
territorios sobretudo entre as fazendas improdutivas.

As escolas foram construidas logo apos a criacdo dos assentamentos rurais, entre
parcerias do INCRA e governo municipal. Conforme foi percebido no QUADRO 04,
nenhuma das escolas possui numero suficiente de salas de aula. As duas escolas, por meio da
SEMED, alugam casas dos assentamentos rurais e as adaptam como salas de aula (FIGURA
25). Na E. M. Professor José Rufino Sobrinho ha apenas duas salas de aula fixas e cinco
alugadas no PA Emburugu, divididas em duas casas. J4 a E. M. Pastor José Pires possui
quatro salas de aulas e outras trés sdo alugadas no PA Vera Cruz para suprir a demanda.
Percebe-se, nesse sentido, a reproducdo de um modelo de precariedade na oferta de condigdes
adequadas para o funcionamento da educacdo basica. Assim, a educacdo publica caminha no
sentido contrério a logica da Educacdo do Campo, quando observamos que ha uma demanda
de estudantes no campo e a mesma ndo acompanha a expansdo dos estabelecimentos de

ensino. Alugam-se salas de aula ao invés de construir espagos que, entre uma gestao politica e

outra, permanecerao como patrimoénio das comunidades rurais.

2 7. :.:'l : : < _:;"k: «
FIGURA 25 — Salas de aula improvisadas no Assentamento Emburucu
Fonte: SILVA, M. N. S. da; Pesquisa de campo, 2017.

De outro lado, as salas alugadas, tal como o transporte escolar alternativo, desdobra-se
na geografia do voto. Mantém-se, assim, a estrutura patrimonialista (BEZERRA, 2015) na
Educacdo do Campo. E importante destacar que o patrimonialismo aqui nio se reproduz
apenas do ponto de vista dos grupos hegemonicos, oligarquicos e do poder politico. A
estrutura patrimonialista procura envolver também os mais pobres na organizagdo da politica

local, pois eles fazem parte do trunfo que garante os votos das localidades rurais.
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Diferentemente, na cidade, as casas que séo alugadas para o funcionamento de escolas de
ensino fundamental pertencem a familias abastadas e/ou politicos aliados.

O estudo de Nascimento (2015) parte do suposto de que ha uma indiferenca do
eleitorado no que se refere a participacdo na vida publica, principalmente em relacdo as
cobrangas coletivas. Isso, porém, ¢ uma das “causas-consenso” para a perpetuagdo de vicios
no aparelho de Estado brasileiro. O Maranhdo e seus municipios, como um dos exemplos
maximos desse jogo de poder que organiza e mantém a estrutura oligarquica, autoritaria,
patrimonialista e as vicissitudes politicas, utilizam a maquina publica como “moeda no varejo
politico”, para frisar a expressdo de Nascimento (2015). Essa espécie de moeda no varejo
politico assegura a perpetuacdo de formas individuais de manipulacdo do poder local e
acentua a estrutura de pobreza no campo e na cidade.

A partir da aplicacdo do DRP nas escolas dos dois assentamentos rurais tornou-se
possivel elencarmos algumas tematicas/problematicas de cunho ambiental, social e
educacional, destacadas pelos discentes (QUADRO 06).

Do ponto de vista ambiental, a problematica se repete nas localidades a montante do
rio Mearim. No entanto, no discurso dos estudantes foi percebida uma maior preocupacdo em
relagdo aos projetos que podem impactar o rio Mearim e a regido. Além dos problemas de
baixo impacto ambiental, como a pesca predatéria e o lixo, foram citados o desmatamento das
margens para o plantio de soja, eucalipto, melancia. Somam-se a isso a a¢cdo das queimadas
induzidas dos brejos (ou veredas) e das chapadas, além do aumento de pogos artesianos
perfurados na regido, o que os discentes acreditam contribuir para impactar a vazdo do rio.

O tema infraestrutura dos assentamentos e comunidades rurais foi outro desafio
colocado pelos estudantes. Nas duas escolas, 0s estudantes consideram a estrada principal, a
MA-006, como o grande gargalo de suas comunidades, pois € através dela que eles acessam a
cidade e os servicos de que necessitam. A falta de pavimentacdo dessa rodovia estadual que
liga Grajat ao Sul do Maranh&o e a auséncia de manutencéo das estradas vicinais corroboram
para dificultar o deslocamento diario até a escola e também é um obstaculo contra a
circulacdo de veiculos que poderiam operar no transporte de pessoas desses povoados mais
distantes. Com isso, a auséncia ou quase inexisténcia de comércios locais colocam a
populacdo a mercé da cidade.

A andlise dos indicadores de infraestrutura que os estudantes citaram no DRP revela
que, atualmente, as comunidades rurais e os assentados almejam sair do isolamento. Implica
dizer que eles querem condi¢Bes de sociabilidades através de pracas, areas de lazer,

iluminacdo de qualidade, reforma dos espacgos de saude e comunitarios, agua de qualidade e
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acesso a internet. Esta, vale frisar, estava presente em todas as escolas em que realizamos a
pesquisa, porém ha lentiddo e a dire¢do de algumas escolas ndo liberam o sinal de internet a
comunidade para ndo atrapalhar o servico interno de secretaria.

Os mesmos problemas relacionados a estrutura fisica da E. M. Bom Futuro também
aplicam a estas escolas. Chamamos a atencdo para a auséncia de agua filtrada e refrigerada
nessas escolas, pela falta de bebedouro e, frequentemente, os discentes mencionaram que a

agua é salobra. Deve-se, portanto, enviar técnicos para a coleta e analise da dgua ofertada as

criancas e jovens.

QUADRO 06 — Sintese do DRP nas escolas dos PAs Emburucu e Vera Cruz

Temas

E. M. Prof. José Rufino
Sobrinho — PA Emburucu

E. M. Pastor José Pires
PA Vera Cruz

Problemas ambientais

- Lixo nas margens do rio Mearim
- Desmatamento das margens para
plantio de soja, eucalipto e melancia
- Pesca predatéria
- Queimadas

- Rio Mearim mais raso

- Plantaces de eucalipto
- Perfuragdes de pogos artesianos
- Queimadas dos brejos e chapadas

- Estradas ruins
- Falta de espacos de lazer: quadras e
pragas

- lluminacéo ruim do Assentamento
- Poucas op¢des de comércio

- Reforma do centro comunitario e de
salde (faltam medicamentos e

suprimentos)

- Estradas ruins
- Falta de pavimentacdo da MA-006
- Escassez de transportes nos
povoados e assentamentos

Infraestrutura . . . .
- Falta de internet para a comunidade - Auséncia de comércio
- Povoado Bebedouro: falta luz, posto - Auséncia de posto de salide nas
de saude e escola de ensino médio outras comunidades rurais
- Falta 4gua para a comunidade no dia
em que o caminhdo pipa abastece 0s
acampamentos
- Excesso de lodo nas caixas e
entupimento de canos de gua
- Laboratério de informética .
. - Banheiro insalubre
inoperante 5 . L
- Agua imprépria para 0 consumo
- Falta bebedouro .
x ~ x - Reforma do telhado, do piso e
- N&o tem opc¢des para a educagdo pintura
fisica, nem materiais esportivos . Lo
" - Faltam salas de aula e informatica
Escola - Faltam salas de aula no prédio da

- Falta de climatizacéo das salas

escola A,
. . - Falta professor de inglés
- Limpeza ruim L
< - Substituir os quadros das salas
- A estrutura das salas alugadas nao é - 1
- Substituir bebedouro e analise da
adequada dgua (salobra)
- Falta vigia g

Alimentacéo escolar

- Pouco diversificada

- Falta merenda escolar
- Cardapio pouco diversificado
- Refazer os canteiros da escola

Transporte escolar

- Carros pequenos e sem seguranga
- Muita poeira
- Os veiculos néo circulam quando
atrasam o pagamento
- O veiculo tem dificuldade para subir

- Substituir os veiculos
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ladeiras no tempo de chuva, com as
estradas escorregadias.

- Assaltos frequentes, inclusive ao

Violéncia onibus de linha, na MA-006 -

- Roubo de moto nas comunidades

Fonte: Pesquisa de campo, 2017.

As escolas estudadas também padecem do mesmo problema de climatizacdo. Os
ventiladores existentes, quando possuem e funcionam, tendem a atrapalhar as aulas por serem
excessivamente barulhentos. Os meses nos quais a pesquisa ocorreu, entre agosto e outubro,
sd0 0s mais quentes e secos do ano em Grajau e percebemos que 0 processo ensino-
aprendizagem € dificultado em virtude do calor excessivo nas salas de aula, sobretudo no
turno vespertino.

Ao considerar 0 exposto e os problemas de infraestrutura que afetam as escolas do
campo estudadas no quadro anterior, perguntamos: € possivel tratarmos de Educacdo do
Campo, pensada a partir do conceito de qualidade da educacdo, quando as escolas nao
oferecem insumos e infraestrutura escolares adequados? Satyro e Soares (2008) distinguem a
infraestrutura escolar dos insumos. Estes ultimos envolvem infraestrutura de todo tipo,
podendo abarcar o nimero de alunos por turma, ndmero de horas-aula adequado a
aprendizagem, docentes com ou sem formacdo superior nas areas em que atuam, as
dependéncias fisicas da escola (salas de aula, biblioteca, laboratoérios), livros didaticos,
tamanhos das salas e outros aspectos. Ja a infraestrutura é tudo aquilo que o dinheiro pode
comprar.

Os autores mencionados afirmam em outro texto que a infraestrutura escolar pode
influenciar significativamente a qualidade da educacdo. Os dados levantados periodicamente
pelo Censo Escolar (INEP) mostram as condi¢cGes materiais das escolas do pais, entretanto
nada tem mudado significativamente na situacdo dos espacos escolares (SATYRO; SOARES,
2007). Indiscutivelmente, a oferta da educacdo bésica e superior publicas e 0 aumento da
escolariza¢do ocorreram no pais, 0 que parece, no entanto, estar ocorrendo é a ampliacdo para
menos, conforme Algebaile (2009) nos provoca.

Em um contexto em que a escola publica brasileira, especialmente a do campo, é
nomeada por aquilo que ela ndo tem — isto é, infraestrutura basica — e igualmente associada
aos adjetivos e indicadores de pobreza e de baixa qualidade, ndo podemos esperar que ali
fosse disseminada a cultura da escola enquanto um valor. Resgatar o sentido da escola do
campo passa necessariamente pela construcdo de uma escola digna, fisica e estruturalmente

organizada para os estudantes. Os estudantes de escolas do campo em Grajad, por exemplo,
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provém de povoados, assentamentos e comunidades rurais caracteristicamente pobres,
possuindo extrema caréncia social, econémica e afetiva. Chegam a escola em transportes
precarios e ndo encontram um espaco fisico adequado para estudar, as vezes o0s docentes ndo
correspondem didaticamente as expectativas dos estudantes, a merenda é fraca ou nao
alimenta suficientemente durante o tempo de permanéncia na escola. Portanto, 0 que esperar
desses discentes em sala de aula?

A discussao, nesse sentido, perpassa pela educacdo como direito cujo debate tem
referéncia no reconhecimento juridico das necessidades humanas e sociais. Estamos lidando
com documentos que asseguram, no papel, desde as declaracOes e estatutos internacionais até
a constituicdo, as legislacdes, decretos e pareceres nacionais, o direito de criancas e jovens
estudarem e ter uma educacdo de qualidade. Mas esse debate ultrapassa duas nocdes:
“minimo” e “basico” em educagdo. Tais nog¢des podem corresponder a compreensdes
diferenciadas de direitos tanto no que se refere ao alcance dessas agdes quanto aos aspectos da
vida social cobertos por essas a¢des (ALGEBAILE, 2009). A Educacdo do Campo, por
exemplo, esta repleta de direitos que deveriam se converter em agdes e, na pratica, ndo
ocorrem ou sdo ofertados de forma minimamente precaria, a exemplo do transporte e da
merenda escolar.

A nocdo de minimos sociais associa-se a de minimos de subsisténcia, cujas a¢des sao
voltadas aos problemas ligados a pobreza extrema. A ideia de minimo, no campo social,
corresponde aos limites mais infimos da sobrevivéncia fisica e do convivio social. J& a nocao
de basico ndo se define a partir dos limites bioldgicos. Envolve parametros mais amplos,
social e historicamente definidos, e sdo relacionados ao horizonte de possibilidades os quais
se referem aos projetos de vida (ALGEBAILE, 2009).

As duas noc¢oes sdo fundamentais para se entender as condi¢fes de oferta ampliada da
educacdo. Ao mesmo tempo em que se amplia a oferta de educacdo a populacdo do campo,
como forma de assegurar um direito social, hd& movimentos de expansdo vinculados as
disputas em torno do estabelecimento de limites minimos de educagdo escolar. Esses limites
minimos geralmente vém impingidos no reconhecimento juridico da educacdo enquanto
direito. Este reconhecimento se da através da declaracdo textual do direito e o da organizacéo
de critérios e meios que permitem seu exercicio (ALGEBAILE, 2009).

A autora em questdo, por fim, considera que o “reconhecimento” juridico ¢ apenas a
oficializacdo de um direito em formagéo e sua institucionalizacdo ocorre em processos de
longa duracdo. Esperam-se mudangas econémicas, politicas e societérias e, alem disso, ha

disputas sociais que se instauram em torno de valores e interesses distintos. A Educacdo do
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Campo vive esse momento. As lutas sociais empreendidas pelos movimentos populares do
campo nos anos 1990 construiram concepgdes, principios e praticas educativas que puderam
atestar a legitimidade do movimento pela Educacdo do Campo. A partir disso, a Educacgédo do
Campo ocupou a redacdo dos documentos oficiais, virou lobby de politicas publicas e
organizou-se em torno de direitos sociais. Hoje, porém, vivemos a espera de sua efetivacgéo.

Para isso, precisamos superar a noc¢ao de “minimo social’ no que tange aos
camponeses e seu acesso a educacdo, como forma de superar a precariedade das escolas do
campo, revelada nesta pesquisa. A precariedade aqui, entendida como uma faceta da
desterritorializacdo camponesa, como forma de ndo subsumir a existéncia e relevancia social
desses sujeitos no corpus da questdo agraria brasileira.

Apesar da indiscutivel precarizacdo da escola camponesa em Grajaud, que também se
replica em outros rurais brasileiros, é preciso pensar em estratégias de resisténcia, liberdade e
construgdo de autonomia que vem desde a escola e a comunidade frente aos projetos mal-
acabados de escola do campo. Precisamos dizer que a escola do campo necessita forjar
estratégias que fortalecam os lacos comunitarios, envolver as associac@es e defender projetos
como: o direito de selecionar docentes comprometidos com o saber e 0o mundo rural;
qualificar profissionais para atuar nas escolas do campo; envolver os estudantes nas atividades
da escola e correlaciona-las com o trabalho no campo; desenvolver projetos de agricultura
sustentavel que visem melhorar a alimentacdo escolar; propor curriculo, material didatico e

formacdo condizentes com as necessidades dos sujeitos do campo.

5.2 Desafios e possibilidades da Educacdo do Campo em Grajau

As escolas municipais do campo de Grajau vivenciaram no ano de 2017 a transi¢do de
governos, fato que, a0 mesmo tempo em que se revelam os problemas mais agudos da
educacdo publica, passando por um momento de reparos emergenciais para funcionamento ou
reativacdo, também deve se ter o0 entendimento da necessidade de organizacao da estrutura de
governo para engendrar novas agoes.

Quatorze escolas foram reativadas no campo no referido ano, predominantemente
aquelas que ofertam educacdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental, fruto de
demanda das comunidades rurais. A prépria Coordenacdo de Educacdo do Campo do

municipio elencou diversos desafios a manutencao e existéncia dessas escolas no campo.



162

Do ponto de vista da infraestrutura apontou que ha escolas de dificil acesso, incluindo
a falta ou precariedade das estradas que acessam os locais. Além disso, a infraestrutura do
espaco escolar, assim como constatamos, é objeto de negligéncia do poder publico, bem como
a morosidade para viabilizar melhorias nas condic¢des de educacdo ofertadas ao campo.

Nos aspectos educativos destacaram-se a baixa qualificagcdo dos professores, incluindo
a existéncia de docentes “leigos” que atuam principalmente nas classes multisseriadas. A
baixa demanda de profissionais concursados no campo (docentes e demais servidores) foi
outro agravante destacado por essa coordenacdo. Em 2016, contraditoriamente, houve a posse
de varios docentes na Educacdo do Campo, concursados para atuar em alguma das sete
regides, todavia 0s mesmos, em sua maioria, conseguiram portarias de remocao para a sede ou
outra localidade proxima a cidade por vias politico-partidarias. Nesse tocante, a propria
Coordenacdo do Campo destaca que a existéncia de modelo de gestdo centralizada em
politicas partidarias € um obstaculo dificil de organizar na estrutura da educacdo,
especialmente do campo.

Os desafios apontados por esta gestdo finalizam-se com os problemas de falta de
climatizacdo das salas de aula, com a quase inexisténcia de recursos tecnoldgicos e algumas
regides apresentam estudantes culturalmente diversos nas escolas do campo, como 0s
povoados proximos as aldeias indigenas.

Devemos destacar o esforco herctileo de docentes que assumem a dificil tarefa de
lecionar no campo e deslocam-se da cidade ou de outras localidades rurais, geralmente sendo
remunerados com um salario minimo, no caso dos contratos temporarios. De outro lado,
percebemos que nas escolas pesquisadas os diretores empreendem esfor¢os para assegurar 0
direito dos estudantes frequentarem a escola, muitas vezes fazendo visitas familiares para
evitar-se o abandono e a evasao escolares.

N&o localizamos evidéncias de que hd um esvaziamento das escolas do campo que
justifique o seu fechamento e/ou consequente nucleacdo. Ao contrério, as escolas do campo
de Grajau apresentam-se vivas, ativas, movimentadas por estudantes. A evasdo nas escolas em
estudo compreende um nuamero insignificante e muitas vezes os estudantes transferem sua
matricula para outras localidades rurais em funcdo da migracdo interna da familia para o
trabalho em fazendas do municipio. Entendemos, assim, que esse movimento faz parte da
propria dindmica do campo e de sua populagdo, 0 que desabona o discurso da governanga
guando se apropria dessa dindmica para justificar o fechamento de escolas.

O fechamento de escolas, portanto, deve ser analisado a luz da legislagcdo e dos

decretos que continuam a assegurar o direito da oferta da educagdo basica no campo.
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Enfatizamos, por conseguinte, a garantia de educacdo basica, e ndo a “educa¢do minima”
(ALGEBAILE, 2009), como tem sido ofertada em Grajad.

A precarizacdo da Educacdo do Campo revelou-se em todas as escolas pesquisadas e
constitui-se num dos grandes gargalos da educa¢do enquanto um direito dos povos do campo,
frequentemente obliterado. Precarizacdo das condi¢cGes materiais entendeu-se aqui como
desterritorializacdo, sindbnimo de exclusdo social. Nesse sentido, existe um obstaculo que
dificulta o avanco da Educacdo do Campo enquanto um “conceito” frequentemente
sedimentado na precariedade das escolas, pensado a partir de partidarismos sem a necessaria
reflexdo sobre o sentido da politica. Precarizagdo essa que se revela sem envolver a educagdo
e suas comunidades rurais. Face da reproducdo da escola de privilégios, da concepcao
burguesa de educacdo e cuja légica do poder faz com que os sujeitos da gestdo da educacéo
reproduzam modelos oligarquicos, autoritarios e centralizadores. A autonomia da Educacéo
do Campo e de suas comunidades rurais €, deste modo, esvaecida.

A contraproposta a esse modelo de educacéo, a partir do que percebemos no campo, €
que as experiéncias dos sujeitos do campo envolvidos na educacdo devem ser consideradas.
As escolas dos projetos de assentamentos Vera Cruz e Emburugu, mais organizadas em torno
de suas comunidades, vislumbram maiores possibilidades de desenvolver préaticas de
autonomia e liberdade na producéo de seus curriculos e projetos escolares. Além disso, essas
comunidades rurais geralmente levam ao enfrentamento as decisbes das secretarias de
governo, o que lhes permite um maior poder de negociacéo.

A partir dessas experiéncias, por exemplo, podemos sugerir que essas escolas
desenvolvam projetos-piloto de Educacdo do Campo participativa, com projetos de campo,
cujos saberes e aprendizados sejam trabalhados a partir da escola. Que a escola do campo
possa extrapolar as barreiras da sala de aula e envolver-se no campo. Essas estratégias podem
colaborar para fortalecer as associagdes, além de inserir os estudantes do campo na dindmica
de participagdo social em suas comunidades rurais.

Outro desafio colocado é que as escolas do campo, principalmente aquelas que
trabalham com classes multisseriadas, possuem dificuldades para realizar o planejamento. A
falta de apoio pedagdgico aos docentes tem sido um ponto negativo da gestdo na Educacao do
Campo do municipio.

Percebemos, ainda, que as escolas do campo mais organizadas pedagogicamente séo
aquelas cujos docentes provém das localidades rurais. Esse fato deve ser levado em

consideracdo quando a SEMED vir a contratar professores para atuar nas escolas do campo.
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Por fim, sugere-se que a educacdo, mais propriamente os cargos e a empregabilidade
na Educagdo do Campo, seja desvinculada da politica partidaria. O papel da politica, segundo
Castro (2011), é administrar os conflitos sociais que emergem no territorio. Nesse sentido, a
politica em Grajau, pelo viés partidario, tem servido de instrumento que amplia a
conflitualidade entre os proprios eleitores, 0s quais disputam 0s cargos e 0 emprego, uma vez
que o servi¢o publico é o principal empregador local. Isso, de modo nefasto, invade a
educacdo no municipio e causa-lhe um desservico.

Por fim, cabe salientar que ha em curso no Maranhdo um projeto-piloto de Educacao
do Campo, pautado a partir de referenciais do campo para o ensino médio da rede estadual e
com foco no/na trabalho/profissionalizagdo. Este projeto parte da Supervisdo de Educagéo do
Campo — SUPEC, vinculada a SEDUC-MA, e ira se desenvolver em oito projetos de
assentamento do estado, sendo duas escolas de Grajau: Anexo do Centro de Ensino Nicolau
Dino (PA Remanso) e Anexo do Centro de Ensino Antonio Francisco dos Reis (PA Vera
Cruz), este Gltimo no mesmo prédio da escola onde realizamos parte da pesquisa.

A estrutura curricular abrange a base comum do ensino médio, o trabalho com temas
transversais (Agricultura Familiar: etnia, cultura, género e identidade; Desenvolvimento
Sustentéavel e solidario com enfoque territorial; Sistemas de producéo, processos de trabalho
no campo e economia solidaria; Cidadania, Organizacao social e Politicas Publicas) e uma
disciplina eletiva intitulada “Projetos Produtivos”, a qual tera cardter profissional e
compreende desenvolver um projeto produtivo de acordo com a demanda da comunidade
escolar, definido a partir dos seguintes sistemas de producéo: olericultura, fruticultura, criacdo
de animais e extrativismo.

Esse projeto encontra-se ainda em fase inicial e ndo foi possivel incorpora-lo a analise

dessa pesquisa.
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CONSIDERACOES FINAIS

Escola Municipal Prof. José Rufino Sobrinho — PA Emburugu — Grajad/MA.
Autor: SILVA, M. N. S. da, setembro de 2017.
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“A esta altura da historia, parece que nos cabem certas responsabilidades.
Recentemente, forcas reaciondrias lograram sucesso em proclamar o
desaparecimento das ideologias e 0 surgimento de uma nova histéria, desprovida de
classes sociais e, portanto, sem interesses antagénicos nem luta de classes. Ao
mesmo tempo, preconizam que ndo ha necessidade de se continuar falando de
sonhos, utopia ou justica social. Contudo, para mim, é impossivel existir sem sonhos.
Como é que podemos aceitar esses discursos neoliberais que vém sendo apregoados
como verdadeiros e manter vivos nossos sonhos? Uma maneira de fazé-lo, creio eu,
¢ despertar a consciéncia politica dos educadores” (FREIRE, 2014 [1999], p. 49-50).

Essa epigrafe, extraida de um artigo originalmente publicado na Australia, em 1999,
revela, quase vinte anos depois, a atualidade do pensamento e das preocupacdes de Paulo
Freire. A relativa autonomia que o Brasil conquistou entre a primeira década deste século e 0s
primeiros anos da década seguinte — ante o forte intervencionismo do neoliberalismo em
nosso territorio e na América Latina desde o final dos anos 1980 — parece ter sucumbido nos
ultimos anos.

Nesse sentido, retornamos ao grande desafio (que nunca se afastou): inserir a escola e
a educacdo na luta pelo despertar da consciéncia politica para que 0s nossos sonhos ndo sejam
novamente dilacerados e, junto a eles, a historia e memdria dos educadores progressistas e dos
movimentos sociais populares que defenderam a necessidade de justica social neste pais.

A geograficidade, mais que em outros tempos, é colocado o desafio de interpretar o
Brasil e 0 mundo em suas multiplas escalas, em suas contraditérias distor¢cbes e em suas
profundas desigualdades. Talvez, hoje, o papel da Geografia e de nossos educadores que a
ensinam seria ndo somente o de lecionar conteddos, mas fazer o trabalho de traducédo do pais e
do mundo, como caminho para uma praxis educativa que faca sentido a vida dos estudantes e
seja capaz de desperta-los para a consciéncia politica de sua condicdo social.

Similar a geografia das auséncias e geografia das emergéncias, o trabalho de traducéo
complementa as experiéncias sociais disponiveis e possiveis nos territdrios e procura ‘“criar
inteligibilidade, coeréncia e articulagdo num mundo enriquecido por uma tal multiplicidade e
diversidade” (SANTOS, 2006, p. 129). A tradugdo na escola seria, a0 mesmo tempo, um
trabalho educativo/intelectual e um trabalho politico.

O trabalho de traducdo nédo se limitaria a Geografia ou outras disciplinas da lista das
humanidades. Dever-se-ia ser um trabalho transdisciplinar, transgressivo e transcultural, como
ensina Boaventura de Sousa Santos, de maneira que pudéssemos construir um consenso sobre
a impossibilidade de uma teoria geral. Teoria geral esta que, inclusive, se reproduz nas escolas
do campo, como forma de legitimar os Unicos conhecimentos a partir de uma visdo unilateral,
urbana, colonialista e descontextualizada. Se ndo negarmos esse universalismo de uma teoria

geral linear que tudo tenta homogeneizar, planificar, a traducdo ndo seria um trabalho pds-
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colonial. Nas experiéncias dos camponeses, portanto, podemos encontrar e formular teorias
que superem as concepcdes coloniais e, mais que isso, confrontar aquelas oriundas da fase
“p6s-neoliberal”, denominagao feita por Fernandes (201 8)3.

“O trabalho de traducdo ¢ o procedimento que nos resta para dar sentido ao mundo
depois de ele ter perdido o sentido e a direccdo automaticos que a modernidade ocidental
pretendeu conferir-lhes ao planificar a historia, a sociedade e a natureza” (SANTOS, 2006, p.
134). O mundo, nesse interim, ndo é um projeto acabado, ele estd em permanente
(re)construcdo. Esse desafio é bastante oportuno a educacéo e, na geografia das auséncias e na
geografia das emergéncias, continua o autor supracitado, a tradugdo “é um trabalho de
imaginacao epistemologica e de imaginacdo democratica com o objectivo de construir novas e
plurais concepcBes de emancipacdo social sobre as ruinas da emancipacédo social automatica
do projecto moderno”.

N&o temos a garantia de que um mundo melhor seja possivel, nem mesmo de que o
campo nédo seja dominado pelo capital e pelas forgas hegemonicas. Mas temos a certeza de
gue a imensa variedade de experiéncias que confrontam as experiéncias hegemonicas que nos
sdo impostas produzem expectativas sobre as possibilidades de reinventar a nossa experiéncia
(SANTOS, 2006). Portanto, o futuro melhor estd na nossa capacidade de reinventar o
presente, e ndo em um futuro distante. Fica este, logo no inicio, o desafio aos professores e as
professoras que lidam com os saberes e podem suscitar a imaginagdo epistemoldgica dos
estudantes, a fim de se criar uma justica cognitiva, nos termos do autor mencionado.

O trabalho de traducdo é exatamente o de criar sentidos, significados e saberes que se
traduzam em praticas transformadoras. O sentido da escola ndo pode ser associado com 0
espaco no qual todos aprendem os saberes dos livros, em siléncio. Precisa existir o barulho,
traduzido na inquietacdo cognitiva e provocativa, que contesta 0s saberes hegemoénicos 0s
quais, configurados como conhecimentos, procuram se legitimar entre os grupos oprimidos.

Neste trabalho, procuramos entender o territorio a partir de outra dimensao social que
ndo é explicita ou pouco mencionada nas pesquisas sobre a Educacdo do Campo - a
educativa. A histéria do movimento social popular do campo indiscutivelmente produziu e
ainda produz avancos e conquistas significativas para a Educagdo do Campo e as populagoes
camponesas. Esse movimento demarca uma arena de conflitualidade quando opde latifundio e

agronegocio de um lado, e, do outro, campesinato e Educacdo do Campo. Observa-se que ha

3 “Entre los afios 2003-2016 conocimos la experiencia posneoliberal como una fase de transicion del capitalismo.
Neoliberalismo y posneoliberalismo son fases del sistema liberal que buscan dentro del capitalismo las salidas
para las crisis capitalistas” (FERNANDES, 2018, p. 95 — grifos do autor).
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projetos de campo diferentes. Um mantém as forgas hegemdnicas e oligarquicas no controle
da terra e do territdrio, e 0 outro disputa territdrio no interior dessa conflitualidade.

N&o precisamos elucidar o império que se formou sobre a propriedade da terra no
Brasil, Maranh&@o e Grajad, o qual atualmente corrobora para reordenar o uso do territorio.
Aqui, no territério municipal, esfera mais fragil da governanca, mas onde se perpetuam as
formas mais conservadoras da estrutura fundiaria, as disputas territoriais sdo intensas. H& um
projeto de sociedade e de campo onde ha pouco espaco para os camponeses. Alias, estes estdo
situados em povoados ou assentamento rurais. Sao estes sujeitos que vivem o campo em Seu
sentido mais genuino, cultivam, além de alimentos, um modo de vida que historicamente se
reproduz mesmo diante das barbaries.

Esses sujeitos, junto dos movimentos sociais, redescobriram a terra e o territério como
um direito e, junto, a educacdo como uma necessidade particular. O territorio é educativo
porque as experiéncias sociais dos sujeitos do campo tém a funcdo de uma licao! O territorio
educa e a aprendizagem territorial parte do principio de que as experiéncias coletivas geram
frutos que se traduzem em acGes destinadas as necessidades dos camponeses.

N&o ha outro caminho para se pensar o desenvolvimento territorial do campo se ndo
inserindo 0s movimentos sociais e a Educacdo do Campo na pauta do territério da
governanca. Nessa esfera, a pesquisa empreendida indica que os camponeses de Grajal ainda
precisam redescobrir o territorio a partir de sua dimensdo educativa. Esta ndo esta dissociada
das outras dimensdes sociais do territério: econbmica, politica, ambiental e cultural.

Retomando as questdes iniciais da pesquisa, a EFA de Grajau é, sem davidas, uma
construcdo histérica a partir do movimento de expansdo dos CEFFAs e da Educacdo do
Campo desde os anos 1990. Apesar de que a EFA em questdo possui dificuldades
pedagdgicas para desenvolver a Pedagogia da Alternancia e aplicar os seus instrumentos
pedagdgicos, este projeto ainda se constitui como a Unica experiéncia pioneira que remonta o
sentido da Educacdo do Campo no municipio.

No entanto, o projeto da escola familia agricola encontra-se numa encruzilhada entre o
estado e 0 municipio. O primeiro assumiu a parte pedagdgica ao realizar processo seletivo
para a contratacdo de docentes desde o final de 2016, o que retirou & autonomia da
UAEFAMA e, consequentemente, da EFA. Nesse contexto, houve impacto financeiro e na
proposta curricular, principalmente porque os docentes ndo atendem suficiente em quantidade
e gqualidade as expectativas da gestdo pedagdgica, pela falta de experiéncia para se trabalhar

no contexto da Pedagogia da Alternancia.



169

Tal situacdo consideramos uma problematica que, aléem de fragilizar a gestdo
pedagogica e financeira da escola, ainda provocou a retirada da autonomia relativa da EFA
em seu projeto educativo. Do mesmo modo, a parceria da EFA com o municipio de Grajad,
no que se refere & manutencdo do contrato de zeladores e alimentacdo escolar, vive um
impasse, ocasionado pelas irregularidades no fornecimento de alimentagdo. O periodo em que
a escola ficou fechada em 2016 e a precarizagdo em curso contribuiram para desestruturar a
escola, que retomou as atividades timidamente em 2017.

Sugerimos que, do ponto de vista financeiro, o problema da EFA seja colocado na
pauta das discussdes da camara de vereadores e seu financiamento seja amparado pelos
Planos Municipal e Estadual de Educacdo. Junto da UAEFAMA, € importante retomar a
autonomia financeira dos CEFFAs, a fim de evitar-se o fechamento de novas EFAs.

Percebemos uma énfase a profissionalizacdo no curriculo do curso e as expectativas
em relagdo ao PPJ ultrapassam o sentido do projeto do jovem. E importante explorar a
formacdo humana no curriculo da escola e definir vocagdes territoriais, com o objetivo de
restringir a formacdo ampla em agropecuaria, diversificar a oferta de especializacBes que
contemplem e estimulem a procura pelo curso, principalmente as mulheres, que representam a
minoria das matriculas na EFA.

Para isso, indicamos estudos voltados a acompanhar os egressos, com a finalidade de
averiguar se o PPJ foi desenvolvido e se o0s objetivos foram cumpridos. Apds a formacéo de
algumas turmas, ja ha a possibilidade de tracar o perfil dos jovens egressos a fim de saber se
0S mesmos conseguiram desenvolver projetos em suas comunidades/propriedades ou se se
tornaram mé&o de obra para 0 mercado. Essa discussao é importante para que seja reavaliada a
proposta pedagogica do curso. A Pedagogia da Alternéncia ndo pode se resumir a alternacédo
de tempos e espacos, apenas.

A pesquisa permitiu visualizar que hd uma dificuldade de entendimento da Educacéo
do Campo por parte dos gestores dessa modalidade no municipio. Utiliza-se o termo cunhado
pelos movimentos sociais do campo e pelas diretrizes, resolugdes e decretos que amparam a
Educacao do Campo, mas desconhecem-se 0s principios, as concepcdes e praticas fundantes.
Essa primeira dificuldade de compreensdo da proposta de Educacdo do Campo ja serve de
obstaculo para que as demandas de infraestrutura, pedagogicas, curriculares e formativas
sejam implementadas.

Nas escolas pesquisadas, a Educa¢do do Campo se apresenta as vezes no discurso dos
sujeitos, mas, na pratica, ndo sdo consideradas. Existe, portanto, a escola no campo, mas ndo

podemos afirmar ainda da escola do campo, sobretudo, porque ela e a educacdo ndo sao
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respeitadas como direito dos povos do campo. Ha a necessidade de se repensar a Educacao do
Campo para além de sua gestdo, de modo que seja com a participacdo dos sujeitos do campo e
da educacdo, incluindo ai a possibilidade de pensar um curriculo que seja condizente com a
vida no campo, isto é, que considere os tempos e espacos da aprendizagem e a dindmica do
campo, como sugere Arroyo (2010).

A precariedade dos insumos e da infraestrutura escolares reforca a tese de que a
Educacdo do Campo continua a ser vista a partir de suas auséncias, porém a manutencao da
oferta de educacdo no campo acentua a exclusao social. 1sso ndo pode ser fundamento para o
fechamento de escolas do campo, tendo em vista que a evasdo é baixa nas escolas
pesquisadas, que sdo importantes nicleos escolares em suas regides, e a mesma ocorre
predominantemente intracampo, produto da prépria dindmica migratéria dos trabalhadores do
campo em busca de melhores condi¢cdes de trabalho. O campo em Grajal segue Vivo e 0
exemplo dos acampamentos de reforma agréria presentes na rodovia MA-006, entre as escolas
da Regido Serra Negra, denota que ha disputas em curso no espaco agrario e novos territorios
podem vir a ser forjados e conquistados sobre a égide do latifundio.

Finalizamos a Ultima questdo e retomamos o problema da tese: concluimos que os
arranjos politico-partidarios sdo organizados para manter a centralidade do poder. As
estruturas desse arranjo territorial incorporam a educacdo de modo geral, e a Educacédo do
Campo de maneira particular, para servirem como estratégias que assegurem a vitoria nas
urnas. Em contrapartida, os cargos da educacdo, especialmente a Educacdo do Campo, com
baixo nimero de concursados, sdo colocados em disputas. A educacdo engaja-se no jogo
politico do poder e isso serve de obstaculo a melhoria da qualidade e da oferta de educacgéo no
campo. Ao invés de agregar esforcos, a centralidade da politica faz com que a educacdo, no
jogo do poder, se esvaeca.

A oferta de educacdo aos povos do campo deve ser acompanhada de uma politica que
garanta a continuidade da formacdo. Nesse sentido, sugerimos a criacdo de cotas para
estudantes egressos de escolas do campo para continuar os estudos em nivel técnico ou
superior no IFMA e IEMA (Instituto Estadual de Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo), bem
como nas universidades publicas do estado. Essa sugestdo pode seguir a proposta de
acréscimo de 20% nas notas do ENEM ou processos seletivos, conforme aprovado pelo
Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CONSEPE) da UFMA, em 09 de outubro de 2017,
para egressos oriundos de escolas publicas do Maranhao.

Além disso, ha a importancia de se garantirem outros instrumentos de assisténcia

estudantil para os sujeitos do campo, como a Bolsa Permanéncia para 0s povos indigenas e
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negros. O municipio de Grajau deve incentivar a formacéo de professores do campo em nivel
superior e a sugestdo de adesdo ao PRONERA no municipio é uma recomendacdo que pode

intensificar a formacao docente no interior do estado.
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1. Introducéo

A finalidade da educacdo dos Centros de Formacdo Familiares por
Alternancia (CEFFA,s) em todo o mundo, desde a sua origem na Franca em 1935 € a
promocdo humana e o desenvolvimento rural sustentavel.

O CEFFA de Grajau-MA é resultado de uma mobilizacdo de familiares,
liderancas comunitarias, sindicais, associacdes, pessoas e entidades comprometidas
e preocupadas com o desenvolvimento Sustentivel desta regiéo.

As discussdes, vem acontecendo desde 2003, a partir da constatacédo das
familias que muitos alunos da regido necessitavam de estudo voltado para a area
agricola, por ser esta uma regido voltada para a area produtiva, pois 0s mesmos
estariam sujeitos a continuar seus estudos nas escolas tradicionais, provocando assim
mudancas ou distorcdes do processo formativo daqueles que desejam continuar
morando e produzindo no campo, ja que se trata de principios tedéricos e
metodoldgicos diferentes que ndo atendem aos interesses especificos da Educacao
Rural Profissionalizante.

Em Janeiro de 2007, representantes dos municipios onde ha Escolas
Familias Agricolas e Casas Familiares Rurais do Maranhdo em conjunto com as
entidades:

¢ Animacdo Comunitaria de Educacdo em Saude e Agricultura ACESA;

e Associacdo em Areas de Assentamento do Estado do Maranhio ASSEMA;

e Unido das Associacbes das Escolas Familias Agricolas do Maranhdo
UAEFAMA;

e Associacdo Regional das Casas Familiares Rurais ARCAFAR,;

e Animacéao dos Cristdos no Meio Rural ACR;

e Provincia Franciscana Nossa Senhora da Assuncao;

e Associacao dos Piscicultores e Produtores do Projeto Boa Vista.

e STTR do municipio: Apds, uma articulagdo da comisséao formada em 2007,
reuniram-se representantes das referidas entidades e fundaram a AEFAG-MA-
ASSOCIACAO DA ESCOLA FAMILIA AGRICOLA DE GRAJAU-MA, com a finalidade de
implantar e dirigir a Escola Familia Agricola de Grajald, de Ensino Médio

Profissionalizante; na comunidade Projeto Boa Vista, Grajau- MA.
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O CEFFA tem como finalidade ministrar Curso de Ensino Médio e
Profissionalizante na area de Agropecuaria, periodo de trés anos, organizado no
regime de alternancia.

Para atingir seus objetivos, (formacdo integral da pessoa e o
desenvolvimento Rural Sustentavel) utilizar4 os seguintes instrumentos: Associacao
como principio de participacdo e envolvimento das familias na gestdo do Projeto
Educativo; a Pedagogia da Alternancia como metodologia, valorizando os
conhecimentos empiricos dos discentes, que funcionarda da seguinte forma:
alternancias de tempos letivos na escola na familia, sendo o trabalho e a vida no meio
sécio profissional, ponto de partida e de chegada do processo ensino-aprendizagem,
pois a finalidade é a busca de solucfes para as situacdes problema apontadas pelos
alunos na pesquisa que se realiza em cada sessdo familiar;, A Pedagogia da
Alternancia proporciona uma estreita ligagdo entre familia, escola e familia, ou melhor,
trabalho-estudo-trabalho, acao-reflexdo-acao, faz com que o aluno contextualize sua
realidade de vida através de instrumentos pedagdégicos especificos. Os conteudos
tratados no processo educacional fluem através de "canais" que conjugam o saber do
censo comum com o saber historico social e o cientifico. O ensino é vivo, historico,
experimental e cientifico.

A proposta pedagdégica de Alternancia apoéia-se na LDB — Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9394 / 96), artigos 28 e 81 voltada para a
formacdo integral do ser humano e para a profissionalizacédo dos jovens, reforcando
os lacos familiares e a heranca cultural, dentro de um projeto de desenvolvimento
baseado no resgate da cidadania e na organizagcao comunitaria. Contribuindo para a
producdo agricola e o exercicio de outras atividades rurais economicamente viaveis
e de baixo impacto ao meio ambiente, propiciando a vida com dignidade no meio

rural.

O CEFFA de Grajau-MA adotara um sistema educacional, ja em
andamento no Brasil, especifico e apropriado a realidade do meio rural. O modelo de
Educacéo por Alternancia vai contribuir para o processo de superacao de problemas
gerados pelo éxodo rural. Por esses fatores, pode-se afirmar que os CEFFA's
encontram-se entre as mais sucedidas iniciativas voltadas para a educacdo e

profissionalizagc&o de jovens no meio rural.



187

2. Uma viséo historica da pedagogia da alternancia

O primeiro a colocar em pratica a Alternancia foi o Padre Abbér
Granereau, paroco de uma pequena capela localizada num lugar chamado Serignal-
Péboldol, no interior da Franca, que em 21 de novembro de 1935 fundou a primeira
“Maison Familiale” ou Casa Familiar. Em 1942 ja existiam cinco casas familias em

funcionamento na Franca, em 1945 este numero saltou para vinte.

Essa nova experiéncia educacional Francesa tornou-se conhecida em
outros paises para muitos dos quais acabou por migrar. Inicialmente na Italia, no
lugar chamado Soligo, regido de Treviso em 1961. Na Itélia foi denominada Scuola
Della Famiglia Rurale.

Posteriormente os dois modelos com o uso da Pedagogia da Alternancia
foram implantados nas cidades espanholas. Nesta tendéncia de expansao as Casas
Familias e Escolas Familias, chegaram a Africa sendo implantadas inicialmente no
Senegal. Em seguida expandiu-se pela América Latina.

O Brasil foi o pioneiro na Implantacdo deste Sistema na América Latina.
inicialmente no Estado do Espirito Santo, em 1968, em Olivania no municipio de
Anchieta trazida pelo religioso Jesuita Pe. Umberto Pietrogrande. A primeira escola
funciona até hoje.

O Movimento de Educacdo Promocional do Espirito Santo — MEPES,
fundado em 24 de abril de 1968, foi e € a ancora das Escolas Familias no estado de
Espirito Santo com escola de ensino fundamental. O curso técnico em agropecuaria
foi criado em 1976, na Escola Familia de Olivania transformando-se em referencia

para todo o pais.

No Maranhdo em 1980 inicia-se a articulacdo da primeira Escola Familia
Agricola liderada pelo Pe. Teodoro. Em 1984 foi fundada a primeira escola no
Municipio de Pocao de Pedras de la até hoje contamos com 18 Escolas Familias em
funcionamento filiadas a UAEFAMA - Unido das Escolas Familias Agricolas do
Maranh&o fundada em junho de 1997.

Em 1996 iniciam-se as atividades da CFR — Casa Familiar Rural de
Imperatriz, no Povoado de Coquelandia. Hoje sdo sete CFRs — implantadas no
Estado e todas filiadas a Associagdo Regional das Casas Familiares Rurais —
ARCAFAR Norte Nordeste.
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3. Ajuncéo das casas familias rurais e escolas familias agricolas

Embora paregcam muito diferentes, as duas organizagbes primam por
objetivos semelhantes que € elevar a condi¢cdo de vida do homem e da mulher do
campo com dignidade através de uma educacdo apropriada aos jovens do meio

rural.

Depois de varios encontros e debates os dois movimentos sentiram que
podiam fundir-se preservando suas filosofias e metodologias distintas. Foi um
casamento perfeito. Hoje todas as Escolas Familias e Casas Familiares séo
denominadas de Centro de Formacao Familiar por Alternancia — CEFFA, este fato
além de dar credibilidade ao movimento da Pedagogia da Alternancia eleva o
intercambio entre os movimentos. Estes sao ligados em redes: estadual Unido das
Escolas Familias agricolas do Maranhdo — UAEFAMA; Nacional, Unido Nacional das
Escolas Familias Agricolas do Brasil — UNEFAB e internacional, Unido Internacional

das Escolas Familias — AIMFIR

4. Justificativa

O CEFFA de Grajau-Ma,, fica localizado entre os Rios Santana e nas
margens do Rio Grajal na comunidade Boa Vista, municipio de Grajau-MA,
aproximadamente 600Km da capital Sdo Luis, grande pdlo de Piscicultura regional.
A implantacdo do CEFFA na referida regido deu-se, por ndo existir nenhuma
instituicdo nesta modalidade de ensino em nivel médio que contribua para o
desenvolvimento rural sustentdvel nesta regido, e atenderd varios municipios
vizinhos e de areas de assentamentos indigenas e outros.

Justifica-se ainda, porque segundo dados do ultimo censo, o Estado do
Maranh&o € um dos Estados da Federacdo com maior numero de populacéo rural e
0s municipios beneficiados também possuem um indice de populacéo rural superior
a populacdo urbana. O Municipio sede da referida instituicdo possui uma populacéo
estimada de 9.833 habitantes com apenas 2.840 na zona urbana, dai a importancia

do CEFFA, em garantir a permanéncia de jovens e familiares no campo.
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O Artigo 205 da Constituicdo Brasileira de 1988 assegura a educacao
como direito de todos, e dever do Estado e da familia, o Artigo 227 destaca "o dever
da familia, da sociedade e do Estado em assegurar ao adolescente, com absoluta
prioridade, o direito a vida, a saude, ao respeito, a alimentacdo, a educacédo, ao
lazer, a profissionalizacéo..." LDB (Lei 9394/96), Artigo 28 "Na oferta da Educacao
Bésica para a populagdo rural, os sistemas de ensino promoverdo as adaptacdes
necessarias a sua adequacao as peculiaridades da vida rural e de cada regido.... e 0
Artigo 39 Relata que "a Educacédo Profissional deve ser integrada. Essa integracéo
ocorrera com as diferentes formas de educacéo, de trabalho, ciéncia e de tecnologia.
E uma visdo pluridisciplinar na formacido das profissdes técnicas a que sera
consolidada pela aplicacao das aptidées do educando em relacéo a vida produtiva.

O Ensino Médio e a Educacao Profissional de nivel técnico possibilitam o
atendimento harménico dessas demandas. De acordo com o § 1° do Art. 1° da LDB.
A educacéo devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social.

A Pedagogia da Alternancia possui 0s instrumentos pedagdgicos concretos que

possibilitam isto, de fato, ha mais de sessenta e cinco anos.

5. A proposta pedagégica do CEFFA

O CEFFA de Grajau-MA propde uma pedagogia especifica denominada
"Pedagogia da Alternancia”, consiste na organizacdo da formagdo em espacos e
tempos diferenciados: um periodo letivo no centro educativo e outro no meio socio-
profissional. Esses periodos alternados variam de escola para escola, em func¢éo
das peculiaridades regionais.

Na Pedagogia de Alternancia a acdo educativa ndo esta vinculada a mera
transmissdo dos conhecimentos, mas a operacionalizacdo de pesquisas, e
experimentacfes praticas considerando a experiéncia do cotidiano, matéria prima
para tornar a aprendizagem dinamica, contextualizada e interessante, numa
conjugacao de varios atores: jovens como principais sujeitos, pais, professores,
comunidades, familias, liderancas, orientadores de estagios e entidades afins. A
mesma acredita na experiéncia coletiva como elementos da aprendizagem critica e

dialética.
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A acdo metodolégica do processo educativo do CEFFA de Grajau-Ma,

esta embasado em quatro pilares fundamentais:

6. Associacdo - Pedagogia de Alternancia, formacao integral da pessoa e o
desenvolvimento rural sustentavel:
6.1 Associacdo: garantia dos principios de participacdo e envolvimento das
familias com a formacdo dos jovens no desenvolvimento sustentavel,

responsabilizando-se pelo Plano de Formacéo da Escola e gestao.

6.2 Alternancia: método de ensino, apropriado a realidade do campo e da

profissionalizacdo de jovens rurais;

6.3 Formacao integral: metas da acdo educativa baseada na ética e moral;

6.4 Desenvolvimento rural sustentavel: objetiva a transformacdo soécio-

econdmico e profissional, respeitando o meio ambiente.

7. Instrumentos pedagdgicos

A Educacado sozinha ndo transforma o meio, porém sem ela, torna-se
impossivel qualquer transformacdo. Baseada nessa filosofia, 0 CEFFA de Grajau-
Ma, tem sua linha pedagogica organizada e definida, tendo a alternancia como sua
estrutura fundamental, utilizando instrumentos pedagdgicos especificos como:
Planos de Estudo, Colocacdo em comum, Caderno da Realidade, Viagens e Visitas
de Estudo, Intervencdes Externas, Cadernos Didéticos, Atividades Retorno e

Experiéncias, Projeto Profissional, Visitas as Familias, Estagios e Avaliacoes.
7.1 Plano de Estudo: E um instrumento metodolégico que contribui na
articulagao entre: Casa “Meio sécio profissional” e a Escola, coloca em frente o

conhecimentos empiricos e tedricos, trabalho e estudo.

7.2 Colocagédo em Comum: Momento de socializagédo do Plano de Estudo.
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7.3 Portfolio: Onde se anexa todos os documentos e materiais didaticos este
retrata a vida escolar do aluno. E o elemento que permite a sistematizacéo | da
reflexdo e acao provocadas pelo Plano de Estudo. A nivel pedagdgico o Portfolio
representa um instrumento precioso no aprofundamento das aulas e na avaliacédo
do desenvolvimento psicoafetivo, intelectual, organizacional e profissional do
alternante.

7.4 Caderno didatico: E o livro didatico do CEFFA. Constitui-se num material
especifico com uma metodologia prépria, elaborado a partir do Plano de Estudo

para o aprofundamento das disciplinas afins, depois da colocagdo em comum.

7.5 Viagens e visitas de estudo: Tem por finalidade levar os alunos a
observarem a pratica em ambientes diferentes aqueles em que vivem. Visam o
conhecimento de novas realidades e de novas técnicas, o confronto com
realidades diferentes da sua e realizar intercambios de informagbes e

experiéncias praticas no campo profissional e social.

7.6 Intervencdes externas: A Intervencdo Externa consiste em palestras,
cursos, semindrios realizados a partir dos Planos de Estudo. Servem para

complementar o tema.

7.7 Atividades retomo: Ocorre na fase conclusiva de um tema do Plano de
Estudo. O CEFFA planeja com os jovens a forma como evolver ou retomar a
pesquisa para a familia, Comunidade ou entidades sociais e produtivas onde a

pesquisa foi realizada.

7.8 Experiéncias: Consiste na realizacdo de uma pesquisa, ou de uma
demonstracdo mais complexa. Exige preparacdo e acompanhamento dentro de

critérios técnicos para se obter os resultados esperados.

7.9 Visitas as familias: Atividade desenvolvida pelos monitores no meio familiar
do aluno. Tém por objetivos:

7.10.1 Aproximar a escola da familia e comunidades;
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7.10.2 Facilitar o conhecimento da realidade do aluno;

7.10.3 Criar condi¢des para o estabelecimento do dialogo entre monitores e pais
e entre pais e filhos;

7.10.4 Comprometer os pais no acompanhamento do filho durante a estadia em
casa.

7.10.5 Envolvé-los mais na vida da escola e na participacdo efetiva da

Associacao.

7.11 Estagios: Séo atividades programadas, com duracdo de uma ou mais
semanas em propriedades agricolas, empresas, entidades sociais e 6érgaos de

pesquisa e assisténcia, etc.

7.12 Projeto profissional: Ao iniciar seus estudos no CEFFA, o jovem sera
orientado a construir o seu Projeto Profissional. Sera& um meio de o jovem
concretizar as pesquisas dos Planos de Estudo buscando conhecer melhor a
realidade sécio-econdémica, cultural, politica e profissional regional. O Projeto € um
meio de buscar insercdo no mundo do trabalho, ou seja, de implementar um
empreendimento que gere emprego e renda para o jovem. Este instrumento
proporciona aos jovens uma alternativa de futuro na regido. Por isso, os Planos de
Estudo deverdo orientar-se nesta linha, de profissionalizacdo de jovens

empreendedores rurais.

7.13 Caderno de acompanhamento: E um meio de comunicacio entre a escola e
a familia. Com ele a familia acompanha e orienta seus filhos sobre o que fazer
durante a estadia em casa ao realizar um Plano de Estudo, um estagio, uma

experiéncia, uma atividade retorno, uma pesquisa para a matéria, etc.

8. Plano de formacéao

O Plano de Formacdo organiza os instrumentos metodolégicos e as
alternéncias. Ele possui duas légicas: uma representada pela experiéncia de vida
dos jovens, suas atividades e responsabilidades familiares, sociais dentro do
ambiente local e regional (conteddos vivenciais) e a outra constituida dos aspectos
escolares formais, subordinados aos "controles" sociais externos a instituicao

escolar.
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8.1 Finalidades: O Plano de Formacao é a expressdo de uma politica de formacéo,
dentro de um ciclo, constituindo-se em um contrato entre: os jovens em formacéao; os
parceiros de formacdo, pais, monitores e orientacdo de Estagios e Autoridades

locais e regionais.

8.2 Objetivos:

Formativos: adquirir conhecimentos gerais e especificos; Pedagogicos: favorecer o
desenvolvimento e a promoc¢éo do aluno, levando em consideracdo as diferentes
situacOes educativas;

Evolutivos: Considerar todos os momentos como meios educativos.

9. Metodologia

No CEFFA adotam-se todos os instrumentos da Pedagogia da Alternancia,
respeitando a base curricular nacional comum. Além de promover atividades
complementares tem uma ampla programacdo de formacdo com as familias. O
Plano de Formacao das Familias, organizado em quatro modulos € proposto para
ser trabalhado com os pais separadamente por série, durante um periodo minimo de
trés anos. Segue a mesma dinamica da formacdo dos alunos, conforme descricédo
abaixo:
1° Passo - Ver - partir do conhecimento prévio
2° Passo - Refletir - aprofundamento tedérico
3° Passo - Atuar - Visdo melhorada do meio - Propostas de Ac¢ao.

Os temas obedecem também a uma progressao, dentro de trés eixos Geradores, a
saber:

1° Ano - Eixo Gerador: A familia e a Propriedade ou a fonte de renda. Neste ano os
temas poderdo ser 0s seguintes: inventaria - historia da familia, grau de escolaridade
da familia, profissbes da familia, fonte de renda principal da familia, familia
comunidade, participacdo, costumes e tradicdes da familia, solo da propriedade, A
participacdo da mulher na sociedade e outros.

2° Ano - Eixo Gerador: Os fatores de Producédo e o meio sécio profissional: os temas

poderdo ser relacionados com o clima, homem, capital,trabalho,terra, poder local,
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associativismo e cooperativismo, habitat rural, ordenamento territorial, meio

ambiente, créditos e bancos, 4gua na regiao.

3° Ano - Eixo Gerador: O projeto profissional do jovem: a sugestdo de composicao

de um Projeto de Vida do jovem pode ser assim posta, de forma que cada etapa

seja trabalhada em cada sessao:

1. Apresentacéo do projeto;

2. Area comercial; a) O produto e o servico; b) O mercado; c) A competi¢do; d)
Plano de vendas; e) Publicidade, propriedade;

3. Area técnica; a) Localizagdo b) Processo de producgéo c) Gestéo da existéncia

4. Area pessoal; a) Organograma do pessoal e funcédo; b) Politica de pessoal:

funcdo, manutencao, salarios

5. Area econdmica e Financeira; Plano de investimento (orcamento);a) Plano de

financiamento; b) Previsdo de vendas; c) Contas de previsdo de gestdo (entrada e

saida no caixa); d) Beneficios liquidos; e€) Plano previséo tesouraria

6. Area juridica e administrativa; a) Eleicdo da forma juridica; b) Tramites

administrativos para o inicio.

7. comentarios ao projeto

8. agradecimentos

9. Bibliografias;

a. Anexos;

10. Avaliacao

O ator principal desse processo é o préprio aluno, os agentes auxiliares
Sao 0s pais e monitores, que devem colaborar com os métodos de avaliacao, tendo
em vista que seu objetivo é averiguar em que o aluno necessita ser ajudado para
melhorar o seu desenvolvimento e também para que a familia e monitores percebam
se precisam melhorar suas técnicas de orientacao.

O processo de avaliacdo nos remetera a valores numéricos ou conceitos e
consequentemente ao preenchimento de fichas de cada aluno, diario por matérias e
por séries.

Aspectos a serem avaliados e como avaliar. No meio - Periodo em casa
ou estadia Pode considerar dois aspectos mais importantes:

1) Vivéncia e habilidade:
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O comportamento, as relagcdes sociais, relagdo com o meio ambiente, participacao
nos trabalhos de familia e comunidade, a responsabilidade e o compromisso,
capacidade de executar tarefas, de enfrentar os problemas e de se expressar.
2) Estudo darealidade:
Capacidade de observar, pesquisar e participar das praticas de trabalho, das
técnicas, cultura, de organizacdes, a historia, o ambiente fisico, a economia, a
administracdo. O monitor deve ajudar orientar o aluno para que ele assuma uma
postura de observar - interpretar - atuar. Os recursos para isso séo variados:

e Planos de estudo

e Folhas de observacéo

e Estagios

e Atividades de retorno

e Pesquisas

e [Experiéncias em casa

e Trabalhos finais

e Visitas as familias

No Centro Escolar

O ambiente educativo do CEFFA nos permite acompanhar o jovem em
diversos momentos e atividades por ele vivenciadas. Todos os momentos vividos no
CEFFA devem contribuir para a formacdo de habitos, atitudes e habilidades

necessarias a compreensao de uma vida mais coletiva e socializada.

1) Vivéncia e habilidade:

Nos trabalhos e tarefas individuais e em grupos, no relacionamento, comportamento;
Nos varios momentos e ambiente, no cumprimento das normas de grupo.
Participacdo e compromisso, responsabilidade do estudo, capacidade de expressar-
se e organizar-se. Valorizagdo e inser¢do no meio rural, espirito de lideranca e a

capacidade de organizar e experimentar projetos.

2) Conteudos das disciplinas:
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Nas atividades de avaliacdo dos contetdos os alunos devem demonstrar a relacédo
destas com a realidade, aplicacao pratica e analise critica.

Meios:

(Através de apresentacdo de trabalhos escritos e orais, individualmente ou em
grupos homogéneos);

* Debates para medir a capacidade individual de argumentacéo e fundamentacao;

* Tarefas praticas por grupos homogéneos ou individualmente;

* Experiéncias;

* Provas com guestao ou situagdes que fazem relagéo com a realidade;

* Preparacao da prova com a participacao dos alunos;

* Correcao da prova com a participacdo do aluno.

Aspectos da avaliagao:
1. Habilidades e Convivéncia
2. Conteudos das Disciplinas
Plano de Estudo:
Pesquisa
Colocacéo em comum
Caderno da Realidade
Atividades Retorno

Experiéncias em casa

© © N o 0o b~ W

Estagios

A avaliacdo devera levar em consideracao a preponderancia da qualidade
sobre a quantidade da aprendizagem e dos resultados obtidos ao longo do ano letivo
sobre os finais. Sera expressa em notas, atribuidas de O (zero) a 10 (dez), aplicados
em numeros inteiros e fracbes equivalentes a meio, as atividades, matérias, areas
de estudo e disciplinas no decorrer de cada ano letivo.

Sera bimestral e de responsabilidade de cada monitor que far4d a
verificacdo do rendimento escolar de cada contetdo curricular, que sera expresso
em notas e frequiéncia por matérias, areas de estudo ou disciplinas, sera lancado
nos documentos individuais de cada aluno.

Na avaliagdo do aproveitamento de cada aluno, a média bimestral podera ser feita

pela média ou entdo cumulativamente, distribuindo-se as notas em créditos pelos
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trabalhos e testes realizados, conforme for mais conveniente ao contetdo ou
habilidade em questéo.
Na avaliacdo, observadas as normas e diretrizes da legislacdo em vigor,

serdo considerados os resultados de uma série de interpretacdes.

11. Aspectos Habilidades e Convivéncia

Da-se em dois momentos da alternancia: no centro escolar e no meio; portanto
participam: familia, comunidade, vizinhos, monitores, colegas. Nesse sentido,
acredita-se que a forma ou a maneira como cada categoria se expressa repercute de
modo diferente, isso porque cada categoria dessas tem estagios de vida e funcdes
diferentes: € o pai, é o colega, € o monitor, etc.
Para avaliar habilidade/convivéncia na Pedagogia da Alternancia
Recorre-se aos seguintes instrumentos:

1. Avaliacdes das sessoes;

2. Visitas as familias e reunides de pais;

3. Caderno de ocorréncia;

4. Observacdes dos monitores;

5. Caderno de acompanhamento.
Os itens abordados na avaliacdo de habilidade/convivéncia serdo os
seguintes:
* execucao de tarefas, trabalhos e funcoes;
* desempenho nos estudos;
* cumprimento dos compromissos e responsabilidade;
* convivéncia e relacionamento;
* participacao e iniciativa,
* organizagao’;
* comportamento, auto-estima e higiene; e
* cooperagao.

A recuperacgdo sera desenvolvida mediante acompanhamento no periodo

subsequente. A melhora em cada um dos itens sera a meta para cada alternante. O
objetivo é chegar ao final do processo com avaliagdo igual ou superior a 60% no

conjunto dos oito itens acima.
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12. Aprimoramento técnico-pedagogigo

Visando garantir o aprimoramento permanente das atividades técnico-
pedagogicas desenvolvidas no CEFFA a UAEFAMA possui uma equipe pedagodgica
regional e procura manter-se ligada a Equipe Pedagodgica Nacional da UNEFAB para
assegurar a formacao técnico-metodoldgica especifica da Pedagogia da Alternancia
e para propiciar momentos de encontros para discutir e aprofundar questdes que
dardo suporte ao desenvolvimento das funcées desempenhadas pelos professores.
Para tanto, tem se cursos de formacao inicial em Pedagogia da Alternancia para
professores iniciantes no movimento. Cada curso possui duragdo de dois anos e
estd estruturado em 5 modulos para cada ano, sendo aprofundados os seguintes
temas do estudo:

» Contexto institucional do CEFFA,;

* A pedagogia da Alternancia e as correntes pedagdégicas que a influenciaram;

* Os instrumentos pedagdgicos da alternancia;

* Monitor e o trabalho de equipe - Os parceiros da formacao;

* Metodologia de pesquisa e elaboragdo do projeto pessoal de pesquisa e
experimentacao;

* A psicologia da adolescéncia e juventude;

e Educacgéo em valores humanos;

» Histéria da Educacdo Brasileira do ponto de vista rural, estrutura educacional
brasileira atual;

* Urbanidade e Ruralidade - desafios frente a modernidade e a

* Globalizacao; e

» Apresentacao e defesa do projeto pessoal de pesquisa.

Além disso, sao realizados durante o ano:

Cursos para os coordenadores pedagogicos, onde se aprofunda além de outros
conteudos, questdes metodologicas e curriculares; Seminario sobre o conjunto de
instrumentos pedagogicos do CEFFA e sobre a tematica de avaliacado, refletindo a
avaliacdo no seu aspecto mais geral, bem como a avaliagdo especifica do projeto
CEFFA; Encontros por area de ensino, com aprofundamento de temas, incluindo
planejamento didatico; Assessoria in loco, como forma de garantir um

acompanhamento direto ao professor.
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Para implementar e viabilizar ainda mais, o aprimoramento técnico-
pedagodgico dos professores, UAEFAMA busca parcerias com outras instituicdes,
como secretarias da educacdo, da agricultura e acdo social do estado e dos
municipios bem como os ministérios federais.

A formacdo um processo continuo e ndo acaba. A UNEFAB realiza um
seminario anual a nivel nacional ou regional. A UAEFAMA realiza um a dois

Seminarios de Formacéo permanente a cada ano para oS monitores veteranos.

13. Relacionamento interpessoal

Dentro da estrutura social da comunidade escolar do CEFFA, acontece
uma forte interacdo das partes envolvidas: aluno - aluno; professor -professor; aluno
- professor; pais - pais; pais - professores; escola - comunidade; escola - institui¢des;
etc.

O programa de reunibes ordinarias, para planejamentos semanais,
mensais e anuais possibilita a distribuicdo, integracdo das atividades, de acordo com
as habilidades intelectuais e motora de cada membro da equipe.

O plano orgéanico de trabalho a nivel letivo e de atividades préticas, leva a
equipe de professores a uma convivéncia cada vez mais intensa, a aplicacdo da
interdisciplinaridade, a solidariedade e ajuda mutua.

A relacdo professor - aluno e aluno - aluno no CEFFA acontece de forma
ininterrupta, de acordo com a concepcédo da Pedagogia da Alternancia Continuidade
de formacédo na descontinuidade de situacdes. Adota o regime de internato para
viabilizar a permanéncia do aluno, a convivéncia fraterna e facilitar os custos para 0s
pais.

A formacdo depende da qualidade das relacbes estabelecidas entre os
diversos atores: professores com professores, professores com alunos, alunos com
alunos, monitores com associacao e familias.

A equipe de monitores aperfeicoa as relagbes acionando 0s parceiros
envolvidos.

O sistema de acompanhamento personalizado do jovem, apreciacao e
colocacdo em comum das atividades dos Planos de Estudos, pbe o professor e 0

aluno em constante reflexdo sobre seu relacionamento e interesse.
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As Visitas as Familias intensificam a relacao interpessoal (professor-aluno)
favorece o professor a conhecer cada vez mais a realidade e vida de cada aluno.

A relacdo de direitos e deveres é normatizada através dos principios
pedagogicos, regimento interno elaborado com a participacdo organizada dos
alunos, monitores e pais.

O sistema de execucédo de tarefas em grupo por rodizio, conjugado com o
sistema de auto-avaliacdo de convivéncia estdo sempre estimulando o compromisso

do individuo - grupo e grupo - individuo.

Constituicdo da Associacao de Familias, liderancas comunitérias. Os pais
como membros associados, participam e tomam decisées em Assembléia Geral -
assumem funcdes de coordenacdes e tarefas especificas. Em reunides de grupos de
pais por série ou regides geograficas. Sao orientados e déo orientacdes sobre os
seus papéis como educadores de seus filhos, sobretudo, no periodo das estadias no
meio socio-profissional.

As comunidades se envolvem em campanhas de arrecadacdo, de
manutengdo, recrutamento e inscricdes de novos alunos e, sobretudo, nas
pesquisas de Planos de Estudo.

As empresas e outras instituicdes se envolvem também através dos estagios dos
alunos.

Observacoes:

1. Inicio da sessao escolar sera na Segunda-feira com aulas a partir de 9:00hs.

2. O Sabado sera contado como dia letivo com sete aulas.

3. A sessdo encerra ha Sexta-feira da Segunda semana com retorno dos alunos no
mesmo dia.

4. Os serbes noturnos serdo ocupados com teatro, palestras, filmes, e aulas
conforme o planejamento com os proprios alunos. As atividades serdo de lazer,
integragdes grupais e complementares nos estudos.

5. Nas quarta feira da 1° semana ocorre uma reunido pedagodgica para tratar da
interdisciplinaridade, entre a equipe de monitores.

6. Na Sexta-feira da Segunda semana, ocorre uma avaliagdo entre alunos e

monitores no intuito de nortear os trabalhos para as proximas sessoes.
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14. CURSO OFERECIDO PELA INSTITUICAO:

Curso de Ensino Médio Integrado em Técnico Agropecuaria

14.1 N° De vagas por turma:

1°ano: 35
2° ano: 35
3%ano: 35

15. Selecé&o dos alunos para o CEFFA
O ingresso do aluno no ensino médio depende de selecao, e 0 numero de

vagas é divulgado via um edital. A sele¢do é realizada mediante a uma prova de
conhecimentos gerais e especificos e uma entrevista de carater eliminatorio.

Séo priorizados alunos filhos de agricultores familiares, enfim, que tenha o
perfilo perfil do aluno prescrito no regimento escolar.

A oficializac@o do ingresso do aluno a instituicdo escolar ocorre mediante
matricula, que o tomara membro da comunidade escolar.

Para efetivacdo da matricula exige-se o compromisso de vida para o
desenvolvimento do meio rural. Sendo que no ato da matricula se faz necessario
além da presenca dos pais e ou responsaveis para a assinatura do "Contrato da
Formacao", a apresentacdo dos seguintes documentos: Historico escolar de
conclusao do ensino fundamental ou equivalente, certiddo de nascimento, carteira
de vacinacao atualizada, os materiais estipulados pelo edital, duas fotos 3 x 4,prova
de quitacédo eleitoral e militar (se do sexo masculino) para maiores de 18 anos.

A organizagdo das turmas no ensino médio profissionalizante é gradativa, do 1° ao
3° ano, sendo cada turma de 35 alunos em cada série - 1° ano; 2° anos e 3° ano
de ambos os sexos, perfazendo um total de 105 alunos.

O curso funcionard em tempo integral, conforme calendario, organizacao
curricular e Proposta Pedagdgica anexos ao processo.

A escola adota o regime de alternancia. Desta forma enquanto uma turma do ensino
médio estiver em atividades no meio sécio-profissional, duas turmas permanece na

escola e vice versa.
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16. ALUNOS COM NECESSIDADES ESPECIAIS

A instituicdo oferece vagas a alunos com necessidades especiais, visto que a
escola oferece acessibilidade a estes alunos, e entende que a educacéo inclusiva
constitui um novo enfoque para a educacéo, trazendo, contribuicdes valiosas para a
reflexdo sobre a transformacdo conceitual & pratica do sistema educacional. Com
essa concepcdo, a ESCOLA FAMILIA AGRICOLA DE GRAJAU-MA, se coloca em
uma atitude dinamica, de movimento em direcdo as varias possibilidades de
aprendizado, buscando diferentes metodologias e aproveitando-se das
potencialidades individuais para promover o desenvolvimento do individuo. E antes

de tudo uma escola que aceita e valoriza as diferencas.

17. Horéario Escolar Semanal

e O Fazer Educativo do CEFFA Acontece Diariamente da Seguinte Forma:

5h45 —>Higiene pessoal, tarefas domésticas e agropecuérias, mistica

e café da manha.

7h20 as 9h30 - Aulas tedricas e/ou préticas.

9h30 - Lanche

10h as 11h30 - Continuacédo das aulas tedricas e praticas
11h30 - Almocgo

12h as 13h - Repouso

13h15 as 15h30 | >Aulas tedricas e/ou praticas
15h30 —>Lanche

16h as 17h20 - Atividades préaticas nos setores e aulas de informéatica. Apos

as 17h atividades esportivas duas vezes por semana.
18h30 —>Jantar

19h30 as 20h30 | > Seréo

21h30 —~>Recolher para dormir
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18. Detalhamento da proposicao

Nome: CEFFA de ensino médio profissionalizante de Grajau-MA.
Ensino Médio com Formacéo Profissional de Nivel Técnico em
Agropecuaria, em regime de Alternancia.

Vagas por turma: 35 (trinta e cinco) alunos

N° de turmas por série: 01 (uma)

Tempo de duracgéo: 03 (trés) anos

Nivel de ensino: Médio Educacao profissional a nivel Técnico em Agropecuaria

18.Concluséao.

Diante do contexto apresentado e para que possamos garantir aos jovens
oriundos das EFAs e CFRs dar continuidade a uma educacdo emancipadora e
apropriada a realidade rural do nosso estado e ainda, dar mais um passo, para
juntos construir-mos oportunidades sociais e econémicas as suas familias em uma
visdo ecologicamente correta e economicamente viavel. Este projeto procura ser um
espaco aberto para as inovacdes e aos sujeitos que queiram contribuir e promover

para o bom funcionamento do nosso centro.

ISAIAS SILVA RODRIGUES

PRESIDENTE

12 de fevereiro de 2011
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ANEXO B - ESTRUTURA CURRICULAR

Escola Familia Agricola de Grajad — MA de Ensino Fundamental e Médio Integrado
com Habilitacdo em Agropecuaria em Regime de Alternancia: Entidade Mantenedora
— AEFAG-MA CNPJ: 06.051.993/0001-07 MA 006. Km 22, s/n- Projeto Boa Vista-
Zona Rural sentido Grajau a Arame/ CEP: 65.940-000-Grajal — Maranhao Telefone:
(99)991017189 E-mail: efagrajau@gmail.com
Autorizacdo Resolugdo N°: 109/2014 CEE: Parecer: 128/2014 CEE 10/04/2014
Resolucdo de Reconhecimento N° 317/2014 CEE: Parecer: 380/2014 CEE 17/12/2014
INEP: 21379203

“Aprender a Aprender”

ESTRUTURA CURRICULAR DO CURSO TECNICO PROFISSIONALIZANTE INTEGRADO

DE NIVEL MEDIO COM HABILITACGAO EM AGROPECUARIA -

REGIME DE

ALTERNANCIA DOS CEFFA’'S — UAEFAMA

ESCOLA FAMILIA AGRICOLA DE GRAJAU-MA

L.PORT.LITERA
T 09 |07 |16 |, [135 |09 |07 |16 |162 |135 [09 |07 |16 | 162 |135 | 405
= [LEM-INGLES |03 |01 |04 |42 |35 |03 |01 |04 |42 [35 |03 |0l |04 |42 |35 |105
> [ARTES 03 |01 |04 |42 |35 |03 |01 |04 |42 |35 |03 |01 |04 |42 |35 |105
Q [EDUCFISICA |03 |01 |04 |42 |35 |03 |01 |04 |42 |35 |03 |01 |04 |42 |35 |105
_ [GEOCRAFIA |03 |01 |04 |42 |35 |03 |01 |04 |42 |35 |03 |01 |04 |42 [35 |105
< [HISTORIA 03 |01 |04 |42 |35 |03 |01 |04 |42 |35 |03 |01 |04 |42 |35 |105
O [MATEMATICA |09 |07 |16 |62 |135 |09 |07 |16 |62 |135 |09 |07 |16 |62 | 135 | 405
Q [FisicA 03 |01 |04 |42 |35 |03 |01 |04 |42 |35 |03 |01 |04 |42 |35 |105
Z [QuiMICA 03 |01 |04 |42 |35 |03 |01 |04 |42 |35 |03 |0L |04 |42 |35 |105
i [BIOLOGIA 03 |01 |04 |42 |35 |03 |01 |04 [42 [35 |03 |01 |04 |42 |35 |105
< [SOCIOLOGIA |03 |01 |04 |42 |35 |03 |01 |04 |42 [35 |03 |01 |04 |42 |35 |105
FILOSOFIA 03 o1 |o4 |42 |35 |03 |01 |04 |42 |35 |03 |01 |04 |42 |35 |105
INFORMATICA |00 |00 |00 |00 |00 |03 |01 |04 |42 |35 |03 |01 |04 |42 [35 |70
BIOLOGIA DA
AGRICULTURA |00 |00 |00 |00 |00 |03 |01 |04 |42 |35 |03 |01 |04 |42 |35 |70
AGRIGERAL |03 |01 |04 |42 [35 |00 |00 |00 |00 |00 |00 |00 |00 |00 |00 |35
< [ECONRURAL |00 |00 |00 |00 |00 |03 |01 |04 |42 |35 |00 |00 [00 |00 |00 |35
Z
S | RANGESTAG 1o 1o oo |00 |00 |00 |oo |00 |00 |00 |03 |01 |04 |42 |35 |35
n
2 AGROECOLOG | 90 |00 |00 |00 |00 |03 |o1 |04 |42 |35 |00 |00 |00 |00 |00 |35
(@) OLERICULTUR
T | AE 03 |01 |04 |42 [35 |03 |01 |04 |42 |35 |00 |00 [00 |00 |00 |70
o PLANT.MED
| FRUTICULTUR 193 101 |04 |42 |35 |03 |o1 |04 |42 |35 |00 [00 |00 |00 |00 |70
S [CULTANUAS |03 |01 |04 |42 |35 |03 |01 |04 |42 |35 |03 |01 |04 |42 |35 |105
< | ENGAGRICOL 190 100 |00 |00 |00 |00 |00 [00 |00 |00 |03 |01 |04 |42 |35 |35
FOOTEC.GERA 1 03 |01 |04 |42 [35 |00 |00 |00 |00 |00 |00 |00 [00 |00 |0O |35
BOVLEIT. 00 |00 |00 |00 |00 [03 |01 |04 |42 |35 |03 |01 |04 |42 [35 |70
SUINOCULTUR 1 90 100 |00 |00 |00 |03 |01 [04 |42 |35 |00 |00 |00 |00 |00 |35

MA 006 km 22, s/n - Projeto Boa Vista - Zona Rural sentido Grajai a Arame/CEP: 65940-

000 - Grajau- MA
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AVICULTURA |03 |01 |04 42 [35 |00 |00 |00 00 |00 |03 |01 |o4 42 [35 |70
OVINOCAPRIN 1 03 | 01 | 04 42 |35 |03 |01 |o4 42 |35 |00 |00 |o00 00 |00 |70
PROD.ANIALT. | 00 | 00 | 00 00 |00 |00 |00 |o00 00 |00 |03 |01 |oa4 42 |35 |35
INT.A
L IND. 00 |00 |o0 00 |00 |03 |01 |o4 42 |35 |00 |00 |o00 00 |00 |35
AOROECOLOG | g6 | 02 | 08 8a |70 |03 |01 |o4 42 |35 |00 |00 |o00 00 |00 |105
FORRAGICULT. | 00 | 00 | 00 00 |00 |03 |01 |o4 42 |35 |00 |00 |00 00 |00 |35
APICULTURA |00 |00 |00 00 |00 |00 |00 |00 00 |00 |03 |01 |oa4 42 |35 |35
PISCICULTURA | 00 | 00 | 00 00 |00 |00 |00 |00 00 |00 |03 |01 |oa4 22 |35 |35
EXTRATIVISMO | 06 | 02 | 08 84 |70 |00 |00 |00 00 |00 |00 |00 |00 00 |00 |70
SILVICULTURA | 00 | 00 | 00 00 |00 |00 |00 |00 00 |00 |03 |01 |o4 42 |35 |35
SOLOS 03 |01 |oa 42 |35 |03 |01 |o4 42 |35 |00 |00 |00 00 |00 |70
EXTEN. RURAL
E 00 |00 |o00 00 |00 |00 |00 |o0 00 |00 |03 |01 |o4 42 |35 |35
MET.POPULAR
PROJETO.PRO
F. 00 |00 |o00 00 |00 |00 |00 |o0 00 |00 |06 |04 |10 102 | 85 |85
JOVEM - PPJ
GEST. 00 |00 |o0 00 |00 |03 |01 |o4 42 |35 |00 |00 |o00 00 |00 |35
AMB!ENT.
ESTAGIO 00 |00 |00 00 |00 |00 |28 |28 252 | 210 | 00 | 28 | 28 252 | 210 | 420
PRATICAS NA
= | propricDADE | 09 | 03 | 12 126 | 105 | 03 |03 | 06 60 |50 |03 |03 |06 60 |50 | 205
O, | SERGESPEDA. | 06 | 00 | 06 66 |55 |03 |01 |04 42 |35 |03 |01 |o4 42 |35 | 125
= [TINST. DA PA.
| DOS CEFFAS | 06 |06 | 12 120 | 100 |06 |06 |12 120 | 100 |03 |01 |04 42 |35 |235
Quant. Aulas p/Sessdo | 105 | 42 150 1560 | - 105 | 77 182 1848 | - 105 | 75 180 1830 | - 4365
Quant.Aulas por Ano 1155 | 405 | 1560 | - - 1155 | 693 | 1848 | - - 1155 | 675 | 1830 | - -
Carga Horéaria/Ano 1300 1540 1525

**Aplicag@o de Instrumentos da Pedagogia
da Alternancia dos CEFFAs

02 PE
02 CC
02 TU/CAAICR

220 Dias Letivos no Ano

11

11

09

50

Dias Letivos em cada Alternancia

Alternancias Letivas EFA

Alternancias Letivas Familia/Comunidade

Duragdo da Aula em Minutos

Obs: o célculo total de horas (EFAx 11 + F/C x 9) x 50 mim./60 min.

ALCIMAR MACHADO PEREIRA

PRESIDENTE
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