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Toda proposta(...) tem uma histdéria que precisa ser contada e toda
proposta contém uma aposta. Nasce de uma realidade que
pergunta e é também busca de uma resposta. E, pois, um dialogo.
Toda proposta € situada, traz consigo o lugar de onde fala e a
gama de valores que a constitui; traz também a dificuldade que
enfrenta, os problemas que precisam ser superados e a direcao
gue orienta. E essa sua fala é a fala de um desejo, e uma vontade
eminentemente politica no caso de uma proposta educativa, e
sempre humana; vontade que, por ser social e humana, ndo é
nunca uma fala acabada, ndo aponta “o lugar”, “a” resposta, pois
se traz “a” resposta ja ndo é mais uma pergunta. Aponta, isto sim,
um caminho também a construir”.

Sonia Kramer



RESUMO

Esta pesquisa foi realizada com o objetivo de compreender o modo como uma
professora da educacéo infantil desenvolve atividades de ciéncias da natureza com

criancas na faixa etaria de 4 anos e 0s saberes produzidos nessas interaces.

Durante varios meses acompanhei a pratica pedagogica em uma turma especifica, de
uma Escola Municipal de Educagéo infantil, na cidade de Belo Horizonte. Este trabalho,
gue dialoga com os campos de Educacéo Infantil, Ensino e Ciéncias e Formacédo de

Professores, foi realizado numa perspectiva qualitativa, em colaboracéo.

As formas de organizagdo do trabalho da professora foram sendo ressignificadas e
reelaboradas ao ensinar ciéncias da natureza, e novos significados foram sendo
atribuidos ao ensino-aprendizagem na educacdo infantil. AcBes foram planejadas,

realizadas, avaliadas entre professora participante e pesquisadora.

Este trabalho teve impacto na escola onde se ampliou, no ano seguinte, o grupo de
professoras que passa a discutir a pratica pedagogica em ciéncias articulada aos

demais temas da educacéo infantil.

Nossos dados reafirmam a importancia de trabalhos colaborativos nas escolas,
entendendo-os como possibilidades de reflexdo, partilha e construgcdo de
conhecimentos. Evidenciam também o potencial de construcdo de conhecimentos das
criancas quando engajadas em atividades em que possam manipular, observar,

discutir, ter voz e ser ouvidas.



ABSTRACT

This research was carried out with the objective of understanding the way a childhood
education teacher develops activities of natural sciences with children in the age of 4

years old and the knowledge produced in these interactions.

For several months | followed the pedagogical practice in a specific class, of a Municipal
School of Early Childhood Education, in Belo Horizonte city. This work, which dialogues
with Early Childhood Education, Teaching and Science and Teacher Training, was

carried out in a qualitative perspective, in collaboration.

The ways in which the teacher's work was organized, re-assigned and re-elaborated by
teaching nature sciences, and new meanings were attributed to teaching-learning in
early childhood education. Actions were planned, executed, evaluated between

participating teacher and researcher.

This work had an impact in the school where, in the following year, the group of teachers
that started to discuss the pedagogical practice in sciences articulated to the other
themes of early childhood education.

Our data reaffirm the importance of collaborative work in schools, understanding them
as possibilities for reflection, sharing and building knowledge. They also show the
potential of building children's knowledge when engaged in activities where they can

manipulate, observe, discuss, have voice and be heard.
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APRESENTACAO

Uma das bonitezas de estar no mundo e com o mundo,
como seres humanos, € a capacidade de, intervindo no
mundo, conhecer o mundo.

Paulo Freire

Essas palavras do mestre Paulo Freire dizem muito sobre a minha histéria como
educadora e consequentemente sobre as opg¢des por esta pesquisa e 0s caminhos

trilhados em seu percurso.

Este estudo foi realizado com o objetivo de compreender o modo como uma
professora da Educacao Infantil desenvolve atividades de ciéncias da natureza com
criancas na faixa etéria de 4 anos e os saberes produzidos nessas interacdes. Ele
surge das minhas indagacbes sobre a escola, a educacédo, 0 ser e estar neste
mundo (conhecendo-o e principalmente nele intervindo). E do desejo e crenca de
gue nele possamos todos intervir: as criangas, que com suas linguagens proprias
apreendem-no e reconstroem-no. As professoras,! que também precisam a cada dia
se re-inventar, re-conhecer, acreditar e interessar-se por sua capacidade de
conhecer mais, intervir no mundo e os/as pesquisadores/as. Estes podem intervir
por meio de pesquisas que contribuam para as transformacfes na escola, que
possibilitem que as professoras se reconhegam ou se contraponham em relagéo ao
que é dito sobre sua docéncia. Uma pesquisa que possa nos ensinar a todos,

levando-nos na direcao de uma escola cada vez melhor.

A trajetéria que me leva até a pesquisa

Nasci em uma familia de muitas professoras, cursei magistério e Pedagogia e,
guando estava no segundo ano desse curso, que terminei dois anos depois, iniciei
minha vida profissional na Rede Municipal de Ensino de Belo Horizonte. Durante o

curso tive oportunidade de participar do movimento estudantil, num momento de

! Nesta pesquisa refiro-me a professoras, no feminino, por ser este o género da quase totalidade de docentes da
Educacdo Infantil no Brasil.
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efervescéncia politica e cultural, interessando-me cada vez mais pela construgéo de

uma sociedade mais igualitéria e de uma escola para todos.

Trabalhando como professora, deparei-me com as dificuldades de minha iniciacédo
profissional, passando pelo “choque de realidade”. Apds trés anos em uma escola
de ensino fundamental transferi-me para uma escola de Educacéo Infantil,> o que
era minha intengdo desde que prestei o concurso. Fui trabalhar, no inicio da década
de 1990, em uma escola recém-criada e que tinha como principio a inclusdo de
todas as criancas, dentro de um Projeto politico—pedagoégico inovador, no qual a
participacdo politica era um dos principios. Estudavam na escola criangas de classe
baixa e média ditas normais e também algumas com deficiéncias, apesar de
inclusdo ndo ser ponto de discussao na politica educacional do municipio naquela

época.

Nesta escola pude participar de uma gestdo democratica e de militAncia da categoria
profissional em prol da Educacdo Infantil. Mais que isso, pude, com todo meu
desejo, aprender o oficio de ensinar, a refletir sobre minha prética. Tivemos durante
dois anos o0 apoio de duas consultoras. Nesse processo nosso trabalho como
professoras era visto com cuidado, respeito e positividade. Vivenciei um projeto de
formacdo em que planejdvamos, realizdvamos as atividades e as analisavamos em
seguida, refletindo conjuntamente para avancarmos em nossas praticas. Essa
experiéncia foi um divisor de aguas na minha formacédo fazendo crescer o interesse

em trabalhar com formacédo de professoras.

Pouco tempo depois passei a integrar a equipe do Centro de Educacao Infantil
(CEIl), 6rgao da Secretaria Municipal de Educacdo, responsavel por assessoria,
acompanhamento e formacdo em servi¢co das instituicGes municipais e conveniadas
de Educacao Infantil. De um momento para o outro eu, professora, era considerada
também formadora. Isso me desafiava, pois vivia as duas realidades: contribuir na
formacao das outras professoras da Educacéao Infantil e representar o poder publico,
implementando as politicas criadas a partir dos novos ordenamentos juridicos

advindos da LDBEN 9394/96,> e lecionar na escola de Educacédo Infantil,

3 A partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN 9394/96), a educacdo infantil passa a ser
a primeira etapa da educacdo bésica, sendo denominado creche o atendimento as criangas de 0 a 3 anos, e pré-
escola o referente a faixa etéaria de 4 a 6 anos.
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enfrentando as dificuldades com a implementacdo das novas politicas. Vivia a
militancia pela escola de qualidade para os pequenos e para 0s adultos que 0s
educam, trabalhando nas duas fun¢des por seis anos. Nos quatro anos seguintes
trabalhei apenas no CEl, ficando neste periodo fora da docéncia. Trabalhei também
em acOes de assessoria e um programa de formacdo em servico fora da rede

publica de Belo Horizonte.

Conheci de perto a qualidade da educacdo oferecida as criancas de classe
trabalhadora, para as quais em geral era ofertada educacdo de qualidade inferior
aquela destinada as criancas de classes média e alta. Essa também € uma
afirmacao de Goulart (2005), que em sua pesquisa refere-se a essa problematica
como mais um meio de aumentar o fosso entre ricos e pobres, dificultando a

distribuicdo de bens simbdlicos em nossa sociedade.

O fato é que nos ultimos anos a mobilizacdo pela educagéo das criangas pequenas
tem levado ndo s6 a politicas de ampliacdo do atendimento, como ocorre em Belo
Horizonte,* mas também pelo debate em torno da qualidade dessa educacédo. A
alfabetizacdo e letramento, e o brincar como linguagem da crianca, tém sido
amplamente discutidos, pesquisados, estudados, ha bastante tempo, com impactos
positivos. O mesmo nao podemos dizer em relacdo aos conhecimentos das ciéncias
da natureza, ou como apresentados no Referencial Curricular Nacional para a
Educacédo Infantil (RCNEI),® que inclui esta tematica no eixo “Natureza e sociedade”,

envolvendo 0s conhecimentos de ciéncias da natureza e ciéncias sociais.

Tanto na condicdo de professora da Educacédo Infantil quanto nas acbes de
formacdo, busquei abordar diferentes temas através de metodologias que
privilegiassem a interacdo das criancas com o mundo e com 0s demais sujeitos que
compartilhassem com elas espacos de convivéncia e de aprendizagem, com
atencdo as diferentes possibilidades de intervencdo mediada e intencionalmente

planejada.

4 Para saber mais sobre o tema, ver a pesquisa: TERRA, Cynthia A. A implementag&o do atendimento publico de
educacdo infantil em Belo Horizonte: processo e perspectivas. 2008. Dissertacdo (mestrado) Pontificia
Universidade Catdlica de Minas Gerais (PUCMINAS). Belo Horizonte.
5 O Referencial Curricular para a Educacdo Infantil (RCNEI) é um documento de orientacéo curricular do MEC
editado em 1998. Apesar de sofrer muitos questionamentos por parte de especialistas, € amplamente utilizado
como referéncia nas instituigdes de educagdo infantil, inclusive na escola pesquisada.

12



Na sala de aula, ao abordar temas de ciéncias da natureza, como a maioria das
professoras da Educacao Infantil, trabalhava com a intencdo de fomentar nas
criancas o interesse e a curiosidade por diferentes aspectos do mundo natural,
restringindo-me a abordagem de alguns temas como animais, plantas e fenémenos
do mundo fisico. Por meio de construgcdo e experimentagdo com brinquedos,
cheguei a desenvolver um bom trabalho relacionado a Fisica, em parceria com um
professor especialista da area, mas as outras demandas de organizacéo do trabalho
pedagogico naquele momento dificultaram o aprofundamento e ampliacdo da minha

intervencao.

Foi o retorno a sala de aula apés o periodo dedicado exclusivamente as atividades
de acompanhamento, supervisdo e formacdo em servico que me impulsionou em
direcdo ao desafio de construir um trabalho mais consistente em ciéncias da
natureza para e com as criancas pequenas. Neste retorno, ha cerca de quatro anos,

passei a trabalhar na escola onde realizei minha pesquisa de mestrado.

Queria avancar e de certo modo retomar o que havia iniciado e interrompido. Decidi
entdo partir das atividades experimentais. Essa proposta de trabalho despertou
grande interesse nas criancas, desencadeando varias situacfes significativas de
ensino-aprendizagem. Pude, a partir de entdo, encontrar professoras com interesse
por aprofundar conhecimentos em relagcdo ao ensino-aprendizagem das ciéncias da
natureza. Vinha aprofundando meus estudos na busca de estratégias de ensino de
ciéncias da natureza que fossem significativas para as salas de aula da Educacao
Infantil. Porém, continuava observando que, mesmo na escola onde algumas
pessoas tinham interesse e curiosidade pelos temas das ciéncias, estes sempre
eram relegados a segundo plano ou tratados de modo superficial, numa abordagem

transmissiva e com énfase na linguagem oral.

Questionava-me sobre o que faz com que as professoras da Educacao Infantil,
interessadas no desenvolvimento e aprendizagem da criangca pequena, deixem em
segundo plano o ensino-aprendizagem das ciéncias da natureza? Muitas vezes as
proprias professoras assumem esse lugar do “nao saber ciéncias”, justificando assim
o fato de ndo vivenciarem as ciéncias com as criangas pequenas. Partilho com
Maués e Lima (2006) a ideia de que mesmo nao tendo uma formacao especializada

em Ciéncias da Natureza, professoras de formacdo generalista conseguem ensinar
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ciéncias, e bem, prestando grande contribuicdo para a formacdo de conceitos
cientificos no futuro. Acredito que quando se tem a possibilidade de realizar um
trabalho compartilhado, de dividir conhecimentos e desafios, nds, professoras da

Educacao Infantil, podemos obter sucesso.

Ao propor um projeto de pesquisa para o mestrado, decidi, em primeiro lugar que a
pesquisa seria realizada em uma escola publica e que, se eu pudesse, no decurso
da pesquisa, contribuiria com a escola e seus sujeitos. Propus-me a investigar as
possibilidades de transformacdo da pratica docente a partir do trabalho em
colaboracdo, tendo como referéncia o ensino de ciéncias, pouco pesquisado e

pouco valorizado no curriculo da Educacao Infantil, porém, um direito das criancas.

Como pesquisadora iniciante, busquei entender limites e possibilidades enfrentando
o desafio de fazer, das fragilidades de conhecimento especifico apontadas pelas
professoras e por muitos pesquisadores, oportunidades de estudo, aprofundamento
e crescimento para todos os participantes da pesquisa. Esse estudo se deu,
portanto, na convergéncia entre os campos da Educacdo Infantil, do ensino de

ciéncias e da formacao de professoras.

Neste sentido, elegi como objetivo de investigagdo compreender o modo como
uma professora da Educacgao Infantil desenvolve atividades de ciéncias da
natureza com criancas na faixa etaria de 4 anos e o0s saberes produzidos

nessas interacdes.
Partindo desse objetivo geral, busquei também descrever e analisar:

e Como as formas de organizacdo do trabalho da professora sao

ressignificadas e re-elaboradas ao ensinar ciéncias da natureza;

e As estratégias utilizadas pela professora ao lidar com as intervencdes

feitas pelas criancas;

e Os significados que a professora atribui ao ensino-aprendizagem de
ciéncias da natureza na Educacdo Infantii ao longo do processo de

pesquisa;

Com os instrumentos que permitiam documentar o que viviamos, professora e

pesquisadora refletimos sobre as préticas, tracamos rotas e varias vezes desvios
14



para elas, principalmente porque além das nossas certezas, davidas, aprendizagens
constantes sobre ensinar ciéncias, haviam 0s outros sujeitos que nos interpelavam

todo o tempo: as criangas.

Para narrar essa experiéncia de movimentos e transformacdes, faco no segundo
capitulo uma exposicdo sobre a Educacdo Infantii e o ensino de ciéncias, a
formacao de professoras, dialogando com outras pesquisas e autores de referéncia.

No capitulo terceiro, apresento a metodologia adotada, trazendo o contexto da
pesquisa, 0s participantes, o lugar da pesquisadora, as questbes éticas, 0s

procedimentos de coleta e andlise dos dados.

A seguir, no capitulo de apresentacao e andlise de dados, descrevo dois trabalhos
realizados pela participante, a professora Amanda, que nos permitiram analisar
movimentos de transformacao na pratica pedagogica, identificadas em dois eixos: 1-
Compreendendo a aprendizagem de ciéncias como processo de aproximagao aos
temas da natureza mediado pela investigacdo; 2- Afastando-se de atividades de

carater empirico-indutuvistas.

Nas consideracdes finais, apresento reflexdes sobre o processo vivido, sobre o que
se ensina e 0 que se aprende ao se realizar uma pesquisa como esta, as
implicacdes da pesquisa para a formacao de professoras e os desdobramentos que

se realizam no interior da escola pesquisada.
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UM DIALOGO COM A TEORIA

Falando de Educacao Infantil

Historicamente, a Educacéo Infantil percorreu um caminho peculiar neste nivel de
ensino. Torna-se importante falar dele na medida em que a presente pesquisa se
insere neste contexto investigando o processo formativo de uma professora da
Educacéo Infantil, ligado as praticas em Educacdo em Ciéncias realizadas por meio
de minha colaboracdo. Portanto, abordo aqui alguns dos aspectos referentes a
formacdo docente, praticas pedagogicas e os referenciais curriculares, nacional e

municipal.

Apés décadas de movimento de lutas por direitos, empreendidas por diferentes
setores da sociedade civil como movimentos de mulheres, assisténcia social, saude,
educacdo, entidades de pesquisa, muitos avangos ocorreram. A Constituicao
Federal de 1988, bem como o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA (Lei
8069/90), abriu caminho no reconhecimento da educacdo das criancas pequenas
como direito destas e de suas familias. Em seguida, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB, 9394/96) denomina Educacao Infantil o atendimento educacional
das criancas de 0 a 6 anos, sendo dever do Estado e primeira etapa da educacao
basica, e indica as formas em que serdo ofertadas e as responsabilidades por essa
oferta, corroborando o processo de implementacdo da Educacdo Infantil como um

direito.®

Ao longo da historia, varios modelos de atendimento coexistiram, relacionados as
diferencas e condi¢cbes sociais, culturais e ideoldgicas da nossa sociedade, e de
grupos que se organizaram em torno desse atendimento, visto que, “como pratica
social, a educacao é produzida em funcdo das ferramentas materiais e culturais de

quem a produz” (Aquino, 2002)

6 Para um histérico, ver KUHLMANN JR, Moisés. Infancia e Educagdo Infantil: uma abordagem histérica. Porto
Alegre. Media¢80,1998 e a pesquisa: TERRA, Cynthia A. A implementa¢do do atendimento publico de
educacdo infantil em Belo Horizonte: processo e perspectivas. 2008. Dissertacdo (mestrado) Pontificia
Universidade Catdlica de Minas Gerais (PUCMINAS). Belo Horizonte.
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A diversidade de propostas educativas para esse segmento produziu também
diferentes préaticas e nomenclaturas para as instituicdes (creches, escolinhas, jardins
de infancia) e suas trabalhadoras (monitora, recreadora, crecheira, educadora,

professora).

A LDB define como meta a formacao de docentes em nivel superior, sendo aceito o
ensino médio, modalidade normal, como exigéncia minima, o que contribui para a
discussdo da uma identidade em construcdo ainda hoje, demandada por seus
atores. O campo da Educacao Infantil, ao reivindicar o estatuto de nivel de ensino,
também reivindicava a discussdo de um perfil profissional para os professores
alinhado com suas especificidades. Varios sdo os pesquisadores que se dedicam a
esta tematica. Silva e Rosseti-Ferreira (2000), Kramer (2005), Cerisara (2002) ,

dentre outros.

Segundo Goulart (2005), a trajetéria social que buscou a democratizacdo do
atendimento as criancas pequenas tem trabalhado com pelo menos trés frentes de
luta: A primeira, 0 acesso as instituicbes, materializado pela expansdo do
atendimento a este segmento. Criado esse espaco, ha dois movimentos possiveis: 0
de guarda das criancas ou o de problematizacdo quanto ao que fazer nesse espaco.
A caminhada nessa segunda direcao criou mais duas frentes de luta: organizacéo de
projetos pedagdgicos de qualidade e desenvolvimento de competéncias dos

profissionais para lidarem com essa demanda.

Oliveira-Formosinho (2002), afirma que devido as caracteristicas das criancas
pequenas (globalidade, sendo a crianga um sujeito holistico, ndo “setorizavel”;
vulnerabilidade, fisica, social e emocional; dependéncia da familia), a especificidade
da profissionalidade docente das educadoras se baseia em uma rede de interacdes
alargadas, envolvendo inclusive outros atores na educacdo da crianca pequena. As
relacdes e interacdes requeridas na dindmica do trabalho sdo também responsaveis
pelo ambito alargado de seu papel, e contribuem para a indefinicdo de fronteiras.

O reconhecimento da identidade e do papel das profissionais da Educacao Infantil

consta das leis, diretrizes e referenciais que passaram a ser criados visando
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fortalecer a politica de Educacdo Infantil.” O documento “Politica Nacional de

Educacao Infantil: pelo direito das criangas de 0 a 6 anos a Educacgéo”, preconiza:

Pesquisas sobre o desenvolvimento humano, formagédo da
personalidade, construcdo da inteligéncia e aprendizagem nos
primeiros anos de vida apontam para a importancia e a necessidade
do trabalho educacional nesta faixa etaria. Da mesma forma, as
pesquisas sobre producdo das culturas infantis, histéria da infancia
brasileira e pedagogia da infancia, realizadas nos ultimos anos,
demonstram a amplitude e a complexidade desse conhecimento. [...]
Neste contexto, s&o reconhecidos a identidade e o papel dos
profissionais da Educacdo Infantil, cuja atuacdo complementa o
papel da familia. A pratica dos profissionais da Educacgdo Infantil,
aliada a pesquisa, vem construindo um conjunto de experiéncias
capazes de sustentar um projeto pedagbgico que atenda a
especificidade da formagcdo humana nessa fase da vida (Politica
Nacional de Educacéo Infantil: pelo direito das criancas de zero a
seis anos a Educacédo. MEC, 2006, p. 7).

No campo das propostas pedagogicas, o Referencial Curricular para a Educacéo
Infantil (RCNEI) foi produzido em 1998 pelo MEC, com o objetivo de contribuir na
discussédo sobre o que e como trabalhar na Educacao Infantil. Sobre ele pesam
varias criticas, como o argumento de que se presta ao governamento das criancas
instrumento de poder sobre elas (Bujes, 2000, citada por Kishimoto, 2002). Outros
pesquisadores afirmam que ao tentar fugir da divisdo por disciplinas, organizando os
conhecimentos por ambitos de experiéncia ou eixos, o documento nao logrou

resultado diferente dos tradicionais. Segundo Ligia Aquino,

a divisdo utilizada se fez separando o que se refere a area de
desenvolvimento da area de conhecimento, como se desenvolver
pessoal e socialmente pudesse se fazer desprendido do conhecer o
mundo. Aqui aparecem as marcas do pensamento cartesiano que
separou humano e natureza (ou mundo), cogni¢do e afeto, corpo e
mente” (Aquino, 2002).

7 Sobre este assunto, e as especificidades da politica de Educacdo Infantil em Belo Horizonte, ver PINTO,
Mércia F. de Noronha.O trabalho docente na Educacéo Infantil publica em Belo Horizonte, 2009. Dissertagdo
(mestrado). Faculdade de Educacdo da UFMG. Belo Horizonte.
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Em relacdo & atuacdo docente, ha criticas de que esse tipo de proposicdo pode
levar ao aligeiramento da formacéo de professores e a gradativa perda de controle

dos mesmos sobre seu exercicio profissional (Arce, 2001).

Porém, é fato que, na época da producéo deste documento, todas as instituicbes de
Educacéo Infantil, publicas ou privadas sem fins lucrativos, receberam exemplares
do RCNEI, sendo que cada professora recebeu sua colecdo pessoal. Ainda hoje,
secretarias, consultoras, e principalmente as professoras afirmam ter o RCNEI como
referéncia principal para consulta e organizacdo dos curriculos e projetos das
escolas. Em minhas atividades de formacédo pude constatar isso. Na escola
pesquisada, o RCNEI foi utilizado para a constru¢édo do PPP e em todas as revisdes

gue se fez do mesmo, ainda que se utilizem também outras referéncias.

Sendo o RCNEI a referéncia curricular nacional oficial, interessa-nos apresentar
suas proposicoes para as Ciéncias da Natureza, presentes no eixo “Natureza e
Sociedade”. Os conteudos sdo apresentados em cinco blocos: “Organizagdo dos
seus grupos e seus modos de ser, viver e trabalhar’; Os lugares e suas paisagens”;
Objetos e processos de transformacao”; “Os seres vivos” e “Fenbmenos da

Natureza”, justificando que:

O trabalho (...) deve ser voltado para a ampliacdo das experiéncias
das criancas e para a construcdo de conhecimentos diversificados
sobre o meio natural e social. (...) E importante que as criancas
tenham contato com diferentes elementos, fenémenos e
acontecimentos do mundo, sejam instigadas por questbes
significativas para observa-los e explica-los e tenham acesso a
modos variados de compreendé-los e representa-los (RCNEI,1998.
v.3 p.166).

Nesta proposi¢éo, os conhecimentos das Ciéncias da Natureza, tanto quanto os das
Ciéncias Humanas, sao tratados de modo que dificulta ao docente de formacgao
generalista identificar as especificidades de cada campo de conhecimento, seus

processos, sua historia.

Ha também nos RCNEI, orientacdes para que a professora desenvolva estratégias
especificas de ensino. A organizagao didatica de projetos é considerada a “mais

adequada para se trabalhar com este eixo, devido a natureza e a diversidade dos
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conteudos que ele oferece e também ao seu carater interdisciplinar” (RCNEI, 1998,
v.3, p.201).

O perfil profissional apontado pelo RCNEI é de um professor com competéncia
polivalente, que demanda uma formagao bastante ampla do profissional “que deve
tornar-se, ele também, um aprendiz, refletindo constantemente sobre sua prética,
debatendo com seus pares, dialogando com as familias e buscando informacdes

necessarias para o trabalho que desenvolve” (RCNEI,1998, v.1, p.41).

A docéncia na Educacéo Infantil € complexa, ha que se integrar diferentes tipos de
saberes. As professoras necessitam conhecer sobre diversas é&reas do
conhecimento; entretanto, ndo precisam ser especialistas em todos 0s campos
disciplinares. Mesmo uma professora com boa formacdo inicial e experiéncia
docente passa por situactes dificeis em sala de aula, que ndo sdo passiveis de
solucdo simplesmente prescrevendo-se um conjunto de conteudos adicionais que

deveria conhecer previamente.

De acordo com Tardif, Lessard e Lahaye (1991), o saber docente € plural, formado
pela mistura de varios saberes oriundos das instituicdes de formacao (saberes da
disciplina); da formacéo profissional (ciéncias da educacéo), saberes curriculares e
da pratica cotidiana (saberes da experiéncia). O saber docente, por ser esse
“amalgama de saberes” €, portanto, heterogéneo e descontinuo. O saber docente é
o resultado da multiplicidade de varios tipos de saberes gerados a partir de
contextos, momentos e referenciais teoricos diferentes e se manifesta a partir das

acOes e dos discursos das professoras.

Segundo Tardif (2002), situacBes de interacdo com as crian¢as e com as praticas de
outras professoras que contribuem no sentido de viabilizar sua pratica pedagogica
vao se transformando no conjunto de saberes da experiéncia, “‘que brotam da

experiéncia e séo por ela validados”.

Em Belo Horizonte, as instituicdes de Educacao Infantil ja& vivenciaram alguns
momentos de construcéo coletiva de referéncias pedagogicas. Encontra-se em fase
de discusséo o documento preliminar “Proposi¢des Curriculares de Educacéo Infantil
da Rede Municipal de Educagao e Creches Conveniadas com a PBH” (PBH, 2009),8

8 Disponivel em www.pbh.gov.br
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construido a partir de encontros de formagdo com os profissionais da educacao e

asSessores.

‘Esse modelo de formacdo em servico € uma tentativa de aproximacado no
sentido de contribuir para legitimar saberes experienciais das professoras que, em
dialogo com os pares e confrontando o saber produzido na experiéncia coletiva, vao
tendo as certezas subjetivas “sistematizadas a fim de se transformarem num
discurso da experiéncia capaz de informar ou formar outros docentes e fornecer

respostas a seus problemas” (Tardif, 2002).

No documento de Proposi¢cBes Curriculares, em relacdo a preocupacédo explicitada
por varias profissionais quanto ao receio de que o mesmo fosse mandatorio e
engessasse as praticas ja construidas, ferindo a autonomia docente, encontramos a

seguinte afirmacéao:

(...) ao contrério, acreditamos que essas Proposi¢fes Curriculares
serdo norteadoras das praticas pedagoégicas e acrescentardo mais
possibilidades, enriqguecendo as propostas pedagogicas ja
existentes, que deverdo ser implementadas a partir do diagnéstico
das criancas concretas que fazem parte da turma e por meio da
criatividade e competéncia de cada professora ou educadora.
(Proposig6es Curriculares de Educacéo Infantil 2009).

O mesmo documento apresenta “saberes e fazeres” necessarios as docentes:

Propor a organizagdo da Educagédo Infantil em ciclos de idade de
formacdo impde alguns desafios, ou alguns saberes e fazeres as
professoras e educadoras infantis, tais como:

- Observar, atentar e respeitar as diferencas entre as criancas,
respeitando a infancia nos processos de: brincar, entender, atender,
cuidar, conversar, tratar, informar, discutir, refletir.

- Atender as necessidades formativas das criangas na sociedade
contemporéanea.

- Elaborar o planejamento para cada ciclo e a articulagdo desse,
entre os ciclos.

- Trabalhar em equipe para criar modos de pensar e agir em comum.

- Ter compromisso e disposi¢cdo para construir novos modos, mais
contemporaneos, de desenvolver a sua “profissionalidade”, a sua
intencionalidade educativa: avaliando, replanejando, registrando,
analisando, interpretando, aprendendo a ser docente. (Proposicoes
curriculares de Educacéo Infantil 2009)
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Vemos novamente expressas demandas e expectativas quanto ao papel da
professora em relagdo aos modos de agir que constroem a pratica pedagdgica.
Sobre a professora, a responsabilidade por seu desenvolvimento profissional e pelo

sucesso das propostas pedagadgicas.

Em relacdo a discusséo das Ciéncias da Natureza, nas Proposi¢des Curriculares de

Belo Horizonte, 0 mesmo documento argumenta:

Para além deste, enfrentamos o desafio de também garantir o direito
de acesso aos conhecimentos socialmente construidos, a aprender
0s conhecimentos disciplinares — no que tange a Educacéao Infantil,
os conhecimentos das diversas linguagens —,° atitudes e valores que
Ihes permitam a plena insercdo no mundo social e a participacdo
efetiva em todas as esferas da vida publica, produzindo, consumindo,
recebendo, transformando, inventando, criando culturas e o direito a
“igualdade radical nas interagdes raciais/étnicas, de classes e de
género” (TORRES, 2003, p. 81).

Nessa perspectiva, memarizar 0s conhecimentos
disciplinares/conhecimentos das diversas linguagens ndo significa ter
conhecimento, pois o conhecimento depende da capacidade de
pensar sobre como as coisas funcionam, pesquisar, observar,
registrar, brincar, compreender alguns fendmenos naturais e sociais,
relacionar, interpretar, calcular, associar, analisar etc. Assim, o
ensino e a aprendizagem dos conhecimentos
disciplinares/conhecimentos das diversas linguagens deixam de ter
como objetivo apenas o acumulo de informagbes sobre a
disciplina/linguagem, confluindo em construcdo de estratégia para
atingir formas de pensar e encaminhar solugfes diante de problemas
e questdes colocadas por cada um e pela sociedade. Portanto, é
funcdo da instituicdo educativa desenvolver uma proposta curricular
gue leve as criangas a atingir patamares mais organizados de
conhecimento complexo e de processos complexos de
conhecimento, favorecendo a sua participacdo e inclusdo nas
discussBes e busca de respostas para as questdes de seu tempo e
idade, de sua sociedade, deste mundo, de agora. (Proposi¢cdes
Curriculares Educacdo Infantil-Rede Municipal de Educacédo e
Creches Conveniadas com a PBH)

Situando a Educacdao Infantil na Educacéo em Ciéncias

°® Nas Proposicdes Curriculares, as linguagens sdo, por ordem em que aparecem no sumario: Linguagem
corporal; linguagem digital; linguagem escrita; linguagem matematica; linguagem musical; linguagem oral;
linguagem pléstica visual. As ciéncias da natureza sdo tratadas no tépico seguinte, denominado: A Educacéo
Infantil de Belo Horizonte na sociedade, na natureza e na cultura.
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E muito incipiente em nosso pais a producdo sobre e para o Ensino de Ciéncias na
Educacdo Infantil. Ainda ha duvidas quanto ao que e como as criangcas podem
aprender, qual o significado da aproximacéao das ciéncias desde cedo ou, ainda, nao
sabemos avaliar o que elas aprenderam. Temos ainda a referéncia de uma tradicao
que informava que as criancas ndo aprenderiam ciéncias da natureza nas séries
iniciais do Ensino Fundamental, quanto mais na Educacao Infantil. Tradicdo esta de
carater transmissivo, diferente do que acreditamos ser importante para o ensino,
mas povoa a memoria das professoras quando estudantes. Porém, ha professores e
pesquisadores do campo de Educacdo em Ciéncias voltados ao estudo e
implementagdo de préaticas mais significativas para alunos e professores, como as
propostas de atividades de conhecimento fisico de Kamii e Devries (1985), Carvalho
(1998), e as proposicoes de Charpak ( 1996) quanto "as atividades do tipo “mao na

massa”. Em comum nessas propostas, ha um viés investigativo.

A aprendizagem por investigacao € uma abordagem, dentre outras, que a professora
pode utilizar para aproximar as criancas das ciéncias no cotidiano escolar. Nessa
perspectiva, o aluno é posto a resolver e levantar problemas, observar, manipular,
levantar hip6teses, comparar, classificar, identificar padrbes e comunicar seus
resultados (Munford e Lima, 2006).

Ao dizer de Educacdo em Ciéncias ou Ensino de Ciéncias para as criancas
pequenas, encontro alguns obstaculos: em primeiro lugar cabe ressaltar que ao
trazer a tematica do Ensino de Ciéncias na Educacédo Infantil, preciso ressaltar que
ndo estou defendendo o curriculo compartimentado em disciplinas. Este nivel de
ensino se caracteriza principalmente pela abordagem transdisciplinar em que a
crianca, sujeito de cultura, interage mediada por produtos culturais humanos e pelo

“outro”.

Vygotsky atribui papel fundamental as interagbes sociais entre individuos para a
aprendizagem e desenvolvimento, na medida em que qualquer acdo humana é
sempre mediada por instrumentos e simbolos, utilizados como ferramentas mentais.
Para ele as funcbes mentais superiores tém sua origem no ambito social
(interpessoal) e progressivamente vao sendo internalizadas pelo sujeito

(intrapessoal) (Vygotsky,1991).
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Por outro lado, ao trazer a tematica da Educacdo Infantil para a Educacdo em
Ciéncias, encontro resisténcia de uma tradicdo que considera que criangas téao
novas nao podem aprender tais contetudos. Jonh Dewey, ja falava sobre essa visao

quando escreveu:

Uma vez ouvi uma mulher muito inteligente dizer que néo
conseguia entender como é que as ciéncias podiam ser ensinadas
a uma crianca pequena, pois nao percebia como é que ela poderia
compreender (...) ndo conseguia perceber como € que se podia
ensinar, de que maneira fosse, ciéncias. Antes de sorrirmos desta
observacao devemos perguntar a nds proprios se ela se encontra
sozinha nesta consideracdo ou se simplesmente formula o
principio subjacente a quase toda a nossa pratica escolar. (Dewey,
2002, p.73)

Vejo que tais ideias sdo ainda hoje habituais entre professores e pesquisadores.
Fumagalli (1998), afirma que os estudos da psicologia genética sobre as
caracteristicas do pensamento infantil, por muitas vezes, foram utilizados de forma
errbnea para legitimar a impossibilidade de se ensinar ciéncias para as criancas

durante as primeiras idades.

Y

Ao falar de Educacdo em Ciéncias busco dar centralidade a importancia dos
conhecimentos das ciéncias da natureza, cultural e socialmente construidos e
sistematizados aos quais todas as criancas tém direito, e nem todas tém acesso.
N&o possibilitar o acesso da crianga aos conhecimentos do mundo natural significa

contribuir na desvalorizacédo destas como sujeitos sociais.

Quando pesquisas e propostas curriculares dizem que as criangas — seres da
natureza e da cultura — tém que se apropriar da cultura elaborada pela sociedade,
isso deve incluir também a apropriacdo dos conhecimentos cientificos, visto que séao
também constitutivos da cultura. (Fumagalli, 1998). Porém, do ponto de vista de
construcdo curricular, vemos que as tematicas sao tratadas de modo superficial, ha
um discurso sobre a importancia da interacdo com a natureza, fala-se de exploracao
e contato, porém, geralmente, ao final do livro ou da proposta pedagdgica, e
oferecendo poucos aportes para as professoras. Isso também se aplica as séries

iniciais, onde é grande a énfase na alfabetizacdo e matemaética.
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Vérios pesquisadores indicam a importancia da aprendizagem de ciéncias para as
criangas pequenas, seja da Educacdo Infantii das séries iniciais do Ensino
Fundamental: Bruner (1976); Kamii e Devries, (1991); Charpak, (1996), Fumagalli,
(1998); Peixoto, (2005), Goulart, (2005), Maués, (2003), Eshach, (2006), Dominguez,
(2001), (2006).

Charpak, referindo-se ao potencial de aprendizagem das criangas, argumenta que
deve ser permitido que elas explorem ao maximo suas potencialidades, sua
curiosidade e interesse, ajudando-as a construir novos conhecimentos sobre o
mundo, sob pena de termos essa curiosidade se extinguindo pouco a pouco, por hao
ter sido encorajada. (Charpak, 1996).

Utilizando um argumento parecido, Eshach (2006) afirma que as criancas possuem
uma grande curiosidade sobre o mundo natural e que existe uma predisposicéo das
criangas para aprender ciéncias. No entanto, segundo o autor, “vale a pena olhar
para outra direcdo, ou seja, que o mundo oferece as criancas material suficiente
para alimentar o seu interesse. Ndo s6 o mundo natural, mas também o mundo
construido pelos seres humanos com a ajuda da ciéncia, que se impde sobre as
criancas”. Os aparatos tecnoldgicos, como, por exemplo, lupas, imas, lanternas,
microscépios, carros, telefones, geladeiras, caixinhas de mdasicas, relogios,
engrenagens, etc., sdo objetos que permitem a crian¢a pensar e discutir sobre varios

fendbmenos cientificos.

Hoje a producdo cientifica que envolve a Educacdo Infantili vem crescendo,
intensifica-se o debate sobre a criangca pequena, como se desenvolve 0 que e como
deve aprender. Porém, em relacdo a Educacédo em Ciéncias, ha poucos estudos que
caracterizam a formacéo, necessidades e praticas das professoras no trabalho com

Ciéncias da Natureza (Goulart, 2005).

Por outro lado, é possivel identificar em praticas pedagdgicas da Educacao Infantil,
principalmente as que trabalham por projetos, que as ciéncias saem do periférico
para uma maior centralidade. Sao situacdes planejadas buscando responder a
demandas de projetos da turma ou da proposta da escola como um todo. Muitas
vezes sdo trabalhos com equivocos e énfase na verbalizacdo e acumulo de
informagdes. O fato é que, de um modo ou de outro, existe uma demanda pelo

trabalho de ciéncias da natureza, embora muitas vezes as professoras ndo se deem
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conta de sua amplitude. Na feira de cultura da Escola Henrique de Souza, por
exemplo, no ano de nossa pesquisa, pude observar que todos os trabalhos
apresentados envolviam tematicas das ciéncias da natureza, principalmente
relacionados a area da biologia: educacdo ambiental, projetos sobre animais:
(passaros; galinha; ledo, borboleta, insetos, cada um em uma turma diferente), além

do trabalho narrado nessa pesquisa.

Os projetos de trabalho ou sequéncias de atividades de ciéncias da natureza
realizadas na Educacéo Infantil sdo muitas vezes motivados por uma questdo, um
problema do grupo, algo que se queira saber. Porém, em geral, o0 modo de
“‘investigar” se limita a uma busca de informac¢des ja construidas, em fontes,
digamos, autorizadas, como livros de ciéncias, enciclopédias, videos, internet.
Desse modo, a crianca apreende as informacdes, visto que nesta faixa etaria a
memoria estd em pleno desenvolvimento, e as professoras, encantadas, acreditam
ter alcancado o objetivo de ensinar ciéncias. A énfase na verbalizacdo d& suporte
também a avaliacdo do que as criancas aprenderam. E as criancas internalizam a
ideia de que aprender, nesse sentido, € saber falar bem sobre determinado assunto.
E claro, que isso nio € privilégio da Educacdo Infantil, esta presente em todos os
niveis de ensino (Goulart, 2005)

Historicamente, o conhecimento de contetdo disciplinar das professoras €
considerado pré-requisito para ensinar. Mas até que ponto isso € verdadeiro, tendo
em vista as especificidades desse nivel de ensino em que os contelddos se

apresentam num nivel de pouca complexidade?

Nesse sentido, Charpak nos auxilia a pensar esse caminho, como se na subida de

uma montanha:

Antes de atingir os cumes, a ascensdo passa por caminhos muito
praticaveis que proporcionam belos pontos de vista, caminhos
acessiveis tanto a crianga que o descobre como ao adulto que a
acompanha. E se este receia té-los mais ou menos esquecidos ou se
0s encontram um pouco modificados, pode com prazer descobri-los
ao lado de um jovem companheiro (Charpak, 1996, p.63).

A partir dessa paisagem, Charpak ilustra a possibilidade de acesso a caminhos que

contribuam na construgcao de conhecimentos. E, refletindo sobre suas ac¢bes ao

26



tomar o ensino de ciéncias como meta, desafio, a professora pode investir em seu
desenvolvimento profissional sem estar envolvida pelo fantasma do déficit de

conteudo.

Nesse sentido, acredito que € possivel realizar um trabalho na perspectiva da
reflexdo-na-acdo como proposto por Donald Schon (1997). Ele argumenta que é
possivel formar um profissional reflexivo e consciente, desde que ele tenha
oportunidade de aprender a fazer fazendo, a partir de situacdes reais e complexas.
Schon nos mostra que na profissdo de professor a prépria pratica conduz a criagao
de conhecimentos especificos e ligados a acdo, que podem somente ser adquiridos
na pratica, reconhecendo assim a presenca do conhecimento tacito na construcédo

do conhecimento profissional, o0 conhecimento-na-acéo.

O processo mediante o qual o professor aprende a partir de andlise e interpretacdo
de sua propria atividade, Schon o aborda sob o conceito de “reflexdo na agao”. Num
primeiro momento o professor se permite ser surpreendido pelos alunos, reflete
sobre o evento, reformula o problema suscitado e testa sua nova hipétese. Além da
reflexdo-na-acdo, Schon apresenta como imprescindivel a reflexdo apdés a acéo,
definida como a reflexdo sobre a reflexdo-na-acdo, que “é uma agao, uma
observacdo e uma descricdo, que exige o uso de palavras”(Schon,1997). Esses

saberes se complementam constituindo o “pensamento pratico do professor”.

Dentre as ferramentas utilizadas pelas professoras, destaco as interacdes com
outras praticas, seja numa situacdo de colaboracdo entre pares, reunides
pedagdgicas, trocas de experiéncias e, como nossa pesquisa propde, uma

colaboracdo com alguém mais experiente. A esse respeito, nos ensina Dewey:

Pode-se perfeitamente dizer que para aqueles que dela participam,
toda a pratica social que seja vitalmente social ou vitalmente
compartilhada é por sua natureza educativa. S6 quando lancada em
um molde e tornada rotineira é que perde seu carater educativo
(Dewey, 1959, p. 6).

Hoje encontramos publicacdes, em revistas especializadas direcionadas a

professores, que trazem relatos de praticas de projetos de ciéncias realizados na
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Educacéo Infantil e séries iniciais.'® Acredito que o tratamento narrativo dos textos,
com um dialogo com o qual as professoras se identificam, favorece o interesse por
este tipo de material como apoio a pratica pedagogica. Portanto, acredito que a
demanda existe, e as professoras devem ser encorajadas a tornar as ciéncias da
natureza acessiveis as criancgas, seja por meio de projetos de trabalho, oficinas, ou
outras atividades significativas.

Por sua vez, as publicacées académicas do campo de Ensino de Ciéncias pouco ou
nada trazem de discussdo para a Educacao Infantil e também encontramos poucos

artigos voltados as séries iniciais.*!

As pesquisas que relacionam os campos da Educacdo em Ciéncias e Educacao
Infantil sdo pouquissimas, embora nesta década haja um crescimento consideravel

em relacdo a ultima década do século passado.

Dialogando com as pesquisas

Como nessa pesquisa se entrecruzam, além desses dois campos, também o campo
da Formacao de Professores e das préaticas pedagodgicas, busquei um dialogo com
as producbes académicas que transitam em torno dessas teméticas. Pretendia
conhecer as tematicas mais abordadas bem como, e principalmente, as reflexdes
em torno das professoras de Educacdo Infantil e suas praticas pedagdgicas em
ciéncias.

Aquino (2002), discutindo a aproximacao entre Educacdo em Ciéncias e Educacéo
Infantil como campos de pesquisa, analisou anais de encontros de pesquisadores do
campo de Educacdo em Ciéncias — o | Encontro Nacional de Pesquisa em Ensino de
Ciéncias — ENPEC (1997); o Il ENPEC (1999) e Ill ENPEC (2001). No | ENPEC, nao

encontrou trabalho que contemplasse aproximacéo entre Educacdo em Ciéncias e

10 Encontramos estes relatos nas publicacfes: Revista Presenca Pedagdgica (Ed., Dimensdo.Belo Horizonte),
Nova escola (Editora Abril, Péatio (Artmed, Porto Alegre), Projeto,(Porto Alegre) Crianca
(MEC/COEDI.Brasilia), Avisala (Instituto Avisala. Sdo Paulo)

11 para citar algumas pesquisadas: Revista Ensaio, Revista Ciéncia e Educagio
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Educacéo Infantil. Em cada um dos dois encontros seguintes, havia um trabalho.!?
Participando do VII ENPEC, em 2009, testemunhei o aumento dos trabalhos que se
referiam aos temas das ciéncias na Educacéao Infantil e as demandas formativas de
seus profissionais. Foram cinco trabalhos apresentados dentre comunicacdes orais
e painéis.'®* Um deles referente a formacéo de professores'# e os demais voltados as
interacdes das criancas pequenas com as ciéncias!® e/ou a interacdo com a pratica
pedagdgica. E importante observar que estes trabalhos apresentados fazem parte
de um Unico grupo de pesquisa, tendo Silvia Trivelato e/ou Celi Dominguez como

uma das autoras dos textos.

Em estudo, Rocha (2001) sobre Estado do conhecimento da Educacado Infantil —
periodo de 1983 a 1996, relativo a producdo académica em Programas de Pés-
Graduacdo em Educacdo e a publicacdo em oito periédicos nacionais, encontrou

apenas um artigo abordando a temética das ciéncias na pré-escola e séries iniciais.

Brejo (2007) foi quem realizou o trabalho sobre o estado do conhecimento sobre a
formacdo de profissionais da Educacéo Infantil no Brasil (1996 - 2005).1¢ Para tal, o
estudo focalizou as teses e dissertacbes defendidas nos Programas de POs-
Graduacao reconhecidos pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes), utilizando as palavras-chave: Educacéo Infantil-formacéo
(1996-2005). No seu trabalho, identifiquei pesquisas relativas ao campo da formagao
de professores da Educacédo Infantil em interacdo com o campo da Educacdo em
Ciéncias e vice-versa, 0 que aponta para um aumento da producdo académica a

qual nos referimos.

2 DOMINGUEZ, Celi R.C. e TRIVELATO, Silvia L. F. “Atividades ladicas no ensino de ciéncias na educagio
infantil” (I ENPEC).

SCARPA, Daniela L. e TRIVELATO, Silvia L. F. “Aulas de ciéncias sob um olhar vygotskyano e bakhtiniano:
“sera que golfinho e baleia ¢ peixe? ” (IIl ENPEC).

13 DOMINGUEZ, Celi R.C. e NAVARRO, Talita Elod Mansano. “O uso da imagem como recurso didatico no
ensino de ciéncias da educag¢do infantil”; LEPORO, Natalia e DOMINGUEZ, Celi R.C. “Rodas de ciéncias na
educacdo infantil: as negociagdes de sentidos”; BIZERRA, Alessandra e outros.” Criangas pequenas € seus
conhecimentos sobre microrganismos”; LEPORO, Natalia e DOMINGUEZ, Celi R.C. “Micrébios na educagao
infantil: o que as criangas pequenas pensam sobre os microrganismos”. (VII ENPEC)

14 BASTOS, Fernando. “Fatores e estratégias que influenciam o desenvolvimento de agBes de formagédo de
professores na area do ensino de ciéncias: um estudo focalizando a educag¢do infantil” (VII ENPEC).

16 BREJO, Janayna A. “Estado do conhecimento sobre a formagdo de profissionais da educacdo infantil no
Brasil” (1996 - 2005).
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Durante minha pesquisa, busquei no Banco de dados da Capes e em sites da
internet as pesquisas da década corrente que tratam de Educacgé&o Infantil, ensino de
ciéncias, praticas pedagogicas, formacdo de professoras da Educacao Infantil,
colaboracdo. Dentre todas as referéncias pesquisadas, elegi algumas para um

dialogo mais préximo na pesquisa e/ou neste texto.

Pesquisas ligadas a formacéo

Dentre as dissertacdes e teses encontradas, elegi algumas para um dialogo mais
proximo, inclusive duas que tratam dos saberes das professoras de séries iniciais,
pela proximidade que existe em relagdo aos desafios da formacéo continuada e as

demandas das professoras.

Na pesquisa de Gislaine Rossetto (2001), Educacdo em Ciéncias e Pré-escola: uma
relacdo possivel, a autora analisou suas préprias praticas pedagogicas nessa area
do conhecimento, com o0 objetivo de identificar quais eram as dificuldades e/ou

limitagdes que “professor de Pré-Escola possui para desenvolver aulas de Ciéncias”.

A partir dessa autorreflexdo, teceu apontamentos de modo a contribuir na formacéo
de um perfil de professor de Pré-Escola tanto no que se refere as suas atribuicoes e
conhecimentos gerais como, também, na especificidade em desenvolver aulas de
Educacdo em Ciéncias nesse nivel de ensino. Uma das dificuldades que aponta é
que professores da pré-escola dedicam pouco tempo ao trabalho com a area de
ciéncias naturais e, quando o fazem, atribuem a ela um carater secundéario. Apesar
de considerar que as dificuldades e limitacdes detectadas sao significativas, acredita
gue elas ndo sao obstaculos intransponiveis e ndo invalidam a certeza de que é

possivel desenvolver aulas de Ciéncias na Educacéo Infantil.

Em pesquisa que focaliza o processo de elaboragdo do conhecimento de
professoras de Educacéo Infantil, Aquino (2002), elege como objeto a compreensao
do lugar do “erro” na construgdo do conhecimento, fundamentada nos estudos
piagetianos e ampliada com as discussbes de Vygotsky sobre a formacdo de
conceitos. O campo de Educacdo em Ciéncias, numa perspectiva construcionista &

privilegiado em seu estudo:
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Educacdo em Ciéncias tem investigado as situacbes de ensino-
aprendizagem, fornecendo informacdes sobre como 0s sujeitos
aprendem e fatores que influenciam sua aprendizagem. Esse campo
de pesquisa tem focalizado também o papel dos professores nesse
processo, tornando-se assim uma area especial na fundamentacao e
analise de nossa pesquisa” (Aquino, 2002).

A autora utilizou dados de um curso de extensdo em “Ciéncia e Educacao Infantil”,
organizado em forma de oficinas para que os participantes pudessem planejar e
refletir sobre sua prépria pratica docente junto as criancas. Para analisar as
concepgOes das professoras, recorreu ao campo de pesquisas sobre saber docente,
principalmente os discutidos por Tardif, Lessard e Lahaye (1991), Tardif
(2000),Tardif e Gauthier (2000), complementando com estudos de Schon (1995),
Garcia (1995), Gomez (1995), Névoa (1995) e Silva (2000).

Aquino conclui seu estudo reiterando o “carater plural e multiplo como descrito na
literatura especializada, mas que, até entdo, ndo contemplara docentes da
Educacdo Infantil”. Constata ainda uma heterogeneidade prépria desse saber.
Afirma ainda que “novos estudos em relagcdo ao saber pratico das professoras sao
necessarios, reconhecendo na professora um sujeito que constroi e reconstroi
conhecimentos. Ela defende uma formacdo continuada que tenha uma articulagcéo
direta com a pratica cotidiana, onde professoras possam analisar, discutir e refletir

sobre as ideias que sustentam sua acao.

Esta pesquisa se aproxima do que apresenta Maués (2003), que, por meio da
tipologia de saberes de Shulman (1987), investigou a relacdo entre conhecimento de
contelido!’ e conhecimento pedagdgico de conteldo nas praticas de Ciéncias das
professoras das séries iniciais. O pesquisador procurou compreender como as
professoras, mesmo ndo dominando profundamente os conteudos disciplinares,
conseguiam ensinar bem, e como faziam isso. Para tanto, analisou as narrativas de

professoras sobre suas praticas, identificando dentre elas a peculiaridade de

17 Segundo Shulman (1987) o Conhecimento de contelido “sdo entendimento de fatos e conceitos dentro de
uma area de conhecimento, bem como as estruturas substantivas e sintaticas da disciplina”. E o Conhecimento
pedagégico de conteldo (PCK) é o amalgama entre contetido e pedagogia”, isto ¢, sdo as estratégias que a
professora utiliza para tornar o contetido compreensivel aos alunos.
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utilizarem estratégias usadas em outros conteudos, com 0s quais tinham maior

afinidade, para ensinar os conteudos das ciéncias da natureza.

Na contramdo de pesquisas anteriores que indicavam que o conhecimento dos
conteudos seria praticamente um pré-requisito para o conhecimento pedagogico de
contetido, Maués sugere que, nos processos de formagdo, ndo podemos promover 0
modelo do déficit do conhecimento de conteudo da professora, devendo ser
necessario pensar processos de desenvolvimento profissional a partir desses

conhecimentos que as professoras apresentam.

Alguns pesquisadores buscam enfrentar os desafios da formag&o por meio de agdes
colaborativas que contribuam com as praticas docentes, a partir de interacdo entre
universidade e escolas. Raquel R. da Silva, provocada pela necessidade de avancar
em conhecimentos sobre o ensino de ciéncias na sua propria pratica, realizou a
pesquisa “O Ensino de Ciéncias: investigando a pratica pedagogica e investindo na
formacdo continuada de professores da Educacdo Infantil”. Teve por objetivo
caracterizar o Ensino de Ciéncias nesse nivel de ensino, por meio de
representacfes de docentes sobre sua pratica pedagodgica, visando a criacdo de um
grupo de formacao continuada, privilegiando como metodologia a pesquisa-a¢géo. Ao
mesmo tempo, 0 grupo se constituia em instrumento de pesquisa e espaco de
formacéo continuada. Apds aplicagao de questionarios foi realizado o “levantamento
das lacunas, as quais foram preenchidas através de quatro encontros para estudo,
previstos como processo de formacao continuada”. Na etapa seguinte, realizou mais
dezesseis horas de estudos, “focando especificamente o Ensino de Ciéncias na
Educacdo Infantil, tendo em vista apurar a pratica pedagdgica para atender
corretamente o grande interesse que as criangas tém pelo mundo que as cerca”. A
pesquisadora afirma que, embora o Ensino de Ciéncias seja considerado importante
na Educacao Infantil, “o referencial tedrico das professoras dessa etapa escolar é
insuficiente para que esse ensino ocorra efetivamente”. A autora conclui dizendo que
as discussdes em grupo demonstraram que “os professores, através da formacao
continuada, podem receber subsidios para a pratica do Ensino de Ciéncias e para

enriquecer seus conteudos, suprindo assim as caréncias de sua formacao inicial”.

O trabalho realizado por Taciana Neto Leme enfoca os caminhos dos

conhecimentos praticos produzidos pelos professores que fazem Educacgéo
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Ambiental na escola, buscando estabelecer “uma aproximagao entre o0s
conhecimentos produzidos academicamente e os produzidos empiricamente pelos
professores, na tentativa de estabelecer um didlogo e ndo de impor uma légica
sobre a outra” (Leme,2003). Afirma que os professores sdo potenciais “catalisadores
de uma possivel transformagdo de uma realidade socioambiental incomoda”,
reconhece a complexidade da atividade docente, que utiliza conhecimentos de
diferentes naturezas, alguns de formacao inicial e outros construidos na pratica

profissional.

A pesquisadora investiga que tipos de conhecimentos sdo produzidos pelos
professores na escola ao lidar com temas da Educacdo Ambiental, que também séo
temas complexos, e seus resultados apontam que “ao desenvolverem projetos
coletivos de EA na escola, os professores produzem conhecimentos empiricos que
vao gradativamente aproximando dos referenciais tedricos com o decorrer da

experiéncia’”.

Taciana Camera Segat, no trabalho “Acfes Investigativas e Colaborativas no
Processo de Formacdo de Professores e nas Praticas em Educacdo Infantil”,
descreve e analisa um processo colaborativo e reflexivo vivenciado, segundo ela,
“ao longo de dois anos, em uma dinédmica colaborativa e dialética.” Num trabalho
com professoras em formacao e com professoras em atuacdo na Educacao Infantil,
em escolas deste nivel de ensino, e na universidade, tentaram reconstruir o
curriculo, por meio de uma andlise critica das préticas dos envolvidos, considerando
professoras em atuacdo e futuras professoras como profissionais transformadores

nas escolas.

Maria Inés da Silva Malaquias, em 2004, realizando a pesquisa “Educacédo Infantil:
construindo o processo de cidadania ativo-critica em ciéncias naturais e sociais”,
investigou possibilidades de construcdo de conceitos nas areas de ciéncias naturais
e sociais, a partir de referenciais de fundamentacéo tedrica: a perspectiva dialégica
ativo-critica, por meio de contribuicbes de Paulo Freire, e a perspectiva historico-

cultural, referendada em contribui¢cdes de Vygotsky. Procurou

(...) analisar e fundamentar préticas politico-pedagdgicas em
Educacado Infantii com potencial transformador e emancipador de
maneira problematizante e compreender o processo de construcéo
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de conceitos nas areas de ciéncias naturais e sociais, com o0 intuito
de desenvolver uma formacgéao voltada para a cidadania”. Uma das
salas de aula de uma escola de Educacdo Infantil configurou-se
como espaco privilegiado para a pesquisa, da qual participaram
diferentes sujeitos: criancas de quatro a seis anos, professoras da
escola, pais, maes, duas papeleiras e seus trés filhos
(Malaquias,2004)

A partir de uma metodologia qualitativa, foram realizados planejamento,
desenvolvimento de ac¢les, observacoes, reflexdes e analises individuais e coletivas,
na perspectiva da investigacdo-acao. A autora considera que a pesquisa possibilitou
que fossem modificadas e ressignificadas praticas pedagdgicas dos sujeitos

envolvidos.

A pesquisadora considera que o processo de construcdo de conceitos nas areas de
ciéncias naturais e sociais tornou-se significativo e dinamico, e atribui isso a
contextualizacdo das praticas sociais e educacionais, vivenciadas de maneira
dialégica ativo-critica. Malaquias afirma que o processo de investigacdo-acdo
mostrou-se como alternativa tanto de pesquisa quanto de trabalho cotidiano ”.

Maria Inés Goulart, na pesquisa “A exploracdo do mundo fisico pela crianca:
participacado e aprendizagem”, descreve e analisa a participacdo de criangas e suas
professoras em atividades de exploracdo do mundo fisico. A metodologia envolveu
intervencdes na pratica pedagdgica das salas de aula pesquisadas bem como a
criacdo de um grupo de estudos sobre a aprendizagem em ciéncias. Inspirada na
abordagem histérico-cultural, obteve evidéncias de que criancas nessa faixa etaria
sdo capazes de produzir conhecimentos sofisticados quando engajadas em
atividades significativas.

Se, por um lado, os resultados contrariam 0 senso comum, por outro
reforcam duas ideias. Em primeiro lugar, a aprendizagem se faz por
meio de mudangas na pratica social concreta. Além disso, a
participacdo e a aprendizagem sdo geradas dialeticamente pela
relagdo do individuo com a coletividade e da coletividade com as
ferramentas culturais (Goulart, 2005).

Também em 2005, Sheila A. Almeida trouxe para a discussdo em seu trabalho de
mestrado, o “movimento de compreensao que duas professoras foram construindo

acerca de ciéncias e seu ensino, em uma experiéncia com criancas de primeiro ciclo
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do ensino fundamental” Utilizando-se principalmente dos referenciais de Bakhtin,
Benjamim e Vygotsky, assumiu acdes pedagdgicas junto a professora da turma, e
também realizavam reflexfes a partir de questdes que surgiam a partir da propria
pratica e que reorientavam o caminho da pesquisa. Em suas conclusdes finais,
dentre outras coisas, remete-se ao “quanto o ato educativo pode aproximar ou
afastar as criancas daquilo que € desconhecido por elas”, e também reforca a
importancia do “papel da professora como interlocutora e organizadora no ato
pedagogico, o que significa que por meio do Ensino de Ciéncias a professora pode

oferecer as criancas a possibilidade de um desafio ao pensar” (Almeida, 2005).

Outras pesquisas

Encontrei outras pesquisas com as quais dialoguei durante o periodo do mestrado,
que nao tém como foco principal as praticas docentes ou a formacdo. S8o pesquisas
qgue focalizam o modo como as criangas se relacionam com o0s conhecimentos das
Ciéncias da Natureza. Embora meu olhar esteja dirigido a pratica da professora, tais
pesquisas remetem a pratica pedagodgica quando apresentam as praticas sociais
vivenciadas naquele grupo. Deixam claro que sdo praticas em as criangas tiveram
acesso a materiais diversificados; as organizacfes didaticas apresentadas oferecem
condicbes das criancas falarem, possibilitando e fomentando as interacbes
discursivas. Além disso, a utilizacdo de diferentes linguagens expressivas também
aponta perspectivas para a compreensao da pratica e de demandas em relacdo a
formacao das professoras.

Celi Dominguez acompanhou um grupo de criancas de quatro anos de idade e sua
professora no decorrer do projeto “Pequenos animais”. Tendo como referencial
tedrico os estudos de Vygotsky, sua finalidade principal era ampliar os
conhecimentos sobre “0 modo como ocorre a construgao de significados acerca de
assuntos relacionados aos seres vivos em criangas de Educacgao Infantii em
situacOes de interagdo social mediadas por adultos”. Participou no grupo de “Rodas
de Ciéncias”, onde tanto a pesquisadora quanto a professora mediavam as
interacOes discursivas. A autora afirma que a pesquisa reforcou suas convicgdes

quanto a importancia das Ciéncias Naturais na Educacdo Infantii e que,
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“‘conhecendo diversos contextos, diversas maneiras de interpretar o mundo — dentre
elas a das Ciéncias Naturais — as criangas vao construindo e reconstruindo as

préprias “leituras” sobre o mundo que as cerca” Dominguez (2001).

Em pesquisa seguinte, desta vez sua tese de doutoramento, Dominguez, tendo
como principal propésito compreender como ocorre a constru¢do de conhecimentos
sobre seres vivos na Educacado Infantil, pretendeu verificar de que forma as
concepcOes sobre seres vivos sdo representadas nos desenhos elaborados pelas
criancas pequenas, em situacdes de interacdes discursivas. E entender como elas
conjugam elementos reais e imaginarios para produzir tais representacfes. Para tal,
utilizou-se de referenciais que abordam o desenho como linguagem: Derdik, (1989),
lavelberg (1995); Gobbi e Leite, (1999) e outras.

Concluindo, e tendo obtido resultado satisfatério, faz sugestdes quanto ao trabalho
com Ciéncias Naturais: os espacos devem ser preparados de modo a estimular a
autonomia e a criatividade das criangas e permitir-lnes a apropriagdo de tais
espacos; as atividades artisticas devem fazer parte da rotina das criancas, por sua
necessidade de se expressarem e devem-lhes ser oferecidos diferentes recursos; o
educador deve saber ouvir as criancas e identificar seus interesses e necessidades;
materiais de divulgacdo cientifica diversificados devem ser disponibilizados, de
modo a conhecerem diferentes formas de tratamento de um mesmo assunto, e que

as criancas possam manusea-los.

Com essas condicdes e interagdes discursivas abundantes, a autora afirma que
“‘qualquer tema das Ciéncias Naturais pode ser desenvolvido com criangas

pequenas com muito sucesso” (Dominguez, 2006).

Lilian C. B. Martins, ao realizar a pesquisa de mestrado “A constru¢cao de conceitos
de Ciéncias Naturais na Educacgao Infantil”’, utilizou-se da base teorica da psicologia
sécio-histérica para entender processos de formacao de conceitos. Foram realizadas
atividades com as criancas em torno de conceitos de higiene, saide e micrébios, no
contexto de atuacao dos alunos. Segundo Martins, pelos discursos das criancgas foi
possivel observar nelas um avangco conceitual que passou a participar de suas

escolhas e decisdes. Conclui que:

36



Os alunos estabeleceram relagdes entre os conceitos estudados, de
modo que, se é possivel promover mudancas conceituais em alunos
de Educacao Infantil, isso ndo implica — nem deve pretender — formar
conceitos cientificos propriamente ditos, os quais estdo muito além da
zona de desenvolvimento proximal das criangas. (Martins, 2008).

Diante desses trabalhos, com um olhar de interesse pelas aprendizagens de
criancas e suas professoras, e em numero crescente, sinto-me a vontade de me
dizer otimista em relacdo a contribuicdo das pesquisadoras — sim, majoritariamente
encontramos pesquisas relativas a Educacdo Infantii e também Séries Iniciais
realizadas por mulheres, o que acredito ser um reflexo de como se estruturam os

campos profissional e académico.

METODOLOGIA

Neste capitulo apresento a orientacdo metodoldgica que guiou este trabalho, os
procedimentos de coleta bem como de analise. Apresento os participantes da

investigacao e o contexto é descrito e problematizado.

Orientacdo metodoldgica

Esta pesquisa € um estudo de caso de orientacdo qualitativa (Ludke e André, 1986;
Freitas, 2003) que busca compreender como 0s saberes docentes sdo produzidos

durante intera¢des ocorridas em um processo de ensino-aprendizagem de ciéncias.

Partilho das ideias de Freitas (2002) que, quando se refere as contribuicdes de
Vygotsky e Bakhtin, considera que produzir um conhecimento a partir de uma
pesquisa é assumir a perspectiva da aprendizagem como processo social
compartilhado e gerador de desenvolvimento, um encontro entre sujeitos, mesmo
estes ocupando lugares diferentes. Processo de aprendizagens e transformacgdes

para pesquisador e pesquisado (Freitas, 2002).
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Desde o inicio, ao propor a professora a participacdo em minha pesquisa, minha
intencdo foi a de partilhar com ela esse processo de investigagdo. Assim, com 0
desenvolvimento da pesquisa numa perspectiva colaborativa (Ibiapina, 2008),
contribui, também, com seu processo formativo e, consequentemente, com a

formacao das criangas, atuando como observadora participante (Spradley, 1980).

Numa perspectiva colaborativa é possivel promover o desenvolvimento profissional
e transformar as praticas dos envolvidos, reconciliando duas dimensdes da pesquisa
em educacdo: a construcdo de saberes e a formacdo continua de professores
(Ibiapina, 2008).

Apoio-me nas caracteristicas da pesquisa qualitativa de orientacdo socio-historica

apresentadas por Freitas (2003), a saber:

¢ A fonte de dados € o texto (contexto) onde o acontecimento
emerge, focalizando o particular enquanto instancia de uma
totalidade social. Procura-se compreender 0s sujeitos envolvidos
para compreender seu contexto.

e As questdes de pesquisa se orientam para a compreensao de
fenbmenos (...) em seu acontecer histérico. Nao se cria
artificialmente uma situagdo para ser pesquisada, mas vai-se ao
encontro da situacdo no seu acontecer, no seu processo de
desenvolvimento.

¢ O processo de coleta de dados caracteriza-se pela énfase na
compreensdo, valendo-se da arte da descricdo que deve ser
complementada, porém, pela explicacdo dos fenbmenos em estudo,
procurando as possiveis relacdes dos eventos investigados numa
interacd@o do individual com o social.

e O pesquisador é um dos principais instrumentos de pesquisa
porque, sendo parte integrante da investigagdo, sua compreensao se
constréi a partir do lugar sécio-histérico no qual se situa e depende
das relacdes intersubjetivas que estabelece com o0s sujeitos com
guem pesquisa.

e O critério que se busca numa pesquisa ndo é a precisao do
conhecimento, mas a profundidade da penetracdo e a participacéo
ativa tanto do investigador quanto do investigado. Disso resulta que
pesquisador e pesquisado tém oportunidade de refletir, aprender e
ressignificar-se no processo de pesquisa (Freitas, 2003).
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A colaboracéao inspirando a pesquisa

Em nosso primeiro encontro de trabalho, que envolveu a entrevista inicial e
apresentacdo da pesquisa, a professora participante, Amanda, dirigiu-se a uma
colega que nos encontrou na sala, dizendo: “eu vou aprender muito esse ano! ” Essa
era uma promessa do projeto de pesquisa apresentado, que propunha um trabalho
em colaboracdo, uma parceria entre pesquisadora e professora. Eu também
acreditava: aprenderia muito naquele ano. A perspectiva apresentada era de uma
possibilidade de trabalho envolvendo planejamento, acdo e reflexdo, visando a
compreensdo da realidade do ensino de ciéncias na sala de aula da Educagao
Infantil, suas possibilidades e estratégias de mediagao.

Acredito que nesta pesquisa, realizando ac6es compartilhadamente, conhecimentos
foram construidos, transformando as condi¢cbes psiquicas, ampliando a capacidade
de reflexdo. O processo dialdgico vivenciado com o par mais experiente, como nos
ensina Vygotsky (1991), faz a mediacdo que contribui para a apreensao e
transformacéo da realidade. E um processo eminentemente social, que resulta da

interacdo com o0 outro, 0s instrumentos e signos.

Ibiapina (2008) defende que “o processo reflexivo organizado com auxilio de agdes
formativas ajuda no desenvolvimento da consciéncia profissional, produzindo
praticas que conduzem a transformacdo da pratica docente”. A autora apresenta
como conceito de reflexdo: “o processo de base material responsavel pela
recordacdo é o exame da realidade com o objetivo de transforma-la.” Nesta diregao,

afirma que a reflexéo

(...) € uma atividade mental que ajuda a olharmos pra dentro de nos
mesmos, questionando pensamentos, teorias e experiéncia concreta,
e também olhar para fora, em que se reflete e se refrata os conteddos
externos interpsicologicamente construidos e os internos, formados
intrapsicologicamente por meio da apropriacdo individual e subjetiva
dos sentidos e significados existentes no contexto sécio-histérico
(Ibiapina, 2008, p.71).

Nesse sentido, a professora é convidada a reflexdo, sendo que uma das formas em

que ela se apresenta € a narrativa. Ela estd sempre presente no discurso das
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professoras, numa estrutura que organiza, sistematiza e da sentido a suas
experiéncias. Por meio das narrativas a professora confere sentido as suas agoes,

intencdes e saberes (Bruner, 2001).

A selecéo da escola e da professora participante

Visando atender aos propédsitos da pesquisa, busquei identificar escolas publicas
municipais que tivessem projetos politico-pedagdgicos considerados inovadores. Um
dos indicadores disso é que fosse considerada uma escola que valorizasse e
investisse na formacgéo continuada de seus profissionais e reconhecesse as criangas
como sujeitos de direitos, incluindo, portanto, o direito a uma educacdo de

qualidade.

Na escola, pretendia encontrar uma professora da Educacdo Infantil ndo iniciante,
que relatasse ter alguma experiéncia no ensino de ciéncias, interesse e
disponibilidade para construir conjuntamente formas de trabalho e refletir sobre sua
pratica pedagdgica, fosse considerada comprometida com sua formacéo profissional
e o desenvolvimento das criancas. Além disso, essa professora deveria trabalhar no
turno da tarde, visto que a Secretaria Municipal de Educac¢éo ndo havia concedido a
licenca que solicitei para dedicar-me a pesquisa, portanto, eu continuava

trabalhando normalmente no turno da manha.

N&o obtendo sucesso na busca fora da escola em que trabalho e considerando o
interesse de duas colegas da escola, uma delas no turno da tarde, acreditei que

essa seria uma boa opgao.

Considerei que o perfil da escola e da professora atendia ao meu foco de interesse,
voltado para acompanhar a trajetoria da professora no percurso da pesquisa, em
interacdo com as criancas e a pesquisadora, descrevendo e analisando como essa
experiéncia é vivenciada, ou como 0s processos de ensino-aprendizagem vao sendo

enfrentados, produzidos e transformados.

A metodologia de pesquisa qualitativa, que valoriza e pressupde um conhecimento
detalhado do ambiente e contexto da investigacédo, fortaleceu minha escolha.

(Freitas, 2003, Ludke e André, 1986). Minha familiaridade com o contexto contribuiu
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para sua compreensao e o processo de pesquisa em geral. Minha inser¢cao no outro
turno da escola se deu de forma tranquila. Eu realizava a pesquisa no turno da tarde
e trabalhava na escola pela manha. A direcdo da escola foi receptiva a pesquisa e
solicitou uma discussdo dos resultados, demanda geralmente explicitada pela

equipe da escola ao se disponibilizar para pesquisas.

A coleta de dados

A coleta de dados foi realizada a partir de observacdo com registro presencial por

meio
de gravacdes em audio-video e registros em caderno de campo; entrevistas e
documentos escritos, artefatos produzidos pela professora e criancas.

Por meio da observacdo participante busquei compreender os acontecimentos e
suas relacdes, atenta aos diferentes discursos verbais, gestuais e expressivos que
contribuem para a construgcdo de sentidos pelos participantes do grupo. Essa
abordagem, no meu estudo, pressupde sessdes de planejamento e de andlise dos
dados com a professora, de forma sistemética e concomitantemente ao processo de
intervencdo junto as criancas. Grande parte das observacdes das aulas foi
acompanhada por filmagem com registro de audio e video.

As entrevistas e conversas foram importantes instrumentos de coleta de dados. N&o
se reduziram a perguntas e respostas previamente preparadas. Elas foram
concebidas como uma producdo de linguagem, onde sentidos sdo criados na
interlocucdo e estdo diretamente relacionadas a situacdo experienciada pelo
pesquisador e pesquisado (Freitas, 2002). Valorizei, nesse processo, as falas da
professora, por acreditar que ha uma predisposicdo humana para a organizacao das

proprias experiéncias em forma de narrativa (Bruner, 2001).

A partir das primeiras entrevistas, foi possivel caracterizar o perfil da professora, o
que ela considera importante realizar no trabalho com ciéncias na Educacao Infantil,
0 que e como ela acredita que as criancas podem aprender. No percurso da

investigacdo, outras entrevistas, conversas, reunides contribuiram para a
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compreensdo mais detalhada sobre os saberes construidos e ressignificados ao

longo do processo de pesquisa.

Como a pesquisa previa o planejamento e reflexdo conjunta dos processos
experienciados, organizavamos o tempo disponivel de modo a atender a ambas as
demandas. Na sequéncia de organizacdo dos dados transcritos de audio da
pesquisa, optei por uma ordem cronoldgica envolvendo as trés situagdes: entrevista,
planejamento e momentos de reflexdo, todos aqui nomeados como “conversas”, e
numerados de 1 a 12. Em algumas situacdes, 0s encontros apresentavam mais as
caracteristicas de reflexdo da professora, com énfase nos relatos de processos
vivenciados com as criangas. Em outros momentos, a énfase era no planejamento
de atividades e discussdo das possibilidades de intervencdo para lidar com os
desafios que o trabalho vinha apresentando. Cabe ainda dizer, que ao longo da

pesquisa 0s encontros tornaram-se cada vez mais dialogados.

O registro das minhas observacbes como pesquisadora, por meio das notas de
campo, possibilitou uma contextualizacdo mais ampla dos episodios que vai além
dos registros em video, desde a organizacdo espacial do grupo até percepcdes
acerca de alteracBes nas préaticas e relacdes entre os participantes. Possibilitou
também o registro de impressdes, sentimentos e funcionou como um recurso a

memoria, questdes a serem pensadas no decorrer do trabalho.

Contei também com outros artefatos produzidos pelos participantes, tais como
desenhos, fotografias, cadernos de planejamento e notas da professora, relatorios
enviados as familias, registros escritos das criancas, usados no ensino e na
pesquisa. Foram coletados e arquivados (alguns fotocopiados) os considerados

pertinentes para nossa investigacao.

As questdes éticas?®

Como toda pesquisa que envolve pessoas, principalmente sendo elas as
professoras, colegas de profisséo, e as criangcas pequenas, com as quais optei por

trabalhar, as acbes se pautaram pelo respeito e pela ética. E importante ressaltar

18 As questdes éticas referem-se ao protocolo de pesquisa da Universidade, e o projeto desta pesquisa tem o
protocolo de nimero 0566.0.203.000-08
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que tive o cuidado de nao expor os participantes da pesquisa a situacoes

constrangedoras, ndo critiquei suas praticas e formas de ser e estar na profissao.

Os nomes dos participantes foram preservados, sendo utilizados nomes ficticios
para designar tanto adultos quanto criancas, e também o nome da escola. Os
artefatos produzidos se encontram em local seguro, sendo que 0os materiais de audio

e video serdo destruidos cinco anos apds o término da pesquisa.

ApoOs apresentados 0s objetivos da pesquisa e o texto do projeto na integra, solicitei
a assinatura do termo de anuéncia pela direcdo da escola ( apéndice 1) e pela
professora (apéndice 2). Como as criangas envolvidas sdo menores de idade, 0s
pais ou responsaveis foram também consultados por meio do termo de
consentimento livre, e pessoalmente esclareci davidas de varios deles (apéndice 3).
Uma das familias ndo autorizou a participacdo direta de sua crianca na pesquisa, 0
que foi cuidadosamente respeitado. Nao utilizamos artefatos produzidos por essa

crianga, nem produzimos imagens, ndo registramos suas falas.

Quanto as criancgas, conversei com elas no primeiro dia de observacéo explicitando
o motivo de minha presenca ali. Alguns dias depois, utilizei um termo de
consentimento especifico para cada uma delas. Mesmo sabendo que as criancas
nao respondem civilmente por si mesmas, acredito que na medida das limitagoes
que a situacao indica, elas tém condi¢des de manifestar-se sobre op¢cdes como no
caso da participacdo na pesquisa (apéndice 4).0 instrumento € similar aos utilizados
em atividades da Educacao Infantil. Ao apresenta-lo a escola, tanto a professora
quanto a diretora consideraram o documento, que nomeei “Combinados de
pesquisa’, adequado e inovador. Minha intencdo ao documentar o interesse das
criancas pela participacdo na pesquisa, ap0s a autorizacdo de seus pais, era
baseada na relacdo pretendida de compreendé-los como sujeitos na pratica social
da sala de aula. A discussao sobre o papel das criancas na pesquisa € recente e

vem se ampliando. Ainda ndo h& consensos sobre isso.

Durante a atividade de responder ao termo de consentimento, as criancas
demonstraram interesse, mostraram sorridentes suas respostas e assinaturas. Uma
das criancas nitidamente ndo compreendeu 0 que acontecia. Era alguém que
apresentava dificuldades de compreensédo e interacdo com a sala de aula. Isso foi

suficiente para que eu repensasse e colocasse em duvida a validade do documento

43



por mim proposto. Figuei incomodada, mesmo acreditando na importancia da
manifestacéo das criancas nesse caso. Como a discusséo do papel das criangas na

pesquisa é recente, acredito que € necessario discutirmos mais sobre este tema.

Os procedimentos de andlise

Visando compreender o modo como a professora desenvolve atividades de ciéncias
com as criancas e 0s saberes produzidos nessas interacdes, e descrever como as
formas de organizacdo do trabalho da professora foram sendo ressignificadas e
reelaboradas ao ensinar ciéncias da natureza, mediada pela pesquisa empreendida,
0 processo de andlise dos dados iniciou-se concomitantemente as vivéncias da
pesquisa. Visto que estava em curso uma pesquisa que previa alguns
planejamentos conjuntos, acdo e reflexdo sobre as aulas e 0 que se vivenciava,
varias vezes no percurso recorria aos dados que vinham sendo construidos,
principalmente as notas de campo e gravacfes em audio das conversas com a
professora. Eles subsidiavam as decisdes sobre os caminhos da pesquisa. Construi,
no percurso, um quadro sumario desses dados, que facilitasse a consulta mais

ampla e a localiza¢do dos dados.

Depois de encerrada a coleta de dados, iniciei a leitura geral dos materiais pelas
notas de campo e transcricées, e ouvi parte das gravacées em audio. Invadida por
muitas impressdes, imagens, buscava encontrar o fio que iniciasse a historia. Como
apresentar a transformacéo evidente da professora Amanda ao ensinar ciéncias,
que presenciei durante quase um ano letivo? De que maneira descrever como as
formas de organizacdo do trabalho da professora foram sendo ressignificadas e

reelaboradas ao ensinar ciéncias da natureza, mediada pela pesquisa empreendida?

Estando o material organizado: audios, videos, fotografias, produ¢des das criancas e
professora, passei entdo ao tratamento minucioso das transcricdes. O programa
“ATLAS ti” foi utilizado como apoio a organizacao e tratamento dos dados de audio
transcritos, aos quais por questdo de organizagdo nomeei “conversas” (entrevistas,
reunides de planejamento e avaliacdo). O programa facilitou para que eu
organizasse os dados por codigos elaborados por mim com a ajuda de minhas
orientadoras. O potencial de programas computacionais para analise de dados
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qualitativos ja € bastante reconhecido no campo da educacgéo (Kramer, 2005; Gibbs,
2008).

Buscando os indicios que nos ajudassem, passamos por momentos de muita
discusséo, idas e vindas, avancos e recuos. A organizacdo de cédigos gerais, ou
categorias, nos levou a aspectos relevantes que evidenciavam o movimento de
transformacdes na pratica da professora: as transformacdes na mediacdo
pedagogica; a mudanca do foco em processos para as especificidades de ciéncias;
a mudanca de suas falas sobre os entraves para o trabalho com temas de ciéncias
por falas relativas as suas demandas e das criancas e, por fim, a crescente
autonomia da professora no investimento e valorizacdo dos conhecimentos das

ciéncias integrados aos demais conhecimentos em circulacao.

A partir dai recorri aos demais dados, principalmente as notas de campo e registros
da professora e das criancas. Nesse dialogo das entrevistas com o restante dos
dados cheguei a essas duas categorias que consideramos relevantes — os dois
temas que apresento: a compreensao da aprendizagem de ciéncias como processo
de aproximacdo aos temas da natureza mediado pela investigacdo e as visdes de

ciéncia presentes na prética pedagdgica da professora.

O contexto da pesquisa

Embora pesquisadores e pesquisados ocupem lugares diferentes, a pesquisa deve
se constituir em um encontro de sujeitos, como nos adverte Freitas (2003). Sendo
assim, passo a apresentar os lugares e seus personagens — Ou seriam 0S

personagens e seus lugares?

Apresentando a escola

Os dados aqui apresentados entrecruzam informacdes de diversas fontes, tais como
minhas observacfes, conversas com pessoas da escola, entrevistas com a
professora participante da pesquisa, leitura detalhada do Projeto Politico Pedagogico
(PPP) da escola.
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A escola onde se realizou a pesquisa, que aqui denominaremos de “Escola
Municipal Henrique de Souza”, pertence a Rede Municipal de Ensino da cidade de
Belo Horizonte, na regido administrativa da Pampulha, e atende a alunos residentes
no entorno e bairros proximos, pertencentes as camadas popular e média-baixa da
populacdo. S&o cerca de 210 criangcas de 3 anos incompletos a 5/6 anos,
distribuidas em 5 turmas por turno, manha e tarde. A enturmacéo é realizada por
faixa etaria: turmas com criancas de 3 anos, de 4 anos com 20 criancas por turma e

0s grupos de criancas de 5 anos, compostos de 25 cada.

O local onde funciona a escola desde sua criagéo, no ano de 1997, foi anteriormente
uma escola de ensino fundamental, passando por varias adaptacdes desde que foi
transformada em escola de Educacdo Infantil. Conta com um prédio de dois
pavimentos, sendo no primeiro andar a parte administrativa, além do refeitério,
despensa, banheiros infantil e adulto e uma oficina de artes, a qual tem anexo um
pequeno patio com bancada e pia. No segundo andar ficam as salas de aula de
cada turma, banheiros infantis, além de depdsito de material pedagogico e sala de
professoras. Duas salas separadas do prédio abrigam a biblioteca e a
brinquedoteca. Ha dois patios pequenos, sendo um coberto. Neste h& varios
brinquedos que sao utilizados em atividades recreativas e outras. No péatio
descoberto h4 uma casinha de bonecas em alvenaria e um palco onde sé&o
realizadas atividades artisticas. Ao lado, um pequeno jardim. H& véarios espacos
onde sdo expostas producdes das criancas: painéis artisticos, pesquisas em
andamento, etc. O ambiente é preparado para que as crian¢as tenham autonomia,

interajam entre si e com os adultos circulando pelos espacos com seguranca.

Escolas sdo, como outras instituicbes sociais, espacos de tensdo e conflito,
envolvem relacbes de poder intra e interinstitucionais. Porém, busquei para a
pesquisa uma escola que, consciente das tensdes e desafios, compromete-se em
buscar identifica-los e lidar com eles de forma critica. Nao é uma escola perfeita, até
porque esta ndo existe. E uma escola comprometida com a educacdo para todos e
que acredita que as criangas das camadas populares s&o capazes, potentes e
sujeitos de direitos. Como esta pesquisa busca realcar as positividades e nao as
debilidades, a escola foi escolhida por suas caracteristicas positivas. O mesmo digo

quanto a professora.
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A organizacado administrativa e pedagogica da escola

A equipe pedagobgica conta com uma diretora e vice-diretora, eleitas pela
comunidade escolar, duas coordenadoras pedagogicas por turno e sete docentes
também em cada turno. Neste Ultimo grupo, encontram-se profissionais concursadas
para cargo recentemente criado especificamente para a Educacao Infantil,
nomeadas educadoras infantis, além de professoras municipais, que ja pertenciam a
equipe antes do novo ordenamento politico da Educacéo Infantil, que vem sendo
implementado desde 2004, visando ampliacdo do atendimento as criancas de 0 a 6
anos, e com impactos nos projetos pedagdgicos das escolas ja existentes, como a
escola pesquisada. Em decorréncia disso, a direcdo da Escola Henrique de Souza é
responsavel também pela gestdo de uma Unidade Municipal de Educacéo Infantil

(UMEI)?'®, localizada na mesma regido administrativa.

A escola conta com estagiarias remuneradas para apoio as turmas que tenham
criancas com deficiéncias, o0 que nao era o caso da turma pesquisada. As
funcionarias da secretaria e da biblioteca da escola pertencem a carreira da
educacado, algumas delas professoras ou educadoras municipais. Ha funcionarios
responsaveis pela cantina, servigos gerais e portaria, que também interagem com as

criancas no dia a dia.

A organizacédo dos tempos de formacgéo

A escola tem um Projeto Politico Pedagdgico (PPP) que foi construido desde sua
criacao e, conforme registrado em sua primeira pagina, € uma “versao em constante
revisdo”. A versdo a qual me refiro neste texto data de 2005. A época da pesquisa, a
equipe investia em nova revisao do documento, com o0 apoio de consultoras

especializadas. O investimento na formagdo em servigco no espaco escolar é outra

1% Em novembro de 2003 foi sancionada a Lei 8.679, por meio da qual foram criadas as Unidades Municipais de
Educacdo Infantil (UMEISs) e o cargo de Educador Infantil, através do Programa Primeira Escola, cujo principal
objetivo é ampliar o atendimento e garantir o direito a educagdo infantil pablica as criangas com idade entre zero
e 5 anos e 8 meses.
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caracteristica da escola. Dentre as acdes, sé@o realizadas reunides de formagédo em

horario extra-turno, envolvendo toda a equipe pedagdgica.

Quinzenalmente a professora de referéncia da turma se reline com a professora de
artes e a coordenacéo pedagogica. Nesses momentos sédo discutidas as propostas
de trabalho especificas da turma, das professoras e assuntos referentes ao trabalho
da escola, dentre outros. Os horarios sdo organizados de modo a possibilitar
também encontros entre as professoras por afinidades ou por faixa etaria de seus

alunos. Ha reunides periodicas entre as coordenacdes pedagogicas dos dois turnos.

A rotina das turmas

No inicio da aula as crian¢as sao recebidas no patio com uma roda. Neste momento
conversam com o0s colegas, ouvem histérias, cantam, dancam. Ha atividades
especificas para cada dia da semana. Em seguida, vao para a sala de aula com a
professora responsavel por elas naquele momento. Além da professora de
referéncia, as criangas tém uma professora de artes, que realiza as atividades com
cada turma em dois periodos semanais de duas horas cada. A coordenacgao

pedagogica realiza uma atividade semanal de uma hora com cada turma.

E previsto um horario semanal para ida & biblioteca, a brinquedoteca e ao patio.
Esses tempos podem ser flexibilizados, em acordo com as demais pessoas
envolvidas. E uma rotina organizada de modo que 0s grupos transitem pelos
diferentes ambientes com atividades planejadas durante a semana. As criancas se
alimentam no refeitério, duas ou trés turmas juntas e do recreio, que vem a seguir,

participam todas as criancas do turno.

A escola realiza passeios, visitas monitoradas e trabalhos de campo, visando a
enriquecer temas em estudo ou ampliar as vivéncias socioculturais das criancgas.

Segundo seu Projeto Politico Pedagogico:

(...) realizamos atividades pedagogicas em outros ambientes
escolares, reconhecendo-os como formadores. Realizamos
visitas/excursdes a museus, clubes, parques, fabricas, etc. para
que o aluno amplie sua nogdo de mundo e das Vvérias
construcdes do homem, sejam elas culturais, artisticas, assim
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como também o modo de vida e o modo de producdo da
sociedade. (Projeto Politico Pedagégico da Escola Municipal
Henrique de Souza, 2005)

As familias sd@o convidadas a participar das atividades da escola, como
apresentacdes artisticas, aulas ou outras tarefas de projetos de trabalho, como
veremos nesta pesquisa. As avaliacbes das criancas S&80 processuais e
compreendem 0s aspectos cognitivos e as dimensdes da formacdo humana. O
processo de registro e avaliacdo tem sido objeto de reflexdo constante de varias

profissionais da escola. Sobre eles, informa o Projeto da escola:

Os registros sdo parte da avaliagdo, contém pistas para que a
avaliacdo contribua no crescimento da crianga e se constituem de
diarios de classe, relatérios, portfolios, registros individuais (...).
Visam sistematizar as informagfes sobre o desenvolvimento das
criancas e socializa-las com a familia (Projeto Politico Pedagogico da
Escola Henrique de Souza, 2005)

Apresentando a professora participante da pesquisa

Nascida no interior de Minas Gerais, onde cursou 0 magistério, a professora a quem
chamaremos de Amanda é casada e tem um filho. Graduou-se em Psicologia clinica
e Licenciatura em Psicologia um uma faculdade privada de Belo Horizonte, sem
atuar profissionalmente na area. Cursou especializacdo na area de alfabetizacéo e
prestou concurso para Professora Municipal, tendo iniciado a carreira docente em
1993, atuando desde o inicio na Educacédo Infantil. Algum tempo depois, por meio de
selecdo interna, passou a integrar a equipe da Escola Henrique de Souza, onde
trabalha ha 12 anos, no turno da tarde. Logo na primeira entrevista, falou-me de

tensdes e desafios do contexto de trabalho, porém encerrou dizendo o seguinte:

(...) a gente falou mais dos desafios, das facilidades a gente nem falou

. Porque aqui tem muita coisa bacana também. A questéo da equipe,
a questdo de vocé estar com um problema e as pessoas se
envolverem com esse problema. Todas as vezes que eu tive um
problema e eu precisei de ajuda eu nunca me senti sozinha, nunca me
senti abandonada. Como no ano passado, ano passado que eu fui
trabalhar a questdo dos portadores de necessidades especiais e ai
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todo mundo estava inseguro, como é que é isso, vocé vai trazer um
boneco sem pé? E mesmo inseguro, eu sabia que eu queria trabalhar
isso. Entdo, € uma equipe que d& trela para os seus sonhos,
entendeu, plenamente. Mesmo que ndo concorde com seu sonho e
mesmo que depois tenha que falar assim: “nossa, € mesmo, que legal,
foi bom trabalhar isso, ndo €&, vocé lembra como a gente estava
insegura no comego”? Entendeu? Sabe reconhecer. E assim a nivel
pessoal, a nivel emocional também e a nivel material (conversa 1).

Segundo Tardif e Gauthier (2000),

Os saberes do professor dependem intimamente das condi¢cbes
sociais e histéricas nas quais ele exerce seu oficio, e mais
concretamente das condi¢cdes que estruturam seu proprio trabalho
num lugar determinado (Tardif e Gauthier, 2000, p.20)

Tardif (2002) apresenta trés objetos dos saberes experienciais, que se constituem

condicBes da profissdo docente:

As relacbes e interacbes que os professores estabelecem e
desenvolvem com os demais atores no campo de sua pratica; as
obrigacdes e normas as quais seu trabalho deve submeter-se; a
instituicAo enquanto meio organizado e composto de funcdes
diversificadas. (Tardif, 2002).

Tais condi¢cdes sdo de certo modo trazidas a tona pelos relatos de Amanda na
primeira entrevista, como o trecho acima nos ajuda a perceber. A disposicdo da
professora Amanda em buscar caminhos e enfrentar as dificuldades parece
relacionar-se ao fato de sentir-se apoiada, como relata nas entrevistas. Desse modo,
mesmo identificando algumas dificuldades, a professora Amanda demonstra
acreditar na pesquisa como possibilidade de desenvolvimento e aprimoramento de
suas praticas:

Se eu ainda perco nisso € porque eu também tenho essa dificuldade,
tenho coisas pra trabalhar, tenho coisas pra descobrir, tenho coisas
pra estudar sobre isso.. (Amanda.Conversa 1)
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Para mim é uma experiéncia que eu estou topando fazer, estou
pagando para ver, porque eu acho que ndo tem como também a
educacao... se vocé fala que um PPP que tem formacdo de sujeito,
por onde que essa formacéo vai passar se nao pelo questionamento,
pelo ouvir...Vocé esta entendendo? (Amanda. Conversa 1)

Apresentando a turma colorida e sua rotina

A turma colorida, nome escolhido pelas criancas e professora para a designacéao da
turma, tem 20 criancas, sendo 5 meninas e 15 meninos, varios completando 4 anos
ainda no inicio do ano. Segundo a professora, quatro crian¢as haviam frequentado a
escola desde o ano anterior e algumas delas viviam sua primeira experiéncia
escolar. No inicio do ano, partilhavam o processo de inser¢cdo na cultura da escola,
‘levantamento de expectativas e conhecimento dos espagos”, de acordo com

Amanda.

O espaco fisico da sala de aula é organizado com cinco mesas de seis lugares, uma
mesa de professora, um armario de aco, de uso da professora, uma estante de aco
baixa onde ficam materiais de acesso das criancas, uma outra estante igual onde
ficam brinquedos de montar, carrinhos, bonecas. Na sala ha cartazes de ajudantes
do dia, calendario mensal, alfabeto e combinados de regras de convivéncia do

grupo.

Ao chegarem a sala ap6s a roda de entrada, as criancas retiram sua agenda,
caderno e penduram suas mochilas nas cadeiras. Sentam-se no lugar determinado
pela professora, de acordo com um mapa de sala planejado por ela, sendo que em
momentos especificos as criancas podem optar pela mudanca de lugar. O grupo
verifica quem sera ajudante do dia, discutem o calendario, a rotina do dia e vao para

a roda, no centro da sala.

A roda, na Educacéo Infantil, € espaco para conversas sobre assuntos de interesse
do grupo, organizacdo e planejamento de atividades, discussdo de temas em
estudo. E espaco de socializaco, de troca, do exercicio de ser membro do grupo:
ouvir e ser ouvido, aguardar a sua vez, organizar seu pensamento, propor e acatar
propostas. Uma roda na sala de aula da Educacao Infantil também pode ser um
espaco de ouvir e contar histérias. No caso da turma colorida, a roda foi também um

privilegiado espago para conversar sobre ciéncias.
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O lugar da pesquisadora

A minha insercdo no contexto de pesquisa, por um lado, foi facilitada pela
familiaridade com ele, tanto por ser uma professora de Educacao Infantil experiente,
quanto por trabalhar na escola pesquisada. Quando iniciei a pesquisa com a
professora Amanda, eu era professora da Escola Henrique de Souza ha dois anos e

meio.

Entre mim e a professora Amanda havia uma relacdo de respeito e admiracéo
mutua, o que favoreceu o encontro desses sujeitos, pesquisadora e professora
participante. Se, por um lado, isso tenha encurtado o caminho de aproximacgao e
entrada no contexto da sala de aula, por outro lado poderia dificultar certo
distanciamento para uma andalise de dados mais rigorosa. Porém, desde o inicio
estive atenta. Também era um desafio para a professora Carla encontrar em si a
pesquisadora, e para tal preparei-me, alimentada pelas discussdes no grupo de

pesquisa/orientacdo, antes e durante a pesquisa propriamente dita.

Entrando na roda

Dentre muitas situacfes que eu poderia narrar, uma se destaca como exemplar da
busca e do encontro com este lugar de pesquisadora. Logo no inicio da pesquisa,
guando ainda me adaptava entre planejamentos com a professora, notas no caderno
de campo, utilizacdo dos equipamentos de audio e video, interagcdo com as criancas,
planejamos uma atividade de desenho. As criancas desenhariam o “bichinho” do
dente, ou da barriga, como o imaginavam. Pretendiamos identificar qual a
representacdo que estavam fazendo até entdo do que vinham discutindo sobre os

microrganismos (vide quadro 1 de atividades, pagina 64).

Sai da atividade frustrada, pela forma como a professora conduziu a producédo das
criancas, 0 que sob meu ponto de vista comprometeu o resultado da tarefa. Nesta
fase da pesquisa, eu interagia com as criancas e professoras durante as atividades,

mas ainda nao havia “entrado na roda”, literalmente.
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A avaliacdo da atividade n&o ocorreu no mesmo dia. No dia seguinte, em reunido de
orientacdo, relatei & orientadora Danusa o0 que havia ocorrido, apresentando a
qguestao: “eu entro ou nao entro na roda? ”, e as davidas sobre até que ponto intervir.
Ouvi dela que talvez eu estivesse sendo muito critica em relacdo a professora, no
que completou: “Vocé esta ou ndo esta com ela? ”. Dentre outras coisas que foram
ditas, estas me remeteram a meus propoésitos na pesquisa. E decidi que eu ja

deveria “estar na roda” de verdade.

Sobre isso conversei no encontro seguinte com Amanda, dizendo de meu desejo de
partilhar o espaco de interagbes do grupo, sobre o que pensava quanto a eu entrar

“definitivamente” na roda, ao que se seguiu tal dialogo:

Amanda: Sua entrada na roda s6 contribui. Eu confio muito neste
nosso trabalho juntas e tenho aprendido muito, principalmente com
as perguntas que vocé lanca para as criangas. (...) Eu aprendo com
iSso e as criangas também. Para mim é 6timo, ndo me sinto invadida,
pelo contrério, sinto o trabalho como meu e a sua entrada na roda s6
contribui. SO ndo sei se isso pode te atrapalhar na pesquisa...

Pesquisadora: Meu trabalho aqui s6 existe porque ha o seu com as
criangas e acho que entrar na roda definitivamente vai ser bom, até
porque formaliza para as criancas que estamos tratando deste tema
juntos... (notas do caderno de campo).

Com essas e outras situacoes, refletidas ao longo da pesquisa, fomos construindo a
trajetdria na qual haviamos apostado. Estdvamos aprendendo....

Freitas, ao falar da relevancia do papel do pesquisador, nos lembra que ao fazer
parte de um contexto de pesquisa, o pesquisador “leva para esta situagao tudo o
que o constitui como um ser concreto em dialogo com o mundo em que vive’
(Freitas, 2003). A autora nos ajuda ainda, referenciada em Bakhtin (1988), a pensar

sobre o olhar impregnado pelo lugar de onde se fala:

Deste lugar no qual se situa, € que dirige o olhar para a nova
realidade... Olhar que se amplia na medida em que interage com o
sujeito. E nesse jogo dialégico que o pesquisador constréi uma
compreensdo da realidade investigada, transformando-a e sendo por
ela transformado (Freitas, 2003).
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Ser professora da Educacéo Infantil e, portanto, conhecer e vivenciar o cotidiano de
uma escola me possibilitou colocar-me no lugar do outro. Ela é meu outro, e eu sou
o outro dela. Assim, tomei a sala de aula da professora Amanda como uma outra
realidade, um contexto que apesar da similaridade com contextos de outras salas de

aula, é unico.

Breve histéria dos acontecimentos da pesquisa

Nesta secdo, apresento uma sintese do processo de construcdo dos dados da
pesquisa com a professora Amanda e sua turma, realizado por meio de uma acao
colaborativa que envolveu estudos, escolhas, realizacdo de aulas e reflexdo sobre

estas e sobre o0 processo de desenvolvimento profissional da professora.

A pesquisa de campo foi realizada nos meses de margo a junho e setembro a
dezembro de 2009. No més de marco de 2009, realizamos a primeira entrevista e
iniciei minha participacdo em sala de aula. Durante alguns dias, passei toda a tarde
na turma, registrando o dia a dia do grupo. Em meados de abril, quando ja haviamos
organizado algumas atividades a serem realizadas, passei a participar das aulas
principalmente nos momentos em que estas se relacionavam as vivéncias relativas
as ciéncias da natureza. O trabalho com as criancas teve inicio por meio de
investigacdes sobre microorganismos, tema que também encerrou as atividades do
ano. No decorrer das vivéncias coletivas, outros temas das ciéncias foram

abordados e que serdo objetos de nossa analise.

Aos poucos as criancas passaram a me identificar com as atividades de ciéncias.
Como se houvesse um acordo tacito que indicasse que quando eu estava no grupo,
0 tema da roda ou outra atividade envolveria 0s experimentos, 0S microorganismos,

enfim, temas das ciéncias da natureza em circulagcéo na turma colorida.

Tivemos varios encontros de planejamento, avaliagdo e reflexdo entre mim e a
professora e participei de sequéncias de atividades e projetos de trabalho
desenvolvidos no grupo. No quadro a seguir, relato as vivéncias do grupo que se

referem a temas das ciéncias da natureza, inclusive as que aconteceram sem a
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minha presenca, e das quais os dados foram obtidos por meio de entrevistas com a
professora e suas producdes e das criancas em diferentes formas de registro.

Quadro 1: As principais atividades envolvendo as ciéncias da natureza

Data Atividade
11 de marc¢o | Entrevista inicial com a professora e apresentagdo da proposta da pesquisa
Apresentacao da pesquisadora ao grupo de criangas.
Inicialmente fiz observacdes da rotina da turma por alguns dias.
Criangas brincam no patio com um brinquedo “inventado” por uma delas, que
16 de margo | consiste em uma prancha que é usada para sentarem-se e descerem pelo
escorregador.
Professora exibe video “Dr. Dentugo” discutem sobre a importancia de
escovar os dentes pra ndo entrarem os bichinhos.... Ela e criancas falam dos
bichinhos. Faz parte de uma sequéncia de atividades sobre higiene, iniciada
pela leitura dos livros “Binho”, “Olhim” e “Zezeca”, editora Dimenséo
02 de abril Entrevista com a professora
Apresentacao teatral e orientagdo sobre salde bucal e escovacao realizada

16 de margo

30 de marco

13 de abril para todas as criangas por um grupo externo a escola.
No mesmo dia, professora em roda conversa com as criangas sobre “o
bichinho”, que bichinho é esse que falavam, de onde vem, onde fica, quem
13 de abril consegue vé-lo. “Wem do buraco”, “chama carie”. Eu intervenho perguntando:

“como é que esse bichinho ta ai se ndo da pra ver’? E uma crianca: “Se
colocar 6culos da pra ver” e passaram a tentar ver o “bichinho” nas bocas
com o0s Oculos. Alguns afirmam ter conseguido ver o bichinho da carie.

Em roda a professora orientou a tarefa e em seguida as criancgas,
organizadas em grupos nas mesas da sala, fizeram o desenho de como

15 de abril imaginam que podem ser os bichinhos que ndo podemos ver sé com 0s
olhos. Nossa intencéo era de que as criangas exercitassem a imaginacao e
demonstrassem seus conhecimentos espontaneos.

Enviei um e-mail com algumas sugestdes para a aula seguinte em que
explorariam a lupa

Na roda, professora trouxe uma surpresa: Lupas. Perguntou sobre quem usa
esse instrumento e para que. Uma crianga disse: detetive! No patio, divididas
16 de abril em dois grupos, um grupo brincava de lego enquanto a professora e demais
criancas observavam o ambiente (objetos, seres vivos e nao vivos, etc.) com
as lupas, cada qual com a sua.

16 de abril Reunido de planejamento e avalia¢gdo entre mim e a professora

Telefonema para a professora para organizarmos a agenda e trocamos

15 de abril

23 de abril algumas informacdes
. Reunido de planejamento e avaliacdo das atividades anteriores.discussao
28 de abril :
sobre registro......
30 de abril Participaram com toda a escola de uma excursédo a Fundacao Zoobotéanica

(zoolbgico)

04 de maio | Reunido de planejamento

Trouxemos para a roda dois insetarios e o que mais chamou a atencdo das
criancas foi aquele que puderam manusear. Apos a roda as criancas foram
07 de maio | divididas em quatro grupos, sendo que todas as criancas passaram pelo
grupo de desenho de observacao de inseto escolhido por elas. Também
folhearam livros com imagens de insetos.

. Em outra roda os desenhos foram expostos e as criancas que desejaram
08 de maio | falaram de sua producéo.
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12 de maio

Reunido de planejamento com a professora do laboratério da escola vizinha,
em preparacao a visita das criancas ao laboratorio.

14 de maio

Reunido de planejamento com a professora

14 de maio

Roda de conversa sobre os desenhos de observagdo dos insetos

18 de maio

Reunido com a professora da turma de criancas de 5 anos do turno da
manha que se interessou pelas propostas de trabalho e passou a ser
parceira da professora Amanda em algumas atividades desenvolvidas.
( Houve outros contatos, dos quais nao participei)

21 de maio

Telefonema para organizar agenda, que contou também com relato das
atividades da turma nos ultimos dias

25 de maio

Reunido entre mim e a professora

01 de junho

Reunido de planejamento e avaliacdo entre mim e a professora

01 de junho

Chegada da boneca cientista (Sidméia). As criangas receberam uma carta da
cientista Sidméia dizendo que gostaria de visita-las, foi lida pela professora.
Apos o recreio as criangas chegam a sala e encontram a boneca Sidméia e
sua malinha de cientista. As criangas percorreram a escola mostrando a
surpresa a todos. Iniciamos a roda de conversa sobre a chegada da boneca
mas a excitagcdo das criangas ndo permitiu. A professora perguntou se
gueriam conversar sobre a Sidméia e as criancas disseram que nao.

08 de junho

Roda de conversa sobre os instrumentos da boneca cientista, sobre o que é
ser cientista. A professora propds uma ida ao laboratério da escola vizinha, o
gue agradou muito as criangas.

09 de junho

Em roda a professora apresenta pesquisas feitas pelas criangas em casa
sobre cientistas.

17 de junho

Ida ao laboratério da escola de ensino fundamental, onde fomos recebidas
por uma professora de ciéncias que apresentou o laboratorio, seu acervo de
modelos, animais, e fez uma preparacdo onde as criancas puderam observar
ao microscopio a presenca de protozoarios. A boneca cientista participou, e
desde entdo esteve sempre presente nas atividades do grupo.

18 de junho

Na roda conversamos sobre a ida ao laborat6rio, falaram sobre o que mais
gostaram, o que aprenderam. Em seguida registraram individualmente por
meio de desenhos.

Junho a
dezembro

Apo6s a chegada da cientista Sidméia, o grupo se envolveu num projeto de
experimentos. As criancas levavam para casa a boneca Sidméia e uma
coletanea de experimentos de quimica e fisica e escolhiam um deles para
realizarem em casa e também na sala, demonstrando-os aos colegas, junto
com um membro de sua familia. Foi uma seqiiéncia de 20 experimentos
vivenciados com interesse e animacéo pelas criancas.

Agosto

Com a grande mobilizagcdo popular envolvendo a epidemia da gripe HIN1, as
criancas também se viram envolvidas nessa discussao. A professora
organizou uma sequéncia de atividades. Nas rodas, conversaram sobre
virus, microbios, seres invisiveis. Pesquisaram, folhearam livros didaticos,
reportagens, Modelaram virus com massinha colorida, observaram e
compararam suas produc¢des com a dos colegas.

agosto

Telefonema para a professora no qual ela falou sobre os ultimos
acontecimentos e agendamos encontro.

Agosto e
setembro

Outro projeto da turma foi a construcao de seus préprios inventos para
solucionar problemas do planeta identificados por elas a partir da leitura e
problematizacéo do livro: O Mundinho, de Ingrid Biesemeyer Bellinghausen.
A partir de problemas identificados, as criangas inventaram solugées,
geralmente objetos, maquinas. Por ex., para resolver a questdo do
desmatamento, criaram uma maquina de espalhar sementes. Cada invento
foi desenhado, nomeado e em seguida o invento foi materializado. A
professora realizou uma mediag&o por grupos, ajudando as criangas a
pensarem suas producoes.
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1 de Reunido entre mim e a professora, na qual ela relata os acontecimentos do
setembro més de agosto e reflete sobre as transformacges que vem acontecendo em
seu trabalho
3de Organizacao de trabalhos e exposi¢cao/comunicacao de suas producdes na
setembro Feira de cultura da escola. Titulo da exposigao: “Cientistas desde sempre”
04 de , . , < u ~ ”
Experimento realizado por crianga e sua mae: “Encher o baldo sem assoprar
setembro
09 de Telefonema para agendamento, no qual a professora relata sua alegria com
setembro 0 processo de constru¢do dos inventos pelas criancas
11 de . H H o 4 ”
Experimento realizado por crianga e sua mae: “ Observar a forga da agua
setembro
11 de . : . .
Conversa entre mim e a professora avaliando a atividade de experimentos
setembro
18 de , , . 5 u "
Experimento realizado por crianca e sua mae: “O ovo que flutua
setembro
20 de Telefonema no qual a professora se avalia em relacao a mediacéo na
setembro atividade de experimentos e seus registros escritos.
05 de . . .
Experimento realizado por crianga e sua avo. “A tinta invisivel
outubro
06 de . . ~
Reunido de planejamento e reflexdo
outubro
16 de Planejamento do experimento de proliferacao de bactérias, relatos/reflexdes
novembro da professora sobre registros.
Realizacao do experimento de proliferacéo de bactérias, retomando as
conversas sobre o mundo invisivel,(ao mesmo tempo em que prosseguiam
17 de 0s experimentos).Foram coletadas amostras da sujeira das maos das
novembro criangas, do chéo, colocados em meio de cultura preparado pela professora
em recipientes.
As criancas ilustraram e observaram por alguns dias.
19 de o
Visita a UFMG Jovem
novembro
Refizemos o experimento de proliferagdo de bactérias e fungos(?): usando
10 de meio de cultura preparado em laboratério em placas de petri. Foram
dezembro coletadas amostras da sujeira da méo das criangas, do chéo, da borda do
vaso sanitario. As criancas desenharam a atividade.
Por alguns dias observaram a proliferagdo dos microorganismos.
Como atividade de finalizacdo, a professora preparou com eles a receita de
15de um pao, que foi depois saboreado por todos. Desse modo, abordou a
dezembro existéncia de microorganismos que nao sao nocivos a nossa saude, pelo
contrario.
Fonte: Registros de campo da pesquisadora
Legenda:

Em preto: atividades realizadas com as criangas em que estive presente
Em azul: atividades realizadas com as criangas em que nao estive presente
Em marrom: atividades entre mim e a professora

Em verde: atividades envolvendo outras professoras
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APRESENTANDO E DISCUTINDO OS DADOS

Encontrando a professora Amanda

O que aqui focalizamos nos remete ao contexto e histéria dessa professora que

constroi e reconstroi saberes no cotidiano da acdo docente. Como afirma Garcia,

Acreditar que os professores elaboram saberes significa valoriza-los
como sujeitos que controlam o seu processo de trabalho. A sua
atividade profissional torna-se, nessa concepcdo, 0 conjunto de
situacdes formais e ndo formais mobilizadas por situagdes-problema,
desencadeadoras de  processos de  aprendizagens e,
subsequentemente, de processos de elaboracdo de saberes (Garcia,
1995).

Neste sentido, saberes docentes sdo construidos, utilizados e partilhados em funcgéo
dos contextos de trabalho. E € apenas através de tais contextos que esses saberes
fazem sentido. Assim, a acdo e o pensamento da professora carregam as marcas
dos contextos nos quais se inserem. Podemos dizer que o saber docente ndo esta
no sujeito, e sim na relacao entre o sujeito e o contexto. (Therrien e Loiola, 2001).
Portanto, apesar do foco de nossa analise ser a professora, s6 podemos abordar
suas transformacdes tendo em vista 0s sujeitos que com ela interagem na pratica

social concreta da sala de aula.

Neste capitulo, apresentarei resultados da pesquisa de acordo com essa
perspectiva. Para isto, utilizarei varios tipos de dados que contribuem para conhecer
a préatica da professora Amanda, construidos durante a pesquisa. Para descrever
este contexto utilizarei dados que se encontram em minhas notas de campo, em

entrevistas, conversas e artefatos produzidos pela professora e criancas.

Comeco por um recorte das questbes centrais as quais a professora se refere no
inicio da nossa pesquisa e que evidenciam suas concepc¢Oes acerca de seu
trabalho, as necessidades de desenvolvimento e aprendizagem das criancas, a
relacdo com o projeto pedagdgico da escola. Elas sdo apresentadas a seguir em
trés topicos: i) “E o tempo do menino pensar’?, o qual aborda desafio de lidar com

as demandas globais da escola e as agbes especificas da turma; ii)‘Fazer perguntas
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e dificil, mas sei que tenho que perguntar”, o qual envolve o modo como lida com os
procedimentos das ciéncias e iii) “Ciéncias é um ir e vir’, envolvendo o desafio de

avancar nos registros.

Na secao seguinte, “Compreendendo a aprendizagem de ciéncias como processo
de aproximagao mediado pela investigagao”, passo a me remeter as transformagdes
que ocorreram na pratica da professora Amanda durante o periodo da pesquisa.
Apresento como evidéncias dessa transformacdo o desenvolvimento da sequéncia
de atividades de experimentos, por meio de artefatos, notas de campo e falas,

reflexdes da professora sobre este processo.

Em seguida, apresento “Transformando visdes de Ciéncias”, onde descrevo alguns
trabalhos da professora que evidenciam diferentes movimentos em relacdo as
visbes de ciéncia presentes em sua pratica. Destaco novamente o0 uso dos relatos
da professora pois eles nos apresentam seu modo particular de refletir e representar
sua experiéncia e de atribuir sentidos ao processo de transformacao vivenciado na

partilha da pesquisa.

“E o tempo do menino pensar? ”: O desafio de lidar com as demandas globais

da escola e as acfes especificas da turma

Na primeira entrevista, a professora faz uma caracterizacdo geral da turma, como
sendo um grupo de criancas muito novas, sem experiéncia escolar, demonstrando
preocupacao com o trabalho a ser realizado para inseri-las na cultura da escola.
Naguele momento, remete-se a organizacdo do trabalho pedagdgico da escola,
valorizando aspectos como a discussao coletiva em busca de um trabalho cada vez
melhor, mas ao mesmo tempo diz de seu incbmodo com a cobranca de um coletivo
de escola que decide por acdes globais com as quais nem sempre concorda, em
detrimento de se escutar mais a voz das criancas, o que poderia significar atender
mais ao ritmo delas. Nas conversas que se seguem, desafios dessa natureza
persistem na sua fala, a professora se diz ansiosa em relagdo a atender a tantas
demandas originadas do projeto pedagdgico da escola, que dificultam a realizagcéao

de propostas mais especificas da turma, dentre as quais um projeto mais
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significativo de ciéncias. ldentifica que as criancas precisam de oportunidade e

tempo para se envolverem nos procedimentos das ciéncias.

Ao falar de temas pelos quais se interessa no ensino de ciéncias refere-se a outras

atividades vividas na escola e que interferem na organizacao de seu trabalho:

As vezes, eu sei que eu poderia... Assim... Em acreditar nesse
trabalho de construcdo, poderia estar dando mais atencao em outras
coisas, mas vocé tem outras cobrancas. Sabe quando uma situacéo
esta bacana? Mas vocé ndo pode ficar muito tempo ali? E isso.. Isso
gue eu falo que frustra. (Amanda. Conversa 1)

Refere-se também aos desafios da constancia no trabalho para a educacédo das

criangas de 4 anos, reiterando a dificuldade em compatibilizar tantas demandas:

E é uma coisa que eu sempre discordo, toda vez que tem alguma
coisa, eu fico assim: “Ah, mas a gente vai fazer esse tanto de coisa
com 0s meninos? E o tempo do menino pensar™? Porque isso, esse
trabalho dele pensar, isso demanda tempo, demanda paciéncia, é
um trabalho que em certos momentos, ele é coletivo, mas ele é muito
subjetivo também, sabe? Entdo assim, ai vem aquele tanto de coisa
gue tem que fazer com o0 menino, e ai? Cadé o tempo de fazer uma
rodinha? (Amanda. Conversa 1)

Segurar a ansiedade de estar fazendo dez mil coisas ao mesmo
tempo, ndo sei se tem jeito de fazer, mas acho que nao tem jeito de
fazer dez mil coisas a0 mesmo tempo, e parar para construir
também, ou nado sei... Se tem jeito de fazer uns reforcos, sabe, e
entre outras coisas que junto com esse trabalho vao ter que
acontecer, ter atividades que séo pertinentes, que sao atividades que
tem que ter uma sequéncia, ndo é? E que sdo da ordem da
construcdo, mas que vocé tem que ter aquela coisa como uma
atividade com o conhecimento de letra, sabe essas coisas que eu
estou falando... A gente acha... A gente, enquanto constituicdo de
projeto politico-pedagdégico, acha que isso tem que estar presente,
entdo eu acho que é dificil vocé amarrar as coisas e ainda respeitar
esse tanto de coisa que tem que fazer, que o povo inventa. A minha
dificuldade de se trabalhar € essa, mas eu ndo consigo ver outro
caminho, sabe? Eu acho que isso tem que acontecer. Esse tempo de
vocé fazer a rodinha, e perguntar, e dar tempo do feijdo nascer, e dar
tempo de sei l4. Entendeu? Ver o feijdo. (conversa 1)
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Ao trazer para a cena os desafios da organizacdo do trabalho pedagogico, do
curriculo da escola, Amanda traz também seu modo de ver a aprendizagem das
criancas, bem como o ensino de ciéncias: € preciso experimentar, observar, e ao
mesmo tempo ha muito o que se fazer. Em sua fala, demonstra interesse em, por
meio da participagcdo na pesquisa, avancar nessa estratégia interdisciplinar, ao
mesmo tempo em que afirma que “junto com esse trabalho as outras coisas vao ter
que acontecer’. Neste contexto, refere-se principalmente ao letramento, mas
também a outras atividades que ja estdo consolidadas na cultura da Educacéo

Infantil e da Escola Henrique de Souza e, portanto, ganham centralidade:

Passando por esse caminho do questionamento, porque eu acho que
a crianca tem que passar por esse caminho de questionar as coisas,
entdo eu acredito muito nesse trabalho da ciéncia, porque, de certa
forma, eu acho que ele te for¢a a isso. Entdo eu acho que tem que
ter uma coisa pra se amarrar, pra hado perder esse rumo, e eu vejo
gque aqui na escola, se eu for trabalhar nesse rumo mesmo, eu vou
sentir uma dificuldade em relacdo a algumas coisas, que eu ja senti,
algumas coisas que acontecem na rotina da escola que atrapalham
esse tempo de construgdo, por incrivel que pareca, € 0 meu ver...
(Amanda. Conversa 1)

Falando do lugar de quem ja viveu diversas experiéncias na docéncia da Educacéo
Infantil e na prépria escola, a professora reflete sobre desafios e possibilidades que
aquele contexto proporciona. Remete-nos ao curriculo amplo e flexivel da Educacéo
Infantil, que possibilita a abordagem de multiplos conhecimentos, por meio de
metodologias diversificadas, 0 que pode provocar a emergéncia de situacdes
promotoras de desenvolvimento. Porém, compatibilizar as necessidades de
pequenos grupos, orientados por suas professoras, e as propostas coletivas tem
sido um dos muitos desafios a serem enfrentados pelas propostas pedagdgicas de

cada escola.

“Fazer perguntas é dificil, mas sei que tenho que perguntar”: lidando com o

ensino das ciéncias
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Outra questdo que a professora Amanda coloca em evidéncia no inicio de nosso
trabalho € a convic¢do de que a ciéncia esta ligada ao questionamento, resolucéo de
problemas, perguntas e respostas e da importancia da professora para a
aprendizagem das criancas. Relaciona a mediacdo no ensino de ciéncias como um
caminho para que as criancas aprendam a responder as questbes, desafios.
Questiona-se sobre que tipo de mediadora é. Fala de sua ansiedade em dar as
respostas as criancas, acredita que esse € um desafio para ensinar ciéncias da

natureza.

A gente enquanto professora tem que ter o cuidado de estar
policiando a gente, € muito dificil, porque vocé tem que estar dando
tempo pra crianca responder, eu sou muito ansiosa, muitas vezes eu
pergunto as coisas, eu sei que eu tenho que perguntar, pra botar eles
pra pensar, algumas vezes eu dou a resposta também, sabe, o meu
desafio de trabalhar essas coisas da natureza é ai. Por que € que eu
acredito muito nesse trabalho de utilizar as coisas da natureza pra
estar estudando com as criangcas? Nem é a priori pra analisar o que a
crianga vai aprender com isso, € muito mais o percurso, o caminho
que ela vai percorrer pra estar aprendendo, respondendo uma
pergunta que eles colocaram alguma coisa que eles queiram saber.
(Amanda. Conversa 2)

Vocé tem que trabalhar a resposta sim, sendo perde a motivagéo do
trabalho, mas o que tem que ser muito olhado, dirigido, ndo é
dirigido, mediado, é a forma com que vocé vai chegar naquela
resposta, o caminho. Acho que ai é que acontecem as
aprendizagens, é ai que um neurdnio vai conversar com 0 outro,
sabe, eu acredito muito nisso mesmo, por isso que eu acho que
estudar as coisas da natureza te da um pano de fundo pra chegar

neste lugar. (Amanda. Conversa 2)

Sabe a histéria do feijao? Nao morreu. Nao morreu. Eu tenho
dificuldade de entrar com o negdcio, eu vou achar legal de trabalhar.
Mas ai eu fico me perguntando sera que eu é que quero, sera que
eles querem? E toda vez que o feijdo aparece, ou que o livro do
feijdo esta ali eles comecam tudo de novo: é magico, € magico, &
magico, e eu fico perguntando: Serd que é magico, sera que é
magico? (risos) Vamos ver se € magico? (Amanda. Conversa 2)

As certezas da professora Amanda, advindas de seus estudos e experiéncia de
varios anos na Educacao Infantil, contribuem para que ela reflita e compartilhe na

pesquisa suas duvidas e desafios quanto ao trabalho com as ciéncias da natureza.
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Na pratica, professoras como ela constroem seus saberes, delimitados pelo contexto

pratico em que estdo inseridas.

Ciéncias € um ir e vir: o desafio de avancar nos registros

Destaca-se também em nossos encontros iniciais uma preocupacao e interesse em
relacdo aos registros. Na Educacéo Infantil, os registros se constituem um desafio e
ao mesmo tempo um valioso recurso para se comunicar processos vivenciados pelo

grupo, documenta-los e avalia-los.

Ao relatar experiéncias anteriores envolvendo atividades de ciéncias, a professora
explicita expectativas e interesses em relacdo a formas de registro do trabalho,
principalmente no que se refere aos registros para e/ou com as criangas. Sua fala
nos remete a uma visdo de registro como memdéria e repertorio para as criangas e a
um conhecimento que ela busca transformar. Ela me diz, ao narrar um projeto

antigo:

A gente fez um livro com eles, o que eu achei ruim é que tinha muito
material escrito, e esse livro era das criangas, tentei fazer o escrito
com desenhos, mas acho que ficou uma coisa densa demais pra
eles. Entdo tem essas experiéncias que sdo acompanhadas por
registro e eu sempre sinto falta de estar melhorando esse registro no
sentido de que ele ndo se torne tdo denso. (...) Entdo, essa questao
do registro, eu tento bolar como pode ser isso pra que nao fique tdo
pesado. Isso pra mim é um desafio ainda, porque eu escrevo muito,
escrevo muito. E ai fica uma coisa assim que na hora da escrita fica
meio cansativo e na hora da experiéncia falta o visual que é legal ndo
€? (Amanda. Conversa 3)

Durante toda a pesquisa o registro esta em cena, documentando e comunicando as
aprendizagens de todo o grupo, inclusive contribuindo na visibilidade das
transformacdes da professora Amanda em seu percurso de pensar e fazer as

ciéncias com a turma colorida.
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Compreendendo a aprendizagem de ciéncias como processo de
aproximacao mediado pelainvestigacao

No movimento de transformacéo da professora, evidencia-se 0 modo como passa a
falar sobre a sala de aula e a aprendizagem e desenvolvimento das criancas, tendo
relevancia o modo como ela reflete sobre seu préprio movimento e do grupo, a partir
das mudancas ocorridas no modo de participagcdo de criancas e de si mesma ao
longo dos acontecimentos. Em suas palavras, ‘trabalhar com ciéncias faz a gente
perceber de verdade como é que a apropriacdo do conhecimento pela crianca se
d4”. (Amanda. Conversa 11)

A opcao por relatar a seguir o trabalho da professora Amanda com 0s experimentos

de conhecimento fisico se justifica por considera-lo exemplar dessa transformacéo.

As atividades com experimentos

Ja haviamos iniciado o trabalho compartilhado discutindo os seres “invisiveis”, os
microorganismos. As criancas vinham interagindo com materiais e procedimentos de
observacéo, registro por desenhos, rodas de ciéncias ( Ver Quadro 1: As principais

atividades envolvendo as ciéncias da natureza).

De acordo com a observacdo de Amanda quanto a movimentacao e interesses do
grupo, a proposta dos experimentos surgia como mais uma possibilidade para um
trabalho significativo e sistematizado com temas das ciéncias. Era uma proposta de
certa forma surpreendente, considerando algumas afirmacdes da professora e as

atividades que estavam em curso, relativas aos microorganismos.

Em nossa segunda conversa, por exemplo, ela havia afirmado ter pouca afinidade
com temas da fisica. Embora tenha dito da importancia desses assuntos referindo-
se a um “brinquedo inventado” por uma das criancgas, indicou que nao pretendia dar
continuidade ao temas ligados ao conhecimento fisico. Afirmou seu interesse pelos

temas ligados a biologia:
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Eu adoro esse negdécio de micrébio, acho legal, fascinante, me
fascina, essa questdo do mundo que existe e vocé nao ta vendo, pra
mim é um mistério, acho legal, me impulsiona. Agora estudar fisica
isso j& ndo me impulsiona. Entéo talvez isso pare por aqui. (Amanda.
Conversa 2)

Quando disse “talvez isso pare por aqui” a professora se referiu a um acontecimento
do meu primeiro dia de observacdo, quando levou as criancas ao patio onde
brincaram com o “brinquedo inventado” por uma das meninas da turma. Consistia
em uma prancha pléstica (a parte superior de uma tdbua de passar roupas de
brinquedo) usada para sentarem-se no escorregador, também feito de plastico. As
criancas perceberam que ao descer pelo escorregador sentados na prancha,
alcangcavam uma maior velocidade e distancia. Véarias delas experimentaram, e
concordei com a professora que havia me dito: “vocé vai ver que legal essa

brincadeira”

Ao contrario do que havia anunciado antes, a professora decide organizar uma
sequéncia de atividades centradas no conhecimento fisico. Diante de sua intencéo
de selecionar experimentos, ofereci-lhe alguns livros sem realizar sele¢do prévia.
N&o conversamos muito sobre o assunto naquele momento, pois dedicavamos o
tempo disponivel juntas aos encaminhamentos do trabalho ligado aos

microorganismos.

Tendo feito essa opcéo e cuidadosamente planejado as atividades, a professora
apresentou-a as familias, as quais pretendia parceiras na tarefa dos experimentos.
Na pagina de introducdo do caderno de experimentos, estdo registrados o0s

objetivos:

Este caderno de experimentos tem como objetivo organizar e
promover a troca de ideias sobre os mesmos estimulando assim a
circulacdo de informacdes entre as criangcas da turma colorida,
desenvolvendo a linguagem, a observacdo, a capacidade criativa e
comparativa dos fatos, estimulando o raciocinio légico, a capacidade
de prever acontecimentos dentro de um determinado experimento
(levantar hipéteses) e a curiosidade pelo mundo das ciéncias, dentre
outros. (Introducéo do caderno de experimentos)
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Com o caderno de experimentos, estava envolvida também a Sidméia, a boneca
cientista que “chegou” a sala para nos ajudar a pensar as ciéncias com o grupo. Era
mais uma mediadora integrando a turma colorida. A preocupacdo em considerar
aspectos relacionados as outras dimensdes da experiéncia humana como, por
exemplo, a ludicidade, faz parte da cultura da Educacao Infantil e da pratica da
professora Amanda. Além disso, nesse caso, a inser¢do da boneca envolvia ndo s6
o trabalho com experimentos, mas também trazia a cena a representacao da figura
da cientista, buscando romper com estere6tipos e tabus quanto ao trabalho dos

cientistas e seu papel social.

Nesse trabalho, as criancas levavam para casa a cientista Sidméia, sua maleta com
materiais de trabalho e o caderno de experimentos, que consistia na coletanea
selecionada pela professora. A mediacdo possibilitada pela proposta dos
experimentos, nesse caso, assemelhava-se a aprendizagem por descoberta,
quando, a partir de instru¢cdes de um método cientifico, as criancas, seguindo
corretamente os passos indicados, chegariam ao resultado, ou seja, a descoberta,
comprovacdo do fenbmeno. Os experimentos propostos em geral ndo traziam um
problema a ser solucionado de forma investigativa. Além disso, no caderno
deexperimentos, além do relato feito pela familia de como foi a convivéncia de
alguns dias com a boneca cientista em casa, havia um espac¢o onde, junto com as
criancas no momento da atividade em sala, a professora registraria suas hipoteses
(o que teria que acontecer) e os resultados do experimento (0 que realmente
aconteceu), de acordo com um roteiro comum aos experimentos, como se pode ver

a sequir, no registro de uma das primeiras atividades:

O QUE ACONTECERA (HIPOTESES)? \

Figura 1: Modelo de
registro criado para o
trabalho com

experimentos
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Em rodas que aconteceram, as criangas e membros de suas familias traziam os
experimentos realizados previamente em casa para serem feitos junto com todo o
grupo. A professora dirigia o levantamento de hipéteses e em seguida procedia-se a

experimentagao.

Ao final da pesquisa, quando descreve esse momento, a professora destaca o
impacto de partilhar com a familia o trabalho com os experimentos, o que interferiu
na selecdo e desdobramentos que se seguiram, alguns deles, decorrentes desta

opgao:

Eu acho que as escolhas tinham um objetivo de escolher aqueles
experimentos que eram experimentos que nao demandavam tempo,
gue ndo demandavam muito material, porque tinha também um
objetivo colado nesse que era a participacdo da familia. Era chamar
a familia, que esse é um desafio até do projeto politico pedagogico
da escola também. E h& estratégias pra estar chamando a familia.
Entdo se eu estou chamando a familia eu tinha que estar pensando
em determinados experimentos que fossem possiveis, que fossem
cabiveis, que ndo fossem tao dificeis, com materiais que néo fossem
tdo complicados de serem achados também, pra que desse certo.
(Amanda. Conversa 9)

Reconheceu limitagdes em sua proposicao inicial, que foi sendo ressignificada ao

longo do trabalho:

Eu estou sentindo um resultado bacana das familias [ao final das
atividades]. (...) por outro lado, acho que eu teria que rever as
minhas posturas. Porque ndo é s6 o professor escolher os
experimentos, pronto, esta escolhido. Eu fiz muito assim. Eu fiz
assim: eu achei que eu ia resolver o problema, levei dez mil livros
pra casa, passei a manhd de sabado inteirinha e a tarde também
escolhendo quais experimentos que iam caber dentro desse meu
objetivo que eu acabei de falar agora. Mas e dai eu nao fiz mais
nada com ele, no sentido de que eu tinha que saber qual
experimento que o menino esta levando pra casa pra saber, mas
saber de verdade, pesquisar de verdade por que € que aquilo
acontece daquele jeito. Eu senti que alguns experimentos eu sabia,
mas sabia muito assim do cotidiano do que acontece. (Amanda.
Conversa 9)
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Em uma roda em que se apresentava o experimento “Fazendo o ovo flutuar”, o
desafio era fazé-lo flutuar com o objetivo de “demonstrar que determinados objetos
podem flutuar ou ndo, dependendo do meio em que estdo”, conforme registrado nas
instrucdes do caderno de experimentos. Quando a colega e sua mae colocaram 0s
materiais até que o ovo flutuasse na 4gua do recipiente, a aluna Lara passou a
propor que se invertesse a ordem de cada material. “Eu quero ver o que é que
acontece se colocar primeiro 0 ovo”... e depois insistiu: “e se colocar acucar no
lugar do sal”. Assim foi feito, e Lara continuou propondo alteragbes na “receita”,
como dizia a professora, ao que todos ficamos atentos. As criancas se viram diante
da possibilidade de também agirem sobre os materiais, além do colega que estava

realizando o experimento.

Lara, uma pequena menina de olhar atento, ndo aceitou uma unica possibilidade e
queria saber mais: e se ... e se fizer assim... Beleza de querer saber. Uma crianca
mediando, por meio das questbes que curiosamente levantou, a aprendizagem de
todos. Na medida em que falava, propunha uma mudanca no experimento, e
provocou todos a pensarem sobre o que dizia e consequentemente fez com que na
roda novas interacOes discursivas surgissem. E muitos olhares se voltassem para
ela, vislumbrando novas possibilidades, algo diferente do que estava acontecendo
ali.

Naquele momento, a professora deu condigcdes materiais e pedagogicas para que
Lara experimentasse. Instalou-se ali uma zona de desenvolvimento proximal®® e aos
poucos a participacdo foi sendo ampliada. Suas acdes ndo sé determinaram sua
forma de participagdo como “expandiram o campo transformando-se numa nova

pratica no grupo”. (Goulart, 2005)

Possibilitar esse tipo de interacao de seus alunos estava de acordo com 0s principios
pedagdgicos da professora Amanda. Tendo observado outras situacdes pedagdgicas
vivenciadas pelo grupo, posso afirmar que uma das caracteristicas da conducgdo do
trabalho da professora € a de dar voz as criangas e fazer circular os conhecimentos
de modo a atender e fomentar os interesses dos pequenos. Porém, neste trabalho

especifico na exploracédo das ciéncias, iISso ndo parecia acontecer inicialmente com

20 \Vygotsky (1991b), em um dos conceitos centrais de sua teoria, apresenta o nivel de desenvolvimento real,
como aquilo que a crianga consegue realizar sozinha; o nivel de desenvolvimento proximal, representado por
aquilo que a crianca pode fazer pela mediacdo de parceiros mais experientes.
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tanta fluidez, mas a professora passou a acolher a forma de participagao,
possibilitando a interacéo e a exploragédo provocadas por Lara e por outras criangas.
Por meio de suportes materiais e um ambiente organizado para que a manipulagéo e
as interacOes favorecessem uma melhor participacdo e desenvolvimento, podemos
dizer que as criangas passavam a construir um conhecimento compartilhado sobre o

gue conta como participacdo naquela sala.

Tendo participado de algumas dessas atividades, registrei em meu caderno de
campo: “Pela interagdo que ocorre entre as criangas, percebo como muitas ja
entendem o processo que estao vivenciando: pedem para fazerem o experimento,
perguntam, propdem alternativas para resolver as questdes, propdem alteragoes,
discutem, se posicionam dentro do que estd proposto”. (Caderno de campo,

setembro).

Evidenciava-se a construgdo dessa cultura de pensar e fazer a ciéncia da sala de
aula da Educacéao Infantil na turma colorida. E as criangas iam alterando seus modos
de participacdo. Com a possibilidade da ampliacdo de investigacdo do mundo natural
as criancas puderam relacionar informacfes, observacdes de experimentos
diferentes, acionando seus conhecimentos prévios e procedimentos que foram
aprendendo nas demais atividades de ciéncias que vinham circulando na turma além

dos experimentos.

Vérios experimentos se seguiram, dentre eles, alguns que a professora considerou
que “nao deram certo”, visto que o resultado do procedimento, mesmo seguidas as

instrucdes, nao foi o esperado. Sobre isso, registra no caderno de experimentos:

Apesar de alguns experimentos ndo darem certo durante nosso
percurso e as criancgas ficarem até frustradas em um momento inicial,
aproveitamos disto para levantar outras hipéteses, tentar formas
alternativas e até mesmo pesquisar em outros locais. O erro também
nos faz mudar de lugar” (relato da professora — caderno de
experimentos)

Quando diz que as atividades “deram certo” e quando fala de erro, a professora nos
remete a tentativa de buscar uma verdade demonstrada no experimento, ancorada
numa concepcdo de ciéncia que apresenta a explicacdo correta e objetiva da

natureza e, por meio destes experimentos, explica como “as coisas séo realmente”.
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E uma posicdo que se contrapde a concepcao identificada em seu discurso e muitos
aspectos de sua pratica docente, na qual o erro é considerado parte de um processo

de construcéo de conhecimentos.

No relato a seguir, a professora nos apresenta dois aspectos que percebe como
importantes: as posturas das criangas, buscando experimentar de modos diferentes
do prescrito e também o fato de estabelecerem relacbes entre experimentos
anteriores para buscar explicacdes criando possibilidades de estabelecerem
relacbes entre sua apreensdo do mundo e os fendbmenos que sO sdo percebidos

desse modo se apresentados pelo Outro.

Foi o experimento do imd. Aquele que o menino amarra um fio e
puxa o clipes com o imd. E os meninos ja4 estdo adotando uma
postura assim: “e se a gente fizesse desse jeito? E se a gente fizesse
do outro jeito™ Entdo duas coisas que eu estou notando na postura
deles. Esse “e se” que a todo o momento esta constante, de querer
experimentar as coisas de outro jeito. Que eu acho (..) um
conhecimento, um processo de trabalhar com experimentos que é a
questdo do pensar de formas diferentes. E outra coisa é de pegar
algo de um experimento anterior. Por exemplo, a gente comecgou
com magnetismo, ja tinha mexido antes. E de fazer relacdo de um
experimento com outro, para criar conceitos. Entdo assim, alguns,
nesse dia do experimento do ima, alguns ja pensavam: “ah, tem cola,
por isso que o ima puxa’. E outros pensavam: “ndo é cola. Lembra
do outro experimento que a gente fez com o ima que o ima tem uma
forca que puxa”? Eles discutiam entre si sobre as hipéteses. E
aquele que estd no pensamento mais basico, eu acho que ele
desenvolve com isso.

Como ja discutido anteriormente, inicialmente a professora Amanda, ao selecionar
as atividades experimentais a serem realizadas com os alunos, as desenvolveu,
dentre outros motivos, com objetivo de apresentar fenbmenos que demonstravam
fatos cientificos. Com o desenvolvimento das atividades experimentais, a professora
passou a dar cada vez mais centralidade aos procedimentos e a como 0s alunos

vivenciam esses processos:

Essa questdo de pegar o que ele viu em um experimento e processar
para o outro. Isso vem acontecendo com muita constancia também

(...) a constancia, a constancia de estar fazendo o experimento, de
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ter isso como uma rotina da sala de aula. Eu acho que propicia isso,
porque na hora que vocé coloca isso como uma prioridade, que vocé
coloca isso como um projeto da sala, como uma prioridade da sala,
vocé comeca a fazer experimento com mais constancia. E € a
constancia disso que comecga a elaborar um tanto de hipéteses. Um
tanto de pensamentos, um tanto de ligacdes entre um conhecimento
e outro para formar outro conhecimento. ISso seria 0 pensamento
gque a gente tanto fala. Porque tem certas coisas que s&o
imprevisiveis por mais que vocé tenta prever o que pode acontecer,

tem que ter isso também, uma coisa que eu nao fazia e comecei a

7

fazer, mas tem coisas que sdo imprevisiveis. Que €& importante
trabalhar com esse imprevisivel, mas vocé tem que ter suporte. (...)
Isso ajuda a gente, vocé falou uma coisa que eu hem tinha pensado:

na hora que vocé vai fazer na préatica, como que muda a sua prética!

A professora reflete sobre a praxis que transforma o modo de ensinar, 0 modo de
aprender, o modo de participar. Nessa a¢ao dinamica e processual que vivencia, de
reflexdo e formacao ao aceitar o desafio de compartilhar um trabalho de ciéncias da
natureza, reordena metas e constroi sentidos com o0s participantes. Realmente,
planejar e executar sao agOes diferentes, e lidar com a imprevisibilidade estava
sendo para ela ao mesmo tempo sedutor e inquietante. Além do mais, o que vinha
sendo construido em torno das ciéncias da natureza tinha tanto significado que
passou a se tornar o eixo do trabalho na turma, e a professora comecou a vencer
um de seus desafios identificados inicialmente, de lidar com as diferentes demandas
da escola.

Algumas aprendizagens da docéncia, como estratégias didaticas e modos de acéo
s6 sdo possiveis de serem construidas na interagdo com os alunos, nas praticas
sociais daquele grupo especifico. E a reflexdo sobre essas préticas contribuem para
organizar seu pensamento e sua atividade docente, trazendo a possibilidade de

novas abordagens. (Schon,1997)

Outra coisa que eu estou percebendo que esta acontecendo é como

gue eles estdo se interessando muito mais pelo processo, pelo
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processo de acompanhamento do experimento do que pelo resultado
em si. A mae do Davi fez aquele experimento que chama “oceano na
garrafa”. Vocé coloca vinagre, coloca anilina e coloca 6leo. E faz um
oceano dentro da garrafa. Ai, ela trouxe o experimento, mas fez
diferente de todo mundo que tem feito até entdo. Que |4 no caderno
da Sidméia vem explicado que ndo é para trazer experiéncia pronta,
€ pra fazer porque importante € o processo. Mas ela trouxe pronta.
Eu acho que ela ndo entendeu essa parte de que é importante fazer
em sala. Ela trouxe pronto, mostrou para 0s meninos, contou o que
acontecia, como é que foi, 0 que que ela usou. E 0os meninos
comecaram a ficar agitados, comecaram a perguntar, “mas como que
faz? Como que faz™ Por mais que ela falasse, toda hora, eles
falavam: “mas como vocé fez”? Eu achei bacana, entdo a gente
combinou que no dia seguinte, eu iria fazer com eles. Ai no dia
sequinte, eu chamei o Davi, coloquei o Davi do meu lado: “Agora
vocé vai contar pra gente, foi muito legal vocé ter trazido o
experimento, mas agora vocé vai contar para os coleguinhas, como
foi que vocé fez, o que vocé usou”. Entdo, de antemao, eu ja peguei,
juntei todos os materiais necessarios e ele foi falando. Entéo, ele se

sentiu mais importante também. E ai os meninos acalmaram (...).

A questdo do processo esta ganhando importancia. Entendeu? Eles
nao ficaram passivos. Ah, levei o experimento pronto, deu nisso e eu
fiz assim. Eles falaram, “como é que é? O que vocé fez? O que vocé
misturou”? Eu achei muito legal. A gente tem o tempo da gente, eles
tem o tempo deles. (...) E estd com conteudo, esta bacana. Trabalhar
com ciéncias faz a gente perceber de verdade como é que a
apropriacdo do conhecimento pela crianga se da. A gente estuda nos
livros que a turma ndo é homogénea, que cada um aprende as

coisas no seu nivel. (Amanda.Conversa 11)

Novamente, evidencia-se o movimento de transformacdo da professora, de uma

perspectiva de atividades experimentais mais demonstrativas de fendmenos de uma

realidade objetiva, rumo a uma perspectiva mais investigativa, com um olhar atento

a como os alunos interagem com estes conhecimentos e possibilitando novos
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desafios. Nesse sentido, uma compreensdo de aprendizagem de ciéncias na
Educacao Infantii como uma aproximacdo aos conhecimentos do mundo natural

mediada por investigacoes.

Também se evidencia o olhar para a aprendizagem e desenvolvimento das criancas,
0 que mais uma vez, remete a Vygotsky (1991 a) no que se refere a importancia da
interacdo social na construcdo das funcdes psicologicas, e, portanto, para a
importancia da qualidade da interacdo dos adultos com as criancas nas situacdes de
aprendizagem. Tendo como referéncia a abordagem Vygotskiana, Oliveira (2000)
nos diz que apenas por estarem as criangas imersas em ambientes informadores,
ndo se da necessariamente o desenvolvimento. E fundamental ao processo de
desenvolvimento “a intervengao deliberada dos membros mais maduros da cultura”
(Oliveira, 2000).

Sobre registros

Apés algumas rodas de experimentos, a professora passou a repensar 0
planejamento e 0s registros especificos dessas atividades. As interacfes que
aconteciam eram diversas, e iam se sofisticando ao longo do trabalho. O modo
como os registros foram inicialmente organizados ndo abarcava a multiplicidade de
acontecimentos que se desenrolavam em torno dos experimentos. Havia o
desenvolvimento das criangas, que estavam se tornando cada vez mais engajadas
e, além de observarem, passaram a também a argumentar em torno do proposto.
Havia também, certamente, o movimento da professora se vendo transformar diante

da imprevisibilidade de suas “receitas”. Apds varias rodas de experimentos, relata:

Acho dificil intervir e registrar ao mesmo tempo no momento do

experimento. Mais tarde, sentando em casa na frente do computador

influenciou no tipo de registro que tem que ter cada experimento. E
interessante que a gente faz as coisas de um jeito e na para lembrar
do que tinha acontecido, anotado ou nao, fui re-elaborando esse

registro de uma forma mais bacana.Eu percebi com isso entdo que
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nao dava pra fazer o mesmo registro em todos. (Amanda. Conversa
9)

Entdo se eu for fazer esse trabalho de novo, ano que vem, ndo vou
elaborar assim o registro, porque na hora que eu fui sentar pra fazer
0 registro dos experimentos, eu comecei a ler aqui, vi que cada um
saiu de um jeito, eu acho que é por causa da especificidade de cada
um mesmo, e até por causa da motivagdo dos meninos, tem
experimento que motivou mais, e eles falaram muito, tem
experimento que motivou pouco e eles falaram menos, tem
experimento que a turma toda ficou toda ligada (...) Entdo tudo hora
gue a gente vai praticar a gente vé que tem que mudar mesmo, que
nao da pra ser daquele jeito (...) € muito menos o formato dessa
folhinha... todos os experimentos obedecendo aos mesmos tipos de
perguntas, as respostas ndo vao ser as vezes nem parecidas, nao
VAo ser as mesmas, como € que eu pude assim bolar os mesmos
tipos de perguntas, entendeu? Entéo se eu fosse fazer esse caderno
ano que vem, e eu vou fazer ano que vem, achei muito bacana, eu

mudaria muita coisa. (Amanda. Conversa 9)

Na verdade, como a transformacgéo estava acontecendo, Amanda néo poderia deixar
de expressa-la, de imprimi-la em seu trabalho. Reestruturou seus registros ao longo
dos acontecimentos, o que pode ser observado a seguir, neste trecho onde me
mostra, no caderno de experimentos, como registrou de modo mais significativo,

uma atividade de experimentagao:

Douglas é irmao da Elisa que veio fazer o experimento com ela. Tudo
conforme o procedimento que esta registrado nesse caderno. Eles
guestionaram as criangas sobre o que elas achavam que ia
acontecer. A partir desses questionamentos as criangas nao
perderam tempo, foram logo trocando ideias. Cada uma falando
sobre o seu ponto de vista. Ai eu vou intercalando o que aconteceu.
Eu achei uma maneira facil de pegar tudo. O experimento deu certo,
intrigou as criangas e provocou o levantamento de varias hipéteses.
Entdo, ele é um estudante de segundo grau, eu achei bacana demais
0 jeito dele fazer experimento com os meninos. Ele mesmo foi
procurando pistas no proprio experimento que € aquilo que a gente
faz também. Para nao falar resposta para os meninos. Mas para dar
pistas para eles pensarem em cima daquilo. Mais ou menos aquele
caminho.
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Acho que as criancas estdo se transformando em pequenos
cientistas, entendeu? E o0 que estd acontecendo de mais bacana
guando vocé faz o experimento em sala, de uma forma processual,
de uma forma constante? Os meninos comeg¢am a fazer relagdo com
0 experimento anterior, com 0 experimento atual e comegam a usar
0s conhecimentos adquiridos antes para poder entender o que esta
acontecendo agora. (Amanda. Conversa 11)

Os registros do caderno de experimentos sdo exemplares de como as atividades
qgue inicialmente eram mais ilustrativas, demonstrativas, foram se tornando
investigativas por meio de uma mediacdo mais qualificada da professora, com uma
melhor compreensdo dos conhecimentos envolvidos e a uma leitura do grupo de
criangas com o qual interagia.

Vejamos como ela apresenta e comenta uma das primeiras atividades:

Figura 2: Instru¢Bes de um dos primeiros experimentos realizado

EXPERIMENTO NUMERO: T =

DATA PARA ENTREGA DE TODO O MATERIAL:
NOME DA CRIANCA QUE IRA FAZER ESTE EXPERIMENTO:

& MATERIAL Telefone com fio

2 latas vazias de leite em pé ou
de chocolate em pé, ou leite
condensado ou similar

10m de cordao PASSO A PASSO

Dé novos ouvidos ao velho telefone de latinbas. I

Faca dois furos no fundo das duas latas, bem no centro delas.
Passe cada uma das pontas do cordio através dos furos e dé um
né em cada uma das pontas, para que o cordio ndo escape
quando esticado (veja figura). Peca a alguém para colocar a lata
no ouvido e esticar o cordio enquanto vocé fala com a boca
colada na outra lata e vice-versa.

ALTERNATIVA

Uma terceira pessoa pode participar da conversa se vocé tiver
uma lata a mais e um pedaco de corddo. Prenda uma das pontas
do cordao ao fundo da lata e amarre a outra no meio do cordao
usado no experimento anterior.

& DICA

Durante a comunicagio toque de leve com os dedos o cordao.
Descubra por que ele deve ficar esticado ¢ o que acontece com ©
fundo das latas quando alguém fala. Existe alguma relagdo entre as
latas e tambores?

Fonte: Caderno de experimentos construido pela professora
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Figura 3: Registro produzido pela professora

Nome do experimento: Telefone com fio
Participante: Kelly

Objetivo: conversar com alguém, a uma certa
distancia, utilizando para isto, latinhas e barbante.

O que aconteceu:

- algumas criangas ja haviam visto este tipo de
experimento em desenhos animados e também ja
tinham brincado com este tipo de instrumento. Com isto,
foram logo contando aos colegas que daria certo. O
Gustavo Amorim foi logo dando sua explicagéo para este
fato, leia abaixo a conversa entre as criangas:

- “A linha tem que ser retinha para passar 0 som € a
gente ouvir a voz, mas, acho que com este barbante nao
vai dar porque ele € muito fino, n&o vai dar para passar o
som dentro dele”. :

-“Se o barbante ficar no ch@o ndo vai da pra ouvir
nada.” ( lara )

- “E sério e verdade que a linha tem que ficar reta se
ela ficar bamba n#o vai d4 pra ouvir.” (Gustavo Amorim )

- “oh! Deu pra ouvir 0 som, mesmo 0 barbante sendo
fino, acho que se fosse de metal nado ia da!” (Gustavo
Amorim depois de experimentar )

- “isto acontece porque a voz da gente vai no barbante
e ai a gente escuta.” ( Yara:)

Viram s6? Crianga fala cada coisa...

Fonte: Caderno de experimentos construido pela professora

Nessa atividade, o comentario final: “Viram s6? Crianga fala cada coisa”, remete-nos
ao interesse da professora Amanda quanto a como as criancas estavam
participando, e o conforto de que verbalizavam sobre suas experiéncias “dentro do

tema”.

NoOs registros que apresento a seguir busco enfatizar como o discurso da professora
Amanda incorpora novas reflexdes, indicando novos sentidos para o trabalho. Passa
a informar o significado das aprendizagens para as criancas, demonstrando
compreender a aprendizagem de ciéncias como processo de aproximacao mediado
pela investigacao que foi se ampliando a partir de uma participacado cada vez mais
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. . Ses
direta das criancas, ndo sé nas atividades de experimentos mas em todas as a¢fe

que envolviam as ciéncias da natureza.

Figura 4: Registro de experimento pela professora

Nome do experimento : mangueira que canta o
Participantes: Gustavo e mame Renata

U que aconteceu: o Gustavo chegou com 0 experimento e foi logo dizendo que a mangueira Que
avia preparado em casa, com sua mae iria canr,

Pergunte & criancas o que achavam disto, Algumas acreditaram e outras no.

Gustavo e Renata explicaram sobre os materiais IeCessarios ao experimento e como a
mangueira foi montada. A principio 0 Gugtayo nio conseguiu fazer a mangueira cantar (apesar de
ter conseguido fazer a faganha em casa). Conversamos sobre o porqué disto estar acontecendo, foi
al que a Renata sugeriu que cortassemos a mangueira, para que a mesma ficasse com um tamanho
adequado ds criangas. Entéo foi uma festa com direito 4 misica de mangueira! Todos tiveram a
chance de experimentar e fazer a mangueira cantar, foi bem interessante!

Perguntei & criangas, porque elas achavam Que isto acontecia, Nem fof necessério esperar
muito tempo para a explicacio e o Junior foi logo falando sobre 0 motivo ¢ no ¢ que ela tinha
logica?

" Quando balanca a mangueira, o ar entra nela e sai um barulho, Quando roda a mangueira o
vento faz ela cantar.” (Junior)

"-E se rodar a mangueira rapido o barulho fica mais forte.” (Gustavo)

S0 ol preciso a Renata completar estas explicaces, dizendo que o bico da garafa que se
encontrava na extremidade da mangueira, também servia de auto-falante, ampliando o som que safa

pela mangueira,

Fonte: Caderno de experimentos construido pela professora
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Figura 5: Registro de experimento pela professora

Experimento com bicarbonato de so6dio e vinagre
Participante: Paulo Henrique

O que aconteceu: o Paulo trouxe de sua casa, todo o material necessario para o
experimento e foi capaz de repeti-lo, para os colegas com destreza!

Experimento: colocar 2cm de vinagre em um copo grande, depois uma colher cheia de
bicarbonato de sédio no vinagre. Por ultimo passar a mistura para outro copo grande.
Conversa entre as criangas antes do experimento, ao serem questionadas sobre o que iria
acontecer:

“_Acho que vai ficar tudo branco.” (Gustavo)

“-Acho que o copo vai voar.” (Calvin)

“. Acho que vai dar um gas e vai passar tudo para o outro copo.” ( Junior)

-“Acho que o que esta no copo, O vinagre, vai derramar e vai tudo para o outro
copo.” (lvam)

“_ Acho que vai fazer um barulho e que o bicarbonato vai borbulhar. Vai dar
bolhas de gas.” (Augusto ). :

“. Acho que o vinagre vai flutuar”. (Rodrigo )

Ao término do experimento e das observagdes, elas falaram de suas percepgdes:

“_ Derramou igual cerveja, quando pds o vinagre junto com o bicarbonato,
formou bolha e foi tudo para cima!” ( Pedro Augusto)

“. O vinagre ficou em cima e o bicarbonato ficou embaixo porque o vinagre €
mais leve e o bicarbonato mais pesado.” ( Sérgio )

Observagdo da professora: dia apos dia, observo como as criangas vdo se apropriando de
certos conceitos e vivéncias de experimentos passados, utilizando-os para entender os
acontecimentos e experimentos presentes!

Fonte: Caderno de experimentos construido pela professora

Por meio desse registro vemos que a professora e o grupo interpretam melhor a

atividade em curso, e a professora reflete sobre o evento e reelabora as formas de

descrevé-lo.

Figura 5: Realizando o experimento na roda




Figura 6: Registros de experimento realizado em sala

" Nome do experimento; orgdo de assoprar i H

Participantes: larg ¢ mamag ldete

§ des i ' '
f nonstg::ao neste dta: Combmamos de voltar a0 mesmo no dig seguinte
( Eefzn;io no'd’la Seguinte, a lara deu um show de apresentagdo:

-Eu cologquei i i :

collerng e 21 za?ﬁ:? :1 pgta v;rmelha na garrafa. Sabia que  para fazer misica? Vou passar a
L aiv Usica. Tem que tirar as tampinh |
i dar S tampinhas das garrafas.
Ou assoprar dentro e depois vo passar a colher, para dar misica) ’

C«I)\?;Se;ﬁr C;efazﬁa;q?i tentando ?ntender porque fsto poderia acontecer:

SéDb'amlho B a‘;;e gre!e}}l( psoglrgoz;gua com tinta dé barutho de assustado! E nas garrafas que tém muita,
}- 4 barulho diferente porque tem garrafa com mais tinta e garrafa com menos tinta agua. (
bd;f ;l:h fﬁ;afr(aiaéoqfe faz som radical, ¢ a que tem mais dgua, a que tem pouca agua, tem som
BRI ot .

b e e i R

;, . ?um g s #ou que a garrafa com menos tinta e agua da barulho alto -
(-Y grzn; a colher, o barutho fica alto com a garrafa cheia, na garrafa vazia, 0 som fica baixo!”

*- Dd barulho diferente. um tant ’
e _ ! ito grande de dgua, da b b ,
barulho pequetitchol {Junion gua, da barulho grande e um tanto pequeno de dgua, da

Rodrigo

percees que popiian I_I)epms de_tadfs £stas importantes trocas de informagdes e diferentes
pedes (que am as criancas a cireulagdo de aprendizage isualizagd :

per : 1 € a visualizagio de um fat

S Ppisiam cirea g 7agdo de um fato sob

Psmrw\te}s‘ p0n~ws de vistas), sempre s¥o finalizadas, com uma explicagio do fendmeno em questio

E e)ip 1Caga0, gera um novo ponto de vista em algumas criangas ¢ assim elas vio esimlurandé

Outros patamares de raciocinio Iogico.

Fonte: Cadernos de experimentos

As transformacdes dos modos de vivéncia e registro dos experimentos realizados
apresentadas nas figuras anteriores, podem ser identificadas com o processo de
reflexdo colaborativa entre professora e pesquisadora. A partir de planejamentos,
discussbes, avaliacdes e reflexdes sobre o andamento do trabalho saberes foram

ressignificados. No registro acima percebe-se um movimento de compreensao do
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potencial das acdes empreendidas para a interacdo das criangas com o mundo

natural.

Afastando-se de atividades de carater empirico-indutivistas

Na secdo anterior, apresentei o importante movimento de transformacdo da
professora Amanda, tendo como referéncia o modo como ela reflete sobre seu
proprio percurso e do grupo, a partir das mudancas ocorridas nas formas de
participacdo de criangas e de si mesma ao longo dos acontecimentos:
“‘compreendendo a aprendizagem de ciéncias como processo de aproximacdo aos

temas da natureza mediado pela investigacao”.

Nesta secdo, o que se focaliza € um outro movimento, narrado também a partir de
falas da professora, associadas as anotacbes de caderno de campo e artefatos
produzidos ao longo das atividades: transformacfes relacionadas as visdes de
Ciéncia, num movimento de afastamento de atividades de carater empirico-

indutivistas presentes e como isto vai se delineando.

A seguir, descrevemos esse movimento a partir do trabalho que a professora
desenvolve em trés instancias: na “convivéncia” com a boneca Sidméia, nos
experimentos, e a partir da leitura do livro “O Mundinho”.?! Esses trés conjuntos de
atividades ocorrem em paralelo na sala de Amanda, todos concomitantes as

exploracBes acerca de microrganismos (ver quadro 1, pag. 64).

Quando buscamos caracterizar as visdes de Ciéncias, partimos da abordagem

proposta por Kelly e Crawford (1998):

Melhor do que pré-testar os estudantes e professores, ou oferecer
possiveis cenarios em que o0s professores sao positivistas ou

construcionistas, noés pensamos em responder a pergunta ‘o que
conta como ciéncia”? olhando o que os atores (estudantes,
professores, textos e tecnologias) fazem e dizem na sala de aula.
(...) Nossa visao é que eventos culturais chave, que constituem a
ciéncia escolar, como palestras de professores, investigacfes no

21 BELLINGHAUSEN, Ingrid Biesemeyer. O Mundinho. Difuséo cultural do livro.22 ed.. Sdo Paulo,2007
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laboratério por estudantes e sistemas de avaliagBes, entre outros,
contribuem para uma grande variedade de possiveis interpretactes
dos alunos de e sobre a ciéncia. (Traducao Carla Maline)

Portanto, nosso foco ndo esta nas concepcdes da professora enquanto sujeito
individual. Entendemos “visdes de ciéncias” como construidas nas interacdes entre

0s membros do grupo e presentes nas praticas sociais da sala de aula.

Experimentos

O trabalho com os experimentos, como apresentado na secdo anterior, além de nos
indicar a compreensdo de aprendizagem enquanto aproximacdo aos temas das
ciéncias mediado pela investigacdo, também evidencia transformacfes nas visdes
da ciéncia presentes na pratica de Amanda. Tais transformacdes foram identificadas
em diferentes aspectos, tentamos identificar paralelos entre a forma com que a
professora organiza a atividade e a forma de registro para identificar as visdes de

ciéncia presentes em sala de aula.

No que se refere a forma como organiza as atividades, Amanda inicialmente tinha
grande preocupacdo com a objetividade do conhecimento cientifico, pela qual se
pautou ao planejar como seria o trabalho com experimentos naquele grupo. A
professora organiza as atividades de experimentos como algo que pode ser
executado, seguindo-se instrucfes pré-estabelecidas, como ilustrado na Figura 1,

onde mesmo alternativas eram pré-estabelecidas.

Cada experimento, se realizado de forma adequada, supostamente levaria a um
resultado correto com uma unica explicagdo. E evidente a ideia de uma “receita”. Os
alunos deveriam fazer os experimentos em casa e depois demonstrar sua execugao

em sala de aula.

Essa abordagem ¢é identificada na literatura do campo da Educacdo em Ciéncias
como uma visao rigida, exata, da forma como se concebe a investigacdo, em que se
observa a utilizagdo de um “método cientifico” como “uma sequéncia de etapas
definidas, com destaque para o rigor do mesmo e o carater exato dos dados obtidos”
(Gil-Perez e outros, 2001).
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Ao vivenciar com o grupo de criangas que nem todo experimento “da certo”, a
professora transforma sua prética em duas dire¢6es. Primeiro, ela reconhece que é
necessario saber mais sobre o0s conceitos e teorias cientificas para ajudar a
solucionar possiveis problemas na execucdo da tarefa. Portanto, ha um
reconhecimento da importancia de um conhecimento de natureza simbodlica
construido na comunidade cientifica para a construcdo de explicacbes para

fendbmenos naturais.

Além disso, ao permitir e possibilitar que na roda as criancas interferissem nas
instrucbes dos experimentos, a professora comeca a investir em variaveis propostas
pelas criancas e revela outro jeito de pensar e mediar aquelas atividades, que vao
se tornando cada vez mais investigativas e mais partilhadas no grupo. Ocorre um
deslocamento da valorizacdo do produto como uma confirmacdo do resultado
pretendido, para a valorizagdo do processo, que envolvia caminhos indicados pelas
criancas, envolvendo a curiosidade, o questionamento, as respostas, manipulacao
de materiais, que passaram a conduzir 0 grupo a uma postura investigativa. Nesse
caso, € como se o movimento do grupo “rompesse” com a tradigdo da ciéncia elitista

e simplista da evolucéo dos conhecimentos cientificos.

O Mundinho

O trabalho que descrevo a seguir envolve discussdes sobre teméticas
socioambientais que geraram inventos por parte das criancas e professora.

Em primeiro lugar, esse trabalho nos mostra um momento em que ela transita com
mais tranquilidade no ensino de ciéncias. Na situacdo agora apresentada, ao
discutir, na perspectiva das criangas, 0s problemas socioambientais que as ajudam
a melhor entender esse mundo, ela rompe com a formalizag&o inicialmente
estabelecida na situacdo dos experimentos e decide brincar usando recursos que
domina em decorréncia de sua experiéncia com educacéo infantil. Daqui por diante,

o denominarei como o “trabalho do Mundinho”.
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Dentre os varios recursos e estratégias usados pela professora, destaca-se a leitura
do livro infantil O Mundinho?? (texto anexo 1). Trata-se de uma obra de literatura
infantil que aborda a relacdo homem-planeta Terra (que no caso € o Mundinho),
problematizando questdes socioambientais. A linguagem do livro possibilita uma
exploracdo ludica abrindo espaco para a utilizagdo de diferentes linguagens que
compdem o universo da Educacgdo Infantii na discussédo e aproximacédo das
questbes das ciéncias possibilitando as criancas pensarem as ciéncias. Os
problemas do “Mundinho” foram abordados por meio de diversas estratégias. Apos a
leitura do livro infantil O Mundinho, que foi um importante disparador das conversas
nas rodas, a professora organizou também algumas atividades “para casa” a partir
da temética suscitada pelo livro infantil. Amanda solicitou que as criancas, com suas

familias, levantassem problemas por elas enfrentados:

Figura 7: Atividade “para casa” realizada com a familia

TRAKRA [N =

- HOJE CONVERSAMOS NA SALA SOBRE OS PROBLEMAS DO
MUNDINHOKDO PLANETA TERRA).

FONVERSEM COM SUA CRIANCA SOBRE OS PROBLEMAS QUE
VOCES ENFRENTAM NO SEU BAIRRO, SUA CIDADE E SEU PAIS.
E-LISTE ESTES PROBLEMAS:

PROBLEMAS DO SEU |

= | PROBLEMAS DA SUA | \ PROBLEMAS DC
BAIRRO |

| CIDADE | SEU PAIS

1
| L | \ el

3- ENVIE GRAVURAS QUE ILUSTREM ESTES PROBLEMAS.
FAVOR NAO COLA-LAS NO CADERNO.

Fonte: Caderno de atividades das criancas

As criancas também representaram por meio de desenhos suas percepgles e

impressdes quanto ao “Mundinho”, seus problemas, os impactos da acdo humana.

22 BELLINGHAUSEN, Ingridrid Biesemeyer. O Mundinho. S&o Paulo. DCL.1998 .
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Nas palavras de Amanda:

Para desenvolver as atividades seguintes, conversamos sobre os
problemas do nosso mundo, do planeta Terra, da nossa cidade, da
rua, da casa. Para isso, utilizamos reportagens, pesquisas sobre
estas leituras de livros (literatura infantil) sobre o tema, conversas e
mais conversas durante as rodinhas. Também ndo deixamos de
conversar sobre nossas posturas e responsabilidades relacionadas a
esses problemas (0 que podemos fazer para evitar desperdicios de
agua, papel, material escolar, como tentar resolver problemas com
os colegas sem usar de forga fisica etc.). Este tema foi muito
importante para estarmos conversando sobre questbes ligadas a
ética, a preservacdo do ambiente onde vivemos e nossas
responsabilidades de criar um ambiente de boa convivéncia.
(relatério da professora)

Figura 8: Painel: desenho e pintura das criangas sobre o tema

Partindo desses problemas socioambientais, organizou-se a etapa seguinte das

atividades:

Paralelo as questbes ligadas aos cientistas e seu trabalho,
comegamos a brincar de ser inventores. Discutimos entdo sobre os
problemas do mundo, do planeta, e logo as criangas ja queriam
inventar maquinas na tentativa de resolucdo dos mesmos.

A gente tinha conversado sobre o que o cientista faz: cria coisas para
ajudar o mundo, ajudar as pessoas e a gente tinha entdo que pensar
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nos problemas para depois pensar em como fazer para resolver
esses problemas, enquanto cientistas. Depois de conversarmos
bastante sobre os problemas, tentamos soluciona-los inventando
maquinas para isso. Lembrar do papel do cientista em nossa
sociedade nos remeteu a construcdo das maquinas. Surgiram quatro
maquinas: maquina de jogar sementinha (para resolver o problema
do desmatamento e extingdo de florestas), maquina de tirar fumaca
do mundo (para resolver o problema da poluicdo do ar), robd de tirar
agua do rio (para resolver o problema da poluicdo dos rios), robd de
matar carrapato (aliviar o sofrimento de alguns animais e ndo deixar
que aconte¢a 0 mesmo que aconteceu com o cachorro da Kely, que
acabou morrendo de tantas picadas de carrapato — isso chocou
demais as criancas). (Relatério da professora Amanda)

As criancas planejam suas invencfes por meio de desenhos feitos em grupo, como

se V€ nas imagens a seqguir:

Figura 9: Maquina de jogar sementes para ajudar arvores a crescerem
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Figura 10: Maquina de tirar fumaca do Mundinho
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Figura 92: Rob6 de matar carrapato
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Cada crianca se sentiu bastante a vontade para escolher em qual
grupo ficaria, optando assim sobre qual maquina ajudaria a inventar.
A partir da escolha da maquina a ser construida, materiais
diversificados foram oferecidos as criangas: chuveiro estragado,
sucatas, caixas de diferentes tamanhos e modelos, teclados de
computadores, rodinhas de carrinhos, tampas, dentre outros.
Trocando ideias com os colegas, registrando como ficaria a maquina
de seu grupo através do desenho da mesma, conversando sobre sua
utilidade, componentes e funcionamento, foram surgindo verdadeiros
protétipos. (Amanda, Livro de registros coletivo da turma).
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ESCRITA DE ALGUMAS CRIANGAS

L HTOLR M

R0B0 DE MATAR  CARRAPATO.

Figura 10: Construindo o Robd Figura 14: Escrita espontanea “Rob6 de matar
carrapato”.

Figura 15: O Rob6 de matar carrapatos pronto e exposto na Feira de cultura



Ao final do processo dos inventos, foi criado um ambiente onde a turma colorida
expds seu processo de trabalho, comunicando seus procedimentos e aprendizagens
aos visitantes da feira de cultura da escola. Os desenhos foram ampliados para
compor um dos painéis da mostra da turma (figura 8) na qual apresentaram

exclusivamente os trabalhos de ciéncias, sob o titulo: “Cientistas desde sempre”.

Os prototipos criados ficaram expostos, bem como escritas e as demais atividades
relativas a ciéncias desde que se iniciaram as atividades sobre o “mundo invisivel”,

ou desde as primeiras atividades de ciéncias até aquele momento.

No trabalho do “Mundinho”, os desenhos sobre o planeta e seus problemas,
pinturas, escritas, rodas de conversas, para casa sobre “inveng¢des para ajudar a
melhorar a vida de alguém” foram dando corpo a visbes sobre a ciéncia e o0s
cientistas presentes em sala de aula, como a visdo de que as ciéncias tém o papel
de responder a problemas sociais, uma concepc¢do do conhecimento cientifico como
um empreendimento coletivo, resultado de processo de construgcdo humana que
possibilita acdo sobre a realidade. Situacdes vivenciadas a partir do contato com
materiais pesquisados pelas criancas e por nos, enfocando as imagens e o trabalho
de diferentes cientistas, e com a boneca Sidméia (figura 13) foram dando
seguimento a um modo de pensar as ciéncias que vinha se constituindo no grupo,

passaram a se sentir inventores e se engajaram na tarefa.

Figura 11: Sidméia, a cientista.
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Nesse trabalho € possivel perceber compreensdo e respeito quanto as
necessidades formativas das criangas pequenas e, portanto, uma metodologia

coerente com os referenciais mais avancados da Educacéo Infantil.

Ao realizar essa sequéncia de atividades de forma Iddica, ancorada em
metodologias da Educacédo Infantil, a professora traz para a sala de aula uma
perspectiva mais aberta e mais inovadora de ciéncias. Amanda criou estratégias
didaticas voltadas as ciéncias, envolvendo o brincar. A ciéncia estava presente
como elemento da brincadeira e esta, para as criangas, como suporte a tarefa de
serem cientistas inventores. Desse modo, a ciéncia contribuiu na brincadeira e a
brincadeira ajudou a aprenderem a pensar as ciéncias e lidar com seus
procedimentos. A professora alimentou o brincar de ser cientista com certas

informacdes e recursos materiais.

Em nossa andlise da pratica de Amanda, gostariamos de destacar dois aspectos
importantes sobre as visbes de ciéncia presentes naquela sala de aula. Primeiro,
para brincar de serem inventores, as criancas precisavam discutir os problemas
socioambientais. Ao criarem 0s modelos, mesmo estes ndo funcionando, as
criancas, em sua representacao de cientistas, de ciéncia, de inventores, buscaram
responder a problemas socioambientais. Tais problemas sociais ndo entravam de
forma descontextualizada: eram proximos de suas vivéncias enquanto sujeitos
sociais de tenra idade. Questdes que estdo hoje em consonancia com o desafio de
educar na perspectiva de uma sociedade sustentavel, uma educacdo que dé aos
alunos uma visao adequada dos problemas da sociedade, suas causas e possiveis

solugdes.

Além disso, para “serem” cientistas, precisaram saber quem é o cientista, o que faz.
Estava em cena uma perspectiva de ciéncia que é construida em grupo, partilhada,
planejada, analisada, em contraposicdo a uma visédo individualista e elitista da
ciéncia amplamente verificada na literatura (Hodson, 1992; Higa e Hosoume, 2004,
Gil-Perez e outros, 2001).

A professora alimentou a brincadeira com conhecimentos sobre quais o0s
procedimentos de cientista, definindo-os, na pratica, como: discutir, observar,
desenhar e escrever registrando as informacdes, trabalhar em grupo, planejar,

comparar, selecionar materiais, construir equipamentos.
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Ao realizar o trabalho com os inventos, trouxe o fazer cientifico hipotético,
trabalhando com uma das relagcbes da ciéncia de produzir conhecimentos e
tecnologia para a sociedade, para resolver problemas sociais, por meio de uma

estratégia peculiar e fundamental na Educacao Infantil: o brincar, a ludicidade.

O brincar, a linguagem infantil por exceléncia, principal modo de expressdo da
infancia, é uma atividade imaginativa que contribui para que as criancas deem
sentidos proprios ao mundo. Em didlogo com a teoria de Vygotsky (1991a), é
possivel afirmar que a situacdo imaginaria vivenciada pelas criancas da Educacéo
Infantil tem estreita relacdo com a realidade, e traz as marcas da experiéncia social
das criancas, de suas vivéncias e seus conhecimentos quanto a realidade. O brincar
€ a linguagem por meio da qual as criancas se organizam, inventam, criam papeéis,

representam, criam nova realidade e novos contextos.

Vejamos as situagfes vivenciadas pela turma colorida e sua professora em relacéo
aos temas de ciéncias: uma boneca cientista, a Sidméia, chega a turma e comecga a
partilhar com eles o que vinham descobrindo. Do “alto” de seus 4 anos de idade,
incorporaram a presenca da Sidméia nas atividades, como um membro daquela
comunidade. Ela participava de brincadeiras, mas no papel de Sidméia, ndo no
papel de boneca. N&o era a filha nas brincadeiras, por exemplo.

No caso dos experimentos, partilhar a curiosidade, a partir da observacao direta do
fenbmeno representado, apresentado pelo colega, instigava a imaginacao,
provocava interacfes cada vez mais dialogadas na medida em que se vivenciavam

esse fazer ciéncias.

Na situacédo do “Mundinho”, ao brincarem de ser inventores, as criangas buscavam
atender ao que seu imaginario, suas representacdes, seu pensamento,
demandavam. Era o brinquedo permeando a atitude da crianca frente a realidade,

conforme nos diz Vygotsky (1991 a).

A forma de abordagem da tematica que gerou as invengdes vai ao encontro da
visdo de saber sobre ciéncias no campo do Ensino de Ciéncias. Os movimentos
ocorridos no trabalho da professora podem ser (ou foram) interpretados a partir de
varias manifestacdes, dentre elas: seu discurso quanto ao que percebe nas
aprendizagens das criangcas e nas suas proprias aprendizagens, 0 que enuncia
guanto aos planejamentos e resultados. Uma grande transformacao, que se refere
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tanto ao primeiro movimento relatado sobre a vivéncia com 0s experimentos, ao
instaurar com as criangcas um clima investigativo, quanto ao processo de discussao
de problemas socioambientais que deram origem aos inventos, € a centralidade que
as atividades de ciéncias passam a ter na vida do grupo, observada no decorrer de
seu trabalho. Foi assumir o lugar de professora que ensina ciéncias, de que é
possivel ensinar ciéncias aos pequenos e como se pode fazé-lo. Compreender que
ensinar ciéncias exige mais do que saber ciéncias, embora, como nos diz Amanda,
‘o conhecimento da professora abre portas”, referindo-se aos conhecimentos

especificos, disciplinares sobre ciéncias da natureza.

A sala de aula onde a professora se preocupava sobre como articular tantas
demandas das diferentes areas e da proposta global da escola, o que no inicio de
nossa parceria lhe causava grande ansiedade, agora estava impregnada de ciéncias
da natureza e suas representacdes. As ciéncias da natureza se tornaram o eixo de
trabalho daquela turma, articulados a outras areas do conhecimento, como propdem

as teorias da Educacao Infantil (Kramer, 1996; Faria e Dias, 2008).

Percebo que os movimentos da professora nas duas situacdes ndo apontam para
um resultado de transformacao linear. Ao contrario, observo a coexisténcia de visdes
de ciéncia, inerentes a momentos de desenvolvimento, a saber: a visdo de ciéncias
como conjunto de conhecimentos construidos por meio de fatos e leis, e uma visao
de ciéncias como desenvolvimento de teorias para melhor entendimento e acéo
sobre o mundo. Pudemos observar que quando a abordagem de ciéncias
possibilitou que ela fizesse coisas que ela ja sabia fazer, incorporou as praticas
oriundas das metodologias da Educacdo Infantil que ja realizava, vislumbrando,
dessa forma, que esse ensino ndo precisa ser tdo diferente dos demais, de modo

gue o caminho vai se mostrando cada vez mais promissor nessa perspectiva.
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CONSIDERACOES FINAIS

Em algum momento, o texto chega ao fim. E ndo sei bem ao certo que fim é esse,
com necessidade de recomeco. Acho que foram algumas as tentativas de finalizar o

trabalho.

A primeira tentativa de fim foi na pesquisa de campo, quando eu percebia e ndo
queria encerrar o trabalho com a professora e a turma. Foi dificil a “saida”, para mim
e para Amanda também, a despeito de toda sua autonomia em relacdo ao trabalho.
A esse respeito, chegou a dizer: “quando vocé falou que vai embora eu fiquei meio

sem chao, eu falei, ai meu Deus”! ( conversa 10).

Para mim, comecava a se instalar o sentimento de que o que ali estava construido
ndo mais demandava minha presenca. Nessa fase, uma necessidade de
sistematizar, de comecar a registrar esse vivido em palavras escritas como tem que

ser: o documento da dissertacao.

Em minhas notas de campo do més seguinte, encontro:

Esses desafios me costuram, alimentam, cortam, abrem, fecham.
Expectativas sobre ela, expectativas sobre mim, sobre as bactérias.

-Carla, quero fazer o experimento - fala a crianga....

Eu quero fazer o experimento - falo isso também ha muito tempo. E
quero ir embora, preciso ir embora, fazer o corte, tomar distancia.

As criangas querem ver até o “invisivel”, ja sabem que é possivel.

Também quero ver, e quero dizer do que ha em mim, 0 que esta no
outro, o que construimos. O qué? Mais o qué? (Notas de campo,
novembro,09)

E aqui estou, finalizando a narrativa. Sei que o0 que descrevo e analiso neste
trabalho traz um dos varios modos possiveis de olhar para os dados. E meu olhar,
gue néo foi passivo, nem neutro, dirigiu-se para a pratica social empreendida na sala
de aula da turma colorida, para compreender o modo como uma professora da
educacgédo infantil desenvolve atividades de ciéncias da natureza com crian¢gas na

faixa etaria de 4 anos e os saberes produzidos nessas interacoes.
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Olhar para esta pesquisa me faz dizer do lugar que me constitui pesquisadora, num
processo de imersao e de reflexdo sobre essa perspectiva de colaboragéo. Minhas
notas de campo mostram a construcdo do meu lugar/olhar de pesquisadora. Nos
registros de campo ha muito de mim que agora recupero. Como quando a pesquisa

ainda estava numa fase inicial:

Primeira vez em que assisto as imagens gravadas na sala da
Amanda. E o dia de ver com a lupa. L& vamos nos, todas, querendo
ver....eu, a professora e as criangas...ndo sabemos bem o que
veremos e 0 que nao conseguiremos ver, mas nosso olhar atento e
curioso, instigado pelo que nos provoca essa busca ai esta retratado.
Hoje estou emocionada. Minha pesquisa toma corpo. ISso eu consigo
ver. (Notas de campo 22/04/09)

Ainda numa primeira fase da pesquisa, registrei:

Quando decidimos conversar com as criangas sobre as coisas micro
da natureza, para ver o invisivel, fomos nos aproximando da
linguagem e procedimentos das ciéncias e também da formacéo de
professoras: pesquisar, imaginar, observar, registrar...

Planejar, propor, discutir, avaliar, refletir, rever, replanejar.

Esse trabalho tem 14 sua beleza e sua sutileza. Metaforicamente, ver
0 invisivel, para além dos microrganismos que queremos mostrar as
criangas, me reporta para o invisivel da praxis da sala de aula.

Professora, pesquisadora e criangas envolvidas em um tema, huma
relacdo de interlocucdo com as coisas da natureza e agindo sobre,
com, professora e pesquisadora pensando sobre o que e como fazer,
fazendo e refazendo, revendo e recriando, e na verdade, ainda nao
sabemos bem sobre esse invisivel que esta ali a nos fitar. O invisivel
sutil da construcdo de conhecimentos, nossa e das criangas, a
construcao de conhecimentos dificil de ser mensurada, avaliada.

( Notas de campo,28/05/09)

Como um dos resultados desta pesquisa, posso destacar a formacéo continuada. Os
interesses negociados eram de aprender, de conhecer, de trocar, de construir um
trabalho partilhado em ciéncias da natureza. A professora Amanda esteve o tempo
todo aberta a esta interagdo. Eu havia pensado uma pesquisa em que movimentos
de transformacdes ocorressem no seu decurso. E isso realmente aconteceu. E

transpds o espaco da sala de aula.
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Esse processo de colaboracdo foi criando uma rede, tecendo uma teia de
interagbes. Primeiro, 0 nosso encontro: uma pesquisadora e uma professora,
ambas de formacdo generalista investindo no ensino de ciéncias. Na Universidade,
entrei em contato mais direto com um campo pouco explorado por mim. Com
bidlogos, fisicos, quimicos se deram minhas interages, as primeiras aproximacoes
ao campo de Educacdo em Ciéncias na pos-graduacao. Busquei apoio, referéncias,

materiais. Contribui com meus conhecimentos sobre escola e educacéo.

Na escola, encontrei outras demandas além da interagdo com professora e a turma
participante. Outras professoras passaram a me identificar como alguém que
entende sobre ensinar ciéncias, ou tem contatos com quem tem formagao em
ciéncias. Devido a isso, fui abordada algumas vezes por outras pessoas em relacdo

a tais temas.

Para a visita ao laboratorio da escola vizinha, nossa interlocutora privilegiada foi a
professora do laboratério - que contribuiu com nossas aprendizagens e das

criancas- mais uma na teia de interacfes que foi se alargando.

Participa da tessitura da teia de relacées que contribui para a qualidade dos nossos
resultados também a direcdo da escola, que investiu em materiais didaticos e
equipamentos para o trabalho, por sugestao da professora e da pesquisadora.

Por fim, a participacdo das familias, habitual no trabalho da professora participante,
entrou na teia de relagdes contribuindo com pesquisas, “para casa” e na realizagao

de experimentos em sala.

Na analise de dados, identificamos como as formas de organizacao do trabalho da
professora foram sendo ressignificadas e reelaboradas ao ensinar ciéncias da
natureza, e os significados que foram sendo atribuidos ao ensino-aprendizagem de

ciéncias da natureza na educacéo infantil ao longo do processo de pesquisa.

O movimento nesta direcdo trouxe implicacfes nao sé para o trabalho de Amanda e
para as criancas da turma colorida, mas também para outros sujeitos da escola.
Desse modo, passou a dialogar com uma professora do outro turno, o que resultou
em importantes trocas. Outras pessoas demonstraram interesse e curiosidade pelo

gue acontecia e o tema ciéncias encheu a escola, adquirindo grande visibilidade.
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Muitas reflexdes de Amanda me remeteram ao lugar do ensino de ciéncias no
curriculo da educacéo infantil. Ela relata uma questao apontada pela coordenadora

pedagogica sobre o trabalho:

(...) foi interessante, antes de vir pra c4, eu estava conversando com a
Carina (coordenadora pedagdgica) sobre essa questédo, ela perguntou,
‘mas ai como é que vai ser? Todos apreenderam esse tipo de
conhecimento ao mesmo tempo”™ Ai na hora que ela fez essa
pergunta, me fez remeter aos estudos de pedagogia da gente. Cada
crianca apreende o conhecimento no seu tempo, mas ela esta la
ouvindo, esta participando e vao acontecer essas trocas outras vezes.

( Amanda.Conversa 11)

Penso que talvez outros temas ndo suscitassem na coordenadora essa duvida. Em
outras praticas da escola, referéncias a zonas de desenvolvimento proximal e o
papel dos pares na aprendizagem eram aceitas e defendidas. Mas a centralidade
dos temas das ciéncias vinha sendo desafiadora e inovadora. A professora Amanda

avanca nessa reflexao:

Entdo, como é que vocé mexe com esse tipo de conhecimento da
area de ciéncias? Isso mexe com o curriculo. Mexe com tudo. Te faz
lembrar como as criangcas aprendem. Isso deveria acontecer em
todas as areas, porque elas aprendem assim em todas as areas, elas
ndo aprendem assim s6 quando vocé esté trabalhando com ciéncias
(Amanda. Conversa 11)

(...Jano que vem, quando eu for trabalhar com isso, ndo tem como
nao fazer um livro s6 de experimentos. Porque esse livro de
experimentos legitima o lugar da ciéncia na sala também. Sabe,
legitima. (...) E eu acho que eles tendo um livro de experimentos s6
para ele, dele, porque vai ter também o experimento do colega, é
uma coisa que ele vai lembrar, que ele vai levar para a vida dele.
(Amanda. Conversa 11)

Tendo vivenciado a passagem do trabalho com ciéncias de um lugar periférico até
tornar-se o eixo do trabalho com aquela turma, a pratica da professora confirma a
possibilidade dos conhecimentos do mundo natural estarem integrados ao curriculo,
de forma articulada com os demais conhecimentos e muito significativa. O fato de
nao haver um curriculo oficial pré-estabelecido para este nivel de ensino, ndo nos

exime da responsabilidade de integrar diferentes saberes. Ao dizer isso, me vem a
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mente a imagem de um caleidoscopio: multicor, composto de partes que se

harmonizam, as vezes nos surpreendem, para nos encantar.

A experiéncia vivida evidencia que é possivel realizar um trabalho de qualidade na
educacdo infantil, com criancas pequenas e professoras (participante e
pesquisadora) que, apesar de ndo serem especialistas nos contetdos disciplinares

das ciéncias, conseguem realizar um trabalho consistente em ciéncias.

Nesta investigacdo, ndo tomei como referéncia a falta de conhecimento disciplinar
de ciéncias, 0 modelo do déficit atribuido as professoras da Educacéo Infantil e
séries iniciais. Nao olhei para as praticas de Amanda buscando identificar o que néo
sabe ou o que ndo faz, mas o que ela faz, como organiza e como poderiamos
ampliar as interacfes das criancas com o mundo natural e com as formas de saber
sobre as ciéncias. Em nosso caso, vivenciamos as atividades de ciéncia a partir dos
conhecimentos pedagodgicos da professora Amanda, dos quais langcou mao para
organizar o trabalho.

Partimos dos problemas que o trabalho com os temas demandavam, refletimos
sobre eles, buscando as ferramentas que fomos descobrindo necessarias. Nessa
direcdo, a professora participante, além de seu interesse pelo trabalho, sentiu-se
apoiada, valorizada, ampliando sua margem de atuacdo, buscando, refletindo,

perguntando, discutindo, sinalizando. E assim construindo sua autonomia.

Na discussdo do campo da formacdo de professoras, esse resultado pode prestar
contribuicdo ao debate, no sentido de indicar a necessidade da presenca de um
parceiro mais experiente que ajude a professora pensar mais e partilhar, refletir,
escutar. No movimento de debater e refletir, pensar junto sobre o que fazer, o
espaco de reflexdo deve ser mais valorizado nas propostas de formacdo de
professoras. A reflexdo € um modo de se colocar diante dos desafios cotidianos da
condicdo de professoras, uma maneira de se encarar, posicionar e responder as
demandas. Assim, ndo basta que sejam oferecidos cursos sobre ensino de ciéncias
para as professoras, mas é necessario investir em condicdes de reflexdo mais ampla
e constante sobre a pratica docente na medida em que ela acontece. A formacéo
continuada de professoras, demanda uma vinculacdo direta com sua pratica
pedagogica cotidiana. Os pares, que vivem experiéncias semelhantes, podem ter

fomentados seus espacos (em muitas escolas, cada vez mais restritos, o que é mais
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um desafio) de discussao coletiva de praticas, que permitam investigar as idéias que

sustentam seus fazeres.

Muitas vezes, especialistas da area de ciéncias pensam processos formativos a
partir do ensino de conteudos disciplinares das ciéncias da natureza, como forma de
instrumentalizar as professoras. As professoras também demandam isso. Ndo nego
aqui a importancia de que a professora da educacao infantil busque se apropriar de
conhecimentos desta area para enriquecer sua pratica, como deve acontecer,
também, em relacdo aos demais campos de conhecimento. Os saberes das ciéncias
compdem um conjunto socialmente valorizado, e portanto, um direito das
professoras, das pessoas em geral. Mas isso ndo é suficiente. Acredito, como
Aquino (2002), que “uma relacao possivel entre a educacéo infantil e os saberes das
disciplinas € que estes sirvam de repertorio e ferramenta das professoras para que
compreendam e alimentem as ac¢des das criancas em relacdo ao mundo natural e

cultural”.

Os achados desta pesquisa apontam para a necessidade de investigar o impacto de
trabalhos colaborativos nas escolas, visto que eles devem se voltar para uma

discussdo e intervencao nas praticas sociais concretas, contextualizadas.

Um outro apontamento necessario refere-se a formacao inicial. E preciso que
durante sua formacéao inicial as professoras se engajem em atividades significativas
com as criangas, como recurso de formacdo ajudando-as a perceberem o modo

préprio das criancas pequenas lidarem com assuntos cientificos.

Indiquei neste trabalho que apesar do aumento das pesquisas sobre educacao
infantil, ainda é incipiente o tratamento com relacdo a Educacdo em ciéncias, e 0

mesmo acontece no campo das ciéncias em relacdo a Educacéo Infantil.

Os conhecimentos produzidos na turma colorida me remetem a necessidade de uma
maior discussdo sobre o potencial das atividades de carater investigativo com
criancas desta faixa etaria. Nossos resultados apontam o trabalho investigativo
como uma possibilidade importante para se pensar sobre e com ciéncias, e
acreditamos que outros estudos nesse sentido podem ampliar os conhecimentos

inicialmente apontados por esta pesquisa.

Nos movimentos da professora na pesquisa, observo a coexisténcia de visdes de

ciéncia, inerentes a pratica docente, caracterizada pelo sincretismo, suas acdes
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serdo balizadas nas situagfes préticas, muito mais por seus conhecimentos préaticos
do que por uma visdo coerente com suas concepg¢des de ciéncias. Em algumas
situacdes, seus posicionamentos diante dos desafios da pratica se apresentam mais
avancados do que seu discurso sobre esses fazeres. Existe um afastamento das
posi¢cdes empirico-indutivistas e uma aproximagao as perspectivas construcionistas.
Isso se evidencia por meio da compreensédo da aprendizagem como aproximacao

mediada pela investigacéao.

Os trabalhos relatados na pesquisa utilizaram-se de linguagens que envolviam a
brincadeira, a fantasia, a imaginacado, caracteristicas do pensamento infantil, sem se
contraporem aos temas de ciéncias em circulacdo no grupo. A boneca Sidméia, e a
histéria do Mundinho, por exemplo, foram elementos potencializadores das ac¢des do

grupo em torno das ciéncias.

Einstein, quando diz que “a imaginagcdo € mais importante que o conhecimento”,
esta nos ajudando a pensar que 0s processos de construcdo do conhecimento
cientifico possuem caracteristicas de criacdo e imaginacdo. E comum, na educacdo
das criancas pequenas, considerar a fantasia como algo que se opde ao
pensamento cientifico. O artificialismo, o animismo, o finalismo e o pensamento
fantastico seriam antagdnicos com a possibilidade de aprendizagem dos fenbmenos
da natureza (Dominguez,1992). As atividades desenvolvidas com o livro “O
Mundinho”, nas quais as criancas em suas pesquisas e invenc¢des, brincando de ser
cientistas, constroem e modelam protétipos é uma atividade exemplar onde ciéncia e

fantasia coabitam sem serem dicotdbmicas.

E necessario considerar aqui, que a dinamica fluida do movimento da sala de aula
da turma colorida, com tempos e regras negociadas, com a possibilidade de ampla
movimentacdo das criancas e ricas interacdes discursivas também favoreceram o
engajamento das criangas nas atividades. O acesso aos materiais cuidadosamente
preparados, desde livros - fossem eles de literatura infantil, didaticos ou
paradidaticos - lupas, maleta da cientista, etc. também contribuiram para a criagédo
da atmosfera favoravel ao desenvolvimento das criancas, e sdo fundamentais.
Esses sdo aspectos que uma professora comprometida em geral vai construindo e

incorporando a seus saberes da experiéncia.
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Porém, tais saberes dificimente se constroem no isolamento, pois assim como a
qualidade das interacbes nas praticas sociais da sala de aula potencializam a
construcdo de conhecimentos para os participantes, as interacdes estabelecidas
entre a professora e seus pares pode ou deveria operar no mesmo sentido. Um
aspecto a destacar, como mencionado por Amanda, é o “apoio pedagogico, material

e emocional” ao trabalho docente por parte da direcdo/coordenacao da escola.

Tendo a professora Amanda considerado a experiéncia importante e necessaria,
algumas vezes me dizia, em momentos de reflexdo sobre a reflexdo na acéo: “ano
que vem, se eu for fazer, e eu vou fazer...™o registro vai ser diferente”. ( notas de

campo).

Eu ouvia, atenta e interessada. Pois agora, o “ano que vem” do qual ela falava,
chegou, € o presente. Nesta fase de redacdo da dissertacdo, estou afastada da

escola. Porém, obtive um relato dela:

Vocé tem que ver como o trabalho de ciéncias esta legal. Estamos
trabalhando eu, a Carina e a Paula. Vocé tem que ver o caderno de

7

registros, € um pra cada um. E a direcdo comprou os bonecos
cientistas pra cada turma, videos, e 0 microscopio chegou, vocé tem
que ver ( Notas de conversa com Amanda, maio de 2010).

A rede de interagcbes, que comecou a ser tecida quando nos encontramos para a
empreitada da pesquisa esta ficando mais forte. Além de Amanda e Paula (que ja
havia se engajado no ano passado), ha mais professoras confiantes e dispostas a

investir nesse desenvolvimento profissional.

E eu vou ver.Essa historia? Essa histéria continua. Afinal, h4 um grande caminho a

percorrer.
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APENDICES
APENDICE 1

TERMO DE ANUENCIA DA INSTITUICAO ESCOLAR
Universidade Federal de Minas Gerais

Titulo do Projeto: “Mediagdao pedagdgica em atividades de carater investigativo na educacao
infantil”
Pesquisadora responsavel: Prof® Dr2 Danusa Munford
e-mail: danusa@ufmg.br / fones: 3409-6199/ 3409-5329
Pesquisadora Co-responsavel: Carla Maline de Carvalho
e-mail: carlamaline@yahoo.com.br / fones: 34137498/ 88627898

1. Esta secao fornece informacgdes acerca do estudo em que a escola sob sua direcao
estara envolvida:

A. Alunos e professora da escola sob sua direcéo estdo sendo convidados a participar de
uma pesquisa que visa compreender o modo como professoras de educacdo infantil
desenvolvem atividades de carater investigativo em ciéncias com criancas e 0s saberes
produzidos nessas interacdes. Acreditamos que o0s resultados deste estudo poderdo contribuir
para que professoras de educacdo infantil possam aprimorar suas atividades em sala de aula,
contribuindo para o desenvolvimento e aprendizagem das criancas.

B. Em caso de davidas, a dire¢do da escola pode entrar em contato com as pesquisadoras
responsaveis através dos telefones e enderecos eletronicos fornecidos nesse termo. Informacdes
adicionais podem ser obtidas no Comité de Etica em Pesquisa (COEP) da Universidade Federal
de Minas Gerais pelo telefone (31) 3409 4592 ou pelo endereco: Avenida Antdnio Carlos, 6627
— Unidade Administrativa Il — 2° andar, sala 2005 — Campus Pampulha, Belo Horizonte, MG —
Cep: 31270 901.

C. Se a professora e estudantes( estes representados por seus pais ou responsaveis) de
sua escola concordarem em participar deste estudo, as pesquisadoras irdo guardar copias de
algumas tarefas realizadas por alunos nas aulas observadas que serdo examinadas no futuro. Os
nomes dos estudantes serdo retirados de todos os trabalhos e substituidos por pseudénimos.

D. Além disso, dois outros niveis de participacdo sdo possiveis. O nivel 1l de
participacao envolve observacao e filmagem das atividades realizadas em aulas de ciéncias.

E. O nivel 111 de participagdo envolve quatro entrevistas com a professora ao longo da
investigacao. Estas serdo realizadas pela pesquisadora Carla Maline de Carvalho na prépria
escola em data e hora de preferéncia da professora entrevistada. O tempo de duragéo das
entrevistas é de aproximadamente 30 minutos.

F. Em relacdo aos estudantes participantes desse estudo, ndo serad necessario realizar
nenhuma atividade além do que é exigido pela professora nas aulas.

G. A professora ira participar de reunido de trabalho para planejamento e avaliacdo de
atividades com a pesquisadora, em seu horario de trabalho na escola e de acordo com sua
conveniéncia

2. Estasecdo descreve os direitos dos participantes desta pesquisa:
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A. Qualquer pergunta acerca da pesquisa e seus procedimentos pode ser feita as
pesquisadoras responsaveis em qualquer estagio da pesquisa e tais questdes serdo respondidas.

B. A participacdo é confidencial. Apenas as pesquisadoras responsaveis terdo acesso a
identidade dos participantes. No caso de haver publicacbes ou apresentacdes relacionadas a
pesquisa, nenhuma informacao que permita a identificacdo sera revelada.

C. A participacdo é voluntéria. Cada aluno e a professora é livre para deixar de participar
da pesquisa a qualquer momento, bem como para se recusar a responder qualquer questdo
especifica sem qualquer punicdo. Caso a professora decida deixar de participar da pesquisa esta
sera suspensa.

D. Nem a professora nem qualquer funcionario da escola, incluindo coordenadoras e
diretor e vice-diretor terdo conhecimento sobre quais estudantes se recusaram a participar do
estudo, evitando qualquer possivel implicacéo para sua avaliagao .

E. Este estudo envolvera gravacao de audio e video. Apenas 0s pesquisadores terdo acesso
a estes registros. Todos os registros de audio e video serdo destruidas apds o periodo de cinco
anos apos a pesquisa.

F. Este estudo envolve riscos minimos, ou seja, henhum risco para a saide mental ou
fisica dos estudantes além daqueles que encontra normalmente em seu dia-a-dia.

G. Caso 0s pais ou responsaveis por algum aluno ndo assinem o termo de consentimento
para participar dessa pesquisa, o aluno nao sera filmado e nenhuma atividade executada por ele
seré recolhida para anélise.

3. Esta secdo indica que vocé esta dando seu consentimento para realizar a pesquisa
em sua escola:

Participante:
A pesquisadora Carla Maline de Carvalho, aluna do curso de Mestrado em Educacéo,
Conhecimento e Inclusdo Social da Faculdade de Educacdo (FaE) da Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG), e sua orientadora, Professora Dra. Danusa Munford (FaE- UFMG)
solicitam a autorizacao da direcdo da escola para a participacdo de uma professora e seus alunos
neste estudo intitulado “Mediacdo pedagdgica em atividades de carater investigativo na
educagao infantil”.

Eu li e compreendi as informacbes fornecidas e recebi respostas para qualquer gquestdo que
coloquei acerca dos procedimentos de pesquisa. Eu entendi e concordo com as condic¢des do
estudo como descritas.

Eu entendo que receberei uma coOpia assinada deste formulério de anuéncia. Eu,
voluntariamente, dou minha anuéncia a realizacdo da pesquisa na escola sob minha direcao.
Portanto, concordo com tudo que esta escrito acima.

) de de 2008.

Assinatura da diretora:

Assinatura da vice-diretora:

Pesquisadora:
108



Eu garanto que este procedimento de consentimento foi seguido e que eu respondi quaisquer
questdes que o participante colocou da melhor maneira possivel.

Assinatura da Orientadora da Pesquisa co-responsavel Assinatura da Pesquisadora
Prof® Dr? Danusa Munford — FaE-UFMG Carla Maline de Carvalho
e-mail: danusa@ufmg.br e-mail: carlamaline@yahoo.com.br
fone: 3409-6199 fone: 34137498

109


mailto:danusa@ufmg.br

APENDICE 2

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA PESQUISA NA AREA DE
EDUCACAO DESTINADO A PROFESSORA DA EDUCACAO BASICA
Universidade Federal de Minas Gerais

Titulo do Projeto: “Mediacdo pedagdgica em atividades de carater investigativo na educacgéo
infantil”

Pesquisadora responsavel: Prof? Dr? Danusa Munford
e- mail: danusa@ufmg.br / fones: 3409-6199/ 3409-5329
Pesquisadora Co-responsavel: Carla Maline de Carvalho
e- mail: carlamaline@yahoo.com.br / fones: 34137498/ 88627898

1. Esta secéo fornece informacdes acerca do estudo em que vocé estara participando:

H. Vocé estd sendo convidada a participar em uma pesquisa que visa compreender o0 modo como
professoras de educacdo infantil desenvolvem atividades de carater investigativo em ciéncias com
as criancas e os saberes produzidos nessas interacdes. Acreditamos que os resultados deste estudo
poderdo contribuir para que professoras de educagdo infantil possam aprimorar suas atividades em sala de
aula, contribuindo para o desenvolvimento e aprendizagem das criangas.

I. Em caso de davida, vocé pode entrar em contato com as pesquisadoras responsaveis através dos
telefones e enderecos eletrénicos fornecidos nesse termo. Informagfes adicionais podem ser obtidas no
Comité de Etica em Pesquisa (COEP) da Universidade Federal de Minas Gerais pelo telefone (31) 3409
4592 ou pelo enderego: Avenida Anténio Carlos, 6627 — Unidade Administrativa Il — 2° andar, sala 2005 —
Campus Pampulha, Belo Horizonte, MG — Cep: 31270 901.

J.Se vocé concordar em participar deste estudo, estara se dispondo a participar de reunido de trabalho para
planejamento e avaliacdo de atividades com a pesquisadora, em seu horario de trabalho na escola e de
acordo com sua conveniéncia. Durante essas reunides a co-pesquisadora realizara observagéo participante
e filmagem ( Nivel | de participag&o).

K. Além disso, trés outros niveis de participacdo séo possiveis. O nivel 1l de participagdo envolve a coleta
de copias de tarefas realizadas em sala de aula para serem examinadas no futuro. Os nomes da professora,
dos alunos e da instituicdo serdo retirados de todos os trabalhos e substituidos por pseudénimos.

L. O nivel 111 de participagdo envolve observacédo e filmagem das atividades realizadas em sala de aula.

M. O nivel IV de participacdo envolve a realizacdo de cerca de quatro entrevistas em diferentes momentos
da investigacdo. Estas serdo conduzidas pela pesquisadora Carla Maline de Carvalho e serdo agendadas de
acordo com a sua conveniéncia. O tempo estimado de duragdo das entrevistas é de 30 minutos.

N. Caso vocé participe desse estudo, ndo sera necessario realizar nenhuma atividade além daquelas que ja
fazem parte de sua rotina habitual de trabalho, a menos que vocé se disponha a participar da entrevista.

2. Esta secéo descreve 0s seus direitos como participante desta pesquisa:
A. Vocé pode fazer perguntas sobre a pesquisa a qualquer momento e tais questdes serdo respondidas.

B. A sua participacdo é confidencial. Apenas as pesquisadoras responsaveis terdo acesso a sua identidade.
No caso de haver publicacfes ou apresentacGes relacionadas a pesquisa, nenhuma informacéo que permita
a sua identificacdo sera revelada.

C. Sua participacdo € voluntaria. VVocé é livre para deixar de participar na pesquisa a qualquer momento,
bem como para se recusar a responder qualquer questdo especifica sem qualquer punicéo.
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D. Este estudo envolverd gravacdo de &udio e video. Apenas o0s pesquisadores terdo acesso a estes
registros. Todas as fitas de dudio e video serdo destruidas quatro anos apés o término da pesquisa.

E. Este estudo envolve riscos minimos, ou seja, nenhum risco para a sua saude mental ou fisica além
daqueles que encontra normalmente em seu dia-a-dia.

3. Esta secdo indica que vocé esta dando seu consentimento para participar de pesquisa:

Participante:

A pesquisadora Carla Maline de Carvalho, aluna do curso de Mestrado em Educacdo, Conhecimento e
Inclusdo Social da Faculdade de Educacéo (FakE) da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), e sua
orientadora, Professora D™ Danusa Munford (FaE- UFMG) solicitaram minha participacdo neste estudo
intitulado “Mediacdo pedagogica em atividades de carater investigativo na educagdo infantil”.

Eu concordo em participar desta investigagdo nos niveis indicados a seguir:
Nivel I (participacdo em reunides de planejamento e avaliacdo de aulas)
Nivel ll(utilizac&o de trabalhos produzidos para e em sala de aula)
Nivel 111 (observagdo e registro em video de atividades em sala de aula)
Nivel IV (participagdo em entrevistas).

Eu li e compreendi as informagdes fornecidas e recebi respostas para qualquer questao que coloquei acerca
dos procedimentos de pesquisa. Eu entendi e concordo com as condi¢fes do estudo como descritas. Eu
entendo que receberei uma cdpia assinada deste formulario de consentimento.

Eu, voluntariamente, aceito participar desta pesquisa. Portanto, concordo com tudo que esta escrito acima e
dou meu consentimento.

Belo Horizonte, de de 2008.

Nome legivel:

Assinatura:

Pesquisadoras:

Eu garanto que este procedimento de consentimento foi seguido e que eu respondi quaisquer questdes
gue o participante colocou da melhor maneira possivel.

Belo Horizonte, de de 2008.
Assinatura da Orientadora da Pesquisa Assinatura da Pesquisadora co-responsavel
Prof? Dré Danusa Munford — FaE-UFMG Carla Maline de Carvalho
e-mail: danusa@ufmg.br e-mail: carlamaline@yahoo.com.br
fones: 3409-6199 fones: 3413748
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APENDICE 3

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA PESQUISA NA AREA DE
EDUCACAO DESTINADO AOS RESPONSAVEIS POR ALUNOS DA EDUCACAO INFANTIL
Universidade Federal de Minas Gerais

Titulo do Projeto: “Mediacdo pedagdgica em atividades de carater investigativo na educacao
infantil”

Pesquisadora responsavel: Profé Dr2 Danusa Munford e-mail: danusa@ufmg.br / fones: 3409-6199/ 3409-
5329

Pesquisadora Co-responsavel: Carla Maline de Carvalho e-mail: carlamaline@yahoo.com.br / fones:
34137498/ 88627898

1. Esta secéo fornece informagdes acerca do estudo em que seu filho estara participando:

0. Seu(sua) filho(a) estd sendo convidado(a) a participar em uma pesquisa que Visa
compreender 0 modo como professoras de educacao infantil desenvolvem atividades de carater
investigativo em ciéncias com as criangas e 0S saberes produzidos nessas interacdes.
Acreditamos que os resultados deste estudo poderdo contribuir para que professoras de educacdo
infantil possam aprimorar suas atividades em sala de aula, contribuindo para o desenvolvimento e
aprendizagem das criancas.

P. Em caso de duvida, vocé pode entrar em contato com as pesquisadoras responsaveis atraves
dos telefones e enderecos eletronicos fornecidos nesse termo. Informagdes adicionais podem ser obtidas
no Comité de Etica em Pesquisa (COEP) da Universidade Federal de Minas Gerais pelo telefone (31)
3409 4592 ou pelo enderego: Avenida Antdnio Carlos, 6627 Unidade Administrativa Il — 2° andar, sala
2005 — Campus Pampulha, Belo Horizonte, MG — Cep: 31270 901.

Q. Se vocé concordar com a participacdo de seu(sua) filho(a) neste estudo, as pesquisadoras
irdo guardar copias de algumas tarefas realizadas na sala de aula que serdo examinadas no futuro (nivel
| de participacdo na pesquisa). O nome do aluno seré retirado de todos os trabalhos e substituido por um
nome falso.

R. Além disso, um segundo nivel de participacdo é possivel. O nivel Il de participagdo envolve
observacéo e filmagem das atividades realizadas em sala de aula.

2. Esta secdo descreve os direitos de seu(sua) filho(a) como participante desta pesquisa:

A Vocé e seu(sua) filho(a) podem fazer perguntas sobre a pesquisa a qualquer momento e tais
guestdes serdo respondidas.

B. A participagdo é confidencial. Apenas as pesquisadoras responsdveis terdo acesso a
identidade dos alunos. No caso de haver publicacbes ou apresentacGes relacionadas a pesquisa,
nenhuma informacg&o que permita a identificacdo sera revelada.

C. A participacdo de seu(sua) filho(a) é voluntaria. Seu(sua) filho(a) é livre para deixar de
participar na pesquisa a qualquer momento, bem como para se recusar a responder qualquer guestdo
especifica sem qualquer punicéo.

D. A professora ndo terd conhecimento sobre quais estudantes néo estéo autorizados a participar
no estudo, evitando qualquer possivel implicacéo para a avaliagdo dos alunos.

E. Este estudo envolvera gravacdo de audio e video. Apenas os pesquisadores terdo acesso a
estes registros. Todas as fitas de dudio e video serdo destruidas apos o periodo de cinco anos.

F. Este estudo envolve riscos minimos, ou seja, nenhum risco para a saide mental ou fisica
além daqueles que os estudantes encontram normalmente em seu dia-a-dia.
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3. Esta secdo indica que vocé estd dando seu consentimento para que seu(sua) filho(a)
participe da pesquisa:

Responsavel pelo participante:

A pesquisadora Carla Maline de Carvalho, aluna do curso de Mestrado em Educacéo, Conhecimento e
Inclusdo Social da Faculdade de Educacédo (FaE) da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), e
sua orientadora, Professora D™ Danusa Munford (FaE- UFMG) solicitaram a participacdo de
meu(minha) filho(a) neste estudo intitulado “Mediacdo pedagogica em atividades de carater
investigativo na educacao infantil”.

Eu concordo que meu(minha) filho(a) participe desta investigagdo nos niveis indicados a
sequir:

Nivel I (utilizacdo de trabalhos produzidos em sala de aula)
Nivel 1l (observagdo e registro em video de atividades em sala de aula)

Eu li e compreendi as informagdes fornecidas. Eu entendi e concordo com as condigdes do estudo como
descritas. Eu entendo que receberei uma copia assinada deste formulario de consentimento.

Eu, voluntariamente, aceito que meu(minha) filho(a) participe desta pesquisa. Portanto, concordo com
tudo que esté escrito acima e dou meu consentimento.

Belo Horizonte, de de 2009.

Nome legivel do aluno:

Nome legivel do responsavel pelo aluno:

Assinatura do responsavel pelo aluno:

Pesquisadoras:

Eu garanto que este procedimento de consentimento foi seguido e que eu respondi
quaisquer questdes que o responsavel pelo aluno tenha apresentado da melhor maneira
possivel.

Belo Horizonte, de de 2009.
Assinatura da Orientadora da Pesquisa Assinatura da Pesquisadora co-responsavel
Prof? Dré Danusa Munford — FaE-UFMG Carla Maline de Carvalho
e-mail: danusa@ufmag.br e-mail: carlamaline@yahoo.com.br
fone: 3409-6199 fone: 341374
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APENDICE 4

COMBINADOS DE PESQUISA

MEU NOME Ig CARLA E ESTOU FAZENDO UMA PESQUISA PARA APRENDER
COMO VOCES ESTUDAM AS COISAS DA NATUREZA E COMO A SUA
PROFESSORA TRABALHA COM VOCES.

PARA ISSO, EU PRECISO FICAR NA SALA JUNTO COM VOCES ALGUNS DIAS.
PARA OBSERVAR O QUE VOCES FAZEM E TAMBEM FILMAR A TURMA
FAZENDO ATIVIDADES.

VOCE ACEITA PARTICIPAR DA MINHA PESQUISA?

@ SIM, QUERO PARTICIPAR DA PESQUISA.
@ NAO QUERO PARTICIPAR DA PESQUISA.

ESCREVA O SEU NOME:

MUITO OBRIGADA,

CARLA MALINE DE CARVALHO
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ANEXO 1

Texto do livro infantil transcrito na integra

O Mundinho

Ingrid Biesemeyer Bellinghausen

Era uma vez um Mundinho...

Que vivia num espaco que parecia nao ter fim.

Nele moravam muitos animais e muitas arvores que viviam muito felizes.

Assim o Mundinho também ficava sempre contente.

Gostava de ouvir a musica dos passaros e 0 som magico de suas cachoeiras, de
sentir o leve perfume de suas matas e doces flores e de viver os animais brincando
sem parar nas suas terras e aguas.

Um dia, de repente, chegou la um outro ser: um homenzinho.

Todos olharam para ele um pouco assustados, pois ndo o conheciam.

Entdo, o Mundinho muito amavel ja foi dizendo: - amigo, seja bem-vindo, vocé pode
habitar aqui conosco.

Ele agradeceu e ficou.

Passaram alguns dias e apareceram outros homenzinhos para morar |a.

O Mundinho era muito legal, sempre sorria para eles e os ajudava.

Apods alguns anos o mundinho foi se modificando muito. J& ndo sorria como antes e
chorava tristemente.

Os homenzinhos cada vez mais tomavam conta dele, invadindo suas florestas e
destruindo-as para construir coisas que achavam importantes.

Essas coisas soltavam fumacas e sujavam seus rios e lagos.

A poluicdo ia aumentando e ndo demorou muito para 0sS animais comecarem a
desaparecer. Eles ja ndo podiam comer nem respirar. O Mundinho a cada dia
chorava mais. Suas lagrimas eram tantas e tdo grandes que foram inundando tudo.

Os homenzinhos ficaram com medo. Alguns estavam se afogando e morrendo.

Dai um deles falou para os demais:
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- Eu havia dito para vocés que, vivendo aqui, teriamos de trabalhar preservando-o
em primeiro lugar, cuidando dele.

E um outro continuou:

- N&o foi o que fizemos, agora estamos sofrendo por isso.

Todos, arrependidos, concordaram com ele. Assim, foram pedir desculpas para o
Mundinho pela falta de consciéncia. S6 pensaram em si préprios, em seus desejos.
O Mundinho pensou, pensou, e teve uma grande ideia:

- Podemos ainda nos salvar, se todos nés trabalharmos para isso!

Assim, daquele dia em diante todos unidos iniciaram um trabalho maravilhoso:

Cuidar do meio ambiente e da harmonia entre todos os seres.
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