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RESUMO

A pesquisa intitulada Leitura e Liberdade — O Texto Literario na Escola Socioeducativa tem
como objetivo geral analisar o potencial de praticas pedagogicas de leituras na aprendizagem
de estudantes em condi¢do de privagdo de liberdade. Foi desenvolvida com adolescentes de
nono ano do Ensino Fundamental, em situacdo de internagdo, com privagdo de liberdade e
acautelamento socioeducativo, na Unidade Masculina de Internacdo do Bairro Lindeia/BH.
Participaram desse trabalho sete adolescentes e a metodologia de pesquisa adotada no
presente trabalho ¢ de abordagem qualitativa, justificando as especificidades do grupo dos
sujeitos participantes: estudantes em situagdo de privacao de liberdade. Foram realizadas
como etapas principais: uma roda de conversa inicial, na qual investiguei junto aos jovens seu
conhecimento a respeito de leituras literdrias e suas relagcdes. Na sequéncia, foi desenvolvido
um Projeto de Ensino, durante o primeiro semestre de 2018 estendendo-se ao segundo
semestre como projeto de leitura, objetivando proporcionar aos estudantes a compreensao das
leituras propostas e os aspectos envolvidos na interpretacdo de cada uma delas. Foi a adotada
a metodologia da sequéncia basica de Cosson (2009) com seus intervalos de leitura. No
desenvolvimento do Projeto de Ensino, os adolescentes produziram registros escritos a fim de
expressar aspectos que consideraram significativos nas leituras realizadas. Ao final, houve a
producdo coletiva de um texto contemplando a experiéncia dos estudantes. Obtive como
resultados novas praticas de leitura e escrita por parte dos adolescentes da escola
socioeducativa marcadas agora pelas vivéncias e participacdo nos processos dos intervalos de

leitura.

Palavras-chave: Leitura literaria; Escola socioeducativa; Privacao de liberdade.



RESUMEN

La investigacion titulada lectura y libertad — lo texto literario en la escuela juvenil tiene como
objetivo analizar el potencial de las practicas pedagogicas generales de las lecturas en el
aprendizaje de los estudiantes en condiciones de privacion de libertad. Se desarrollé con
adolescentes de noveno grado de escuela primaria, en caso de internacioén, con privacion de
libertad y acautelamento socioeducativo en la instituicion de internacion educativa de Lindeia/
BH. Participaron en este trabajo siete adolescentes y la metodologia de investigacion adoptd
un enfoque cualitativo, justificando las caracteristicas especificas de los participantes del
grupo tema: estudiantes en una situacion de privacion de libertad. Se llevaron a cabo como
pasos principales: un arrancador de la conversacion, en la que investigd a lo largo de los
jovenes sus conocimientos sobre las lecturas literarias y sus relaciones. Como resultado,
hemos desarrollado una ensefianza proyecto, durante la primera mitad de 2018 que se
extiende hasta la segunda mitad como lectura de proyecto, con el objetivo de dar a los
estudiantes una comprension de las lecturas y los aspectos involucrados en interpretacion de
cada uno de ellos. Se adopt6d la metodologia de la secuencia basica de Cosson (2009) con sus
intervalos de lectura. En el desarrollo del proyecto educativo, adolescentes produjeron
registros escritos para expresar los aspectos que consideran importantes en las lecturas
realizadas. Al final hubo la produccion colectiva de un texto, contemplando la experiencia de
los estudiantes. Me dieron como resultado nuevas practicas de lectura y escritura de los
adolescentes de la escuela socioeducativa ahora marcada por experiencias y participacion en

los intervalos de lectura.

Palabras claves: Lectura literaria, Escuela socio-educativa; Privacion de la libertad.
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INTRODUCAO

Apresentar uma realidade nova, que na verdade ndo ¢ nova, desafia-me a ser voz,
talvez vez, mas, principalmente, representagao daqueles e daquelas que nao foram vistos e
continuam invisiveis por forca da exclusdo que mantém aparéncias sociais e politicas nos
bragos da desigualdade social que cruelmente marca todas as relagdes as quais nos
submetemos, com exce¢do das relacoes de aprendizagem, mediadas pelo ensino,

especialmente, pelas praticas de leituras, que dependem, basicamente, dos sujeitos envolvidos.

Sou professora ha 28 anos. Minha acertada escolha profissional me levou a conhecer
varias modalidades de ensino e a conviver com diferenciados grupos de estudantes. Dediquei-
me bastante nesses anos ao ensino nos anexos escolares, lecionando especialmente nas escolas
socioeducativas. No presente trabalho, sobre aprendizagens significativas em praticas de
leituras, envolvendo sujeitos em situacao de privacao de liberdade por medida socioeducativa
de internagdo e acautelamento do Estado, quero apresentar algo que trata da esperanca que
nos movimenta na leitura e na militdncia pela democracia na escola publica, escola sem

censura, livre, laica e para todos.

A responsabilidade de introduzir a realidade da escola socioeducativa na discussao
sobre as praticas de leituras, aprendizagens e ensino de Lingua Portuguesa converte-se, assim,
para mim, no prazer da pesquisa engajada e comprometida para com esta escola, repito:
publica, de postura politica definida e participativa, parcial aos excluidos do sistema, na luta

pela democratizag¢do do conhecimento.

Essa realidade educacional, socioeducativa, compartilha a mesma realidade
enfrentada na escola publica atual: extrema pobreza, poucos recursos, péssimas condi¢des de
aprendizagens e trabalho, prédios sujos e quebrados, superlotagdo, violéncias de toda sorte
etc., acrescida da situacdo de se configurar como anexo escolar ou segundo enderego, inserido

no sistema de Seguranca Publica.

O anexo, lugar onde antes das conquistas das politicas educacionais para a inclusao,
estavam os preconceituosamente chamados “especiais”, ¢ o lugar onde hoje estdo também os
que a sociedade quer afastar, por medo, por comodidade, por vergonha e, acima de tudo, pelo
resultado das desigualdades sociais instaladas. O anexo ¢ insuportavel, mas, sendo anexo,
torna-se invisivel e toleravel socialmente, chega a ser um lugar para, quando do desencargo

das consciéncias, merecer o resultado das campanhas assistencialistas que adiam, mesmo sem
8



querer, a luta e a instauragdo dos direitos daqueles e daquelas atendidos parcialmente nos

momentos pontuais da “caridade” alheia.

Essa incomoda realidade determina outras: para o anexo, 0s recursos, especialmente
financeiros, acabam sendo destinados por ultimo, somente apds supridas as necessidades da
escola, que sdo muitas e quase nunca resolvidas. Os anexos nao tém direito as politicas
consolidadas nas escolas publicas ha décadas. Eles sdo tratados com diminutivos, apelidados
pejorativamente, seus professores sdo sempre recém-formados ou designados e, como na
maioria das escolas publicas, geralmente ndo dispdem de nenhuma orientacdo pedagdgica a
nao ser aquela refletida durante os anos de estudos da graduagdo, quando licenciados (muitos

ndo o sdo), naturalmente pensada para a pratica nas escolas, ndo nos anexos delas.

A administragcdo nos anexos normalmente ¢ ausente, delegada a uma coordenacao em
inicio de carreira ou designada, por sua vez, dependente da postura politico-pedagogica da
direcdo escolar que pouco visita 0s anexos e, ndo raro, caracteriza-se em relacdo a estes de
forma assistencialista, por causa disso, sem compromisso para com a diminui¢do do

preconceito enfrentado pelos sujeitos anexados.

O anexo, muitas vezes, como sua nomenclatura sugere, torna-se o apéndice da
institui¢do. Escondido e até em outro endereco, para sair do anonimato, da situagdao de
encolhimento, ¢ preciso surpreender! Surpreende-se, num anexo, aprendendo, lendo, mesmo

diante de tantas dificuldades!

Ser anexo, portanto, converte-se numa das caracteristicas presentes na abordagem
pedagdgica aqui apresentada: a escola socioeducativa. Essa caracteristica marca

profundamente os processos de aprendizagens que ai acontecem.

Evidentemente, pode haver outras experiéncias para a definicdo de anexos, nesta
abordagem, utilizarei a descrita por se tratar da realidade enfrentada por muitos estudantes e

professores (as) nessas escolas.

Neste cendrio de incentivo minimo para o desenvolvimento de propostas
educacionais para o corpo discente das escolas com privagao de liberdade, por vezes invisivel
na realidade escolar, aponto a necessidade do conhecimento de sua realidade e caracteristicas,
a fim do desenvolvimento de trabalhos pedago6gicos capazes de propor uma didatica
significativa e dialogal em sua pedagogia, composicdo e resultados, concretizando
possibilidades além daquelas postas pelo modelo praticado, este ja avaliado pleno de lacunas

na aprendizagem dos estudantes envolvidos e de auséncias das responsabilidades sociais de

9



todos os presentes no processo educacional efetivo nos anexos escolares no Sistema de

Seguranca Publica.

Ressalto ainda que as realidades do aumento do trafico de drogas, crescente poder
paralelo principalmente nas favelas e comunidades, extrema pobreza e auséncia de condi¢des
para o exercicio da cidadania influenciam diretamente nos processos escolares como um todo,
na escola socioeducativa, em particular, devido a sua singularidade relacionada ao objetivo da
remi¢do das pessoas. Os mesmos fatores interferem imediatamente nas organizagdes
familiares e na situagdo em que se encontram os estudantes em questao no presente trabalho,
sendo imperativo e urgente politicas publicas de prevengao e protecao em acao efetiva sobre a

vulnerabilidade social dos pobres.

A situagdo de pobreza da maioria dos adolescentes ¢ a falta de acesso a
servicos essenciais, como educag@o e emprego, que garantam e promovam a
cidadania, acabam por aumentar a probabilidade de que a familia os
abandone. Por esse motivo, o auxilio aos familiares também ¢é fundamental,
pois de pouco adianta, por exemplo, o tratamento da drogadi¢do dos
adolescentes se ao voltarem para o ambiente familiar encontrarem pais ou
responsaveis drogaditos. Pouco também adiantara a escolarizagdo ¢
profissionalizagdo de adolescentes cujo ambiente familiar ndo possua
condi¢des minimas para uma subsisténcia digna, com garantia de acesso aos
bens materiais necessarios a sobrevivéncia e ao bem-estar, como por
exemplo, a educacdo e ao trabalho. Assim, aspectos como
profissionalizagdo, escolarizagdo, o tratamento antidrogas, dentre outros, sao
estratégias que podem colaborar para o afastamento dos adolescentes de uma
vida delituosa. Outra atividade importante ¢ o apoio a familia, que serve
como suporte ao adolescente. Sobre este aspecto ndo verificamos qualquer
tipo de assisténcia a familia, o que certamente prejudica o retorno do
adolescente a sociedade. (SILVA e SILVA, 2016, p. 55)

Por outro lado, ¢ preciso considerar, sem perder de vista que as escolas anexadas
continuam deixadas de lado, que as escolas socioeducativas, aos poucos, sob muita pressao
politica, tém melhorado em sua estrutura e condi¢do, passando da acdo voluntaria das pessoas
civis ao reconhecimento publico. Ressalto aqui a alavanca que representou a criacdo do
Estatuto da Crianca ¢ do Adolescente (ECA), no ano 1990, reconhecendo as escolas
socioeducativas como direito dos estudantes. Esse acontecimento favoreceu a criagdo, a
legalizacdo e a organizacao das escolas nas unidades socioeducativas, além da contratacdo de
professores licenciados, mesmo que em vaga precariamente designada, e o reconhecimento

legal da documentagao escolar registrada, como os diarios de frequéncia escolar.
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Entretanto, as conquistas, de ordem pedagodgica nessas escolas carecem de
investimento e pesquisa, sendo necessarias reflexdes sobre as praticas e propostas que se
baseiem na democracia, no respeito aos direitos e saberes das pessoas. Propostas que
consigam aproximar as praticas das escolas as leis, que expressam a importancia de um corpo
discente cidaddo, participativo, critico e leitor. Ainda, propostas que deem visibilidade a uma
nova escola, que ndo precisa ser copia da escola existente, mas que possa ser aceita com as

caracteristicas de seus objetivos.

Se a escola regular existente ndo foi suficiente para as demandas dos estudantes hoje
em situagdo de privacdo de liberdade em varios aspectos, desde o ingresso até o acesso € a
permanéncia, a escola anexa nesse ambiente ¢ ainda mais precdria nas respostas de
aprendizagem aos alunos. E carente principalmente em propostas pedagogicas! Hoje, quase
trinta anos apds a homologacdo da exigéncia legal da criacdo e obrigatoriedade das escolas

nas unidades socioeducativas, através do ECA, as escolas anexas continuam marginalizadas.

Hé anos inserida, como professora, na realidade dos segundos enderegos e a partir
das pesquisas a que tive acesso até o momento, afirmo, sem sombra de davidas, que nao ha
propostas pedagogicas para o ensino de Lingua Portuguesa que os considere. Tal auséncia se
estende para o ensino e aprendizagem das praticas de leitura, além das demais matérias, que,
nas escolas anexas, raramente se comunicam interdisciplinarmente. As praticas escolares
tradicionais também ndo cabem nas escolas inseridas no Sistema Publico de Seguranga dentro

das unidades socioeducativas.

O siléncio em relagdo ao ensino da leitura ¢ uma marca no ensino de Lingua
Portuguesa apresentado nas escolas das unidades socioeducativas, o que constitui mais um
sintoma de uma escola, tal como seus estudantes, privada de liberdade. Leitura e literatura sao
indispensaveis no curriculo de formagdo para a liberdade, para a criticidade, para propostas
novas de aprendizagens escolares e socioculturais principalmente para os que mais precisam
se reintegrar as praticas sociais, livres das opressdes impostas inclusive subjetivamente ao lhe
serem negados os conteudos de leitura, literatura, arte literaria, historia literaria. As perguntas
silenciadas a for¢a do poder da ignorancia e desconhecimento da realidade sobre como fazer a
leitura - o texto literdrio - chegar aos estudantes e até que livros seriam significativos para
adolescentes em situagdo de privacdo de liberdade precisam ser consideradas, pesquisadas,

refletidas, debatidas.
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Em consonancia com essa historia, apresento como questao que norteou a presente

pesquisa na area de ensino de Lingua Portuguesa:

Como as praticas de leitura podem ser significativas, nas aprendizagens de Lingua

Portuguesa, para formagao de sujeitos em situagdes de privacao de liberdade?

Na sequéncia, como objetivo geral: analisar o potencial de praticas pedagogicas de
leituras na aprendizagem de estudantes em condi¢do de privacao de liberdade, procurando de

forma especifica:

e Identificar as historias de apropriagao de leituras dos sujeitos envolvidos para
fazer um diagnoéstico de conhecimento leitor.

e Analisar o desenvolvimento de um projeto de ensino criado para jovens em
situagdo de privacao de liberdade com foco na leitura literaria;

e Identificar os avancos e os desafios do projeto de ensino, a partir de relato dos

participantes.

Diante do campo apresentado e das propostas realizadas, a presente dissertacdo se
divide em cinco momentos pontuais: primeiramente apresenta uma reflexdo a respeito da
Educacao nas Unidades de Internacdo Socioeducativas, destacando a importancia do Estatuto
da Crianga e do Adolescente (ECA, 1990) e o direito a Educagdo para os adolescentes em
cumprimento de medida socioeducativa de internacdo com privagao de liberdade e
acautelamento do Estado. Apresento nesta parte também algumas caracteristicas da escola nas
unidades de internagdo e particularmente a escola socioeducativa do Bairro Lindeia, onde a

presente pesquisa tem seu lugar de desenvolvimento.

No segundo momento, com o0s pressupostos teoricos, leitura e literatura, sdo
defendidas as concepgdes de Educagdo, Leitura e Leitura Literaria libertadoras,
comprometidas com a formagao integral de cada sujeito € como componentes da identidade

humana em seus direitos basicos.

A apresentacdo de como se deu o processo de realizagdo da pesquisa, com seus
resultados e discussdes, apontam as consideracdes finais e referéncias esperangosas de

continuagdo da teméatica na Universidade, nas Unidades e na vida.
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1 AEDUCACAO NOS CENTROS DE INTERNACAO SOCIOEDUCATIVOS

A Educacao no Sistema Socioeducativo ¢ uma proposta de recuperacdo social do
adolescente em conflito com a lei por varios motivos, sendo o mais expressivo o
envolvimento com o poder paralelo através mundo do trafico de drogas e consequente
criminalidade, no ato infracional pelo qual recebe a medida socioeducativa de internagdo com

privacao de liberdade.

A garantia do direito & Educag@o a esse publico efetivou-se no ano 1990, com a

criacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), conforme aponto a seguir.

1.1 O ECA e o direito a Educacao

No caso das unidades socioeducativas, o ECA apresenta um titulo especifico, que
descreve o que sao consideradas as praticas de ato infracional de criangas e adolescentes. O
artigo103 considera ato infracional a conduta descrita como crime ou contravencao penal.
Ainda segundo o Estatuto, aos adolescentes que praticarem ato infracional, poderdo ser

aplicadas as seguintes medidas:
I - Adverténcia;
II - Obrigagao de reparar o dano;
III - Prestagao de servicos a comunidade;
IV - Liberdade assistida;
V - Inser¢ao em regime de semiliberdade;
VI - Internac¢ao em estabelecimento educacional.

Criancas e adolescentes na ultima situacdo, de internagdo em estabelecimento
educacional sdo retiradas da convivéncia familiar e passam a frequentar as escolas
socioeducativas anexadas ao Sistema de Seguranca Publica. O artigo 121 do ECA prevé
quanto aos adolescentes em Unidades Socioeducativas, “a interna¢do constitui medida
privativa da liberdade”, no entanto essa privagdo ndo retira da crianca ou do adolescente o
direito de frequentar a escola, como indica o proprio Estatuto no seu artigo 205: “a educagao,
[...] serd promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno

desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
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o trabalho”. Sendo assim, o Centro Socioeducativo, como unidade de internacdo em
estabelecimento educacional, viabiliza o acesso dos adolescentes a escola dentro da propria
unidade e a oferta de cursos profissionalizantes, estes dentro e fora da unidade. (BRASIL,

2002).

Ainda sobre isso, o Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo (SINASE) foi
aprovado em Assembleia do Conselho Nacional dos Direitos da Crianca ¢ do Adolescente
(CONANDA), com a resolug@o n° 119, de 11 de dezembro de 2006, tendo a sua proposta,
tramitado no Congresso Nacional como Projeto de Lei n® 1.627, de 2007. J4 em 18 de janeiro
de 2012, a Lei do Sinase, sancionada pela presidente Dilma Roussef, teve como objetivo
articular os diferentes niveis de governo com a familia e com a sociedade no enfrentamento

das situagoes de violéncia envolvendo a crianga e o adolescente.

Também sdo orgaos responsaveis para o desenvolvimento do trabalho das Unidades
Socioeducativas a Subsecretaria de Atendimento as Medidas Socioeducativas (Suase) e a

Secretaria de Estado de Defesa Social (SEDS/MG).

A Subsecretaria de Atendimento as Medidas Socioeducativas (Suase) ¢ o drgdo
responsavel — subordinado a Secretaria de Estado de Defesa Social (SEDS/MG) — por
elaborar e coordenar a politica de atendimento ao adolescente autor de ato infracional, tendo o
papel de promover a articulacdo entre os atores responsaveis envolvidos no atendimento ao

adolescente.

Em parceria com a Secretaria da Educacdo, a Suase/MG cumpre o que determina a
Resolucdo n°® 3, de 13 de maio de 2016, que define as diretrizes nacionais para o atendimento

escolar de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas.

Todo o trabalho desenvolvido pelo Sinase, em ambito nacional, e pela SEDS/Suase,

de Minas Gerais, esta embasado na legislagao a seguir:

o Regras das Nagdes Unidas para a Protecdo dos Menores Privados de
Liberdade, adotadas pela Assembleia Geral da Organizacdo das Na¢des Unidas (ONU), em 14
de dezembro de 1990 (BRASIL, 1990c);

o Constituicao da Republica Federativa do Brasil de 1988 (BRASIL, 1988);

o Lei n® 8.069, de 13 de julho de 1990, que dispde sobre o Estatuto da Crianga e
do Adolescente (ECA) (BRASIL, 1990b);

o Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDB) (BRASIL, 1996);
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o Lei n° 12.594, de 18 de janeiro de 2012, que institui o Sistema Nacional de
Atendimento Socioeducativo (Sinase) (BRASIL, 2012a);

J Resolugdao CNE/CEB n° 3, de 16 de maio de 2012, que define as diretrizes
para o atendimento de educagdo escolar de criangas, adolescentes e jovens em situacdo de
itinerancia (BRASIL, 2012b);

° Resolugao CNE/CP n° 1, de 30 de maio de 2012, que estabelece as diretrizes
nacionais para a Educa¢do em Direitos Humanos (BRASIL, 2012c¢);

o Resolugdo CNE/CP n°® 2, de 1° julho de 2015, que define as diretrizes
curriculares nacionais para a formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos
de formagdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacao
continuada (BRASIL, 2012d).

Através dos cinco eixos elencados na medida socioeducativa de internacao com
privacao de liberdade e acautelamento do Estado, a saber:

1) Educacao;

2) Saude;

3) Familia;

4) Profissionalizacao;

5) Esporte, cultura e lazer;

Espera-se, a partir da constru¢do de um Plano Individual de Atendimento (PIA), conquistar os
objetivos de recuperacao e reinser¢ao sociais dos jovens.

Para o cumprimento do primeiro eixo, Educagdo, o adolescente deve ser matriculado

na escola. A escola publica ¢ responsavel por essa demanda. Sobre a Educagao compreendida

pela escola que se insere no Sistema Socioeducativo descrevo a seguir.

1.2  Caracteristicas da escola nas unidades de internacao

A escola na Unidade Socioeducativa de Internacdo ¢ um anexo, instalado no Sistema
de Seguranga Publica. Ela ¢ recente na historia da Educacdo e ainda ndo ¢ considerada uma
modalidade de ensino. Sua oferta da-se mediante a obrigatoriedade do direito dos

adolescentes e jovens em conflito com a lei terem acesso a educagao escolar.
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Esse anexo sofre, além das consequéncias de ser um anexo, a revolta social.
Afastados da sociedade, 14 estdo os infratores, os que violaram a lei e estdo em conflito com
ela, os que trouxeram danos de toda espécie aos demais. Grande parte da sociedade destina
aos adolescentes e jovens em medida socioeducativa de internagdo o abandono e a exclusao,
ndo sabe que nas unidades socioeducativas ha escolas e ndo acredita na recuperagdo e
reinser¢ao social desses adolescentes e jovens. As unidades socioeducativas sdao vistas como
“cadeias para menores” e os adolescentes sdo, por associacdo, vistos como presididrios, gente

que traz prejuizo ao governo.

No estado de Minas Gerais, ha 36 unidades, sendo 24 centros socioeducativos, 11
casas de semiliberdade e um Centro Integrado de Atendimento ao Adolescente autor de ato

infracional (CIA).

Dos 24 centros, 15 se encontram no interior do estado (Divindpolis, Governador
Valadares, Ipatinga, Juiz de Fora, Montes Claros, Patos de Minas, Patrocinio, Pirapora,
Ribeirao das Neves, dois em Sete Lagoas, Tedfilo Otoni, Uberaba, Uberlandia e Unai) e nove
estdo localizados na capital mineira, sdo eles:

o Centro de Socioeducativo do Lindeia (CSL);

o Centro de Internacdo Proviséria Dom Bosco (CEIP-DB);

o Centro de Internagdo Proviséria Sdo Benedito (CEIP-SB);

o Centro de Reeducagdo Social Sdo Jeronimo (CRSSJ — tnico feminino de Belo

Horizonte);
o Centro Socioeducativo Horto (CSE-Horto);

o Centro Socioeducativo Andradas, Centro Socioeducativo Santa Clara (CSE-

SC);
o Centro Socioeducativo Santa Helena (CSE-SH);

o Centro Socioeducativo Santa Terezinha (CSE-ST).

Esses centros estao localizados em pontos estratégicos para fins de cumprimento da
medida socioeducativa de internacao, contudo, bastante dispersos em termos geograficos. Em
todos os espagos de cumprimento de medidas socioeducativas, hd a presenga da escola

publica. Essa presenca representa uma instituicdo humanizadora, mas ndo escapa as
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observagdes, advindas especialmente do senso comum, de que com o pagamento dos
impostos a sociedade sustenta “bandidos” e que estes ndo merecem nem mesmo o que lhes

assegura a lei: os simples direitos humanos, o direito a Educagao, o direito a escola béasica.

Os adolescentes e jovens internos seguem, na visdo daquela maioria da sociedade
que os exclui, sendo os responsaveis pela violéncia e pela situagdo de degradagdo social em

que nos encontramos em pleno século XXI.

Esses jovens, vitimas do sistema capitalista, mas, ndo somente vitimas, ndo sdo
totalmente responsabilizados pela situagdo produzida e reproduzida em suas historias.
Delinquindo cada vez mais cedo, os adolescentes e jovens internos por conflito com a lei sdo
uma das respostas sociais a sociedade que deseduca, deseduca-se, desumaniza-se rapidamente
em nome do lucro, do consumismo e da exploracdo do ser humano. Guerra et al. (2010)
procuram explicar o funcionamento da subjetividade juvenil na sociedade atual, a partir de

uma visao psicanalista:

O adolescente na contemporaneidade [...] sofre um empuxo ao discurso
capitalista. O discurso capitalista visa a producdo constante de objetos, que
devem ser rapidamente consumidos, obedecendo as leis do mercado. O
objeto de consumo passa a ocupar um lugar de comando na estrutura do
discurso, fazendo desaparecer as expressoes individuais e determinando no
sujeito certa suspensdo de sua divisdo subjetiva. H4 uma mudanga na
posicdo do saber, que passa a ser tomado como valor de mercado,
subvertendo o desejo. O sujeito ¢ estimulado a buscar na sua completude
imaginaria no objeto, tamponando sua castracdo. No entanto, o objeto, uma
vez adquirido, perde seu valor e é descartado, numa produgao vertiginosa. O
sujeito ¢ comandado pela presenga do objeto, mas dentro das leis do
mercado. Assim, o sujeito adolescente, no momento em que é confrontado
com a falta estrutural, recorre aos objetos de consumo na tentativa de
tamponar sua divisdo subjetiva, escamoteando sua castragdo. (GUERRA et
al., 2010, p. 447)

Ao contrario do que acontece no sistema prisional, no sistema socioeducativo, a
escola ¢ obrigatdria, eixo prioritario no cumprimento da medida socioeducativa de internacao,
assim como as relacdes de parentalidade/parentais. Com todos os seus limites, na oOtica do
sistema socioeducativo, as duas instituigdoes, familia e escola, gozam de uma visao muito
distante das possibilidades de sua realidade. Consistem, pois, nos eixos mais importantes das
medidas socioeducativas, principalmente a de internacgdo, sendo, em alguns casos, praticadas

até coercitivamente, apresentando resultados importantes em todas as circunstancias.
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As escolas da medida socioeducativa apresentam particularidades condicionadas pela

insercdo no sistema de seguranca publico. Essas particularidades tornam-se caracteristicas

significantes e significativas na organizacdo pedagogica e marcam as aprendizagens, a

didatica e pedagogia ai empregadas, levando-nos a pensar da necessidade da pesquisa e da

atuacdo pedagogica para que cheguem a ser o que devem ser, de acordo com a lei.

Ou seja, a escola é importante, por isso obrigatdria ¢ garantida em lei, no
entanto sua importancia esta associada muito mais a um ideal do que a uma
realidade, porque predominam em sua organizacdo elementos da sociedade
disciplinar. E por essa razdo que todos os jovens falam da importincia da
escola, eles realmente acreditam no que estdo falando, mas ndo conseguem
frequenta-la ou darem continuidade aos estudos porque se deparam com uma
grande estrutura que ndo esta preparada para eles. Dessa maneira, pensando
no lugar da escola na vida dos jovens colaboradores, chego a hipotese do ndo
lugar: a escola tem lugar muito mais no plano simbolico do que no real na
sociedade atual, esta presente como instituicdo com uma base legal e no
imaginario dos alunos, como ponte para o sucesso; no entanto, na pratica, ao
permanecer sob a logica da disciplina, como controle de comportamento,
ndo se faz presente na vida dos jovens, ndo os afeta, ndo os conquista, ou
seja, ocupa o nao-lugar. (MARZOCHLI, 2016, p. 74-75)

As unidades socioeducativas sdo masculinas ou femininas, ai estdo determinadas as

turmas escolares por género. Os adolescentes sdo admitidos a partir de 12 anos, com

trajetorias no mundo do ato infracional. Sdo determinadas ai as turmas por interesse com

vistas a reducdo de danos.

A educagdao socioeducativa, na escola socioeducativa inserida no Sistema de

Seguranca Publica, deve ser reparadora e de reinser¢ao social, para tanto, a ela precisa ser

valorizada e resgatada do nio-lugar' a que estd subjugada juntamente com a escola regular

atualmente. A escola deve ser publica, de qualidade e laica, acessivel para todos!

1.3 Os Estudantes

Quanto aos estudantes, observa-se o sentido e sentimento da solidariedade bem

desenvolvido e incentivado entre si. Nao raro, tratam-se por irmaos, mantém proximidade,

1 Em Antropologia emprega-se o termo “nfo lugar” para se referir a lugares transitorios que nio possuem
significado suficiente para serem definidos como “um lugar.” S3o espagos que facilitam a esquizofrenia da
vivéncia do espaco, impossibilitando a emergéncia do singular pelo excesso de referéncia. (AUGE, 2012)
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comunicam-se muito através da linguagem ndo verbal, especialmente com trocas de olhares.

O sofrimento os torna fraternos!

Na unidade socioeducativa, os alunos sofrem o olhar da indiferenca, sua “doenca
social”, embora coletiva, ¢ depositada em seus proprios ombros, apontando-lhes culpa sob um
olhar de 6dio e negagdo, ofertando-lhes apenas o desejo de morte, expresso tantas vezes na
ameaca de reducdao da maioridade penal e em opinides favoraveis a pena de morte presentes

em nossa sociedade atual.

Os sentimentos de abandono, de fragilidade e desamparo, muitas vezes coincidentes
com a realidade, mesmo daqueles que desfrutam de relagdes parentais e de parentalidade,
agrega-os ¢ os tornam capazes de responderem uns pelos outros, sem medo de errar. E
compreensivel, diante da convivéncia diaria com esses estudantes, que sua entrada precoce no
mundo do ato infracional e, ndo raro, das drogas tenha se dado ndo unicamente, mas em
grande parte devido a convivéncia no contexto nacional de desigualdades sociais de toda

sorte, sendo eles as principais vitimas dessa situacao politica.

O contexto nacional de convivéncia com a desigualdade social acirra a
violéncia entre jovens moradores de aglomerados urbanos. Essa violéncia ¢é
potencializada pela experiéncia da adolescéncia — transi¢do que marca a
perda do corpo e dos pais infantis, bem como o encontro com o outro sexo -,
bem como pela experiéncia errante de desfiliagdo historica, que caracteriza a
subjetividade na contemporaneidade. Dessa maneira supomos que, diante da
precariedade de significag@o social da cultura contemporanea, o jovem tenta
encontrar novas formas de estabelecer-se no lago social, buscando alguma
amarra coletiva pela via do crime. Assim, a entrada numa gangue ou num
circuito criminoso pode oferecer, diante dessa caréncia simbolica, uma
promessa de sentido social e uma ilusdo afetiva, favorecendo a violéncia.
(GUERRA et al., 2010, p. 434-435)

As historias escolares dos (as) adolescentes e jovens privados (as) da liberdade sao
parecidas, cheias de marcas de ndo terem conseguido adequar-se aos padrdes escolares pelas
realidades as quais sdo submetidos principalmente na doenga e na fragilidade sociais. Com o
detalhamento do diagnostico social, com observacdo especial as condutas de
desenvolvimento, € possivel observar nesses alunos caracteristicas muito desenvolvidas para a
idade. No que se refere as aprendizagens: perseveranca, dedicacdo, empreendedorismo,

adaptacdes, superagoes.
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Ao mesmo tempo, € possivel verificar habilidades desenvolvidas para a manipulagdo
das pessoas, especialmente familiares e amigos ainda préximos. Os adolescentes e jovens em
situagdo de privacao da liberdade, muitas vezes, desenvolvem como mecanismo de defesa a
caracteristica de praticarem chantagens, no sentido de aproveitamento da prote¢do excessiva
parental e institucional, conseguindo realizar praticamente todas as suas vontades materiais,
assim como no jogo social capitalista, de repor o que lhes fere e falta em sua humanidade na
apropriacao material.

Ainda sobre o perfil dos estudantes, a maioria absoluta dos adolescentes acautelados
¢ negra, pobre e do sexo masculino. Conhecem de perto as estruturas sociais que, além de
contribuirem para sua internacdo no sistema socioeducativo, os condenam através da
discriminacdo econdmica, do crime de racismo e da imposi¢ao do machismo sob a mascara de
convengao sociocultural. Os adolescentes negros, do sexo masculino e pobres sdo os mais
vulneraveis aos homicidios ocorridos nas favelas e comunidades. De acordo com o Atlas da
Violéncia, produzido pelo Instituto de Pesquisa Economica Aplicada (IPEA) e o Férum
Brasileiro de Seguranca Publica (FBSP), 2018, o nimero de mortes violentas desses

adolescentes e jovens aumentou em todo o Brasil,

Quando analisamos a violéncia letal contra jovens, verificamos, sem
surpresa, uma situacdo ainda mais grave e que se acentuou no ultimo ano: os
homicidios respondem por 56,5% da causa de 6bito de homens entre 15 a 19
anos. Quando considerados os jovens entre 15 ¢ 29 anos, observamos em
2016 uma taxa de homicidio por 100 mil habitantes de 142,7, ou uma taxa de
280,6, se considerarmos apenas a subpopulagdo de homens jovens. A
juventude perdida trata-se de um problema de primeira importancia no
caminho do desenvolvimento social do pais e que vem aumentando numa
velocidade maior nos estados do Norte. Outra questdo [...] ¢ a desigualdade
das mortes violentas por raga/cor, que veio se acentuando nos ultimos dez
anos, quando a taxa de homicidios de individuos nao negros diminuiu 6,8%,
ao passo que a taxa de vitimizacdo da populagdo negra aumentou 23,1%.
Assim, em 2016, enquanto se observou uma taxa de homicidio para a
populacdo negra de 40,2, o mesmo indicador para o resto da populagdo foi
de 16, o que implica dizer que 71,5% das pessoas que sdo assassinadas a
cada ano no pais sdo pretas ou pardas. (BRASIL, 2018, p. 3-4)

Os estudantes das escolas socioeducativas masculinas relatam tal realidade nacional

em relacdo a si mesmos com resignagao. Essa atitude precisa ser lida e dialogada na escola e

nas instancias de prote¢do e amparo a juventude.
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1.4 Os Professores

Os professores da escola socioeducativa, em sua maioria, ndo escolheram estar ali. O
processo de designagdo no estado de Minas Gerais ¢ lancado em edital publico e se concorre a
vaga descrita na escola sede, mas, para atua¢do em segundo endereco ou anexo, atualmente se
explica no ato da designagdo sobre a realidade da modalidade de ensino, a partir desse
momento, ocorrem as desisténcias ou 0s ingressos, na maioria, desisténcias. Um dos
agravantes para que os professores ndo optem pela escola socioeducativa tem a ver com o
vinculo empregaticio, pois nunca ha a certeza da continuidade dos contratos durante o ano
letivo. Uma vez que os estudantes de uma turma sejam desligados do sistema socioeducativo
ou quaisquer outras ocorréncias proprias do cumprimento da medida ou da rotina da unidade,
por exemplo, uma reforma no centro de internacdo, com agregacao dos estudantes em outro
anexo escolar ou a promocao dos estudantes a outro grau de escolaridade, sdo fatores para a

dispensa dos professores de tal turma ou unidade e estes acabam por perder o emprego.

Ha ainda o desafio de a classe socioeducativa exigir do professor disposi¢do para
outras formas de didlogo para com os educandos além da maneira tradicional adotada na
maioria das escolas, com base em atividades copiadas do quadro e vistoriadas pelo professor.
Dadas as condicdes particulares das escolas socioeducativas, por se adaptarem as exigéncias
de seguranca mantendo o uso de poucos recursos pedagodgicos € poucos materiais escolares,
inclusive numero restrito de livros, at¢ mesmo os didaticos, ¢ imprescindivel postura
pedagogica que contemple mais linguagens do fazer escolar, contemplando atividades

transversais sobre temas ligados a remicao dos estudantes e sua reinsercao social.

Além disso, o professor convivera com as historias escolares e de vida dos
adolescentes marcadas pelo fracasso escolar, com o ato infracional e as varias formas de
violéncias simbolicas e institucionais sofridas, e contard também com a presenca diaria dos

agentes de seguranga socioeducativos em todas as aulas ministradas.

Alguns professores, mesmo assumindo a classe, percebem logo, por varios motivos,
de varias ordens, que ndo lhes ¢ possivel continuar ali, principalmente, por ndo conseguirem
estabelecer formas de dialogo convincentes para que seus estudantes protagonizem seus
processos educativos escolares. Aqui, ressalto que essa comunicagdo ndo se dd apenas na
linguagem verbal, muito pelo contrério, ela acontece prioritariamente na linguagem ndo

verbal expressa no olhar, na confianga que se repassa no ato de olhar e/ou tocar, nas maneiras
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de vestir, na comunicacdo dos gestos ou na observagdo do jeito de falar e do vocabulario
empregado. Os adolescentes da escola socioeducativa reprovam atitudes maquiadas ou
forjadas. A artificialidade ndo ¢ bem aceita pelos educandos e a pena € que o trabalho

pedagdgico ndo seja desenvolvido, ndo conte com sua cooperagao.

Considerando a realidade, as situagdes e as exigéncias, resulta que ha uma grande
rotatividade de profissionais na escola socioeducativa e, decorrente disso, uma dificuldade
muito grande na criagdo dos vinculos facilitadores da pratica de ensino-aprendizagem. Ha
ainda casos em que o professor se insere no Sistema e, mesmo ndo se adaptando, permanece,
também por varios motivos, sendo destaques os fatores financeiro e de dificuldades em
conseguir outro trabalho. Esse caso também impacta negativamente a escola nas unidades,

pois o processo educativo ¢ travado e ndo ocorre a liberagdo da vaga para outro professor.

Entretanto, também existem os professores que ali chegaram (e chegam) pelas maos
do acaso no processo da designacdo e pela necessidade do trabalho, e nessas escolas
reafirmaram sua escolha profissional, sendo aceitos pelos estudantes e fazendo-se aceitar
diariamente na troca das aprendizagens, compreendendo-se em seus contextos e papéis sociais
educativos. Existem até mesmo professores que optaram e optam por permanecer na escola
socioeducativa e, em muitas dessas escolas, estdo presentes os professores voluntarios e

oficineiros.

Como ja mencionado, qualquer professor em escola do Sistema de Seguranga
Publica tem sua pratica pedagogica acompanhada diariamente pelo olhar dos agentes de
seguranca socioeducativos. Essas pessoas, agentes de seguranga socioeducativos, podem
tornarem-se educadoras e descobrirem-se ao lado do professor, que coordena as agdes
educativas escolares, percebem-se também aprendizes, também responsaveis pela liberdade e
libertacdo de si proprios € de quem estd préximo, no movimento educativo que a escola
socioeducativa propde. Sao educadores em potencial, todavia, nem todos desenvolvem ou
desejam desenvolver essa habilidade, podem, entdo, acontecer entraves na condugdo
pedagbdgica dos processos escolares nas escolas socioeducativas envolvendo esses
profissionais. Os atropelos nas interpretacdes das posturas sempre politicas da didatica de

cada um acontecem quotidianamente e influenciam diretamente nos resultados escolares.

De maneira geral, os professores das escolas socioeducativas que ali permanecem
por conveniéncia ou por op¢do necessariamente aprendem a dividir, a aceitar ajuda, a

perceber a realidade alheia em seus corpos feridos, privados da liberdade, mas nao privados
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das aprendizagens e dos sonhos. Sdo professores que precisam, como aponta Pain (1996),
mudar a pergunta essencial do planejamento pedagdgico de “como se ensina?”’ para “como se
aprende?”’, assumindo o protagonismo dos adolescentes em seu proprio desenvolvimento

escolar e atualizando seu trabalho todos os dias.

E realidade na vida dos professores do sistema socioeducativo dobrar jornadas, as
vezes, em mais de uma Unidade e, a fim de complementarem seus or¢amentos, seguirem
realizando trabalhos informais. Seu tempo pedagdgico para fazer planejamentos, tragar
estratégias, preparar e corrigir atividades para facilitar a aprendizagem dos estudantes € pouco
e nas condi¢des da grade da escola?, pois nas unidades o espago destinado a ser a sala dos
professores, normalmente ¢ um espago pequeno e compartilhado com outros grupos além da
coordenacdo pedagdgica. Normalmente, esse espaco também ¢ utilizado para armazenar
materiais, especialmente os materiais das oficinas realizadas pelos adolescentes no
contraturno escolar. Todos os professores das escolas socioeducativas concordam que assim
como os profissionais das outras areas de trabalho recebem adicional salarial em
compensag¢do a natureza e local do desempenho das func¢des, com vistas a remicao de pessoas,
os professores deveriam fazer jus ao mesmo adicional, o que ndo acontece na remuneragao
dos professores das escolas anexas ao sistema de seguranga publica do estado de Minas

Gerais.

2 “Grade de escola” ou “cela de aula” sdo denominagdes pejorativas, mas recorrentes para referéncia as salas de
aula improvisadas nas Unidades Socioeducativas para o acolhimento e funcionamento das escolas no Sistema de
Seguranga Publico.
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2 LEITURA - PRESSUPOSTOS TEORICOS

Para o trabalho com leituras em ambientes de privagdo de liberdade ¢ necessério
apoiar-se, essencialmente, em uma concepcao de Educagdo, de Leitura e de Leitura Literaria,

0 que passo a fazer agora.

2.1 Concepcao de Educacao

Educagdo, ensino, aprendizagens sdo posturas. Elementos permeados de politica e
resultados humanos, profissionais e pessoais em formacdo e movimentos constantes, que se
apresentam no trabalho de educagdo, em quaisquer lugares onde se esteja: no lugar de
estudantes, professores, gestores. Educagdo ¢ processo de libertacdo, liberdade e para a

liberdade!

Expresso aqui a natureza filosofica deste trabalho que se apresenta partidario e
engajado com a Educacdo transformadora, livre e libertadora, para todos (as). (FREIRE,
1989). Educagdo que se compromete com aqueles que a margem nao desistem, que, sem voz,

ainda falam, que, sem vez, perseveram.

Um dos saberes primeiros, indispensaveis a quem, chegando a favelas ou
realidades marcadas pela traicdo a nosso direito de ser, pretende que sua
presenga se va tornando convivéncia, que seu estar no contexto va virando
estar com ele, ¢ o saber do futuro como problema e ndo como
inexorabilidade. E o saber da Historia como possibilidade ¢ ndo como
determinagdo. O mundo ndo é. O mundo estd sendo. Como subjetividade
curiosa, inteligente, interferidora na objetividade com que dialeticamente me
relaciono, meu papel no mundo ndo € s6 de quem constata o que ocorre mas
também o de quem intervém como sujeito de ocorréncias. Ndo sou apenas
objeto da Histoéria mas seu sujeito igualmente. (FREIRE, 1996, p. 76 - 77)

Acredito, como concepg¢do de ensino, neste protagonismo proposto por Freire, no
caso da presente pesquisa, no protagonismo juvenil dos adolescentes em estado de internagao
que na partilha de seus saberes podem efetivar uma concepc¢ao de educagdo significativa,
atuante na prevengao das situagdes desumanizadoras, € que seja restaurativa quando essas

acdes violentas ja estdo instaladas nos processos educativos nas escolas com privacdo de

liberdade.
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A escola socioeducativa publica, inserida no sistema de seguranga publica no Brasil
deve ser uma escola livre, uma escola sem censura, democratica e atuante para a democracia,
capaz de contribuir na remicdo dos estudantes para sua progressdo social, cultural,

participativa e humana.

2.2 Concepcio de leitura

No ambiente de privagdo de liberdade, tal como em todos os outros ambientes, ler ¢
atitude de compreensdo, na qual leitor e autor fazem parceria, tornam-se “coparticipantes”,
conforme o pensamento de Bakhtin (1999, p. 33-34): “Compreender um signo consiste em
aproximar o signo apreendido de outros signos ja& conhecidos; em outros termos, a

compreensdo ¢ uma resposta a um signo por meio de signos”.

Considerando que na visdo bakhtiniana os simbolos apresentam as ideologias das
interagdes sociais dos quais sdo fruto, o termo compreensdo, nos espacos de privacdo de
liberdade e nos demais, ndo se reduz a um simples reconhecimento. Essa habilidade, acarreta

a concepcao da vida e dos lugares onde ela acontece

[...] o que implica sempre um contexto ideoldgico preciso. Na realidade, ndo
sdo palavras o que pronunciamos ou escutamos, mas verdades ou mentiras,
coisas boas ou mas, importantes ou triviais, agradaveis ou desagradaveis,
etc. A palavra esta sempre carregada de um contetido ou de um sentido
ideolégico ou vivencial. E assim que compreendemos as palavras e somente
reagimos aquelas que despertam em nos ressonancias ideoldgicas ou
concernentes a vida (BAKHTIN/VOLOCHINOYV, 1999, p. 95).

Por isso, ndo se trata apenas da leitura escrita, que propicia a pesquisa e a
informacao, ¢ necessario também saber ler o mundo, as mudancas, as tendéncias; significa
assumir posturas diante dessas leituras, sempre politicas. Ler define as pessoas, assegura-lhes

um lugar social.

Ao pensamento de Bakhtin (1999) associo a experiéncia de Paulo Freire (1989) sobre

a atividade leitora.

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura
desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e
realidade se prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser
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alcancada por sua leitura critica implica a percepcdo das relagdes entre o
texto € o contexto. Ao ensaiar escrever sobre a importancia do ato de ler, eu
me senti levado - e até gostosamente - a "reler" momentos fundamentais de
minha pratica, guardados na memoria, desde as experiéncias mais remotas
de minha infincia, de minha adolescéncia, de minha mocidade, em que a
compreensdo critica da importancia do ato de ler se veio em mim
constituindo. (FREIRE, 1989, p. 9)

Freire (1989) apresenta a importancia da leitura e sua descoberta na vida das pessoas,
com parcialidade aquelas que estdo excluidas socialmente, as que ndo tiveram a oportunidade
de desenvolver a habilidade da leitura ensinada na escola e, por isso, carregaram e carregam
em seus ombros o peso do preconceito e da discriminagdo, ndo raro, sendo responsabilizadas,
elas proprias, pela exclusao da qual sdo mais vitimas que responsaveis. Em sua obra, o autor
desenvolve conceitos revolucionarios para as praticas de leitura em sua aprendizagem, ensino
€ usos sociais, considerando em todas as hipodteses a otica da pedagogia dos oprimidos, hoje
excluidos, esta que consiste particularmente na relagdo de trocas de saberes, considerando-os
interdependentes, sem que nenhum seja tido como superior ou inferior ao outro, numa otica

de educacao e leitura como praticas de liberdade.

Ao 1r escrevendo este texto, ia "tomando distancia” dos diferentes momentos
em que o ato de ler se veio dando na minha experiéncia existencial.
Primeiro, a “leitura” do mundo, do pequeno mundo em que me movia;
depois, a leitura da palavra que nem sempre, ao longo de minha
escolarizagdo, foi a leitura da “palavramundo”. A retomada da infincia
distante, buscando a compreensdo do meu ato de “ler” o mundo particular
em que me movia - ¢ até onde n3o sou traido pela memoria, me ¢
absolutamente significativa. Neste esfor¢o a que me vou entregando, recrio,
e revivo, no texto que escrevo, a experiéncia vivida no momento em que
ainda ndo lia a palavra. (FREIRE, 1989, p. 9)

A didatica e o resultado ai propostos sdao de libertagdo, autonomia, reconhecimento
dos direitos de todos ao que ¢ bom, belo e agradavel ao ser humano em qualquer situagao,
pois, para Freire (1996), leitura é aprendizagem, atualidade, movimento dialogico de
transformacao pessoal e coletiva. Sua visdo atual e pratica populariza e compartilha o ensino e

as aprendizagens da leitura e da vida, quebra padrdes e liberta.

Este saber, o da importancia desses gestos que se multiplicam diariamente
nas tramas do espago escolar, ¢ algo sobre que teriamos de refletir
seriamente. E uma pena que o carater socializante da escola, o que ha de
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informal na experiéncia que se vive nela, de formagdo ou deformacio, seja
negligenciado. Fala-se quase exclusivamente do ensino dos contetdos,
ensino lamentavelmente quase sempre entendido como transferéncia do
saber. Creio que uma das razdes que explicam este descaso em torno do que
ocorre no espago-tempo da escola, que ndo seja a atividade ensinante, vem
sendo uma compreensdo estreita do que ¢ educagdo e do que ¢ aprender. No
fundo, passa despercebido a nos que foi aprendendo socialmente que
mulheres ¢ homens, historicamente, descobriram que € possivel ensinar. Se
estivesse claro para nos que foi aprendendo que percebemos ser possivel
ensinar, teriamos entendido com facilidade a importancia das experiéncias
informais nas ruas, nas pragas, no trabalho, nas salas de aula das escolas, nos
patios dos recreios, em que variados gestos de alunos, de pessoal
administrativo, de pessoal docente se cruzam cheios de significagdo. Ha uma
natureza testemunhal nos espagos tdo lamentavelmente relegados das
escolas. (FREIRE, 1996, p.19)

Seus conceitos de leitura do mundo e leitura da palavra valorizam todos os saberes e
incluem politicamente, neste mundo, o da leitura aos que estdo excluidos dele, possibilitando
saude, no sentido do cuidado com o ser humano em sua necessidade de se aprender,
reconhecer e assumir, ¢ liberdade, no sentido de entender-se a partir daquilo que se ¢ e nao
daquilo que estd ausente em si. Ser livre, mesmo em situagdes de privagdo, restricdes e

adoecimentos.

Refiro-me a que a leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra ¢ a
leitura desta implica a continuidade da leitura daquele. Na proposta a que me
referi acima, este movimento do mundo a palavra e da palavra ao mundo
estd sempre presente. Movimento em que a palavra dita flui do mundo
mesmo através da leitura que dele fazemos. De alguma maneira, porém,
podemos ir mais longe e dizer que a leitura da palavra ndo é apenas
precedida pela leitura do mundo mas por uma certa forma de “escrevé-lo” ou
de “reescrevé-lo”, quer dizer, de transforma-lo através de nossa pratica
consciente. (FREIRE, 1989, p. 13)

Na mesma visdao, Soares (1998) desenvolve uma proposta de letramento,
considerando a necessidade da alfabetizagdo, mas valorizando as perspectivas sociais do
processo de aprendizagens e ensino da lingua, antecipando as praticas pedagdgicas

facilitadoras deste processo, as propostas a partir de textos.

[...] letramento ¢ o que as pessoas fazem com as habilidades de leitura e
escrita, em um contexto especifico, ¢ como essas habilidades se relacionam
com as necessidades, valores e praticas sociais, ou seja, ¢ o conjunto de
praticas sociais relacionadas a leitura e a escrita em que os individuos se
envolvem em seu contexto social. (SOARES, 1998, p. 72)
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Na realidade da privacdo da liberdade de adolescentes e jovens, hd que se considerar
a leitura como espaco também de remicao, como o ¢ para todos os leitores. Com olhares mais
atentos para a situacdo dos acautelados, vemos o quanto o abismo do acesso a leitura se
aprofunda. Transformar essa situagao social so € possivel através de agdes concretas de leitura
“nas grades”, como a promog¢ao, 0 acesso e o incentivo da presenca fisica do objeto livro entre
os estudantes e o favorecimento dos vinculos entre os leitores e a historia humana da

sociedade.

O livro € o documento que conserva a expressao do conteiido de consciéncia
humana individual e social de modo cumulativo. Ao decifrar-lhe o texto o
leitor estabelece elos com as manifestagdes socio-culturais que lhe sdo
distantes no tempo e no espaco. A ampliagdo do conhecimento que dai
decorre permite-lhe compreender melhor o presente ¢ seu papel como sujeito
historico. O acesso aos mais variados textos, informativos e literarios,
proporciona, assim a tessitura de um universo de informagdes sobre a
humanidade e o mundo que gera vinculos entre o leitor e os outros homens.
A socializacdo do individuo se faz, para além dos contatos pessoais, também
através da leitura, quando ele se defronta com produgdes significantes
provenientes de outros individuos, por meio do cddigo comum da linguagem
escrita. No didlogo que entdo de estabelece o sujeito obriga-se a descobrir
sentidos e tomar posi¢des o que o abre para o outro. (BORDINI e AGUIAR,
1988, p. 9 -10)

2.2.1 Concepgao de leitura literaria

Retornando ao conceito de compreensao de Bakhtin (1999) que apresenta os sujeitos
do processo de leitura como “coparticipantes”, num movimento de didlogo cujas
caracteristicas sdo responsivas, assume-se a linha de que o exercicio da leitura literaria esta
inserido num ambito ideoldgico de compreensdo, cheio de significados advindos das
experiéncias pessoais envolvidas. E assim que Bakhtin (1999) constréi a nogdo de sujeito,
como um ser ativo, responsivo e participante do processo: “a consciéncia individual nao so
nada pode explicar, mas, ao contrario, deve ela ser explicada a partir do meio ideologico e

social.” (1999, p. 35).

Esta visdo traduz o pensamento pedagogico a ser desenvolvido nas praticas de leitura
literaria nos espagos de privacdo de liberdade, quando, em atitude passiva, pode-se ser

participativo num processo dindmico como o proposto na atividade leitora.
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Candido (1995) atualiza o conceito, confirma-o e completa: ler ¢ além da postura
social e politica, mais que ferramenta de libertagdao. Para ele, ao descobrir-se na pratica da
leitura, cidadao de direitos, € natural ao individuo aprimorar este estagio de leitura que luta e
conquista espagos de reconhecimento e direitos, ao estagio de leitura que também ¢ de direito:

fruigdo, saude, lazer, liberdade.

Com essa teoria e diante da realidade social de tantas desigualdades, Candido (1999)
promove o empoderamento aos que se aproximam da leitura fazendo-nos enxergar na
literatura, seja na literatura engajada ou simplesmente no seu papel de ser livre, como a Arte é
livre, devolve ao ser humano o poder e a possibilidade do sonho, do conhecimento pelo bem
que este representa na cultura, na civilizagdo, na democracia que traz a aprendizagem como

parceira durante toda a vida, em qualquer situa¢do humana.

[...] o processo que confirma no homem aqueles tragos que reputamos
essenciais, como o exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa
disposicao para com o proximo, o afinamento das emogoes, a capacidade de
penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza, a percepc¢do da
complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor. A literatura
desenvolve em nos a quota de humanidade na medida em que nos torna mais
compreensivos ¢ abertos a natureza, a sociedade e ao semelhante.
(CANDIDO, 2004, p. 117).

Para ele, numa sociedade democratica, a cultura da leitura precisa ser desenvolvida e
incentivada, € na leitura com frui¢ao e desejo que se podem prevenir as calamidades causadas

pela acdo humana.

Nesse movimento, reconhece-se a representacdao dos conceitos de Bakhtin (1999)
numa filosofia de leitura que envolve os aprendentes integralmente, com suas
disponibilidades expressas na mudanca de paradigmas de leitura. A lingua ndo se encaixa

num sistema isolado, ndo se trata da simples identificacao.

E por ndo se tratar da simples identificacdo, em acordo com o pensamento de Bakhtin,
quanto mais diferenciados entre si sao os leitores, mais paradigmas sao langados no espaco da
literatura. Os leitores trazem consigo suas interpretacdes, seus mais variados jeitos de ler para
o espago da liberdade dos livros. E nesse movimento que se apresentam outras formas de

literatura, novos autores e preferéncias.

Encontramo-nos nesses caminhos das leituras com questionamentos e a polémica
sobre Literatura x ndo literatura. Perguntamo-nos se ha uma Literatura, tesouro da
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humanidade, com seus titulos e autores consagrados. Igualmente, nos perguntamos se a
literatura corrente, sem o prestigio historico da primeira, mas com a aprovacao e até
preferéncia dos leitores, € mesmo literatura, se um dia vira a ser Literatura. Ora, literatura,
assim, ¢ impossivel definir. Para Lajolo (1984) literatura ¢ leitura para gostar, emocionar-se,
ouvir, sentir. E ndo ¢ possivel condensar, aprisionar essas experiéncias numa definicdo com
titulos, autores, obrigatoriedades e leitores sempre iguais. O mundo muda, o tempo passa € os

percursos humanos sao diferentes. Até a escola pode ser diferente a partir de suas leituras!

Leitura, literatura e liberdade, no sentido de democracia sdo praticamente sinOnimos
na presente pesquisa que inclusivamente quer ler e aprender a ler com os estudantes da escola

socioeducativa.

Com a reflexdo sobre letramento literario, Cosson (2009) acresce nesta discussao “[...]
em suma, se quisermos formar leitores capazes de experimentar toda a for¢a humanizadora da
leitura, ndo basta aprender a ler.” (COSSON, 2009, p. 29). Pois ndo ¢ o simples fato de ler ou
definir o que vem a ser Literatura ou literatura que faz do estudante um leitor, ¢ necessaria a
formacao do leitor, com alternativas de trabalho que contemplem os textos literarios, com sua
importancia social e critica. O que se define ainda nas palavras de Cosson (2009, p. 17) “[...]
tornar o mundo compreensivel transformando a sua materialidade em palavras de cores,
odores, sabores e formas intensamente humanas”. A humanidade de cada sujeito leitor € parte
integrante de suas escolhas e vivéncias literarias, ¢ esta também responsavel pelo engajamento
ou acomodacdo nestas praticas. A aprendizagem da leitura literdria nos espacgos escolares

aponta como ¢ a competéncia leitora em sua formagao.

[...] aprendemos a ler literatura do mesmo modo como aprendemos tudo
mais, isto €, ninguém nasce sabendo ler literatura. Esse aprendizado pode ser
bem ou mal sucedido, dependendo da maneira como foi efetivado, mas nao
deixara de trazer consequéncias para a formacgdo de leitor (COSSON, 2009,
p-29).

Letrar literariamente os estudantes em situagdo de privagdo de liberdade significa,
além do que se espera dos estudantes ano a ano, a alfabetizagdo basica e leitura minima de
portadores de textos que lhes sejam familiares, resgatar-lhes o desejo de sonhar, pois, ao
identificar-se com personagens, reconhecer-se nas narrativas, ¢ possivel vislumbrar novos

projetos de vida e liberdade.
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Trata-se de um caminho metodologico a ser realizado a partir da experiéncia de cada
estudante, desafiando-lhe a construir hipdteses e a testar seus conhecimentos, assumindo as
aprendizagens como base para outras. Nesse processo, o professor deve fazer a mediagao da
leitura, além de incentivando sua apropria¢do, apresentando-se também como leitor, a fim de
que o estudante possa compreender-se capaz da leitura e da partilha da leitura gradativamente

em suas trocas de experiéncias leitoras.

O professor vai sustentar seu trabalho em objetivos mais ambiciosos: ndo
apenas satisfazer os interesses imediatos do publico, oferecendo-lhes leituras
repetitivas ¢ redundantes, que venham tdo somente atender ao gosto, mas
agucar-lhe a curiosidade para textos que representam a realidade de forma
cada vez mais abrangente e profunda. Para oferecer ao aluno condigdes para
ampliar seu universo cultural o professor de literatura conta com meios
eficientes: a natureza do material de leitura e as formas de aborda-lo.
Partindo das preferéncias do leitor, o trabalho deve orientar-se, de maneira
dindmica, do préoximo para o distante no tempo ¢ no espago. Isto significa
optar primeiramente, por textos conhecidos de autores atuais, familiares pela
tematica apresentada, pelos personagens delineados, pelas solugdes
propostas, pela forma como se estruturam, pela linguagem de que se valem.
A seguir, gradativamente, vdo-se propondo novas obras, menos conhecidas,
de autores contemporaneos e/ou do passado, que introduzam inovagdes em
alguns aspectos citados. Estes procedimentos, inusitados para o leitor,
rompem sua acomodag¢do e exigem uma postura de aceitagdo ou descrédito,
fundada na reflexd@o critica, o que promove a expansdo de suas vivéncias
culturais e existenciais. (BORDINI e AGUIAR, 1988, p. 25)

Para a realizacdo desse pensamento, pode-se pOr em pratica a proposta de “sequéncia

basica” dada por Cosson (2009) seguindo os passos:

1) Motivacao: consiste exatamente em preparar o aluno para entrar no texto,
posicionando-se diante de um tema ou enfatizando-lhe os procedimentos de constru¢do dos
textos, pode contar com elementos ludicos; € a maneira de envolver conjuntamente no leitor

leitura, escrita e oralidade;

2) Introducéo: basicamente ¢ a apresentacdo do autor e da obra, de uma forma

cuidadosa, que ndo seja exaustiva, mas que possa despertar no leitor a curiosidade;

3) Leitura: esta ¢ a etapa do acompanhamento da leitura, quando o professor faz o

papel de facilitador, mediando a leitura de seus alunos para que o objetivo da atividade ndo se
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perca, ¢ o momento da negociag¢do dos intervalos de leitura e de seus combinados produtivos,

quer na leitura pessoal, que na leitura coletiva,

J4

4) Interpretacdo: ¢ o momento de externalizagdo da leitura, da apresentagdo da
apreciagdo do trabalho, registro da memoria da leitura em cada leitor. Pode se dar numa
producado escrita, mas também em todas as demais linguagens de expressao e comunicagao da

leitura.

Essa dindmica atualiza, na pratica da sala de aula dos estudantes em privagao de
liberdade, conceitos fundamentais de participacao e protagonismo, uma vez que uma etapa se
relaciona com a outra de forma dialogada, compreendendo a evolugdo da leitura estudada
desde o seu despertar até as interferéncias/necessidades suscitadas no grupo e pelo grupo
durante o acompanhamento/desenvolvimento de seu estudo com as relagdes estabelecidas

tanto pelos estudantes, quanto pelo professor. Essa conduta torna-se interdisciplinar.

[...] a sequéncia n3o ¢é algo intocavel. Dentro dos objetivos do
letramento literario na escola, € possivel misturar, como o fizemos, a
leitura com a interpretagdo, a motivagdo com a introducao, sempre de
acordo com as necessidades e caracteristicas dos alunos, do professor
e da escola. O que ndo se pode perder de vista ¢ a ideia de conjunto ou
de ordenamento necessarios em qualquer método. (COSSON, 2009,
p.-72)

Assim, a concep¢do de leitura literdria aqui abordada rompe e transforma a
idealizacdo de uma ag@o que tem a ver com a leitura e siléncio, conforto e prazer apenas. A
leitura literaria vista aqui, considerando as caracteristicas do leitor em formagao, mas também
em privagdo de liberdade, ¢ dialogada, barulhenta, movimentada. Uma leitura de
conhecimento e reconhecimento, também capaz do prazer, mas principalmente engajada com
a reflexdo critica, as vivéncias e as preferéncias dos leitores e a mediagdo do professor de

leitura.

As referéncias teodricas fundamentadas nas obras dos autores citados dao sentido a
proposta de aprendizagens e ensino de leitura em sujeitos em situagdo de privagdo da
liberdade, com foco nas aprendizagens e nas transformacdes consequentes destas para a

conquista e restabelecimento da saude em todos os seus aspectos e a convivéncia com a
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liberdade inerente ao ser humano em todos os momentos de sua vida. Pensar a leitura como os

tedricos aqui relacionados ja ¢ espago € movimento de liberdade e de esperanga.
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3 ASPECTOS METODOLOGICOS

Para a realizagdo deste trabalho, foi adotada a metodologia de pesquisa de
abordagem qualitativa, justificando as especificidades do grupo sujeito participante:
estudantes em situacao de privacao de liberdade por internagdo, acautelados em medida

socioeducativa no Centro Socioeducativo Lindeia (CSL), na cidade de Belo Horizonte/MG.

Especifico que a proposta foi realizada com os adolescentes, concomitantemente ao
planejamento escolar, durante o desenvolvimento das aulas de leitura previstas, concretizando

Bortoni-Ricardo:

O docente que consegue associar o trabalho de pesquisa a seu fazer
pedagdgico, tornando-se um professor pesquisador de sua propria pratica ou
das praticas pedagogicas com as quais convive, estard no caminho de
aperfeicoar-se profissionalmente, desenvolvendo uma melhor compreenséo
de suas ag¢Oes como mediador de conhecimentos e de seu processo
interacional com os educandos. Vai também ter uma melhor compreensdo do
processo de ensino e de aprendizagem (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 32-
33).

Trata-se, assim, de uma proposta que combina o trabalho docente com o trabalho de
pesquisa, o que pode ocasionar um problema dadas as diferencas entre os papéis de docente e
pesquisadora. Para tanto, foram adotados métodos de pesquisa que se correlacionaram, numa
Otica qualitativa de observacao dos sujeitos e dos sujeitos sobre aquilo que esta a sua volta e

os significados ai atribuidos.

Uma forma de contornar esse problema ¢ adotar métodos de pesquisa que
possam ser desenvolvidos sem prejuizos do trabalho docente, como o uso de
um diario de pesquisa. Escrever em um diario ¢ uma pratica muito familiar
aos professores e é possivel fazer anotagdes entre uma atividade e outra, sem
que isso tome muito tempo. O didrio também ¢ uma antiga pratica de
letramento bem consolidada em nossas culturas. (BORTONI-RICARDO,
2008, p. 46-47).

Os diarios foram alguns cadernos passiveis de revista no ambiente da escola
socioeducativa, para tanto, cumpria as orientagdes da equipe de seguranga: preferencialmente
pequeno e obrigatoriamente de brochura costurada. Esse didrio ndo se separou da professora-

pesquisadora e ndo faz parte dos prontuarios da instituigao.
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3.1 Participantes

O projeto foi realizado na escola do sistema socioeducativo da unidade masculina do
Bairro Lindeia/BH, segundo enderego da Escola Estadual Divina Providéncia. A escola anexa
do CSL contava quando do inicio da realiza¢do da pesquisa com 27 adolescentes acautelados,
matriculados na Escola Estadual Divina Providéncia e atendidos em 6 classes, que variavam
em numero de estudantes entre 1 até¢ 7. As salas de aula sdo alojamentos que foram adaptados

para a organizacao e funcionamento da escola.

A turma contou com 7 estudantes de nono ano durante a realizagao do projeto, mesmo
considerando a possibilidade de possiveis matriculas e possiveis transferéncias, devido aos

ingressos e desligamentos previstos a qualquer tempo no sistema socioeducativo.

Todos os discentes assinaram o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE)
(Apéndice A) e suas maes o Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE) (Apéndice
B) conforme principios da ética em pesquisa, tendo a presente parecer de aprovacao do

COEP-UFMG em 23/04/2018 (Anexo A)’.

3.2 Etapas de pesquisa

Na presente pesquisa foram realizadas trés etapas, a saber:

Etapa 1: Teste 1 (Anexo B) - diagndstico: a caracterizacdo foi realizada por meio
de rodas de conversa, mediadas por leituras, recolhendo dos sujeitos suas historias de
leitura/literatura escolares ou ndo, com aten¢do aos processos individuais e coletivos de
aquisicao da leitura, apropriacdo da leitura, letramento literario, estratégias de leitura e demais
hipoteses significativas desta abordagem, investigando os vinculos j& existentes entre os
sujeitos e as praticas de leitura em suas vidas. Essas rodas de conversa mediadas por leituras,
foram registradas, a fim de constituirem material para minha primeira analise das

contribui¢des dos estudantes na realizacdo da presente pesquisa.

3 E importante frisar que a presente pesquisa teve seu nome alterado, conforme se 1é nos documentos de
autorizagdo. Tinha a intencdo de realiza-la em dois ambientes: socioeducativo e hospitalar, mas, por sugestdo dos
membros integrantes da banca no momento da qualificagdo desta dissertagdo, determinei concentrar a pesquisa
unicamente no espago socioeducativo.
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Etapa 2: criacio e desenvolvimento do Projeto de Ensino: nesta etapa, a partir da
caracterizacao realizada na primeira fase, foi criado um projeto de ensino propondo atividades
leitoras aos estudantes que participaram de dinamicas, leituras, correspondéncias, leituras, e
filmes pertinentes ao desenvolvimento do projeto. Cada uma dessas atividades provocou a
participagdo dos estudantes a sua maneira, mas obedecendo a proposta do plano de ensino
exclusivo, a fim de uma compreensao melhor de seu papel leitor/interlocutor da realidade. Dai
a necessidade de personalizar o plano de ensino ao grupo participante: a dindmica de
apresentacdo dos livros em roda e com a possibilidade de que cada estudante tivesse acesso a
um exemplar, de maneira particular, foi significativa para a conquista da confianga de alguns
alunos e a conquista de sua colaboracao no grupo; a articulacdo com as leituras e atividades
complementares como as cartas, da Professora Erica, sua correspondéncia, favoreceu o
empenho de outros; assistir ao filme O Contador de Histdrias juntos, num ambiente preparado
para tal atividade valorizou o trabalho. O diagndstico definido, na primeira fase, possibilitou
assim, a criacdo do projeto de ensino pertinente aos objetivos da presente pesquisa. Houve

registro do processo.

Etapa 3: Teste 2 - nesta parte os estudantes sistematizaram sua participagdo na
presente investigagdo com a producdo de um texto escrito, apontando a conclusdo da

pesquisa.
3.3 Instrumentos
Nesta pesquisa foram utilizados os seguintes instrumentos:
e Teste 1 — diagndstico.

e Anotagdes no diario de campo da professora-pesquisadora;

e Teste 2 — texto dos estudantes.
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4 OS MENINOS

Os estudantes participantes da pesquisa formam um grupo de sete adolescentes, com
idades entre 14 e 17 anos, quatro sao de cidades do interior do estado de Minas Gerais e trés
sao da periferia da cidade de Belo Horizonte ou Regido Metropolitana. Todos chegaram a
Unidade Socioeducativa no inicio do ano de 2018 e cumprem medidas socioeducativas de

internagao determinadas em aproximadamente 12 meses. Os nomes de todos os adolescentes que
aparecem na pesquisa foram alterados. Sao ficticios e homenageiam adolescentes egressos do Sistema

(Salomao, Samuel, Braian, Magno, Luian, Felipe, Hélio).

4.1 Aplicacao e resultados do Teste 1

A aplicagdo do Teste 1 se deu no inicio dos trabalhos da pesquisa, este consistiu na
participacdo dos estudantes numa roda de leitura, com a apresentagao dos livros de literatura
pertencentes a biblioteca da Unidade Socioeducativa do Bairro Lindeia/BH, numa conversa

sobre os livros apresentados e no preenchimento de um questionario.

Os estudantes conheciam a rotina da leitura inicial das aulas, realizada pela
professora, mas nao a dindmica de roda de leitura. Nenhum deles tinha acesso aos livros
pertencentes @ Unidade Socioeducativa.

O questionario apresentado aos estudantes trazia algumas perguntas referentes a
constituicdo de suas proprias historias leitoras. O objetivo das questdes foi a participagao dos
adolescentes na pesquisa, de maneira que possibilitasse o didlogo entre e com os envolvidos

para as possiveis aprendizagens sobre o tema.

O teste foi aplicado de acordo com a sequéncia:

1) Apresentagdo dos livros de leitura literaria presentes no acervo da biblioteca da

Unidade;
2) Conversa sobre cada um dos livros;
3) Preenchimento do questionario.

A apresentagdo dos livros foi um momento diferente na rotina dos adolescentes e os

surpreendeu dada a liberdade para poder tocar e folhear os exemplares que foram dispostos
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propositalmente de forma acessivel, no chdo da quadra, onde semanalmente os estudantes
recebem as visitas de seus familiares. Todos os livros apresentados pertencem ao acervo da
biblioteca da Unidade Socioeducativa e foram adquiridos por meio de doagdes. Esses livros
estdo em bom estado de conservagdo, mas, com exce¢do de apenas dois volumes, ndo sdo
novos. Mesmo assim, os meninos limpavam as maos na roupa antes de toca-los depois de
longos olhares seletivos sobre qual livro escolher para pegar e olhar mais de perto. Ao pegar
os livros, os cheiravam, folheavam, mostravam um para o outro entre si € seguravam consigo

aqueles que mais gostavam.

Vale dizer que esses livros foram previamente separados, limpos e solicitados na
biblioteca a titulo de empréstimo para a realizacdo da presente pesquisa. Normalmente sdo
guardados na biblioteca, nas estantes mais altas ou dentro de armarios de aco que ficam
trancados a chave, fora do alcance dos principais leitores em potencial. O lugar escolhido para
a apresentacao dos livros também ¢ significativo, uma vez que tem representagdo afetiva para
os adolescentes. Isso igualmente se aplica para a acessibilidade aos livros na situacdo, sendo
os mais procurados aqueles de encadernagdo de capa dura, letras douradas e com mais volume
de paginas.

Os livros apresentados, alguns que fazem parte do canone literdrio e outros nao
canonicos, suscitam a discussdo da escolha da liberdade de leitura conferida aos leitores.
Muitos meninos sabem que a leitura da escola ¢ valorizada, padronizada e escolher um livro
conhecido consistiria num status social diante dos outros meninos. Entretanto, os livros nao
canoOnicos, especialmente o liviro O contador de historias lhes conferiria a confirmacgao, a

descoberta, a identificacdo com o autor. A maioria fez a segunda escolha!

Nao houve questionamentos sobre os contetidos, personagens ou historias, mas
encantamento pelos exemplares e a possibilidade de té-los em sua posse. Quatro adolescentes,
dos sete participantes da pesquisa expressaram ou concordaram com a reagao de um deles:

“Os livros vieram visitar a gente!*’(Salomao)
Os livros apresentados aos estudantes foram os seguintes:
O tempo e o vento — O continente I. Erico Verissimo. Editora Globo.
A hora da estrela. Clarice Lispector. Editora Rocco.

Memoérias de um sargento de milicias. Manuel Antonio de Almeida. Editora

Melhoramentos.

4 Todas as falas dos adolescentes foram transcritas dos didrios de pesquisa da professora-pesquisadora.
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Vidas secas. Graciliano Ramos. Editora Record.

Dom Casmurro. Machado de Assis. Editora Montecristo.

Capitaes da areia. Jorge Amado. Editora Companhia das Letras.

Auto da Compadecida. Ariano Suassuna. Editora Agir.

Grande Sertdo: Veredas. Jodo Guimaraes Rosa. Editora Nova Fronteira.

A Metamorfose. Kafka, Franz. Editora Companhia das Letras.

O Diario de Anne Frank. Frank. Otto H. / Pressler, Mirjam. Editora Record.

Vinte Mil Léguas Submarinas — Série Cléassicos Universais. Julio Verne. Editora
Moderna.

Meu P¢ de Laranja Lima. Jos¢ Mauro de Vasconcelos. Editora Melhoramentos.

Pinochio as avessas. Rubem Alves. Editora Versus.

O contador de histérias. Roberto Carlos Ramos. Editora Aplauso.

Apo6s esse momento de maravilhamento, cada estudante expressou-se sobre o livro
escolhido, compartilhando um pouco sobre sua historia de leitura, sempre dita a partir da fase
de alfabetizacdo na Educagdo Infantil. Essas histérias ora coincidem com as historias

escolares, ora apresentam-se fora do universo escolar, sendo este, em alguns casos,

desestimulador nas histdrias de leitura em questao.

Alguns estudantes relataram sobre ouvir leituras realizadas por outros, fora do
contexto escolar e, especialmente na escola socioeducativa, durante as aulas de Lingua
Portuguesa, consideram esta experiéncia como sua propria leitura. Varios adolescentes
solicitaram informacdes sobre os livros e, seguindo as orientagdes dadas, conseguiram
observar cada parte dos livros, encontrando na leitura as respostas que eram lidas em voz alta

e comemoradas.

Foi permitido pela equipe de seguranca, diante da solicitagdo da professora, que os
adolescentes participantes da pesquisa pudessem permanecer com os livros emprestados para
leitura, ou simples exibi¢do de participante da pesquisa, em seus horarios “livres”, sob

observagdo da equipe de seguranca.

Na semana seguinte os estudantes retornaram para a devolu¢do dos livros e
preenchimento da ficha para conclusdo da aplicagdo do Teste 1. Compareceram pontualmente

e empoderados, simplesmente por portar os livros. A equipe de seguranga permitiu que cada
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estudante pudesse fazer uso de lapis e borracha para o preenchimento da ficha previamente

apresentada.

Os estudantes preencheram a ficha individualmente, mas conversaram livremente

entre si, combinando as respostas a dar e ajudando-se na escrita das respostas.

Teste 1 - Compilacio e analise das respostas dos estudantes

1) Respostas sobre a evasao escolar:

Respostas Nuimero de estudantes
Briga na escola até ser expulso. 7
Naio sabia ler e passava de ano 7
empurrado.
Trabalho para ajudar em casa. 7
Violéncia doméstica. 7
Ingresso no mundo do crime. 7

Na versao dos adolescentes, a evasao da escola unanimemente deu-se por motivos de
vulnerabilidade social. O motivo de “briga na escola até ser expulso” que pode ser
considerado o resultado final possivel de revelar na escala de violéncias praticadas e sofridas
sobre a juventude acautelada pelo estado hoje, remete-nos para a discussdo presente nas
causas da pobreza no Brasil, que constitui-se como um outro motivo da evasdo desses

estudantes na escola, motivo este também apontado por eles: “a violéncia doméstica.”

Sdo exatamente os jovens que mais sofreram agressdes fisicas e emocionais, do
abandono e humilhagdes a agressdes fisicas sérias sob ameagas, muitas vezes com atos de
violacdo do corpo, em seus grupos familiares, que se completa com o fato de “ndo saber ler e
passar de ano empurrado”, a necessidade de “trabalhar para ajudar em casa” e, finalmente, o

“ingresso no mundo do crime (ato infracional).”

Ora, ninguém ingressa no mundo da criminalidade por livre opcao! Esse ingresso
muitas vezes ¢ uma condigdo imposta aos que nascem sob a situacao de precariedade, abaixo

da linha da pobreza, na miséria institucionalizada, fazendo parte de um circulo vicioso que
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criminaliza e condena severamente, sem compromisso para com a dignidade humana e cidada

de maiorias tratadas como minorias no mapa da desigualdade social.

2) Historia de leitura:

Respostas Numero de

estudantes

Sei ler.

Aprendi a ler na escola, tinha menos de 8 anos.

Lembro da professora que me ensinou a ler.

Lembro da hora da leitura na creche.

Lembro da roda de histdrias na creche.

Lembro da UMEI (Unidade Municipal de Educagao Infantil)

NN 999

Nas historias de leitores ou de leituras, os adolescentes sdo evasivos, respondem
conclusivamente: “Eu sei ler” numa atitude acomodada de que isso, saber ler, ndo influencia
em nada sobre sua vida e situagcdo social e cultural. Ao mesmo tempo, suas historias de
leitura, encontram lugar no passado: “Lembro da professora”, “lembro da UMEI”, “lembro da
roda de leitura”, “aprendi a ler na escola”. Essa memoria expressa um momento bom da vida
desses jovens que o relatam como se “naquele tempo”, que coincide com sua vida antes do ato
infracional, houvesse possibilidades de outros projetos, diferentes da realidade de exclusao
agora enfrentada por eles. Essa memoria afetiva favorece o inicio do didlogo sobre o direito a

leitura que lhes foi negado juntamente com o entendimento do que vem a ser o ato de ler com

suas consequéncias sociais, culturais e politicas nas esferas da nossa sociedade.

As histérias de leitura dos adolescentes sdo cruelmente interrompidas, ainda na
modalidade escolar da Educacdo Infantil e essa marca se estende em seus processos nao
cultivados de leitura escolar. A leitura do mundo, porém, continua em desenvolvimento em
suas vidas, inclusive como forma de luta pela sobrevivéncia, mas a leitura aprendida na escola
se atrofia, enquanto a leitura literdria ¢ amputada e relegada ao preconceito de que essas
leituras ndo sdo para a gente da periferia, ideia compartilhada nos meios populares e na

sociedade em geral.
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Presenciamos a criag@o de leitores deficientes no aspecto da leitura padrao, aceita e
valorizada socialmente e culturalmente, ao mesmo tempo, proficientes na leitura
marginalizada do mundo que lhes auxilia na garantia do direito a sobrevivéncia. Essa situagao
evidencia as desigualdades sociais, as diferencas politicas, economicas, sociais e culturais
entre os que sdo leitores, concentrados nas classes sociais que detém poder e os analfabetos ou
analfabetos funcionais, estes vistos exclusivamente a partir da exploracdo da forca de seu

trabalho, para quem a leitura pouco transforma ou modifica a sociedade.

3) Gosta de ler?

Sim Nao Detesto

1 4 2

9 ¢

Sobre gostar de ler as respostas “sim”, “ndo”, “detesto” sdo complementares porque
ndo representam uma opcao livre e consciente sobre o ato de ler, estudar, compartilhar
leituras. Essas respostas sao condicionadas pela estrutura de leitura conhecida e oferecida aos
estudantes desde o momento em que foram iniciados no universo da leitura e da escrita, antes
mesmo do momento da alfabetizagdo, durante esse processo e apos, os julgamentos feitos
sobre seus interesses de leitura, sua parca desenvoltura no ato de ler e na negagdo as

informacgdes que s6 podem ser acessadas por meio da leitura.

Aqui ¢ possivel visualizar a importancia da mediacao da leitura, durante seu ensino.
Acompanhar o processo de alfabetizacdo e letramento dos alunos em situacao de privacao de
liberdade se constitui numa condi¢@o para a continuag¢do ou ndo do processo da historia leitora

de cada um.

4) Por qué&?

Respostas Nimero de estudantes
Nao gosto de ler porque fui expulso da escola. 7
Nao gosto de ler porque ndo entendo o que leio. 7
Nao gosto de ler porque ¢ demorado demais. 6
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Nao gosto de ler porque nao sei direito. 3

Odeia ler — porque eu fui oprimido porque nao 2

sei ler ai desisti e fui expulso.

Gosto de ler para nao ser enganado na vida. 1

Odeio ler porque eu nao consigo aprender a ler. 1

Complementam essa resposta as motivagdes apresentadas pelos estudantes sobre o
porqué do gosto ou ndo pela leitura: “para ndo ser enganado na vida” ¢ a reflexdo que
evidencia ndo o gosto e o prazer pela leitura, mas a luta pela sobrevivéncia, o reconhecimento
da importancia da leitura padrdo em nossa sociedade, no caso de um adolescente em conflito
com lei, reporta a sua esperanca em romper com o mundo do crime onde foi lancado até a
pratica de um ato infracional, razdo pela qual estd inserido em medida socioeducativa com

privacao de liberdade.

Considerar “a leitura demorada demais” também nos fala de uma diferenciag¢do entre
as leituras. E a leitura padrio que é a demorada, aquela que é avaliada, reconhecida e
valorizada. A leitura que nao cabe no mundo de quem precisa “trabalhar para ajudar em casa”,
a leitura de quem “ndo sabe ler direito” precisa ser rapida, aprendida depressa e muitas vezes
até livrar da morte. A leitura “que ndo consigo aprender”, que “me deixou oprimido”, que
“ndo entendo” ¢ a mesma leitura que deveria estar a servico da justica social, do
reconhecimento das diversas formas de leitura. Esta, por sua vez, deveria estar disposta a
dialogar pela democracia, pela inclusdo, por politicas publicas de leitura para a corregdo de

injusticas histdricas que permanecem em nosso tempo.

5) O que vocé gosta ou gostaria de ler?

Respostas Numero de estudantes

A Biblia.

Cartas da minha familia.

Livro de sonhos e oragdes de fechar o corpo.

Livros de escola (didaticos).

Gibis.

N N 999

Super (jornal).
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Meu prontudrio.

WhatsApp e Facebook.

Em inglés.

[\S RN SRR EEN I N

Poesias.

O sonho de leituras apontado pelos estudantes ¢ totalmente real e possivel, ndo fosse
a condi¢do de privacdo de liberdade a que estdo submetidos no momento. Se pudessem leriam
a Biblia, leriam “cartas de suas familias, livros de sonhos e oragdes para fechar o corpo, gibis,
jornais, leriam em Inglés, também leriam seus proprios prontudrios, WhatsApp, Facebook, até
livros didaticos de escola e poesias.” As possibilidades de leituras apontadas pelo grupo
sugerem as proprias leituras do mundo que os rodeia. Aqui estd proposto um encontro de
leituras que poderia ser encorajado e facilitado pela agdo escolar numa atitude pedagdgica

comprometida com o ato de ler das novas geragdes.

6) Por qué?

Respostas Numero de estudantes
Biblia, oracdes e livros de religido — para ser 7
uma pessoa certa pelo menos diante de
Deus.
Cartas da minha familia — para ser sigiloso o 7

meu sentimento € 0 meu relacionamento.

Gibis — para me divertir e passar o tempo da 7
minha medida.

Super — para saber as noticias, ler o jornal ¢ 7
muito bom para saber “a verdade sobre a
verdadeira verdade” que vao falar das

coisas.

Prontudrio — para saber o que estdo falando 7
de mim, quantos BOs estou segurando e de

quem.

WhatsApp e Facebook — para mandar 7
mensagens, combinar as resenhas e as
festas.

Livros de escola e livros verdadeiros — para 6
conhecer um mundo mais bacana, ter
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respeito e ser alguém na vida.

Em Inglés — porque ¢ uma coisa boa e 2
internacional.
Letras de filme (legendas) — porque sdo 2

rapidas e para provar que eu leio bem.

Ao considerarmos as motivagdes para cada um dos textos indicados percebemos a
associacdo do ato da leitura com as questdes éticas e estéticas para a vida pessoal e em grupo,
o desejo de “ser uma pessoa certa”, ter direito a privacidade/dignidade, “se divertir, passar o

29 <¢

tempo”, “saber a verdade” concedem a leitura o poder da remicao, de ser cidadao, gozar dos
direitos reservados aqueles que conseguem significar sua existéncia. A leitura também
aparece como uma ‘“‘coisa boa e internacional”, que serve para “mandar mensagens, combinar
festas, resenhas”, o ato de ler poesias como “bonito, que distrai.” Encontrando sentidos para

suas leituras, o grupo sai do lugar receptor € comeca a ser protagonista em suas escolhas.

7) O que vocé ja leu?

Respostas Numero de estudantes

(Sozinho) — Super, hor6scopo (s6 o meu).

Livros de escola (livros didaticos).

Provas.

Livro dos sonhos (s6 o sonho que tive).

Cartas da minha familia.

Final de medida.

N N B N N N

Termo de ajustamento, termo de liberdade

assistida, relatorio de escola.

Revistas proibidas. 7

WhatsApp e Facebook. 7

Retornando, porém ao que realmente ja foi lido pelos adolescentes, percebemos a

precariedade da cultura de leitura com a qual o grupo convive/conviveu. Os livros acessados
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foram somente os da escola, didaticos, com excecdo do livro de sonhos, ligado ao universo
popular das supersti¢des, numa leitura fantéstica, longe de ser informativa. As oportunidades
de leituras padronizadas sdo as relacionadas ao mundo das medidas socioeducativas como os
termos de ajustamento e final de medida as quais sdo equiparadas aos relatorios e provas
escolares, apresentando um sintoma evidente de que a leitura ndo esta para seu servigo, mas,

em varias circunstancias, até para seu julgamento e avaliagao.

A presenca das “revistas proibidas”, na realidade, revistas pornograficas, na lista de
leituras ja realizadas pelos jovens, apontam mais um desafio: a leitura do corpo atrelada aos
mecanismos de exploracdo e hedonismo, apesar das informacgdes, hoje acessiveis, mas nao
acessadas pelos jovens, especialmente aqueles pertencentes as camadas populares que
permanecem em desvantagem leitora, sofrendo e praticando violéncias consequentes da

ignorancia.

As perguntas sobre o ser, sobre 0 sexo, sobre o proprio desejo € o desejo do
Outro simbolico, surgidas na infancia ¢ silenciadas na laténcia, sdo re-
despertadas na adolescéncia. O Outro aqui ¢ usado no sentido do campo
simbolico ao qual o sujeito do inconsciente esta remetido. E sua consisténcia
imaginaria ¢ abalada nesta fase. O adolescente tera que fazer um intenso
trabalho de construgdo imaginaria da realidade, quando o corpo desponta

como fundamental ao sujeito. (GUERRA et al., 2010, p. 445)
Ha um siléncio covarde e socialmente aceito a respeito do corpo e sexualidade dos

adolescentes e jovens pelo qual criangas e adolescentes (meninas € meninos) pagam um prego

alto, muitas vezes, suas proprias existéncias.

8) Se vocé pudesse, o que vocé gostaria de ler?

Respostas Numero de estudantes que

gostariam de ler

Biblia. 7
Facebook, WhatsApp. 7
Cardapio de restaurante de gente rica com as fotos 5

das comidas.

Um livro imaginativo, bom, novo e cheio de fotos, 3
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tipo de turismo.

Aparecem no universo de leitura desejado pelos adolescentes “um livro imaginativo,
bom, novo e cheio de fotos, tipo de turismo.”, “carddpio de restaurante de gente rica”,
“biblia”, “Facebook e WhatsApp.” Possibilidades fora de seu alcance, considerando a
realidade em que se encontram atualmente, na internagao, mas que demonstram planejamento,
isto ¢, o desejo, mesmo que inviavel na privacdo de liberdade, de uma vida livre em que se
possa ler gratuitamente o que se tem vontade, numa mistura de curiosidade (o cardapio do
restaurante de gente rica), remicao (biblia), liberdade (livro imaginativo) e diversdo/lazer

(redes sociais).

9) Dos livros apresentados, da biblioteca da Unidade, qual vocé gostaria de ler?

Respostas Nimero de estudantes que gostariam de ler

O Contador de Historias. 7

Auto da Compadecida.

5
Meu P¢ de Laranja Lima. 3
2

Capitaes da Areia.

A escolha dos livros classicos mais conhecidos dentre os apresentados foi uma
maneira de aceitagdo da pesquisa e adesdo para participa¢do. Sabendo de seus limites da
leitura  convencional, o grupo se comprometeu em sair do lugar do
analfabetismo/analfabetismo funcional. Considero que se as propostas sdo consistentes,
mediadas pelo compromisso politico e educacional, sdo passiveis do empenho e colaboragao
de seus sujeitos, que em esperanca, confiam e se mobilizam para tentar “melhorar para todo

mundo.”

10) Por que vocé quer participar da pesquisa “Leitura e Liberdade — o texto literario na

escola socioeducativa”™?

Respostas Numero de estudantes
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Porque vai ser bom para a minha medida. 7

Porque eu gosto de escutar a leitura de 7
Portugués.

Porque faz parte da escola. 7
Para ficar com o livro e ler tranquilo na 7

hora que eu quiser.

Porque vou conseguir aprender a ler 7
melhor.

Porque a escola da Unidade ndo ¢ de “lero- 7
lero”.

Porque ndo ¢ de inclusio. 7
Porque ¢ uma leitura muito séria e 7
verdadeira.

A tultima questao foi relacionada a participagdo na pesquisa. Considerando o estado
de ocio ao qual estdo submetidos os adolescentes acautelados, esperava por respostas
incompletas, sem compromisso para a atividade. Ao contrario, houve adesdo, cooperacio e
objetividade. Os estudantes concordaram que a participacdo na pesquisa “ajudaria em sua
medida” e seria uma “leitura muito séria.” Esses dois dados refletem a necessidade de
ocupacdo interessante, mediada, na qual os meninos possam depositar sua confianga e
perceber o proprio rendimento dentro do cumprimento da medida socioeducativa de
internagao.

Os adolescentes revelaram compreensdo imediata dos objetivos da pesquisa ao
apontarem “gosto de escutar leitura” e “para ficar com o livro e ler tranquilo.” Portar o livro,
ouvir as leituras estdo na base da formagdo dos leitores, vislumbrar essas possibilidades
remete o desejo de uma vida diferente apos a internacao ou na progressao da medida. “Porque

faz parte da escola”, “porque a escola da Unidade ndo ¢ lero-lero™, “porque vou conseguir

5 Os adolescentes em privagao de liberdade utilizam entre si e em determinados momentos com outras pessoas
do convivio institucional (agentes socioeducativos) um vocabulario que contempla palavras e expressoes
proprias. Esse vocabulario apresenta girias, palavrdes, expressoes advindas do mundo do ato infracional.
Contudo, seu senso de respeito considera as maneiras de falar e seus interlocutores. Para falar com as
professoras, quando se valem das girias, muito raro, ¢ por falta de conhecimento de um sinénimo equivalente.
Quando isso acontece imediatamente se desculpam ou solicitam ajuda aos demais para ajustar a fala a pessoa
com quem se conversa. Nesse c6digo ndo sdo admitidos, em nenhuma hipotese, o uso de palavrdes ou aumento
do tom de voz, especialmente para com as mulheres. O mesmo vale para suas escritas.
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aprender a ler melhor” conferem a confianga na institui¢do escolar, apesar de terem sido

expulsos dela. E de uma escola séria que eles querem fazer parte, uma escola que ensine a ler.

Juntamente a observagdo de que “ndo ¢ de inclusdo” fazendo aqui, indiretamente, a
reflexdo, sem criticas, talvez com experiéncia, de que a escola ndo precisa criar uma nova
escola dentro de si mesma para incluir as pessoas. Sendo apenas mais humanizada, sera capaz
de ler com seus estudantes atendendo-os em suas expectativas, deixando-se transformar por
elas e com elas num movimento de aceitagdo realmente inclusivo, sem segregar ninguém, e

democratico.

As respostas dos alunos ao Teste 1 revelam o perfil dos sujeitos leitores acautelados
participantes da presente pesquisa. Sao leitores em fase inicial da leitura padrdo, considerada
socialmente, e que almejam por ela, compreendem sua influéncia social e sabem que foram

excluidos desse direito.

Sua memoria, ou historia de leitura, permanece na infancia, na maioria das vezes
relacionada as vivéncias proporcionadas na modalidade de ensino da Educacao Infantil, o que
influencia diretamente na visdo messianica e romantica que compartilham de que a escola e a
leitura sdo as portadoras das possibilidades que lhe foram negadas socialmente, culturalmente,

politicamente, economicamente.

Alguns alunos afirmam que entraram no mundo da criminalidade porque a escola os
expulsou, ndo deu conta deles, ndo era para eles. Longe de ser uma justificativa, esse
pensamento ¢ uma aproximac¢ao da realidade: na verdade a escola nao foi nunca suficiente ao
atendimento das pessoas as margens sociais. Sua leitura classica, reconhecida, padronizada
ndo contempla a vida dura de quem nao ascende socialmente pela desigualdade social que

vigora.

Os mesmos adolescentes conseguem compreender a engrenagem, sentem o lugar em
que estdo, nao se aceitam leitores, mas concordam com a possibilidade de virem a ser, querem
aprender a ler como se 1€ na escola, e participar da pesquisa ou ter “leitura na escola” lhes

confere a seriedade da instituicdo. Talvez, mais um voto de confianca a quem s6 resta confiar.

49



5 O PROJETO DE ENSINO

5.1 Algumas consideracoes sobre intervalos de leitura

Aqueles que ndo tiveram acesso ao cultivo do prazer de ler desde a primeira infancia,
como ¢ o caso dos adolescentes participantes desta pesquisa que, ao contrario, sofreram sua
desmotivacdo em situacdes de violéncia associando leitura a castigo ou a privilégio para
alguns, ¢ necessario ajudar a ler e despertar interesses e identificagdo com o que os livros

podem dizer.

A organizagdo em intervalos de leitura se converte em mais que uma metodologia,
propde um encontro de valoriza¢ao e comprometimento consigo mesmo € com os outros. Para
além da concorréncia em contar o que leu, hd a colaboragdo, a possibilidade e o desejo de
poder ajudar o outro a contar, além do desenvolvimento da escuta das leituras dos outros. Ha

um esfor¢o para democratizar o ato de ler, mesmo ainda aprendendo a ler.

O grupo social ndo é simplesmente um todo homogéneo. Nele habitam
vontades, saberes e posicionamentos diversificados mas convergentes, que
geram as possibilidades de relagdes internas e com outros grupos. Através de
trocas lingiiisticas, o individuo se certifica de seu conhecimento do mundo e
dos outros homens, assim como de si mesmo, a0 mesmo tempo em que
participa das transformagdes em todas as esferas. (BORDINI e AGUIAR,
1988, p. 9)

Os intervalos de leituras t€ém o poder do reconhecimento e a sedugdo da convivéncia
em grupo em contradi¢do ao individualismo que deseduca o ser humano da agdo comunitaria

e coletiva.

¢ Contexto

A proposta dos intervalos de leitura foi utilizada para o convite a leitura junto aos
adolescentes em situagdo de privacdo de liberdade por medida socioeducativa de internagdo
no intuito de conhecer e descobrir com eles as estratégias de leituras empregadas pelo grupo.
Apos levantamento dos conhecimentos prévios e aplicagdo do Teste 1, esta proposta de

ensino, dentro da abordagem de letramento literdrio por investigacdo/experiéncia de
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aprendizagem do texto literario, quer levar os alunos a imaginar, pensar, debater, justificar as
ideias aplicando suas experiéncias e diversas leituras do mundo. Para tanto, baseamo-nos na

experiéncia de sequéncia basica. (COSSON, 2009).

e Objetivos

- Refletir, junto aos estudantes, as tematicas e leituras literarias de seu maior

interesse, considerando a realidade de ser escola dentro do sistema socioeducativo;
- Levar os estudantes a tornarem-se leitores criticos;

- Propor textos literarios apropriados a reflexdo critica da realidade escolar social em

que estamos inseridos hoje;
- Compreender e identificar o papel da leitura literaria;

- Reconhecer a importancia da 6tica de leitura para cada individuo, na construcao de

sua identidade;

- Verificar se o plano de ensino proposto atende aos principios de uma atividade com

carater de investigacdo e vivéncia da leitura.

5.2 O primeiro livro: “O Contador de Historias”

O livro “O contador de histdrias,® cujo resumo encontra-se anexado (Apéndice C),
apontado pelos estudantes como desejo de leitura, narra a histéria de vida de Roberto Carlos
Ramos, o mais novo de uma familia mineira de 10 filhos com quem viveu somente até os seis
anos de idade, quando foi conduzido por sua mae para viver na Fundagdo para o Bem-Estar
do Menor (FEBEM), que mais tarde tornou-se a FUNDACAO CASA, na esperanca de
garantir um futuro melhor para o filho. Falava-se na época que a FEBEM era uma institui¢ao
preocupada com o bem-estar das criancas era o local onde recebiam boa alimentacdo e
educagdo escolar. A made e o filho estavam esperancosos. O menino pensava que estava
deixando para tras uma vida miseravel e a made achava que um dia, quem sabe, teria um filho

doutor. Até os treze anos Roberto Carlos viveu na FEBEM entre fugas e retornos. Teve 132

6 ARRUDA, Mauricio; TORERO José Roberto; VERISSIMO Mariana; VILLACA Luiz. O contador de
historias. Sdo Paulo: Colecao Aplauso — Imprensa Oficial, 2009.
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fugas registradas, ndo se alfabetizou, envolveu-se com drogas e em atos infracionais quando
estava livre nas ruas de Belo Horizonte. Foi classificado pela instituicdo como
"irrecuperavel", quando foi adotado, em 1979, por uma pesquisadora francesa, Margherit
Duvas, que estava visitando a FEBEM para realizar sua tese de Doutorado. Um ano depois, ja
alfabetizado, foi levado por ela para a Franca, aprendeu a falar francés e concluiu seus
estudos. Viveu em Marselha 8 anos até completar vinte € um anos, quando retornou ao Brasil
para cursar a faculdade na Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). Ao concluir o
curso, retornou a FEBEM como estagiario e adotou 14 o primeiro dos 16 filhos que adotou ao
longo de sua vida. Margherit Duvas morreu na Franga em 1986 quando Roberto Carlos

Ramos tinha 21 anos ¢ ja estava no Brasil.

Essa historia real alavancou a leitura adormecida nos sete adolescentes participantes
da pesquisa em intervalos de leitura! O ponto de partida, sempre revisitado, se tornou também
ponto de chegada, pois o contador de histdrias, “se deu bem” estudando, rompeu com o
mundo da criminalidade e ¢ o sonho de cada um dos meninos pobres que se surpreendeu um

dia privado de sua liberdade por um ato infracional grave.

O processo de mediagdo de leitura do livro junto aos estudantes da escola
socioeducativa contou com os seguintes momentos, em acordo com a proposta de Cosson,

com variacdes para o atendimento das necessidades do grupo:

1)  Motivagao - conversa sobre a histdria de vida Roberto Carlos.

2)  Introdugdo - apresentagdo do livro, defini¢do dos capitulos a serem lidos para
a realizacao dos intervalos de leitura.

3)  Leitura - cinco intervalos de leitura’.

4)  Interpretacao - Realizagdo do registro das aprendizagens da leitura.

A apresentagdo do livro foi realizada com muita simplicidade. Trata-se da escrita do
roteiro do filme O Contador de Histdrias, portanto, numa linguagem acessivel e de répida
leitura, sendo mais dificeis as leituras das fotografias e imagens, que estdo em preto e branco,
que a leitura do texto, quase completamente escrito em didlogos, que os estudantes
identificam como falas. Mesmo diante dessa avaliagdo, os adolescentes consideraram o livro

grande e duvidaram da propria capacidade de leitura.

77 Cosson (2009) considera mais de 3 intervalos de leitura uma escolha no produtiva de trabalho, mas para o
grupo em questdo nesta pesquisa, diante de sua experiéncia de leitura, a realizagcdo de mais intervalos foi
significativa.
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Li com eles a introducdo e apresentei a proposta da divisdo das paginas para cada
intervalo/encontro de leitura. A proposta da divisdo das paginas foi uma metodologia
animadora para os meninos. Sem comando, marcaram as paginas destinadas a cada dia de
intervalo de leitura, dobrando as folhas do livro e medindo/avaliando entre os dedos aquilo
que deveriam dar conta. O empoderamento, contudo, deu-se definitivamente no momento em
que lhes anunciei que poderiam ficar com o livro durante todo o tempo e inclusive leva-lo

para o alojamento. “Ai, sim, professora! Agora eu dou conta!” (Salomao)

Ter a posse do livro consistiu, no decorrer do processo, um diferencial, assim como
ser participante da pesquisa, esses dois fatores favoreceram muito o envolvimento dos
estudantes com a leitura. A cada intervalo queriam demonstrar mais da leitura realizada além

de atentos as impressdes das leituras dos demais.

5.2.1 Primeiro intervalo de leitura

Compreendendo que circulo de leitura € uma pratica coletiva de compartilhamento de
textos e que se trata de uma atividade muito praticada também com outros nomes, tais como
clube de leitura, clube do livro, circulo de literatura, oficina de leitura e que consiste
basicamente na reunido de um grupo de pessoas, em encontros sucessivos, para discutir a
leitura de uma obra literaria ou nao, conforme Cosson (2014), iniciamos os intervalos de
leitura, nosso exercicio também de conquista da cidadania no espaco da Unidade

Socioeducativa:

18/05/2018 — Os adolescentes compareceram pontualmente para o intervalo de
leitura. Houve muito siléncio. Seguravam os livros fechados e pareciam mais inseguros que
de costume. Para chamar-lhes a atenc¢ao solicitei que falassem sobre o livro. Um dos meninos
perguntou: “Nois vai ficar assim em roda? Todo mundo vai ter que 1€ ou vai sé te que contd o
que leu?” (Hélio)

Percebi que este adolescente era o porta-voz do grupo e expliquei que “o circulo”
seria importante para nos vermos melhor, que os leitores em situacdo de igualdade poderiam
se entreolhar e que nos dias dos intervalos de leitura, compartilhariamos o que cada um
conseguiu fazer com a leitura marcada, caso alguém nio tivesse conseguido ler ou ndo tivesse

lido tudo, poderia também explicar o porqué e, se alguém quisesse ler uma parte, poderia.

Para Cosson (2014) “o circulo de leitura ¢ uma das maneiras privilegiadas de uma
comunidade de leitores se constituir explicitamente.” Convencer aos adolescentes sobre essa
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proposta, naquele momento, significava também conquistar sua adesdo a pesquisa e a

participagdo com o grupo formado.

O mesmo menino olhou para os outros pedindo aprovagdo, pois, comunicam-se
muito bem e muito através dos olhares, e perguntou: “E a pesquisa, fica como?” (Hélio).
Respondi que a pesquisa era isso: “Leitura e Liberdade.” Se entreolharam e olharam para

mim, firmamos o codigo dos encontros: leitura e liberdade!

O primeiro adolescente abriu o livro na introdugao e todos fizeram o mesmo. Li com
eles e ndo houve nenhuma interrupgdo, nenhuma pergunta, muito siléncio. Ao final da leitura,
perguntei se havia alguma duavida, se alguém queria falar alguma coisa. Houve siléncio.
Entdo, outro adolescente perguntou se podiam olhar todas as fotos do livro. Aceitei. O
siléncio acabou! A cada foto faziam comentarios entre si, alguns para eu ndo compreender, ¢
explicavam entre si as percep¢des sobre as fotografias: “é¢ em preto e branco, 6ia!” (Braian),
“Pela ordi!” (Luian), “E das antigas, foto velha ¢ assim, da hora!” (Braian), “O men cresce
na historia!” (Luian), “Isso aqui ¢ filme ndo ¢ de verdade, ndo!” (Felipe), “Se ndo fosse

‘7,

verdade nao era livro, Z¢!” (Salomao).

Cada comentario carrega uma reflexdo e denota o conhecimento do grupo sobre o
objeto livro, sobre os conceitos compreendidos como livro e leitura. Chamo a atengdo para o
ultimo comentario: “Se ndo fosse verdade, ndo era livro!” (Salomdo). Ora, a importancia do
livro para esses meninos ¢ a mesma importdncia da verdade, desmistifica-se que os

adolescentes ndo se interessem ou ndo atribuam valor ao livro, a leitura.

Cosson (2014) considera a leitura de pequenos textos interligados ao texto maior, na
pratica dos circulos de leitura, importantes no ato de socializagao da leitura, que ¢, de fato, um
ato solitario, entretanto, sua interpretacdo nao consiste num ato solidario. A pratica dos
estudantes, ao lerem as fotografias e compartilharem suas interpretacdes contempla essa
consideracdo e promove a leitura proposta para o grupo, contribuindo para sua organizacao e

criagdo de vinculos leitores.

As fotografias que mereceram mais atencao dos meninos foram as seguintes:

54



(Pagina 15) com o comentario: “Levanta o coco, men6!” (Salomao)

(Pagina 24)
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(Pagina 24) com o comentario: “circo da antigas, s6! Oia como era!” (Braian)

12

(Pagina 31) — “prenderam o mendzinho,oh do

(Hélio) - os adolescentes se ativeram mais

tempo nesta fotografia, entre olhares e siléncios.
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(Pagina 44) - “olha a mae do men

L9 G

o,

respeita a mae do mend!” (Felipe e Magno)
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(Pagina 48) - “os mend ficando irmao pra aguenta” (Salomé&o)
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[ .

(Pagina 72) - “6ia a arminha!” (Samuel)

Nesse momento, um dos adolescentes virou-se em minha diregdo e perguntou:
“Professora, isso aqui vai poder na pesquisa?”’ (Salomdo), mostrando a arma, mesmo que de
brinquedo, na mao da crianga da fotografia. No olhar respondi que sim e como ele continuou
esperando e os outros também pararam o que estavam fazendo e esperavam minha
confirmacdo do que ja haviam compreendido, tomei a palavra e disse a eles que a leitura da
pesquisa era para eles e que eles encontrariam muitas semelhangas com a vida, que a leitura

serve para as pessoas como se fosse um espelho.

Entdo, o mesmo adolescente que assumira o papel de porta-voz anteriormente
perguntou: “Se a gente ler o livro vai aprender o qué?” Eu respondi: “No minimo que vocés
tém liberdade, mesmo nas grades, para ler ou nao ler esse livro. E se vocés estdo achando que
essa arminha ¢ apologia a violéncia, se conseguirem ler mesmo, vao descobrir o que ¢

violéncia realmente.”

Os meninos retomaram os livros e outro adolescente perguntou lendo a fotografia da
pagina 72: “Ele s6 vai ter sO essa professora aqui?” (Felipe) Outro observou: “6ia, ela fuma!”

(Magno)

59



Os adolescentes legendaram oralmente cada uma das fotografias sem me
perguntarem nada mais. E essa foi uma atividade prazerosa, sem a rigidez do compromisso
pedagogico, uma trégua no contexto de privacao de liberdade, sempre tao observado. Riam
das fotos, reconheciam-se, perceberam que era de outra época, completavam-se em seus
comentarios € observavam que eu anotava. Parecia terem aberto um album de fotos comum a
todos, com historias de todos e semelhantes. Falavam como se falassem de suas proprias
familias, em volta do livro na fun¢do de album. Historias de si e de situagdes vividas das quais

se lembravam e que sdo todas a mesma historia de vida.

As legendas colocadas, com incrivel capacidade de sintese, e talvez sem a
consciéncia critica de sua importancia, evidenciam as situacdes e problemas sociais e culturais
por eles enfrentados, juntamente com suas familias, hd muito tempo, constituindo-se, ndo
raro, em motivagdes para a sua condi¢dao atual de privacao de liberdade por ato infracional
grave, tais como: violéncia contra a crianga e o adolescente (principalmente os pobres), porte
de arma, criminalizagdo da pobreza, institucionalizacdo da infancia pobre, explora¢do da

mulher, pouco acesso ao lazer.
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E uma proposta para pensar o que estamos fazendo de nés mesmos, o que
estamos fazendo da juventude, da sociedade, das resisténcias que ai se
manifestam, pois essas possibilidades de resisténcias, numa luta contra os
processos de assujeitamentos, espalhadas pelas redes criadas pelo poder,
alteram modos de agir e provocam fragmentos na sociedade porque atingem
os individuos, os grupos e, principalmente, a vida. (MARZOCHI, 2016, p.
79)

Compreendi também que o grupo, com muita dificuldade na decodificagdo da leitura
padrao, dominava muitas outras estratégias de leitura e as compartilhava na compreensao da

leitura das fotografias, muito significativas para todos.

Faltam [...] outras concepgdes das praticas socioculturais contemporineas,
que visem ao desenvolvimento de outros letramentos, os que envolvem a
leitura de textos multimodais que, ao reconhecer a o papel da imagem na
construgdo de sentidos, deselitizam a relagdo com o texto escrito, que
envolve os codigos mais inacessiveis aos grupos que a escola deve atender.
(KLEIMAN, 2004, p. 22)

O agente socioeducativo sinalizou para a finalizacdo da atividade, solicitei mais
cinco minutos que foram suficientes para a o acordo das paginas a serem lidas nos intervalos

de leitura seguintes.

v Pontos importantes de leitura: o primeiro intervalo mostrou que a
familiaridade com a leitura, de acordo com a proposta de liberdade, deveria ser construida e
contaria com as diversas formas de linguagem incluindo o siléncio e o olhar. Estudantes
silenciosos, mas atentos precisaram de estimulos reais e fortes como as fotografias para
emitirem poucas e impactantes opinides € mostrarem suas estratégias e metodologias de
leitura, especialmente da leitura prévia ou do mundo. Em suas legendas, os adolescentes
mostram autonomia nas leituras que sdo capazes de realizar. Para Cosson (2014), isso traz a
forca humanizadora da literatura, que considera que ndo basta apenas ler, a leitura nao pode se
resumir numa leitura simples®, pois muito daquilo que lemos, o fazemos da maneira como a

vida nos ensinou a ler e como essa pratica foi aprendida.

5.2.2  Segundo intervalo de leitura

8 A leitura simples € apenas a forma mais determinada de leitura, porque esconde sob a aparéncia de
simplicidade as implicagdes contidas no ato de ler e ser letrado. (COSSON, 2014, p. 29-30)
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25/05/2018 — Da fotografia do menino cabisbaixo até a fotografia do menino com a
arma na mao, ou da pagina 16 até a pagina 71, foi o acordo de leitura para o segundo
intervalo. Este encontro aconteceu num dos dias da greve dos caminhoneiros’ e era esperado
que nao acontecesse, contudo, mesmo com a escala minima dos agentes socioeducativos a
Unidade permitiu a atividade, realizada na quadra. Sentamo-nos todos no chdo e o encontro
da vida dos meninos com a leitura do livro me emudeceu! O texto lido comecava com a
tentativa de suicidio do menino aos 13 anos, apresenta a familia e sua desinformagao, a
pobreza material, a FEBEM de Belo Horizonte'®, as fugas e reapreensdes do Roberto,

personagem narrador e principal, menino.

Um dos estudantes comecou a contar sua leitura ¢ os outros confirmavam ou
perguntavam em que pagina estava, dentre as combinadas, ou diziam que ndo era daquele
jeito e participavam aflitos, levantando as maos ao mesmo tempo, deixando ver nos bragos
tatuados os nomes de suas proprias maes. Falavam comigo rapido, alto e quase
agressivamente como se nao fossem nunca mais poder falar, saindo de um anonimato

escancarado na historia lida.

Coordenar a pratica de leitura e memorias foi uma tarefa dificil. Experiéncias que eu
ndo considero negativas para os meninos. As apresentavam com orgulho, como se fossem
vitorias, dizendo de suas habilidades de sobreviventes. Nesse comportamento pode-se
observar uma das dificuldades para a leitura na escola regular: os pontos de vista ndo

dialogam e o lado dos estudantes muitas vezes € o lado reprimido.

Bakhtin (1999) diz que cada um de nds acentua as palavras que l1¢/ouve/apreende
conforme nossas proprias experiéncias. As vivéncias € o viés ideoldgico com o qual
compactuamos da sentido as leituras que realizamos, por isso, a leitura ¢ sempre individual,
embora sempre social, sempre de grupo. Reagimos as palavras escritas quando estas fazem

ressonancia em nossas vidas. A realidade nos situa na 6tica da leitura que fazemos.

Dois adolescentes, identificados com o texto, apresentaram mais de suas historias

pessoais coincidentes com a historia de Roberto Carlos Ramos, relatando a vida insegura e

9 A greve dos caminhoneiros no Brasil em 2018, também chamada de Crise do Diesel, foi uma paralisa¢io
de caminhoneiros auténomos com extensao nacional iniciada no dia 21 de maio, no Brasil, durante o governo de
Michel Temer, ¢ terminou oficialmente no dia 30 de maio, com a interven¢do de forcas do Exército Brasileiro.

10 De 1966 até 1996 a Fundagio Estadual para o Bem-Estar do Menor (FEBEM) localizada no Bairro Flavio
Marques Lisboa — Regional Barreiro Belo Horizonte/MG, recebeu adolescentes infratores e em situacao de
abandono. Hoje, no prédio da extinta FEBEM, estd em funcionamento a Escola Municipal Poeint do Barreiro.
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arriscada que levam “no mundao” com medo da morte o tempo todo e expostos a todas as
violéncias possiveis e também cometendo-as tdo cedo em suas proprias historias,

acrescentando, a cada ato infracional cometido, uma parte de sua revolta.

Acolhendo as contribuicdes dos estudantes, o encontro de leitura demorou cerca de
uma hora e meia. Ao final, sugeri aos meninos que quisessem que escrevessem o que acharam
desse compromisso de leitura e me entregassem. Todos quiseram. Um dos agentes que
acompanhou o desenvolvimento da atividade também participou. Depois, cada um dos

envolvidos leu a propria reflexao e pude registrar os seguintes resultados:

e Desejo de continuar lendo, mesmo ao final da pesquisa - “eu ndo quero que a
pesquise acabe, sendo nao vai mais continuar a nossa aula de leitura” (Braian);

e Envolvimento na historia de Roberto Carlos Ramos - “Ele vai sair da FEBEM
um dia?” (Samuel);

e Confianga na instituicdo escolar — “quando vocé estd aqui eu acho que ndo vai
ter nada de ruim.” (Salomao);

e Aprovacao da organizacdo das atividades em circulo, uma escola diferente. —

“vocé espera eu ler com respeito.” (Magno)

Recolhi os bilhetes escritos pelos estudantes, escrevi devolutivas de incentivo para
cada um, assim, pude observar que, ao lerem as devolutivas, sorriam, olhavam-me,
retornavam meu olhar, mostravam um para o outro ou se entreolhavam. Alguns mostravam
aos agentes e estes também sorriam. Dois meninos pediram para mostrar o bilhete com a

devolutiva para suas maes na ocasido da visita semanal.

v' Pontos importantes de leitura: o desejo de ser ouvido, de contar sobre a
propria leitura, de ser reconhecido pelo esfor¢co de ter lido, a altura da imposta¢dao da voz,
acrescidos da identificagdo com a protagonista da historia sdo elementos que sugerem a
necessidade do encontro, das leituras de identificagdo e da organizacdo da escola para
promover e acolher a leitura diferenciada dos jovens, capaz de atualizar os conceitos
escolares. O desejo de continuar lendo, mesmo ao final da pesquisa, o envolvimento com o
texto, a confianga na escola e o respeito ao ritmo de leitura de cada um apontam um caminho

para o redimensionamento da atividade de leitura nos centros socioeducativos.

5.2.3 Terceiro intervalo de leitura
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05/06/2018 - Estamos no terceiro encontro de leitura. Das péaginas 74 a 144. Nesse
momento, alguns dos estudantes ja& compreendem a inten¢do da pedagoga Margherit de levar
o “menino do livro” para sua terra, Marselha, na Franca. Outros, trés estudantes apenas,
acham impossivel que ela tenha tanta coragem — “O que ela ganha com isso?” (Brian), “Ele
vai roubar 14!” (Braian), “Vai ser pior!” (Salomao) Os adolescentes conseguem reconhecer o

afeto entre as protagonistas, mas duvidam do poder dos sentimentos: confian¢a e coragem.

Nessas alturas, todos querem saber como ¢ a Franga que o Roberto vai encontrar, a
Franca em que ele vai ter que ir para a escola, vai ter que trabalhar, vai ter que falar com as
pessoas na lingua delas. “Professora como ¢ a Franga?” (Luian), “Quantas horas de avido ¢ até

chegar na Fran¢a?” (Luian).

Prevendo essa reagdo no planejamento e ja em contato com a Professora Erica',
gentil colaboradora desta pesquisa, pude dizer aos estudantes: “conheco uma professora que
sabe, porque ela ja foi até 14! Ela chama-se Erica e poderia nos contar.” Um deles reagiu: “Ela
foi 14 e voltou? Por que voltou? Ficasse 14!” (Hélio). Outro disse: “Como ela vai entrar aqui?”’
(Magno). Retomei: “A gente vai dar um jeito! O que vocés gostariam de saber sobre a
Franga? Escrevam suas perguntas e eu vou encaminhar para ela. Comegamos com as
respostas que ela nos der no proximo encontro de leitura.” Os meninos, sem pensar na
dificuldade de escrita, puseram-se a escrever as questdes, em grupo. Percebi que nenhum
deles pediu aquele que escreve para fazé-lo, ele proprio pegou o lapis e protagonizou: “Fala

",

ai, irmao, que eu escrevo aqui. Devagar, vai!” (Salomao)

Neste dia os adolescentes escreveram dezesseis questdes sobre curiosidades a

respeito da Franga (Anexo C).

v'Pontos importantes de leitura: as marcas sociais e sua influéncia direta no
julgamento das disponibilidades levam os estudantes a dificuldade de se colocarem no
lugar de merecedores. O envolvimento com o texto, entretanto, os empurra para a
continuagdo. Na distribui¢do das tarefas que sabem que sdo capazes, ndo se omitem, note-
se a disposi¢ao do educando para as anotacdes. A producgdo, dezesseis questdes, também ¢

surpreendente, considerando o historico de desinteresse escolar que acompanha o grupo.

11 Professora Municipal de Lingua Portuguesa/BH, gentil colaboradora da pesquisa.
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5.2.4  Quarto intervalo de leitura

22/06 - Os meninos se acostumaram rapido a rotina, a leitura e também aos seus
acordos para os intervalos. Um trabalho pedagdgico simples com resultado de organizacdo
inestimavel! O agente socioeducativo da escola veio me avisar que devido a chuva “a aula de
leitura” naquele dia seria na sala de televisdo e que os adolescentes aguardavam. Também o

agente aguardava convencido da importancia da atividade de leitura para os adolescentes.

Na sala de televisdo, os adolescentes da pesquisa estavam em roda com seus livros,
ja bem usados. Nesse dia os estudantes esperavam uma carta. Foi o jeito como conseguimos
levar a Professora Erica aos intervalos de leitura. Eu ja havia dito a eles que ela escreveria
para eles, ja que eles haviam escrito as perguntas para ela. Aqui come¢a uma correspondéncia
pedagogica entre leitores, os estudantes e a Professora Erica, naturalmente, pelos objetivos da

pesquisa, tal correspondéncia foi supervisionada pela Professora Orientadora da Pesquisa.

Vi a curiosidade e as perguntas naqueles olhos e ndo esperei a verbalizacao. Mostrei
o envelope! Sorriram! Nunca havia visto aqueles olhos! Abri o envelope. — Siléncio total! —
Li a carta (Anexo D) olhando de vez em quando para cada um deles. Alegres! Eu e eles! Os

agentes silenciosos, acompanhando o desenvolvimento da atividade.

Terminei a leitura e a reagdo veio em grupo, barulhenta, agressiva: “Deixa eu ver!
Posso pegar?”. “E de vocés!”. E a carta foi passando de mao em mao com envelope. Cada um
olhava, virava as folhas, olhava para o outro, sorria. Sorria de novo incrédulo, olhava para os

outros, dobrava a carta, colocava no envelope e entregava ao proximo.

Falavam pouquissimo e baixo, ndo consegui ouvir, mas era sobre a carta. Nenhuma
distragcdo! Quando o ultimo estudante me entregou a carta, perguntei o que queriam fazer com
ela e pediram para ler novamente, entdo, marquei paragrafos e cada um foi lendo em voz alta,
solicitando correcdes e ajudas na leitura. Essa segunda leitura obedeceu a pausas
protocoladas. Os adolescentes repararam que a carta foi autorizada, que cumpria as normas,
que o carimbo era diferente, da UFMG. Mas ativeram-se a saudacao: “Queridos alunos!” —
Um dos adolescentes perguntou se a Professora Frica sabia sobre os atos infracionais
praticados por eles. Eu respondi que ela ndo sabia. Entdo ele perguntou se ela sabia que eles
“sa0” presos. Neste momento abaixou os olhos, triste. Corrigi: “estdao” privados da liberdade”.

Ele concordou e renovou a pergunta: “Por que ela escreveu “queridos alunos?”. Respondi

que porque realmente o sdo. E houve siléncio.
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Esse estudante pediu para segurar a carta. Foi ele quem ficou segurando a carta
durante todo o tempo em que foram realizados os comentarios e, a cada comentario, era ele
quem procurava na carta a informagao para comprovagao. Todos os adolescentes conseguiram
dar contas da leitura das paginas marcadas, barulhentos, querendo dizer tudo ao mesmo
tempo, aumentando o tom de voz, comentando as descobertas na leitura, mas, mais calmos —
penso que o ritmo da leitura se adapta a personagem principal: nesse dia falavam do Roberto
aprendendo a ler, ja aos 13 anos! Numa casa, aprendendo a olhar nos olhos. Também o relato
dos horrores da FEBEM. Os estudantes identificaram e interpretaram corretamente a figura de

linguagem da ironia, utilizada pelo autor nessa parte do texto.

O diferencial deste intervalo de leitura, entretanto, foi a carta! A carta conferiu aos
adolescentes importancia, uma possibilidade de afeto! A aproxima¢do com um lugar

impossivel para eles, como era para a protagonista da historia em leitura coletiva.

A1 surgiu um problema: responder a carta! A primeira ideia dos estudantes foi me
colocar no lugar de escriba e ditar a carta. Essa sugestao foi logo descartada por questoes de
organizagao, tempo e a ponderagao de um dos adolescentes: “¢ falta de consideracao, tem que
ser nois pra escrever.” (Samuel) ApoOs varias outras suposi¢des acordou-se que apenas um
deles escreveria contemplando as opinides de todos. Contudo, a preocupacdo principal do

grupo, era nao enviar “uma carta baguncgada para a professora que fala até Francés.” (Samuel)

O relato deste intervalo de leitura n3o termina aqui. Os adolescentes
surpreendentemente organizaram-se e, naquela mesma tarde, com ajuda dos agentes
socioeducativos, conseguiram escrever a resposta da carta! Com essa atitude compreendemos
o quanto as atividades de leitura e escrita sdo motivadoras nos processos de aprendizagens. Os
agentes socioeducativos observaram que mantendo os jovens estudando, como naquele dia, o
trabalho de todos na Unidade se torna mais restaurativo, pois, além ajuda-los a pensar em
coisas diferentes para sua aprendizagem escolar, os adolescentes, estudando ou lendo, ndo tém
tempo para pensar em “coisas erradas.” Surpreendeu-nos também o interesse e a dedicagao
por parte dos meninos, uma vez que ndo se tratava de tarefa escolar e ndo valia nota, nem

pontuagdo, o que supde dentre outras aprendizagens, a liberdade.

v Pontos importantes de leitura: estudantes envolvidos apontam que o caminho
da leitura para os jovens em privacdo de liberdade passa necessariamente pela elevagdo da

autoestima. O afeto expresso na carta da Professora Erica promoveu a autoestima do
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grupo no que se refere a linguistica, mas também a todos os elementos do contexto do
ensino da leitura e da escrita, tais como motivacao, inteng¢do, desejo, operacionalidade,
leitura, revisdo, reescrita, literatura. Responder a carta ndo consistiu numa obrigagao
escolar, mas numa delicadeza, um reconhecimento pela disposi¢do e disponibilidade da
professora que se interessou pela atividade deles, como estudantes, ndo como menores

infratores.

5.2.5 Quinto intervalo de leitura

29/06 - O quinto encontro de leitura, contou com a apresentagao da leitura até o final
do livro e a resposta da carta da professora Erica. Além da carta, a professora enviou
juntamente algumas atividades do contexto do livro, todas em Francés (Anexo E). Entreguei
aos adolescentes juntamente com o material que precisariam para realizar a tarefa.
Imediatamente os estudantes se envolveram, colorindo, se ajudando, perguntando como se
fala em Lingua Portuguesa o que estava escrito em Francés. Longe de ser uma desordem, o
ambiente ficou descontraido e pude observar, nesses jovens, atitudes pueris, inesperadas para
a faixa etaria. Os estudantes alegres, sorrindo, felizes em poder manusear os lapis de cor, as
canetinhas coloridas, descobrir a cruzadinha e repetir a prontncia das palavras, pois ambas as
atividades estavam escritas em Francés. Aprender ¢ uma atividade prazerosa e o ser humano
precisa de momentos de liberdade, leitura de sua propria vida e ressignificacdo de seus atos

para a compreensao e assimilacdo das experiéncias de aprendizagem individuais e coletivas.

v'Pontos importantes de leitura: favorecer o trabalho em grupos, oferecer
propostas diferentes, promover a informalidade consistem em estratégias interessantes
para o trabalho de leitura com o grupo privado de liberdade. Ao sentir-se mais livre, sem a
audiéncia totalmente voltada para o que cada um vai dizer, mas podendo expressar-se com
os pares, ha mais retorno de leitura. Uma vez que com os assuntos comuns restritos ou
vigiados, a partilha sobre as leituras realizadas torna-se um lugar comum e desejado, além

de aceito, e de aprendizagem livre para ser dito, compartilhado.

5.2.6 A importancia do registro
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Durante o periodo do recesso escolar no més de julho/2018, com prévio
agendamento e autorizagdo da direcao e equipe de seguranca do CSL, assistimos ao filme “O
contador de historias.” Essa atividade foi muito apreciada pelos adolescentes que tém acesso a
tal linguagem com frequéncia, mas, na maioria das vezes, sem mediacdo pedagdgica.
Aproveitando a oportunidade, mais adolescentes, além dos participantes da pesquisa,
assistiram ao filme. Na proposta de escrita, entretanto, somente os estudantes da pesquisa

puderam participar. Essa atividade foi acompanhada pela pedagoga da Unidade.

Inicialmente, os estudantes surpreenderam-se com a realizagdo da proposta devido ao
inicio do periodo do recesso escolar e foram eles proprios que solicitaram a possibilidade da
participagdo de outros adolescentes, “que ndo sdo da pesquisa, mas sdo pela ordi.” (Salomao)
na atividade. Apos a liberacdo de todos os adolescentes interessados em participar da
atividade pelo diretor de seguranga da Unidade, assistimos ao filme. Siléncio total. Um
siléncio interessado, com olhos atentos, de vez em quando pedindo para voltar a cena “que
ndo deu para ver direito.” Nenhum deles chorou, mas expressavam suas emogdes, na procura
dos olhares uns dos outros e, muitas vezes, procurando o meu olhar para confirmacdo da

situacao visualizada no filme.

No planejamento da atividade, havia a previsdo de um momento para o lanche. Os
adolescentes ndo quiseram, tomaram o lanche ai mesmo, sem sair. Estavam envolvidos na
historia. Reconheciam as falas antes lidas. Ao final da exibi¢dao do filme, convidei-os para a

roda e para a atividade escrita.

Um deles olhou para os outros, depois para mim e falou: “Professora, agora nois vai
ter que pensar nisso dai do filme, néis pode fazer amanha?” (Salomao). Aceitei. No dia
seguinte, retomamos a atividade a partir das percepcdes e emogdes dos meninos sobre o filme

e sua leitura anterior do livro. O registro de tal atividade segue transcrito no quadro adiante.

Cosson (2009) valoriza o registro das leituras em forma criativa, mas de maneira
primordial, de forma escrita. Propde aos estudantes a pratica da maxima de “aprender a fazer
fazendo” a fim de que os estudantes construam pela pratica seu conhecimento. Essa proposta
também ¢ possivel para os adolescentes da escola socioeducativa construindo suas praticas de
leitura. O mesmo Cosson (2009) completa que, para a aprendizagem efetiva a partir das
experiéncias, a cada atividade de leitura, suceda-se uma atividade de registro, também aceita
de forma artistica. Apods a leitura e com a emocao da linguagem do filme, na experiéncia

descrita com o grupo, foi possivel confirmar a teoria de Cosson, na leitura significativa,
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pertencente ao leitor e ao seu circulo e estes, assim, capazes de gerar registros para sua

memoria de leitura.

v'Pontos importantes do registro da leitura: a atividade que os adolescentes
fizeram lembrava sua leitura das fotografias no primeiro encontro desta etapa de trabalho.
A solicitacdo para repassar uma cena ou outra, o siléncio ou o riso ou a comogao presentes
sdo sentimentos que apareceram mais vezes, pela compreensao mais rapida da mensagem
que na leitura no livro. Entretanto, com o livro, h4 a postura, o objeto, a possibilidade da
confirmagdo e da primeira leitura individual para a escolha de uma leitura coletiva. Trata-
se agora do registro escrito mais elaborado que o simples e espontineo legendar de

fotografias oralmente e ainda considerando as percepgdes pessoais e do circulo.

Na primeira parte da atividade escrita proposta (Anexo F), o grupo deveria lembrar
como era o seu julgamento sobre a leitura do livro “O contador de historias”, antes mesmo de
realiza-la, considerando apenas sua leitura do mundo e registrar essa memoria na primeira
coluna. Na segunda coluna, deveriam relacionar as confirmagdes ou as negagdes de seus
primeiros pensamentos registrados na primeira coluna apds a leitura do livro. Na terceira
coluna, cada grupo registraria a comparagao entre a leitura no livro e ap6s assistirem ao filme.
Finalmente, na quarta coluna, o registro da leitura de ensinamentos para a vida. Segue o

quadro do registro dos adolescentes, conforme os grupos:

Grup | Leitura do | Leitura do livro “Leitura” do | “Leitura” para a
0 mundo (antes) filme vida
1 - melhor vé o] - leitura de | - passa de uma | - acreditar na
filme. intervalos. vez. recuperagao.
- livro  muito | - leitura sozinho. - ¢ copiado do | - acreditar que tem
grande. - livro de cada um. livro. pessoas boas.
- menor infrator. | - o menor ndo era |- escuta as |- ndo acreditar em
- venceu porque | infrator. conversas e vé | promessas fake.
foi adotado. - 0 menor tinha | as pessoas. - s0 tem mudangas
- sem mde, sem | familia. - teve musicas. | se tiver escolhas
pai e sem familia. | - a escola da FEBEM | - todos | certas.
- venceu porque | era fake. assistem. - professora nao
teve escola boa. - 0 menor aprendeu | - a casa dele era | precisa de escola
que existe pessoas | mais pobre do | para ensinar.
boas. que eu pensei. | - as escolas devem
- intervalos de cartas | - passou a | mudar.
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da professora Erica. | FEBEM
verdadeira.
- ndo ¢ atual.

2 - histéria  da | - sozinho. -E em BH. - a professora nao ¢
FEBEM, - explicar na roda. - E antigo. boba, ela ¢ boa
- 0 menor era | -teras cartas. - Os lugares sdo | pessoa.
infrator, - ter o livro. reais. - ndo acreditar em
- 0 menor nao | - parece que ndo ¢ em | - fica | propaganda
tinha familia. BH. emocionado. enganosa.

- imagina. - fazer escolhas

- 0o menor tinha certas.

familia. - pode aprender a
ler com 13 anos.
- venceu o racismo.
- ter leituras de
livto na escola
publica.
- ser professor vale
a pena para
restaurar os alunos.
- ter intervalos de
encontros de
leituras.

3 - ¢ s6 um filme. - com as cartas da| - tem as | - a imaginagdo e a
- o menor foi| Professora Erica. musicas. inteligéncia do
adotado. - o menor tinha|- mostra as | Roberto.

- ndo tem livro. familia. pessoas. - a pedagoga
- sO passa no | -existe o livro. - ¢ gravado. Margherit
sistema. - ¢ real. - ndo precisa | entendeu o Roberto
- 0 menor era|- o menor ndo era | saber ler. e confiou nela
infrator. infrator. - ¢ muito | mesma.
- tem os intervalos. antigo. - ndo devemos
- aprendemos o acreditar em
significado de coq au promessas fake.
vin'%, - as  escolas
deveriam  ensinar
para ter coragem.
- ndo ¢ sO tirar os
menores da rua,
precisa fazer
leituras de
intervalos de
leitura.

12 Comida da culinéria francesa que corresponde a frango cozido ao vinho. Na historia de Roberto Carlos
Ramos, O contador de histérias, ¢ um prato valorizado pelos protagonistas.

70



Os estudantes cooperativamente realizaram atividade, as vezes, solicitando minha
ajuda para a escrita de algumas palavras, também consultaram o livro em algumas

circunstancias.

Sobre os dados da primeira coluna, € possivel visualizar as limitagdes e o descrédito
do grupo para com a leitura inicialmente. Suas respostas indicam que as caréncias de toda
ordem, acumuladas nesses jovens, influenciaram diretamente a constru¢do que cada um
precisou fazer de si proprio, de sua identidade, precocemente, tendo sonegados muitos dos
instrumentos necessarios para tamanha tarefa, inclusive o desenvolvimento leitor. Propor a
leitura do Contador de Histdrias, nesta realidade em que ler ¢ um ato eventual/escolar, entre

os adolescentes de um modo geral, foi uma tentativa de retirad-los do lugar da passividade.

Na segunda coluna, da leitura do livro, suas respostas apontam para as descobertas da
confirmacdo da vida na leitura e as modalidades, circunstancias em que as diversas leituras
podem ser realizadas. A divisdo das paginas do livro, a possibilidade de estar com ele, o
encontro para compartilhar a leitura do mesmo livro, consistiram numa pedagogia para os
leitores resistirem e se elaborarem como tal, como leitores, vencendo preconceitos em relagao

a leitura e apagando as marcas dos determinismos externos por eles experimentados.

No comparativo entre as linguagens da leitura escrita € a comunicagao por meio do
filme os adolescentes revelaram pouco conhecimento sobre a apresentacdo do filme, fato em
outro momento explicado por eles, pois alguns dos meninos ainda ndo foram ao cinema a fim
de assistir a um filme, sua proximidade com o cinema cumpria o objetivo de trabalhar em suas
imediacdes. Por isso, constatagdes sobre a trilha sonora, as imagens, tempo, mudancas de
espagos (Brasil/Franga), apresentados no filme, contribuiram para a compreensdo dos
estudantes. Nao conseguiram explicar, mas ao utilizar a expressao “da para imaginar” ao falar
da leitura no livro e “emociona” ao se reportar ao filme, falavam da mesma sensagao

experimentada em portadores diferentes.

A quarta coluna ¢ a mais interessante. Nela os adolescentes expressam a aplicagdo
das aprendizagens para a vida, reconhecendo o engano da mae de Roberto Carlos Ramos
como noticia “fake”, enganosa, e provinda do governo da época! Também posturas e

propostas politicas que poderiam mudar os destinos de cada um deles!
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5.3 O texto: “A alegoria da Caverna"”

Numa Unidade Socioeducativa, quando uma conquista ¢ efetivada, ¢ importante
manté-la. O lugar dos intervalos de leitura, ja conquistado todas as tergas-feiras na sala de

televisdo ¢ um lugar importante e ¢ também o espago de realizagdo das vdrias leituras latentes.

No retorno do periodo do recesso escolar, depois das emocdes da leitura de O
Contador de Historias, a fim de “ndo perder” o intervalo de leitura, os estudantes solicitaram

uma leitura, enquanto “as professoras pesquisam os livros que serao lidos.”

Naquele momento, o0 mundo acompanhava a histéria dos meninos presos na caverna
da Tailandia' juntamente com seu professor, seu achamento e dificil resgate. Ao contar a
noticia para os adolescentes, percebi sua comogdo e pensei que o texto “A alegoria da

caverna” lhes faria sentido na reflexdo.

Essa leitura foi realizada, com as devidas adaptacdes, também no modelo dos
intervalos de leitura propostos por Cosson, (2014) junto aos estudantes contemplados na
pesquisa.

Primeiramente, na disposi¢do em circulo, retomamos a historia dos “meninos da
caverna da Tailandia.” Ao voltar a comovente noticia, os adolescentes comecaram a expressar
sobre suas proprias experiéncias de privacao de liberdade. Reportaram-se, sobretudo, as
realidades dos limites geograficos estabelecidos pelos patroes, isto €, os donos das biqueiras,
que sdo os pontos de venda das drogas ilicitas, ligados ao poder paralelo em parceria com o
mundo da criminalidade e das drogas espalhados pelas comunidades e favelas do Brasil. Para
os meninos, obedecer sem questionar os limites geograficos estabelecidos pelos patrdes
assemelha-se a ndo poder “sair da caverna.” Essa conversa inicial foi considerada como o
primeiro passo da sequéncia basica do letramento literario para Cosson (2009), o passo da
motivacgao.

Para o segundo passo, da introdugdo, disse aos estudantes que essa historia, que eles
conhecem na atualidade, ¢ um mito muito antigo e que pode nos dar ensinamentos para

sermos livres, mesmo conhecendo a privagdo de liberdade, que a leitura pode ser um passo

13 O Mito ou “Alegoria” da caverna ¢ uma das passagens mais classicas da historia da Filosofia, sendo parte
constituinte do livro VII de “A Republica” no qual Platdo discute sobre teoria do conhecimento, linguagem e
educacdo na formacdo do Estado ideal.

14 Noticia disponivel em: https://g1.globo.com/mundo/noticia/jovens-e-treinador-presos-em-caverna-na-
tailandia-sao-encontrados-com-sinais-de-vida-diz-governo-local.ghtml. Acesso em: 11 nov 2018.
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significativo nesse caminho. Foi necessario explicar-lhes o significado da palavra mito e

dizer-lhes que aprendi o mito de Platdo na escola, o que lhes surpreendeu muito.

No terceiro passo, da leitura, entreguei-lhes o texto escrito precedido de algumas
questdes postas como momento de pré-leitura (Anexo G). Os adolescentes passaram a
expressar suas suposi¢oes e, apos a leitura, que foi realizada de maneira compartilhada,
passaram a dizer espontaneamente suas confirmagdes, impressdes e emogdes, fazendo da
alegoria lida um texto alimentador para a compreensdo das tantas possibilidades do tema
liberdade. Esse encontro de leitura foi marcado pela emog¢dao advinda das memorias dos

adolescentes antes do acometimento dos atos infracionais dos quais sao responsabilizados.

No ultimo passo da sequéncia basica, o passo da interpretacdo, diante das emocgoes
geradas, solicitei aos estudantes o registro em forma criativa como desenho sobre o tema.

(Anexo H).

Ao realizarem o registro, compartilhando em grupos o material escolar: canetinhas,
lapis de cor, folhas coloridas, os estudantes foram solicitando minha presenca. Nos grupos,
falando mais alto que de costume, ainda reagiam a leitura e em suas falas sempre dirigidas a
professora, aqui compreendida como referéncia social, faziam comentarios, questionamentos
e conclusdes na tentativa de justificarem-se da situacdo de acautelamento em que se
encontram e que perceberam no texto. Ao virem que eu anotava, alguns sugeriam:
“Professora, anota ai o que eu t6 falando!” (Felipe) “Professora, agora anota o meu!”

(Magno). Seguem algumas das falas dos estudantes:

“Professora, como é que os antigos do mundo da caverna foram presos? Quem

ponhou eles la? Ja tdo presos e ainda enganados.” (Hélio)

A pergunta pueril e filos6fica a0 mesmo tempo, vinda de um adolescente de 14 anos
de idade surpreende porque chega com inocéncia inesperada para a faixa etaria, a0 mesmo
tempo, mostra a experiéncia de uma pessoa que praticou um ato infracional e aprende a viver
na privacao de liberdade. O autor se reconhece nos seres humanos da caverna e ¢ terno ao
querer saber quem os colocou na situagdo de aprisionamento, ferindo-lhes além do corpo
encarcerado, a estrutura psicoldgica e emocional. O adolescente revela a mesma observacao
descrita por Foucault (2009, p. 21) “pois ndo ¢ mais o corpo, ¢ a alma”. Na reflexdo sobre a
Alegoria da Caverna com este sujeito, chegamos a pensar nas mudangas urgentes que
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necessitam ser realizadas no sistema socioeducativo ¢ também na escola socioeducativa, na
diminui¢do da ociosidade entre os adolescentes e do aproveitando maximo das possibilidades
de leituras, levando os jovens a desenvolverem cada vez mais suas interpretagoes, a dizerem

com suas proprias palavras, o que pode ajuda-los no resgate de sua autonomia e dignidade.

“Professora, essa caverna do mundo da caverna é uma cadeia, por isso que eles ndo

pensam?” (Felipe)

Ao reconhecer a cadeia na caverna da Alegoria e solicitar confirmacao, o adolescente
apresenta a conclusdo da atualizagdo do sofrimento humano daqueles que sao privados da
liberdade. O corpo aprisionado, condicionado pela puni¢do ndo da condigdes para um

13

pensamento livre. O adolescente reflete isso ao indagar: “por isso eles ndo pensam?” Essa
conclusdo também é descrita por Foucault (2009, p. 21): “A expiagdo que tripudia sobre o
corpo deve suceder um castigo que atue, profundamente, sobre o coragdo, o intelecto, a
vontade, as disposi¢des.” Nesta reflexdo, ¢ urgente apontar alternativas para o fim do
encarceramento de pessoas, privacdo de liberdade de adolescentes, substituindo-os por agdes

afirmativas de educacdo, prote¢do e amparo.

“Professora, o mundo da caverna ¢é igual o mundo do crime e o mundo da justica.
Ninguém sabe a verdade, ndo sabe como comegou, tem uns que nasceu la também e ninguém

acredita que da pra sair, é um destino. Eles julga sem do.” (Magno)

2% ¢

A comparagao realizada pelo adolescente entre “o mundo da caverna”, “o mundo do
crime” e o “mundo da justi¢a” apresenta suas leituras das experiéncias da vida. O menino
reconhece na caverna mitologica um julgamento que possivelmente experimentou na vida e
que nao sabe a explicacdo, mas segue “como destino.” Trata-se de uma leitura para libertar,

mas ao defrontar-se com experiéncias de vida tao duras, resta o determinismo, a resignacao.

“Professora, esse mundo da caverna seu ai é igual o mundo do crime e das biqueira,
tem o Patrdo, que é o Pai, tem as ordem, tem o trabalho, tem o medo de sair, tem até aonde

que cada um pode ir e acredita que ninguém conseguiu sair.” (Braian)
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O menino realiza com facilidade e rapidamente a atualizagdo da leitura a partir de
sua experiéncia e tudo se encaixa perfeitamente. Sua habilidade leitora surpreende neste texto,
sendo que para outros apresenta grande dificuldade. Sua interpretacao, todavia, denuncia um
sistema paralelo, que alicia, capta e forma jovens em nome de poder e dinheiro — ostentagdo
num mundo tdo irreal, mas que escraviza e mata de verdade, tanto quanto o mundo do mito da

caverna.

Guerra et al. (2010) compartilha essa reflexdo nos apresentando elementos
importantes presentes na leitura dos jovens para o ingresso sob obediéncia sem
questionamentos no mundo do ato infracional, das gangues e das drogas. Convivendo com
conceitos falsos, o adolescente ndo acredita mais nas figuras da lei, que ndo o protegem,
quando esta seria sua funcdo, transfere, assim, aquela confianga a figura forte de uma

liberdade por ele imaginada, como, por exemplo, ao chefe do poder local.

“Professora, eu acho que os que podem libertar os outros tem que ser os professores

porque tem uns professores que ndo desanimam dos alunos.” (Salomao)

Aqui o adolescente 1€ em sua experiéncia de vida uma possivel alternativa para a
liberdade: os professores. Os professores para o publico-alvo desta pesquisa sao idealizados,
ademais, com a leitura do livro O contador de histdrias, na pessoa da pedagoga Marguerit
Duvas. Mas, a constatacdo plena de confianga apontada na reflexdo do estudante recorda ao
professorado, de acordo com Freire (2004), que ensinar exige risco, aceitacdo do novo e
rejeicdo a qualquer forma de discriminac¢do, numa atitude libertadora, que nos faz “sair da

caverna’” e querer que todos saiam também.

E proprio do pensar certo a disponibilidade ao risco, a aceitagdo do novo que
nao pode ser negado ou acolhido s6 porque ¢ novo, assim como o critério de
recusa ao velho n3o € apenas o cronoldgico, O velho que preserva sua
validade ou que encarna uma tradigdo ou marca uma presenga no tempo
continua novo. Faz parte igualmente do pensar certo a rejeicdo mais decidida
a qualquer forma de discriminagdo. A pratica preconceituosa de racga, de
classe, de género ofende a substantividade do ser humano e nega
radicalmente a democracia. Quao longe dela nos achamos quando vivemos a
impunidade dos que matam meninos nas ruas, dos que assassinam
camponeses que lutam por seus direitos, dos que discriminam os negros, dos
que inferiorizam as mulheres. (FREIRE, 2004, p. 36)
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5.4 Texto: “Esses Meninos”

Texto poético de autoria do estudante de Historia, Igor Chico", que trabalha e
convive com meninos egressos dos Sistemas Socioeducativo/Prisional € em cumprimento de
medidas socioeducativas na cidade de Sao Paulo/SP, gentil colaborador da pesquisa, Esses
Meninos aproximou os estudantes do género poético e a identificacdo foi imediata. Pegavam
o texto e declamavam alto, assumindo a autoria, apos, continuavam fazendo rimas e

“soltando” em competigao.

O texto poético Esses Meninos chegou aos adolescentes no dia da pesquisa, isto ¢, do
intervalo de leitura na escola, na mesma circunstancia do texto anterior, A Alegoria da
Caverna — no aguardo dos novos livros, a fim da continuacdo do espaco de leitura

conquistado.

E nesse ponto que a leitura da literatura e, em especial, do texto poético,
pode se constituir num caminho aberto para o resgate desses sujeitos,
convertendo-se num aliado valioso no processo de autoconhecimento e de
busca de alternativas para suas vidas, o que reafirma a importancia da
formacdo de leitores como meio de desenvolvimento dos individuos e de
toda a sociedade. (REGO, 2006, p. 211)

Esses Meninos

(Igor Chico — do Sistema Socioeducativo da cidade de Sao Paulo/SP)

Esses meninos guardam a rua feito Exu,

Olham desconfiados como Omolu,

Guardam uns aos outros ¢ tipo Ubuntu,

Trabalham dia e noite lembram até Anastdcia

Esses meninos sao um universo embaixo do boné e moram na rua de casa

Esses meninos sdo netos do agoite, se parecem comigo e nos nos parecemos com a

noite

15 Estudante de Historia e poeta, gentil colaborador da pesquisa.
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Esses meninos sao um corte de linha chilena de verba na sobrancelha
Esses meninos sdo um corte no corote de segunda a sexta-feira

Esses meninos sdo bisnetos dos que morriam em Palmares, em Canudos, na

Balaiada e hoje morrem no escaddo, no bar, no fluxo, na balada
Morem a troco de nada, de lanca ou de bala na cara
Para ndo da pala se ndo cé é o proximo
Esses meninos sdo resenha, baile, bola, mina, PCC
Esses meninos sdo fungdo, LA, Fundagdo, CPD

Esses meninos como aqueles meninos da Luz também passam lisos pelos becos e

vielas na escuriddo

Esses meninos portam AK47 enfrentam PM e exército, mas ainda tém medo do
bicho-papdo

Eu ndo sei o que nos une

Aléem da pele preta, da dor latente, da mae que depende da gente, do pai alcoolatra,
da tia presa, da maconha acesa, do pé sujo de barro, do bolsa familia, da escola publica, do

tataravo escravo

Eu ndo sei o que nos une além dessas correntes e da vontade de ser visto como gente

O que nos une além de viver sem cais?

Ou dessa macheza forjada nas ruas, ma luz da lua e for¢ada na casa mofada pelos
gritos do pai?

Esses meninos, como eu, ndo tém paz

Esses meninos vivem com medo de ser mais um corpo no esgoto

Esses meninos riem muito, mas tatuam lagrimas no rosto

Esses meninos ndo cabem nas escolas, nos contratos, nos projetos, nas ONGs, no

camburdo, nos partidos, nas delagoes
Esses meninos vivem sonhando ser estrela, mas ja sdo constelagoes

Deve ser por isso que nasce e morre um toda noite e nem quem vive olhando pro céu

sente falta.
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Com a leitura e as reagdes dos adolescentes sobre este texto poético, foi possivel
observar que, naquele momento, os meninos ampliaram suas emogoes e sentimentos, tomando
assim mais consciéncia critica sobre si mesmos ¢ sobre a realidade que os rodeia, da qual
também sdo sujeitos. Leitura poética aqui aparece como um instrumento de apoio e
composicdo da personalidade, da identidade e como fator importante para o amadurecimento
dos estudantes, pois, apesar das vivéncias e das responsabilizacdes a eles atribuidas,
etariamente ¢ emocionalmente, ndo se apresentam capazes de administrar os proprios
itinerarios, muitas vezes se perdem, encontram-se ou se surpreendem em atitudes proprias da
infancia, por forca da violéncia, ora da vida, ora institucionalizada, que os colocou muito cedo
no lugar de agressor-vitima/vitima-agressor, num complexo processo em que vivéncias sao
reprimidas, estimuladas, silenciadas ou incentivadas, sem obediéncia a cronologia padrio. E
possivel apontar que, pela leitura, mais ainda, pela leitura poética, ¢ possivel educar. E, no
caso dos educandos em situagdo de privagdo de liberdade, tal leitura contribui para a
diminui¢do da cultura da educacao pela punigao e o refor¢co do bindomio “vitima/agressor” que
ndo colaboram para leituras criticas e transformadoras nos contextos enfrentados pelos

leitores em questao.

Carvalho e Brandt (2016) reforcam, nesse sentido, que a educagdo corretiva e
punitiva além de ter resultados limitados, refor¢a a pratica da violéncia, procurando culpados
se encontra vitima e autor de violéncias. Nenhum desses papéis colabora para que o
adolescente consiga se encontrar e procurar as respostas que precisa para superar as
dificuldades da insercao no mundo do ato infracional. A leitura, particularmente a leitura
poética, apresenta-se neste didlogo com o jovem como uma alternativa diferente e

significativa para o dialogo necessario.

“Professora, esses meninos mete medo no povo do munddo.” (Samuel)

A leitura realizada pelo adolescente reconhece dois tipos de gente: esses meninos € o
povo do mundio. Vitorioso conclui que o povo do munddo se assusta com esses meninos,
que, na mensagem do texto poético, ndo sao os protegidos, sao os que protegem, nao sao 0s
que deveriam espalhar medo. Aqui, hd uma chave de leitura para o trabalho literario na escola

socioeducativa, com vistas a remicdo das pessoas: trabalhar para a compreensdo de que nao
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sd0 duas classes de seres humanos, promover a humaniza¢do dos olhares leitores na

expectativa de aprendizagens reais.

“Professora, esses meninos ndo tem pai e nem paz.” (Samuel)

Numa leitura em defesa desses meninos que “metem medo no povo do mundao” o
adolescente explica que ndo héa paz na vida que esses meninos vivem, na maioria das vezes
nunca por escolha e relaciona essa auséncia de paz a falta do pai. O pai, figura paterna de
protecdo, ausente na vida dessa parcela excluida socialmente ¢ simbolo também do siléncio e
da irresponsabilidade das instituicdes implicadas na protecdo, amparo e educagdo dos
adolescentes infratores de hoje, que poderiam estar numa situa¢do social diferente, caso

tivessem tido a aten¢do necessaria antes do acontecimento do ato infracional em suas vidas.

“Professora, esse meninos tem medo do bicho-papdo e de virar corpo no esgoto. Eu

também tenho medo de Exu esses trem, ai...” (Salomao)

O jovem encontra no texto e na oportunidade do encontro de leitura a possibilidade
de falar dos seus medos. Revela o medo em propor¢do semelhante sobre elementos totalmente
diferenciados e presentes desordenadamente em sua experiéncia de vida. Um
desconhecimento preconceituoso para com o orixa da religido de matriz africana, o medo da
morte ¢ o medo do fantdstico. Reconhece-se, aqui, para o trabalho leitor nas unidades
socioeducativas, procurar nao iniciar tal trabalho de leitura partindo apenas do principio que
os adolescentes acautelados, por suas trajetorias de vida sofridas, tenham conhecimento
prévio e preciso, seu conhecimento, as vezes consolidado, ¢ também, muitas vezes, um
“conhecimento ingénuo,” conforme Paulo Freire (2004), um conhecimento caracterizado pelo

senso comum sobre o mundo que os rodeia.

A leitura do mundo precisa ser revista, revisitada e esclarecida para que as leituras
propostas possam fazer sentido e, assim, complementarem-se num exercicio real de

compreensao.

“Professora, se morrer um, nasce dez no lugar.” (Luian)
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Uma premissa de conformagdo, aqui subentende-se uma disputa. E a leitura do
adolescente faz alusdo ao lado daqueles que ndo desfrutam dos direitos de cidadania e
precisam conhecer os favores, muitas vezes advindos do poder paralelo que assume o papel
governamental em certas realidades. Na leitura “se morrer um, nasce dez no lugar” sao
reveladas situagdes para além da violéncia real e escandalosa, as violéncias simbdlicas do
aliciamento dos jovens ao mundo das drogas ou da criminalidade, as violéncias e o
desrespeito as mulheres, o nimero cada vez maior de adolescentes gravidas sem amparo.
Morre um, mas os mecanismos de desigualdades sociais e falta de politicas cidadas
corroboram para que o exército da pobreza institucionalizada e que forma “esses meninos”

seja maior a cada dia.

“Professora constelagoes é uma estrela grande? Ser estrela é a mesma coisa de ser

patrdo'? Ndo. Néo quero ndo. Se eu pudesse escolher nio escolhia ndo.” (Hélio)

Leitura de entendimento pelo contexto, ao mesmo tempo, com compreensao €
interpretagdo. O adolescente nao sabe o que sdo substantivos coletivos, mas infere, pelo
sentido, que constelagdes sdo maiores que estrela. Compara com o conhecimento prévio de
seu vocabulério sobre o significado da palavra “patrdo” e retorna ao sentido do que ¢ ser
constelagdes no texto poético, ndo concordando em estar neste lugar onde € preciso ser muito

esfor¢ado para fugir da morte, convivendo com ela quotidianamente.

5.5 Os novos livros

Para a apresentacdo dos “novos livros”, foi preparado um circulo de leitura,
conforme a teoria de Cosson (2014), pois este, entre outros objetivos, “estreita os lagos
sociais, reforca identidades e a solidariedade entre as pessoas,” atitudes necessarias aos
estudantes envolvidos na presente pesquisa a partir desta fase com os “novos livros”, quando
precisaram organizar-se em grupos ¢ dividirem além da leitura, tempos e espagos. Também

foram planejados seis intervalos de leitura, considerando as especificidades do grupo.

16 "Aquele que paga", que é rico, que comprou alguma coisa cara, chefe de boca de fumo.
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Os livros apresentados foram: Eu sou Malala'’, Na minha pele'® e Extraordinario®.
Hoje, os trés sdo indicados no PNLD-L/2019%. Os resumos dessas historias compdem os

apéndices D, E, F, respectivamente.

Chegar a esses titulos ndo foi uma tarefa facil, ao contrario, foi fruto de bastante
pesquisa, reflexdo e escuta atenta as historias de leitura dos estudantes. Tendo conseguido
romper a resisténcia dos adolescentes a leitura, com o livro O Contador de Histdrias, ndo se
podia errar nas novas indicagdes, tdo aguardadas. Por isso, nosso novo caminho para o
letramento literario considerou critérios presentes em Cosson, (2009), como a afirmagao de
que o ponto de orientacdo para a selecao de leituras seja o leitor e a consideracdo de que a
literatura na escola deveria ser vista como um sistema composto de outros tantos sistemas, no
incentivo de uma visdo dinamica, comunicativa e¢ democratica da leitura literaria na
articulacdo dos varios sistemas que a compdem. Um mecanismo importante de incentivo a
leitura na presente pesquisa foi a identificagdo das histérias de leitura dos sujeitos
participantes com a historia de leitura do protagonista do livro O Contador de Histdrias: um
menino alfabetizado aos 13 anos de idade. Além desse aspecto de identificagdo, ha outras
varias semelhancgas entre as historias de vida do personagem e as histérias de vida dos leitores

da escola socioeducativa.

Os trés livros em circulagdo livre, com a mensagem comum da vivéncia nas
privacdes ou nas prisdes da vida, foram aceitos pelos estudantes também privados da

liberdade, numa prisdo de grades reais.

A roda para apresentacao desses titulos foi marcada pela curiosidade. Os trés
exemplares foram dispostos ao centro da roda, os estudantes leram os titulos e comentaram
baixo entre si sobre o numero de paginas, achando muito volume para eles. Pediram para
pegar nos livros, mantendo a mesma atitude do primeiro dia, no primeiro intervalo, como se
os livros ndo fizessem parte de sua vida. Folhearam, olharam as fotografias no livro Eu sou
Malala e finalmente um deles perguntou: “Um I€ e passa pros outros?” (Braian). Entendi a

questdo como aprovagao dos livros.

Entreolhamo-nos. Eu estava certa: cumplicidade alegre!

17 YIUSAFZAI, Malala. Eu sou Malala. Sdo Paulo: Editora Schwarcz S.A, 2013.

18 RAMOS, Lazaro. Na minha pele. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2017.

19 PALACIO, R. J. Extraordinario. Traducdo de Raquel Agavino. Rio de Janeiro: Intrinseca, 2013.
20 PNLD-L: Programa Nacional do Livro Didatico — Literario.
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Outro adolescente observou lendo a identificagdo na primeira pagina: “esses livros

"’

sdao sO Adriane, nao sdo de governo — tudo novo, noéis vai ler primeiro!” (Salomao) Havia ai
uma certa satisfacdo. Outra questdo: “Professora, ela ja leu tudo isso?” (Braian) Acenei que
sim e com o olhar ele pedia complemento a essa resposta, todos me olharam. Entendi e
expliquei: “Meninos, ¢ normal que os leitores compartilhem os livros entre si, por isso, vocés
vao ler em grupos, a professora Adriane, que ¢ leitora, compartilha essas leituras com voceés,

porque voceés ja sao leitores!”

A tltima observagdo foi a mais importante de todas para os adolescentes: “Vocés ja
sao leitores.” Foi uma surpresa, um reconhecimento. Daquele momento em diante, ja nao se
importaram mais com o volume do nimero de paginas dos livros, incomodavam-se em serem

leitores.

r

Compartilhar as obras com outras pessoas ¢ importante porque torna
possivel beneficiar-se da competéncia dos outros para construir o sentido e
obter o prazer de entender mais e melhor os livros. Também porque permite
experimentar a literatura em sua dimensdo socializadora, fazendo com que a
pessoa se sinta parte de uma comunidade de leitores com referéncias e
cumplicidades mutuas. Possivelmente uma das causas da resisténcia a leitura
provenha da perda das formas de leitura coletiva nas sociedades
contemporaneas. Antes, participar do folclore oral da coletividade, ouvir a
leitura em voz alta do professor ou saber que todo mundo conhecia de cor os
mesmos poemas e cangdes € podia lembra-se deles a qualquer momento,
dava uma intensa sensagdo de possuir um instrumento que se harmoniza com
o entorno. O progresso da leitura auténoma e silenciosa e¢ da selecdo
individual de livros, ao contrario, proporcionou uma dimensdo de isolamento
em relagdo ao grupo social imediato. (COLOMER, 2007, p.143-144)

Ocorreu entdo a primeira divergéncia: todos os estudantes queriam ler o “Mister
Brau™', Na minha pele, reconheceram logo o Lazaro Ramos™ e a conversa passou a ter essa
tematica. “Eu quero ler esse porque eu ja conheco ele.” (Felipe), “Eu quero ler ele porque € o
Mister Brau.” (Hélio), “Eu acho que ¢ o mais legal para eu ler.” (Magno) “Professora, esse € o

segundo preto que ndis vai ler na pesquisa.”(Salomao).

21 Mister Brau é uma série de televisio brasileira produzida e exibida pela Rede Globo entre 2015 € 2018.
Conta com Lazaro Ramos como protagonista. Apresenta as vicissitudes da ascensdo social e o preconceito com
os novos ricos. Comédia politica que aborda as tematicas sobre racismo, género e diversidades.

22 Luis Lazaro Ribeiro Ramos (Salvador/BA, 01/11/1978) é ator, apresentador, cineasta e escritor. Militante
social engajado nas frentes em defesa da Arte, Cultura, Género, Raga e Diversidades.
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Inevitavelmente dividi os grupos contando com a cooperacdo e colaboragdo desses
jovens leitores. Olharam novamente os livros. Pedi para dizerem o que estavam observando:
“Professora, vocé e a Professora Adriane escolheram para nois pela capa?” (Braian) “Nao. Por
que vocé esta falando isso?” “Porque os trés tem caras.” “Ah! E mesmo. Eu néo tinha visto.”
Outro adolescente: “Podia ter sido pelas capa mesmo: uma de mulher, uma de preto e uma
sem cara — igual a nossa.” (Luian) A ultima fala do adolescente conformou os grupos para os

livros.

O desafio dessa segunda etapa de leituras em sujeitos privados da liberdade foi a
criacdo de espagos e tempos para as leituras, uma vez que precisavam compartilhar os livros.
Participantes empoderados da pesquisa, queriam ler, mas a rotina com horérios iguais nao
permitia em momentos diferentes a leitura do mesmo livro, num primeiro momento dividiram

o “tempo livre” igualmente.

No primeiro intervalo de leitura ninguém tinha conseguido dar conta das paginas

marcadas.

Diante do impasse provocado, foi necessaria uma solicitagdo a equipe de seguranca
para a organizacao das equipes dos adolescentes a fim de que se encontrassem
alternadamente. Pedagogicamente e prontamente a equipe de seguranca compreendeu a
situacdo e promoveu as mudancgas e ajustes necessarios para com os horarios das rotinas dos

adolescentes que estavam dividindo os livros para a leitura.

Esse encontro de didlogo com a equipe de seguranga nos da pistas de como um grupo
educador influencia positivamente na remicdo das pessoas privadas de liberdade além da
possibilidade do trabalho pedagodgico colegiado com vistas ao desenvolvimento pedagdgico e

social dos jovens internos.

A lei do Sinase estabelece uma politica de recursos humanos em que as
acdes tanto para fins de selecdo de pessoal quanto na formagdo continuada
dos profissionais do Sistema Socioeducativo (SSE) garantam um
atendimento de qualidade aos adolescentes em conflito com a lei. Além dos
requisitos que dizem respeito as habilidades pessoais para o bom
estabelecimento do vinculo interpessoal com os adolescentes, o Sinase
promulga que a implantacdo de um plano de carreira para funcionarios
ajudaria a estimula-los ao crescimento no desenvolvimento de suas fungdes.
(Brasil, 2012) Segundo o Sinase, as atribui¢des do educador social® véo
desde a realizagdo de tarefas relativas a preservacdo da integridade fisica e
psicoldgica do adolescente e demais funcionarios até a execugdo de

23 No estado de SP o trabalho do “educador social” corresponde ao trabalho do “agente de seguranga
socioeducativo” no estado de MG.
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atividades pedagogicas. Existe a necessidade da presenca de um nimero
adequado de educadores para a realizagdo de todas as atividades que
ocorrem num centro de internagdo, sejam elas atividades pedagogicas,
ludicas, esportivas e, muitas vezes, acompanhamento em saidas médicas,
odontoldgicas, visitas familiares e cursos extra-muros da instituicdo. (Brasil,
2012). Para tanto o educador devera ficar sempre atento a dindmica
institucional, aos diferentes eventos que estiverem ocorrendo dentro e fora
da unidade, como o encaminhamento de adolescentes aos atendimentos
técnicos dentro ¢ fora da unidade, a fim de terem sob controle o nimero de
adolescentes em atividades externas. Além disso, sdo eles os responsaveis
por abrir e fechar os alojamentos para as vérias atividades do dia a dia e
garantir as refeicdes dos adolescentes. (COSTA ¢ ALMEIDA, 2016, p.195-
196)

No quarto intervalo de leitura uma novidade: a dupla de leitura do livro
Extraordinario terminara sua leitura e, apds a apresenta¢do dos pontos importantes, declarou
que estava lendo o “Mister Brau” junto com o outro grupo. Devido a essa atitude dos
adolescentes, as pesquisadoras entraram em contato com a editora, via e-mail, explicando a
pesquisa, o publico-alvo e solicitando dois exemplares do livro desejado pelos adolescentes.

Prontamente atendidas.

No proximo intervalo de leitura, mais novidades: os primeiros leitores de Na Minha
Pele, terminada a leitura, passaram para o Extraordinario e os leitores de Eu sou Malala, por
sua vez com a leitura finalizada, passaram a ler Na minha pele junto com o grupo que
comegara antes. O ultimo encontro de leitura foi adiado a fim de que todos pudessem terminar
as leituras de tudo, agora, com mais facilidade tendo os exemplares de Na Minha Pele

enviados pela editora.

O tltimo intervalo de leitura comegou com a pergunta: “Professora, vai podé deixa
os livro na Unidade pros mend que ndo tem descida 1€ se quisé nas férias?” (Salomao)
Assenti. Esse foi o melhor intervalo de leitura: explicaram, contaram, misturaram suas
historias de vida as historias dos trés jovens que publicaram suas histdrias, escutaram uns aos
outros. Quase nao precisei falar ou intervir, mas somente mediar, organizar as escutas. Nao se
tratou de leitura para prestar contas na prova, mostrar na feira de cultura ou valer como
recuperacdo. Leitura para se tornar leitor porque isso ¢ bom para a vida na nossa cultura. Na
ocasido, deu-se o desligamento de um dos adolescentes ao qual desejamos continue leitor na

vida!

No final, pedi aos adolescentes que falassem “aos autores” um incentivo para que

escrevam outros livros (Anexo I). No dia seguinte, os grupos foram solicitados a escreverem
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sobre os livros lidos (Anexo J). Seguem fragmentos das falas dos estudantes e analise, bem

como quadro dos resultados e analise®.

Grupo Eu sou Malala Grupo Na minha pele Grupo Extraordinario

- o nome dela ¢ Malala | - ¢ o Mister Brau. - 0 menor ¢ playboy desde
mesmo, isso € nome no | _ ele ¢ da hora porque ele ¢ | Pequeno.

pais dela e néo ¢ apelido. preto e ndo € do crime. - ele nem ¢ doente, s6 tem as
- ela usa véu porque onde | = {desde menor ele ¢ | marcasda vida.

ela vive ¢ normal. trabalhador. - ele é rico.

- ela queria estudar e 0s | _ ¢le ¢ ator e no livro ele fez | - ele tem mamaezinha,
homens fizeram covardia | segundo grau para trabalhar | papai, irma.

com ela. em laboratorio. - a escola dele ¢ escolinha.

- ela queria estudar e que as | _ ¢le & a metade de nos que
outras meninas também | Jey certo.

fosse estudar.

- ele revoltou, chorou e
cortou a trancinha do cabelo.

- ele ¢ alegre. - o joguinho dele ¢

- no pais dela as meninas . .
. - ele ¢ preto. manicretft.
nao pode estudar.

- a fiel dele ¢ a Thais Aralijo e | - a mde e o pai dele levam

- acho que os homens .
ela ¢ preta. ele para a escola.

também nao deve estuda 14

porque bater em mulher é | - ele tem um filho Jodo preto | - capacete ¢ fake.

errado, ¢ violéncia e da também. - menor vida de
prisdo por merecer. - ele ia no projeto de teatro | extraordindrio pela ordem.

- em mulher ndo se bate | quando era novo.

nem com uma rosa. - ele sabe dancar é nao ¢

- ela comegou a fazer forga | Viado:

para ter paz no mundo e as | - pensei que ele ndo era

meninas estuda. escritor de livro.

- ai ela ganhou um prémio | - ele conseguiu vencer o

da Paz igual do Mandela | racismo.

que ¢ um dinheiro para ela | - o nome dele verdadeiro ¢é
fazer o que ela quiser. Lazaro e ¢ nome de pobre da
- ela quis fazer a Fundacio | biblia.

Malala para as meninas | - ele podia achar ruim quando
estudar. nao tinha dinheiro, assim
- a professora conhece a | mesmo ele ia de pé€ ensaiar no
Malala e a Fundacdo | projeto.

Malala. - ele é preto e ndo se envolveu
- ela é novinha, mas no pais | nas drogas.

dela ndo deve ter.

24 Conservada a linguagem expressa pelos adolescentes no quadro transcrito.
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O grupo Malala apresentou uma leitura informativa e muito marcada pelas
informagdes do mundo dos leitores em questdo. Os adolescentes aceitaram a historia, mas a
causa da protagonista Malala ndo os convoca. Solidarizam-se, apontam as violéncias
cometidas como covardias, justificam que a falta de estudo, entendido como conhecimento,
pode levar os homens da cultura paquistanesa a serem mais violentos que os outros, mas seu
olhar ndo chega a detectar o apelo feminista implicito na historia. Malala, na otica dos
adolescentes da pesquisa, nao chega a ser a ativista pela paz em favor das adolescentes que
querem estudar, prémio Nobel por esta causa que €. Pelo lugar que atribuem a mulher, a
mensagem de Malala lhes passa despercebida e chegam a afirmar que “se elas [as mulheres]
quiser estudar, pode, mas pode casar também” revelando o machismo ou a “macheza
aprendida nas ruas” que lhes cobra um duro papel social de até permitir ou ndo o casamento
das mulheres. Esse lugar de dono da situagdo ¢ causa de sofrimentos culturais na desigualdade

no tratamento dos géneros nas familias e comunidades.

O grupo Na Minha Pele apresentou leitura de identificacdo, com muitas surpresas e
esperancas, relacionadas a superagdo do racismo, a resisténcia ao mundo das drogas € ao nao
ingresso no mundo do crime. O “segundo preto que a gente 1€ nessa escola” ¢ um negro
famoso, que ndo esconde suas origens e suas lutas. O fato de os leitores reconhecerem o autor
na personagem Mister Brau tornou sua leitura curiosa. O homem que interpreta também ¢ o
homem que escreve e ele escreveu sua propria historia. Aqui, ¢ valorizado tanto o ato da
leitura, quanto da escrita e da historia real e atual. Os adolescentes perceberam a figura humor
expressa em quase todo o texto, mesmo em passagens dificeis da vida do protagonista e a

auséncia do drama. O estilo da escrita foi determinante para a leitura individual e no grupo.

O grupo Extraordinario foi o primeiro a finalizar a leitura e apresentou como um
dado importante: “serviu para passar o tempo na minha medida.” Dos quatro livros da
abordados na pesquisa, este ¢ o texto menos inserido na realidade, os problemas enfrentados
pelo protagonista ndo sdo tdo parecidos com aqueles enfrentados pelos protagonistas dos
outros textos. O personagem principal deste livro € protegido, ¢ uma crianga, tem familia e
ndo enfrenta os problemas sozinho. A leitura dos adolescentes sobre este texto teve um olhar
invejoso, preconceituoso, de que a problematica da personagem ndo fosse real e ndo
merecesse sua atencao. Aqui, reside uma leitura critica e uma discussao sobre os critérios de
leitura a serem adotados no sistema socioeducativo, uma vez que as escolhas dos autores e

dos textos sdo posicdes politico-pedagdgicas. Para Bordini e Aguiar (1988), um movimento
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leitor precisa considerar seus sujeitos e estes diversificarem e experimentarem todas as ofertas

de leituras sob o risco do ndo alargamento de seus horizontes leitores.

Fragmentos para a Malala Yousafzai:

e Vocé, Malala, vai mudar a vida das mulheres e nois apoia vocé porque as
covardia tem que acabar com as mulher séria que estuda.” (Salomao)

e Malala eu acho que as mulher tem que estudar, mas se quiser casar ta bom
também.(Samuel)

e Se vocé quiser ler um livro, lé o livro da Malala porque é um livro sobre quem

gosta de estudar. (Braian)

Os estudantes do grupo Malala, apesar da leitura, ndo apresentam nenhuma reflexao
que sugira mudanca em seu pensamento prévio em relagdo a situacao da mulher expressa no
livro. Nesse sentido, observa-se o quanto a formagao anterior de cada leitor ¢ determinante em
suas leituras atuais. Os meninos sdo capazes de dialogar com a autora, recomendar seu livro e,
em sua visdo, até apoia-la, mas ndo deram conta de se deixar tocar pela mensagem da leitura

politica abordada no texto em relagao as mulheres.

Fragmentos para o J. R. Palacio (autor de Extraordinario):

e Fu ndo entendi se vocé existe mas acho que ndo e se vocé for verdadeiro
aceita a sua missdo que tudo tem destino pior no munddo, irmdo. (Magno)

e O seu livro me ajudou a passar o tempo na minha medida e eu acho que o meu
rosto também é uma pergunta igual da capa do seu livro. (Luian)

e Esse livro é bom para fazer companhia pras pessoas. (Felipe)

O grupo Extraordinario dialoga com o autor sem crédito, sem acreditar na sua
autoria, na sua existéncia real. Relaciona as interrogagdes da capa, da autoria e de suas
proprias vidas. O sinal de interrogacao perpassa a experiéncia do grupo revelando uma leitura

desconfiada, mas que serve para fazer companhia.
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Compreende-se a leitura sem compromisso, leitura sé para saber, o que ndo significa
menos leitura e ndo diminui sua necessidade, pois ha leitores que precisam de companhia, de
historias para a histéria de sua vida. Para a leitura na escola socioeducativa, ¢ uma pista: a

leitura pela leitura ¢ bem-vinda num contexto de privacdo de liberdade.

Fragmentos para o Lazaro Ramos:

e Nois estamos fazendo os intervalos de leitura do livro Na minha pele e depois
nois vamos continua fazendo as leituras todas ter¢a. (Hélio)

e O seu livro ¢ pela ordi. (Hélio)

e Obrigado porque vocé mandou dar os livros para nois ler. (Salomao)

e Vocé ficou rico mesmo ou so feliz mesmo? (Samuel)

e Nois gosta muito do Mister Brau. (Braian)

o Aqui também é projeto ai vocé pode visitar todas ter¢a na leitura. (Magno)

A leitura de identificagdo aproxima os leitores do autor. Esses leitores, aos poucos,
vao desenvolvendo suas preferéncias, escolhendo seus autores e ocupando as brechas
deixadas no circulo das leituras classicas e consagradas apontadas na escola regular. A leitura
simples e rapida do livro do Lazaro Ramos, ator, pela primeira vez autor, populariza a arte e
contribui para a democratizagdo do universo leitor. Os leitores da unidade socioeducativa
conseguem fazer uma inferéncia interessante expressa na questdo ao autor: “vocé ficou rico
mesmo ou s6 feliz mesmo?” demonstrando valores diferentes as questdes compreendidas na
leitura. Leitura de ensinamento, de autoajuda e militante por agdes afirmativas. Os leitores se
sentem ‘““a outra face” e dialogam com seu autor — chegam a convida-lo ao seu espaco de
leitura comum, nomeando-o espontaneamente como “projeto.” Esse ¢ um bom sinal de

movimento leitor.

Por solicitacdo dos adolescentes participantes da pesquisa foi realizada uma segunda
versdo do Teste 1 (Anexo K), eles queriam “arrumar umas partes que eu mudei de opinido e
vou caprichar na letra para colocar na pesquisa.” (Felipe) Segue andlise € comparacdo com a

primeira versao no proximo capitulo.
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6 RESULTADOS, NA VISAO DOS MENINOS

1) Contextualizac¢ao

Realizar a segunda versdo do Teste 1 foi uma conversa com o grupo. Os
adolescentes, percebendo o “final da pesquisa”, queriam saber dos resultados para mim, se
“tinha dado certo.” E caracteristica dos estudantes das escolas socioeducativas a cooperagio, a
colaboracdo, a generosidade. Respondi afirmativamente. E um dos meninos perguntou:
“Professora, agora vai dar alguma coisa para vocé? Pelo menos no dinheiro?” (Felipe)
Respondi que a mudanga foi para todos, que o dinheiro também vai mudar, mas que ndo seria
logo. Outro adolescente disse: “Eu queria ajudar mais na pesquisa.” (Salomao) Perguntei:
“O que vocé quer fazer?” Ele se lembrou do questionario inicial e os outros ajudaram.
Solicitaram refazer o trabalho, porque naquele dia pensavam uma ideia e agora tinham

mudado de opinido. Queriam a “segunda chance” para melhorar a caligrafia.

Percebi que a possibilidade de “me ajudarem” na pesquisa representava para os
adolescentes uma pratica restaurativa. Aceitei. Reformulei as questdes do Teste 1 e os
adolescentes retomaram o questiondrio relembrando os detalhes da realizacdo da primeira
versao e ajudando-se para a reescrita da atual. Enquanto realizavam a atividade, conversavam
entre si, valorizando a chance de poder fazer de novo uma “coisa que fez errado na vida ou
uma coisa que ainda da para mudar.” (Salomao) Relacionavam a oportunidade com suas

experiéncias pessoais, lamentando que “o que da ruim ¢ que na vida ndo ¢ assim”.

A citagdo abaixo, de Guara (2000), confirma a logica desse pensamento
gradualmente apropriado pelos adolescentes com experiéncia de institucionalizacdo em
unidade socioeducativa, descobrindo e assumindo que o mundo paralelo que os alicia nao

admite a segunda oportunidade.

Dentro da Febem, a conformidade ¢ a obediéncia sdo estratégias de
sobrevivéncia, mas quando estdo ‘“no mundido” a aceitagdo de uma vida
pacata, dentro de um patamar de consumo controlado, e as vezes, bastante
restrito, ndo ¢ uma vida aceitavel. A consciéncia de que o retorno do trabalho
honesto ¢ insuficiente (“ganhar mixaria”) exerce forte motivacdo para o
delito mas, por outro lado, a consideragdo dos riscos os leva alguns deles a
pensar na aceitagdo conformista da vida pobre (“ter pouco ¢ melhor que néo
ter nada”). Os adolescentes t€m muita clareza das dificuldades que terdo para
arrumar um trabalho que seja compensador em relacdo ao padrao de
necessidade que o acesso aos produtos do roubo propiciou. A valorizagdo da
coragem recomenda que aquele que decidiu entrar nessa vida ndo deve “ter
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medo de morrer ou de matar”. A entrada no chamado “mundo do crime”
supOe assumir os riscos ¢ “nao deixar falha”. Os indices de mortalidade
juvenil e o aumento quantitativo de infragdes graves feitas por adolescentes
ilustram o impacto perverso da decisdo dos jovens de chegar as ultimas
consequéncias. (GUARA, 2000, p. 145)

Fazer a reescrita do Teste 1, revisitando as proprias respostas e as dos outros,
entretanto e em nosso contexto de leitura e pesquisa, consistiu numa atividade de releitura. A
releitura da vida representa também para as atividades de leitura na escola socioeducativa uma

proposta interessante de reflexdo, avaliacao e indicagdes de novas leituras.

Na realizacao da atividade, os adolescentes esperavam ‘“‘corrigir erros”, na verdade,
avaliar suas respostas anteriores. Neste momento, colocam-se no lugar de participantes da
pesquisa, ndo sdo estudantes dispersos e compreendem que suas ideias sdo levadas em

consideragao.

Est4 presente igualmente o resultado da efetivacdo dos vinculos afetivos. A leitura
juntos, a mediacdo da leitura, a preparacdo e participacdo nos intervalos de leitura tornam tal
leitura necessaria € amorosa, reconhecendo-nos, cada um de nos, como gente, gente de
direitos, inclusive direito de sonhar, em concordancia com o pensamento de Paulo Freire
(2004), que acrescenta que em Educacdo, se ndo nos € possivel estimular os sonhos, nao

devemos, por outro lado, negar a quem sonha o direito de sonhar.

6.1 Novos resultados para o Teste 1

1) Historia de leitura

Respostas Nimero de estudantes

Valorizagao dos intervalos de leitura.

Livro o contador de historias.

Livros novos.

Apoio na mediagdo de leitura.

Texto poético - Esses meninos.

o e N N N

Levar os livros para o alojamento.
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Livro Mister Brau.

Texto - A alegoria da caverna.

Os estudantes apontam como regularidades em suas histdrias de leitura o valor desta
pratica como reconhecimento social e, na situagdo de privacdo da liberdade, como um
diferencial, indicador do ‘“adolescente que realmente quer mudar de vida.” Todos os
participantes da pesquisa citam o livro O contador de histdrias nesta resposta e na primeira
etapa de sua constituicdo leitora. Esse livro aparece como um divisor em suas historias de
leitores, sendo, apods sua leitura, leitores mais participativos, capazes de dialogarem com seu
autor. Esse vinculo estd associado ao reconhecimento da leitura de identificagdo também
apontada pelos participantes da pesquisa como elemento importante para suas historias de

novos leitores.

A metodologia dos intervalos de leitura, na realidade, encontros para além da
apresentacdo da leitura, circulos pedagdgicos para as aprendizagens dos sentidos na leitura:
olhar, escutar, tocar, fez diferenca no desenvolvimento do habito e da cultura de leitura para
os educandos envolvidos na pesquisa. Os livros novos € o apoio, isto ¢, a ajuda na leitura sao
elementos valorizados, como se a aposta em cada um dos leitores fosse recompensada,
merecedora da atengdo de todo o grupo e das professoras®. Especialmente, a identificagdo dos
livros novos apresenta o cuidado e o direito como informagdes de confianga em sua leitura.
Curiosamente, no seguimento do liviro O Contador de Historias, os adolescentes apontaram,
em suas historias de leitura, somente o livio Na Minha Pele, o texto poético e o mito,

apresentando, ai, suas preferéncias leitoras.

2) Gosta de ler?

Agora, depois da pesquisa, gosto. Gosto aqui

25 A partir do segundo semestre, com a intensificacdo do acompanhamento dos intervalos de leitura, os
adolescentes aceitam a professora Adriane, orientadora desta pesquisa, como sua professora reconhecendo sua
participagdo e estabelecendo, na comunicagao escrita, um espaco de interlocugao.
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A questdo sobre gostar de ler, nesta versdo, foi completamente positiva. O resultado

estd relacionado as justificativas, que por sua vez, estdo relacionadas a metodologia. Gostar de

ler, na presente pesquisa, estd relacionado a gostar de se encontrar com os outros leitores, com

a responsabilidade da leitura, com a apresentacdo das descobertas de leitura e possibilidades

de conversas diferentes, sem cair no recorrente assunto do cumprimento da medida, da vida

suspeita no mundao, nos aliciamentos varios do poder paralelo, do mundo das drogas, entre

outros. Essas aprendizagens, comuns a leitura, sdo prazerosas e¢ na situagdo de internacao

representam, além do desenvolvimento dos processos pedagogicos, alternativas de vivéncias

positivas, que talvez ndo sejam possiveis no mundao, seja devido as dificuldades causadas

pelas marcas dos conflitos com a lei, seja pelas exigéncias do poder paralelo as quais muitas

comunidades estdo sujeitas.

3) Por qué?

Respostas

Numero de estudantes

Intervalos de leitura.

Mediacao da professora.

Ajuda no cumprimento da medida.

Aprender alguma coisa que nao ¢ errada.

Péaginas marcadas.

Ficar longe de pensamentos ruins.

Aprender pensamentos bons.

Passar o tempo.
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Ler com calma. 1

As respostas a essa questdo evocam as condigdes de leitura. Para gostar de ler ¢
necessario ter condi¢des de ler e para ler. Os estudantes apontam, em sua maioria, questoes
metodoldgicas que apoiam o desenvolvimento do gosto pela leitura. A leitura aparece como a
possibilidade de uma abordagem pacifica, capaz de afastar “pensamentos ruins” e ensinar
alguma “coisa que ndo ¢ errada”. Num contexto de privagao de liberdade, essa possibilidade

precisa ser valorizada.

4) O que voce gosta ou gostaria de ler?

Respostas Numero de estudantes
A Biblia. 7

Os livros e as leituras que ela (a professora) 7

traz.

Meu prontudrio.

WhatsApp e Facebook.

Poesias.

NN 3

Jornal do dia.

Na questdo “o que vocé gosta ou gostaria de ler” os adolescentes mantém algumas
sugestoes de leitura referidas na primeira versao do Teste 1, como a Biblia, mas aumentam
suas possibilidades leitoras demonstrando confianca nas professoras, na realidade, ai contam
com a escola, reconhecem sua importancia na orientacdo e participagdo em sua formagdo

leitora.
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5) Por qué?

Respostas Nuimero de estudantes
Para ser uma pessoa certa. 7
Porque a professora até adivinha os 7
melhores livros para 0s
adolescentes;  As  professoras
aceitam as nossas leituras.

Acompanhar a minha medida. 7
Para mandar mensagens, combinar 7
as resenhas e as festas.

Porque ¢ bonito e as poesias sdao de 2
verdade.

Saber as noticias. 1

Para justificativa de suas preferéncias de leituras, retomam que “as professoras
aceitam nossas leituras”, isto ¢, como para Kleiman (2004), seus “modos de ler” como ponto
de partida e ponto de chegada na apropriagdo da habilidade leitora. Também apresentam as
fungdes de utilidade da leitura e a conduta moral. Os adolescentes reconhecem na leitura uma
pratica importante, mas entendem que os impactos de sua pratica na vida de cada um exigem
0 compromisso pessoal, comprometem-se, mas precisam do incentivo externo para manter a
preferéncia. Tornar-se um leitor dentro da Unidade Socioeducativa ¢ possivel, mas manter-se
leitor fora dela, sem nem ao menos saber das poucas politicas publicas para a leitura

existentes, limita as justificativas para o gosto pela leitura a suas fungdes de utilidade.

6) O que voce ja leu?

Leitura Numero de estudantes
O Contador de Historias 7
Na Minha Pele 7
Esses meninos 6
A Alegoria da Caverna 6
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Eu sou Malala

Extraordinario

A lista dos livros e textos abordados na pesquisa aparece completa nas respostas dos

estudantes. Esse dado reaparece refinado em comparacdo com o Teste 1 aplicado no inicio da

pesquisa. As leituras ndo estdo misturadas e a lista ¢ a lista que se constituiu ap6s a leitura do

livro O Contador de Historias, foram desconsideradas as leituras anteriores. A pergunta nao se

confunde com a questdo da histéria de leitura, uma vez que na primeira relacionam seus

processos de apropriacdo e valorizacdo de leitura, nesta questdo, apontam as leituras que

reconhecem como significativas.

7) Se voce pudesse o que vocé gostaria de ler?

Leitura

Numero de estudantes que

gostariam de ler

Facebook, WhatsApp 7
Biblia 7
Esses meninos 1
Jornal de hoje 1

Na possibilidade de ler com liberdade surgem as redes sociais e o jornal, a Biblia e o

texto Esses meninos. Aponta o entendimento por parte dos estudantes sobre as finalidades de

leitura para o lazer, para a remicdo (talvez para contar para a progressao na medida) e o fazer

poético, sendo o ultimo, uma real chave de aproximacdo entre os leitores em potencial das

escolas socioeducativas e o despertar para o gosto da leitura.
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8) Dos livros lidos na pesquisa, de qual vocé mais gostou?

Na Minha Pele
O Contador de Historias

Esses meninos

[ I N B N

A alegoria da caverna

As preferéncias pelos livros O Contador de Historias e Na Minha Pele, também o
Mito da Caverna, associam os entendimentos dos objetivos de leitura com as escolhas de

identifica¢do, apontam uma possibilidade da literatura aos leitores.

9) Vocé vai continuar sendo leitor?

Sim 7

E, finalmente, os sete adolescentes pretendem assumirem-se, continuarem leitores.
Aqui, cumpre-se o objetivo da escolha pessoal, que necessariamente merece ser apoiada, uma
vez que esse publico € aceito na comunidade dos leitores. Aprender comportamentos leitores
como frequentar bibliotecas publicas, realizar empréstimos de livros, participar de circulos de
leitura, visitar livrarias, compartilhar livros sdo propostas a serem implementadas nos projetos

de formagao de leitores nas escolas socioeducativas.

6.2 A flor da pele — pontos fortes que apareceram durante a pesquisa

O enfoque do presente trabalho ¢ a leitura. Partindo dai, estudando e analisando as
estratégias de leitura desenvolvidas e apresentadas pelos adolescentes em privagdao de
liberdade, enveredamos por caminhos desconhecidos, ligados ao desafio do trabalho de
estudo, pesquisa e convivéncia com este publico no cumprimento das medidas
socioeducativas, especialmente na medida de internagdo. Nesses caminhos, deparamo-nos
com a falta de recursos, a falta de vontade politica e até¢ o desconhecimento do que realmente

acontece no quotidiano da Unidade Socioeducativa e das historias reais dos estudantes ali
96



presentes. Essas auséncias, influenciam diretamente nas descobertas das leituras realizadas
pelos leitores em questdo, estes que ao se descobrirem leitores, surpreendem-se dada a

invisibilidade a que estdo submetidos diariamente.

Entrar na discussdo sobre o atendimento socioeducativo, descobrindo caminhos de
leitura, pela via da literatura e da educagdo libertadoras, com o viés ideologico da
interpretacao da historia de cada um no mundo e da histéria do mundo, comprometidos com a
liberdade, a democracia, a forma¢ao humana dos adolescentes ¢ uma proposta envolvente que
nao se permite desconsiderar os sujeitos, a politica, as historias, as familias e o imenso abismo

de desigualdades sociais com as quais convivemos ha séculos.

Todos esses aspectos encontram reflexos nas leituras realizadas. A leitura nos
espacos socioeducativos ¢ um agente de remigao, portanto politico. Toca a toda a comunidade
que circunda o espaco e desperta para outras relagdes: as relagdes de solidariedade e de
dialogo.

Converte-se também num espago de afirmagdo das escolhas e das reopcdes por tais
escolhas, num mundo ou no outro, sendo tarefa dificil para os adolescentes e desafiadora para
os educadores. Ler ¢ investir nos vinculos humanos e procurar fortalecé-los na
equacionalizagdo das dividas sociais que respingam hoje nos processos educativos das novas

geracoes.

Nos polos dos conflitos estdo a familia ¢ a vida infracional, a criminalidade
(e os amigos) e os riscos, a internagao ¢ a liberdade. No mundo das relagoes
cotidianas, a afetividade da familia ou da namorada ¢ sempre um parametro
de apoio e protecdo ¢ uma base necessaria a qualquer projeto de mudanga.
Os vinculos com o mundo convencional sdo constantemente negociados no
espaco doméstico e avangam eventualmente para o circulo de vizinhanga.
Rompida esta barreira, um segundo nivel de conflitos se instala: sdo os que
envolvem a chamada “vida do crime”: a decisdo de roubar ou vitimar, o
mundo das drogas, as relagdes de amizade e de parceria com os amigos, a
lealdade ao grupo, a resisténcia a pressdo policial. Em alguns episodios,
quando a op¢do pela transgressdao ja foi resolvida, ela deixa de ser tdo
problematica e o que entra em jogo ¢ o cumprimento da ordem estabelecida
pelos codigos da criminalidade. As questdes seguem, portanto, um novo
percurso que obedece a uma nova ordem normativa. Dai decorre a exigéncia
da lealdade incondicional e da coragem de assumir os riscos necessarios.
(GUARA, 2000, p. 139)

Contribuem na reflexdo os adolescentes:
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[z ~ . .
‘Professora, enquanto ndo chega o livro da pesquisa, traz outro qualquer um para
eu ter um assunto bom para eu contar para a minha mde na visita. Nois se conhece pouco

que eu ndo parava em casa quando eu tava no munddo e ela gostou que estou na pesquisa.’

(Salomao)

“Professora, eu queria ter lido o Contador de Historias assim (com mediagdo)
quando eu estava no munddo. A mde dele ndo teve culpa, ela acreditou nos politicos.”

(Braian)

“Professora, lé de novo para eu escutar melhor que eu ndo estou acreditando que

ele fugiu tantas vezes!” (Luian)

“Professora, se vocé ndo desistir igual ela mesmo (a pedagoga do filme) nds vamos

ler é tudo! E o cara conseguiu aprender a ler com 13 anos! E areia.” (Felipe)

Falas a flor da pele. Pele negra da maioria dos estudantes das escolas
socioeducativas, pele que se constitui simbolo de insisténcia e resisténcia. Os meninos
refletem, desde sua sensibilidade, na docilidade do comportamento aprendido
institucionalmente, as consequéncias da leitura em suas vidas privadas da liberdade na fase da

adolescéncia.

6.3 Parentalidade

[z ~ . .

‘Professora, enquanto ndo chega o livro da pesquisa, traz outro qualquer um para
eu ter um assunto bom para eu contar para a minha mde na visita. Nois se conhece pouco
que eu ndo parava em casa quando eu tava no munddo e ela gostou que estou na pesquisa.”

(Salomao)

Salomao descobre na leitura, no objeto livro, uma porta de entrada para o dialogo com
sua mae, um assunto sobre o qual ambos podem conversar, um lugar comum para aproxima-
los, ja& que, mesmo com visitas regulares atualmente, devido ao cumprimento da medida
socioeducativa de internagdo, ele considera que eles se conhecem pouco, tiveram pouca

convivéncia, ndo tém muito assunto, pois suas realidades, mesmo sob o mesmo teto antes da
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internacdo, eram diferentes, com horérios diversos quase ndo se encontravam, ela ndo sabia

onde ele estava.

O que se confirma aqui ¢ que o historico desmantelamento das familias pobres,
muitas vezes jogado em seus proprios ombros, como sua responsabilidade permanece em
nossos dias, numa perversa politica de separa¢io parental. Da roda dos excluidos® nas Santas
Casas de Misericordia espalhadas pelo Brasil afora a separag@o violenta das criangas de seus
pais durante o periodo da Escraviddo, com seu apogeu na Lei do Ventre Livre” e,
recentemente, a perseguicado politica durante o periodo da Ditadura Militar que separou varias

criangas de suas familias®™®, percebe-se a perda dos vinculos.

Salomado, insiste em continuar os vinculos com sua mae, sua familia, e faz uma
leitura da leitura, como um resgate social, quer se sentir amado e para isso precisa ler. Na
leitura, ha a possibilidade da autoconfianca e a tentativa de investir novamente nas relagdes

familiares apesar de fragilizadas.

Percebe-se que para essa familia, a perda ou rompimento dos vinculos
produz sofrimento e leva o individuo a descrenga de si mesmo, tornando-o
fragil e com baixa auto-estima. Esta descrenca conduz ainda o individuo a se
desfazer do que pode haver de mais significativo para o ser humano: a
capacidade de amar e¢ de se sentir amado, incorporando um sentimento
desagregador. A questdo da familia pobre aparece como a face mais cruel da
disparidade econdmica e da desigualdade social. Esse estado de privagdo de
direitos atinge a todos de forma muito profunda, a medida que produz a
banalizagdo de sentimentos, dos afetos e dos vinculos. (GOMES e
PEREIRA, 2005, p. 360)

26A roda dos excluidos, roda dos expostos ou roda dos enjeitados consistia num mecanismo utilizado para
abandonar (expor ou enjeitar na linguagem da época) recém-nascidos que ficavam ao cuidado de instituigdes de
caridade. No Brasil, desde 1726, na Santa Casa de Salvador/BA.

27A Lei do Ventre Livre foi promulgada em 28 de setembro de 1871 e determinava que os filhos de mulheres
escravizadas nascidos a partir desta data ficariam livres, sem alternativa, pois suas maes permaneciam escravas,
essas criangas foram separadas de suas maes e excluidas.

28Quando as criangas foram abruptamente arrancadas de suas mies, como ocorreu com o emprego deliberado
da truculéncia dos DOI-CODIs (Centro de Operacdes de Defesa Interna (CODI) e ao Destacamento de
Operagdes de Informagdes (DOI) instalados nas principais capitais do pais. Locais por onde passaram milhares
presos e onde ocorreu a maioria dos casos de execugdes e desaparecimentos for¢ados de opositores ao regime da
Ditadura Militar) que usaram de violéncia inclusive contra as criangas, elas perderam tudo isso de uma vez so: a
seguranca afetiva e os cuidados minimos, o que as marcou profundamente por toda a vida. Cada uma teve ou tem
ainda que lidar com essa ferida, que muitas vezes sangra, incomoda. Todo esse sofrimento das criancas foi
também usado como forma de torturar as maes militantes ou maes ndo militantes. — Comissdo da Verdade do
Estado de Sdo Paulo “Rubens Paiva.”.
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Ler num contexto de privagdo da liberdade e de luta didria pela propria dignidade
diante de si e dos outros se torna uma pratica inteligente de sobrevivéncia, que conjuga as

emocoes e o desejo de vencer, superar-se, todos os dias.

6.4 Escolarizaciao

“Professora, eu queria ter lido o Contador de Historias assim (com mediacao)
quando eu estava no munddo. A mde dele ndo teve culpa, ela acreditou nos politicos.”

(Braian)

Braian quer nos contar da escola, da sua confiancga na escola. Na possibilidade de ter
lido, conhecido, o Contador de Historias, antes do ato infracional, antes da internagao, talvez
lhe tivesse sido possivel evitar a privacao de liberdade atual. Aqui, da para perceber a
ingenuidade, afinal, ha uma série de fatores politicos e estruturais que infelizmente
determinam as situagdes de vulnerabilidade que arrastam tantos adolescentes aos centros
socioeducativos em internacdo. Mas, este menino acredita no poder de suas escolhas, no
poder da leitura, da mediacdo da leitura para um presente diferente do que lhe ocorre.
Acompanhando a leitura do adolescente, podemos intuir que, mesmo na medida, j4 em
processo de ressignificacdo de seus atos e no suposto lugar de poder refletir para opinar como
protagonista sobre os rumos de sua vida, a leitura se faz elemento determinante, de

esclarecimento, de discernimento.

Kleiman (2004, p.15) nos fala dos “modos de ler”, como o adolescente que no ato de
sua leitura passa também a compreender a funcao da leitura na propria vida. A autora aponta
que “os modos de ler interessam pelo que nos podem mostrar sobre a construgdo social dos
saberes em eventos que envolvem interagdes, textos multissemioticos € mobilizacdo de
géneros complexos”. O menino pensa que a leitura mediada, como conhecimento, poderia ter
influenciado mais em seu projeto de vida, talvez o tivesse livrado das escolhas conflituosas
com a lei, e a autora fundamenta que “a concepcao hoje predominante nos estudos de leitura é
a de leitura como pratica social que, na Linguistica Aplicada, ¢ subsidiada teoricamente pelos
estudos do letramento.” (KLEIMAN, 2004, p. 14). Suas leituras se encontram e apontam para

o mesmo horizonte: a liberdade pelo conhecimento.
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E urgente que a escola socioeducativa possa redimensionar seu trabalho leitor,
assumindo as leituras dos estudantes, seus processos de letramentos e avangando nos aspectos

que apoiam e facilitam essa pratica nas unidades.

Ao desculpar a mae da protagonista, na verdade, compreendé-la e perdoa-la, o
adolescente constroi € nos entrega a dimensdo de sua humanidade. “Ela acreditou nos
politicos.” Chamo a aten¢do para a responsabilidade da escola na formagdo das pessoas,
especialmente as pessoas mais simples, sem acesso as mediagdes criticas nas leituras diante
dos meios de comunicac¢ao social e das midias. A escola ainda ¢ o meio de formacao mais

abrangente na leitura das realidades que nos chegam diariamente.

Nesse contexto, trabalhar descontraidamente o texto pode servir, entre outras
coisas, a recuperagdo da emocao e da afetividade. Ele pode ser o fogo que
descongela as relagdes, humanizando-as. Por outro lado, é essa vivéncia do
grupo que pode habilita-lo para a descoberta do significado do texto e das
relagdes sociais dentro e fora da escola. Eu particularmente, reservei-me por
uns tempos na minha sisudez e tive receio de ultrapassar esse limite. Do lado
de 14 havia a desmistificagdo do meu papel, a nudez das minhas limitagdes.
O que prevaleceu, no entanto, foi o questionamento do meu papel politico de
professor, fato que possibilitou, pouco a pouco, a minha proximidade, a
minha vivéncia dindmica com os alunos através de um mediador: o texto. Ao
conseguir rir com os alunos a graga de um texto, pude perceber o quanto era
solitario, empobrecedor e frustrante esconder-me no autoritarismo, fugir do
ludico, viver a indiferenca e o medo. (LEITE e MARQUES, 1985, p.48-49)

Humanizar a escola, as nossas relagdes, criar os espagos restaurativos, promover os
circulos pedagdgicos de aprendizagem e escuta sdo dicas educativas para a escola

socioeducativa que se reinventa no atendimento remicivo de seus educandos pela leitura.

6.5 Insisténcias

“Professora, 1é de novo para eu escutar melhor que eu ndo estou acreditando que

ele fugiu tantas vezes!” (Luian)

“Professora, se vocé ndo desistir igual ela mesmo (a pedagoga do filme) nds vamos

ler é tudo! E o cara conseguiu aprender a ler com 13 anos! E areia.” (Felipe)
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Luian e Felipe retomam a questdo da insisténcia. E a insisténcia da liberdade do
menino que fugiu tantas vezes da FEBEM, ¢ a insisténcia da professora na leitura. A atitude ¢
valorizada, alids, esta atitude torna-se uma inspiracdo para uma vida marcada por tantas
privacdes. Insistir entra como regra na vida dos adolescentes, na luta pela sobrevivéncia.
Neste ponto, os estudantes intuem uma dica para a escola socioeducativa, para os professores,
para os que sabem do poder da escola, do conhecimento, da leitura e que, na contramao dos
interesses autoritarios que promovem tantas desigualdades sociais, acreditam no didlogo, nas
trocas de saberes, nas duvidas que apontam caminhos democraticos para uma sociedade livre

de cadeias, sem pessoas aprisionadas em quaisquer grades, concretas ou simbdlicas.

E a insisténcia que faz aprender, ¢ a insisténcia que faz ensinar. Se a escola
socioeducativa, como seus estudantes, conseguir ser insistente, hd de conseguir ser uma nova

escola, uma escola a que veio por lei: restauradora.

Mas se, pelo contrario, nossa op¢ao for pela classe dominada, o nosso
trabalho tera de aproveitar a contradi¢do ¢ a luta que a escola vive, como
Institui¢do contraditdria, reconhecendo que, se o Estado quer usa-la para fins
seus, os dominados a procuram porque percebem que saber € também poder
e que a escola, embora ndo tenha sido feita para eles, pode ser um
instrumento a mais na sua busca de libertacdo. Nesse caso, a estratégia ¢é
outra, ¢ nossos métodos serdao o didlogo, a divida, a busca, a troca deixando
as contradigdes aflorarem para que, encarando-as de frente e trabalhando
com elas, os nossos alunos possam também ir fazendo suas opgoes. (LEITE
e MARQUES, 1985, p.43)

A escola socioeducativa ndo precisa seguir o modelo da escola regular, a qual ja
expulsou muitos de seus estudantes. A escola socioeducativa deve aprender dos adolescentes
a insisténcia e ensinar esta atitude. Uma escola que insiste, acredita em si, em seus educandos

e na pratica restaurativa prevista pela justi¢a a todos os que necessitem dela.

6.6 O Teste 2 - Texto final dos adolescentes

Reconhecendo ter chegado ao final da geracdo dos dados para a pesquisa, agradeci
aos estudantes sua participacdo e dei-lhes a palavra para se expressarem. A reacdo foi
unanime de que a pesquisa ainda ndo estava concluida, pois, de acordo com “o documento”

ainda ndo havia sido realizado “o texto final”. Os adolescentes se referiam aos termos (TALE
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e TCLE) assinados por eles e por suas maes, no inicio da pesquisa, dos quais se lembravam
dos detalhes. Expliquei que, como no decorrer da pesquisa foram realizados varios registros

escritos, estavamos dispensados dessa ultima tarefa.

Em comunicacdo de linguagem nao verbal, através dos olhares e pelo siléncio, ndo
fui aprovada e um dos adolescentes falou pelo grupo: “o que é o certo, é o certo! Pode trazer
a folha que nois faiz pra pesquisa!” (Felipe). Noutra data, agendada com a dire¢do do CSL e
equipe de seguranca, ja em periodo das férias escolares, retornei a Unidade, a fim da atividade

(Anexo L) o que foi muito importante para a finaliza¢do da pesquisa.

“Se fosse pra nois conta a historia da pesquisa das aulas de leitura com nois no
CEAD? nois ia ter que ser o Roberto Carlos Ramos e fazer o nosso filme. Nois aprendemos
muitas coisas nos livros e que da para ler as leituras direto nos livros. Que os leitores pode
conversar sobre seus entendimetos e que todos nois e capaz deler e de ser leitor.pode ser
pobre e pode ser preso. Nois queremos dizer que as professoras Tide e a Professora Adriane
sdo tudo para nois na leitura e agradecer porque elas aceitaram nossa maneira de ficar
lendo e ajudaram nois a ler sozinho e ajudando um ao outro e também agradecer a todos que
pode nos ajudar com o projeto de leitura no CEAD nesse momento dificil da nossas medidas.
E dizer também que nois aqui tamos tendo oportunidade de pensar em ser alguém na vida e
oportunidade de pensar nas nossas vidas e vé os exemplos das pessoas boas que passa por
aqui e muda nossas vidas. Nois gostamos do contador de historias e da cor da minha pele e

tomara que ndo pare de ter o intervalo de leitura no CEAD. ™’

Dados

. Compromisso e responsabilidade;
° Leitura diretamente no livro;

° Aprendizagem;

. Valorizacao das professoras;

. Consciéncia sobre o cumprimento da medida socioeducativa de internacao;

29 CEAD (Centro de Atendimento ao Adolescente) ¢ o antigo nome do CSL (Centro Socioeducativo do
Lindeia). A mudan¢a do nome ocorreu no final do ano 2016, muitas pessoas continuam na nomenclatura
anterior, assim como alguns adolescentes.

30 Os desvios cometidos na escrita foram mantidos.
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. Consciéncia das oportunidades e exemplos das pessoas que lhes chegam no
CSL;

. Desejo da continuagdo do projeto de leitura no CSL.

Analise dos dados

As informagdes apresentadas pelos estudantes no texto final encaminham uma escola
socioeducativa em movimento de leitura e revisdo de suas praticas. O compromisso € a
responsabilidade expressos pelos adolescentes confirmam sua confianga na escola como
agente de formacdo, instituicdo de ensino que pode contribuir na transformagao de seus
projetos de vida. Aprender a ler e os conteudos trazidos pela leitura e o proprio ato de ler
diretamente nos livros sdo aqui conquistas relacionadas com a escola, esta que, por sua vez,
demonstra compromisso e responsabilidade para com as aprendizagens e a vida de seus
estudantes e € nesse reconhecimento que os educandos valorizam as professoras da pesquisa,

“sao tudo para nos”.

Quando a mediagdo € o texto literario, um texto que expressa a vontade de
criar, um texto que mais interroga do que responde, um texto opaco, cuja
obscuridade misteriosa ¢ o desafio que propode a busca de sentido, ele facilita
a tarefa. Mas, desde que tentemos explorar ao maximo suas potencialidades,
ou, pelo menos, desde que nao atrapalhemos o encontro dos alunos com ele
e, através dele, consigo mesmos e¢ com os outros. Nosso papel ¢ muito
simples e, a0 mesmo tempo, porque estamos professoralmente viciados, bem
dificil. Requer algo bastante sutil: uma presenca meio ausente, €, no entanto,
atuante; um apagar-se da figura do mestre que, muito embora, conduz o
jogo; uma condugdo do jogo que se deixa conduzir. (LEITE e MARQUES,
1985, p. 43)

Nos agradecimentos, inclusive naqueles pelos exemplos das pessoas com quem
convivem no CSL, os adolescentes mostram, além da compreensao e da conscientizagdo sobre
a medida socioeducativa com privagao de liberdade, sua esperanca de mudanga de vida, de
rompimento com os atos infracionais. Apresentam ainda, no desejo de que o projeto de leitura
prossiga ou continue, um compromisso com o que pode ser remicivo para quem ficar apos o

desligamento dos que estao.

Os impactos da leitura na vida dos adolescentes em conflito com a lei sdo, sem
davidas, significativos e influenciam suas escolhas e seus processos de reinser¢ao social. Nao

existem, entretanto, garantias de que o comportamento leitor siga com o adolescente as novas
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fases de sua vida, caso essa pratica ndo seja valorizada. A atitude leitora € crescente, tal como
a linguagem. Ler ha de ser um ato reconhecido pelos educandos como uma necessidade
basica, como uma expressao de sua presenca no mundo, um intercambio consigo € com 0s

outros.

Trata-se de uma postura contraria a produgdo incentivada pelo sistema capitalista.
Uma alternativa de desaceleragdo, em favor da reflexdo e do cultivo da criticidade, do valor
da linguagem no resgate dos contatos presenciais do ser humano para o cultivo dos valores
que sdo da humanidade, a fim de relagdes interpessoais saudaveis para com a educacdo das

novas geracgoes ¢ a qualidade de vida humana em nosso tempo.

Nesse sentido, ndo se forma um leitor apenas na insisténcia da comunidade de
leitores, no incentivo familiar ou escolar, nos estimulos exteriores. Para a forma¢ao de um
leitor, é necessario o investimento nas experiéncias leitoras de cada individuo, a promoc¢ao de
politicas publicas de leitura nas comunidades, nas escolas, nas a¢des comunitarias que se

prestem a este trabalho, considerando todas as fases da vida das pessoas.

Aprender os vinculos leitores exige trabalho, inspiracdo participacdo — elementos
proativos na habilidade de pensar, motivada pela pratica, numa classe socioeducativa, de
transformar os conflitos com a lei em experiéncias de justi¢a restaurativa. O movimento de
leitura €, primeiramente, um esforco pessoal, de dentro para fora, e precisa ser despertado,
com base na sua importancia social e cultural na histéria da humanidade. Repassar o legado
aos que estdo e aos que virao ¢ responsabilidade do momento presente no compromisso sOcio

historico de preservagdo e continuagao.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

“Eles sdo quase um milagre! '

(Marco Lucchesi, Presidente da Academia Brasileira de Letras)

O presidente da Academia Brasileira de Letras vai regularmente as prisdes para ler
para os presos € com os presos. Compartilho a verdade que ele reconhece na expressao: “eles

"9

sao quase um milagre!” e que testemunho diariamente. “Esses meninos,” com o minimo que
lhes ¢ oferecido, ensinam a sociedade, a mesma que os marginaliza, criminaliza, julga,
condena e pune, que tudo pode ser diferente. Que ha remicao e que ela pode acontecer a partir

da humanizag¢ao da humanidade que comega em cada coragcao humano.

Trabalhar sério para diminuir a desigualdade social, pensar coletivamente, criar
pessoas livres, a remigdo para todos nds s6 pode acontecer no investimento na Educagdo, no
ensino da leitura, considerando as culturas, as diferengas e nosso ponto comum: a fragilidade

humana.

Marco Lucchesi também diz, fazendo memoria de um filésofo citando um poeta
alemao, que “onde ha muito sofrimento, ha muito socorro”. Poder oferecer livros verdadeiros
para os estudantes da escola socioeducativa foi uma das maiores satisfagdes que pude viver
como professora de Lingua Portuguesa em todos esses anos no sistema socioeducativo. Um
gesto concreto, ainda minimo, na reparagdo da divida social para com os pobres, abaixo da
linha da pobreza, pobreza material, fabricada politicamente, responsavel pelo ingresso de
muitas criangas e adolescentes no mundo da criminalidade, no mundo das drogas até o ato
infracional grave que, nao raras vezes, progride ou ao servigo ao poder paralelo ou a uma vida
afetada pela doenga social que faz sofrer a privagdo. Privacdo das necessidades materiais
humanas mais basicas, mas também de amor e afeto, € faz o ser humano morrer, esvaindo-se
pelas ruas, nas penitenciarias, nas doengas sem atendimento médico, nos descaminhos sem
rumo de quem ndo consegue mais sair do crime e sofre todos os preconceitos e discriminagdes

0s quais ninguém suporta.

31 LUCCHESI, Marco. Presidente da ABL fala sobre literatura e saude da populagdo carceraria. Rio de
Janeiro, Jornal O Globo, 29 abr. 2018. Entrevista a Miriam Leitdo. Disponivel em: Associagdo Brasileira de
Saude Coletiva. https://www.abrasco.org.br. Acesso em: 20 dez. 2018.
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Entregar os livros é um socorro. Mas, ndo basta entregar. Precisa muito mais que

1sso!

Esta pesquisa representa uma alternativa para o trabalho de leitura na escola
socioeducativa, mas representa também um olhar social sobre o que a sociedade tem feito
com as suas criangas, tanto as pobres quanto as ricas, chegando ao extremo ato de priva-las da
liberdade de muitas maneiras, sendo uma das mais cruéis a institucionalizagdo sem o aparato
social e pedagdgico necessarios, a internagdo em instituicdo educativa, socioeducativa, em

ultimo recurso.

Junto, langa a reflexdo a nds, professoras e professores, “as pessoas mais
importantes que vem aqui.” (Hélio) As pessoas mais importantes na vida dos adolescentes,
em qualquer classe social, seus professores, precisam ser realmente, em quaisquer
circunstancias, PESSOAS, no sentido completo e integral da humanidade, inerente a profissao
docente, capaz de humanizar, ensinar, aprender, reconhecer os talentos, apontar os caminhos e
também os perigos da vida. Sendo PESSOAS, tornamo-nos profissionais engajados e
militantes na defesa daquilo que acreditamos: a educacdo das novas geracodes, a dignidade

humana.

No socorro de entregar os livros, precisa ter coragem para abri-los e assumir as

leituras que os livros despertam!

Nesta pesquisa, ha muito trabalho sério de investigacao e analise e hd também muitas
emocdes dos coragdes das professoras que se despiram das proprias convicgdes de leitura a
fim de aceitar e aprender da leitura fragil, pouca e timida, daqueles que se revelaram gigantes

na esperanga de “melhorar a leitura para todo mundo aqui”. (Salomao)

As professoras se encontraram, corresponderam-se, encontraram-se de novo com
professoras de décadas passadas, através da leitura, na pesquisa bibliografica, para
compreenderem que o que perseguimos agora nao € novidade: a escola leitora ja foi estudada,
debatida, feita lei. Mas, essa escola s6 acontece no contexto da vontade politica e no desejo de
transformagdo. H4 pelo menos trés décadas o discurso da mudanga, do ensino da leitura
contextualizado, estd em pauta na formagdao dos professores e nos cursos de formacao e
atualizacdo e os possiveis resultados positivos dessa mudanca podem ser verificados neste

trabalho.

A recente escola socioeducativa se abre receosa, mas com esperanga, para acolher e

entender esses desejos de mudangas, tentar libertar a escola ao se descobrir como escola,
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querendo, com a leitura, ajudar, ser também mediag¢do na concretizacdo da justiga restaurativa
para ressocializar e restaurar os lagos cidadaos entre jovens em conflito com a lei e sociedade

em conflito com seus cidadaos excluidos dos direitos basicos para a vida em sua dignidade.

As professoras pensaram estratégias pedagdgicas, estudaram, pesquisaram,
confeccionaram material pedagogico para apresentar os livros e ler com os estudantes da
unidade socioeducativa. A leitura aconteceu. A correspondéncia aconteceu. O texto final

aconteceu.

Contar esta historia, no modelo de dissertagdo, na Universidade, ¢ uma tarefa dificil,
mas necessaria. Dar visibilidade as escolas inseridas no Sistema de Seguranca Publica e
prestar aos colegas professores de Lingua Portuguesa desse sistema o servico de uma sugestao
de atividade de leitura pode parecer uma pretensao, mas, na realidade, trata-se de um caminho
politico-pedagodgico que precisamos trilhar juntos na conquista de mais leitura, aceitagdo e
democratizagdo da leitura, criagdo de movimentos leitores e liberdade nas escolas

socioeducativas e na vida.

Iniciativas por parte dos adolescentes, como refazer o Teste 1 para a pesquisa, sdo
animadoras num contexto em que quase ndo se ¢ possivel acreditar nos processos pessoais de
mudancas. As transformacdes coletivas e estruturais t€m seu inicio no individuo e este precisa
ser acolhido e motivado nas minimas escolhas que consegue realizar durante seu processo de

ressocializacdo. E um processo possivel!

Esses meninos cooperativos e colaborativos, que em nenhum momento da pesquisa
mostraram desanimo ou pouca vontade, sdo alavancas para as mudangas necessarias no ensino
de leitura, nas escolas, nas escolas socioeducativas e na sociedade em que vivemos, na luta

pela liberdade.

Em nosso mundo modermno e barulhento, esses estudantes ensinam de novo a
linguagem nao verbal. Olhar, silenciar ou falar sao expressdes de confianga, neste espaco e
precisamos resgatar socialmente essa linguagem! Muitas leituras, talvez as mais importantes,
no desenvolvimento do presente trabalho foram realizadas sob esse recurso humano. Ler com
os sentidos ¢ uma atitude pedagdgica possivel para a construgdo de uma cultura de leitura para
a remicao, ndo somente para a competicao, para a realizacdo das provas ou a conquista dos
bens materiais. Com “esses meninos” € possivel ler no e o siléncio. O siléncio ¢ uma leitura

na escola socioeducativa. Precisamos conhecé-la melhor!
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Leitura para a conquista da cultura de paz, que so acontece com a adesdo pessoal das
pessoas, conscientizagao planetaria de que ¢, como na Literatura, desacelerando o olhar que

podemos enxergar melhor a n6s mesmos e aos outros.

Leitura e liberdade caminham juntas na formagao das pessoas. O texto ¢ a vida e o
que esta escrito sobre ela em todas as ciéncias! Leitura ¢ matéria para todos noés em todas as
fases e circunstancias da vida. Leitura ¢ liberdade e quem s6 decodifica ainda ndo entende
isso, por isso, os estudantes da escola socioeducativa, precisam ler, aprender a ler! A leitura
sozinha nao salvarad os meninos, porque leitura € apenas um componente, indispensavel, que
contribui para a ressignificagdo da vida. Mas, a leitura, no contexto do sistema socioeducativo

¢ uma mediac@o ndo violenta, alternativa para a ressocializagdo e o exercicio da cidadania!

Por tltimo, em remissao representada neste trabalho, neste caminho que trilhamos na
Educacdo para a remig¢do que buscamos, que aprendamos dos adolescentes a ler para a

liberdade, de maos dadas!
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APENDICES

Apéndice A - Termo de Assentimento Livre e Esclarecido

Termo de Assentimento Livre e Esclarecido
Caro Estudante:

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa “Leitura, saude e liberdade — o texto literdrio em
classes hospitalares/atendimentos domiciliares e escolas socioeducativas”, sob a responsabilidade da
professora Adriane Teresinha Sartori, da Universidade Federal de Minas Gerais, ¢ executada pela
professora Mariotides Gomes Bezerra. A pesquisa, que serda desenvolvida no Centro Socioeducativo do
Lindeia/BH, pretende investigar de que forma vocé aproveita as praticas de leituras dos textos literarios
para aprender Lingua Portuguesa na escola socioeducativa. Nos queremos estudar se essas leituras literarias
sdo estratégias importantes para aprender Lingua Portuguesa. Para isso, participara das atividades das
etapas de realizag¢do da pesquisa, primeiro numa roda de leitura, que é a primeira etapa. Apds, no meio do
desenvolvimento da pesquisa, serdo realizadas diversas atividades de leitura de textos literarios para que a
professora-pesquisadora possa analisar se esse trabalho € produtivo para ensinar Lingua Portuguesa, essa é
a segunda etapa. A terceira atividade consiste na produgdo de um texto por vocé, essa ¢ a Ultima etapa da
pesquisa. As atividades/etapas da pesquisa serdo realizadas na biblioteca ou na sala de aula, ou ainda, em
outra dependéncia da unidade socieducativa, de acordo com a indicagdo do plantio da equipe de seguranga
do dia. A duracdo para a realizagdo de cada etapa (atividade) do trabalho sera de, no maximo, um horario
de aula, aproximadamente cinquenta minutos. No caso de durante o desenvolvimento das etapas vocé sentir
algum desconforto, referente ao envolvimento nas atividades de roda de leitura, atividades diversas de
leituras de textos literarios e producdo textual, a atividade sera suspensa e tera prosseguimento tao logo seja
possivel. As atividades serfo realizadas junto com os outros alunos participantes ¢ a professora-
pesquisadora. O resultado deste trabalho de andlise sera escrito e apresentado na Faculdade de Letras da
Universidade Federal de Minas Gerais, ou seja, os resultados da pesquisa serdo publicados, porque
queremos auxiliar varios professores a melhorar seu trabalho, mas asseguramos que ndo havera
identificacdo de quem participou da pesquisa. Sua participagdo ¢ voluntaria e ndo influencia suas notas na
escola, nem mesmo em Lingua Portuguesa. Além disso, vocé ndo precisa participar da pesquisa se nio
quiser, ¢ um direito seu, e ninguém sabera de sua participagao, ndo falaremos a outras pessoas.Também néo
havera nenhum problema se vocé desistir em qualquer momento. A sua participacdo na pesquisa ¢ gratuita
e voluntaria, isto €, ndo se paga e ndo se recebe nada por participar e para participar.

Se vocé tiver qualquer divida em relagdo ao trabalho que estd sendo desenvolvido, procure orientagdes
com a pesquisadora responsavel, professora Adriane Teresinha Sartori, no seu local de trabalho (Rua
Antbnio Carlos, 6.627 - Pampulha, Belo Horizonte), ou pelo telefone 3409-6027. Assim, se vocé se sentir
suficientemente esclarecido, solicitamos a gentileza de assinar sua concordancia no espago abaixo e levar
uma via deste documento com voce. Eu, (seu
nome) , confirmo estar esclarecido sobre a
pesquisa e concordo em dela participar.

Rubrica

Mariotides Gomes Bezerra (Assistente da pesquisa)

COMITE DE ETICA EM PESQUISA (COEP) Av. Antonio Carlos, 6627 Unid. Adm.II - 2° a. — S. 2005 -
Campus Pampulha - Belo Horizonte, MG — Brasil - 31270-901 E-mail: coep@prpg.ufmg.br  Telefax:
(31) 3409-4592
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Apéndice B — TCLE - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
Caro pai/mae/responsavel:

Seu filho estd sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa “Leitura, saude e liberdade — o
texto literario em classes hospitalares/atendimentos domiciliares e escolas socioeducativas”, sob
responsabilidade da professora Adriane Teresinha Sartori, da Universidade Federal de Minas Gerais, e executada
pela professora Mariotides Gomes Bezerra. A pesquisa, que sera desenvolvida no Centro Socioeducativo do
Lindeia/BH, pretende investigar de que forma o estudante acautelado faz o aproveitamento das praticas de
leituras literarias na aprendizagem de Lingua Portuguesa. Nos queremos estudar o quanto essas leituras sdo
estratégias importantes na aprendizagem de Lingua Portuguesa na escola socioeducativa. Para isso, seu filho
participard das atividades das etapas de realizacdo da pesquisa, primeiro uma roda de leitura, que € a primeira
etapa. Apds, no meio do desenvolvimento da pesquisa, serdo realizadas diversas atividades de leitura de textos
literarios para que a professora-pesquisadora possa analisar se esse trabalho ¢ produtivo para ensinar Lingua
Portuguesa, essa ¢ a segunda etapa. A terceira atividade consiste na produgdo de um texto pelo aluno, essa ¢ a
ultima etapa da pesquisa. As atividades/etapas da pesquisa serdo realizadas na biblioteca ou sala de aula, ou
ainda, em outra dependéncia da unidade socioeducativa, de acordo com a indica¢do do plantdo da equipe de
seguranca do dia. A duragdo para a realizacdo de cada etapa (atividade) da pesquisa sera de, no maximo, um
horédrio de aula, aproximadamente cinquenta minutos. Alertamos que caso durante o desenvolvimento do
trabalho seu filho venha a sentir algum desconforto, referente ao envolvimento nas atividades de roda de leitura,
atividades de leitura de textos literarios no desenvolvimento da pesquisa e produgdo textual, a atividade sera
suspensa ¢ terd prosseguimento tdo logo seja possivel. As atividades/etapas serdo realizadas junto com os outros
alunos participantes da pesquisa e a professora-pesquisadora. O resultado deste trabalho de analise sera escrito e
apresentado na Faculdade de Letras da Universidade Federal de Minas Gerais, ou seja, os resultados da pesquisa
serdo publicados, porque queremos auxiliar varios professores a melhorar seu trabalho, mas asseguramos que
nao havera identificagdo de quem participou da pesquisa.

A participacdo de seu filho ¢ voluntaria e nfo influencia suas notas na escola, nem mesmo em Lingua
Portuguesa. Além disso, seu filho ndo precisa participar da pesquisa se ndo quiser. Também ndo haverd nenhum
problema se quiser desistir em qualquer momento. A participagdo na pesquisa € gratuita e voluntaria, isto ¢, ndo
se paga e ndo se recebe nada por participar e para participar. Se o(a) senhor(a) tiver qualquer davida em relagéo
ao trabalho que estara sendo desenvolvido, procure orientagdes com a pesquisadora responsavel, professora
Adriane Teresinha Sartori, no seu local de trabalho (Rua Antonio Carlos, 6.627 - Pampulha, Belo Horizonte), ou
pelo telefone 3409-6027, e-mail: adriane.sartori@gmail.com. O Comité de Etica em Pesquisa da UFMG (o
enderego e telefone estdo abaixo) também podera ser consultado no caso de duvidas éticas. Este termo seguira
em duas vias com espaco destinado para a rubrica dos envolvidos na pesquisa na primeira pagina. Assim, se o(a)
senhor(a) se sentir suficientemente esclarecido(a), solicitamos a gentileza de assinar sua concordancia no espago

abaixo. Uma via deste documento ficara com o(a) senhor(a). Eu, (seu
F170) 111 ) USRS , confirmo estar esclarecido(a) sobre a pesquisa ¢ concordo com a
participacao do meu filho (NOME dEle) .....ocvveeiieiiiieiiiiee e e
Belo Horizonte, ......... e e de 2.018.

Rubrica

Mariotides Gomes Bezerra (Assistente da pesquisa)

COMITE DE ETICA EM PESQUISA (COEP)
Av. Antonio Carlos, 6627 — Unidade Administrativa IT - 2° andar - Sala 2.005 - Campus Pampulha - Belo
Horizonte, MG — Brasil - 31270-901 E-mail: coep@prpq.ufmg.br Telefax: (31) 3409-4592
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Apéndice C — Resumo O Contador de Historias

Resumo do livro: O Contador de historias

Historia de vida de Roberto Carlos Ramos, o mais novo de uma familia mineira de
10 filhos com quem viveu somente até os seis anos de idade, quando foi conduzido por sua
mae para viver na Fundagao para o Bem-Estar do Menor (FEBEM), que mais tarde tornou-se
a FUNDACAO CASA, na esperanca de garantir um futuro melhor para o filho. Falava-se na
época que a FEBEM era uma institui¢do preocupada com o bem-estar das criangas era o local
onde recebiam boa alimentacdo e educagdo escolar. A mae e o filho estavam esperangosos. O
menino pensava que estava deixando para tras uma vida miseravel, e a mae achava que um
dia, quem sabe, teria um filho doutor. Até os treze anos Roberto Carlos viveu na FEBEM
entre fugas e retornos. Teve 132 fugas registradas, ndo se alfabetizou, envolveu-se com
drogas e em atos infracionais quando estava livre nas ruas de Belo Horizonte. Foi classificado
pela instituigdo de '"irrecuperavel", quando foi adotado em 1979 por uma
pesquisadora francesa, Margherit Duvas, que estava visitando a FEBEM para realizar sua tese
de Doutorado. Um ano depois, ja alfabetizado, foi levado por ela para a Franga, aprendeu a
falar francés e concluiu os estudos. Viveu em Marselha 8 anos até completar vinte e um anos,
quando retornou ao Brasil para cursar a faculdade na Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG). Ao concluir o curso, retornou a FEBEM como estagiario, e adotou 14 o primeiro dos
16 filhos que adotou ao longo de sua vida. Margherit Duvas morreu na Franga em 1986

quando Roberto Carlos Ramos tinha 21 anos e ja estava no Brasil.
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Apéndice D — Resumo do livro Eu sou Malala

Resumo do livro: Eu sou Malala

O livro "Eu Sou Malala" retrata ndo apenas a trajetoria de uma garota paquistanesa
disposta a lutar para ter direito a educagdo, mas também a condi¢do feminina diante do
islamismo fundamentalista manipulado pelo Taliba como uma arma contra a liberdade

humana. Liberdade de respirar, de se manifestar, de ser uma pessoa.

Malala Yousafzai e¢ seus familiares nao se intimidam diante do dominio do
terrorismo islamico em sua terra natal, o vale do Swat. Aos 16 anos, Malala ndo se cala diante
das ameagas do grupo. Ela ergue sua voz e batalha para poder continuar a estudar. Porém, no
dia 9 de outubro de 2012, uma terca-feira que deveria ser mais um dia normal na rotina da

jovem estudante, ela ¢ atingida por um tiro na cabeca.

Malala retornava da escola, estava dentro de um 6nibus. O atentado quase lhe custou
a vida, mas a garota resistiu e, contrariando praticamente todas as expectativas, ela se
recuperou. Para contar sua historia e sua luta Malala saiu da regido norte do Paquistdo até as

Nagdes Unidas, em Nova lorque.

A protagonista se transformou em um icone mundial na luta pela educagcdo sem
recorrer a qualquer outra arma que ndo fosse sua voz. Ela entrou para a histoéria do Prémio
Nobel da Paz ao se tornar a pretendente mais nova a conquistar esta premiacdo. A narrativa
acompanha a jornada de uma familia desterrada pelo terror mundial, a defesa da possibilidade
dos estudos para as mulheres e revela os desafios enfrentados pelo contingente feminino em

uma cultura que s6 da valor a esfera masculina.
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Apéndice E — Resumo Na minha pele

Resumo do livro Na minha pele

Biografico, o livro apresenta relatos da vivéncia de Lazaro Ramos desde a sua
infancia até sua consagracdo como um dos mais celebrados artistas do pais. Nascido na
pequena Ilha do Paty, que fica a cerca de 70 km da capital baiana, o inicio do livro conta as
vivéncias dele naquele local em sua infancia, entrelacando-as com as historias das poucas

familias que construiram sua terra natal.

Ao tracar os momentos definidores de carater e de escolha profissional, ¢ notavel a
luta pela busca do seu espago, principalmente para um ator negro vindo de fora do eixo Rio-
Sdo Paulo. Os capitulos narram a participacdo do ator em grupos artisticos e culturais de
maneira leve e descontraida, com descrigdes de personagens marcantes na vida de Lazaro,
bem como didlogos simples, que apesar da informalidade das conversas, carregam

informacgdes relevantes que nao podem ser descartadas.

E inegavel o crescimento profissional de Ramos ao longo dos ultimos anos, em
projetos que ele junto Tais Araujo, sua esposa, encabecam na area da cultura e sdo as

principais vozes do movimento negro na classe artistica nacional.

Ainda com tudo isso, eles ndo escapam de episddios de racismo e Lézaro ndo se
priva de tocar no assunto, trazendo aspectos pontuais, como perguntas banais feitas a ele e

outras personalidades negras do pais as quais expressa no livro.

A 1ideia do livro veio de um desafio lancado para Lazaro cerca de dez anos antes,
com a proposta de falar da experiéncia pessoal como ator negro. E ¢ isso que ele faz nessas
paginas, sem firulas ou ativismo exacerbado, mas da mesma maneira com que atua e dirige

seus projetos, com naturalidade.
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Apéndice F - Resumo do livro Extraordinario

Resumo do livro Extraordinario

Trata-se da historia de August, um menino de 10 anos que nasceu com uma sindrome
genética e por consequéncia possui uma severa deformidade facial. Por nunca ter frequentado
uma escola, devido as diversas cirurgias que fez no rosto, sua mae lhe ensinava o que podia

em casa até que ela e seu pai decidem que ¢ hora de mudar.

ApoOs muita resisténcia, e sabendo do desafio que enfrentaria, August comega a
cursar o 5° ano do ensino fundamental numa escola regular. La ele precisou que enfrentar o
bullying, olhares curiosos, e provar para todos que, apesar da aparéncia incomum, era um
garoto igual a todos os outros.

Sendo o primeiro livro langado da escritora R. J Palacio, Extraordinario ¢ narrado em
primeira pessoa, € possui uma linguagem simples que reflete exatamente a idade do
personagem.

Possuindo uma relagdo excelente com os pais, a irmad e os amigos Summer e Jack
Will, August ¢ um menino consciente, compreensivo € que ensina os valores da gentileza e

amor ao proximo.

119



DADOS

Titulo d

Pesqui
Area Tt
Versdo
CAAE:
Institui
Patroci

DADOS

Namer

Aprese
Segunc
de prat
hospita
do Baii
Portugt
leitura ¢
Objetiv
O objet
com ali
de Mist

Os obj
conhec
com os

Endere
Bairro:
UF: Mt
Telefor

ANEXOS

Anexo A — Parecer de Aprovacao no COEP/UFMG

UNIVERSIDADE FEDERAL DE

MINAS GERAIS

Continuacéo do Parecer: 2.615.851

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

Este comité confia que as recomendactes acima serdo atendidas pelos pesquisadores. Nesta condicao, o

projeto esta aprovado.

Consideracdes Finais a critério do CEP:
Tendo em vista a legislacéo vigente (Resolugdo CNS 466/12), o COEP-UFMG recomenda aos
Pesquisadores: comunicar toda e qualquer alteracao do projeto e do termo de consentimento via emenda na
Plataforma Brasil, informar imediatamente qualqguer evento adverso ocorrido durante o desenvolvimento da
pesquisa (via documental encaminhada em papel), apresentar na forma de notificacao relatérios parciais do

andamento do mesmo a cada 06 (seis) meses e ao término da pesquisa encaminhar a este Comité um

sumario dos resultados do projeto (relatorio final).

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS DO_P 07/02/2018 Aceito
do Projeto ROJETO 1039435.pdf 10:39:18
Parecer Anterior Parecer_Mariotides.pdf 07/02/2018 |Adriane Teresinha Aceito
10:36:39 | Sartori !

Projeto Detalhado / | Projeto.pdf 17/12/2017 |Adriane Teresinha Aceito

Brochura 17:00:49 |Sartori

Investigador

Outros Carta_Socieducativo.pdf 15/12/2017 }Adriane Teresinha Aceito
05:09:02 | Sartori

Outros Carta_SantaCasa.pdf 14/12/2017 }Adriane Teresinha Aceito
23:17:48 | Sartori

Qutros Termo_Compromisso.pdf 14/12/2017 |Adriane Teresinha Aceito
23:12:36 | Sarfori

Qutros Esclarecimento.pdf 14/12/2017 |Adriane Teresinha Aceito
23:11:15 | Sartori

TCLE / Termos de | TCLE_socieducativo2.pdf 14/12/2017 | Adriane Teresinha Aceito

Assentimento / 23:08:40 |Sartori

Justificativa de

Auséncia

TCLE/Termosde |TCLE_Socieducativot.pdf 14/12/2017 | Adriane Teresinha Aceito

Assentimento / 22:50:24 |Sartori

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de | TALE_socioeducativo2 pdf 14/12/2017 {Adriane Teresinha Aceito

Assentimento / 22:45:58 | Sartori

Justificativa de

Auséncia

Enderego: Av. Presidente Antdnio Carlos,6627 2° Ad Sl 2005

Bairro: Unidade Administrativa Il
Municipio: BELO HORIZONTE
(31)3409-4592

UF: MG
Telefone:

CEP: 31.270-901

E-mail: coep@prpg.ufmg.br
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE

MINAS GERAIS
Continuacéo do Parecer: 2.615.851

TCLE / Termos de | TALE_socioeducativo1.pdf 14/12/2017 |Adriane Teresinha Aceito

Assentimento / 22:45:00 |Sartori

Justificativa de

Auséncia

TCLE/Termos de | TCLE_SantaCasaZ2.pdf 14/12/2017 |Adriane Teresinha Aceito

Assentimento / 22:43:46 | Sartori

Justificativa de

Auséncia

TCLE /Termos de | TCLE_SantaCasal.pdf 14/12/2017 | Adriane Teresinha Aceito

Assentimento / 22:41:48 | Sartori

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de | TALE_SantaCasa2 pdf 14/12/2017 |Adriane Teresinha Aceito

Assentimento / 22:39:38 |Sartori

Justificativa de

Auséncia

TCLE/ Termos de | TALE_SantaCasal.pdf 14/12/2017 }Adriane Teresinha Aceito

Assentimento / 22:35:04 |Sartori

Justificativa de

Auséncia

Folha de Rosto BRN30055CEEF966_006809.pdf 14/12/2017 }Adriane Teresinha Aceito
10:41:16__ | Sartori

Outros 829614 17aprovacao.pdf 23/04/2018 | Vivian Resende Aceito
21:16:51

Outros 829614 17parecer.pdf 23/04/2018 }Vivian Resende Aceito
21:17:04

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:
Néo

BELO HORIZONTE, 23 de Abril de 2018

Assinado por:
Vivian Resende
{Coordenador)

Enderego: Av. Presidente Antonio Carlos,6627 2° Ad S| 2005
ji Uni Administrativa CEP: 31.270-901
UF: MG Municipio: BELO HORIZONTE
Telefone: (31)3409-4592 E-mail: coep@prpg.ufmg.br
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Anexo B — Teste 1

Nome:

Idade:

Ano em que parou de estudar:

Motivo:

TESTE 1 — Escola Sociseducativa

Nome:

i sl

Ano em que parou de estudar: j -

Motivo:

£ XigM oleter ] /(w}wﬁAn/ Ll 4

Conte sua historia de leitura (quem te ensinoi a ler, quantos anos vocé tinha quando
aprendeu a ler, o que vocé se lembra...):

(éﬁ ‘ - . : .
= MU h an PV ¥ S Gl Do, A AL, 1 Loty

Vocé gosta de ler?

g 7o
: ALY b A Ml s 9
Porlque?
L ﬂ '1/“'// 'uw S /g/’ i h Von. #/ can.
O que vocé gosta ou gostaria de Ier‘7 4
o Yty o /j ff:ff A "'qfiﬂ_ 21 G A E N P
Por que? B o
G

L (21 QUi 4 O _fr,

O que voce ja leu?

S

V4
o
= \JAA’;‘ “(]’JJ "/ i A/ v L@ ’ff LA (d A i A A

Se vocé pudesse o que voce gostana de ler?

ol o [ '
il / jf;/‘ Ay A ‘, i i,l;:‘f /{/

Dos livros apreseniados, da biblioteca da Umdade qual vocé gostaria de ler?

= /ﬂ' /}},1/‘“)

Por que vocé quef partxcxpar da pesqmsa “Lextura, Satide e Liberdade — o texto literdrio
em classes hospitalares/atendimentos domiciliares e escolas socioeducativas™?

~ ~ y




Anexo C - Questdes dos estudantes sobre a Franca
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Anexo D — Resposta da Professora Erica

' 02/ _ Adrzané%mha Sartori
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Anexo E — Atividades em Francés propostas pela Professora Erica
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Anexo F — Registros dos intervalos de leitura do livro O Contador de Historias
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Anexo G — Registros do intervalo de leitura sobre o texto

“A alegoria da caverna”

€

Lingua Portugunesa — Professora Tide

Para pensar durante a leitura: -
1} O que é a caverna?
2y Que sio as sombras das estatuetas?
3) Quem ¢ o prisioneiro que se liberta ¢ sai da caverna?
4) O que ¢ a luz exterior do sol?
5y O que é o mundo cxterior?

6) Qual o instrumento que liberta o prisioneiro e com o qual ele deseja libertar os outros
" prisioneiros?

7) Por que os prisioneiros zombam, espancam e matam o companheiro?
Leitura:

A Alegoria da Caverna

Imaginemos uma caverna subterrinea onde, desde a infancia, geragdo apos geragdo, seres humanos
cstéo aprisionados. Suas pernas e seus pescogos estdo algemados de tal modo que sdo forgados a
permanecer sempre no mesmo lugar ¢ a olhar apenas para frente, ndo podendo girar a cabega nem
para trds nem para os lados. A entrada da caverna permite que alguma luz exterior ali penetre, de
modo que se possa, na semi-obscuridade, enxergar o que se passa no interior.

A luz que ali entra provém de uma imensa ¢ alta fogueira externa. Entre ela e os prisioneiros — no
cxterior, portanto — hd um caminho ascendente ao longo do qual foi erguida uma _mureta, cOmo s¢

fosse a parte fronteira de um palco de marionetes. Ao longo dessa mureta-palco, homens
transportam estatuetas de todo tipo, com figuras de seres humanos, animais e todas as coisas.

Por causa da luz da fogueira ¢ da posigio ocupada por cla, os prisioneiros enxergam na parede do
fundo da caverna as sombras das estatuetas transportadas, mas sem poderem ver as proprias
cstatuctas, nem os homens que as transportam. Como jamais viram outra coisa, o8 prisioneiros
imaginar que as sombrag vistas sdo as proprias coisas. Ou seja, nio podem saber que sdo sombras,
nem podem saber que sdo imagens (estatuetas de coisas), nem que hd outros seres humanos reais
fora da caverna.

Tambem nio podem saber que enxerpam, porque hé a fogueira ¢ a luz no exterior ¢ imaginam que
toda luminosidade possivel ¢ a que reina na caverna.
Que aconteceria, indaga Platdo, se alguém libertasse os prisioneiros? Que faria um prisioneiro

Tibertado? ; s e e
Em primeiro lugar, otharia toda a caverna, veria os outros seres humanos, a mureta, as estatuetas ¢ a
fogueira. Embora dolorido pelos anos de imobilidade, comegaria a caminhar, dirigindo-se 4 entrada
da caverna e, deparando com ¢ caminho ascendente, nele adentraria,

Num primeiro momento, ficaria completamente cego, pois a fogueira na verdade é a luz do sol ¢ ele
ficaria inteiramente ofuiscado por ela. Depois, acostumande-se com a claridade, veria os homens
que ftransportam as estatuetas e, prosseguindo no caminho, enxergaria as préprias coisas,
descobrindo que, durante toda sua vida, ndo vira senfio sombras de imagens (as sombras das
estatuctas projetadas no fundo da caverna) e que somente agora estd contemplando a prépria
realidade.

Libertado ¢ conhecedor do mundo, o prisioneiro regressaria a caverna, ficaria desnorteado pela
escuriddo, contaria aos outros o que viu ¢ tentaria libertd-los. Que lhe aconteceria nesse retorno?

Os demais prisioneiros zombariam dele, néio acreditariam em suas palavras e, se nio conseguissem
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silencia-lo com suas cagoadas, tentariam fazé-lo espancando-o e, s¢ mesmo assim, ele teimasse em

afirmar o que viu e 0s convidasse a sair da caverna, certamente acabariam por mata-lo.
Mas, quem sabe, alguns poderiam ouvi-lo e, contra a1 vontadc dos dem’ s, tambem decidis LSSC‘%JaIr da

o Bae o poderiam o
4t caverna rumo a realidade.”

(Esta alegoria, também chamada Mito da Caverna foi escrita pelo filésofo Platdo no seculo IV a.C, esta
contida no livro VII da Republica de Platfo.)

Reacdes sobre a leitura:
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silencid-lo com suas cagoadas, tentariam fazé-lo espancando-o0 e, ¢ MESMo assim

aﬁrmar o que viu & os convidasse a sair da caverna, cerfamente acabariam por 1

n, ele teimasse em

até

\/[as quem sabe, alguns poderiam ouvi-lo e, contra a vontadc dos demais, também. demdLssc?‘;a]r da
caverna rumo a realidade.

(Esta alegoria, também chamada Mito da Caverna foi escr

Reacbes sobre a leitura:

ita pelo filosofo Platdo no século IV a.C, esta

contida no livre VII da Republica de Platdo.)
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Anexo H- Registro criativo em desenhos a partir do texto

“A alegoria da caverna”
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Anexo I — Fragmentos para os autores
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Anexo J — Registro dos intervalos de leitura sobre os livros “Eu sou Malala,”

“Extraordinario,” “Na minha pele.”
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Anexo K- Segunda versao do Teste 1

TESTE 1 — Segunda versao

Nome:

Idgde:

CSL - TESTE 1 — Segunda versio

Nome:
Idade:
Conte sua histéria de leitura na pesquisa. < -
- Vocé gostade ler? T o ..,
Por que? [
O que vocé gosta ou gostaria de ler?
| |
T Eat a f 2 5 L‘\-? B2
Por que? ol B &
O quevocéjalen? @ oo, 4 ] d g/ G Lo

Se vocé pudesse o que vocé gostaria de ler?
| 5 {

Dos livros lidos na pesquisa, qual vocé mais gostou?
/ | | iy -

A :
U Lovitd gopw

NE iMoo X,

Vocé vai continuar sendo leitor?
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Anexo L — Teste 2 — texto final
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