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RESUMO

MONROY, A.M. Educacao critica libertadora para sexualidade do adolescente na escola rural,
na Colémbia e no Brasil. Tese (Doutorado em Enfermagem) — Universidade Federal de Minas
Gerais, Belo Horizonte, 2019. 204 p.

Introducdo: a educacdo para sexualidade é um pilar fundamental da satde sexual e reprodutiva
dos adolescentes sendo discutida predominantemente no contexto das escolas urbanas.
PressupGe-se que existem elementos diferenciadores da sexualidade do adolescente inserido no
contexto da escola rural e um distanciamento entre a educacao para a sexualidade tradicional e
as necessidades e desafios destes adolescentes. Objetivos: construir um processo educativo-
libertador para a sexualidade dos adolescentes no contexto escolar rural, analisando a cultura,
valores e saberes sobre a sexualidade dos adolescentes; identificando os elementos,
singularidades e necessidades relacionadas com a sexualidade e promovendo o didlogo critico
da realidade da sexualidade no contexto da escola rural. Metodologia: foi desenvolvida uma
pesquisa-acdo de abordagem qualitativa, ancorada no referencial tedrico-metodoldgico da
educacdo critica e libertadora de Paulo Freire. O cenario foi duas escolas de ensino fundamental
e médio: uma localizada no distrito rural de Ipoema, Minas Gerais, Brasil e outra no municipio
de Supata, Cundinamarca, Colémbia. Foram implementadas as quatro fases do itinerario
freiriano: investigacdo vocabular, tematizacdo, problematizacdo e avaliacdo por meio de sete
circulos de cultura em cada escola. Participaram onze estudantes da escola brasileira e dezenove
adolescentes da escola colombiana. Os dados foram produzidos no periodo de maio de 2017 a
junho 2018, por meio de observacao participante, grupos focais e mapa corporal na fase de
avaliacdo. Para analise dos dados foi adotada a Analise Critica do Discurso. Resultados: Ha
similaridades das duas escolas referentes as visdes conservadoras e tradicionais sobre a
sexualidade, com auséncia de acdes permanentes e falta de articulacdo entre area da salde e
educacdo para efetivar 0s processos educativos com carater emancipador. O silenciamento foi
identificado como préatica social em torno da educagdo para a sexualidade, produzindo e
reproduzindo vulnerabilidades corpéreas e sociais. A construcdo da sexualidade do adolescente
é marcada, interdiscursivamente, pelo modelo biomédico, bioldgico e sexista, utilizando a
tecnologia como forma de contestacdo frente as auséncias e precariedades de um processo
pedagdgico critico e libertador. As possiblidades de ruptura do silenciamento, das ideologias
dominantes e a mudanca de um ato esporadico, bancério e determinista para uma pratica
educativa critica e democrética da sexualidade orientada pelo referencial de Paulo Freire em
que o ludico foi representativo, sendo os adolescentes protagonistas do processo. Conclusao: O
processo educativo construido numa perspectiva ativa e critica com os adolescentes,
valorizando seus sonhos, opinides, acolhendo suas duvidas, sentimentos e medos apontou para
uma ressignificacdo da educacdo para a sexualidade com potencial de transformacéo social e
possibilitou uma pedagogia do corpo critica e social. Neste aspecto coloca a sexualidade como
uma dimensao humanizadora, reconhecendo os adolescentes como sujeitos criadores e agentes
de mudanca. Contribuicdes e recomendacdes: espera-se que os resultados contribuam para uma
préatica transformadora na educacdo para a sexualidade de adolescentes no contexto rural, no
Brasil e na Colémbia, problematizando a formacao de enfermeiros como agentes educadores
para as populacOes na area rural e para a abordagem da sexualidade de forma critica e
libertadora; é preciso reeducar o conceito de sexualidade como dimensdo humanizadora e
avancar na discussdo sobre como a tecnologia e a midia interferem nos modos de vida e na
construcdo da sexualidade dos adolescentes . Por fim, espera-se subsidiar discursos e praticas



sociais que superem 0S Processos que usam o0 corpo e a sexualidade como dispositivos
segregadores das infancias e adolescéncias, retirando-lhes o direito de viver a salude sexual e
reprodutiva.

Palavras chaves: educacdo, sexualidade, adolescentes, escola rural, modelos educacionais,
Paulo Freire.



ABSTRACT

MONROY, A.M. Critical education liberating for adolescent sexuality in rural schools in
Colombia and Brazil. Thesis (PhD in Nursing) - Federal University of Minas Gerais, Belo
Horizonte, 2019. 204 p.

Introduction: Sex education is a fundamental pillar of adolescent sexual and reproductive
health, which is predominantly discussed in the context of urban schools. It is assumed that
there are different elements of adolescent sexuality in the context of rural schools that could
create a gap between traditional sex education and the needs and challenges of these
adolescents. Objective: This research aims to build an educational-liberating process for
adolescent sexuality in the rural school context, analyzing the culture, values and knowledge
around it; identifying the elements, singularities and needs related to sexuality and promoting
the critical dialogue in the rural school context. Methodology: This study follows an active
qualitative research anchored in Paulo Freire's theoretical-methodological framework of critical
and liberating education. The scenario was two elementary and middle schools: the former
located in the rural district of Ipoema, Minas Gerais, Brazil and the latter in the municipality of
Supata, Cundinamarca, Colombia. The four phases of the Freireian itinerary were implemented:
vocabulary investigation, thematization, problematization and evaluation through seven culture
circles in each school. Eleven students from the Brazilian school and nineteen teenagers from
the Colombian school participated. Observations of the participants were carried out from May
2017 to June 2018, focusing on groups and body map in the evaluation phase. For data analysis,
the Critical Discourse Analysis was adopted. Results: There are similarities between the two
schools regarding the conservative and traditional views on sexuality, with the absence of
permanent actions and the lack of connection between the health and education areas to effect
the emancipatory educational processes. Silencing has been identified as a social practice
around sex education, producing and reproducing health and social vulnerabilities. The
construction of adolescent sexuality is interdiscursively marked by a biomedical, a biological
and a sexist model, using technology as a way of fullfilling the absences and precariousness of
a critical and liberating pedagogical process. The possibilities of breaking the silence, the
dominant ideologies and the change from a sporadic, banking and deterministic act to a critical
and democratic educational practice of sexuality guided by Paulo Freire's framework in which
the playful was representative, being the adolescents protagonists of the process. Conclusion:
The educational process built on an active and critical perspective with adolescents, valuing
their dreams, opinions, welcoming their doubts, feelings and fears pointed to a resignification
of sexuality education with the potential for social transformation and enabled a social and
critical pedagogy of the body. In this respect, it places sexuality as a humanizing dimension,
recognizing adolescents as creative subjects and agents of change. Contributions and
recommendations: the results are expected to contribute to a transformative practice in
adolescent sex education in the rural context in Brazil and Colombia, problematizing the
training of nurses as educators for rural populations and the approach of sexuality in a critical
and liberating way; It is necessary to re-educate the concept of sexuality as a humanizing
dimension and to advance the discussion about how technology and the media interfere with
the lifestyles and the construction of adolescent sexuality. Finally, we hope to subsidize social
discourses and practices that surpass the processes that use the body and sexuality as
segregating devices of childhood and adolescence, removing their right to live sexual and
reproductive health.

Keywords: education, sexuality, adolescents, rural school, Educational Models, Paulo Freire.
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APRESENTACAO

O interesse desta pesquisa surgiu da minha experiéncia como docente de Enfermagem
nos estagios desenvolvidos em satde escolar, na faculdade de Enfermagem na Colémbia. Essa
experiéncia permitiu reflexdes sobre as agdes educativas voltadas para a sexualidade das
criancas e adolescentes no contexto escolar e as atitudes dos adolescentes em relacdo a elas.
Inquietava-me problematizar se as acdes educativas desenvolvidas davam conta e alcan¢avam
um cunho transformador e resolutivo para os problemas e desafios dos adolescentes frente a
sua sexualidade. Assim, aflorou o desafio de mudar a préatica educativa para a sexualidade dos
adolescentes como um processo que transformaré a realidade que os atinge nos diferentes
contextos em que ela se desenvolve.

Parti de uma concepcdo um pouco ingénua da escola como um contexto privilegiado
do exercicio do direito de educar na sexualidade, pois nas escolas de carater privado em que
desenvolvi os estagios, sempre estava na agenda a educagdo sexual como prioridade mesmo
no enfoque bioldgico e de prevencdo da gravidez precoce. Porém, com a oportunidade de
desenvolver os estudos de doutorado na Escola de Enfermagem da UFMG, tive a possibilidade
de mergulhar e olhar o fenémeno educativo da sexualidade a partir de uma visdo pedagogica,
social e interdisciplinar que me permitiu expandir e construir uma leitura critica de meu objeto
de estudo.

A oportunidade de fazer disciplinas em outras areas como educacdo, psicologia e letras,
contribuiram no processo de desconstrucdo do paradigma medicalizado e hierarquizado da
educacdo em saude das populacdes. Além disso, foi importante compreender que as
desigualdades sociais abrangiam a educacédo para a sexualidade em detrimento da efetivacédo
como direito nos dois paises (Brasil e Coldmbia), sendo identificado que, nos contextos rurais,
e as escolas tém sido excluidas e carentes no desenvolvimento da educacdo da sexualidade.

O relatorio deste trabalho esta organizado em oito capitulos. No primeiro capitulo
apresento a introducéo, a tese e os objetivos da pesquisa.
No segundo capitulo, possibilitando o dialogo entre a educacéo para a sexualidade,
e as pedagogias rurais do Brasil e da Colémbia, introduz-se o percurso historico-social da
educacdo sexual e da educacédo rural nos dois paises, e como foi demarcado o caminho da
educacdo para a sexualidade nos contextos rurais na atualidade.

Assim, o terceiro capitulo Dialogo entre o referencial tedrico-e metodoldgico de

Paulo Freire e pratica educativa de Enfermagem, refere-se a uma reflexdo sobre a



apropriacdo do referencial tedrico metodolégico na praxis educativa de Enfermagem
identificando desafios e potencialidades.

O quarto capitulo Percurso metodologico descreve as definicdes e escolhas
metodologicas da pesquisa.

No quinto capitulo Constru¢do do processo educativo critico da sexualidade
baseado no itinerario de Paulo Freire, descreve-se detalhadamente a construgdo coletiva e o
desenvolvimento dos circulos de cultura nos dois contextos.

No capitulo sexto Singularidades da escola rural e dos modos de vida dos
adolescentes camponeses escolarizados € resultado da fase de imersdo no campo, mostrando
achados relevantes para a construgdo de um processo pedagdgico critico e dialégico.

O sétimo capitulo O silenciamento como pratica social simbdlica da sexualidade do
adolescente no contexto rural apresenta-se uma sintese dos resultados indicando o
silenciamento como prética social da educacdo da sexualidade, os dispositivos ideoldgicos
utilizados e suas formas de operacionalizagdo orientados sob a anlise critica do discurso.

Finalmente, no capitulo oitavo A possibilidade de uma pedagogia de corpo critica:
de um evento esporadico a uma possibilidade de transformacado, apresento como a
construcdo de uma praxis educativa critica sobre a sexualidade possibilita a ruptura do
silenciamento e de posturas tradicionais e precarias da educacdo para a sexualidade nestes
contextos. E, por fim, séo apresentadas as consideracdes finais deste longo caminho e com a

consciéncia do inacabado e transitorio deste trabalho.
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1. INTRODUCAO E OBJETIVOS

A sexualidade segundo LOURO (2000, p. 40 apud GONINI, 2014) é constituida
como uma dimens&o essencialmente humana é compreendida como uma producéo historica,
social e cultural com uma complexidade nas atribuicGes, significados e representacfes e
sentidos sobre o corpo, identidades e praticas, circunstancial ao tempo e espa¢o em que 0 corpo
bioldgico e social se encontram. Neste sentido, a educagdo para a sexualidade é um dispositivo
social e pedagdgico que tem como objetivo fornecer ferramentas, valores e conhecimentos que
possibilitem as pessoas a exercerem com autonomia sua sexualidade, além de construir
relagOes sociais que promovam o desenvolvimento integral, ndo se limitando a um foco
preventivo das infegbes sexualmente transmissiveis (ITS) e a gravidez prematura
(HURTADO MURILLO et al., 2012).

Portanto, toma-se como objeto de estudo a educagéo para a sexualidade, sendo uma
prioridade nas areas da salde e da educacdo. A partir da Conferéncia Mundial sobre Populagao
e Desenvolvimento realizada no Cairo, em 1994, essa tema foi estabelecido como um direito
sexual e reprodutivo destacando os adolescentes como sujeitos de direitos (SILVA, S. G.,
2013). Se constitui, ainda como um pilar fundamental da satde sexual e reprodutiva dos
adolescentes, sendo considerada como um dos fatores protetores no campo da saude sexual e
reprodutiva.

As diferentes abordagens identificadas da educacdo para sexualidade tém sido
configuradas, ao longo da histdria, de acordo com as diferentes leituras dos problemas de saide
das populacdes e da sexualidade. Assim, surgem os enfoques biologista, patologista ou de risco e,
mais recentemente, o enfoque de direito ou integral.

No que se refere ao enfoque biologista, tem ocupado um lugar hegemonico na area
da salde, abordando a sexualidade focada no corpo bioldgico, considerando-o como um
instrumento que expressa sensacOes, emocOes, relacbes, doencas e riscos; conceitos
inequivocos, porém, fragmentando e limitando o carater social e sensitivo da sexualidade. O
enfoque de risco ou patoldgico baseia-se na salde como auséncia da doenca;
consequentemente, a sexualidade é atendida na presenga de alguma doenca com risco de
contagio. Seu principal foco é evitar problemas de saude relacionados ao contato sexual e suas
consequéncias pessoais, sociais e econdmicas (HURTADO MURILLO et al., 2012).

O enfoque integral configura-se no marco dos direitos humanos e sexuais. A
sexualidade do adolescente é reconhecida como uma dimensdo complexa inerente a vida

construida socialmente, em parte condicionada pelos aspectos bioldgicos e fisiologicos, 0s
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quais sd8o marcantes na etapa da adolescéncia. Esta construgdo € influenciada pelo contexto
cultural, pelas multiplas variaveis que se expressam por meio das emocdes e desejos na
convivéncia do individuo com o0s outros, e pelas singularidades das experiéncias
(MONTERO et al., 2011). Assim, a sexualidade esta carregada de historia e cultura e, nessa
perspectiva, a educacgdo para a sexualidade deve ser construida respeitando essas dimensdes e
as singularidades do sujeito.

Assim, pode-se afirmar que existem formas de viver a sexualidade na mesma
proporcao da diversidade de contextos em que se desenvolve o adolescente. Um dos contextos
em que o adolescente tem mais experiéncias relacionadas com sexualidade €é a escola. E na
escola que o adolescente experimenta com seus pares e constrdi relagdes sociais. Neste espaco,
desenvolvem-se habilidades para a vida e conhecimentos, tornando-se um campo privilegiado
para a educacao em salde e para a vida.

Diversos autores e pesquisas apontam a escola como espaco privilegiado para a
educacéo para a sexualidade dos adolescentes (FLORA; RODRIGUES; PAIVA, 2013). Contudo,
é também lécus de grandes desafios. Pound, Langford e Campell (2015) desenvolveram uma
sintese de 48 estudos qualitativos sobre o olhar e as percepc¢des dos adolescentes frente aos
programas de educacdo sexual nas escolas, e concluiram que as escolas parecem resistentes
em reconhecer e tentar ensinar a educacao sexual, parecendo ter dificuldades em aceitar que
0s jovens sdo sexualmente ativos.

Além disso, 0s jovens relatam que se sentem vulneraveis e expostos e tentam esconder
sua ignorancia sexual. Eles expressaram que a educacdo sexual é dada de forma negativa e
heterossexista. Ademais, relatam desconforto, hostilidade e constrangimento com seus proprios
professores que ensinam, pela relagdo de poder entre professor e estudante e a falta de
privacidade. Finalmente, expressam que ha uma formacéo deficiente e limitada em temas da
sexualidade (POUND; LANGFORD; CAMPBELL, 2016).

Na sala de aula, o tema da sexualidade €, em geral, um tabu, pelo menos nos discursos
legitimados pelos/as professores/as ao trabalhar com a educagdo sexual, obscurecendo a
multiplicidade de concepgdes e as consequéncias sociopoliticas e culturais ao entendé-la como
uma dificuldade individualizada. “Na sala de aula, séo visualizados corpos sem desejo,[..]
Os jovens sdo tidos como des-sexualizados na escola, como se corpo e mente existissem
separadamente ou se os significados constitutivos daquilo que somos, sabemos e aprendemos
existissem desvinculados de nossos desejos” (LOPES, 2008, p. 125 griffo nosso). Por
conseguinte, as atitudes pedagdgicas, o grau de confianga, a afinidade com os adolescentes, 0

respeito pela cultura e os conceitos preestabelecidos da sexualidade de quem ensina séo



21

elementos -chaves para o desenvolvimento da educacdo para sexualidade (MATOS et al.,
2016).

Outro desafio € a diversidade e singularidade do contexto escolar, pois embora existam
muitos estudos sobre a educacdo em sexualidade nas escolas, eles se concentram no contexto
urbano. Os escassos estudos que trazem a discussao entre a escola rural e urbana relatam que
existem diferencas frente aos valores relacionados com a sexualidade.

Estudos desenvolvidos sobre fatores sociais, culturais e emocionais que incidem na
gravidez em adolescentes em contextos rurais, indigenas, afrodescendentes e peri-urbanos do
Brasil, Colémbia, Guatemala, Honduras, Paraguai e Republica Dominicana revelam um
distanciamento entre as politicas padronizadas de educacdo para a sexualidade e a realidade do
adolescente no contexto escolar rural. Em consequéncia, as acoes educativas para a sexualidade
sdo distantes do contexto dos adolescentes. Ademais, a responsabilidade da educacdo para a
sexualidade nas escolas rurais esta nos professores das disciplinas de ciéncias e biologia, com
conhecimentos limitados nas abordagens tematicas que favorecem o enfoque biologista da
sexualidade (FUNDO DAS NACOES UNIDAS PARA LA INFANCIA -UNICEF, 2014).

Ainda, em contextos escolares camponeses, com um enfoque pedagdgico critico sob a
perspectiva Freiriana, a educacao para a sexualidade, se encontra restrita ao modelo biomédico
generalizado, superficial e patriarcal, sem uma transversalidade nos contetdos, sendo
contraditério ao aos conceitos tedricos e metodoldgicos emancipadores sustentados no didlogo
e confianca. (ZANATTA et al., 2016).

As divergéncias sobre a implementacdo das acBes com enfoques nos contetdos
programaticos e sua maior efetividade estdo relacionadas com a aquisicao de conhecimentos de
topicos especificos e restritos como anticoncepcao, gravidez precoce, mudancas corporais e
HIV. Em menor proporcdo, tratam de mudancas de comportamento e atitudes do adolescente,
género e o prazer e uma visdo sociocultural e critica da sexualidade (BEARINGER et al.,
2007; FLORA; RODRIGUES; PAIVA, 2013).

A despeito desses desafios e situagdes limites da educacdo para a sexualidade
identificadas, bem como a precariedade da educacao rural, questiona-se como a educacdo para
a sexualidade tém possibilitado exercicio da autonomia do adolescente no contexto da escolar
rural e se 0s processos educativos para a sexualidade sustentados na problematizacdo da
realidade e dialogo critico contribuem e respondem aos interesses dos adolescentes na escola
rural. Na tentativa de dar resposta a estas perguntas orientou-me o encontro com o referencial
tedrico e metodologico de Paulo Freire, sendo o caminho que possibilitaria desconstrucéo e

rupturas tradicionais segregadoras da educacdo para sexualidade. Ainda, a vivencia na



22

disciplina de Paulo Freire na Faculdade de Educacéo (FAE) da Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG) sem duvida contribuiu para a compreenséo dos conceitos da pedagogia critica
e libertadora Freiriana, além da experiéncia dos circulos de cultura como um método
democratico e dialdgico.

Pressupde-se que existem elementos diferenciadores da sexualidade do adolescente
inserido no contexto da escola rural e um distanciamento entre a educagédo para a sexualidade
tradicional baseada na padronizacdo de conteddos programados e as necessidades e desafios
da realidade na sexualidade destes adolescentes. Neste sentido, o didlogo pode ser uma
estratégia eficaz para promover a saude da sexualidade nos adolescentes.

Acredita-se que o processo de construir uma experiéncia educativa para a sexualidade
na escola rural deve envolver o adolescente e sua cultura em todas as fases do processo,
beneficiando a participacdo ativa, o dialogo reflexivo e critico e favorecendo o exercicio a
autonomia de sua sexualidade. Constitui-se a tese desta pesquisa a afirmacdo de que o
adolescente inserido no contexto da escola rural pode beneficiar-se de agbes educativas
baseadas tedrica e metodologicamente no didlogo critico reflexivo, na exploracdo e
compreensdo de sua cultura e da realidade e, com isso pode-se alcancar novos padrdes de
comportamento que reconhecam e as atitudes consideradas de risco para sua salde sexual

reprodutiva e que permite escolhas conscientes.
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1.1 Objetivo geral

Construir um processo educativo critico-libertador para a sexualidade dos adolescentes

no contexto escolar rural no Brasil e na Colémbia.

1.2 Objetivos especificos

Analisar a cultura, valores e saberes em torno a sexualidade dos adolescentes no

contexto escolar rural no Brasil e na Colémbia;

Identificar os elementos, singularidades e necessidades relacionadas com a sexualidade

dos adolescentes nestes contextos;

Promover o diélogo critico da sexualidade no contexto da escola rural e apresentar as
potencialidades, desafios e avancos de um processo educativo critico-libertador desenvolvido

no contexto da escola rural no Brasil e na Colémbia
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2. POSIBILITANDO O DIALOGO ENTRE A EDUCACAO PARA A SEXUALIDADE,
E AS PEDAGOGIAS RURAIS DO BRASIL E A COLOMBIA

2.1. Percurso da educacéo sexual no Brasil e na Colémbia

A educacéo na sexualidade configurou-se no tempo, cComo uma resposta aos emergentes
problemas de salde sexual e reprodutiva e das praticas em torno da sexualidade. Nos séculos
XVII e XVIII, o sexo e a sexualidade foram reduzidos a esfera privada e com fim procriativo.
Qualquer outra pratica ou discurso divergente desta l6gica moral era castigado e vergonhoso.
Isto somado a concepcdo de racionalidade, eficiéncia e produtividade do corpo como forca do
trabalho distanciaram o ser humano de perceber o corpo como manifestacédo de desejos, prazer,
transformacéo, sentimentos, relacGes sociais.

A sexualidade era uma dimensdo obscura do individuo e da sociedade. Neste contexto,
a escola era o local de alienamento disciplinar do corpo para combater préticas que
convocavam o carater do prazer, do desejo do sexo. Assim, a sexualidade do adolescente
passou a ter uma conotacdo problematica para a sociedade e, com isso, incentivou-se a criagdo
de doutrinas moralistas nas escolas que se estenderam até o século XIX (SPITZNER, 2005).

No século XIX, com o aumento da incidéncia das doencas venéreas e 0 acréscimo
dos abortos clandestinos entre os adolescentes, percebia-se 0 sexo como um perigo para a
sociedade. Fortaleceu-se ainda mais o discurso moralista sobre o sexo como perigo e 0
discurso hegeménico higienista e curativo para resolver os problemas de salde sexual e
reprodutiva.

No século XX, com a pandemia do Virus de Imunodeficiéncia Humana (HIV) e
descontrolado crescimento populacional, a educacao sexual teve maior desenvolvimento. Em
meados dos anos 1980, a demanda por trabalhos na area da sexualidade nas escolas aumentou
devido a preocupacdo dos educadores com o crescimento da gravidez indesejada entre 0s
adolescentes e com o risco da contaminagdo por HIV entre os jovens.(DINIS; ASINELLI-
LUZ, 2007, p. 2).

Na America Latina, a discussao e a visibilidade da educagdo sexual consolidaram-se a
partir das décadas de 1960 - 1970 com os programas pioneiros de movimentos libertarios, e
pela resisténcia as politicas educativas repressivas no contexto das ditaduras da regido. Porém,
nas décadas de 1980 e 1990, com maior impacto epidemioldgico do HIV na populacéo latina

e 0 restabelecimento de processos de redemocratizac¢éo dos paises, possibilitou-se a participacdo
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e o didlogo entre os setores de educagdo, salde e economia em eventos chave para a discusséo

e configuracdo da educacgéo na sexualidade.

O relatério denominado Situacdo da Populacdo Mundial, do Fundo de Populacdo das
NacGes Unidas (UNFA, 2003), também informa que cerca de 14 milhdes de mulheres
entre 15 e 19 anos tém filhos a cada ano, sendo a mortalidade materna a principal causa
de morte entre mulheres nesta faixa etaria, além da vulnerabilidade a Aids. Salienta que,
na Ameérica Latina, além da possibilidade do aborto, o casamento precoce e a gravidez
na adolescéncia tém consequéncias graves na educacdo das adolescentes, em muitos
casos levando ao abandono da escola (DINIS; ASINELLI-LUZ, 2007 p. 3).

O marco temporal da educacgdo sexual no Brasil comegou com o interesse no tema ao
final do século XVII. Nessa temporalidade, a sexualidade tinha uma conotagdo moralista e
obscurantista. As criangas e jovens deveriam ser protegidos do sexo, sendo objetivados para
disciplinar seus corpos. A escola e a igreja foram os principais dispositivos institucionais em
uma educacdo intelectual, religiosa e moral, que preparou as criangas € jovens para serem maes
dignas e capazes de ensinar seus proprios filhos (FERREIRA; FARIAS, 2010).

No final do século XX o desenvolvimento da ciéncia médica e o olhar biomedicalizado
do corpo, fortaleceram a abordagem higienista e normativa da sexualidade, colocando-a em
uma dimensdo mais publica. A midia e a ciéncia utilizaram estratégias de acessibilidade a
produgdo cientifica europeia para legitimar esse olhar Um exemplo disto foi a “Colegdo de
Cultura Sexual” e o livro “Freud ao alcance de todos” (BASSALO, 2010).

Porém, a partir do século XX, comegou 0 movimento em nivel cientifico e académico
sobre a educacdo sexual. A | Conferéncia Nacional de Educacdo, em 1928, marcou o debate
académico e politico no Brasil sobre assuntos concretos do que seria a educacao sexual, com
0 objetivo de definir o lugar em que esta deveria acontecer. Assim, em concordancia com o
projeto politico e econdbmico da industrializacdo e do modelo social do capitalismo, reforcava-
se a abordagem heteronormativa e higienista para a melhoria das condicGes de vida da forca
do proletariado.

Nas primeiras decadas do seéculo XX até o periodo da ditadura militar foram
desenvolvidas vérias iniciativas pedagdgicas inserindo a educacao sexual no curriculo escolar,
principalmente em Séo Paulo e no Rio de Janeiro. Exemplo disto foi o Colégio Batista que, em
1930, abordava o tema restrito a analise da condi¢do feminina e a reproducdo. Cinco anos
depois, foi adicionado ao programa, o comportamento sexual masculino e prosseguiu por
varios anos, até que em 1954, o professor responsavel foi processado e demitido do cargo
(SPITZNER, 2005).
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J& nos 1960 e 1970 no contexto de nova ditadura militar, alguns projetos pedagdgicos
que haviam introduzido praticas pedagdgicas e curriculos abordando a sexualidade na escola,
impulsionados pela parceria com as universidades, principalmente no Rio de Janeiro nas
escolas: Pedro Alcantara, André Maurois, Infante D. Henrique e Orlando Rougas. Em S&o Paulo
com a catedra de orientacdo sexual para as meninas oferecidas pelo Servigo de Saude Publica
no Departamento de Assisténcia ao Escolar e em Belo Horizonte o Grupo Escolar Baréo do Rio
Branco em Minas Gerais, perderam espaco e boa parte foram suspensas, junto a tentativa falida
da deputada do Rio de Janeiro, Julia Steimbruck, em 1968 para a implantacdo obrigatoria da
Educacgdo Sexual em todas as escolas do pais. Professores e diretores de escolas foram expulsos
e punidos pelas Secretarias de Educacdo, que se referiam as acgdes de educacdo sexual como
imorais, irresponsaveis e intteis (FIGUEIRO, M. N. D., 1998).

No final dos anos 1970, no | Congresso sobre educacdo sexual observou-se a
necessidade de inserir uma doutrina e conhecimentos sobre sexualidade nas escolas. Assim, no
ano 1978, o Conselho Federal de Educacdo aprovou a implantacdo da educagdo sexual como
conteddo curricular das escolas de 1° e 2° graus (atuais Ensino Fundamental e Médio,
respectivamente), na disciplina denominada Programa de Saude. O enfoque era nos aspectos
anatémicos, centrado nas questdes bioldgicas e médicas.

Na década de 1980 e inicio dos anos 1990, foram promovidos projetos importantes de
educacdo sexual em Sao Paulo respaldados pelo secretario de educacdo da época Paulo Freire.
Além disso, teve-se uma maior desenvolvimento da producéo cientifica que buscava refletir
sobre a educacdo sexual na escola (SFAIR; BITTAR; LOPES, 2015 a).

Na década de 1990, com o surgimento da epidemia de HIV, o Brasil reproduziu dos
Estados Unidos formas de prevencéo pouco eficazes. Os Ministérios da Educacao e da Salde,
comecaram a estimular programas de educacdo sexual, dando abertura as discussdes sobre o
tema. As propostas decorrentes elegiam as escolas como espaco privilegiado para sua
consecuc¢do. Contudo, nem todas foram continuas, pois boa parte eram interrompidas nas
mudangcas de governos, ficando na dependéncia das politicas partidarias.

Em 1996, foi aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB) e foram
estabelecidos os Parametros Curriculares Nacionais (PCN). A lei preconizava a
transversalidade da educacéo sexual em todas as disciplinas, no Ensino Fundamental e Médio,
reconhecendo-se sua importancia e necessidade (SFAIR; BITTAR; LOPES, 2015 b).

O campo dos direitos sexuais reprodutivos no contexto escolar é introduzido a partir do
ano de 2003. Porém, o reconhecimento dos direitos sexuais e reprodutivos no Brasil tém suas

origens nas lutas e formas de protecdo a maternidade que visavam proteger a mulher
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trabalhadora, no ambito reprodutivo na década de 1940. Posteriormente, no periodo de
redemocratizagdo do Brasil, os movimentos feministas reivindicaram e ampliaram a luta por
conquistar a autonomia de seu corpo para além da protecdo da maternidade e a reproducao
configurando os direitos sexuais. Finalmente com as conferéncias do Cairo e Beijing (1994-
1995) legitimando de maneira universal a sexualidade dentro do campo do direito (FELIX,
2017).

No ano 2003 foi criado o Programa Salde e Prevencdo nas Escolas, teve como eixo
central trés problemas da saude sexual e reprodutiva: as doencas sexualmente transmissiveis, a
infeccdo pelo HIV e a gravidez ndo desejada, sendo ampliada sua cobertura em 2005
abrangendo adolescentes escolarizados regularmente a partir dos 13 anos até os 24 anos de
idade, englobando o ensino fundamental e médio. Além disso, o programa, previa a
disponibilizacdo de preservativos para adolescentes sexualmente ativos. A Diretriz nimero 11
focava a atengdo a saude sexual e a saude reprodutiva de adolescentes e jovens e priorizava 0
acolhimento e 0 acesso as a¢des educativas sobre os métodos contraceptivos e para prevencao
das DST/HIV/Aids (BRASIL, 2006). Posteriormente, o Programa Género e Diversidade na
Escola (GDE), lancado em 2006, com o objetivo de sensibilizar aos educadores e educadoras
darede publica de ensino em questdes relativas a desigual- idades de género, diversidade sexual
e raca/ etnia, preparando profissionais da educacdo para lidar com esses temas (UNESCO,
2014).

No ano 2007 foi instituido o Programa de Satde Escolar (PSE), pelo Decreto Presidencial
n° 6.286, legitimando a integralidade e a corresponsabilidade entre a educacdo e a saude. No
componente Il do Programa - Promocao e prevencdo a salde destaca-se como tema prioritario
educacdo para a satde sexual, satde reprodutiva e prevencdo das DST/AIDS. (BRASIL, 2011).

De acordo com Matos et al (2016), estudos que abrangem a educacéo sexual e 0 contexto
escolar mostram uma reiteracdo de problematicas de décadas atras, como a falta de preparo,
desconhecimento dos docentes para abordar a sexualidade dos adolescentes, auséncia de uma
verdadeira articulacdo entre o campo da salde e da educacdo, a sexualidade frente aos
professores é abordada de acordo com as vivéncias, experiéncias e codigo moral do professor.
Porém identificou-se também que as a¢des pedagdgicas pautadas no dialogo e em uma relagédo
mais democratica e horizontal com os estudantes viabiliza a troca de conhecimentos (MATOS
et al., 2016).

Na Colémbia, a configuracdo da educacdo para a sexualidade comecou apds a da
colonizagdo da Espanha no século XVI até o seculo XX. A igreja catolica legitimou seu

discurso moralista da sexualidade do corpo permeando o discurso médico e assumindo 0s
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conceitos de normalidade e anormalidade psicoldgica e sexual. A partir de 1950, os discursos
higienista e biologista da sexualidade constituiram-se nos colégios e universidades por meio
das céatedras e curriculos pedagdgicos.

Na década dos anos 1960, o alarmante crescimento populacional chamou a atencao da
comunidade cientifica constituindo-se as primeiras organiza¢ées ndo governamentais como a
Associacdo Pro-bem-estar da Familia Colombiana (PROFAMILA?!) e a Associacao
Colombiana para o estudo da Populagio (ACEP?), que desenvolveram as primeiras pesquisas
sobre a sexualidade. Na década de 1970, iniciaram-se as catedras nos colégios com um
enfoque moralista e repressivo com énfase nas doencas venéreas. Este movimento executou-
se como preparatorio para a vida matrimonial. Na década de 1980, com a pandemia do HIV
tiveram maior desenvolvimento as agdes na prevencao de risco.

A histdria registra que o primeiro ato pedagdgico de educacao sexual aconteceu em uma
escola rural no municipio de Ventaquemada na regido de Boyaca, pela professora Lucila Diaz.
Esta acdo pedagdgica foi criticada e punida pela populacdo de camponeses e da regido como
pervertida, levando-a até instancias juridicas. Porém, a luta da professora por meio de uma acéo
tutelar, no ano de 1992 colocou sobre a mesa do governo e do ministério da educacdo a
construcdo de um projeto educativo nacional e uma politica sobre educacdo sexual em todas as
escolas publicas e privadas do pais (BARRANTES; REYES, 2017).

A partir do ano de 1994, foram estabelecidas diretrizes e politicas nacionais que
proclamavam a educacdo sexual de carater obrigatério em todas as escolas publicas e privadas
e em todos os niveis de ensino (pré-escolar, basico, fundamental e médio). Esse processo
deveria ser desenvolvido segundo as necessidades fisicas, fisioldgicas e psiquicas das crian¢as
e dos adolescentes. O slogan “La educacidn sexual es para la vida y el amor”3, foi a pauta
publicitaria para o projeto nacional.

Ao mesmo tempo surgiram movimentos liderados pela igreja catdlica contra o projeto
nacional com o lema “Pedagogia corruptora en las escuelas™*, conceituando a educacdo

sexual como um perigo para a estrutura religiosa, moral e social do pais, distorcendo 0s

! Associacdo Pro-Bem-estar da Familia Colombiana (Traducédo nossa), fundada em 1965 em Bogota, como uma
instituicdo privada, sem fins lucrativos. Ao longo dos anos, Profamilia tem sido a responsavel de vérias inovacgdes
no campo da salde reprodutiva na Colémbia. Em 1969, fez a transmissdo de radio que promovia o planejamento
familiar realizado pela primeira vez na América Latina. Em 1971, ocorreu a primeira vasectomia na Colémbia,
com a implementagdo do programa de vasectomia e a distribuicdo de contraceptivos em areas rurais, e em 1973,
as primeiras laqueaduras das trompas foram realizadas por laparoscopia no pais.

2 Associacdo Colombiana para o estudo da Populacéo (Tradugdo nossa)

3 A educacdo sexual é para a vida e 0 amor (traducdo nossa)

4 Pedagogia corruptora das escolas (traducdo nossa)
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principios do projeto como uma forma de induzir as criancas e adolescentes para praticar
condutas aberrantes. Nessa disputa, a academia foi determinante na continuidade do projeto,
pois entanto mais faculdades e programas de pos-graduacdo se interessaram em inserir em
seus curriculos debates e discussdes sobre a sexualidade e a educacdo sexual nas escolas
(GUERRERO, 1998).

A partir do novo milénio, evidencia-se o fortalecimento da interdisciplinaridade nas
discussbes sobre os significados da sexualidade por meio das aliancas do Ministério de
educacdo, o Ministério de saude e o Instituto Colombiano de Bem-estar Familiar (ICBF®). Em
2003, o governo nacional, com o apoio do Fundo de Populacao das Nagdes Unidas e por meio
do Ministério da Protecdo Social, que integra as areas de saude e de trabalho, criou a Politica
Nacional de Saide Sexual e Reprodutiva.

No ano de 2007, diante de um panorama revolucionario da sexualidade e da educacéo,
emergiram novas concepcdes a partir das discussées em outros paises e outras experiéncias na
relacdo entre a educacdo para a sexualidade e o desenvolvimento de habilidades basicas,
especialmente competéncias de cidadania. Com isso, instituiu-se o Projeto Piloto de Educacéo
para a Sexualidade e Cidadania, em parceria com 0 UNFPA (Fundo de Populacdo das Nacdes
Unidas) e a educacdo para a sexualidade como um direito.

Mais recentemente, no ano de 2013, ocorreu a promulgacdo do sistema escolar de
coexisténcia e direitos humanos, educacdo para a sexualidade, prevencdo e mitigacdo da
violéncia escolar em todo o territdrio nacional (COLOMBIA, 2013). No ano de 2016, a corte
institucional retificou como resposta a uma demanda, no relatério da sentencia C-085/16, que,
a educacdo para a sexualidade deveria manter-se como um projeto pedagogico transversal em
todos os graus de escolaridade. Alias a catedra adicional de sexualidade e violéncia sexual so
seria ministrada a partir do decimo ano do ensino médio em que a faixa etaria dos adolescentes
esta entre os 15 a 16 anos de idade, excluindo adolescentes menores de 14 anos. Os argumentos
desta proposta focavam-se na imaturidade do adolescente “ mesmo que exista o
consentimento do menor de 14 anos, o certo é que sua capacidade de compreensao e
avaliacdo do ato sexual ndo é adequada para sua idade ”(COLOMBIA, 2016).

Questiona-se este tipo de justificativa entorno ao tema, em razéo as cifras de criangas
menores de 14 anos, vitimas de violéncia sexual na Colémbia, abrangem o 86% do total de
casos suspeitos avaliados por medicina legal, e, ainda oito de cada 10 menores de idade vitimas

abuso sexual, foram criancas e adolescentes mulheres. Além disso, embora a taxa de gravidez

> Instituto Colombiano de Bem-estar Familiar (traducéo nossa)
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precoce em adolescentes entre 15 e 19 anos tem diminuido em um 2% ente os anos 2010 e
2015, corresponde a grupos mais favorecidos: no quintil de riqgueza mais alto, no nivel mais
alto de educacdo, na area urbana, nas regides mais desenvolvidas (FONDO DE LAS
NACIONES UNIDAS PARA LA INFANCIA- UNICEF, 2017).

Em sintese, no Quadro 01 estdo representados os marcos normativos da Educagéo

Sexual no Brasil e na Col6mbia.

Quadro 1 — Marco histérico normativo da educacdo sexual em Brasil e na Colémbia

Colébmbia Brasil

1992 Tutela imposta pela | Impulsiona desde o | 1978 implantacdo | Enfoque em aspectos

docente Lucila Diaz ministério de educacdo as | da educacdo sexual | anatdmicos, e questdes
modificacdes necessarias | como contedido | bioldgicas e médicas
para levar a educacdo | curricular das
sexual nas escolas. escolas de ensino

fundamental e
médio pelo
conselho federal
educativo.

1993 Resolugéo 03353 Estabeleceu a | 1996, a Lei de | Preconizava a
necessidade da educacdo | Diretrizes e Bases | transversalidade da educagéo
sexual em todo o pais de | da Educagdo | sexual em  todas as
carater obrigatdrio. Nacional (LDB) disciplinas, no  Ensino

Fundamental e Médio,

1994 CONFERENCIA DO

CAIRO (CIPD) Incorporacéo do enfoque de direitos humanos de género

1994 Lei 115 A educacdo sexual de | 2003 programa | AcGes de promocao da salde
carater obrigatério em | Salde e Prevencdo | sexual e da salde reprodutiva
instituicdes publicas e | nas Escolas articulando os setores de

privadas em ensino pré-
escolar, basico e médio

saude e de educagdo.

2003 Politica Nacional de
educacdo sexual e
reprodutiva

A educacdo sexual ¢€
inserida por meio de
projetos especificos na
educacdo basica e média

2005 Criacdo dos
direitos sexuais
reprodutivos

Atencdo a salde sexual e
reprodutiva de adolescentes,
priorizava o acolhimento, o
acesso a agdes educativas e
métodos contraceptivos e

para preven¢do das

DST/HIV/Aids.
2006-2007 Proyecto piloto | Fortalecimento do setor | 2007 PSE | Componente - tema
de educaciobn para la | educativo no | (Programa de salde | prioritario educacdo para a
sexualidad PESCC desenvolvimento de | naescola) salde sexual, salde
projetos pedagogicos reprodutiva e prevengdo das

para a sexualidade, com
foco na construgdo da
cidadania e no exercicio
dos direitos humanos,
sexuais e reprodutivos.

DST/AID.

2013 Sistema nacional de
convivencia escolar 'y
formacion para el ejercicio
de los derechos humanos,

Formacdo de cidaddos
ativos que contribuam
para a construgdo de uma
sociedade democrdtica,

2013 PSE
(Programa de salde
na escola

Ampliagdo para as Creches

(incluindo as conveniadas);
- Pré-escolas;
-Ensino Fundamental;

sexuales y reproductivos y | participativa, pluralista e - Ensino Médio;
Prevencion y mitigacion de | intercultural. -Educagdo de Jovens e
la Violencia Escolar'. Adultos

Fonte: Elaboracdo da autora
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A Col6mbia e o Brasil, nos ultimos dois anos, tém passado por movimentos politicos
em detrimento de uma educacéo libertadora para a sexualidade. No ano de 2016, a educacao
para a sexualidade e a ideologia de género foram artificios eficazes para que 0s governos e
partidos politicos dessem um sentido populista aos debates sobre o tema criando um clima de
polarizagdo desde as esferas mais intimas das relagdes familiares e sociais dos cidadaos.

No caso da Colémbia, no momento conjuntural em que a sociedade deveria decidir
sobre o plebiscito que permitiria uma consolidacdo do processo de paz, emergiram disputas e
discursos que aproximaram conceitos que antes foram debatidos separadamente: a educacgédo
para sexualidade, género e paz (AMAYA, 2017), configurando diversas estratégias
pedagogicas para a populacdo para legitimar as lutas e ideologias entorno a estes conceitos.
Mas o que esses conceitos tinham em comum? Tinham opressores, oprimidos, vitimas e
segregacdo social.

Assim, a catedra para a paz foi sentenciada como obrigatéria, em instituigdes educativas,
a fim de garantir a criagdo e o fortalecimento de uma cultura de paz na Colombia. Enquanto
isto, 0 género e a educacdo para a sexualidade passavam por um momento de importantes
debates, no meio de uma situacdo tensa, em que, a Ministra de educacdo assumiu sua
homossexualidade publicamente, sendo a sexualidade “fora da normalidade” um dispositivo
que polarizou a populacdo e as classes politicas. Além disso, desvirtuo através da midia,
projetos e recursos pedagdgicos para a sexualidade. Um exemplo, foi a controvérsia e
informacBes falsas construidas, entorno ao contetdo de uma série de cartilhas didaticas
pedagdgicas, criadas para auxiliar a educacdo para a sexualidade nas escolas, tidas como
doutrinadoras de criancas e adolescentes para a ideologia de género, confrontadas com o uso
de lemas como “Homens e Mulheres, Deus nos fez assim! "," Eu educo meus filhos, ndo o
Estado! . Segundo Serrano (2017) foi a tormenta perfeita que fez das politicas educacionais e
escolas o campo de batalha dos atores e antagonismos politicos (AMAYA, 2017).

No Brasil, o debate da ideologia de género e a educacdo sexual nas escolas tomou forga
a partir da discussao do Plano Nacional de Educacao em 2014 e 2015, “em que foi suprimido,
do texto referente as desigualdades educacionais, a énfase “na promogao da igualdade racial,
regional, de género e de orientacdo sexual e substituida genericamente por énfase na promogéo
da cidadania e erradicacao de todas as formas de discriminagao”.

O impeachment da presidenta Dilma Rousseff reproduz uma cacofonia social e politica
que atingiu as raizes da democracia Brasileira. O afastamento foi simbdlico para a sustentacéo

de um novo projeto politico que em nivel econbmico, fundamenta-se na meritocracia e
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empreendedorismo, moral (moralmente reguladora), securitaria (repressivo e punitivo) e
interacional (socialmente intolerante) (BARREIRO et al., 2016) .

Os setores politicos de cunho religioso e evangélico reforcaram e acentuaram uma
conotacdo antagonista da ideologia de género e seu ensino nas escolas, baseados nos mesmos
preconceitos moralistas da sexualidade que foram massivamente divulgados pela midia e redes
sociais demonizando também os materiais didaticos como estratégias corruptoras que induziam
as criancas para a homossexualidade, como o famoso “kit gay”.

A Colémbia e o Brasil confrontaram processos de manifestaces e mobilizacbes de
diversos setores politicos, religiosos e educativos em torno do género, sexualidade e politicas
educacionais nas grandes e medianas cidades. Contudo, pouco se tem visibilizado ou
compreendido deste fendmeno e as disputas sociopoliticas nas areas ndo urbanas ou minorias
étnicas. Essa mesma omissdo e desatencdo tém sido demostrada no campo da pesquisa e da
academia, privilegiando o contexto urbano na discussdo teorica e pratica da educacdo para as
sexualidades padronizadas.

Os mapeamentos da producédo cientifica da area da educacdo, sobre sexualidade,
género e educacdo sexual (GONINI, 2014) apontaram que, entre 0s anos 2010-2013, foram
apresentados 76 trabalhos, dos quais 18 relacionados especificamente a educacdo sexual na
escola desde o ensino infantil até o ensino médio, sendo temas predominantes a construcao do
género e identidade no cotidiano da escola e a formacdo nos cursos de pedagogia. Porém, sé
dois trabalhos foram focados em populacéo ndo urbana.

Outro levantamento bibliografico desenvolvido sobre a producdo cientifica brasileira
relativa a Educagdo Sexual em Educacdo Basica entre os anos 2011-2016, mostra um recorde
de dez trabalhos, mas nenhum aborda especificamente o contexto da escola rural ou do campo
(TAVARES, C. S., 2016). Uma outra revisdo sistematica que avaliou 24 artigos sobre a
educacdo sexual em escolas brasileiras, identificou s6 um artigo que mencionava e envolvia a
populacéo rural de uma escola itinerante do Movimento sem Terra (MST) (FURLANETTO
et al., 2018), Além disso, mostra que as intervencfes externas ao contexto escolar sobre
educacéo sexual sdo lideradas principalmente pela Enfermagem.

O olhar da area da satde também tem sido carente para 0s contextos ndo urbanos. A
educacdo sexual na area da saude encontra-se mais no campo da orientacdo sexual na saude
reprodutiva do adolescente, em espacos concretos como as unidades de atengédo béasica e nos
programas de prevencdo das ITS e gravidez precoce.

Contudo, os achados das diversas pesquisas e projetos desenvolvidos reiteram desafios

histdricos sobre a educacgdo para a sexualidade. Ha uma caréncia de educacdo sexual nas
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escolas e nos espacos de formacdo profissional o que compromete o trabalho dos professores
em sua pratica pedagogica no que tange a tematica, pois o espaco escolar € permeado de
duvidas e conflitos referentes a sexualidade e ao género, o0 que requer entendimento do/a
professor/a para lidar com essas tematicas de forma emancipatoria.

Outro aspecto possivel de perceber é que as pesquisas ndo apontam viés de intervengdo
e ddo indicios de que ndo retornam aos espagos escolares para proporcionar discussfes e
reflexdes sobre estes temas, tanto com educandos/as, quanto com educadores/as de maneira a
suscitar mudancas significativas na pratica educacional em relacéo a estes assuntos.

Em alguns paises da Africa, é possivel perceber maior interesse por explorar a
educacéo para a sexualidade em comunidades escolares rurais. Contudo, a visdo das pesquisas
tem maior foco nos professores como atores responsaveis pelos processos educativos. Alias,
as pesquisas desenvolvidas apontam para um conservadorismo na comunicagao sobre questdes
de sexualidade entre os pais e filhos. As discussdes sobre sexo e namoro com adolescentes
foram percebidas como raras e pouco dadas. As discussdes da sexualidade com os adolescentes
aconteceram principalmente com as méaes e os temas foram diferentes de acordo com o sexo:
para as meninas foram abordados o inicio da menstruacdo e abortos acontecidos na
comunidade; para os adolescentes do sexo masculino, quando ocorrem, tratam o tema de
relacionamento com meninas e o horério de chegada em casa (MUHWEZI et al., 2015).

Além disso, existem diferencas nos topicos abordados pelos professores da escola rural
e da escola urbana. Ha uma tendéncia para a padronizacdo da educagdo para a sexualidade
entre os dois contextos, influenciada pelo ruralismo urbanizado e mediada pelo acesso dos
adolescentes a tecnologia e informacéo nesses locais (MKUMBO, 2012). Porém, Khau (2012)
ressalta que é determinante explorar as préticas tradicionais da comunidade para planejar e
desenvolver um projeto educativo em torno da sexualidade (KHAU, 2012) .

As singularidades apresentadas pelos contextos rurais estdo dadas principalmente pelas
praticas e no¢Ges muito conservadoras sobre a sexualidade. Neste contexto, a religido e 0s
valores tradicionais direcionam uma maneira restrita de vivenciar e expressar a sexualidade.
Além disso, nas sociedades rurais sdo tecidas relages sociais mais homogéneas e proximas,
pois 0s povoados sdo constituidos por um nimero menor de familias e os papéis sociais de
homens e mulheres raras vezes sao modificados ou diversificados. Sdo sociedades que se
constituem pela tradicdo da agricultura da lavoura do campo (BUSANELLO; SILVA,;
OLIVEIRA, 2009).

A relacgdo entre a academia, o desenvolvimento de pesquisa e o alcance das politicas

educacionais neste tema faz questionar qual € o lugar da educacdo para a sexualidade na
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educacéo rural e do campo. O estudo realizado pelo Comité Latino-Americano e do Caribe
para a Defesa dos Direitos da Mulher (CLADEM) demonstrou que, em paises como Brasil e
a Coldmbia, reitera-se que em toda a regido existem limites e fraquezas para o pleno exercicio
da educacdo para a sexualidade como direito nas minorias étnicas e rurais (CARTAGENA,
2016).

Historicamente, a autonomia e a sexualidade das comunidades étnicas e rurais tém
sido violentadas e segregadas pelas politicas publicas relacionadas como a sexualidade e em
outras situacdes ndo compreendendo as singularidades culturais das comunidades. As politicas
de controle da natalidade implementadas na América Latina, como por exemplo no Peru
durante o periodo da ditadura militar de Alberto Fujimori, negaram aquela sabedoria elaborada
e ancorada nas tradi¢es ancestrais; ainda impor outra cultura sob varios pretextos, omitindo
informacdes ou entregando falsas informacGes as comunidades e corpos considerados
ignorantes e analfabetas em sua sexualidade. Assim, o programa de anticoncepgdo cirdrgica
voluntaria (AQV) promoveu 272.028 operagOes de ligadura de trompas e 22.004 vasectomias
entre 1996 e 2001, em aldeias Quéchuas, Aimaras e Amazonicas, esterilizaces cirdrgicas
"forcadas"”, erroneamente chamadas voluntarias (TICONA et al., 2018).

A educacdo para a sexualidade tem transitado pelas abordagens religiosas, biomédicas,
higienistas, normativas, e pela politica da sexualidade. Na atualidade, a educacdo na
sexualidade carrega uma obrigatoriedade politica e legislativa, porém, nas préaxis ainda ndo
esta legitimada como fundamental. A perpetuacdo de abordagens historicamente opressoras e
repressivas na nossa atualidade, a transposicdo da sexualidade como dispositivo de controle
social e como dimensdo humana apresentam desafios para o0 processo pedagogico

desenvolvido no contexto escolar na atualidade.

2.2 Educacéo rural e do campo no Brasil e na Colémbia

A educacdo do campo configurou-se pelas tensfes historicas nas esferas social,
econbmica e politica, situando o contexto rural em uma disputa como um objeto historicamente
explorado. As tensdes que impactaram diretamente na area da educagdo na América Latina se
iniciaram a partir dos processos de urbanizacdo e industrializag&o do século XX, desvalorizando
0 campo e desenvolvendo processos educacionais hostis aos modos de viver no campo e da
cultura do camponés.

Nesse sentido, houve uma concentragédo da forca do trabalho e maior desenvolvimento

dos sistemas educacionais nas cidades, objetivando preparar e treinar a populacdo para o uso
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das novas formas e tecnologias nos processos de industrializacdo, em detrimento das praticas
artesanais e familiares do trabalho no contexto rural, determinando o campo como sinénimo de
abandono e atraso.

As novas formas de trabalho do camponés e as novas relacdes com a terra delineadas
pela expansdo e pela produgdo agricola industrializada e comercial, submeteram as
comunidades camponesas ao projeto politico e social denominado educacao rural ao servigo
do capitalismo, fundamentando em dois eixos: aprimoramento da produtividade, uma nova
relacdo do camponés com a terra mediada pelas novas tecnologias, e 0 extrativismo em
detrimento da agricultura familiar. Neste sentido, o camponés era mais que “educado”, sendo
alinhado para estes fins. Além disso, a intensificacdo do éxodo da populagdo camponesa para
as grandes cidades, marginalizou o camponés nas periferias das cidades expondo-o as
condi¢cBes de vida precarias e sem oportunidades de trabalho provocando movimentos de
resisténcia e de luta pela igualdade de direitos. Relacionou, ainda, 0 camponés como sujeito
analfabeto, ignorante e incompetente (SANTQOS, 2018).

Posteriormente, com a necessidade de estagnacdo dessa migracdo campo-cidade e as
consequéncias sociais e econémicas ap0os a segunda guerra mundial, houve a necessidade de
reconstruir a cultura, a arte e a educacdo para manter a paz mundial. O contexto era marcado
por desafios como o analfabetismo, que atingia indices de 50% na Colémbia, sendo 80% na
populacio rural (MARIN; RESTREPO; GIRALDO, 1982). No Brasil, 0 panorama estatistico
ndo era muito diferente, pois 56,1% da populacdo era analfabeta (BRAGA; MAZZEU, 2017).

A partir da criacdo da Organizacdo das Na¢des Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO) em 1945, foram dadas recomendacfes aos paises com altos indice de
analfabetismo para que implementassem respostas efetivas a esses indicadores por meio de
campanhas de massa, colocando a educacdo rural e a educacdo de adultos como tema de
interesse dos governos latino-americanos de forma mais vigorosa a partir da década dos anos
1950 (VALDERRAMA MARTINEZ; UNESCO., 1995). Sob outra perspectiva, 0S processos
massivos de industrializacdo, acumulacao de capital e novas formas de producdo e tecnificacdo
agricola, exigiam aos paises subdesenvolvidos melhorar sua forca de trabalho “adequando” o
campongs a outros estilos de vida mais “civilizados” e de trabalho rural.

Os caminhos da educacdo do camponés no Brasil e na Colémbia tiveram semelhancas
pela homogeneizacdo do capitalismo e a industrializacdo na regido. Porém, as singularidades
das lutas politicas e sociais no interior de cada pais levaram a duas vertentes a saber a educacao
rural e a educagdo do campo. Ambas coexistiram ao longo da historia; contudo, o processo de

reivindicacdo da educacdo do campo foi mais palpavel como praxis, por meio da configuracao
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e consolidacdo dos movimentos sociais camponeses que levaram sua luta além da restituicéo e
uma distribuicéo justa das terras.

As singularidades apresentadas na historia do Brasil, retratadas no interior dos
movimentos sociais camponeses e seu papel nas reformas agrarias, na educacao popular e na
transformac&o da educacao basica foram a base da educacdo no campo. As lutas para serem
visiveis e legitimar sua participacdo na construgdo dos projetos politicos e educativos do Brasil
marcaram a diferenciacdo da educacdo rural e a educacdo no campo (CALDART et al., 2012).

Para Oliveira e Campos (2012) ocorreu um importante protagonismo dos movimentos
sociais do campo que se posicionaram fortemente na negociacdo de politicas educacionais,
“postulando nova concepcdo de educagdo que incluisse suas cosmologias, lutas,
territorialidades, concepcdes de natureza e familia, arte, praticas de producdo, bem como a
organizagdo social, e do trabalho ”(OLIVEIRA; CAMPOS, 2012, p. 240).

Assim, a educacdo do campo afirma o corpo coletivo do camponés trabalhador como
criador de suas pedagogias, ensinando e aprendendo, preservando e cuidando da cultura do
campo. Esse movimento fluiu ao contrario da educacdo rural, que era estruturada dentro de
uma hierarquia para manter uma ordem social e econémica em torno do produtivissimo rural
em consonancia com um modelo econdmico acumulativo. O camponés torna-se um eficaz
operario das novas tecnologias para aproveitar 0 maximo potencial da terra em beneficio dos
grandes complexos agricolas e industriais.

A educacdo rural e a educacdo do campo se entrelacaram contraditoriamente ao longo
da histdria. A pergunta é como alguns movimentos sociais do campo lograram, de certa forma
emancipar-se de préaticas pedagdgicas tradicionais hierarquicas e opressores da cultura popular
do campo? A resposta pode ser entendida pela engrenagem de varias pecas da historia que
possibilitaram pedagogias diferentes, e que foram gestadas como formas de resisténcia ante as
diversas formas de opressdo e de precarizacdo do sujeito como objeto no campo. A
continuidade e manutencdo da segregacdo historico-social do corpo camponés e a total
precarizacdo na acessibilidade e qualidade da educacéo basica, no contexto rural dentro dos
diferentes projetos e politicas educacionais implementados no Brasil e Coldmbia, despertaram
no povo a necessidade de lutar por seus direitos.

A partir das décadas dos anos 1930 e 1940, no Brasil e na Coldombia comeca a
configurar-se o projeto de modernizacdo do campo, através da educacdo basica rural, porém,
de uma forma incipiente e totalmente instrumental. O desinteresse, a falta de investimento dos

governos, condicionaram ao camponés e 0 campo & uma educagdo de qualidade e abrangéncia
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inferiores aos da populacdo dos centros urbanos. Nesse sentido, eram migalhas o que eles
receberam como educacao.

Especificamente, na Coldmbia, na década dos anos 1940, houve alguns projetos
educacionais que tentaram tornar o camponés um pouco menos “tosco, rastico, incivilizado”,
mais adequado aos modos de viver em relagdo com a industrializagéo da expansao da producao
agricola comercial. Um exemplo significativo da primeira revolugdo na educacéo rural na
Colémbia foi a escola radiofénica Radio Sutatenza criada em 1947 no coracdo de Vale de
Tenza, no departamento de Boyaca. Um projeto de escolas de radiofénicas que surgiu sob uma
organizagdo chamada Acédo Cultural Popular (ACPO), que permitiu que mais de oito milhdes
de camponeses saissem “da ignorancia” e que marcou o inicio de uma revolugéo cultural e
educacional para o campo colombiano, liderada pelo padre José Joaquin Salcedo (BERNAL,
2012).

Esta experiéncia de sucesso foi exemplo para toda a Latino América, A escola
radiofénica campesina significou uma porta para 0 camponés expor sua cultura, de interagao
e compartilhamento de experiéncias do campo, pois as musicas tipicas das regides eram
apresentadas neste espaco. Alids, foi um meio de manipulacdo do estado e da igreja para
radicalizar a guerra bipartidista no campo, camuflada nos ensinamentos religiosos.

Apresenta-se a seguir a letra da musica usada como propaganda para a escola

radiofonica Sutatenza que demonstra as diretrizes deste projeto educativo:

Coro®: Campesinos a estudiar y a progresar en cultura con estas nuevas cartillas
hay prosperidad segura. Una es la cartilla basica de lectura y escritura, con
nameros y ejercicios y un compendio de cultura.

La primera de las cinco, guia nuestro bienestar con normas claras de higiene,
gue dan salud general. En la nocion del alfabeto, la cartilla hablemos bien, nos
prepara en el idioma y amplia nuestro saber.

Campesinos a estudiar y a progresar en cultura con estas nuevas cartillas hay
prosperidad segura,

La tercera, cuentas claras a adiestrar al campesino, en a hacer su presupuesto y
en gastar siempre con tino. La cuarta es muy conveniente y de valor positivo,
por ensefiar lo que vale nuestro suelo productivo. La quinta es el complemento
de la formacion humana, ella eleva el espiritu en comunidad cristiana

Guerra a la ignorancia.(MORAD, 2017)

6 Coro: Camponeses a estudar e progredir na cultura, com essas novas cartilhas ha certeza de prosperidade. Uma
delas é a cartilha basica de leitura e escritura, com nimeros e exercicios e um compéndio de cultura.

A primeira das cinco, guia nosso bem-estar com regras de higiene claras que ddo sadde geral. Na nocédo do alfabeto,
a cartilha falar bem, nos prepara na linguagem e amplia nosso saber. Camponeses a estudar e progredir na cultura
com esses novos livros, ha certeza de prosperidade, A terceira, contas claras para adestrar o0 camponés, em fazer
seu orcamento e sempre gastar com sabedoria. A quarta é muito conveniente e de valor positivo, para ensinar o
valor da nossa terra produtiva. A quinta é o complemento da formacéo humana, eleva o espirito na comunidade
cristd e Guerra a ignorancia (Tradugao nossa)
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Outras estratégias implementadas no Brasil e na Colémbia foram as missfes nacionais
e estrangeiras e as diversas interferéncias de organizagdes estrangeiras que aconteceram na
década de 1950. Essas estratégias tracaram os caminhos da educacgdo rural para, assim, 0s
governos implementarem seus projetos educacionais.

A partir da década de 1960, as singularidades dos processos de repressdo e violéncia
internos do Brasil e da Coldmbia atingiram e demarcaram caminhos diferentes para a evolugéo
da educacdo do campo nos dois paises.

No meio da dindmica do regime repressivo e violento instaurado no Brasil pela ditadura
militar, com um modelo politico de nacionalismo desenvolvimentista e influéncia da igreja
catélica no desenvolvimento de projetos de alfabetizacdo para os pobres e oprimidos, 0
educador Paulo Freire delineou seu trabalho teorico e pratico da Pedagogia do Oprimido e o
método de alfabetizacdo implementado aos camponeses. Segundo Freire (1987 apud Brandao
2002 p. 147) « Estabelece-se, desse modo, 0 vinculo entre educacao e politica, educacdo e classe
social, educacdo e conhecimento, educacdo e cultura, educacgdo e ética, e entre educacao e
projeto de sociedade. A educacdo definitivamente deixa de ser pratica neutra e ganha o
significado de ato politico”.

Na Coldémbia, por outro lado, houve uma intensificacdo da violéncia bipartidaria e a
iniciacdo das guerrilhas colombianas, incubadas no inicio como movimentos sociais de
resisténcia do campo, fragmentando o coletivo camponés como movimento social,
desmembrado desde as raizes pela violéncia recrudescida. O cotidiano do camponés
colombiano centrou-se em fugir de sua terra para sobreviver, para nao se extinguir como ser
vivo. N@o houve espaco para lutar pela dignidade, pela educacdo de qualidade, pela
legitimidade da cultura camponesa.

Neste contexto, o estado criou as concentracdes rurais agricolas e as normais rurais, com
0 objetivo de deter a massiva migracdo rural e arraigar os filhos de camponeses ao campo,
garantir mao de obra qualificada para a expansao da produtividade. As criangcas camponesas
eram instruidas sobre as hortas caseiras, nocGes de saude e higiene, ciéncias agropecuarias,
nocdes basicas de matematica, geografia, técnicas de laboratorio e esportes (MARIN;
RESTREPO; GIRALDO, 1982).

Avancgando ao periodo de redemocratizacdo, o fim da ditadura militar no Brasil
significou a oportunidade de fortalecer a luta do coletivo camponés e movimentos das classes
populares. No plano educativo, compreendeu-se 0 camponés como sujeito criador de seu

préprio processo pedagdgico contra as praticas educativas tradicionais, opressoras,
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deterministas instauradas ha décadas. Abre-se, entdo, espago para pensar e refletir em sua
pratica cotidiana de viver no e do campo (CALDART et al., 2012).

Na década dos 1990, o Brasil teve avancos fundamentais para legitimar e consolidar os
movimentos pela universalizacdo do direito a educacéo bésica e as diversas modalidades de
educacéo (educacéo de jovens e adultos — EJA, educacdo especial, educacdo do campo). A Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), em 1996, institui a educagdo do campo
como uma construcdo para 0 povo camponés, reconhecendo a especificidade de seu contexto e
de sua cultura nos processos pedagdgicos da escola rural. Isto reconfigurou os espagos publicos
e privados no quadro das lutas populares, ampliando o campo de conquista de direitos
(CALDART etal., 2012).

Vaérios encontros realizados que permitiram visibilidade e participacdo dos movimentos
sociais populares e camponeses em espacos legislativos de disputa politica e académica, tal
como o | Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma Agréria (ENERA), no
ano de 1997, organizado em parceria entre 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST), Universidade de Brasilia (UnB), o Fundo das Nacgbes Unidas para a Infancia
(UNICEF) e a Organizacédo das Nag6es Unidas para Educacédo, Ciéncia e Cultura (UNESCO).
Esse encontro marcou avangos importantes nas politicas nacionais de educacdo do campo e da
valorizacdo da cultura e do homem camponés, por meio da criagdo de programas como 0
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), em 1998, e 0 Programa
Escola Ativa (PEA). Isto, possibilitou a construcdo das diretrizes de educacdo do campo no ano
2001, reafirmando a imprescindibilidade do campo na constru¢do de um modelo novo de
desenvolvimento e de uma escola do campo como o lugar ancorado na temporalidade e saberes
proprios da populacdo, e na memdria coletiva para um pratica social transformadora que
fortaleca a luta contra a expansao e absorcdo do capitalismo (SOARES, 2018).

Um outro panorama era vivenciado na mesma época na Colémbia e o fendmeno do
conflito armado interno elevou-se a uma complexidade em que o campesinato, além de ainda
lidar com a violéncia bipartidista, foi alvo na gestacéo da violéncia pelo poder do narcotrafico
e o conflito entre as forgas do estado, o paramilitarismo das guerrilhas colombianas Forgas
Armadas Revolucionarias da Colémbia’ (FARC), esta Gltima desvirtuada totalmente de seus
principios e das causas iniciais de luta, em seu inicio na década do anos 1940. Assim, as vitimas

deste conflito chegaram a niveis exorbitantes, pois foram implementadas todas as formas em

7 Forcas Armadas Revolucionarias da Colémbia (Tradugdo nossa)
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que se pudesse violentar um ser humano: o deslocamento for¢ado de milhares de camponeses,
a extingdo de povoados rurais, de desterro e apropriacao ilegal de terras.

Campesino embejucao®, cancdo do autor Oscar Humberto GOmez, retrata a
complexidade do cotidiano violento do camponés colombiano. A musica foi uma maneira de
protestar de maneira pacifica e, de alguma forma, de ter voz em um momento em que falar

significava a morte.

Me tienen arrecho con tanta juepuerca®preguntadera

Que que color tiene mi bandera que si yo soy godo o soy liberal

Me tienen berraco con tanta juepuerca averiguadera

Que si soy eleno que pelo si quiera, apoyo a las AUC o soy de las FARC
Me tienen mamao con tanta juepuerca interrogadera

Que si yo a la tropa le abro las cercas y les doy el agua de mi manantial
Que si soy comunista, de ANAPO, de la izquierda, o de la derecha

Que si imperialista, que joda arrecha! resulta querer vivir uno en paz

Yo soy campesino trabajador, pobre, muy honra'o

Vivia muy alegre, pero me tienen embejucao

Assim, os bracgos do conflito armado chegaram na escola rural, nas criangas camponesas € nos
professores. “As cores da montanha, filme do ano 20117, retrata a histéria de uma escola rural
no meio do conflito armado através dos olhos e ingenuidade de duas criancas e seus amigos
vivenciando o cotidiano cruel da realidade do campesinato colombiano, com a qual tiveram que

lidar por mais de 50 anos.

Ha muitas criangas e jovens que ndo vao a escola porque foram destruidas, porque se
dedicam a guerra, porque o professor morreu ou fugiu, porque eles e seus pais foram
deslocados, porque ndo podem mais pagar o estudo ou porgque 0 or¢gamento da escola
setor educacional foi desviado para gastos militares ". O relatério também mostra que
a evasdo escolar entre jovens de 12 a 17 anos é maior em regides rurais de conflito.
(PERFETTI, 2004. p. 173).

Contudo, houve avangos na educacdo na década de 1990, principalmente no nivel
legislativo com a promulgacdo da nova constituicdo politica de 1991, que definia a educacao
como um direito fundamental e um direito social, econdmico e cultural do povo colombiano.

Além disso, estabeleceu-se a participacdo da comunidade educativa e ratificaram-se os direitos

8 A palavra embejucao significa irritado furioso. (Traducdo nossa)

9 Juepuerca é uma expressio popular de algumas regides do pais como Santander, Boyac4 e Cundinamarca que pode acentuar
assombro, susto, porém na letra desta cancéo significa aborrecido, fastidiado.

10 Autodefesas Unidas de Colombia (Traducéo nossa)

11 A expresséo joda arrecha, significa uma situagio muito dificil.

12 Eilme colombiano, dirigido por Carlos Arbelaez; no filme que fala sobre a realidade de milhdes de colombianos que sofreram
um conflito interno desde 1948, resultando em ser o segundo pais do mundo com a maior taxa de deslocamento forcado. A
histdria do filme gira em torno dos sinais de um conflito armado e como eles comegam a aparecer na vida dos habitantes da
aldeia de La Pradera e um grupo de criangas camponesas e sua vida cotidiana na escola rural e sua vida no campo.
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de grupos étnicos para a formacao que promove sua identidade cultural. Posteriormente, a lei
115 de 1994 define a educacdo como um processo de formacgdo permanente, pessoal cultural e
social, que se fundamenta em uma concepcdo integral da pessoa humana, de sua dignidade, de
seus direitos, e que fortaleceu 0 modelo educativo da Escola Nova, implementado também no
Brasil.

O plano de abertura educativa (1990-1994) tinha como prioridade superar a grande
iniquidade do pais e promover a assisténcia e permanéncia escolar, bem como estender o
modelo de Escola Nova. No periodo seguinte, o plano de salto educativo e cultural (1994-1998)
fortalece experiéncias e inovagOes pedagdgicas de sucesso e criam-se Novos mecanismos de
financiamento e subsidios educativos na area rural. O Plano Mudancas para Construir a Paz
estabeleceu o projeto de educacgdo para o setor rural (PER) com foco na cobertura e qualidade
ao ensino fundamental, médio e técnico desta populacéo, além de fazer um reconhecimento das
necessidades e experiéncias educativas da populagdo rural.

No Brasil, a partir do ano 2000, ap6s anos de debates e conquistas dos movimentos
rurais passando pela discussdo sobre a elaboracéo de diretrizes especificas para a realidade
educacional do campo, ocorre a aprovacao das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Béasica
nas Escolas do Campo (resolugdo CNE/CEB n°1, de 3 de abril de 2002). No ano seguinte ¢é
langado o Plano Plurianual no governo Lula, com prioridade na Reforma Agréria. Acontece
também a II* Conferéncia Nacional “Por uma Educagdo do Campo” levantando-se 0 debate
sobre o processo de efetivacdo das politicas propostas. Finalmente, em 2004, ocorre a criacao
da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo e Diversidade (SECAD) e a Coordenacdo
Geral de Educacdo do Campo (SILVA, L. et al., 2004).

Na atualidade, fala-se da educacéo no campo abrangendo a diversidade da populagédo

do campo de acordo com o artigo 2 das Diretrizes de educacdo basica nas escolas do campo.

Populagdes do campo: os agricultores familiares, os extrativistas, os ribeirinhos, o0s
assentados e acampados da reforma agraria, os trabalhadores assalariados rurais, 0s
quilombolas, geraizeiros, vazanteiros, catingueiros, veredeiros, pescadores artesanais,
integrantes do movimento dos atingidos por barragens, apanhadores de sempre viva,
faiscadores e outros que produzam suas condi¢cdes materiais de existéncia a partir do
trabalho no meio rural (MINAS GERAIS, 2015., p.8).

A Politica Nacional de Educacdo no Campo estabeleceu principios e procedimentos
diferenciadores, como o respeito aos aspectos culturais e sociais, ambientais politicos, de
género, geracional e de raca e etnia, que sdo transversais a qualquer projeto ou acao educativa

desde seu planejamento até sua implementagéo. A educacdo do campo no Brasil se construiu e
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se legitimou, como um corpo coletivo dos movimentos sociais camponeses. Ela é resultado do
acumulo histdrico de lutas desde a ligas camponesas em 1950. O MST, os diversos atores
sociais, como trabalhadores rurais, boias-frias, mulheres, jovens e pequenos produtores rurais,
comecaram a se organizar demonstrando resisténcia aos problemas decorrentes deste processo
de modernizagcdo (GONCALVES, 2016).

Na atualidade, a politica de educagdo do contexto rural na Colémbia se aproxima mais
das caracteristicas de uma educacéo rural, com uma flexibilidade dos processos pedagdgicos
e diversidade modelos pedagogicos rurais, tais como:

Sistema de Aprendizagem Tutorial (SAT): modelo educativo dirigido para que
jovens e adultos de zonas rurais possam completar o ensino fundamental e médio. Este modelo
promove a formacédo de lideres e o desenvolvimento de projetos de vida que Ihes permita
continuar trabalhando no contexto rural (LOZANO, 2012 a).

Escola Nova: modelo que permite oferecer a criangas de 7 até 12 anos de idade os
cinco graus de ensino basico nas zonas rurais com qualidade em escolas multigrau com um,
dois ou até trés professores (LOZANO, 2012 b).

Post-primaria: modalidade dirigida para adolescentes entre 12 até 17 anos das areas
rurais, busca ampliar a cobertura com qualidade em educacao bésica rural, oferecendo aos
jovens a possibilidade de acessar ao ensino médio e fundamental fortalecendo a organizacéao
dos servicos educativos do municipio, otimizando os recursos para educacdo e respondendo
as condicdes e necessidades da vida rural (LOZANO, 2012 c).

Servico Educativo Rural (SER): modelo educativo rural que permite aos jovens e
adultos camponeses cursar 0 ensino basico e fundamental. Neste modelo, os estudantes tém
acompanhamento permanente de tutores em ciclos integrados promovendo a
autoaprendizagem.

Na Coldémbia, os movimentos sociais rurais possuem caracteristicas de entidades
organizadas com bases burocréticas e delineadas pelo governo, sendo que uma das mais
significativas é a Associacdo Nacional de Usuarios Campesinos de Coldmbia (ANUC) criada
pelo governo como um esforco do estado para conter os latifindios. Posteriormente,
transformou-se em ANUC-UR, na tentativa de resolver a burocratizagdo e se organizar e
trabalhar mais desde as bases do campesinato. Existem outros tipos de organizagdes como

Federacdo Nacional Sindical Unitaria Agropecuaria®® (FENSUAGRO), conformado por

13 Federagdo Nacional Sindical Unitaria Agropecuaria (Tradugdo nossa)
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camponeses minifundistas; a Federacdo Nacional de Cooperativas Agropecuarias®
(FENACOA), organizacdo que defende um modelo de producéo camponesa que coexiste com
latifandios dedicados a pecuéria e zonas de colonizacdo; e outras associacdes que se
configuraram de maneira mais autbnoma ao poder do estado e das ONG internacionais como
a Associacdo Campesina Popular*> (ASOCAMPO), a Associacdo Nacional de Usuérios
Campesinos, a Associacao de Mulheres Indigenas e Campesinas de Colémbia'® (ANMUCIC)
(BOHORQUEZ; CONNOR, 2012).

Contudo, todas elas enfrentam desafios como a estigmatizacdo e perseguicao tanto
pelas diferentes organizacdes armadas quanto das guerrilhas, e mesmo pelo estado. Nenhuma
dessas organizacdes do movimento rural colombiano tém carater nacional, nem por sua
presenca, nem por seu impacto territorial. A grande impunidade dos assassinatos de dois
lideres destes movimentos nas comunidades rurais influenciam diretamente na legitimacao e
continuidade de sua luta e suas singularidades; uma luta que tém sido mais centrada na
producéo do campo (BOHORQUEZ; CONNOR, 2012; MAYA; BAEZ, 2016).

Na atualidade, a educacdo do campo e a educacgéo rural coexistem. A pergunta seria
por que nas escolas que cumprem com a definicdo de escola do campo ainda prevalece a
educacdo rural? Quais sdo as possibilidades de fazer uma pratica pedagdgica mais consonante
a historia e que respeite os modos de vida do camponés?

Muitos desafios persistem, pois, a urbanizacdo do campo e a ruralizacdo da cidade nas
periferias sdo muito palpaveis no cotidiano dos adolescentes camponeses. “A medida que
retira criancas e jovens de suas comunidades para estudar em escolas nas sedes dos municipios,
assim, elimina-se a especificidade da Educagdo do Campo” (SANTOS, 2018. p 203). A
prevaléncia de desigualdades histéricas na qualidade da educacdo, investimento e
infraestrutura, a falta de docentes preparados para a escola do campo (SANTOS, 2018),
refletem na maior motivacdo para lutar coletivamente pela transformacédo da educagédo, mas

corre-se 0 risco de que essa luta ndo exista.

14 Federagdo Nacional de Cooperativas Agropecudrias (Tradugdo nossa)
15 Associagdo Campesina Popular (Tradugdo nossa)
16 Associacdo de Mulheres Indigenas e Campesinas de Coldmbia (Tradugdo nossa)
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3. DIALOGO ENTRE O REFERENCIAL TEORICO-E METODOLOGICO DE
PAULO FREIRE E A PRATICA EDUCATIVA DE ENFERMAGEM

A escolha do referencial tedrico-metodoldgico da educacéo critica-libertadora de Paulo
Freire iniciou-se com uma autorreflexdo da prépria préatica educativa desenvolvida no meu
trabalho como enfermeira e docente no estagio de saude escolar. Posteriormente nas minhas
leituras sobre o historico social da educacdo sexual e da educa¢do no contexto rural,
compreendi como estes tdpicos convergiam em praticas sociais violentas, repressivas,
precarias e de dominantes. Este processo reflexivo levou-me para caminhos interdisciplinares
na area da pedagogia e do ensino que na minha formagdo como enfermeira, foram frageis,
superficiais e extremadamente pragmaticos. Assim, conheci Paulo Freire e literalmente escutei
pela primeira vez seu nome aqui no Brasil.

Para Freire, uma educacdo critica desenvolve-se em um circulo constante da agéo-
reflexdo, alcancando a conscientizacdo e a transformacdo da realidade. O pressuposto da
educacéo critica, conceitua-se como um processo dialético entre educadores e educandos e
entre a teoria e pratica. Assim, educador e educandos, teoria-pratica sdo bindmios inseparaveis
que dialogam para a construcdo do conhecimento.

O educando como sujeito cognosente constréi junto ao educador as etapas de um
processo de ensino e aprendizado que ndo é estatico, envolvendo o educando em todas as fases,
legitimando seus saberes e conhecimento construidos em coletividade. Isto é, a partir da
realidade das pessoas, aprendem a fazer, mas acima de tudo aprendem a ser, construindo-se
como seres autbnomos, autorregulados e livres (FREIRE, 1996a).

Na pedagogia da autonomia, Freire pressupde saberes fundamentais para desenvolver
uma pratica educativa libertadora. O educador, consciente e cognosente da autonomia dos
sujeitos e de sua autenticidade, exige consciéncia do inacabamento do educando como sujeito
com potencial de criar e transformar sua realidade. Assim, a autenticidade dos educandos
envolve elementos que devem ser inseridos e valorizados nas a¢fes educativas: a linguagem
simbdlica, a cultura, o desejo, a historicidade, a politica, e o trabalho e a ética. A eticidade
como carateristica do ser humano respeita 0 senso comum, defende o direito a pronunciar a
palavra, reconhece os diferentes saberes e valoriza a experiéncia do sujeito. Isto posto na
pratica educativa, preconiza que deve estar longe de deificar ou demonizar qualquer tipo de
conhecimento e despojada de juizos de valor e preconceitos (FREIRE, 1996 b).

Neste sentido, o educador como ser ético, humano e profissional, assume o

compromisso com a pratica e com os educandos. Porém, o verdadeiro compromisso é
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assumido na medida em que faco consciéncia da realidade dos educandos, pois ninguém
conhece uma realidade a distancia. Isso torna-se possivel quando se desenvolve um trabalho
de insercdo no campo rigoroso e carregado de humanismo (FREIRE, 1986). O humanismo €
materializado pelo o dialogo e a construgdo de relacdes empaticas desde a primeira fase de
apreensdo da realidade, concretizada no universo vocabular. O reflexo dessa dialética entre a
teoria e prética, foi operacionalizado por Freire em quatro fases fundamentais: investigacéo,
tematizacdo, problematizacéo e avaliacéo.

Na fase de investigacdo, investigam-se as relagdes do homem com o mundo, 0s
pensamentos -linguagem referidos a realidade, os niveis de sua percepcao desta realidade, a sua
visdo do mundo, em que se encontram envolvidos seus “temas geradores” (FREIRE, 1996c).
Esta fase exige do educador bom senso, capacidade de observacdo, de escuta respeitosa,
disponibilidade de tempo para participar, acompanhar o cotidiano dos adolescentes e desvelar
as relacbes com a realidade. Educador e educandos tecem uma relacdo de empatia que ao longo
do processo pedagdgico critico, torna-se vinculo de afetividade pelo compromisso assumido
reciprocamente para superar as situagoes-limites e deterministas da realidade. Nas palavras de
Brandao (1994) o necessario para o desenvolvimento desta etapa ¢ “Caderno de campo na mao,
olhos e ouvidos atentos, se possivel (se adequado) gravador em punho. As pessoas |[...]
misturam-se com as “da comunidade”. Se for viavel, habitam — sem molestar — o0 seu
cotidiano. Nao ha questionarios nem roteiros predeterminados para a pesquisa. Se houvesse,
eles seriam como uma cartilha”(BRANDAO, 1994, p. 12 grifo nosso).

Na fase de tematizacdo, os temas geradores sdo concebidos como a construcao de um
conjunto de enunciados linguisticos, girias e formas auténticas de pronunciar a realidade e as
situacOes-limites. Consequentemente, os temas geradores contém palavras geradoras como
elementos de codificacdo, gerando uma cadeia de enunciados e desdobrando-se em outros
temas instigadores (FREIRE, 1979). Esta fase exige ao educador compreender a ressonancia
das palavras, ou seja, 0 conjunto de reacdes, sentimentos que geram uma frase, uma conversa,
uma palavra. Estas formacGes linguisticas com mais ressonancia no grupo carregam
simbolismos e significados de como se faz a leitura do mundo, desvelando de certa forma
a consciéncia ingénua da leitura do mundo. A codificacdo pressupde uma anélise em
profundidade das situacGes-limites representados de maneira criativa aos participantes como
elementos provocadores de uma discusséo critica e reflexiva sobre a palavra codificada

Na fase de problematizacdo, do desvelamento critico, acontecem 0s movimentos de
decodificagdo nos circulos de cultura. Para o autor, os circulos de cultura sdo uma forma

didatica de trabalho coletivo em que ninguém se sobrepde ou ocupa um lugar privilegiado e
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dominante. Esta construcdo corporifica o enunciado “Ninguém educa ninguém, ninguém
educa a si mesmo, 0s homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo ”"(FREIRE, 1987,
p. 50). Isto preconiza uma ruptura ou uma fissura das relacdes hierarquicas e esquemas
verticais de ensino e aprendizado. Assim, a decodificacdo das situacBes limites acontece pela
consciéncia da presenca do outro, conscientes do lugar da palavra dos outros.

A fase final de avaliacdo consiste em analise e reflexdo sobre a praxis do processo
pedagogico e implica que seja de maneira coletiva, docente e discente no mesmo plano
relacional. A concepcdo de avaliacdo de Paulo Freire se contrapfe a qualquer estratégia ou
técnica que reforce um discurso vertical, de cima para abaixo e autoritario. Isto exige de mim
uma reflexdo critica permanente sobre a minha préatica através da qual vou fazendo a avaliacdo
do meu proprio fazer com os educandos. “O ideal ¢ que, cedo ou tarde, se invente uma forma
pela qual os educandos possam participar da avaliagao”(FREIRE, 1996 p.26) O processo
avaliativo reflete 0 bom senso do educador e a consciéncia de que sempre podera ser melhor
e do inacabamento tanto do processo como dos sujeitos que o fazem.

Neste sentido, foi fundamental problematizar como tem sido abordado o referencial
tedrico e metodologico de Paulo Freire nas praticas educativas de saide na Enfermagem, em
razdo da mobilizacdo e das iniciativas de construir processos mais coletivos e emancipadores
para a promocao da saude das populacdes e para a formacéao de profissionais da saude.

O modelo tradicional linear das préaticas educativas em saude ancorado no modelo
higienista, tem sido legitimado nos diferentes cenarios de atuacdo da Enfermagem, pela
dindmica de trabalho do profissional de satde e pelas relacGes hierarquicas determinadas entre
0 Enfermeiro como sujeito que possui, em sua formagao, o conhecimento estruturado desde o
campo cientifico sobre a salde das pessoas, € 0 paciente como 0 sujeito a ser instruido para
se cuidar e seguir as orientacdes adequadas (TITONELLI; FERREIRA, 2007).

Revisbes de literatura sobre Enfermagem e sexualidade demostram que, desde a década
de 1990 até o ano de 2007, houve um maior investimento na producao cientifica em estudos
sobre género e sexualidade, focados em contextos escolares e com a populacéo adolescente.
Contudo, estes estudos ndo abrangem categorias analiticas ou metodologias participativas,
criticas e reflexivas. Foram encontrados, ainda, relatos de experiéncias que se fundamentam
na pedagogia participativa critica de Paulo Freire abrangendo uma perspectiva mais ampla da
sexualidade no contexto escolar envolvendo cultura, valores, sentimento e género
(RODRIGUES; COELHO, 2011).

Recentemente, a literatura apresenta uma producdo cientifica de Enfermagem

apontando as mudancas nas concepcdes tedrico-metodoldgicas da préxis educativa de
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Enfermagem, como um eixo norteador na promoc&o da saude e na formacéo profissional do
Enfermeiro, adotando modelos de ensino mais participativos e coletivos. Nessa linha de
pensamento, a pedagogia critica de Paulo Freire aponta caminhos para desenvolver a educacgéo
em saude a partir de uma perspectiva emancipadora, tornando o sujeito protagonista do
processo educativo.

A producdo sobre a adocgdo de conceitos tedrico-metodolégicos da pedagogia critica
freiriana na pratica educativa de Enfermagem?’ revela que os diferentes cenarios e contextos
sdo potenciais espacos para desenvolver intervencdes educativas promovendo a autonomia das
pessoas na tomada de decisdes e a participacdo baseada no dialogo critico e reflexivo com o
intuito de gerar mudancas na realidade dos individuos e das comunidades. A incorporacédo de
um referencial da area da educacdo possibilita uma interface em que a educacdo e saude
dialogam para o fortalecimento de intervenc6es educativas eficazes e inovadoras.

Ao analisar como tem sido adotado o referencial freiriano na pratica de Enfermagem,
percebe-se um movimento na busca de que o usuario, paciente e familiares tenham visibilidade
nas acdes educativas implementadas nos diferentes cenarios de atuacdo. Assim, o profissional
de Enfermagem tém sido instigado para incorporar, em sua pratica, o didlogo e a
construcdo de relacBes horizontais como elementos-chaves na construcdo da promocdo da
saude nos diferentes niveis de atencdo (HEIDEMANN et al., 2010). Neste sentido, o
profissional de Enfermagem resgata a proximidade, valoriza a cultura, envolve-se na realidade
do paciente e das comunidades e passa a compreender a perspectiva e visdo do outro sobre os
problemas e necessidades em salde.

Os conceitos do referencial freiriano mais apropriados no desenvolvimento dos
trabalhos da Enfermagem foram o dialogo/dialogicidade, conscientizacdo/consciéncia critica,
educacdo problematizadora/ problematizacdo, humanizagdo e autonomia. Outros conceitos
como pratica social, humanizacdo, liberdade/libertacdo e emancipacdo estdo presentes
(GARZON; SILVA; MARQUES, 2018a). O dialogo como conceito central das pesquisas de
Enfermagem esta relacionado com a educacdo critica em salde, em uma perspectiva de
compartilhamento de saberes, partilha de conhecimento e troca de experiéncias entre 0s
participantes. Entretanto, a conscientizacdo concebe-se como a reflexdo profunda sobre a
realidade (MARTINS; ALVIM, 2012; SANTIAGO; LUZ, 2012; TAVARES, D. M. DOS S;;
RODRIGUES, 2002).

7 parte do material discutido neste topico foi publicado como artigo, produto desta Tese: Apropriagio
tedrica- metodoldgica do referencial de Paulo Freire na enfermagem. Revista Brasileira de Enfermagem, vol.71
supl.4. Brasilia 2018
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Considera-se que o didlogo deve estar presente desde o inicio nas a¢des educativas como
expressdo de cuidado. Contudo, 0s conceitos e principios freirianos tém sido interpretados de
maneira superficial na pratica de Enfermagem, perdendo a esséncia do preconizado na
pedagogia critica.

Em relacdo a apropriagdo metodoldgica do itinerério freiriano, tem sido um desafio
constante a implementacao de todas as fases do método, o que a Enfermagem tem adaptado
criativamente nos diferentes cenarios clinicos e comunitarios. Destaca-se que poucos trabalhos
abrangem todas as fases do metodo (investigacdo do universo vocabular, tematizacdo e
problematizac&o e avaliagdo) A maioria adota elementos-chaves como os circulos de cultura, o
papel como facilitador e os temas geradores do método (GARZON; SILVA; MARQUES, 2018
b).

Ressalta-se que as pesquisas que tém desenvolvido todas as fases do método abrangeram
a sexualidade a partir da 6tica da mulher, adolescentes e imigrantes. Os trabalhos trazem aportes
significativos para a implementacéo do referencial te6rico metodologico freiriano, resgatando
que nas atividades educativas que abordem a sexualidade é imprescindivel uma discussdo critica
sobre as categorias de género para refletir sobre posturas dominantes nas estruturas sociais
(BALDISSERA; BUENO; HOGA, 2012).

Em outros estudos que envolveram temas mais especificos, tal como a prevencdo de
HIV em comunidades de imigrantes latinos destaca-se o trabalho etnogréfico interpretado como
a fase de investigacdo vocabular para incorporar valores, crencas culturais e adaptacdes
linguisticas como elementos fundamentais para desenvolver projetos de intervencdo em temas
de sexualidade. Além disso, apontam que os principais desafios para os profissionais de
Enfermagem sdo: transformar as informacgdes culturais e linguisticamente acessiveis,
valorizacdo da cultura da empatia, o trabalho coletivo e o compromisso do educador e do
educando, essenciais para o desenvolvimento de programas de intervencdo educativa na
sexualidade (MCQUISTON et al., 2001) .

As experiéncias relacionadas com a populagdo de adolescentes anunciam
superficialmente a aquisi¢do de informacBes prévias sobre a populacdo. Contudo, ndo
aprofundam em quais informagdes foram obtidas, nem o percurso de imersdao no campo.
Apesar deste limite, ressalta-se a interdisciplinaridade entre o professor e o enfermeiro como
uma fortaleza na execucdo deste tipo de projetos de intervencdo. Além disso, o papel do
enfermeiro educador como um facilitador, constréi uma relacéo de afetividade e compromisso

com o grupo. Isto lhe permite estimular, por meio de diferentes estratégias, a partilha de
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experiéncias, valorizando o trabalho coletivo desenvolvido pelos adolescentes (GIRONDI;
NOTHAFT; MALLMANN, 2006; SOUZA, M. M. et al., 2007).
Diante destas evidencias, ressalta-se uma inquietacdo em refletir sobre o didlogo como
a pratica educativa de Enfermagem no intuito de transformar a relacéo vertical, de poder e
imposicdo com o usuario, cliente ou paciente, e torna-se uma pratica mais humanista
(ROZENDO; SALAS; CAMERON, 2017). Porém, o pragmatismo tem produzido desafios
para a préatica educativa de Enfermagem. Isto evidencia que ha uma limitacdo na discussao do
conceito de sujeito como um ser inacabado (FAVERO,2007), 0que faz uma reducéo
pragmatica da proposta educativa freiriana, pois ela exige um compromisso do educador
como sujeito que faz parte de uma realidade, e ndo apenas como um expectador. Nessa
postura, o enfermeiro como sujeito de uma pratica educativa social em saude, também tem que
se apropriar do rigor metodoldgico que vai além de preparar-se teoricamente procurando
informacdo e atualizacdo sobre um tema especifico; ele precisa avangar na postura
comprometida em conhecer e valorizar as experiéncias de satde dos sujeitos dentro da praxis

educativa.
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4. PERCURSO METODOLOGICO

4.1Escolha do método

O processo de reconhecimento da postura de vida e trajetdria de Paulo Freire e seu
trabalho na area de educacdo foram motivadores e possibilitados pela dialética da experiéncia
de circulos de cultura vivenciados na disciplina de Paulo Freire na FAE. Quanto mais me
aproximava teoricamente de seus principios e visdo do mundo e da educacéo, reafirmava que
era 0 caminho que me possibilitaria metodologicamente construir um processo pedagogico
emancipador para a sexualidade. Assim, abracei a proposta freiriana que além de ser um
método, € uma postura de vida corporificada nos processos de ensino. Compreendi que
significava uma extensdo do “eu” como ser humano no rol de educador e 0 compromisso
assumido com a sociedade. “O compromisso seria uma palavra oca, um abstrato, se ndo
envolvesse a decisdo lucida e profunda de quem o assume. [...] A primeira condi¢do para que
possa assumir um ato comprometido estd em ser capaz de agir e refletir "(FREIRE, 1986 p
15;16 grifo nosso).

Alinhando-se com as etapas do itinerério freiriano e os conceitos de educacéo critica
emancipadora, foi definida, dentro da abordagem qualitativa, a pesquisa -a¢cdo como o método
que permitiria atingir os objetivos propostos neste estudo. A pesquisa-acdo caracteriza-se pela
flexibilidade das fases intermediarias do percurso. O caminho depende da dinamica do
contexto, do grupo e das relagdes tecidas entre o pesquisador e 0s participantes, o que “ integra
o desenvolvimento da prética a construcdo de conhecimento num processo ciclico [...Jconsiste
em um processo participativo e colaborativo que transcende as distingfes entre pesquisador e
sujeito” (SOMEKH; LEWIN, 2015 p 141 grifo nosso).

Para Freire, a investigacdo-acao é essencialmente dialégica e problematizadora e se
localiza na pratica, no dominio humano e ndo das coisas. “Assim quanto mais os participantes
estejam envolvidos na construcdo de todas as etapas, mais se aprofunda sua consciéncia sobre
a realidade e mais significativo sera o processo pedagogico” (STRECK et al., 2010 p.143
griffo nosso).

As escolhas das técnicas de coleta de dados adotadas reafirmaram o senso de
coletividade da pesquisa-acdo. Na observacdo, “0 pesquisador se norteia por seu
conhecimento prévio e sua experiéncia. O principal instrumento da observacdo é o eu que
colhe conscientemente os dados. ”(SOMEKH; LEWIN, 2015, p.185). Por meio de diversas

ferramentas de registro como o diario de campo, registros fotograficos, notas de voz, dentre
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outras, foram captados momentos e narrativas valiosas do cotidiano e modos de vida dentro
do contexto da escola rural e suas particularidades, sendo imprescindiveis o dialogo e a
partilha do cotidiano com outros atores do contexto escolar além dos estudantes, tais como 0s
professores e alguns trabalhadores da escola (porteiro, bibliotecéaria e faxineira). Em coeréncia
com o conceito de dialogicidade e democracia de Paulo Freire, que convocam uma construcéo
coletiva freiriana, implementou-se a segunda estratégia de coleta de dados, o grupo focal (GF),
traduzidos em circulos de cultura. Nos GF geram-se momentos de discussdo sobre temas
especificos entre os participantes. “Em uma vivéncia de aproximagdo, permite, que o
processo de interagdo grupal se desenvolva, favorecendo trocas, descobertas e participagdes,
comprometidas. Também proporciona descontracdo para 0s participantes responderem as
questdes em grupo, em vez de individualmente. ” (RESSEL et al., 2008 p. 780).

Os grupos focais, além de explorar as diversas perspectivas e analise de um tema
especifico como objeto de estudo, permitem aos participantes construir sua propria dindmica
de discussdo, e possibilitam entender a relagdo do tema a ser problematizado, com as
experiéncias e o cotidiano. Quanto mais 0s participantes assumam uma conduta ativa, mais
implicacbes de todas suas dimensGes humanas serdo envolvidas, em consequéncia, a

construcdo educativa seré mais significativa.

4.2. Meu encontro com os cendarios de pesquisa.

4.2.1. A escola Professor Manoel Soares (Ipoema-Mg)

O percurso para definir os cenarios em que seria desenvolvida esta pesquisa foi tecido a
partir da definicdo de escola do campo, segundo a Resolucdo n° 2820, de 11 de dezembro de
2015 da Secretaria de Educacdo de Minas Gerais: “Escola do campo: aquela situada em area
rural, conforme definida pela Fundacao Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica -IBGE ou
aquela situada em &rea urbana, desde que atenda predominantemente, as populacdes do
campo”(MINAS GERAIS, 2015., p. 1).

O estado de Minas Gerais tem 295 escolas estaduais do campo e outras institui¢coes
educativas em zonas urbanas que atendem principalmente a populacao rural. O mapeamento
por meio de uma busca preliminar destas escolas nas bases de dados da Secretaria de Educagéo
de Minas Gerais (SEE/MG), proporcionou informagdes sobre: tipos de escolas, modalidades
de ensino, trajetos, distancias e viabilidade no deslocamento desde Belo Horizonte até as

respetivas escolas pesquisadas. Assim, foi escolhido o municipio de Itabira e, guiada pela
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cumplicidade de um maravilhoso casal mineiro, admirador desta regido, tive a oportunidade
de conhecer varios locais de ensino com a intencionalidade de me aproximar de um que
atendesse ao perfil do contexto de educacdo do campo e da pesquisa. Visitei cinco escolas,
sendo trés da regido rural (Trevo, Comunidade de Nossa Senhora do Carmo e o distrito de
Ipoema) e duas urbanas, da referida regiéo.

Na viagem, coletei informacdes dos moradores sobre a faixa etaria da populacéo de
estudantes das escolas, modalidades de ensino e horarios, direcionando-me para o local ideal.
O municipio de Itabira tem 87 instituicGes educativas ativas, cadastradas e distribuidas no

municipio, assim como nas regides rurais e distritos.

Figura 1 — Distribuicéo geografica de instituices de ensino fundamental e médio em Itabira-MG

M zona urbana-municipio zona urbana-distrito zona rural

Fonte de dados Secretaria de Educacdo de Minas Gerais (2018). Elaboragao da propria autora

A procura levou-me ao distrito rural de Ipoema, um lugarejo pequeno e bastante
aconchegante. Quando chegamos 14, na primeira visita ao local, por volta das 9 horas da
manhd, a cidade encontrava-se tranquila. Olhei para a pequena praca, paraa igreja de cor branca
e cinza com fachada estilo colonial e logo perguntamos pela escola que, segundo moradores,
situava-se a poucos metros dali. Porém, por ser no fim de semana e época do carnaval, ela
estava fechada e assim, s6 ficamos olhando a fachada da escola. Logo em seguida procuramos
informagdes sobre horarios de 6nibus para planejar a proxima viagem e alguns dados sobre a
faixa etaria dos estudantes da escola.

Ipoema, distrito rural do municipio de Itabira-MG localizada a 85 km da capital mineira,
sendo duas horas de 0nibus, partindo da cidade de Belo Horizonte, tem apenas dois horarios
de 6nibus as 8h:30 e as 15h:30. Tem aproximadamente 2.746 habitantes e carrega boa parte
da historia dos tropeiros preservada no Museu do Tropeiro. Este local é pequeno, silencioso,
com uma fachada discreta, de paredes brancas e portas e janelas de madeira pintadas de uma

cor marrom. Contém diversas pecas como estribos, selas de cavalos, pecas de cozinha, roupas



53

tipicas do cotidiano de trabalho dos tropeiros e de suas longas jornadas percorrendo a
emblemaética Estrada Real.

Para mim, foi muito revelador compreender porque na mesa do brasileiro ndo pode
faltar o arroz com feijdo e o delicioso feijao tropeiro. Ja nos fundos do museu, ha um patio
arborizado com dois quiosques rusticos. O museu funciona como local de encontro do grupo
Lavadeiras e Bordadeiras de Ipoema. Elas sdo um grupo de mulheres, a maioria idosas, que
além de bordar e fazer artesanatos com técnicas tradicionais, fazem musicas e cantam nas
rodas de viola da cidade. S&o testemunhas da cultura local, sdo 0 museu vivo e preservam,
com seu canto e seus artesanatos, o significado de ser mulher do campo e mulher mineira. Este
local, 0 museu, sem pensar seria protagonista de minha histéria desenvolvendo a pedagogia

do corpo, tornando-se ainda mais significativo no percurso.

Figura 2 — Na esquerda Museu do Tropeiro. Na direita igreja do distrito rural de Ipoema

Fonte: acervo da autora

Além disso, Ipoema é reconhecida tanto pela oferta de turismo histérico quanto
ecoldgico. Referente a este Gltimo, chamou-nos a atengdo no percurso visitando as instituicbes
educativas dos diferentes povoados rurais, a riqueza dos recursos naturais e reservas
ecologicas anunciadas pelas placas ao lado da estrada de terra, suas paisagens repletas de
cachoeiras como a Cachoeira Alta, do Patrocinio e as reservas ecoldgicas como a do Limoeiro,
que sdo orgulho de seus moradores e umas das principais atividades econdmicas da regido.
Ipoema tem algumas fontes econémicas derivadas do turismo ecoldgico e da producdo de
biscoitos e quitandas em uma pequena fabrica localizada na zona rural, onde trabalham alguns
pais de criancas da escola, além da producao familiar de cachaca artesanal, cultivos de cafe,
milho, producdo de queijo entre outros.
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A parte urbana do distrito possui duas vendas antigas, onde se pode conseguir de tudo,
desde o carretel de linha até a linguica caseira feita na regido com um tempero que da dgua na
boca s6 de lembrar. Ha uma padaria, um agougue, uma pousada, a quadra de futebol, duas
lojas de roupas, um saldo de beleza, uma papelaria, uma pequena farméacia no segundo andar
da rodoviéria, uma pizzaria, um boteco e o0 posto se saude do outro lado da praca, e que s
funciona nos finais de semana. H& também uma pequena loja de artesanato, de ferragens e
dois restaurantes, sendo que um deles funciona como pousada.

Vale ressaltar que o distrito de Ipoema conta apenas com a escola Estadual Professor
Manoel Soares, sendo este meu cenario de pesquisa, localizada passando por uma pequena
ponte, depois da praca da cidade. A fachada de cor laranja com grafites, as paredes com pintura
um pouco descascada, tinha um poema escrito como homenagem ao poeta Carlos Drummond

de Andrade, “Parémia de cavalo”.

Cavalo ruano corre todo o ano

Cavalo baio mais veloz que o raio
Cavalo branco veja la se é manco
Cavalo pedrés compro dois por més
Cavalo rosilho quero com filho
Cavalo alazdo a minha paix&o

Cavalo inteiro amanse primeiro
Cavalo de sela, mas néo para a donzela
Cavalo preto chave de soneto

Cavalo de tiro ndo rincho, suspiro
Cavalo de circo ndo corre uma virgula
Cavalo de raca rolo de fumaca

Cavalo de pobre é vintém de cobre
Cavalo baiano eu dou para fulano
Cavalo paulista ndo abaixa a crista
Cavalo mineiro diz que é matreiro
Cavalo do Sul chispa até no azul
Cavalo inglés fica para outra vez. ”

A instituicdo educativa acolhe criancas e adolescentes da zona urbana do distrito de
Ipoema e das comunidades rurais a saber: Duas Pontes, Vargem dos Coutos, Botica, Serra Santo
Antbnio, Cubango, S&o José do Turvo, Morro das Almas, Moura, Sdo José do Macuco,
Cabeceira do Tanque, Quebra Ossos, Alto do Carneirinho, Cachoeira Alta, Mana, Morro
Redondo, Cabo de Agosto, Laranjeiras, Tabatinga e Boa Vista.

Atualmente, a Escola Prof. Manoel Soares, conta com 451 estudantes, sendo que 228
(50.5%) moram nas comunidades rurais. Configura-se em ensino fundamental, ensino médio
e educacéo de jovens e adultos (EJA). Possui 10 salas de aula, refeitorio escolar, biblioteca,
bebedouros, uma sala de informatica, uma sala para estudantes com necessidades especiais e

dois péatios pequenos. Além disso, dispde de acesso a internet, mas ligacdo e disponibilidade
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desta dependem do controle da diretoria, quem so habilita nos horarios de descanso e refeigdes.
Além disso possui vigilancia por cameras, e 0 monitoramento acontece também na sala da
diretoria.

A escola apresenta trés jornadas (manhd, tarde e noite) alem da jornada integral. A
jornada da manhd estudantes do ensino fundamental até o ensino médio, sendo a maioria das
zonas rurais. Quanto a jornada da tarde, esta atende as séries iniciais e uma turma do ensino
médio da area urbana. A noite funciona o EJA. Por ultimo, a jornada integral, na escola de
Ipoema é destinada para atender estudantes que tém maior risco social, do sexto até o nono
ano, acolhe estudantes da zona rural e urbana. Essa turma desenvolve, pela manhd, atividades
como teatro, capoeira e recebe acompanhamento durante a realizacéo de suas tarefas; a tarde,

0s estudantes recebem as aulas regulares

Figura 3 — Escola Professor Manoel Soares -Ipoema

ST .

Fonte: acervo da autora

4.2.2 Escola Nuestra Sefiora de la Salud (Supata-Cund)

Meu encontro com a escola “ Nuestra Sefiora de la Salud”, do municipio de Supaté na
Colémbia foi diferente da escola no Brasil. O caminho percorrido para chegar ao local foi mais
confortavel e familiar pois era, de certo modo, um lugar conhecido para mim. Tenho trechos
de minha vida escritos 14, por exemplo, alguns anos novos que passei entre as montanas do
povoado rural “a Reforma”. Assim, j& ndo era mais uma estrangeira, quica s6 uma estranha

nessa terra e nessa escola.
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O municipio de Supaté estd localizado a 76 km de distancia da capital colombiana,
Bogot4, e compde com outros 11 municipios a provincia de Guavila, do departamento de
Cundinamarca, localizado na regido central da Colémbia. Na atualidade, o referido municipio
tem 5.027 mil habitantes (zona urbana e rural) e 18 povoados rurais em uma area total
geogréfica de 227.31 km2. Os povoados rurais que conformam o municipio sdo: Imparal,
Cabrera, Esperanza, Lajas, Esmeralda, Cristales, Reforma, El Encantado, San Miguel, Santa
Rosa, Monte Dulce, Mesitas, EI Guadual, Las Delicias, Paraiso, Providencia, Santa Barbara,
San Marcos. Para chegar ao municipio séo duas horas em 0nibus desde Bogota. Na regido de
Guavila, Supaté é reconhecido pela riqueza ecoldgica, sua economia baseia-se na producdo
de lacteos e carne e café; e em cada lanchonete e padaria pode-se encontrar a venda de lacteos
e queijos frescos de boa qualidade. As feiras de exposi¢do do gado que acontecem na praca

de touros La Morenita e a feira e festas da cidade sdo atrativos para toda a regido.

Figura 4 — Mapa departamento de Cundinamarca. Destaca-se em vermelho o municipio de Supata e a
Igreja San Ignacio deLoyola.-municipio de Supata
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Fonte: https://goo.gl/images/jFdIMG Fonte: https://images.app.goo.gl/J4VDH4N5qB1xb2SY9

A cidade € bem tranquila, o clima parece uma eterna primavera, com algumas mudangas
ao amanhecer nas estacdes de inverno e verdo. No contorno da praca da cidade se encontram:
a prefeitura municipal, o posto da policia, a igreja com estrutura europeia (muito diferente das
outras da regido), varios locais de comércio como padarias, sacoldo, lanchonetes e pequenos

mercados.
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O departamento de Cundinamarca tém 2.784 escolas estaduais, sendo 2.289 rurais e
494 urbanas. Entretanto, Supata, possui 20 escolas estaduais, quase uma por cada povoado,
sendo 17 delas localizadas na zona rural e trés na zona urbana (COLOMBIA, 2018). As
escolas rurais sdo principalmente de ensino basico, ou seja, até o quinto ano. No que se refere
ao nivel educativo da populacao deste municipio, a média de anos de ensino da populacdo rural

é de quatro anos, enquanto a populacdo da zona urbana é de seis anos.

Figura 5 Distribuicdo geografica das escolas de ensino basico e médio Cundinamarca-Coldmbia

MW rural urbana

Fonte: Elaborado pela autora

A escola Nuestra Sefiora de la Salud esta localizada ao lado da estrada de terra que conduz ao
povoado Santa Barbara. S&o de 15 até 20 minutos a pé, dependendo do estado fisico do pedestre,
dado que todo o trajeto € subindo por um morro bastante empinado desde o ponto chamado
“Trés Esquinas”, localizado em uma das saidas do municipio. Neste trajeto, encontram-se varias
casas com jardins enormes e pequenas fazendas. Quanto mais se sobe caminhando para a escola,
a paisagem do municipio fica ainda mais bonita, ampla, majestosa. As pessoas que transitam
por esta estrada a pé, com frequéncia se encontram com rebanhos de gado das fazendas,
pois é o Unico caminho que os fazendeiros do povoado de Santa Barbara tém para levar o gado
para 0 municipio.

A entrada na escola Nuestra Sefiora de la Salud, como campo da pesquisa foi tecida
seis meses antes de minha viagem para Coldmbia. O primeiro contato foi propiciado pela
cumplicidade de uma professora, familiar de meu esposo. Ela, professora de uma das escolas
de ensino basico de Supatd, conhecia de perto o reitor da escola e viabilizou o contato com
ele, depois de conversar sobre a possibilidade de desenvolver um projeto de educacéo para a

sexualidade. Assim, foi encaminhado um e-mail, apresentando de maneira geral a proposta da
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pesquisa com o intuito de indagar o interesse da escola na temética. O retorno do reitor da
escola foi positivo e solicitou-me o resumo do projeto, obtendo, como resposta uma carta de
aceite da instituicdo educativa, para que pudesse desenvolver o projeto no primeiro semestre
de 2018.

A escola tem uma modalidade agroindustrial e desde o ano de 2014 mudou-se para a
sede “ La Granja”, que tem infraestrutura fisica bastante ampla e nova. Disp&e de dois prédios
de salas de aula, e cada sala de aula possui uma tela de televisdo. Além disso, a instituicdo
educativa tem uma sala de informatica, laboratorio de quimica, um restaurante escolar, uma
lanchonete, sala de professores, uma quadra de futebol, trés amplas zonas verdes para o lazer,
uma biblioteca com acesso a internet, que, porém, s6 funciona as segundas, quartas e sextas,
no horario de 8h até as 12h, devido ao fato de a bibliotecaria, também ser a pessoa responsavel
pelo funcionamento da biblioteca do municipio as tercas e quintas. Possui ainda uma ampla
zona de mata, local em que os estudantes desenvolvem os projetos agroindustriais a partir do
nono ano, sob a orientacdo de professores e tecnélogos do Servi¢o Nacional de Aprendizado®®
(SENA), instituicdo publica gratuita que oferece cursos técnicos e tecnoldgicos em diferentes
areas, e da Corporacdo Autdnoma Regional (CAR), instituicdo do governo que tém por objetivo
a implementacdo de politicas, planos, programas e projetos sobre meio ambiente e recursos
naturais renovaveis. Alguns dos projetos desenvolvido séo cultivos de café, feijdo, galpdes de

frango, patos e criadouros de peixes entre outros.

Figura 6 - Bloco de salas de aula Escola Nuestra Sefiora da Salud

Fonte: Acervo da autora

18 Servigo Nacional de Aprendizado (Tradugéo nossa)
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4.3 Participantes

Os participantes deste estudo foram adolescentes escolarizados entre 14 a 17 anos de
idade, que moravam nos povoados rurais do distrito rural de Ipoema no Brasil e do municipio
de Supatd na Colémbia. Para a definicdo do numero de adolescentes participantes, foi
fundamental o principio de respeitar e valorizar a capacidade de escolha do sujeito e acreditando
em seu processo de conscientizagdo nos processos educativos. A divulgagdo do projeto e a
participacdo dos adolescentes nos circulos de cultura, aconteceram sem nenhum tipo de
imposicdo pela coordenadora ou diretor da escola. Ou seja, a participacao dos adolescentes ndo
foi regulada pelo sistema educativo da escola, respeitando desde a base a autonomia do sujeito,
sendo coerente em relagdo ao o referencial tedrico e metodoldgico deste estudo.

Inicialmente, na escola Manoel Soares de Ipoema, foram convidadas a participar trés
turmas, duas do ensino médio e a turma da jornada integral, sugeridas pela coordenadora da
escola, com a percepcao da necessidade maior de dialogar sobre sexualidade nestas trés turmas.
Enquanto isto, na escola da Nuestra Sefiora de la Salud de Supata, foi realizado o convite para
participar no projeto todas as turmas que tinham adolescentes na faixa etaria definida.

O segundo fator importante para a definicdo do numero de participantes foi o
preenchimento do Assentimento Livre e Esclarecido para definir a participacdo para os
adolescentes e 0 TLCE assinado pelos pais/responsaveis pelo adolescente.

Apbs a divulgacdo do projeto nas diferentes turmas que continham estudantes na faixa
etaria definida como critério de inclusdo, e depois do primeiro circulo de cultura, aqueles
estudantes que pessoalmente se aproximaram e manifestaram sua vontade de participar,
recebiam os documentos: o Termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE) e o Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido (TALE), com a indicacdo expressa de devolver devidamente
preenchidos os termos para o primeiro circulo de cultura.

As perdas e oscilagbes no numero de participantes em cada circulo de cultura justifica-
se, pela mesma dinamica escolar que envolveu diferentes atividades extracurriculares e que ndo
foram comunicadas com antecedéncia, dentre as quais as auséncias de estudantes na escola por
situacOes pessoais, um estudante que se retirou da escola no final do projeto e, finalmente, o
grau de confianga e a coesédo de grupo entre os integrantes das turmas. Foi observado que nos
circulos de cultura em que quando o melhor amigo ou os melhores amigos ndo assistiam, tal
situacdo influenciava na deciséo de participar de outros adolescentes.

Os participantes do primeiro circulo de cultura foram divididos em trés grupos para que

se pudesse ter um melhor manejo do grupo e das dindmicas desenvolvidas com os participantes.
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A seguir é apresentado o nimero de participantes em cada circulo de cultura desenvolvido nos

cenarios de pesquisa, bem como o tempo de duragdo de cada um.

Quadro 2 - Participantes de cada circulo de cultura e tempo investido em cada circulo

No de participantes em cada grupo focal
Coldémbia Tempo de duracéo Brasil Tempo de duracéo
1.° circulo de cultura:29 | 111min (dois grupos) 1° circulo de cultura:41 115 min (trés grupos)
(dois grupos)
2.° circulo de cultura:14 201 min (dois grupos) | 2.° circulo de cultura:11 59 min
3.°circulo de cultura: 19 97 min (dois grupos) 3.% circulo de cultura: 9 99min
4.°circulo de cultura:12 40 min 4.° circulo de cultura: 14 58 min
5.° circulo de cultura: 19 95 min (dois grupos) 5.°circulo de cultura: 10 76 min
6.°circulo de cultura:19 218 min (trés grupos) 6.° circulo de cultura: 11 65 min
7.° circulos de cultura:11 198 min (Trés grupos)
762 min =12,7horas 670 min=11,1horas

Fonte: Elaborag&o da autora

Os participantes da Escola Manoel Soares de Ipoema pertencem aos seguintes
povoados rurais: DUAS PONTES, IPOEMA PERIFERIA, VARGEM DOS COUTOS,
CUBANGO, CRICIUMA, MOURA, MORRO DAS ALMAS, TURVO, SERRA DO
TURVO, MACUCO e BANANAL. O total de participantes foram 15 estudantes. A faixa de
idade oscilou entre os 15 e 17 anos, sendo 86% com idade de 15 anos. A participacdo foi
majoritariamente do género feminino sendo 73% e 23% do género masculino. O 27% dos
adolescentes participantes declararam ter trabalhado em atividades do campo.

Em relacdo ao grau de escolaridade dos pais dos participantes, 60% tém escolaridade
incompleta e 33% até terceiro grau completo, e 7% dos participantes ndo souberam responder
a pergunta. No que tange ao sustento familiar, 66% obtém sua principal renda econémica como
trabalhadores rurais. Em quanto a composicdo familiar oscilou entre 0 até 5 filhos apenas o
13% tém mais de 3 irm&os em seu ndcleo familiar.

Outros dados correspondem a idade dos pais dos participantes ao ter o primeiro filho,
sendo que 20% se tornaram mées entre os 17 e 18 anos de idade, 47% entre os 20 e 30 anos de
idade, 7% mais de 30 anos de idade. 15% dos adolescentes ndo tinham esta informag&o. Com
relacdo aos pais, 47% tinham entre 20 a 30 anos de idade, 13% tinham mais de 30 anos e 40
% dos adolescentes ndo possuiam esta informacg&o. Finalmente, considerando a relevancia do
uso da tecnologia no cotidiano dos adolescentes, encontrou-se que 53% tém acesso a internet,

40% tém computador em sua casa e 87% possuem aparelho celular.
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No contexto colombiano, os adolescentes participantes da escola Nuestra Sefiora de la
Salud do municipio de Supata- Cundinamarca sdo moradores dos povoados rurais a segulir:
PARAISO, SANTA ROSA, SANTA BARBARA, LAJAS, MONTEDULCE, CRISTALES,
LA MAGOLA e PROVIDENCIA E PERIFERIA DO MUNICIPIO, em um total de 19
participantes. A faixa etaria esteve entre 0s 14 e 17 anos, sendo 79% delas entre 14 al5 anos
e 21% entre 0s 16 a 17 anos de idade, sendo 53% deles do género feminino e 47% do género
masculino; 58% destes participantes declararam ter trabalhado em atividades rurais.

No que se refere ao seu nucleo familiar, as principais rendas econémicas provém de
atividades como trabalhadores do campo. A idade em que seus pais tiveram o primeiro filho
oscilou entre os 14 até os 38 anos de idade. E importante ressaltar que 11% das mulheres se
tornaram maes entre os 14 a 16 anos de idade, 16% das mulheres se tornaram mées entre 0s
18 a 20 anos de idade, 37% tiveram seu primeiro filho entre os 21 a 25 anos e 36% né&o
souberam responder. No que se refere as informacdes correspondentes ao acesso a tecnologia,
79% dos participantes ndo tém acesso a internet em suas casas, 44% possuem um computador
e 84% tém aparelho celular préprio.

Os circulos de cultura ocorreram, em locais que propiciaram um ambiente de confianca
e privacidade. Em respeito ao anonimato dos participantes para apresentacdo dos dados,
elaborou-se um codigo alfanumérico para identificar as falas, o qual apresentado a seguir:
atribuiu-se R para os adolescentes (homens), M: adolescentes (mulheres), P: pesquisadora, D
para 0s docentes respectivamente. A assinatura numérica que acompanha a letra de cada
participante atribui o numero de pessoas que intervieram em cada fragmento extraido

representado pela letra F. Os grupos focais foram gravados e transcritos na integra.

4.4. Analise dos Dados

Para a escolha do método de analise dos dados, é importante compreender a coeréncia
com o referencial tedrico e metodoldgico e a complexidade do objeto de estudo. Assim, optou-
se pela Analise Critica do Discurso (ADC) na proposta de Norman Fairclough, considerando-
se 0 discurso como uma pratica social que traz o sentido critico na forma em que se relacionam
linguistica, o texto e o discurso do sujeito. Nesta abordagem critica, sdo mostradas as relagdes
de dominio, de poder do problema a ser abordado, através de modos e estratégias operacionais
no texto e na pratica social e, por outro lado, as potencialidades de intervir para produzir

mudangas.
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Toda analise em ADC parte da percepgdo de um problema que, em geral, baseia-
se em relagbes de poder, na distribuicdo assimétrica de recursos materiais e
simbolicos em praticas sociais, na naturalizacdo de discursos particulares como
sendo universais, dado o carater critico da teoria. O segundo passo sugerido dentro
desse método € a identificacdo de obstaculos para que o problema seja. superado, ou
seja, identificacdo de elementos da pratica social que sustentam o problema
verificado e que constituem obstaculo para mudanca estrutura RAMALHO;
RESENDE, 2011)

Assim, a analise critica do discurso trabalha com a triangulacéo de trés dimensdes do
discurso: uma analise linguistica, a andlise da interpretacdo textual e a andlise das
circunstancias institucionais e organizacionais da pratica social. A analise linguistica abrange
vocabulério, gramatica, coesao e estrutura textual. A analise de interpretagdo textual implica
em reconhecer a forca dos enunciados, coeréncia e intertextualidade dos textos. A analise das
circunstancias institucionais e organizacionais da pratica social estd relacionada com o0s
aspectos ideoldgicos e hegemdnicos.

Para Fairclough (2001), a ideologia tem a ver com a construgdo dos significados
préprios do contexto fisico, das relacBes sociais e das identidades sociais que orientam as
praticas discursivas enguanto a hegemonia é considerada como a soberania que um grupo
exerce sobre outro tomando a ideologia como dispositivo para constituir essa forca. Porém, a
hegemonia depende em grande medida da geracéo de praticas discursivas e ordens do discurso
que a sustentem. Isto de certa forma significa que a hegemonia possui estabilidade que é
relativa e que abre espaco para os discursos e contestacdes ideoldgicas convocando mudancas
(MELO, 2009).

Nessa perspectiva toma-se 0 modelo de analise tridimensional de Fairclough (1992)
que compreende trés categorias, a analise da préatica discursiva, do texto e da pratica social,
sendo que cada uma destas categorias contém elementos e formas para operacionalizar a
analise. Na categoria de analise do texto, o foco € nas caracteristicas gramaticais, de
vocabulario e estrutura textual. No que se refere a analise da préatica discursiva participam as
atividades cognitivas de producéo, distribuicdo e consumo do texto e as relagdes entre textos
chamada intertextualidade e entre discursos de interdiscursividade; e finalmente, a analise da
pratica social que engloba as outras duas categorias, vinculada com os aspectos ideoldgicos e

hegeménicos do discurso analisado.
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Figura 7 — Modelo Tridimensional de Norman Fairclough

TEXTO

PRATICA DISCURSIVA

PRATICA SOCIAL

Fonte: Linguagem em (Dis) curso - LemD, Tubardo, v. 5, n.1, p. 185-207, jul./dez. 2004

Nesta logica, para este estudo toma-se como categoria central a analise da pratica
social, orientada pela estrutura operacional proposta por John Thompson (2002) adaptada por
Resende e Ramalho (ANEXO A), em que sdo apresentados cinco modos operacionais da
ideologia: legitimacdo, dissimulacdo, unificacdo, fragmentacéo e reificacdo. Cada um deles é
sustentado por estratégias simbolicas que contribuem para uma desigualdade do poder e das
relacdes de dominio identificaveis no discurso. Alias a andlise critica do Fairclough oferece a
sistematizacdo da anélise textual sintetizada em dez categorias analiticas que correspondem as
formas e significados de como interacionam os textos (estrutura genérica, intertextualidade,
presuncdo, relacbes semanticas e gramaticais, trocas, funcdes e modo gramatical,
interdiscursividade, representacdo de eventos e atores sociais , identificacdo, modalidade e
avaliacdo (RAMALHO; RESENDE, 2011). Cada uma destas categorias sugere uma série de
questionamentos que orientam a andlise da categoria. Ressalta-se que ndo & necessario
identificar todas as categorias propostas, s6 aquelas que sejam as mais representativas no texto
a ser analisado.

A operacionalizacdo da analise dos dados produzidos comecgou pela transcricdo na
integra das gravac@es dos circulos de cultura adotando algumas convenciones aplicadas por
Marcushi (1986) (ANEXO B). A transcrigdo de grupos focais de adolescentes dialogando
sobre a sexualidade significou varios desafios devido as diversas interlocucdes e contestagdes
de varios participantes ao mesmo tempo, o sotaque dos moradores camponeses no contexto
brasileiro e a identificacdo do sujeito na gravacdo dindmica conversacional pelo nimero de
participantes. E necessario reconhecer que, as vezes, estes desafios significaram limitantes na

transcricao.
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O segundo momento se concretizou através da leitura das transcricbes de forma
reflexiva fazendo grifos, sinalizando trechos, e fazendo recortes de interlocucgdes grupais e
assinalando frases-chaves como forma de sintese desses trechos. A organizacdo dos dados
(recortes e grifos) foi auxiliada pelos programas de Excel e no MAXQDA.

No terceiro passo, foi feita uma releitura dos recortes e grifos, algumas vezes
revisitando as gravagdes originais para acompanhar a leitura. Desta forma foram identificados
0s modos operacionais das ideologias e suas estratégias de construc¢do simbolicas, além da
identificacdo das categorias textuais que subsidiavam as categorias ideoldgicas,

principalmente a intertextualidade, interdiscursividade, presuncéo e avaliagéo.

4.5 Aspectos Eticos da Pesquisa

O projeto se ancorou nos principios éticos estabelecidos pelo Conselho Nacional de
Saude para pesquisas com seres humanos de acordo com a resolucdo 466/12. A imerséo no
campo foi iniciada logo apd6s o parecer favordvel nimero 2.054.302, emitido pelo
COEP/UFMG no dia 9 de maio de 2017.

A participacdo dos adolescentes foi precedida do devido esclarecimento aos
participantes sobre os objetivos finalidades e riscos do estudo e os procedimentos para
minimizé-los e apds a assinatura do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE), de
acordo com a Resolucdo CNS466/2012, item 11-23 e 24. Além, disso foi assinado o
Consentimento Livre Esclarecido (TLCE) para os pais ou responsaveis legais do adolescente
participante. Como garantia de anonimato, realizou-se a identificacdo dos participantes por
meio de codificacdo, respeitando sua identidade. Os resultados da pesquisa serdo socializados
com o compromisso de retorno de resultados com as escolas escolhidas como locais da pesquisa

e aos participantes diretos e indiretos.
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5. CONSTRUCAO DO PROCESSO EDUCATIVO CRITICO DA SEXUALIDADE
BASEADO NO ITINERARIO DE PAULO FREIRE

5.1. Fase de investigacdo do universo vocabular no Brasil-Imersdo no campo

A fase de investigacdo do universo tematico no itinerario freiriano configura-se como
um processo que precede e fundamenta os temas geradores a serem problematizados nos
circulos de cultura. Assim, exige um compromisso € uma continuidade para compreender a

forma como o sujeito vive, interpreta e expressa sua realidade.

O momento de este buscar é o que inaugura o didlogo da educacéo como prética da
liberdade. E 0 momento em que se realiza a investigacdo do que chamamos de
universo tematico do povo ou o conjunto de seus temas geradores. Esta investigacdo
implica, necessariamente, numa metodologia que ndo pode contradizer a
dialogicidade da educacéo libertadora. Dai que seja igualmente dialégica (FREIRE,
1987 p.50)

Com este primeiro passo os sujeitos, educador e educando, pesquisador e comunidade
constroem um dialogo sobre a vida, os modos de viver, de sentir e até de se calar. Como esse
primeiro passo de descoberta é feito? E feito dentro da informalidade e riqueza do cotidiano,
da boniteza do dialogo informal, de risos, do bate papo, da construcdo de uma relacdo
horizontal e respeitosa, de apreciar as experiéncias, histdrias e acontecimentos.

Minha imersdo no campo, diferentes olhares sobre a mesma realidade, configurou-se
como a primeira fase do processo, constituida pela observacéao e o dialogo. Foi um momento
em gue tive a oportunidade de conhecer e escutar as diferentes maneiras e leituras de mundo
dos participantes (estudantes, professores e administrativos) daquela comunidade escolar.

A entrada no campo foi um desafio pessoal. Pensava o quéo dificil poderia ser construir
um dialogo, sendo uma estranha e estrangeira. Refletia sobre as diferencas culturais, a
diferenca de linguagem, de sotaque, minha capacidade de agudeza e sentidos, enfim, tendo
todo este contexto como desvantagens para ser acolhida numa terra distante e desconhecida.
Senti-me intimidada.

Para iniciar a vivéncia no campo contatei, por e-mail, o diretor da escola. Consegui
agendar uma reunido para 0 més de maio com o objetivo de apresentar o projeto e verificar as
possibilidades de desenvolvimento desta pesquisa. Foi entdo aprovado pois a tematica, na
perspectiva do diretor, atendia a uma das demandas da escola. Na reunido foi definido que o
projeto seria desenvolvido na jornada da manha pelo fato de 90% dos estudantes da zona rural

frequentarem a escola naquele horario. Nesta primeira visita, aconteceram fatos interessantes,
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pois percebi que existe uma diversidade no que se refere a questdo da sexualidade registrado

na nota de campo a seguir

Nesse momento chega a professora de histéria e faz um convite sobre seu matriménio
“wvou casar, mas ndo farei festa, s6 quero festa de solteira”. Ai, o diretor parabeniza
ela e combinam o local da festividade. Fui convidada, porém ela me faz uma
declaracdo; “vou casar, mas com uma mulher”. Ai eu respondi, sem problemas. (NC

10/05/2017)

O processo de imersao aconteceu principalmente na jornada da manhd, por um periodo de seis

semanas (maio e junho de 2017). As estratégias utilizadas para vivenciar o campo,

compreender a dindmica organizacional e o cotidiano da escola tiveram foco no

acompanhamento e na observacdo em diferentes turmas ao longo das disciplinas; nos

intervalos de aula, nos momentos das refei¢cbes, no acompanhamento dos estudantes durante

suas rotas escolares. Além disso, tive a oportunidade de participar de uma roda de viola.

Quadro 3 — Registro de atividades da fase de imersdo no campo na escola Professor Manoel Soares

Local Atividade No De Data
Horas
Escola Reconhecimento da escola. 4 10/05/2017
Escola Observagdo e acompanhamento turma jornada integral | 4 11/05/2017
(aulas de teatro, acompanhamento de tarefas
Escola e Quadra de | Observagdo e acompanhamento turma regular de 9 ano | 3h 30min 17/05/2017
futebol (aulas de lingua portuguesa, educacéao fisica e horario de
lanche.)
Quadra de Futebol | Torneio de futebol escolar 6 hrs 18/05/2017
Escola Almoco
Povoado TREVO | Acompanhamento rota escolar povoados rurais (final da
jornada escolar)
Escola e povoado | Observagdo e acompanhamento de aulas turma jornada | 6h 19/05/2017
de MACUCO integral
Observacdo e acompanhamento aulas regulares turma 9°
ano
Acompanhamento rota escolar povoados rurais (final da
jornada escolar)
Visita locais rurais turisticos de Ipoema
Escola e povoado | Acompanhamento rota escolar (inicio da jornada escolar) 5h 24/05/2017
de MACUCO Observagédo e acompanhamento turma regular 9° ano.
Quadra de futebol | Aula de regulares e jogo do torneio escolar de futebol 5h 25/05/2017
Escola Palestra Policia Militar sobre seguranca
Conversa com o pessoal administrativo da escola
Povoados rurais Acompanhamento rota escolar (inicio da jornada escolar) 3h:30min | 30/05/2017
Visita escolinha de criancas povoado MACUCO
Escola Olimpiadas de Matemética 4h:30min | 31/05/2017
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Aula educacdo fisica jornada integral

Observagdo e acompanhamento aulas regulares turma 9°

ano. (Geografia, educacao fisica)
Escola e quadra de | Observacdo e acompanhamento aulas regulares turma 9° | 4h 1/06/2017
futebol ano. (Historia, educacéo fisica)
Escola Observagéo e acompanhamento turma 9° ano. 3h:30min | 7/06/2017
Escola Observagdo entrega de notas escolares 2h 9/06/2017
Ipoema-Praca Roda de viola Ipoema 6h 11/06/2017
Escola Observagdo e acompanhamento turma jornada integral 3h 24/06/2017

*Em todas as atividades desenvolvidas dentro da escola, foram observados os intervalos de aulas e os horéarios
de lanche.
Somatdrio de horas | 59hr

A principal ferramenta utilizada nesta etapa foi o diario de campo, que era
enriquecido todos os dias com minhas notas de voz, registros e fotos ao final da jornada. O
diario de campo, na perspectiva da pesquisa qualitativa em saude, além de ser o caderno e a
fonte no qual se registram situacdes, conversas informais, fatos, impressdes pessoais, faz parte
também da construcdo e analise do objeto de estudo, pois nele é descrito aquilo que é
vivenciado no cotidiano dos sujeitos envolvidos e constitui-se parte da memoria do
pesquisador e sua pesquisa (OLIVEIRA, R. DE C. M. DE, 2014; SANTOS DE ARAUJO et
al., 2013).

A rotina escolar comega as 7h:30min. Porém a rotina de vida dos adolescentes da zona
rural comega mais cedo, as 4h:30 min -5h da manha pois devem pegar uma Kombi ou
carro de um vizinho que os leva até o ponto de parada do dnibus escolar que pode estar
na estrada ou no povoado. O percurso até a escola dura em média de 1 até 2 horas e
0 mesmo tempo retornando para suas casas depois da escola. Cada dnibus escolar tem
um monitor, sendo que alguns deles foram estudantes da escola e hoje trabalham nela.
Os dias calmos passam sem muita mudanca na rotina de moradores e estudantes de
Ipoema. (NC 18/05/2017)

Durante minhas viagens eu, ja atentana estrada a caminho do distrito, observava
as montanhas, as fazendas de gado, as plantacdes de eucalipto e os diversos tons de verde da
paisagem. A primeira impressao que tive quando desci do 6nibus foi de que aquele povoado

devia ser muito tranquilo e isso me lembrou a cidade onde nasci, na Coldombia.

O 6nibus chegou a Ipoema por volta das 10h:45m. A tranquilidade da praca e das ruas
faz lembrar de minha infancia e da cidade onde nasci. Na entrada da cidade vejo
algumas fazendas, casas rusticas grandes e as pousadas, que ficam nas
proximidades, sdo lindas. Em seguida encontra-se a praga, a pequena rodoviaria -
com trés lanchonetes - que tém apenas duas plataformas para o Onibus e uma
drogaria no segundo andar. Ao lado da rodoviaria esta a igreja e na frente dela uma
venda antiga. (NC 10/05/2017)
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Chegando a escola, fui recebida pelo diretor e alguns professores. O primeiro objetivo,
pensando no tempo em que ficaria 14, foi conhecer a dindmica do local, a organizacéo, os
horarios para, assim, aproveitar melhor o espaco e estruturar meu trabalho de campo. O local
era pequeno, as salas, as cadeiras e as paredes estavam muito deterioradas. Tive a impressdo
de que faltava investimento. Contudo, quando cheguei ao patio da escola havia um cartaz com
0s seguintes dizeres “A educacdo néo transforma o mundo, a educa¢édo muda as pessoas,
as pessoas transformam o mundo” Paulo Freire. A frase foi para mim como uma fresta de

luz e senti que estava no lugar certo.

Figura 8- Cartaz escolar sobre Paulo Freire

TRANSFORMA O MUNDO

EDUCAGAO MUDA AS PESSOAS
PESSSOAS TRANSFORMAM O MUNDO

PAULO FREIRE

T =

EDUCAGAO INTEGRAL 2017 "
— = g
_— J

Fonte: acervo da autora

De modo geral, parecia que a escola tinha a intencao de formar pessoas criticas. Porém
no que se refere a educacdo na sexualidade percebi que ndo era uma prioridade do projeto
pedagdgico, pois neste documento timidamente insinuava, somente o enfoque biologista

dentro das estruturas das aulas.

[...] na capa do documento pedagdgico da escola tem a seguinte frase introdutéria:
“eu ajudarei a tonar-se visivel em seu proprio mundo, e isso é tudo” Hermann
Hesse. Na descricdo das aulas tem a area das ciéncias naturais que trata da
sexualidade para compreender: o processo de reproducdo na evolucédo e diversidade
das espécies, a sexualidade humana, os métodos contraceptivos e as doencas
sexualmente transmissiveis (NC 10/05/2017).
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Fiquei numa pousada muito aconchegante, com café da manha maravilhoso (queijo da
roca, bolos caseiros, fruta e café da regido). Acordava com o barulho da natureza e sempre que
olhava pela janela as manhas estavam frias, com uma camada de sereno, mas ao longo do dia
esquentava e era uma delicia o sol durante todo o dia.

Minha rotina de trabalho comecava as 8h; todavia nem sempre iniciava dentro das salas
de aulas. As vezes, acontecia de ser convidada para um café na cantina, uma conversa no
corredor. Esses momentos de informalidade com professores e pessoal administrativo,
foram fundamentais para aprofundar a visdo de mundo da comunidade escolar. Nessas
conversas, emergiram historias interessantes como a roda de viola, tradigdo da cultura local.
Este evento acontecia durante o primeiro sdbado de lua cheia de cada més, terminando em
setembro.

Assim, de modo intencional, fiquei um final de semana em Ipoema para participar da
roda que, naquela data de inverno, realizou-se no entorno da praga. Nesta oportunidade,
observei que parte dos moradores da regido, incluindo alguns adolescentes, vinham chegando
com suas roupas tipicas de sertanejo e aproveitavam para desfrutar da festa dancando, casais,
mulher com mulher, e neste caso, sem se preocuparem com questdes de género. Isso me fez

refletir profundamente como a sexualidade se configurava nesse contexto.

5.2 Fase de investigacao do universo vocabular na Colémbia - Imerséo no campo

O processo de imersdo na Coldmbia foi desenvolvido em quatro semanas (8 de
fevereiro até 8 de margo de 2018). Foram utilizadas, como estratégias de coleta de dados, a
observacdo, e o didlogo informal para interagir com os diferentes atores da comunidade
escolar. O acompanhamento realizado durante toda a jornada escolar envolveu atividades
como aulas regulares, jogos de futebol, horario de refeicdes, atividades do projeto
agroindustrial, acompanhamento na rota escolar e a participacao da quarta-feira de cinzas na
igreja da cidade. Todos estes cenarios abrangeram uma riqueza do cotidiano, importante para

compreender a dindmica escolar do adolescente rural.

Quadro 4 - Registro de atividades da fase de imersédo no campo-Escola Nuestra Sefiora de la Salud

Local Atividade No de Data
Horas
Escola Reconhecimento da escola e apresentacdo com o grupo de | 3h 8/02/2018
professores e as turmas
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Escola Observacdo e acompanhamento turma 11 anos aulas | 4h 9/02/2018
regulares

Igreja e escola Missa quarta-feira de cinzas. 5h 14/02/2018
Observagdo e acompanhamento aulas de Quimica e de uma
aula vaga (turma 10° ano).

Escola-quadra  de | Aula de educacéo fisica e de ciéncias politicas turma 9° | 4h 15/02/2018

futebol ano

Escola Observacgdo e acompanhamento de atividades de aulas 4h 16/02/2018
regulares (turma 9° ano)

Escola Observagdo e acompanhamento de atividades de aulas | 6h 20/02/2018
regulares (turma 10° ano)
Acompanhamento rota escolar (final da jornada escolar)

Escola Observagdo e acompanhamento de atividades de aulas | 3h 21/02/2018
regulares

Escola Observagdo e acompanhamento de atividades de aulas | 4h 23/02/2018
regulares

Biblioteca e Observagdo e acompanhamento de atividades de aulas | 4h 28/02/2018

povoados rurais regulares
Acompanhamento rota escolar (final da jornada escolar)

Escola EleicGes de representante estudantil. 5h 7/03/2018
Observagdo e acompanhamento de Atividades de aulas
regulares

Escola-La granja Observacdo e acompanhamento projeto agricola (turmas | 5h 8/03/2018

10 e 11° ano)
Celebragéo dia da mulher (turma 8° ano)

*Em todas as atividades desenvolvidas dentro da escola, foram incluidos na observacédo os intervalos de aulas

e horarios de lanche.

Somatorio de horas

47 horas

Fonte: Elaboracdo da autora

Um personagem chave para construir a fase de investigacdo neste contexto foi o

porteiro da escola, “Pachito, pessoa designada pela Coordenadora da escola para me auxiliar

nos diversos assuntos relacionados com a parte logistica do projeto. Neste processo, ele me

acompanhava na divulgacdo do projeto e na apresentacao aos professores e as turmas da escola

que atendessem aos critérios a serem envolvidos no projeto.

Primeiro, entramos na sala dos docentes, havia quatro professores, me apresentei e
transmiti informagdes gerais e os objetivos do projeto de pesquisa e da minha
presenca na escola. Na saida da sala, se aproxima uma professora, chama-se Zel.
Ela me perguntou se poderiamos ter uma conversa, pois tinha muito interesse no meu
projeto, dado que ela é a responsavel pelo desenvolvimento do projeto transversal de

sexualidade na escola (traducdo nossa NC 8/02/2018)
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Os projetos transversais inseridos no projeto pedagdgico da escola eram: Projeto
“escola eco sustentavel”, Projeto de cidadania e democracia, e 0 Projeto de educacéao sexual. Os
dois primeiros estdo ligados as disciplinas regulares como ciéncias sociais e politicas e com o
projeto agroindustrial orientado pelo SENA. Porém, o projeto de educacdo sexual ainda ndo
tinha um documento escrito, e ndo tem sido planejado nem desenvolvido. Existem as diretrizes
do Ministério de Educagdo Nacional, e algumas consideragdes no manual de convivéncia da
escola, alem de acGes isoladas feitas ha alguns anos, com o apoio do posto de salde.

No inicio da etapa de imersdo no campo, ficou evidente uma atitude receosa e
desconfiada dos professores, pois houve varios momentos de um siléncio tenso e
desconfortavel, como resposta ao meu pedido para assistir, como ouvinte, em suas aulas. A
presenca de alguém externo no contexto e na rotina de trabalho pressupunha um olhar
avaliativo e até punitivo de seu trabalho como docente.

As interacbes com os professores ocorreram principalmente fora das aulas regulares
como na casinha da portaria, nas zonas do lazer e na quadra de futebol, tomando café, no final
da jornada escolar e até na estrada a caminho da escola. Porém, a curiosidade deles sobre minha
presenca e meu trabalho foi uma provocagdo para buscar abertura e dialogar sobre suas
inquietudes, medos, vontades, opinides e até sugestdes de como deveria ser abordado o tema
da sexualidade neste contexto. Assim, desvelou-se que a perspectiva do professor no que se
refere a educacdo para sexualidade configura-se pelas experiéncias pessoais e culturais sobre
a sexualidade. Os relatos dessas experiéncias apontaram a uma reiteracdo do enfoque educativo
de risco, sendo a maior preocupacdo a gravidez precoce nos adolescentes. Além disso, a
experiéncia pessoal dos professores em seu rol de pais mostra as dificuldades para abordar a
sexualidade, mesmo tendo formacdo em préaticas pedagdgicas e ensino.

Explorar a perspectiva do adolescente sobre a sexualidade requereu primeiro a
construcdo de uma relacdo de empatia necessaria para, depois, construir um vinculo de
confianca. A primeira aproximacdo e a primeira conversa com 0s adolescentes, aconteceu
enquanto eu estava sentada na grama de uns dos patios lanchando sozinha e observando um
jogo de futebol; escutei uma chamada e um convite de um grupo de adolescentes para sentar-
me com eles e conversar. A curiosidade era minha cumplice novamente, pois aquela
apresentacao sucinta de meu projeto em cada sala de aula incentivou nessa turma o interesse
de saber mais sobre o projeto e sobre 0 tema da sexualidade. Também, outros espagos, como
os intervalos de aulas, as aulas de educacdo fisica, a biblioteca e o caminho a escola
propiciaram minhas aproximacdes e conversagdes com diversas turmas e grupos de amigos.

Nossas conversas transitaram pelas experiéncias de educacdo sexual dos adolescentes e as
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abordagens e estratégias utilizadas nas orientaces sobre a sexualidade no contexto escolar e
familiar.

Apdbs o término da fase investigativa senti que ja havia conseguido estabelecer uma
relacdo de simpatia e confianga com os adolescentes, compreendia a linguagem deles, ou seja,
a maneira como eles se expressavam com suas girias, e como a sexualidade permeava

diferentes espacos no cotidiano daqueles meninos e meninas.

5.3 Fase de Tematizacdo e Problematizacao

Nesta fase foram concretizadas as palavras-chave e os temas geradores, por meio da
decodificagdo e codificacdo das narrativas e frases captadas na fase de investigagdo e na
imersdo no campo. Essas palavras ditas eram representacdes significativas da realidade, da
situacdo limite ou problema emergindo as necessidades sentidas pelo grupo.

Os temas geradores representam a relagio entre a realidade do grupo e o mundo. E,
portanto, de grande interesse para os participantes porque faz parte de suas vidas diarias e
incentiva-os a querer saber mais o0 que esta em discussdo. Para a concretizagdo dos temas,
foram desenvolvidos os dois primeiros circulos de cultura, buscando ser coerente com 0s
principios da pedagogia critica e reflexiva, na medida em que consegui possibilitar
envolvimento/participacdo dos educandos durante todas as fases do processo. Ja na fase de
problematizacdo, considerando-a como uma continuidade da fase de tematizacdo, o0s
participantes e o pesquisador buscam superar uma primeira visdo méagica por uma visao critica
do mundo, concretizados nos temas. A problematizacdo se desenvolveu nos restantes circulos
de cultura nos quais as situagdes limites se desdobraram e foram decodificadas, permitindo a
compreensdo da natureza das mesmas.

Ressalta-se que, em cada circulo trabalhamos com jogos, dindmicas e brincadeiras como
possibilidades de codificacdo dos elementos para a construcdo social da teméatica (CASTRO;
TREDEZIN, 2014) acreditando que, as pessoas que participam de atividades lGdicas na préatica
educativa conseguem trazer significados e representacbes de seus cotidianos e, com isso,
favorecer processos como criatividade, coesdo de grupo e motivacdo. Aradjo (2000) refere-se
a importancia do ludico ao afirmar que o jogo é construtivo, pois pressupde uma acgdo do
individuo sobre a realidade “motivando e possibilitando a criacdo de novas a¢des. Desenvolve
sua imaginacéo, levando-o a compreender 0 mundo que o cerca. Por esta razdo, a escola o
utiliza no processo de ensino-aprendizagem. ” (CASTRO; TREDEZIN., 2014 p. 17).
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As atividades ladicas funcionam como recursos mediadores na préatica educativa, dado
que os elementos-chave extraidos durante as fases investigativa e de tematizagdo se
corporificaram dentro dos circulos de cultura. Importante ressaltar que cada elemento ludico
foi cuidadosamente construido e adaptado para servir como elemento provocador durante o
desenvolvimento dos circulos de cultura, longe de ser um elemento ingénuo e espontaneo,
inserido na pratica pedagdgica.

Na perspectiva de Paulo Freire na “Pedagogia da Autonomia”, o autor defende que o
educador, para construir uma pratica docente critica e reflexiva, ele precisa desenvolver
saberes indispensaveis, dentre eles a exigéncia de uma rigorosidade metddica e a exigéncia de
se pensar sobre o fazer (FREIRE, 1996). A maneira como desenvolvi os circulos permitiu-me
afastar de processos simplesmente transmissores de informacao e, aproximando-me, assim, de
maneiras mais criativas e tangiveis, as quais contribuiram para despertar a curiosidade dos

adolescentes possibilitando, com isso, outros olhares.

5.4 Fase de Avaliacdo

A avaliacdo foi desenvolvida ao final dos circulos de cultura. Nesta fase, foi
implementada a técnica de mapeamento corporal. Esta técnica evoca uma perspectiva artistica
e criativa por meio do desenho do proprio corpo utilizando materiais diversos. Esta ferramenta
promove e facilita ao participante comunicar-se criativamente por meio da critica e da
reflexdo(GASTALDO et al., 2012). O significado do desenho s6 pode ser compreendido em
relacdo ao criador do mapa corporal, da sua histdria e das suas experiéncias. Os participantes
expressaram suas percepcdes e significados sobre o processo pedagdgico e sobre um novo olhar

da sexualidade.

Quadro 5 - Sintese da implementagdo do percurso metodolégico baseado no itinerario freiriano

Fase Estratégias Tecnica de registro de | Tempo/ No de Circulos
dados
Investigacdo Observacéo, Diario de campo Escola de Brasil: 6 semanas
Observagéo Gravagdes de voz e fotos Escola Coldmbia: 4 semanas.
participante, conversas
informais
Tematizacdo Observagéo Gravagdes de audio e video | 2 circulos de cultura na
participante e notas de diario de campo e | Colémbia
Grupos focais fotos. 2 circulos de cultura no Brasil
Problematizacdo | Observacédo GravacGes de audio e video, | 3 circulos de cultura na
participante fotos Colémbia
Grupos focais 4 Circulos de Cultura no Brasil
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Avaliacdo Observagéo Mapa corporal coletivo, | 4 Mapas corporais
participante e Grupos | gravagdo audio e video e | 3 Mapas corporais
focais fotos.

*cada mapa corporal correspondeu a um grupo focal

Fonte: Elaboracgéo da autora

5.5 Desenvolvimento dos circulos de cultura
5.5.1 Primeiro circulo de cultura no Brasil: trés macacos sabios

Antecipadamente, foi realizado um convite as trés turmas: duas do ensino médio e a
turma da jornada integral, e foram dadas informagdes gerais do primeiro circulo de cultura e
do projeto. Ao convidar os adolescentes percebi que, ao longo do convite, muitos deles
perguntaram se valeria nota o fato de participarem ou ndo. Ficou evidente para mim que o
sistema tradicional de ensino ainda reforga que os processos de aprendizagem devem ser
construidos por um condicionamento a fim de adquirir uma nota ou recompensa. Acredita-se
que, ao pedirem a “nota”, garantirdo com isso o aprendizado. Contudo, no processo educativo
orientado pelos principios freirianos, nao teria coeréncia mensura-lo por meio de uma nota.
Como se avaliaa sexualidade? Sexualidade ndo se avalia, ndo existe sexualidade boa ou ruim.
Existem, sim, diferentes modos de vivencia-la.
No final do convite afixei um cartaz em cada sala com o desenho dos “ trés macacos sébios”.
A imagem carregada de um “cdédigo moral e mistico” traz como significado os seguintes
dizeres: “ndo ouga o mal, ndo fale o mal, ndo veja o mal”. Essa imagem foi escolhida pois
esta relacionada com a abordagem repressiva da educacdo na sexualidade dos adolescentes do
contexto rural fato que ficou explicito ao longo do trabalho de imersdo. Muitos deles se
aproximaram para olhar o cartaz, curiosos e com expectativa, perguntando sobre o que
aconteceria nesse dia. Assim, pela sugestdo da vice-diretora pediu-se que 0s interessados
preenchessem uma lista, visando para conhecer o nimero de possiveis participantes, que
totalizaram 42 estudantes.

Assim, no primeiro circulo de cultura, denominado “O que ouvimos e falamos sobre
a sexualidade”, dos possiveis 42 participantes inscritos participaram 41 adolescentes com
idades entre 14 e17 anos, sendo 23 mulheres e 18 homens divididos em trés grupos. A atividade
teve como objetivo o aprofundamento das experiéncias dos adolescentes sobre educacdo para

a sexualidade e como tem sido abordada nos seus diferentes espagos de convivéncia.
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Figura 9 — Cartaz de divulgacao do primeiro circulo de cultura

RO DE CONVERSA

0O que falamos e ouvimos sobre SEXUALIDADE

DATA: 12 de julho 2017 (quarea feira)
LOCAL: ESCOLA ESTADOAL Prof. MANOEL SOARES -TPOEMA

Neste circulo de cultura, tive a grande alegria de trabalhar com uma equipe de amigos,
dois colombianos e uma mexicana. Este apoio na logistica e para os registros de observacdo
das atividades, foi imprescindivel, e isso aliviou minha preocupacédo e ansiedade durante as
atividades. Nossa chegada antecipada na escola gerou sorrisos, olhares timidos e muita
curiosidade entre os adolescentes que iriam participar do circulo.

O circulo de cultura foi desenvolvido no Museu do Tropeiro, localizado a cinco
minutos a pé da escola. O local é muito especial, dado que apresenta boa parte da histdria da
cultura do tropeirismo, lembrando o legado dos Tropeiros para o desenvolvimento da regido
mineira e do Brasil. Ndo € a toa que na mesa do mineiro ndo pode faltar o arroz com o feijdo
tropeiro.

A dinamica da roda iniciou-se com a apresentacdo da equipe de colaboradores que
me acompanhava na atividade, sendo uma delas como observadora e as outras duas
participando na logistica. Seguidamente, foram feitas as orienta¢6es sobre a roda de conversa.
Ao falar a palavra sexualidade houve muitos risos e brincadeiras entre os participantes.

A primeira dindmica do circulo “N&o deixe a peteca cair”, teve como elemento de
jogo a peteca. Nas minhas observacgdes durante a fase de imerséo percebi que a peteca fazia
parte do lazer da crianga e do adolescente daquele distrito. Aquele jogo era para todo mundo,

ndo excluia pelo fato de o sujeito ser homem ou mulher. Diferentemente do futebol em que os
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rapazes e meninos se apropriavam da quadra, Unico espaco que se tinha para fazer atividade
fisica, excluindo, assim, as meninas.

Foram lancadas as seguintes perguntas norteadoras 1). Como tém se falado ou
abordado a sexualidade nos diferentes espacos de sua comunidade, onde vocés convivem no
dia a dia?; 2). Pode relatar alguma experiéncia em que vocé tenha recebido informacdo ou
orientacéo relacionada com a sexualidade?; 3) Como vocé se sentiu quando foi abordado ou
mencionado o tema sexualidade?; 4). Por que se sentiu desse jeito? Essas perguntas foram
construidas para explorar as experiéncias relacionadas com a educacédo na sexualidade, com o
jogo de peteca, 0 participante que deixasse a peteca cair deveria responder a uma das questoes
norteadoras.

Ao fazer os questionamentos provocadores, a resposta predominante foi o siléncio e
risos timidos. Alguns adolescentes responderam, contudo com frases curtas como: “ndo tem
de que falar”, “ndo sei, ndo lembro, assim ”, “eu ndo quero falar”, “acho so... em casa que
tem mais desse assunto”. Entéo, senti a necessidade de modificar as perguntas e disse a eles
para nao se preocuparem com as respostas pois naquela dindmica néo tinha “certo ou errado”.
Assim, as seguintes provocacGes foram redirecionadas para contextos e situacfes mais
especificas de como se vivenciava o tema da sexualidade na escola, na familia, na internet e
com os amigos. Um dos questionamentos foi a seguinte: quando vocé teve uma conversa
sobre sexualidade como foi? Ainda, as respostas foram muito vagas e curtas como: “tenho

’

vergonha aqui de falar”, “se falei ndo lembro”.

Eles comecam a jogar e percebo que realmente sdo muito bons no jogo, porque
demoram a deixar cair a peteca. Uma menina foi a primeira em deixar cair, faco a
primeira pergunta. Ela disse que ndo sabe responder, 0os demais permanecem em
siléncio. Ninguém se anima a responder a maioria deles baixa a cabeca mirando no
ch&o, alguns riem baixo, mas ndo falam nada” (NO 12/07/2017).

Na tentativa de explorar a linguagem verbal curta e a linguagem nao verbal do grupo
que revelava um grande constrangimento ao escutar a palavra sexualidade, e ampliar a fala das
turmas, senti que era importante explorar esse desconforto por parte deles. Foi entdo que fiz
uma pergunta disparadora: por que € tao constrangedor falar e escutar a palavra sexualidade?
Isso viabilizou uma discussdo mais rica, em que emergiu, de fato, a fala deles, o universo
vocabular sobre a realidade em torno da sexualidade. Nesse universo vocabular, a palavra
vergonha surgiu como um vocabulo que era condizente com o modo de agir deles no circulo.
Com isso, percebi que precisava explorar mais sobre o sentimento de vergonha suscitado neles,

ao falarem sobre sexualidade.
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A Ultima pergunta foi direcionada para explorar as expectativas de como seria a melhor
maneira, para eles, de discutir sobre sexualidade. As respostas apontaram para a dimenséo
intima da educacdo na sexualidade, em que a confianca entre pares era fundamental para a
participacao.

A construcdo do didlogo sobre sexualidade requer lagos de confianca entre os sujeitos,
e como em todo processo educativo critico e libertador, ele ndo se configura pelo simples
contato com os outros, mas pelas relagdes entre os sujeitos e seus contextos. Além disso, neste
circulo, os adolescentes manifestaram o desejo de abordar temas especificos como o corpo e
0 sexo a partir do enfoque bioldgico.

O primeiro circulo apontou desafios principalmente no que se refere a dizer e escutar a
palavra “sexualidade”, pois ha uma predominancia de sentimentos como vergonha e
julgamento entre pares. Evidenciou-se que o tema da sexualidade, tem sido silenciado, além de
haver uma resisténcia nos diferentes contextos de convivéncia dos adolescentes. Contudo,
ressalta- se a curiosidade dos adolescentes como um elemento potencial para a descoberta de
informacdes e a partilha de experiéncias entre os grupos de amigos mais intimos. Nesta mesma
linha de pensamento o contexto no qual sejam desenvolvidas as atividades e os circulos de

cultura deve propiciar confianca e privacidade para os adolescentes, ao abordar o assunto.

5.5.2 Primeiro circulo de cultura na Colombia

O primeiro circulo de cultura aconteceu na quadra de futebol, no horario de manha. O
grupo era 29 adolescentes, sendo 12 homens e 17 mulheres, divididos em dois grupos menores,
pela sugestéo da coordenadora, para haver um melhor manejo e contencéo do trabalho grupal.

A primeira dindmica de aquecimento e integracdo chamada “a saudagédo”, consistiu em
criar saudacBes em grupos. Assim, os estudantes dispersos pela quadra deveriam se agrupar
de acordo com as orientagdes dadas sobre o nUmero de integrantes a serem agrupados. Cada
grupo conformado deveria criar uma maneira de fazer uma saudagéo, seguindo as minhas
indicacOes. Por exemplo dava-se a ordem de fazer grupos de trés pessoas, e em seguida cada
grupo criava uma saudagdo que envolveria especificamente as seguintes partes do corpo: o
cotovelo, a cabeca e dar um salto.

O objetivo desta atividade era favorecer o constructo de empatia pois como 0s
participantes do circulo eram de diferentes turmas, poderia ocorrer um maior constrangimento
para falar. A empatia nos processos pedagogicos facilita os processos de participacdo, de

valorizacdo dos aportes dos participantes evocando o respeito e a tolerancia com aqueles que
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séo diferentes, pois de acordo com a perspectiva freiriana afirma que a empatia do professor
deve “pegar os olhos dos alunos emprestados”, porém ndo é s6 a empatia do educador, como
os educandos também entre eles. No trabalho de imersdo observei uma forma de comunicacéo
entre pares que continha uma certa dureza, com 0 uso de palavras ofensivas, pejorativas
naturalizando formas de se relacionar hostis e até violentas no cotidiano.

Em seguida nos sentamos no chdo em formato de circulo. A conversa comegou com 0
relato da rotina dos participantes apds a escola. Muitos dos adolescentes tinham tarefas
relacionadas com a lavoura do campo e do lar, apresentando uma diferenciacdo na divisdo
destas tarefas entre homens e mulheres, porém muitos deles tomaram a pergunta de brincadeira

e falaram de forma com sentido irdnico.

R1: mi papa siempre me deja un trabajo en la finca puede ser recoger café, en las
plataneras, el ganado ...

R2: recoger maiz, espantar los pajaros. ((risos))

R3: cuidar las hormigas ((risos e ton irbnico))

P: ¢y las chicas?

MZ1: yo solo tiendo la cama y ya

M2: tender la cama, lavar la loza®.

A seguinte pergunta, teve foco no projeto de vida dos adolescentes, sobre o que
gostariam de fazer ap6s terminar o ensino médio, quais eram os desafios, possibilidades e
estratégias para tornar seus sonhos realidade. Nesta pergunta apenas seis adolescentes fizeram
interlocucdo e deram alguma resposta. A maioria ficou calado ou falou sussurrando. Foram
poucos os relatos frente ao futuro apds a escola. Os depoimentos trouxeram o fator econémico

e apoio de suas familias para conseguir aquilo que tém projetado em suas vidas.

P: ¢qué les facilitaria lograr esos suefios, esos proyectos y que los obstaculizaria?
R1: La money

M2: O sea yo miro pienso, de que uno se basa en el apoyo, porque si a uno no lo
apoyan para ir a estudiar, porque uno se basa es desde el colegio, digamos uno se
proyecta digamos que voy a estudiar en la Universidad el Bosque licenciatura en
deportes entonces pues yo primero tengo que estudiar, aprender todo en el
colegio...y si nadie me apoya para yo ir a estudiar?°.

19 R1: Meu pai sempre me deixa um trabalho na fazenda, pode estar colhendo café, nas plantagcdes de banana, no
gado ...R2: coletar milho, assustar os passaros. ((risos)) R3: cuidar das formigas ((risadas e irbnicas)) Q: e as
meninas? M1: apenas arrumar a cama M2: arrumar a cama, e lavar a louca.

20 p: O que tornaria mais facil para vocé alcancar esses sonhos, esses projetos e o que os impediria? R1: o dinheiro
M2: Quer dizer, eu penso que a gente se baseia no apoio, porque se a gente ndo tem apoio para estudar, porque a
gente se baseia desde na escola, por exemplo, eu planejo que vou estudar licenciatura em esporte na Universidade
el Bosque, primeiro eu tenho que estudar, aprender tudo na escola, mas e se ninguém me apoia para ir estudar?
(Traducéo nossa)
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A segunda pergunta abordou as experiéncias de educacgéo sexual feitas na escola. Este
questionamento provocou nas turmas um movimento de chuva de ideias, um bombardeio de
pensamentos sobre diversos temas da sexualidade e das experiéncias de educagdo sexual.
Houve muita ansiedade e curiosidade dos adolescentes de esclarecer dividas sobre temas
como a pornografia, o porqué da homossexualidade, marcas e qualidade de camisinhas,
orgasmos, entre outros. Foi dificil para mim manter o foco do grupo em um tema especifico.
O grupo expressava as davidas e pensamentos sem filtros em suas cabegas. Isto confirmou a
percepcao da necessidade dos adolescentes de construir um espaco para falar, se expressar, rir

sobre a sexualidade.

Figura 10 — Registro fotografico do primeiro circulo de cultura-Colémbia

Fonte: Acervo da autora

Dando sequéncia aos pensamentos e ideias dos adolescentes, foi explorado se as
informacdes e orientacOes recebidas sobre a sexualidade eram compreensiveis e claras para
eles. Os depoimentos mostraram que a maioria das informagfes abordaram s6 o tema
especifico de prevencdo da gravidez, e o grupo manifestou que ndo ha profundidade nas
informacdes e elas sdo direcionadas como uma adverténcia para se cuidar e ndo engravidar.

Na sequéncia, a discussédo foi orientada aos sentimentos gerados ao dizer ou escutar a
palavra sexualidade, reiterando um discurso permeado pela vergonha e timidez. Porém, quando
h& uma relacdo de confianca pode-se estabelecer dialogos compartilhando experiéncias e

duvidas, principalmente entre os pares.
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P: ¢Cuando ustedes escuchan la palabra sexualidad, que les genera?

R1: como vergiienza o pena porque uno le da como pena hablar de estas cosas
M1: pues depende [...]

M2: depende de la confianza que uno tenga con la otra persona con la que esta
hablando

R2: cuando son los amigos pues uno habla més seguido®!

No final do circulo, perguntou-se aos participantes como gostariam que fossem
desenvolvidos os temas. Os adolescentes responderam que através de jogos e dinamicas e
conversas nas quais eles pudessem falar e perguntar a vontade, pois as técnicas tradicionais

de assistir um video, ou ouvir uma palestra ndo atraem sua atencao.

5.5.3. Segundo circulo de cultura no Brasil: 0 monstrinho e as cores das palavras

No segundo circulo de cultura no contexto brasileiro participaram 11 estudantes, sendo
cinco deles homens e seis mulheres, das respectivas turmas do primeiro e nono ano do ensino.
A faixa etéria dos adolescentes era entre 14 e 16 anos. O circulo foi realizado no Museu do
Tropeiro, em um espaco aberto. O objetivo deste circulo foi explorar ainda mais o universo
vocabular dos adolescentes, concretizar as palavras-chave, bem como os temas geradores. Ao
longo do circulo foram desenvolvidas duas dindmicas, a primeira “desenhando o
monstrinho” e a segunda o “retorno das palavras”.

A primeira dindmica individual chamada “desenhando o monstrinho”, foi realizada
com a finalidade de refletir sobre as diferentes percepcbes das pessoas a respeito da mesma
realidade. Nesta dinamica, cada adolescente desenhou em uma folha de papel “o seu monstro*,
de acordo com as instru¢cdes dadas para o grupo sobre como deveriam pinta-lo.

Em seguida, todos os participantes colocaram seu desenho individual no ch&o. Estas
imagens serviram como elementos provocadores para facilitar o desenvolvimento da discussédo
a partir da seguinte pergunta: meninos, por favor, olhem e digam o que vocés conseguem
perceber? Dessa forma o grupo refletiu sobre como a realidade é percebida de maneira
singular, dependendo das experiéncias de vida, habilidades e oportunidades de cada um,

ilustrados nos seguintes depoimentos:

M1: Eu consigo perceber que a apesar das instrucdes e das vezes, cada um é
diferente do outro”

21 p: Quando vocé ouve a palavra sexualidade, o que ela gera? R1: tipo vergonha ou constrangimento, porque
voceé sente constrangimento de falar sobre essas coisas. M1: bem, isso depende. M2: Depende da confianca que
vocé tem com a outra pessoa com quem esta falando. R2: quando séo amigos, a gente fala com mais frequéncia.
(Traducéo nossa)
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M2: Nossa imaginacdo também (+).e::: conforme vocé passou as instrugdes, a
gente e::: cada um interpretou de um modo, o jeito que vocé passou cada ume:::deu
seu conceito, sua opinido em rela¢do do que ouviu

Figura 11 — Desenhos da atividade do monstrinho de trés participantes do circulo de cultura

Fonte: acervo da autora

A segunda dindmica, “retorno das palavras”, aconteceu da seguinte maneira: 35 frases
escritas em diversos papéis coloridos serviram como elementos disparadores para o grupo de
adolescentes fazerem uma releitura de suas visdes e opinides. Estas 35 frases foram extraidas
tanto da etapa de investigacdo quanto da transcri¢do na integra do primeiro circulo de cultura.
Durante a releitura das frases, o grupo desenvolveu uma discussdo na tentativa de agrupa-las
dentro de diversas caixas de papeldo, de acordo com a relacéo e o significado que elas tinham

para eles. Assim, as frases foram agrupadas em cinco caixas de papeldo.

Figura 12 — Registro fotografico do segundo circulo de cultura — Brasil. Na direita caixas com as
palavras chaves

i\ 7

Fonte: Acervo da autora
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Posteriormente, o conteldo de cada caixa foi discutido, dialogando sobre a relagdo
entre as palavras e as frases. Ao final da discusséo, os participantes escreveram, em cada caixa
palavras, representativas que concretizavam o significado da discussdo, gerando, assim as
palavras chaves e os temas geradores. A construcdo coletiva através da problematizacédo e
agrupamento dos 35 enunciados apresentou como resultado cinco temas geradores mostrados

no Quadro 6.

Quadro 6 - Consolidado das frases e palavras chaves do segundo circulo de cultura

Caixa No 1: Frases com ressonancia Palavras chave

Muita pessoa hoje ndo tem contato com as pessoas, nem conversa sobre isso, por que tém
internet

Dialogo
/A gente tem que debater o0 maximo, pesquisar de internet, quando um consegue respostas Confianca
tirar para outros ¢
_ ) Internet
Tipo melhores amigos
R Maturidade
IAs vezes amigas
TEMA GERADOR: A PROCURA DO SABER NA SEXUALIDADE
Caixa No 2: Frases com ressonancia Palavras chave
Por gue ela envergonha Incompreenséo
Da um constrangimento falar sobre isso Vergonha
Por que a gente se expor Timidez
Eu fiquei meio intimidada Tabu
TEMA GERADOR: DESAFIOS PARA O DIALOGO SOBRE A SEXUALIDADE
Caixa No 3: Frases com ressonancia Palavras chave

Eu acho que se a gente falar, estdo dispostas a fazer
Julgam, tém muito julgamento

Eu sei dessa bobeira que fala na sala

Povo fala mais por alto, quando fala ainda o0 povo aumenta

Mulher, mais ainda porque j& diz...ah fala bobeira entéo j& faz...mulher sem vergonha
Eu acho melhor a escola, tipo com os pais é diferente

Mulher é mais tipo, é mais preservada, homem pode pegar umas cinco mulheres. Agora
mulher”...

Exemplo, cé da sua opinido, as pessoas..., se tiver errado, vdo comegar a rir, igual vocé vai
ficara com a coisa errada

meio que cé sua opinido, sé que a verdade ndo € isso
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nem tudo mundo é igual. Assim, tipo cada um tém seu jeito de ser diferente
ndo tém maturidade

porque ndo tudo mundo, ninguém é igual de um grupo que tém mais melhores amigos
lacostuma respeitar mais a opinido do outro

I4 fora o povo fica, pega a conversa pela metade nosso aqui, ja

faz...sobre outra cosa ninguém pega pra abordar o tema

as pessoas mais velhas pensam hoje, eu ndo preciso nem falar porque ja nasceu sabendo,
como eles falam

a gente aqui falaria sobre opcao sexual

0 homem ndo tém tanto peso sobre...t4 legal, a mulher leva mais

Machismo

Feminismo
Julgamento
Preconceito

Opinido.

TEMA GERADOR: A DIVERSIDADE DA SEXUALIDADE

Caixa No 4: Frases com ressonancia

Palavras chave

Acho que s6 em casa tém mais desse assunto

Hoje em dia nem pergunta, a gente descobre

Pesado
Informacao

Discordancia.

TEMA GERADOR: O SILENCIO DA SEXUALIDADE

Caixa No 5: Frases com Ressonancia

Palavras chave

Muitas sexualidades

Tira roupa

Sobre mudanca do corpo

Sexo cara, sobre como conscientemente fazer
Fotos de desnudos, nuds

Bobeira, sobre sexo

Falar de sexualidade no detalhe

Sentir, preservativo

Sexo é vida
Cuidado
Risco
Puberdade

Sexualidade

TEMA GERADOR: O CORPO- ENTRE INFORMACOES DIALOGAMOS
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5.5.4. Segundo circulo de cultura na Colémbia

O segundo circulo foi realizado na quadra de futebol e participaram 19 adolescentes,
compondo-se de 10 homens e nove mulheres, divididos em dois grupos. Foram desenvolvidas
duas dindmicas, a primeira “desenhando meu monstrinho”, desenvolvida também no contexto
brasileiro e uma segunda atividade chamada “o telefone roto sem fio”.

Na segunda atividade, os estudantes formaram duas equipes em duas filas, com os
integrantes de cada fila sentados um atras do outro. O primeiro participante de cada fila recebia
um desenho de um livro, e esta pessoa deveria, através somente do tato esbocar nas costas do
colega na frente o desenho e replica-lo; os demais integrantes da equipe ndo poderiam olhar o
desenho do livro, nem falar entre eles, para esbocar o desenho nas costas do colega, até chegar
no ultimo participante da fila.

O objetivo desta ultima atividade foi levantar uma discussdo sobre a importancia do
didlogo para nos comunicar e como a auséncia dele muitas vezes distorce a informacéo
recebida. A problematizacao da segunda atividade foi iniciada pela seguinte pergunta: o que
era necessario para que todos recebessem a mesma informacdo? As respostas deram sinais

sobre elementos fundamentais para a construcao do didlogo, uma escuta reciproca.

P: ¢Que hizo falta para que todos recibiéramos esa misma informacion?
R1: Atencién y concentracion

R2: escucharnos

R3: comunicacién corporal

M1: comunicacion 22

Apos as dindmicas, 0s grupos se organizaram em circulo para desenvolver a Gltima
atividade do “retorno das palavras”. Para esta dindmica, foram escolhidos 22 enunciados
extraidos da fase de investigacdo e do primeiro circulo de cultura. A partir da problematizacao
destas palavras no circulo de cultura, foi feita uma construcédo coletiva dos temas geradores.
Em um primeiro movimento cada turma agrupou as palavras escritas em caixas de papeldo, de

acordo com suas respectivas opinides e das conexdes que eles faziam entre as palavras e frases.

22p: O que é necessario para todos nos recebermos as mesmas informagdes? R1: Atencdo e concentragio. R2:
nos escutar. R3: comunicagéo corporal.M1: comunicagdo (Tradugéo nossa)
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Figura 13 - Registro fotogréafico do segundo circulo de cultura - turma colombiana

Fonte: Acervo da autora

Na sequéncia, o contetdo de cada caixa de papeldo foi discutido, iniciando com a
seguinte pergunta norteadora: por que vocés colocaram essa frase e como as relacionaram?
Inicialmente os grupos estiveram em siléncio. Alguns dos participantes tentavam motivar 0s
outros colegas para que falassem alguma coisa. Houve necessidade de incentivar a discussao,
lembrando que essas frases eram pensamentos e opinides muito valiosas, contudo era
importante conversar com 0 que representavam essas palavras.

Como resultado, o primeiro grupo compilou 16 frases em trés caixas e 0 segundo grupo
agrupou 18 frases em quatro caixas. No final de cada discussdo, 0 grupo representava suas
reflexdes escrevendo na caixa de papeldo palavras-chave que abrangeram o significado
daquilo que foi dialogado. A primeira caixa do primeiro grupo reuniu palavras significativas
ao enfoque de risco da educacdo sexual em temas especificos como as doencas transmissiveis
e a gravidez. A caixa nimero dois foi a mais extensa e continha frases que abrangiam a
desigualdade de género. A terceira caixa representou os desafios e as dificuldades para
construir um di&logo educativo sobre a sexualidade (Quadro 7).

No segundo grupo, a primeira caixa, contém frases sobre 0s estere6tipos e preconceitos
de ser mulher; na segunda caixa se agruparam frases que representaram a educacdo na
sexualidade com foco na necessidade de protecéo e cuidado; ja a terceira caixa agrupou frases
sobre as diferencas entre amor e sexo, e a quarta caixa, sobre os desafios do dialogo sobre a

sexualidade.
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Quadro 7 — Lista de enunciados e as palavras chaves grupo No 1 -Colémbia

Caixa 1l

Caixa 2

Caixa 3

Pues que uno se tiene
que cuidar

condon, el gorrito®
VIH-SIDA
No meta las patas

Planificar y protegernos.

Pues dicen que el sexo es diferente a
hacer el amor

Los errores que tuvieron los padres de jévenes,
Porno, pornografia es lo mismo que el sexo,

/A uno de nifia siempre le estan diciendo las
cosas de la casa, usted tiene que lavar, que

cocinar.

Le ponen al hermano de celador para que salga
icon uno a todo lado

Lo ven hablando con otro amigo entonces que
ya se lo comi6 también

Bueno, no les gusta hablar de
esto temas, se quedan callados,

Obviamente con quien uno tenga
mas confianza

lyo pregunto y eso no dicen nada

Pues no como informar sino
dialogar sobre el tema

En pocas palabras que se hagan
respetar

Palavras-chave
Advertencia
Métodos anticonceptivos
proteccion
peligro y consejos

Palavras- chave
Machismo y sociedad.
Las mujeres como ser inferior

Palavras- chave
Desconfianza
Desinformacion
La caja de Hugo

Quadro 8 - Lista de enunciados e as palavras-chave grupo No 2 -Colémbia

CaixaNo 1

Caixa No 2 Caixa No 3

Caixa No 4

En pocas palabras que
se hagan respetar

cuando sabe un hombre
que una mujer es virgen

Lo toman como recocha®*,
COMO Un juego otros con
morbosidad

Si necesitamos un consejo
de sexualidad todo el
mundo empieza, ah esta
hifia ya empez6 tan
chiquita

Lo usual es que la mujer
tenga rendimiento fisico
que un hombre

Condodn el gorrito
mismo que el sexo
lyo pregunto y a mi no me
dicen nada

es que la gente piensa que |comid también
a los 15 afios ya esta bien
desarrollada

No metan las patas®® esta.

porno, pornografia es lo

Lo ven a uno hablando con
otro amigo que ya se la

pues dicen que el sexo es
diferente a hacer el amor

YO me comi esta, esta 'y

esta es una época de
precaucion y no de
prohibicion

los errores que tuvieron los

padres de jovenes

uno no puede confiar, asi
como asi

pues no como
informar sino dialogar
sobre el tema

23 Camisinha

24 Recocha: significa brincadeira, piada. (Tradugdo nossa)
25 No metan las patas: significa ndo engravidar
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Palavras- chaves: Palavras-chaves: Palavras-chaves: Palavras-chaves:
Machismo I/Amor con cuidado Sem palavras escritas na

El hombre superiorala  |Amor con proteccion caixa inforrmate y dialoga
mujer

Desigualdad

Neste sentido, se encontraram semelhancas nas palavras chaves escritas nas caixas dos
dois grupos e, por conseguinte, aquelas palavras similares foram agrupadas tornando-se em
trés temas geradores.

Tema gerador: Os desafios do didlogo sobre sexualidade. Incluiu as palavras
chaves: desconfianca, desinformacéo, a caixa de Hugo e informa-te e dialoga

Tema gerador: Os preconceitos e desigualdades de género na sexualidade.
Compreendeu as palavras chaves: machismo, desigualdade, homem superior & mulher,
machismo e sociedade, as mulheres como seres inferiores.

Tema gerador: Minha sexualidade ¢ um perigo? Envolveu as palavras-chaves:
adverténcia, protecdo, métodos anticoncepcionais, perigos e conselhos, amor com cuidado,

amor com protecao.

No final do circulo do segundo grupo, uma das mogas se aproximou para que eu a
ajudasse com a bandagem do braco, pois tinha colocado o implante hormonal subdérmico
contraceptivo dois dias antes. Alguns rapazes comecaram a fazer criticas; algumas outras
mocgas com curiosidade perguntaram sobre o processo para colocar o implante. Para esta
menina foi constrangedor falar sobre o assunto, situacdo que retratou 0s preconceitos e tabus
que enfrentam os adolescentes mesmo entre eles.

A fase de tematizacdo nos dois contextos levou em consideracdo os critérios de
contetido pratico da palavra, preconizados na pedagogia freiriana, isto é, o conjunto de reagdes
socioculturais que a palavra gera na pessoa ou no grupo que as utiliza. “Ja no levantamento do
vocabulario popular, isto é, nas preliminares do curso, “busca-se um maximo de interferéncia
do povo na estrutura do programa. Ao educador cabe apenas registrar fielmente este
vocabulario e selecionar algumas palavras basicas em termos de sua frequéncia, relevancia
como significagdo vivida. ” (FREIRE, 1967 p 4).

Além disso, 0 processo reiterou que a utilizacdo de dindmicas e jogos sdo uma
ferramenta que possibilita o desenvolvimento de processos pedagdgicos criativos e criticos ao
mesmo tempo, em que o educando é o protagonista da pratica educativa. Neste sentido, 0s
adolescentes camponeses, desprovidos e excluidos como sujeitos de espagos para pronunciar

a palavra sexualidade dentro de um sistema educativo bancario e silenciador, no que se refere



88

a educacdo para a sexualidade ainda tdo preconceituosa em nosso tempo, pedem mais que um
letramento, informacgdes e nogOes elementares de ciéncia na educagdo para a sexualidade
(ARROYO, 2017).

5.5.5 Terceiro circulo de cultura no Brasil: a procura dos saberes sobre a sexualidade

O terceiro circulo corresponde a problematiza¢do do primeiro tema gerador nos dois
contextos desenvolvidos. Especificamente no contexto brasileiro participaram nove estudantes
(dois homens e sete mulheres). O grupo foi reduzido pois, neste dia eles estavam trabalhando,
na escola com o projeto da semana da ciéncia e alguns deles ainda ndo haviam terminado seus
projetos. O objetivo deste circulo foi problematizar como se configuram as relagfes de
confianca e as ferramentas informativas disponibilizadas para a sexualidade.

A natureza da primeira dinamica deste terceiro circulo de cultura, ao ser desenvolvida
requeria cadeiras. Por esse motivo o local escolhido para a atividade foi uma das salas do
Museu do Tropeiro, apesar de ser escura e pouco ventilada. Esta sala era destinada para as
reuniGes da comunidade e para realizar os artesanatos do grupo de mulheres idosas. O circulo
iniciou-se com uma atividade chamada “circulo no ar”, destinada a quebrar o gelo do grupo.
Esta atividade foi feita com o intuito de construir uma percepcao de confianca tanto individual
quanto coletiva.

Nesta dindmica, os estudantes, reunidos no formato de circulo, sentados cada um em
uma cadeira tinham que deitar no colo do colega que ficava atras dele e tentar segurar o
companheiro com as pernas enquanto eu puxava as cadeiras. Assim, conseguiram construir
um circulo no ar com seus corpos. (Figura 15). A dindmica foi desenvolvida pelos adolescentes
entre risos, alegria e ansiedade, levando em consideracdo que era necessario ter
responsabilidade com o colega para ndo o deixar cair no chdo. Eu, por outro lado, com meu
braco quebrado, tinha receio de puxar a cadeira de maneira errada e machucar alguém.

Apos o término da dinamica, foi feita uma discussédo buscando refletir sobre os
elementos que s@o necessarios para a construcao da confianca e os desafios que se apresentam

em nossas relacoes.

M2: E tipo assim voceé:: espera (+) a confianca do outro, mas vocé tem que retribuir a
confianca pro outro, por exemplo deitado em meu colo eu tinha que passar confianca
para ele que eu conseguia aguentar ele, mas eu tinha que esperar a confianca da Sara
sabe, Sara tinha que esperar a confianga de (+) e assim [...]
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A seguir, para a segunda dindmica, a partir do circulo de cultura anterior em que 0s
participantes escreveram, em cada caixa, palavras representativas que concretizavam o
significado daquela discussdo, colocamos no chdo algumas gravuras (Figura 14), que
remetessem as palavras- chave (dialogo, confianca, internet, maturidade), da primeira caixa de
papeldo correspondente ao primeiro tema gerador “a procura do saber na sexualidade”. Essas
gravuras serviram como o modo de codificacdo deste tema gerador. Assim, as primeiras
palavras chaves lembradas pelo grupo, foram internet e didlogo. Ao fazer esse exercicio,
relembramos o porqué foram escritas aquelas palavras, construindo assim, um circulo de
memoria que, na metodologia freiriana ocupa um lugar importante pois é através dela, da
memoria, que refletimos o dito, o falado e também nossas ac¢des.

Posteriormente, foi lancada a primeira pergunta provocadora sobre 0s desenhos:
quais eram os elementos que compunham aqueles desenhos? O segundo questionamento foi:
qual € lugar que ocupam as pessoas nesses desenhos? A terceira pergunta foi: dos desenhos
visualizados vocés acham algo parecido com a realidade de vocés.? Ou seja, a ideia ao ser
feita esta pergunta foi a de leva-los ao processo de decodificacdo a partir das gravuras que
representavam uma concretizacdo do cotidiano dos mesmos. Dando continuidade ao processo
de decodificacdo, durante a discussao foi lancada a pergunta qual era o lugar que ocupavam

as pessoas nessas gravuras e a internet quando se procuravam informacoes sobre a sexualidade

M3: Uma das coisas que eu achei, apesar deles estarem proximos deles estarem se
comunicando eles estdo ao mesmo tempo distante porque a internet possibilitando
a aproximacdo para eles conversar, mas ao mesmo tempo, mas eles estdo téo
distantes.

Figura 14 - Gravuras utilizadas como elementos provocadores no circulo de cultura
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Figura 15 - Na direita, atividade circulo no ar. Na esquerda circulo de discussdo sobre as gravuras.

Fonte: Acervo da autora.

Na discussdo, foi debatido sobre as ferramentas que os adolescentes utilizam para
“discernir” quais informacdes recebidas pela midia e pela internet eram confiaveis. No final
deste circulo, foi explorado sobre quais tipos de a¢fes poderiamos realizar para promover o
dialogo sobre a sexualidade. O grupo fez sugestdes sobre como gostaria que fosse desenvolvido
0 proximo circulo de cultura, indicando que eles gostariam de perguntar sobre assuntos
especificos relacionados a sexualidade sem que necessitassem expor suas identidades. Foi
entdo que encerramos este circulo e voltamos para a escola por volta das 11h, ainda nos

divertindo ao comentar sobre a dinamica do circulo no ar.

5.5.6 Terceiro circulo de cultura na Colémbia: o olhar preconceituoso e desigual
sobre o0 género.

O local escolhido para desenvolver este circulo foi a biblioteca da escola, pois nesse
dia houve chuva durante toda a manha. Participaram 19 estudantes (sete homens e 12
mulheres) divididos em duas turmas.

Para a primeira atividade foi replicada a dindmica “os cegos” na qual os participantes
foram dispostos em uma fila horizontal, com os olhos fechados por uma fita adesiva e em
siléncio total; em seguida deveriam escutar 10 perguntas a seguir e respondé-las. Caso a
resposta individual fosse o sim, daria um passo para tras, se para alguma pergunta a resposta
fosse 0 ndo, deveria permanecer quieto no lugar em que se encontrava. Foram modificadas
algumas perguntas com o objetivo de refletir sobre as atitudes violentas cotidianas na escola,

0 que ficou evidente na etapa de investigacdo, em que rapazes e mogas utilizavam palavras
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fortes, para se comunicar e batiam em colegas de sua turma. Na sequéncia, as seguintes

perguntas foram langadas:

1-Alguém ja te falou ou vocé escutou que pelo fato de ser homem ou mulher ou homossexual
faz errada alguma atividade?

2-Vocé ja foi excluido de alguma atividade de lazer, jogos e conversas pelo seu género?
3-VVocé ja sentiu medo de se expressar sua maneira de pensar?
4-Vocé envergonhou alguém pelo seu género ou orientacdo sexual?

5- Vocé tem dito palavras ofensivas ou humilhantes para se dirigir a alguém de um sexo
diferente do seu?

6-Vocé ja vivenciou uma situacdo como um tapa, um grito ou algum tipo de violéncia
fisica em uma discussdo com o seu parceiro (a) ou amigos?

7- Tem sido vitima de atitudes machista na escola?
8- VVocé maltratou alguém ou foi sexista com um parceiro na escola?

9- Tem discriminado alguém porque ele é de um género diferente do seu?

No decorrer da dindmica, as perguntas 2, 3 e 6 foram aquelas que deslocaram mais
participantes. Apos responder todos 0s questionamentos, os adolescentes retiraram a fita de
seus olhos e observaram a posicdo de cada colega e a propria posicdo. Nesta observacao,
nenhum participante ficou no posto do inicio da dindmica. Evidenciou-se que todos 0s
adolescentes tiveram alguma experiéncia relacionada com situac@es de desigualdade de género
ou violéncia enunciadas nas perguntas.

Seguidamente, todos nos sentamos em formato do circulo e, curiosamente, as mogas
ficaram de um lado do circulo e os rapazes do outro lado. A primeira pergunta provocadora
foi qual tinha sido o questionamento da dindmica que mais chamou a atencao e o fez pensar
mais para respondé-la? As respostas da turma ratificaram o observado na dindmica: a pergunta
trés que abordava atitudes violentas nas relacdes, desafiou neles uma atitude mais reflexiva.

A seguir, foi desenvolvida uma segunda atividade codificando o tema gerador por meio
de cinco charges que representavam atitudes de desigualdade de género. Os grupos observaram
as charges e cada participante falou qual dessas charges chamou mais sua atencdo e porque

despertou o interesse.
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Figura 16 - Registro fotografico do terceiro circulo de cultura -Colémbia
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Fonte: Acervo da autora

Figura 17 - Charges utilizadas como elementos provocadores no circulo de cultura
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Finalmente, na terceira atividade desenvolvida intitulada “a estatua e o escultor”,
os adolescentes organizados em casais, caracterizavam um escultor e sua estatua de arte. Cada
participante-escultor esculpiu sua estatua representando uma pessoa violentada ou humilhada
pela condicdo de género. Em seguida, cada escultor como “dono” de sua estatua deveria atuar
em uma situacdo em que ofendera ou atacara a estatua por ser de um género ou orientacdo
sexual diferente. VVarios dos adolescentes tiveram dificuldades para representar uma cena de

violéncia com seu colega de turma.

Peco para o escultor de cada dupla que atuem de forma agressiva, mas eles ndo
conseguem dizer alguma palavra ou gesto agressivo a seu parceiro da
atividade. Aquela espontaneidade deles falando palavras grosseiras para seus
colegas de turma no dia a dia da escola, néo foi feita. (NC 6/04/2018)
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Ao longo do circulo, foram problematizadas as atitudes machistas e de desigualdade
de género com exemplos e experiéncias dos adolescentes dentro e fora da escola. Os
acontecimentos abrangeram diversos contextos como o esporte, a relacdo docente, o
desenvolvimento das aulas, e as piadas nas familias. Foi problematizado que o machismo nédo
é exclusivo do género masculino, visto como o género que impde este tipo de atitudes

opressoras, e a0 mesmo tempo nem sempre a mulher € a vitima do machismo.

5.5.7 Quarto circulo de cultura no Brasil: desafios para o dialogo da sexualidade

O quarto circulo de cultura aconteceu com 14 estudantes (dez mulheres e quatro
homens). A roda de didlogo foi realizada na biblioteca da escola, pois 0 Museu do Tropeiro
encontrava-se ocupado pelas atividades do grupo de mulheres que faziam artesanatos. A
biblioteca é um espaco pequeno, que tem apenas duas mesas. Durante a roda de conversa,
a bibliotecéria esteve no mesmo espaco, olhando e escutando, mas apesar disso os adolescentes
ndo se sentiram incomodados com a presenca dela. Outros alunos que entravam na biblioteca
para retornar ou pegar livros ficaram olhando, curiosos para saberem o que nos estavamos

fazendo. Ou seja, contudo, 0 grupo sempre manteve uma conversa ativa.

Figura 18 - Registro fotogréfico do quarto circulo de cultura na biblioteca - Brasil

Fonte: Acervo da autora

O objetivo deste circulo foi problematizar a diferenca entre a informacédo e o dialogo
na sexualidade, além de abordar seus desafios. Comegamos, entdo, com a dinamica “telefone

sem fio corporal “, com o propésito de romper o gelo da turma, mas também como um
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elemento de codificacdo deste circulo. Essa atividade tinha como objetivo especifico refletir
sobre 0 processo de comunicacdo e as possiveis distor¢cbes do modo como a informacéo
permeia nossas relagdes.

Os participantes se organizaram em formato de circulo, sendo que todos olhavam para
fora da roda, enquanto eu, no centro do circulo, responsavel por iniciar a brincadeira comecei
chamando um deles pelo toque. A partir dai, apos eu ter representado uma mimica para ele e
saido do centro, este ocupou o lugar no centro da roda e replicou para o proximo colega a
mesma mimica recebida, até chegar ao ultimo participante da roda. A passagem da mimica de
um colega para o outro deveria acontecer sem deixar que os demais colegas percebessem.
Além disso, ndo poderia haver comunicacdo verbal de maneira alguma. Ao final da
brincadeira, a primeira pessoa e a Ultima pessoa deveriam representar a mimica da forma como
foi repassada para eles. Com efeito, foi observado pelo grupo a distorcdo da mensagem
corporal original que acontecia com momentos de muitos risos e curiosidade. Logo apds, foi
feita uma discusséo sobre a percepcédo deste jogo mostrando que na transmisséo de informagéao
existe uma subjetividade modificando o sentido e significado daquilo que ouvimos ou vemos.

Imediatamente, passamos para uma das mesas da biblioteca e comecamos a dialogar
com dois questionamentos provocadores: vocés, o que acharam do jogo e porque falhou a
replicacdo da mimica? Estas perguntas, possibilitaram a problematizacdo de varios topicos
como: a transmissdo de informacdo sem o dialogo; como a subjetividade nas percepcdes dos
sujeitos pode modificar o sentido e o significado daquilo que ouvimos ou vemos e como se
configuravam os processos informativos e de comunicacdo em relacéo a sexualidade.

Depois foram lembradas as palavras chaves da segunda caixa (incompreensdo,
vergonha, timidez, tabu, intimidade). Com o objetivo de codificar estas palavras, pediu-se para
cada participante do circulo escolhesse uma dessas palavras-chave e fizesse um desenho que
representasse a palavra escolhida. Em seguida, cada adolescente socializou com o grupo a
escolha da palavra desenhada, fazendo uma descricdo dos elementos pintados na gravura.
Assim, seis participantes desenharam a palavra tabu, dois adolescentes escolheram a palavra
incompreensdo, um deles a palavra intimidade, outro a palavra vergonha, um outro integrante
a palavra timidez e os trés restantes ndo escolheram uma palavra especificamente, incluindo

todas as palavras em um s6 desenho.
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Figura 19 - Desenhos feitos pelos adolescentes representando as palavras-chave.

Fonte: Acervo da autora

Cada adolescente relatou o porqué de sua escolha e do desenho. Ao final da atividade

o0 grupo fez sugestdes e propostas a serem desenvolvidas no préximo circulo de cultura.

M4 [...] dindmica e teia de aranha com barbante
R3 ndo, eu queria fazer, pé perguntar de um para outro, a gente poderia fazer da
teia de aranha
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5.5.8 Quarto circulo de cultura na Colémbia: os desafios do dialogo na sexualidade “a
caixa do Hugo”

O quarto circulo aconteceu na quadra de futebol e participaram 12 adolescentes (seis
mulheres e seis homens). O objetivo deste circulo foi problematizar os elementos que
dificultam construir um didlogo sobre a sexualidade. Para isto, foram realizadas duas
atividades sendo a primeira dindmica chamada “telefone sem fio corporal”, porém nesta
ocasido, a turma colombiana estava muito ansiosa para falar e foi um desafio estar em siléncio;
assim, os participantes fecharam a boca com fita adesiva, pois a atividade tinha foco em
comunicar uma mensagem so6 com o corpo sem fazer uso da fala.

A seqguir, sentados no ch&o no formato de circulo, foi desenvolvida a atividade da caixa
de Hugo como elemento de codificacdo. No primeiro momento, os adolescentes foram
motivados a lembrar o porqué de eles chamarem essa caixa com o nome de “Hugo”
problematizando seu significado. Os depoimentos dos adolescentes relacionaram a dificuldade
em compreender informagOes sobre sexualidade muito semelhante as suas experiéncias de
ensino na aula de um professor de matematicas na escola, chamado Hugo.

Logo apos, os adolescentes foram convidados para escrever na parte externa de uma
caixa de papeldo, que representava a caixa de Hugo, temas ou informacoes recebidas que eram
confusas e as davidas relacionadas com a sexualidade. Os temas escritos, tiveram foco nos
aspectos bioldgicos como por exemplo o HIV, orgasmo, o ponto G, o prazer, e a virgindade,

menstruacéo.

Figura 20 - Grupo de adolescentes escrevendo perguntas na caixa de Hugo.
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Em seguida, o grupo foi divido em seis duplas, e cada casal de adolescentes pegaria um
papel com informagdes corretas sobre os diversos temas expostos. As informagdes eram
diversas, poderia ser uma imagem sobre a anatomia dos sistemas reprodutivos, fases do ciclo
menstrual, informac@es sobre dados especificos de aspectos biologicos da sexualidade. Logo
apos, colocamos no chdo um cartaz em branco na metade de nossa roda de conversa. Cada
casal deveria explicar aos outros integrantes da turma o que compreendeu das informacoes
recebidas naquele papel, e fazer seus aportes no cartaz em branco. Porém a dupla ndo poderia
falar entre eles nem com outros membros do circulo para esclarecer ou entender melhor as
informagdes recebidas.

Enquanto a dupla de adolescentes tentava explicar as informacdes recebidas ou
depositadas neles, sendo esta uma caracteristica da educacdo bancaria; 0s outros
participantes foram provocados a contribuir na explicacdo sobre o tema. Desta forma,
realizou-se uma construcdo coletiva de conhecimentos e saberes sobre a dimenséo bioldgica
da sexualidade. No final foi refletido sobre a importancia de se compartilhar saberes e duvidas

e construir uma educacdo para a sexualidade de maneira coletiva.

5.5.9 Quinto circulo de cultura no Brasil: o siléncio

O quinto circulo de cultura foi realizado no patio do Museu do Tropeiro. Os
participantes foram 10 estudantes (seis mulheres e quatro homens). O objetivo principal deste
circulo foi criar por meio do dialogo, possibilidades de fratura para desnaturalizar as atitudes
do machismo, o feminismo e o preconceito em relacdo a diversidade sexual. O primeiro
elemento de codificacdo deste circulo foi a dinamica “os cegos”. Nesta atividade os
participantes foram dispostos em uma fila horizontal com os olhos fechados por uma fita
adesiva. Logo apds, foram dadas as indicacGes para desenvolverem a dindmica. Os
participantes em siléncio total deveriam escutar nove perguntas e respondé-las com sim ou nao.
Caso a resposta individual fosse o sim, daria um passo a frente, subentendendo-se, com isso,
gue uma pessoa ao responder as nove perguntas ficaria distante da fila, lembrando, ainda, que
esta pessoa daria nove passos a frente em relacdo aos demais colegas. Ja se para alguma
pergunta a resposta fosse o0 ndo, deveria permanecer quieto no lugar em que se encontrava. As

perguntas eram:

-Alguma vez, quando estavam conversando sobre um assunto de sexualidade, vocé

calou ou foi calado por alguém?
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- Alguma vez voce ja foi xingado por sua orientacdo sexual?
-Vocé ja foi excluido de alguma atividade de lazer, jogos, conversas pelo seu género?

-Alguém ja te falou ou vocé escutou que, pelo fato de ser homem ou mulher, vocé fez

errado alguma atividade?
-Vocé ja sentiu medo de expressar sua maneira de pensar?
-Vocé envergonhou alguém pelo seu género ou orientacdo sexual?

-Vocé acha que sexualidade, sexo e género s&o a mesma coisa?

- Vocé sente que em sua familia ou seus amigos tem preconceito?

- Vocé ou sua familia tem atitudes de machismo?

Ao longo desta dindmica, os adolescentes tiveram muita vontade de expressar suas
respostas verbalmente, também de perguntar para seus colegas ou indicar para 0s outros o que
deveriam responder. Neste sentido, tive que intervir lembrando ao grupo sobre as indicagdes
em relagdo a dinamica. O siléncio, para propiciar um ambiente de anonimato e evitar
julgamento entre pares, era imprescindivel nesta atividade. As perguntas feitas trouxeram
situac@es relacionadas com a realidade na qual temos sido oprimidos ou opressores.

Ap0s terminar as perguntas, eles permaneceram no posto e abriram os olhos,
conferindo a posi¢do em que estava cada colega. Observaram que nenhum deles ficou no posto
inicial da fila horizontal pois todos caminharam para frente. A discussao comecou, entdo, pela
reflexdo sobre o lugar em que cada um deles ocupou ao final da dindmica. Somos tdo vitimas

como replicadores de atitudes preconceituosas na sexualidade.

M5[...] foi interessante ((duas meninas responderam ao mesmo tempo)), por que ai
ninguém fico com vergonha de ir andar frente uai, e também ndo foi por influéncia cé
olhar seu colega, cé foi por vocé.

Através da dindmica dos cegos se promoveu 0 senso de anonimato e intimidade
diminuindo a percepgéo de julgamento entre pares, por se expor diante das outras pessoas as
situacOes vivenciadas. A atividade visibilizou de uma maneira silenciosa as relagdes emocionais
e sociais estabelecidas com seus colegas, familiares e amigos. Foi de certa maneira um siléncio
que precedeu a reflexd@o, o dialogo critico interno e de se questionar sobre a propria postura

relativa a sexualidade.
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Logo ap6s, foi configurado um segundo movimento de codificagdo e decodificacéo,
apresentando para 0 grupo charges que enunciavam atitudes preconceituosas sobre o género
na sociedade. A charge, como elemento ilustrativo humoristico cultural e temporal, representa
um discurso sarcéstico e critico sobre um modo de pensar, uma situacdo atual, ou contexto
através do humor, possibilitando ao sujeito uma leitura e reflexdo de uma situacéo
(BIDARRA; REIS, 2013; TOLEDO, EDILAINE GONCALVES, 2011). A discussao sobre as
charges foi orientada pelas perguntas:

- O que estéa representando as charges? Qual é sua percepcao sobre elas?

- Temos experiéncias no dia a dia que tém a ver com essas charges? Por que acontece
esse tipo de situacdo em meu contexto?

- Sera que eu tenho atitudes radicais de preconceito pelo género? Por que sera que
acontece essas posturas radicais ou extremistas?

- Quais s&o as possibilidades de mudar um olhar preconceituoso e de julgamento na
minha comunidade?

Figura 21 - Na direita dindmica dos olhos fechados. Na esquerda circulo de cultura sobre as charges

Fonte: acervo da autora

5.5.10. Quinto circulo de cultura na Colémbia: preconceitos e desigualdades de género
na sexualidade

O quinto circulo realizou-se apos de trés semanas de afastamento, devido a minha
salde e uma cirurgia realizada. Nesse periodo de tempo, aconteceram mudangas na escola
como a implementacdo da jornada integral e dos espacos disponibilizados para as aulas e
diferentes atividades. Assim, a partir daquele momento a sala de educagdo fisica

disponibilizada para guardar os elementos esportivos seria nosso local dos encontros. Nesta
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oportunidade participaram 19 adolescentes (oito homens e 11 mulheres) divididos em dois
grupos. A roda comecou com a dindmica de SIM ou do NAO, na qual os estudantes
devieram se deslocar para alguma das duas opcbes conforme eram lidos os seguintes

enunciados:
-As mulheres tém um pénis.
-As mulheres sdo mais férteis que os homens.
-Todo relacionamento sexual precisa ter uma erecdo ou um orgasmo.

-As pessoas sdo totalmente heterossexuais ou totalmente homossexuais.

-O corpo ou genitais de um homem ou mulher séo a parte mais importante de sua

identidade.

-A pessoa que se masturba com frequéncia é porgue ele ndo tem a capacidade de ter
um relacionamento?

-O himen é a prova da virgindade?

- A mulher deve cuidar melhor de si mesma do que o homem para nao engravidar.
- A homossexualidade é uma alteracdo hormonal.

Os enunciados geraram risos, pois alguns deles, eram tidos “bizarros e incoerentes na
perspectiva deles” sobre a sexualidade. A intencionalidade de pronunciar temas sobre sexo e
sexualidade de uma maneira excéntrica e atipica no contexto da escola rural, foi um elemento
provocador de codificacdo para motivar a decodificacdo através do debate entre as diferentes
posturas do grupo.

Logo apos, todos sentados no chéo, iniciou-se a problematizacdo dos enunciados e as
respostas dos estudantes. Para isto, foi utilizada atividade do “barbante”, na qual a cada vez
que um adolescente falava sobre alguma informacdo ou percepg¢éo era jogado para ele um
barbante. Ressalta-se que no decorrer da atividade houve vérias interrupgdes quando
estudantes externos a nossa atividade batiam na porta e entravam na sala para levar ou trazer
elementos usados nas aulas de educacdo fisica, e as vezes os estudantes do circulo interrompiam
suas falas até que os estudantes externos saiam da sala.

A discussdo comegou com 0 seguinte questionamento provocador qual pergunta
daquelas que eu fiz causou-lhes duvidas, ou duvidaram mais para respondé-la? A resposta do

grupo foi de que o enunciado sobre a homossexualidade como uma alteragdo hormonal tinha



101

sido muito instigadora, desenvolvendo uma discussdo entre aquelas pessoas que responderam
de uma maneira afirmativa e aquelas que tinha uma postura diferente. Assim, emergiram
argumentos desde as experiéncias vividas o as informacdes recebidas. Destaca-se a maneira

respeitosa de como escutaram os colegas da turma e fizeram suas intervencdes sobre o tema.

M2:[...]enel internado en que yo estaban habia una nifia, que era desde nifia una nifia,
pero todas sus actitudes, su fisico eran de un hombre, entonces ella me decia, que ella
era asi, porque las hormonas de ella, ella naci6 para ser hombre., sino que los
genitales le cambiaron, si eran en relacion a algo hormonal, de hombre

Outros dois enunciados provocadores foram destacados pelo grupo: se as mulheres
tinham pénis e se as mulheres eram mais férteis que os homens. Neste sentido a discussao trouxe
elementos como a desigualdade de género relacionada ao uso de anticoncepcionais e
prevencédo da gravidez. Para mim trouxe sentimento de alegria olhar como eles falavam sobre
posturas, suas experiéncias sem medo ou receio. Conforme os estudantes se animavam a
intervir na discussdo teciamos uma teia de aranha de ideias e de perspectivas do tema.

A seguinte atividade foi elaborada com o objetivo de reforcar a importancia do didlogo
e a construcdo coletiva da educacdo na sexualidade, na sua dimenséo bioldgica. Foi evidente
na fase de investigagdo e no desenvolvimento dos outros circulos de cultura a reiteracéo de
falar sobre o corpo, sendo o corpo da mulher o que instigava mais curiosidade. Assim,
considerou -se 0 tema como uma necessidade educativa em salde a ser dialogada e construida

com os adolescentes.

Figura 22 — Registro fotografico da dinamica do Sim-Nao e do circulo de cultura

Fonte: Acervo da autora
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Ainda que com pouca destreza para o desenho, levei trés cartazes com gravuras que
correspondiam a aspectos anatdmicos e biologicos concretos da sexualidade como elementos
a serem descodificados (um aparelho reprodutor feminino e ciclo menstrual), que eram apenas
desenhos e ndo tinham nada escrito. Os cartazes foram expostos ao grupo com o intuito de
realizar o exercicio de compartilhamento de saberes sobre os dois aspectos “basicos”. A
primeira pergunta norteadora foi: Vamos olhar os desenhos atentamente, e eu quero que todos
me digam que conseguem entender ou identificar nesses desenhos? Os adolescentes que
conseguiam identificar alguma parte do desenho escreviam no cartaz o que eles acreditavam
do que se tratava. Porém evidenciou-se que o grupo tinha dificuldades para encontrar a

palavras; muitos deles reconheciam o que era, mas ndo sabiam como dizer o que era.

R1:(...) este Como, como que le digo la parte..., no a la vagina, sino como lo méas
notable, como le digo (+) un:::

P: ¢La parte externa?

M1:si eso, es que aca me confundo, ¢estas son las trompas de Falopio cierto?

P: si

M1: ;Osea eso que viene siendo? aqui es este cosito que va aquiZ®

Entéo falei que o importante é que eles escrevessem da maneira que eles compreendiam
a leitura de seus saberes sobre o corpo. Isto tirou dos adolescentes a pressdo e 0s julgamentos
por ndo saberem a “palavra certa” para expor seu conhecimento do tema, e 0s estudantes foram
mais participativos e descontraidos em suas falas. O circulo foi um movimento de
problematizar a dimensdo bioldgica da sexualidade. Ao longo da dindmica, cada um
compartilhou seu saber, completou o do outro e, no final os desenhos estavam preenchidos de

informacdes que eles conseguiam ler e compreender.

5.5.11. Sexto circulo de cultura: o corpo, entre informaces dialogamos

Neste circulo de cultura participaram 11 pessoas, sendo oito mulheres e trés homens.
A roda aconteceu no patio do Museu do Tropeiro. O objetivo foi problematizar o corpo
biolégico como eixo central da sexualidade. Comecamos com a dindmica de codificagdo

chamada “sim ou n&0”, sendo uma delas do SIM e a outra do NAO. Enquanto eu fazia uma

26 R1: (...) isso Como, como eu digo a parte ..., ndo para a vagina, mas como a mais notavel, como eu digo (+)
a:

P: a parte externa?.M1: Sim, isso, é que aqui eu fico confuso, essas sdo as trompas de Faldpio, certo? P: sim
M1: ou seja, 0 que seria isso mesmo? Aqui € essa coisinha que vai aqui
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série de perguntas, os adolescentes deveriam deslocar-se individualmente para algumas das
duas opcdes conforme suas respostas. As perguntas foram os mesmos enunciados utilizados
no quinto circulo de cultura da Colémbia.

Ao terminar a dinamica demos sequéncia ao processo de decodificacao que foi iniciado
com uma pergunta provocadora: “0 que acharam das perguntas e quais chamaram mais sua
atencao? ” Assim, a discussao foi conduzida para refletir sobre a escolha das respostas de cada
um sobre as perguntas feitas na dindmica.

Para dar continuidade a problematizacao foi implementada outra ferramenta didatica
chamada a “teia de aranha”, sugerida pelo grupo de adolescentes no circulo de cultura anterior.
Nesta atividade, cada participante do grupo escreveu de maneira anénima, duvidas sobre a
sexualidade em um pedaco de papel. Todos os papéis foram colocados em uma sacola. Na
sequéncia, foram distribuidos para o grupo, sendo que cada um dos integrantes deveria retirar
um ou mais papéis contendo as perguntas. O objetivo era construir entre todos uma resposta
para aqueles questionamentos. A cada vez que um adolescente colocava algum saber,
informacdo ou percepcdo, na tentativa de dar resposta a pergunta feita, era jogado para ele um
barbante. Com isso, ao longo dessa troca e partilha ia se construindo uma “teia de aranha”, ou
seja, de conexdes e informacdes para a construgcdo de uma resposta ou mais perguntas.

A préxis educativa construida pelo educando € profundamente satisfatéria. Eles como
sujeitos se reconhecem como pensantes, criticos e com capacidades de criar. A educacao

critica e participativa para a sexualidade que da o lugar que merece a palavra do adolescente.

Figura 23 - dinAmica da teia de aranha com o barbante no circulo de cultura

Fonte: Acervo da autora
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5.5.12 Circulo de Cultura: Mapa Corporal Coletivo — Avaliacao

No ultimo circulo participaram 11 adolescentes do contexto brasileiro e 19 no contexto
colombiano. Os participantes foram divididos em pequenos grupos de trabalho, dando como
resultado o desenho de quatro mapas corporais da turma brasileira e trés mapas corporais dos
participantes colombianos. A atividade teve como eixo de codificacdo e decodificagdo o mapa
corporal. O objetivo foi aprofundar a percepcéo individual e coletiva dos participantes sobre
nosso processo educativo, dialogado e critico, desenvolvido ao longo dos circulos de cultura.
Foi também uma forma de avaliagcdo para, assim, reconstruir um novo olhar critico da

sexualidade através desta técnica artistica.

Quadro 9 - Grupos de participantes para o desenho do mapa corporal- Brasil e Colémbia

Cenario Grupos | Mulheres | Homens No de
Participantes
1 2 1 3
Escola Manoel Soares -Ipoema Brasil 2 1 2 3
3 2 1 3
4 1 1 2
Escola Nuestra Sefiora de la Salud-Supata 1 6 2 8
Coldmbia 2 2 3 5
3 6 0 6
Total 7 20 9 29

Fonte: Elaborado pela autora

O mapeamento corporal envolve a criatividade, usando desenho, pintura ou outros
materiais para representar visualmente aspectos das vidas das pessoas, bem como seus corpos.
O mapeamento corporal, originado na Africa do Sul foi um método desenvolvido como terapia
de arte para mulheres vivendo com HIV / AIDS, em 2002. O mapeamento corporal pode ser
entendido como uma maneira de se contar histérias e percepcdes através do desenho do corpo,
muito parecido com os totens, contendo simbolos com diferentes significados e que s6 pode ser
entendido em relagdo ao criador e sua experiéncia (GASTALDO et al., 2012) .

Para esta atividade, foi configurada uma adaptacdo coletiva da técnica artistica, que
originalmente tem sido desenvolvida de maneira individual. Assim, a turma de 12 estudantes
foi dividida em quatro grupos, cada um deles conformado por trés estudantes, dando como
resultado quatro mapas corporais. Justifica-se esta adaptacdo pelo principio de didlogo
freiriano ao longo do projeto, 0 que permitiu a construcdo de uma relagdo de confianca,

intimidade e respeito em cada discusséo.
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A primeira dindmica deste circulo foi um exercicio de valoriza¢do da memoria coletiva
do processo pedagdgico construido com o grupo. O lugar da memdria é afirmar que a histdria
de nos enquanto sujeitos, é estar presente nela para tornar-nos agentes de mudanca (STRECK
et al., 2010 p 205). A memoria lembra quem e porque somos. Para isto, foram colados, nas
prateleiras e em espagos da biblioteca registros fotograficos de todos os circulos e dindmicas
feitas durante o percurso do projeto. Seguidamente, cada grupo visualizou as fotos, lembrando
0 itinerario, e as experiéncias vivenciadas nos anteriores circulos de cultura. Isso posto, a
mem©aria dos eventos vividos trouxe para 0s adolescentes risos, gargalhadas e comentarios
positivos. Para mim, significou sem davida a alegria de aprender e ensinar, a esperanca de

poder dialogar e de dizer a palavra sexualidade sem medo.

Figura 24 - Turmas da Col6mbia e do Brasil, lembrando a dindmicas e atividades através de um mural
de fotos.

Fonte: Acervo da autora

Em seguida, foi realizada uma introducdo com cada grupo sobre a técnica do
mapeamento corporal e as orientaces de como seria desenvolvida essa atividade artistica. Os
grupos tiveram a sua disposi¢do diversos materiais como tinta, 1apis de cores, papel de cores,
tecidos, cola dentre outros, para serem utilizados na criacdo dos seus desenhos Antes de
comecar, os participantes retiraram os calgados e qualquer roupa/acessorio excessivo como por
exemplo: chapéu/boné, blusa/jaqueta volumosa, bolsa e outros elementos. O roteiro utilizado

com cada grupo ao longo da construcdo e desenho do mapa corporal foi:

1. Cada grupo tera como material um pedaco de tecido branco do tamanho (1.75x1.50) o
grupo deverd dialogar para escolher a forma ou posi¢cdo do corpo que mais representava o

conceito de sexualidade.
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2. Depois cada um deve tracar o contorno da posi¢do do corpo escolhida com um lapis,
pedindo a aos participantes que escolham uma cor de tinta para dar cor & parte do corpo que
mais represente individualmente sua sexualidade, relatando o porqué dessas escolhas.
(Pergunta individual)

3. Quais simbolos vém a sua mente quando vocé pensa sobre a sexualidade? Desenhe-los.
Respondam o porqué desses simbolos (Pergunta individual)

4. Selecione a experiéncia, tema ou a conversa mais significativa para cada um de
VOCeés e represente no mapa corporal. Por que foi a mais significativa? (Pergunta individual)

5.Sobre as experiéncias que tiveram ao longo dos circulos de conversa, na sua opiniao
elas mudaram algum conceito ou ideia e por qué? (Pergunta individual)

6 Depois de todos os circulos de conversas que a gente vivenciou, como acham que
poderiam cuidar da sexualidade de vocés agora? Dialoguem e combinem para representar sua
resposta com um simbolo ou imagem (Pergunta coletiva)

7. Agora gostaria que vocés olhassem seu mapa corporal por alguns minutos e
pensassem sobre o que ele diz; falem e dialoguem sobre um titulo para ele. (Pergunta coletiva)

As perguntas que requereram depoimentos individuais promoveram a interlocucéo
entre os participantes, demostrando que foi construido um grau de confianca e cumplicidade
entre eles o que possibilitou uma comunicagdo constante ao longo da confeccdo do desenho.
Os grupos tiveram momentos de maxima concentragdo em que o siléncio ou alguma musica

no celular acompanhava sua criatividade.

Figura 25 - Construcdo dos mapas corporais coletivos
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Fonte: Acervo da autora

A construcdo do mapa corporal de maneira coletiva utilizada como ferramenta
avaliativa, foi coerente com o conceito de avaliacdo preconizado por Paulo Freire: “Avaliar a
pratica é analisar o que se faz . Fazer uma avaliacdo do significado do processo pedagdgico
ainda mantendo a coletividade como ponto de referéncia deste processo educativo, reforgou
que o0s processos horizontais e dialogados constroem uma perspectiva critica e respeitosa pela
deferéncia ao outro, pela diversidade de olhares e da sexualidade.

A dindmica artistica do mapa corporal permitiu que fosse uma experiéncia avaliativa
prazerosa, alegre, criativa e honesta, elementos necessarios para que aquilo que foi aprendido
e ensinado permaneca na memoria de todos. Além, disso, o mapa corporal valorizou as
singularidades dos significados das diferentes dinamicas e do processo construido. O
simbolico materializado nos desenhos e corporificado nas praxis educativa sustenta a
emancipacao dos sujeitos tradicionalmente encaixados em uma educacdo bancéria e silenciosa

da sexualidade.
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6. SINGULARIDADES DA ESCOLA RURAL E DOS MODOS DE VIDA DOS
ADOLESCENTES ESCOLARIZADOS

Matizado por nuangas significativas, o ser que fala carrega em si toda a construcéo
identitaria: da roca, da cidade, de aqui, dali, da acola, de um entre-lugar, de um néo
lugar ou de todos os lugares juntos (RIOS, 2011).

A prética educativa transformadora incorpora em todo o processo educativo a cultura como
uma atividade essencialmente humana ¢ humanizadora, uma vez que “ela € criada e recriada
pelos homens e mulheres que aceitam e respondem aos desafios, alterando e dominando
continuamente a natureza acrescentando algo a ela de que ele mesmo € fazedor vai
temporalizando os espacos geograficos” (FREIRE, 1967 p.43). Alias, a partir da cultura como
um constructo essencialmente social, identitario coletivo e individual, exigiu-me compreender
e aprofundar as singularidades dos dois cenarios e dos sujeitos da pesquisa. Assim, as
caracteristicas dadas na temporalidade e no espaco especifico foram captadas principalmente
na primeira fase do estudo que incluiu a imersdo no campo e a investigacdo do universo
vocabular do itinerario freiriano. Isto me permitiu escutar relatos e realizar leituras sobre as
experiéncias e visdes dos diferentes sujeitos que faziam parte do contexto escolar, como
também do cotidiano dos adolescentes camponeses escolarizados e dos professores, porteiros,

diretores, administradores e motoristas das rotas escolares.

Deste modo, a experiéncia de imerséo nestes contextos escolares, elucidou a diversidade
dos modos de vida, dos processos educativos, dos corpos dos educandos, da sexualidade e da
educacdo para a sexualidade que impactaram meu olhar sobre a pratica educativa a ser
desenvolvida em torno da sexualidade. E valido ressaltar que para a realizago destas atividades
utilizei a observacao direta, observacdo participante e os registros do diario de campo como 0s

principais instrumentos de captacdo das particularidades de cada contexto.

6.1 Singularidades Escola Manoel Soares -Distrito Rural Ipoema Minas Gerais

Para contextualizar as singularidades da cultura e da comunidade da escola Manoel
Soares optei por falar inicialmente de sua localizacdo geografica. Localizada dentro da zona
urbana do distrito rural de Ipoema, esta instituicdo configura dindmicas particulares nos
processos e agdes educativas desenvolvidas. Neste sentido, a escola apresenta um lugar que

permite o fortalecimento de vinculos entre os pares e também com a comunidade da area
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urbana. Isso torna mais acessivel 0s recursos que se centralizam na area urbana como a saude
(posto de satde), a mercadoria (agougues e vendas antigas) e outros tipos de redes comunitarias

como a igreja.

Figura 26 - Mapa da zona urbana do Distrito rural de Ipoema-MG..
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Fonte: Google maps 2019

Outro elemento que é valido mencionar foi uma particularidade observada em diferentes
momentos da jornada escolar, como por exemplo nos intervalos de aula e principalmente, nas
aulas de educacado fisica; a caréncia de espacos dentro da escola para realizar atividades fisicas,
de esporte e de lazer. Assim, tais atividades eram desenvolvidas na quadra de futebol do distrito
rural e exigiam um deslocamento dos estudantes fora da estrutura fisica da escola para
desenvolver este tipo de atividade. E era por meio desse deslocamento que os alunos
aproveitavam para transitar na pequena zona urbana do distrito e providenciar as encomendas

de suas familias.
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Interlocutores: Professor e ““N4o adianta proibir, eles sabem que esta proibido sair, mas as vezes na
pesquisadora aula de educacao fisica eles aproveitam para fazer encomendas de seus pais
ir para o posto de salde para pegar exames, receitas, comprar 0 pao para
Situacdo: Conversa sobre como levar para a casa, ir ao supermercado pois 0s pais ndo tém como vir para a

sdo desenvolvidas as aulas de cidade e fazer isso” [...] ndo pode ser rigida a aula, nem pouco flexivel pois
educacdo fisica. a escola é o Unico espaco onde eles se encontram e a aula de educagéo fisica

permite isso, pois como eles moram longe, la na zona rural ndo tém espagos
Local: Quadra de futebol para jogar. As vezes eles se encontram com o0 amigo ou colega de turma sé

aqui pela distancia entre uma casa e outra, entdo a gente tém que deixar que
eles brinquem e ser flexiveis na aula” (NC 7/06/2017).

Sobre essa dindmica do cotidiano, os relatos dos professores evidenciaram a existéncia
de um olhar flexivel por parte deles em relacdo as dindmicas familiares e contextuais do
adolescente camponés e seus processos educativos ao quebrar as normas escolares. E por isso
foi necessario, por parte dos professores, adaptar-se as realidades e necessidades do estudante,
que pelo fato de ter uma maior aproximacao e uma maior interacdo com o contexto urbano no
cotidiano, assume desde cedo as atribuicOes e responsabilidades da vida adulta nas diferentes
esferas da dindmica familiar. Além disso, o fato de as criancas e adolescentes transitarem fora
do regime protetor da escola, isso faz com que haja um ambiente de confianca ja implicito entre
docente e discente para que este tipo de prética ocorra sem nenhum tipo de punicdo e
discordancia com as normas institucionais.

Em vista disso, a escola como aparelho social de normatizacéao e controle dos corpos de
criancas e adolescentes utiliza e cria dispositivos para a regulacdo do comportamento e do corpo
a fim de se estabelecer como um local que promova seguranca. Nesse sentido, durante minha
observacao identifiquei um sistema de videocdmaras espalhadas em toda a escola com o centro
de vigilancia localizado na sala da area administrativa, substituindo o de alguma forma a
auséncia de uma figura do porteiro.

Em relacdo a regulacdo do uso da tecnologia e internet, a escola delimita a utilizagéo.
Isso acontece por meio de diversos mecanismos de controle, tais como cartazes colados em
algumas salas de aula sobre a proibicdo do uso do celular, e também pela restricdo da
acessibilidade tempo-espacial da internet para os estudantes, em razéo de que a escola possui
duas redes de internet. Uma das redes é exclusiva e aberta durante todo o tempo para a area
administrativa, e a outra € disponibilizada pela coordenacdo somente nos horarios do lanche ou
do almoco para os estudantes. O segundo ponto de acesso encontra-se na sala de informética que
funciona apenas para as aulas desta disciplina; o resto do tempo a sala permanece fechada.

Em tempos em que a tecnologia permeia os modos de vida dos adolescentes camponeses

detentores de uma maior acessibilidade e habilidades para a manipulacdo dos recursos
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tecnoldgicos, é recorrente o0 uso do celular como dispositivo do cotidiano e da construcéo de
identidades nas relacGes sociais com seus pares. Nota-se que era comum encontrar as turmas
ansiosas na entrada da sala administrativa pedindo a ligacdo da rede de internet na hora de
lanchar, na disciplina e em alguma atividade que fosse desenvolvida na quadra de futebol. Outro
fato que acontecia era de que 0s jovens aproveitavam para tentar conectar-se a rede da pousada
que ficava em frente a quadra de futebol, uma das razdes pelas quais as mocgas permaneciam fora
da quadra sentadas em um pequeno parque ao lado da mesma. Esta era a unica forma de

conseguir segurar o sinal de internet em seus celulares por mais tempo.

Situacdo: jogo do campeonato | H& muito rapazes e mogas que ficam fora da quadra e eles ndo tém interesse

escolar de futebol no futebol, eles ficam mexendo no celular, as vezes estdo juntos, mas ndo
Local: Parque da quadra de | conversam, gostaria de ter a oportunidade de interagir mais com o grupo de
futebol adolescentes que ficam fora da quadra, mas ndo sei como. Posso perceber que
Data: 31 e maio de 2017 o celular permeia todas as esferas sociais e todos os espagos, aqui fora da

quadra a galera consegue ter internet de graca pois eles pegam o sinal da
Pousada Quadrado e aproveitam (NC 31/05/2017).

O territdrio do adolescente camponés escolarizado implica em fazer trajetos longos de
ida e volta para conquistar o direto a educacdo. Inclui ainda fazer caminhadas pelas trilhas, além
do trajeto feito pelo meio de transporte disponibilizado. No caso de Ipoema, 0 que me chamou
atencdo foi 0 meio de transporte fornecido para as criangas e adolescentes, porque tratava-se de
um Onibus muito bem equipado, onde cada rota escolar centrava-se sobre o cuidado de um
monitor que vigiava o comportamento das turmas e o uso de cinto de seguranca, principalmente
para 0s menores.

Cenas como a mée com o bebé no colo e o0 animal de estimagéo, usualmente vira-lata,
aguardando pelo seu filho ao lado da estrada de terra, adolescentes que caminham por estradas
e trilhas de terra no meio do mato para chegar ao ponto da parada da rota escolar na escuridéo,
antes mesmo do amanhecer ou até para terminar seu trajeto de regresso a casa. Enfim, cenas
que incluem corpos que aprendem no cotidiano a confiar na natureza e a conviver com ela,
corpos que reconhecem desde cedo as irregularidades e desigualdades de ser do campo revelam
sujeitos que trazem o significado da terra na poeira ou lama avermelhada nos sapatos em suas

roupas, na luta e na conquista de estar na escola.
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Figura 27 — Registro fotografico das criancas e adolescentes da escola retornando para suas casas.

Fonte: Acervo da autora

Mas que corpos de educandos sdo aqueles que transitam pela escola e pelas
comunidades rurais de Ipoema? A apresentacdo desses corpos escolarizados nos evidenciou a
diversidade racial e identitaria que se encontra ali. 1sso se observa nas diversas formas de se
mostrar as suas identidades corporeas, porque ndo hd uma forma padronizada e regulamentada
pela instituicdo de como cobrir e vestir os corpos dos estudantes. Observa-se que a autonomia
do adolescente e sua possibilidade de escolha constroem novas formas de mostrar seu corpo,
novas formas de consumo e de estética de seus corpos, ilustram como estdo sendo construidas
as identidades mais urbanizadas e as relagdes sociais. Isso nos mostra que o adolescente
camponés tem uma maior interacdo entre o campo/cidade.

Os corpos, que em sua maioria sdo negros, de cabelos cacheados, gostam de montar a
cavalo, de musicas modernas da cidade como o funk, se relacionam pelas redes sociais e
marcam seu estilo com suas roupas. As mog¢as usam maquiagem com cores de batom fortes,
olhos delineados. Algumas mocas pintam seus cabelos de cores diferenciadas (azul, roxo) os
rapazes usam bonés, misturam roupas de época de inverno com verao; por exemplo, era comum
ver 0s meninos no inverno usando chinelos com meias; observa-se entdo que 0s jovens se

vestem com autonomia e vontade.
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Figura 28 - Grupo de adolescentes participantes nos circulos de cultura -Ipoema

Fonte: Acervo da autora

Frente aos corpos dos adolescentes estdo suas experiéncias em torno da sexualidade,

como eles exploram e criam formas de viver o prazer, o desejo, a amizade, a confianca com

seus pares. Assim, no decorrer de meus diversos encontros com os adolescentes, aconteceram

situacdes e didlogos em torno dessas experiéncias, apontando as diferencas de género e as suas

posturas tradicionais da sexualidade na comunidade e em suas familias.

Interlocutores

Situacao: Aula de Lingua
Portuguesa

Local: Escola

A turma se encontra trabalhando em duplas desenvolvendo exercicios de
lingua portuguesa, observo que as meninas mais novas, gostam de usar
batom de cores fortes, 0s meninos gostam de usar bonés ao estilo rapper,
tém um menino com um piercing na orelha esta sentado diante de mim.
As meninas a maioria muito arrumadinhas, usando maquiagem, mais do
que eu (NC 12/05/2017)

Interlocutores: Adolescente da
jornada integral e pesquisadora
Situacgdo: Horario do lanche
Local: Patio da escola

[...]Jela comeca a me falar sobre ficar. Eu pergunto o que é ficar, ela me
explica “é tipo assim (+) dar um beijo e pronto (+), tém varios jeitos de
ficar, pode ser entre amigos ou quando alguma menina t4 na seca, ai 0s
amigos arrumam um menino para ela, ou as vezes, faz uma roda e um
menino pode ficar com duas meninas”. (NC 12/05/2017)

Interlocutores: Dois adolescentes
da jornada integral e pesquisadora
Situacgdo: Intervalo de aula
Local: Patio da escola, perto da
sala administrativa

[...] Estdvamos conversando e um amigo dela, que estava jogando, para €
pergunta sobre 0 jogo “desafio”. Ela olha para mim, sorri e fala que contaria
para mim, mas que eu ndo poderia contar para ninguém. Eu falo com ela
que eu ndo sou professora da escola e que o objetivo da minha presenca aqui,
ndo é avaliar e nem cobrar nada deles. Comeca a relatar que tém um jogo,
com uma garrafa, e esse jogo da a oportunidade de poder ficar com algum
menino. A menina fala que o jogo acontece quando ndo tém professor,
geralmente naquela aula 14 na esquina (sala turma de 8° ano) aponta a
menina. Eu pergunto por qué? Ela me explica que nessa sala os professores
ndo conseguem olhar nem pelas cadmaras. (NC 17/05/2017)
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Os adolescentes criam formas de interagir, de explorar, de sentir sua sexualidade no
espaco escolar, em que o ladico, as brincadeiras sdo representativas e possibilitam, contudo,
construcdes autdbnomas das relacdes. Neste sentido salienta-se o carater do ludico como
“dispositivo promotor de praticas coletivas e mediador do processo pedagdgico, pois carrega
intencionalidade, reciprocidade, significado e transcendéncia” (COSCRATO; PINA; MELLO,
2010). Principios que convergem com uma pratica educativa critica.

Os processos pedagogicos constituem-se por meio da relacdo docente e discente e o
projeto pedagogico institucional como instrumento que direciona e sistematiza a praxis
educativa e seu contetdo. Observei no decorrer de minha coleta de dados, o diretor e a
coordenadora da escola, nos diferentes tempos e espagos compartilhando com os estudantes. Era
comum ver o diretor conversar com algumas turmas de rapazes, jogar baralho nas horas “vagas”
de aula e também era comum ver a coordenadora junto as professoras e compartilhar o mesmo
espaco, na hora do almoco ou lanche, como préticas habituais.

O fato de o diretor ter estudado nessa escola, ser filho de uma professora da escola, ter
sua filha estudando neste local, e ser relativamente novo, com um pouco mais de 30 anos de
idade, facilitava a interacdo e a construcdo de relacbes mais confiantes e horizontais com 0s
estudantes. Além disso, ser moradores de Ipoema propiciava-lhes ferramentas para fazer leituras
dos processos e das situacdes dentro da escola que enxergavam nessas realidades e dinamicas
familiares das criancgas e adolescentes rurais. Assim, o educador de uma escola rural reconhece
que existem atributos e singularidades histéricas, sociais e do contexto geografico que exigem
processos educativos diferenciados e um olhar flexivel para manter os adolescentes engajados

e escolarizados

Interlocutores: Administrativo e “é bom que vocé facga, pois, para eles chegarem aqui na escola, é uma
Professor, pesquisadora. luta. Muitos desses meninos acordam as 4 horas da manhd, por
Situacdo: Conversa para o isso eu falo que ndo da para trata-los igual. Eles precisam ser|
planejamento de acompanhamento da | tratados diferente. E uma luta, é uma conquista chegar aqui nal
rota escolar escola. A gente ndo pode vir e brigar com eles, ndo da para ser desse
Lugar: sala do diretor jeito”. (NC 31/05/2017)

Ser adolescente camponés escolarizado significa acordar muito cedo, caminhar por
trilhas desde a casa até o ponto de parada do 6nibus escolar, permanecer no transporte escolar
durante quatro horas diarias (ida e volta), sapatos com lama vermelha em época do inverno.
Especificamente em Ipoema, significa almogar até chegar em casa perto das duas ou trés horas

da tarde e depois ajudar na lavoura e nas tarefas da roca, alem de enfrentar desvantagens e



115

desigualdades na educacao, relacionadas com a jornada curta de apenas quatro horas diarias de
ensino e dispor de infraestrutura fisica insuficiente para desenvolver atividades
extracurriculares e de lazer.

Né&o foi estranho olhar, nas primeiras horas de aula, alguns estudantes cochilando. Em
vérias turmas e aulas observei que vérios alunos, os homens principalmente, ndo faziam
anotagoes das aulas, as vezes nao levavam os elementos “necessarios” para o aprendizado como
caderno, caneta dentre outros. Também percebi que os professores ndo se incomodavam com
o fato de o aluno dormir em sua aula, ndo havia reclamac@es ou cobrancas por este tipo de
comportamentos.

Nas aulas em que participei, de lingua portuguesa, educacdo fisica, historia, geografia
e quimica, com excecdo da aula de educacdo fisica que exigia um formato diferente pela
atividade fisica, foram predominantes as metodologias de ensino tradicionais. O professor na
frente dos alunos entregava uma série de contetdos e fazia perguntas sobre os mesmos. Alguns
professores deixavam tarefas e guias de trabalho na aula para trabalhar de maneira individual
ou em duplas, e os alunos entregavam no final da aula. Esse tipo de metodologia era muito
comum quando os estudantes precisavam fazer recuperacdo da disciplina. Porém, algumas
maneiras diferenciadas de ensinar foram identificadas, principalmente nas aulas de historia e

geografia, trazendo elementos da realidade dos estudantes e desenvolviam aulas em torno delas.

Interlocutores: Turma | Ao falar sobre os tipos de lazer discutem sobre as opcGes que tém de Ipoema para

de 8 ano fazer em comparag@o com os brinquedos, locais de lazer nas cidades maiores. Eles
Situacdo:  Aula  de | percebem que Ipoema estéa ruim que ndo tem muita coisa para fazer. A professora
geografia da um exemplo que tem menino das cidades que na vida ndo tinha visto um
Local: Escola pintinho, uma galinha, ou um cavalo de perto e as vezes as pessoas viajam para

lugares como Ipoema para ter essa oportunidade que eles tém todos dias isso, se
chama turismo ecoldgico. A professora pergunta se na atualidade é facil viajar e
fazer turismo? Os meninos respondem que sim. Mas por que? N&o sabem
responder e a professora fala das op¢des de parcelar as viagens e pergunta quem
financia e parcela as férias? A turma responde “o pobre”, mas um menino
responde “ndo é o pobre sio as pessoas com menores condicoes financeiras” e
a professora parabeniza a fala dele e aplaudido pela turma, termina a aula. (NC
30/05/2017).
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de 9 ano
Situacdo:  Aula
Historia

Local: Escola

Interlocutores: Turma

de

Hoje, na aula de Histdria o tema é sobre a Africa e a escravidéo, sobre as diferentes
religides da cultura Africana e como elas chegaram América. A turma esta dificil
hoje, estdo muito dispersos, conversando muito entdo é dificil captar tudo, de
repente alguém falou a palavra “Oprimido” ... uma das meninas pergunta, “mas
0 que é oprimido, como assim? ”. A professora responde que é deixar sofrer, dar,
bater em o outro de muitas formas e aplicar autoridade para conseguir isso. A
professora tenta continuar com a aula, mas a turma esta dificil demais, entdo ela
para e chama a aten¢do deles de uma forma dialogada ela ndo fala com raiva, ela
faz uma reflexdo sobre o propésito da vida deles e sobre as decisdes que vao
definir o destino deles sobre o que significa o trabalho dela pois ela ja fez suas
escolhas na vida, e que a visdo do mundo muda com a educagdo e permite tirar
preconceitos de algo que ndo se conhece, porque se adquire o conhecimento. (NC
6/06/2017)

A aula de educacdo fisica tinha varias particularidades como o fato de ndo ser

desenvolvida dentro da estrutura fisica da escola. Alias, a maneira como 0s corpos de mocas,

rapazes e criancas eram dispostos naquele espaco apontava caracteristicas de dominacao de

género nos processos pedagogicos. Nas aulas de educacdo fisica para as criangas percebia-se, de

maneira sutil as diferencas de exigéncias entre meninas e meninos, por exemplo, na préatica de

capoeira. Regularmente o docente desenvolveria nos primeiros 20 a 30 minutos algum tipo de

atividade fisica mais heterogénea, como um circuito de exercicio fisico para toda a turma; porém

frequentemente as mocas ndo terminavam a rotina de exercido fisico e manifestavam algum tipo

de reclamacdo ao professor sobre a atividade fisica. Ao contrario, 0s rapazes eram ansiosos para

terminar a aula e monopolizar a quadra para jogar futebol, enquanto as meninas ficavam sentadas

batendo papo, no celular e caminhando para fora da quadra.

pesquisadora

fisica

Interlocutores: Professor

Local: Quadra de futebol

e | Na minha conversa com o professor surgiram temas sobre a disponibilidade
de atividades de lazer e as aulas de educacéo fisica em Ipoema, o professor

Situacdo: Aula de educacdo | diz que quando a turma, sobretudo as meninas, ndo querem participar no jogo

(quase sempre) pegam uma peteca e jogam. Me relata que quando comegou
a trabalhar nesta escola foi aos poucos trazendo outras alternativas como o
voleibol, handebol e até ténis, mas que é dificil fazer com que os estudantes
joguem outra coisa além do futebol. Acho que o futebol aqui é que exclui a
oportunidade de as meninas desenvolverem habilidades pois elas ndo se
inserem (NC 7/06/2017).

tempo integral

turma e pesquisadora

Interlocutores:  rapazes

Local: Quadra de futebol

da | [...] eles se estdo organizando para jogar bola na quadra de futebol, porém
estd sendo dificil armar as equipes pois tém desacordos no nimero de
jogadores, além disso as meninas da turma querem jogar, mas 0s meninos nao

Situacdo: Intervalo daturmade | querem que elas joguem, perguntei para 0s meninos por que as meninas ndo

poderiam jogar? Um dos meninos responde “mulher niio sabe jogar, nio
joga bem” e eu falei entio, mas se elas tém vontade nio da? (NC
12/05/2017)
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Interlocutores: Figuei no péatio olhando uma turma de criangas do ciclo inicial fazendo
capoeira com o professor de educagdo fisica. Na brincadeira de capoeira
sempre danga duas meninas ou dois meninos, vejo que 0S movimentos e
fisica ensino fundamental manobras sdo mais complexas para 0S meninos que para as meninas e as
vezes o professor tem uma maior exigéncia com os meninos de como executar
a danca. (NC 08/06/2017)

Situaclo: Aula ade educacdo

Local: Patio da escola

Outras singularidades dos processos educativos e das formas de organizacao da escola
correspondem a configuracdo do tempo integral e das caracteristicas dos estudantes inseridos.
Fundamenta-se na identificacdo da vulnerabilidade ou do risco social dos estudantes em virtude
dos conhecimentos das realidades e do monitoramento por parte dos professores e dos diretores
e das dindmicas familiares e sociais dos estudantes. Ressalta-se que a turma de tempo integral
foi uma das primeiras turmas em que iniciei minha imersdo do campo e consegui a
particularidade de ser uma turma misturada de adolescentes da zona urbana e rural. Ainda, a

maioria dos estudantes estavam em uma faixa etaria entre os 11 e 14 anos.

Interlocutores. A escola tem trés jornadas uma jornada integral com meninos que tém um maior risco
social, desde o sexto ano até o nono ano; essa turma é misturada com estudantes da
zona rural e urbana e recebe aulas diversas de teatro, capoeira, acompanhamento de
pesquisadora tarefas no horario de manhd. [...] perguntei como eles definem o risco social dos
meninos da jornada integral? O diretor me responde que “a comunidade de Ipoema é
pequena e da para conhecer muito bem o contexto, a gente conhece bem a
dia de entrada no realidade e desde pequenos a gente jé vai olhando, esse menino vai ter dificuldades
pelo contexto”. Sem um protocolo de como fazer eles se baseiam no cotidiano da
comunidade, das familias para olhar as necessidades dos meninos”. (NC 10/05/2017).

Diretor da escola e

Situacdo: Primeiro

campo

Local: Sala do diretor

Assim, por meio das atividades desenvolvidas, tais como o teatro, capoeira, esporte e 0
acompanhamento de tarefas na modalidade do tempo integral, como extensdo da jornada
escolar, aqueles corpos precarizados historicamente junto as suas dificeis realidades as vezes
ocultas no sistema educativo tradicional, foram visiveis. Neste sentido, a integralidade
“significa oportunizar lhe habitos, valores, conhecimentos para o exercicio da cidadania numa
sociedade” (SANTOS, 2013).

Por meio da efetivacdo destas atividades e disciplinas diferentes das regulares, o tempo
integral € uma ferramenta pedagogica com potencial de promover a reflexdo-acéo-reflexdo e a
criatividade das criancas e adolescentes sobre seus modos de vida, construidos pela triade

campo-escola — vulnerabilidade social, possibilitado fissuras na padronizacdo do ensino.
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Porém, pode reforgar leituras preconceituosas dessa vulnerabilidade e daqueles estudantes
como criangas e adolescentes violentos, indisciplinados, com problemas de conduta e de
aprendizagem (ARROYO G; DA SILVA, 2012).

Interlocutores: (...) O segundo grupo de estudantes tem um roteiro de uma pega de teatro criada
estudantes e a professora por eles, chama-se Pobre versus Rico. Trata-se de uma histéria de dois amigos,
Situagdo: Ensaio peca de | um deles € rico e pediu para a mie comprar um celular. A mie com uma postura
teatro bem permissiva, compra o celular mais caro para seu filho. Um outro menino
Local: Sala de aula do | pobre, pede também para sua mae um celular, (...) a mae explica que ndo tem
tempo da turma do tempo | dinheiro para comprar o celular, 0 menino insiste e consegue leva-la até uma loja
integral de celulares, a mée faz um esforgo combina um desconto e o parcelamento para
pagar o celular. Quando a professora pergunta qual foi o objetivo da escolha desse
tema, um menino do grupo respondeu “desigualdade” a professora pergunta por
que eles escolheram esse tema? Eles respondem “¢é assim na vida”, a professora
questiona se eles percebem que seja assim nos supermercados, no restaurante, nas
lojas, eles responderam “ sim, quando a gente faz compras a gente sente
diferenca, iphone: pobre nio da”. Depois eles fazem outro exercicio de
escrever individualmente alguma coisa que lhes gerem medo ou ansiedade,
depois eles jogam todos os papéis em uma sacola e cada menino escolhe um
papel para ler. A professora pede aos meninos para dar um conselho para
essa pessoa de acordo com 0s medos ou anseios escritos. Os medos relatados
sdo angustia, ansiedade, perder a familia, sair na noite sozinha, medo da
morte, o futuro ndo ser muito bom, tenho amigos falsos, ficar sozinho o resto
da vida. (NC 10/05/2017)

O tempo integral pode ser o tempo de transformacdo cultural. O que seria do tempo
desses meninos com maior vulnerabilidade se eles ndo estivessem inseridos na escola em tempo
integral? A maioria deles ficariam sozinhos em casa. Isso porque varios rapazes da turma séo
filhos de mées solteiras, que trabalham o dia todo; outros moram com os avés, e tém
dificuldades de obter apoio em casa, no desenvolvimento das tarefas e na compreenséo das
aulas regulares. Outros estariam destinados as lavouras do campo e as tarefas do lar. Neste
caso, portanto, o tempo integral com espaco e tempo coletivo, lidico e humanizador com direito
a uma melhor educacéo, de carater mais democratico e solidario se estabelece como o ideal para
aqueles cujos corpos da infancia e da adolescéncia carregam vulnerabilidades socialmente
historicas, que culminam na precarizacéo de seu lugar no mundo.

Durante as aulas regulares foram captadas poucas experiéncias que abrangeram algum
tema relacionado a sexualidade. Mas foi observado que mesmo na visdo bioldgica e de risco
dessas experiéncias, predomina um contexto sem trocas entre o professor e a turma de

estudantes sobre o assunto.
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Situaclo: Aula de geografia
turma 10° ano

Local: Sala de aula

A Ultima aula de hoje é de geografia trata-se do planejamento urbano, regulacédo
da populacgéo e fala um pouco da funcdo dos métodos contraceptivos como um
instrumento de salde que regula a natalidade e tém impacto na piramide
populacional, na expectativa de vida, 0s espacos para agricultura e 0 acesso a
salde e 0 aumento da expectativa de vida na populacdo idosa. (\Vejo no quadro
da sala, uma frase escrita que fala “sempre vai haver uma forma de superar™)
(NC 6/06/2017).

Situacdo: horério de lanche -

conversa com professores

Local: Sala de professores

Tomando um cafezinho e comendo umas quitandas que ofereceram, uma das
professoras faz perguntas sobre meu projeto, e fala que esses meninos ja

nasceram “aprendidos” eles sabem mais que nds o que a gente ensina para eles
(NC 6/06/2017).

Ja fora da sala de aula, nos momentos de partilha com as turmas, foi identificado que a

educacédo para a sexualidade acontece como uma acao isolada e desarticulada dos processos

pedagogicos da escola. Além disso, foi apontada a resisténcia para se estabelecer dialogos sobre

a tematica.

Interlocutores: 3 estudantes
turma 9 ano e pesquisadora
Situacdo: intervalo de aulas
Local: sala de aula

- | Conversando sobre o projeto de sexualidade ficaram curiosas A moca de
cabelo azul me perguntou sobre o tempo que eu ficaria aqui com o projeto,
quando iria comegar ...muita curiosidade Elas me perguntam sobre meu
projeto, eu falei que é sobre sexualidade e elas acharam legal “ aqui
ninguém gosta de falar disso, aqui teve 0 ano passado no 8° ano aulas
bem superficiais, eles ndo aprofundam muito e ndo tém nada disso
aqui” (NC 6/06/2017)

6.2 Singularidades da Escola Nuestra Sefiora de la Salud Supata- Cundinamarca

A estrutura fisica da escola, de aparéncia nova, muito bem cuidada, salas de aula amplas com

uma tela de televisdo em cada uma delas somada a zonas verdes amplas junto a um espago

chamado “La Granja” onde

sdo desenvolvidos os projetos agroindustriais, ndo se encaixava no

padrdo das escolas rurais publicas que eu conhecia. A escola em questdo tinha apenas dois anos

de funcionamento neste novo prédio. Mas anteriormente a escola estava localizada ao lado da

prefeitura e do comércio do
zonas verdes.
A distancia entre a

deslocamentos imprevistos

municipio, em uma casa antiga com poucos espacos de lazer e sem

localizagdo da escola e a zona urbana do municipio ndo permite

por parte de professores e estudantes. Além disso existe uma

portaria da instituicdo como um dispositivo de controle e de regulacdo de entrada e saida de

pessoas externas e dos estudantes. Os pais dos filhos da zona rural devem sempre informar a

coordenacdo se seu filho precisa sair ao longo da jornada escolar se deslocar para a area urbana.
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Figura 29 - Mapa da zona urbana de Supata-Cundinamarca.

1. Escola
2. Igreja

3. Pracinha
de touros

4,
Prefeitura

5. Praga

6. Posto
de saude

Fonte: foto do google maps e adaptacdes da autora

A portaria, (figura 30), uma casinha reformada e adaptada pelo porteiro Pachito, era um
lugar tdo aconchegante que todos os professores e até os coordenadores sempre passavam no
inicio, intervalos e final da jornada escolar para bater papo, tomar café ou comer algum lanche
e torresmo as quartas feiras. A empatia do porteiro e o acolhimento maravilhoso de seu sorriso,
acompanhado sempre de um bom café feito na hora ou um ché de ervas frescas cultivadas no
jardim na entrada da escola, era para todas as pessoas que chegavam na escola todos os dias,
sem importar sua procedéncia. Assim, foi nesse lugar em que Vvarios encontros e conversas

informais se deram, principalmente com os professores.

Com relacdo ao transporte escolar para os estudantes das zonas rurais, pertenciam a frota
automobilistica jipes e também carros de carga particulares aptos para as estradas de terra. Tais
automoveis eram contratados pela prefeitura, pois tratava-se de um transporte mais rustico,
tipicos da regido. Os estudantes usualmente iam na parte de tras da caminhonete, sozinhos. Os
motoristas, oriundos da regido, com décadas a servigo da escola, conheciam de perto as familias
dos estudantes.
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Figura 30 - Casinha da portaria da escola Nuestra Sefiora de la Salud-Supata

Fonte: Acervo da autora.

A Coldmbia, considerada um pais laico, de tradicdo religiosa cat6lica, materializa a
categoria do adolescente escolarizado por meio do uniforme até os dias atuais. Nesse sentido,
o uniforme carrega historicamente a necessidade de controle sobre o corpo, além da disciplina
e por outro lado reforca o status de menor de idade protegido pela sociedade, junto aos
discursos higienistas do inicio do século XX, quando se instaurou como codigo social para
homogeneizar os corpos e permitir por um lado, um maior controle da massa, como também
individualmente.

O uniforme escolar faz os corpos das criangas e adolescentes corpos "distintos", corpos
que podem ser identificados como parte de uma instituicdo e que, portanto, expressam um
sistema de valores por meio de sua compostura (BAUTISTA, 2016). Além disso, determina e
hierarquiza entre a educacdo publica e privada, uma hierarquizacao que socialmente tem olhado
para nossos corpos escolarizados no publico, com menor qualidade do ensino dentro do sistema

educacional colombiano.

O uniforme da escola publica é o mesmo para todos, rurais, urbanos, regides quentes
ou frias. Nestas sO se acrescenta um casaco azul escuro padronizado. A estética do corpo
conserva tradicdes do que significa ser mulher no campo, cabelos longos, escasso e sem
maquiagem, com brincos discretos. Os rapazes apresentam alguns cortes de cabelo mais
ousados evocando algumas figuras do futebol atuais, mas sempre de cabelos bem curtos.

Observei que a escola participava ativamente das praticas religiosas da comunidade
durante a Semana Santa e isso significava para os adolescentes da zona rural uma oportunidade
de aproximacdo da zona urbana. O uniforme nesta época modificava-se para atender o
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significado de sobriedade e solenidade da igreja. Assim, para participar deste tipo de
celebragdes religiosas, os estudantes trocavam algumas pecas de seu uniforme quando
assistiam a missa e para a colocacdo das cinzas. Homens e mulheres deveriam trocar a camisa
de manga curta do uniforme por uma camisa manga longa e ndo usavam casaco, vestiam
gravata azul escura ou preta e ficavam de olho na limpeza dos sapatos na hora de entrar na
igreja.

Figura 31 - Turma de estudantes saindo da igreja e no horario de lanchar

Fonte: Acervo da autora

Embora esses corpos cobertos, padronizados e discretos fossem corpos que manifestam e
comunicam a sexualidade de diversas formas, observei que os estudantes configuravam seus
espacos para se encontrar com seus namorados ou “ficantes” nos arredores da quadra de futebol
e da biblioteca, onde eram 0s espa¢os mais comuns para se encontrar casais de adolescentes,

conversando, beijando e manifestando seu carinho um para com o outro.

Interlocutores: Un grupo de chicas que estan sentadas a mi lado estan realizando una especie
de cartelera o afiche, dice el nombre de un chico y la frase “me gustas
muchisimo” mientras que ellas lo decoran, una de las chicas va y regresa
futebol no horério de lanche varias veces de hablar con un grupo de chicos que estan al otro lado de la
cancha de futbol y lleva aquella pequefia cartelera que hicieron entre todas.
Después de algunos minutos uno de los chicos se acerca al grupo de chicas
y se sienta al lado de una de ellas y empiezan a conversar, Las otras amigas
dejan sola a la pareja. La chica le dice que le gusta mucho. Al final del cortejo
el muchacho un poco serio le dice que si quiere ser la novia y ella dice que
si. (NC 15/02/2018)

Situacdo: assistindo jogo de

Local: quadra de futebol

Um grupo de garotas que estdo sentadas ao meu lado estd fazendo uma
espécie de poster ou cartaz, diz 0 nome de um garoto e a frase "eu gosto
muito de vocé" enquanto decoram, uma das mocas vai e volta varias vezes
para conversar com um grupo de rapazes que estao do outro lado do campo
de futebol e entrega aquele pequeno cartaz. Depois de alguns minutos, um
dos rapazes se aproxima do grupo de meninas e se senta ao lado de uma delas
e comegam a conversar, as outras amigas deixam o casal sozinho. A garota
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diz a ele que gosta muito dele. No final da conversa 0 menino, um pouco
sério, pergunta que se ela quer ser a namorada e ela responde que sim.
(Traducdo nossa)

Identifiquei que, dentro desse contexto tradicional e conservador, as mulheres tém um
rol mais ativo e a amizade traz um significado de parceria, na construcao das relacdes com o0s
rapazes. E percebe-se que ndo ha um preconceito forte com o fato de que uma menina tenha a
iniciativa de expressar seus sentimentos e de agir.

O uso da tecnologia € um dispositivo relevante nas formas como estes corpos tecem suas
relacBes sociais, se comunicam e se informam na atualidade. O acesso a tecnologia é regulado
pela disponibilidade dos recursos tecnol6gicos na estrutura fisica e pelas normas institucionais.
As Unicas partes do predio que disponibilizam sinal de internet sdo a biblioteca e a sala de
informatica, porém a biblioteca funciona trés dias na semana (segundas, quartas e sextas) no
horério de 8h até as 12h. Isto porque a bibliotecaria é responsavel pelo funcionamento da
biblioteca do municipio as tercas e quintas. Era comum observar também, nos intervalos de aula,
as turmas de adolescentes nos horarios dos lanches das turmas de adolescentes, perto desses dois

locais, para captar o sinal da internet.

Figura 32 - Adolescentes em intervalo do projeto agroindustrial

Fonte: Acervo da autora.

A escola norteia seus processos educativos pelo Projeto Educativo Institucional (PEI)
denominado “Gerando Expectativas Agropecuarias e Agroindustriais” do ano 2016, e
define claramente os objetivos de ensino dos estudantes focados na solucdo de problemas
relacionados com o ambiente, a inser¢do da vida laboral na produgdo agricola e para o

empreendedorismo agroindustrial.
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Direcionar a instituicdo levando em conta os aspectos: diretivo, académico,
administrativo, pedagodgico e comunitario, com inovagdo, flexibilidade,
pertenca e pertinéncia; levando em consideracdo os avangos tecnoldgicos, a
prote¢do do ambiente, especialmente no uso racional da 4gua e no manejo
adequado dos residuos solidos, e a modalidade técnica oferecida®’
(INSTITUCION TECNICA EDUCATIVA DEPARTAMENTAL NUESTRA
SENORA DE LA SALUD SUPATA -PEI, 2016. (Tradug&o nossa).

Neste sentido, destacam-se 0s projetos transversais inseridos no projeto pedagogico da
escola: Projeto “escola eco sustentavel”, Projeto de cidadania e democracia, Projeto agroindustriais
e o Projeto de educacdo sexual. Os dois primeiros estdo ligados com disciplinas regulares como
ciéncias sociais, ciéncias naturais, entre outras. Ressalta-se a forte vinculacdo dos processos
educativos, o investimento e a organizacdo em torno do desenvolvimento do projeto
agroindustrial dos estudantes a partir do nono ano do ensino médio com o SENA. Os
profissionais e técnicos na area agroindustrial do SENA da cidade de Bogot4, viajam para fazer
0 acompanhamento e orientacGes aos estudantes, participando de todas as fases de seus projetos.
Além disso, houve dias destinados aos estudantes para dedicarem toda sua jornada escolar
participando de projetos agroindustriais e em varias disciplinas, nas quais os professores
articulavam suas aulas e o contetido para nutrir as ementas do projeto. E vélido ressaltar que as
ideias relacionadas ao projeto agroindustrial eram inciativas criadas pelos estudantes, baseadas

nos recursos, necessidades e caracteristicas geograficas, climaticas da regido.

Figura 33 - Turma de 10 ano de ensino médio trabalhando no projeto agroindustrial

Fonte: Acervo da autora.

27 Fragmento extraido do documento Projeto educativo institucional
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No desenvolvimento dos projetos, mulheres e homens participavam igualitariamente
nas lavouras onde capinavam, semeavam e faziam aportes sobre como seria a melhor maneira
de fazer as tarefas. Além disso, observei que as turmas estavam muito engajadas e alegres com
seus projetos. Com relagdo ao projeto de educacao sexual ainda ndo havia sido efetivado, além
de ndo haver um planejamento e direcionamento sobre como seria desenvolvido pelos professores
responsaveis. Porém, alguns professores me relataram experiéncias de outras instituigdes que haviam
implementado projetos sobre a sexualidade, ancorados nas diretrizes nacionais do ministério de

educacéo.

Interlocutores: Professor de
matematicas e pesquisadora

Situacdo: Horério de lanche

Local: Casinha da portaria
da escola

[...] El profesor me relata una experiencia de un proyecto de educacion
sexual, desarrollado en otro municipio. Este proyecto consistio en que parejas
de adolescentes se hicieron cargo de cuidar un bebe robot el cual simulaba
todas las necesidades que tenia un bebé humano. Los estudiantes debian
cuidarlo como a un hijo por un periodo de tiempo. El objetivo de este
proyecto era prevenir el embarazo en adolescente, pero tuvo un efecto
contrario segun cuenta el profesor. Lo significativo de este proyecto dice él,

fue que los adolescentes que decidieron ser padres a temprana edad lo hicieron
con mas conciencia de lo que implicaba tener un hijo. (NC 8/02/2018)

O professor relata uma experiéncia de um projeto educativo sobre sexualidade
em outro municipio da Colémbia. No projeto, casais de estudantes eram
responsaveis por cuidar de um bebé rob6 que simulava todas as necessidades
de um bebé de verdade como se fosse um filho deles. O objetivo deste projetg
foi prevenir a gravidez na adolescéncia, mas o professor descreve que a
experiéncia com o robd teve o efeito contrario, ainda ressalta que 0 mais
significativo sobre este projeto foi que, os adolescentes que decidiram se

Além disso, reconheceram-se como as experiéncias pessoais em outras fases da vida do docente, além
de destacar influéncias na perspectiva do que se refere a educacédo para a sexualidade mostrando
as dificuldades para abordar as questdes relacionadas ao tema.

Interlocutores: Professora
da equipe do projeto de
educacdo sexual da escola e
pesquisadora

Los adolescentes dicen que los padres les dicen que se tienen que

cuidar, pero nunca les dicen como deben hacerlo, la Profesora se rie falg
“Dios mio yo tengo un hijo hombre y yo nunca hable de sexualidad con él
y él me dice, ai mami usted nunca hablo conmigo sobre eso”. (NC
4/02/2018

Situacao: Intervalo de aula
Falei para a professora que os adolescentes falam que seus pais dizem que
eles tm que se cuidar, mas nunca falam como tém que fazer isso, A
professora ri e diz “meu Deus eu tenho um filho homem e nunca falei com
ele sobre sexualidade, até ele me diz mae vocé nunca falou comigo sobre
isso (Tradugdo nossa).

Local: Grama quadra de
futebol
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Pesquisadora

tomando café

Local: casinha da

Interlocutores: Professor e El me comenta sobre la experiencia con su propio hijo, del tema de

Situacao: intervalo de aula e distorsionan las cosas”. (NC 12/02/2018)

la tecnologia frente a la sexualidad, “por celular llegan cosas absurdas que
distorsionan lo que es el sexo y la sexualidad, que esos aparatos maquillan

Relato do professor de matematica sobre a experiéncia com seu proprio filho
portaria em relag@o a sexualidade. “Pelo celular chegam coisas absurdas do que é o
sexo e a sexualidade, esses aparelhos fazem maquiagem distorcem as
coisas” (Traducdo nossa)

Um outro elemento tem a ver com as visdes de preocupacdo de manutencao da populacdo do

campo, em que se enfoca o desafio da diminuicdo da populacdo rural na dindmica reprodutiva

dos adolescentes:

Pesquisadora

escola

Interlocutores: Professor e Estabamos hablando sobre mi proyecto y el profesor me dice que “no les vaya

hablar que no se embaracen pues no hay casi nifios para matricularse en el
colegio., que después no quieren tener hijos”, llegue a pensar que estaba

Situacao: Horério de lanche molestando (NC 8/02/2018)

Local: Casinha portaria da Estavamos falando sobre meu projeto com o professor e ele diz para eu ndo falar

gue ndo podem engravidar, pois ndo tem quase criancas para matricular no
ensino fundamental, “depois eles ndo vdo querer ter filhos”, achei que o
professor estava brincando. (Traducéo nossa)

No entanto, 0 nimero de nascimentos no municipio tem diminuido nos Gltimos 10 anos,
sendo similar a todo o departamento de Cundinamarca (DEPARTAMENTO NACIONAL DE

ESTADISTICA -

DANE, 2018). O decréscimo da populacdo infantil e adolescente relaciona-se

com os fendmenos migratorios internos das ultimas décadas em que as escassas oportunidades

de trabalho nas regides rurais forcam os pais jovens a criar seus filhos fora de sua terra. Além

disso, algumas familias com maior capacidade de renda enviam seus filhos para a capital assim

gue terminam o ensino médio, com a ilusdo de que tenham um futuro melhor.

As experiéncias de educacdo para a sexualidade desenvolvidas, eram iniciativas

esporéadicas de agentes externos da escola, como o hospital municipal ou posto de salde, e tanto

estudantes como

docentes manifestaram a auséncia de espacgos geradores para a educacao

sexual, como se evidencia nas seguintes notas do diario de campo.

Interlocutores:
Professor, turma
de 10 ano

Situacéo:
Intervalo de
aula

Entro en el salén de clase e veo que el grupo de estudiantes esta bajo la supervision del
profesor de educacidn fisica, pero no estan haciendo alguna actividad académica, estaban
como matando tiempo, hable con él por cierto bastante joven y le comento sobre mi
intencidn de hablar con la clase sobre sus experiencias de educacion sexual y la sexualidad.
El profesor muy tranquilo me dice aqui la verdad sobre el tema no, de pronto algun profesor
que les haya hablado sobre el tema, porque el afio pasado se iba hacer un proyecto sobre
sexualidad, pero al fin no se aplicé. Entonces no creo que le hayan dicho algo sobre eso. El
profesor incluso les pregunta si les han dado algo sobre el tema, y los estudiantes que estan
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cerca de él, le responden con un NO rotundo. Una de las estudiantes y el profesor recuerda
que el afio pasado solo vino una vez la psicéloga o algo asi y ya. Les indago un poco si en
alguna materia tienen incluido algo sobre el tema a lo que varios de ellos me responden que
“no”. (NC 14/02/2018)

Local: sala de
aula

Entrei na sala de aula e vejo que a turma esta sob a supervisdo do professor de educagéo
fisica, mas nédo estdo fazendo alguma atividade académica, parecia que estavam matando
aula, conversei com o professor de educacdo fisica bastante novo e falo sobre a minha
intencdo de conversar um pouco com a turma sobre suas experiéncias de educacdo sexual e
sexualidade. O professor muito calmo me conta que “a verdade aqui sobre o assunto ndo
tem, de repente algum professor que falou com eles sobre o assunto, porque no ano
passado um projeto sobre sexualidade seria feito, mas no final nio foi implementado”,
entdo acho que eles ndo tenham falado nada sobre isso. O professor até pergunta para a
turma eles receberam algo sobre o assunto, e os alunos que estdo préximos a ele respondem
com um NAO. Um dos alunos e o professor lembraram que o ano passado s6 uma psicéloga
veio ou algo assim e ja. Perguntei se em alguma disciplina incluiam algum tépico ao qual
vérios deles responderam que NAO (traducfo nossa)

As acdes pontuais de educacdo para a sexualidade desenvolvidas, eram iniciativas
externas que replicavam as formas tradicionais e passivas de ensino das disciplinas regulares.
Alias, os professores justificavam este tipo de pedagogias bancarias recontextualizando e
deslocando as suas percepcdes e atitudes em torno da sexualidade como se fossem préprias dos

adolescentes, isto ficou evidente nas narragdes captadas a seguir.

Interlocutores: Professor,
turma de 10 ano

Situacao: Intervalo de
aula

Local: sala de aula

la “charla” da psic6loga del afio pasado seglin cuentan los estudiantes fueron una
exposicion con diapositivas sobre el tema (NC 14/02/2018)

a "palestra” da psicologa no ano passado de acordo com a fala dos estudantes foi
uma exposi¢do com slides sobre o tema.

Interlocutores: Professora
da equipe do projeto de
sexualidade e
pesquisadora

Situacdo: Intervalo de
aula-conversa sobre como
desenvolver um projeto de
educacdo sexual na escola

Local: quadra de futebol

La profesora me pregunta qué tipo de actividades podria desarrollar en su proyecto
de educacién sexual si hacer talleres, charlitas...yo le respondo que piense en hacer
debates, conversas, que ellos participen, “ella dice que aqui, los grupos son muy
timidos y nunca se ha hecho de esa manera”. (NC 4/02/2018)

A professora me pergunta que tipo de atividades eu poderia desenvolver em seu
projeto de educacéo sexual se eu faria workshops, conversa fiada, falei para pensar
em fazer debates, conversar, deixar eles participarem e ela diz que “aqui os grupos
sdo muito timidos e nunca foi feito dessa maneira." (Tradugdo nossa).

E importante dizer que a escola esta configurada em uma jornada Unica integral, que
funcionando regularmente é das 7h as 15h. Porém, uma particularidade foi apresentada durante
a coleta de dados, que ocorreu no periodo de fevereiro e marco de 2018. Assim, o tempo
definido como integral das 12h até as 15h ndo estava sendo implementado pela falta de recursos

financeiros e departamentais, que garantiriam o funcionamento do restaurante escolar para
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prover o almogo dos estudantes, sendo assim, a jornada escolar terminava as 12h30min. A partir
do més de abril o restaurante escolar entrou em funcionamento e o tempo integral se efetivou,
embora eu tenha percebido que nao havia um plano sobre as atividades a serem desenvolvidas
nesse tempo integral, em que varias das turmas ficavam aguardando na sala até chegar o horario
do final da jornada, enquanto outras turmas dedicavam o tempo para trabalhar nos projetos
agricolas.

Durante a jornada escolar observei atentamente as interacbes e como transitavam os
corpos de professores, administradores e adolescentes. Identifiquei que havia uma relacdo mais
distante entre os diretores e estudantes, que se limitavam a assuntos especificos tratados em seu
despacho. No que se refere a minha interagdo com o diretor, a mesma s6 aconteceu no momento
em que apresentei o projeto de pesquisa. A comunidade escolar sabia da presenca do reitor no
prédio pela caminhonete antiga de cor bege em frente a sua sala de despacho. As interacdes da
coordenacao com os estudantes em espacos fora da sala de aula eram focadas no cumprimento
das normas escolares, chamadas de atencdo e manutencdo do controle. Com relagdo aos
docentes e discentes, havia varios matizes, fora da sala de aula e eram muito esporadicas as
trocas, conversas de estudantes com os docentes. Porém, no interior da aula, alguns professores
tinham uma relacdo mais proxima com as turmas e estabeleciam conversas sobre aspectos mais

pessoais, intimos ou dividas; contudo, os estudantes ndo sentiam confianga para se expressar.

Interlocutores: Nuestra conversacion pasa por la percepcién de confianza que tienen con los
Professor, turma de 10 profesores del colegio al hablar del tema, incluso el mismo profe de educacién fisica
ano les pregunta, la mayoria dice que no, no hay una disposicién por parte de los

profesores para esto. (NC 14/02/2018)
Situacdo: Intervalo de

aula Nossa conversa passa pela percepcao de confianga que eles tém com os professores
da escola, quando falam sobre o assunto, até mesmo o professor de EF pergunta a
Local: sala de aula eles a maioria diz ndo, ndo ha disposicdo por parte dos professores para isso

(Traducéo nossa).

Em varias conversas informais com os professores foram desveladas situagdes limites
e uma percepc¢do determinista em torno do projeto de vida dos adolescentes. O projeto de vida
de um ser humano tem a ver com suas escolhas, com as relacdes que sdo construidas, com o
ideal de vida, com aquilo que, para o sujeito, poderia ser felicidade ou sucesso. E na construgio
da sexualidade que o adolescente desenvolve sua autoestima, junto com sua identidade para
configurar as relagdes sociais e emocionais. Isso tera influéncia direta no que se refere as
escolhas dele quanto a esperanca e busca de oportunidades. Para o adolescente constitui-se

uma maneira de vislumbrar suas oportunidades para fazer dos sonhos uma realidade,
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“promovendo a reflexdo do adolescente a respeito de si mesmo e do mundo e como ele se vé

nesse mundo "(GOMES et al.,

2013). Contudo, as percepcdes sobre o futuro do adolescente

perpassam por um senso coletivo de incerteza e adversidade. Em varias situacdes foi desvelada

como a perspectiva de vida, do futuro, envolve o corpo, sua funcdo reprodutiva e as

desigualdades na qualidade da educacéo.

Interlocutores: Secretaria da
escolae

Pesquisadora

Situacdo: tomando café e
conversando sobre o tema do
projeto

Local: sala administrativa

[...]Jela fica curiosa sobre meu trabalho e achou legal abordar o tema da
sexualidade, e me relatou sobre o caso de uma menina que ficou gravida e teve
que se afastar da escola por que estava préxima para dar a luz “ é uma pena|
ela é muito boa estudante”. (NC 11/05/2017)

Interlocutores: Professor de
Educacdo fisica e pesquisadora
Situacdo: Indo para aula na quadra
de Ipoema

Local: rua

“Depois do ensino médio acabou, muitos deles ndo se encontram de novo e
comecam a trabalhar em fazendas ou arrumam alguma coisa 14 na roca”
(NC 7/06/2017).

Interlocutores: diretor e
pesquisadora

Situacdo: Conversa para
conhecer a dinamica da escola
Local: sala da area administrativa

No meio da conversa perguntei: 0 que ha depois do ensino médio? “Aqui
em Ipoema acabou. Aqui € o Ultimo espacgo que disponibiliza o estado”
(NC 10/05/2017)

Interlocutores: Psicopedagoga e
Turma de primeiroano de
ensino médio

Situacéo:
e divulgacdo de atividade
Local: sala do primeiro ano
ensino meio.

Aula de portugués

Nesse momento entra na sala a psicopedagoga para dar informacdes sobre uma
feira ou mostra de profissdes da UFMG, a escola arca com as despesas de
transporte e de um lanche. Vérias estudantes estdo tdo emocionadas que até
pulam na sala e uma delas diz, “ ndo acredito que vou para a UFMG na
faculdade onde eu quero entrar”. Entretanto, tem outros alunos que ficam
calados, nem olham as opcles que existem e nem, tampouco preenchem a
ficha de inscrigdo. (NC 7/06/2017)

Interlocutores: Adolescente e
Pesquisadora

Situacdo: Voltando da aula de
educagcdo fisica.

Local: rua

Eu falei que poderia olhar outros caminhos, conseguir uma bolsa para a faculdade|
estudar para passar no ENEM, mas ela me respondeu “aah mas é muito dificil
passar no ENEM”. (NC 8/ 06/2017)

Interlocutores: grupo de trés
mogas

de ensino médio e pesquisadora
Situacdo: Voltando da aula de
educagdo fisica.

Local: rua papelaria

As meninas relatam que conseguir o ENEM seria um sonho, uma coisa de
ndo acreditar, seria um acontecimento muito importante em suas vidas se
alguma delas conseguisse passar. (NC 31/05/2017)

O adolescente camponés esta inserido em uma dindmica que confronta sonhos e

realidades na tentativa de manter a esperanca. Contudo, a dindmica do cotidiano, da situagédo

econdmica e a desigualdade social reforcam uma perspectiva determinista do futuro,
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vislumbrado como sombrio, vazio ou incerto. Isto tem a ver como os adolescentes valorizam
seu territério como uma possibilidade de vida. A construgdo social de territorialidade de
acordo com Fals Borda (2000) abrange, além do territorio geografico, as dindmicas
populacionais, econémicas e culturais para concretar sonhos e qualidade vida (RAMIREZ,
2006). As barreiras em torno a padronizacdo da educacdo, somadas a insuficiéncia da
qualidade e dos recursos para educacao rural, determinam a escola como o inicio e o fim do
adolescente rural.

A escola é, sim, um espaco que oportuniza aquisicdo de conhecimentos e
desenvolvimento de habilidades, porém como instituicdo do estado provedora de letras e
nameros nao possibilitard uma transformacéo social. Quando um docente diz que a escola é 0
altimo espaco, cabe a pergunta qual tem sido o papel de transformador dela, se fora de suas
paredes ndo ha nada mais? Cabe refletir sobre a auséncia da intersetorialidade, sobre a
responsabilidade da sociedade, do estado em expandir o potencial da educacéo.

Os achados na imerséo no campo, revelaram singularidades de cada lugar relacionadas
ao contexto geogréafico, disponibilidade e organizagdo de recursos na educacao, configuracao
dos processos e projetos educacionais na construcao da sexualidade. Alias, foram identificadas
construcdes sociais similares ao que se refere as visdes conservadoras e tradicionais sobre a
sexualidade. Isso inclui a auséncia de processos pedagdgicos da sexualidade e uma falta de
articulacdo entre a area da satde e educacédo para efetivar os processos educativos com carater
emancipador. As singularidades expressadas dentro dos contextos das escolas de Ipoema e
Supata afirmam a necessidade de identificar e acolher as vulnerabilidades, compreendendo-as
como um reflexo histérico social do sujeito. Segundo PORTO (2007) as vulnerabilidades fazem
a conexdo entre as dindmicas globais da sociedade e os espagos mais localizados nos quais 0s
riscos se realizam ao atingirem territorios e populac@es particulares. [...] essas vulnerabilidades

reproduzem relagdes sociais que geram e mantém desigualdades”(PORTO, M. F., 2007).

Nesse sentido, compreender as vulnerabilidades sociais é imprescindivel para construir
espagcos diferenciados e a¢Oes educativas que acolham as criancas e adolescentes submetidos a
modos de vida precarizados desde a logica socioecondémica com a escassez de recursos
disponibilizados no territorio escolar rural até no contexto familiar camponés. Alias, as
vulnerabilidades véo além dos determinantes socioecondémicos e geograficos, dado que os
adolescentes rurais destes contextos sao vulneraveis.

Essa vulnerabilidade acontece muitas vezes pelo ndo reconhecimento de seu corpo para

além da dimenséo biologica, o que restringe a um olhar punitivo que oprime. E esses corpos,
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além disso, sdo vulneraveis nas relagdes sociais tecidas e isso faz com que se reforce o habito
do siléncio e do julgamento em torno da sexualidade. De acordo com o conceito de Bordeu,
habitos sdo um reflexo das disposicdes adquiridas mediadas pela interacdo social
(PORTO;FERREIRA; FINAMORE, 2014), e pela ndo efetivacdo da educacdo para a
sexualidade como um direito.

Olhar para as particularidades corrobora a importancia de se ter uma visao flexivel na
construcdo dos processos pedagdgicos sendo coerente aos diferentes modos de vida, dado que
uma educacdo ndo vinculada a realidade e sO centrada na palavra de fato e seria uma visédo
muito ingénua do papel transformador da educacéo, e ndo da consciéncia critica da realidade e
da palavra (FREIRE, 1967). Um olhar flexivel ndo significa que sera menos rigoroso, muito pelo
contrario, a minha exigéncia como educador sera mais consciente e requer esforco, investigacédo
para identificar e compreender, criar processos e a¢des educativas humanizadoras que levem a
politizacdo e a democratizagdo dos adolescentes.

Assim, as compreensdes das dindmicas escolares nos dois contextos reforgam o modelo
tradicional dentro de um enfoque ainda funcionalista, que direciona até hoje as formas de
organizacéo e de reproducdo de uma sociedade nos contextos rurais para responder as logicas
capitalistas. Nessa ldgica, apresenta-se o ndo lugar da educacédo para a sexualidade legitimado
pelos significados e experiéncias subjetivas da comunidade escolar em torno da sexualidade. A
auséncia de uma articulacdo entre a saude e educacdo, além da censura e do descrédito das
criancas e dos adolescentes como sujeitos com uma sexualidade dinamica e ativa, distancia o
sujeito de uma pratica transformadora; alimentado a manutencdo dos mesmos problemas, dos
mesmos desafios no que se refere a educacgdo para a sexualidade.

As vivéncias no campo reafirmaram que as criancgas e adolescentes ndo séo folhas em
branco em que se imprime e escreve algo novo, e sim 0 oposto, trazem histdria e constroem
reflexdes de suas experiéncias. Minha responsabilidade como educadora € ler atentamente
aquela historia, acolher suas vulnerabilidades e dialogar sobre aquilo, pois as vulnerabilidades
desde uma visdo sociopolitica e ecoldgica, refletindo como as relagdes de poder sustentam as
desigualdades sociais dentro de um territério,  tem um potencial de transformacdo e
emancipacdo (PORTO, DE S. M. F.; FERREIRA; FINAMORE, 2014).

Nesse sentido, a escola constitui-se como potencial contexto produtor de transformacéo
reciproca do docente e discente e possibilita o lugar da educacdo para a sexualidade e sua
transversalidade. Alids, no campo especifico da educagdo para a sexualidade, uma verdadeira
sinergia entre a educacdo e a promocao da saude é um fazer imprescindivel para assumi-la.

Compreende-se que a educacéo para a sexualidade no campo dos direitos sexuais e reprodutivos
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compromete minha pratica educativa visando que esse direito seja respeitado e efetivado nos
diferentes contextos, “na ampliacdo do conhecimento e saberes de maneira reciproca e na
emancipacdo e dos interesses dos grupos sociais neste caso dos adolescentes camponeses”
(SOUZA; TYRRELL, 2007 p.48 grifo nosso).
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7. O SILENCIAMENTO COMO PRATICA SOCIAL SIMBOLICA DA
SEXUALIDADE DO ADOLESCENTE NO CONTEXTO RURAL

O siléncio é definido desde suas multiplas funcionalidades nas relacdes sociais e na
comunicacdo, e na linguagem dos individuos existem siléncios reflexivos que antecedem a
palavra, siléncios como formas de resisténcias, siléncio como forma de escutar a palavra.
Porém, quando o siléncio passa do substantivo ao verbo como uma prética, uma acgao sobre o
outro exercida pelas relacdes de dominacéo, trata-se do silenciamento como préatica social
hegemoénica, sustentada na analise do texto e do discurso da sexualidade e dos processos
educativos em torno dos adolescentes camponeses.

Assim, se faz relevante compreender os elementos que reiteram o siléncio como norma
simbdlica no discurso da sexualidade e o silenciamento como uma pratica social, projetando
permanentemente as estruturas das relagdes sociais instauradas e ordens do discurso em torno
a sexualidade no contexto da escola rural.

Uma primeira dimensdo analisada corresponde a esporadicidade das acoes
informativas que limitam e determinam seu contetdo na protecdo e o risco referente ao fazer

do corpo como é mostrado nos excertos F1 e F2:

F1

R1: experiencia sexual como tal ac, no

M2: el afio pasado hicimos una reunion abajo que vinieron la policia y todo

R4:se puede decir que si, pero 6sea eso dicen que se proteja y ya nada mas

M1:yel VIH

R2: ésea no no, vienen una vez al afio como que no le insisten a uno a planificar, no
insisten a ensefiarle eso uno, como que llegan hacen lo que tienen que hacer y se
van? [...]. (Primeiro Circulo de cultura — Colémbia)

F2

M: ah senti normal, foi 0 ano passado, 0 no outro ndo sei (+) até uma psicéloga foi e
falou sobre sexualidade mas para mim foi normal.

P: e vocé lembra de algum tema especifico, por exemplo, como foi abordado o
tema?

M: ndo

A descontinuidade das acdes educativas, distantes de ser um processo pedagdgico
democratico, representam paradoxalmente a continuidade da precariedade histérica e social da

educacdo rural: (osea [...] vienen una vez al aiio..[...] llegan hacen lo que tienen que hacer y

28 Todos os fragmentos amostrados no idioma original Espanhol, estéo disponiveis em Portugués no apartado
Apéndice -C- paginas 202-208
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se van, foi 0 ano passado, 0 no outro, ndo sei ) representa desigualdades em termos educativos
e sociais. Alids, o corpo do adolescente camponés, esquecido como corpo politico e
multidimensional pela reiteracdo e sobreposicdo da dimensdo bioldgica, constitui para os
adolescentes a principal necessidade, no que se refere a educacao para a sexualidade efetiva,
sendo prioridade para eles preencher lacunas de conhecimento sobre o fazer do corpo e a
protecéo dele, conforme ficou demonstrando nos excertos F3 e F4

F3:

M: [...] s6lo nos dicen como que cuidense no tengan relaciones sexuales en tan poca
edad, pero no nos, no nos (+), ésea no nos dicen mas de lo normal como que no se
profundiza.

F4

MZ1: ahh eu ia querer falar muito sobre mudanca de corpo, sobre...
M4: mudanga do corpo!! Vai se mudar do corpo... ((risos))

P: deixa que a coordenadora Talita esta falando

M: ((risos, acharam engracado)), respeita

M1: falar muito sobre sex também...

R1: 0 que sexo?

M1: sexo cara ...sobre como conscientemente fazer

M2: Sexo consciente?

M: é:

R2: informagcdo de riscos

M1: o que pode contrair

M2: remédio

R:2 remédios (+) é:::

M3: vocé pode ficar gravida

M1: depois que cé faz 14 sem preservativo por exemplo, vocé que deve tomar
R3: as doencas...

M1: as pre...precaucgdes (Primeiro circulo de cultura-Brasil)

Nestes excertos € evidenciada uma interdiscursividade entre o discurso bioldgico,
biomédico e de risco (sélo nos dicen como que cuidense no tengan relacdes sexuales, falar
muito sobre falar muito sobre mudanca de corpo, remédio, as doencas, 0 que pode
contrair, sexo cara, sobre como conscientemente fazer). O modelo biomédico que
incorporou fortemente uma perspectiva curativa, corretiva e disciplinaria sobre as multiplas
consequéncias derivadas de praticas sexuais com o corpo a partir da décadas dos 80 e 90
(THEUMER; MUNOZ, 2011), mantem-se naturalizado dentro do significado e da concepgéo
da educacdo para a sexualidade. Alias, ha uma nominalizacdo do processo educativo sobre a
sexualidade como protecéo e cuidado das relacGes sexuais.

Os modelos biomédico e bioldgico vigentes caracterizam-se nestes contextos pela
caréncia e precariedade na abordagem e nas informacOes oferecidas aos adolescentes

camponeses, transformando-se em uma necessidade sentida pela populacdo (no nos dicen mas
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de lo normal como que no se profundiza).lsto € corroborado em vérias pesquisas que abordam
a populagéo rural (ZANATTA et al., 2016).

Neste sentido, as lacunas e desafios que apresentam estes modelos bioldgico e
biomedico em termos de efetividade nas comunidades rurais relacionam-se com as
experiéncias de pais de familia e professores e a falta de subsidios, tanto de informac6es
técnico-cientificas como de estratégias pedagdgicas democréticas para abordar o corpo sexual
na infancia e adolescéncia, Além do despreparo e da inseguranga , carregamos e reproduzimos
tabus como heranca repressiva de nossa sociedade (FIGUEIRO DAMICO, 2009, p 142). Essas
carateristicas de como acontece a educacdo para a sexualidade na escola rural, esporadica e
precaria, centrada no modelo biomédico e bioldgico, convoca o siléncio do corpo
permanentemente.

O adolescente camponés, no processo de construcdo de identidade e de reconhecimento
de seu corpo e sua sexualidade, ainda dentro do modelo biomédico e bioldgico e sexista, utiliza
a tecnologia como forma de contestagcdo ante essa precariedade e auséncia de uma educacao
para a sexualidade. Desta forma, a tecnologia como parte dos modos de vida do adolescente
camponés na atualidade traz um senso de conforto e abertura a temas relacionados com o corpo
e 0 sexo. Contudo, carrega logicas da globalizacdo e do capitalismo que precisam ser
problematizadas.

A tecnologia (internet, redes sociais e TV) como dispositivo social, interfere no sistema
cultural, na construcdo de relacdes sociais e aquisicdes de saberes sobre a sexualidade dos
adolescentes camponeses, operacionaliza modos e estratégias que convocam o silenciamento e
o siléncio como norma simbolica do corpo e da educacao na sexualidade. Na andlise dos dados,
identificou-se 0 modo de dissimulacdo, através da estratégia de eufemizacdo, que ao nivel do
texto fica demonstrado nos excertos F5, como uma cadeia de presunc¢des valorativas positivas

da tecnologia.

F5

P: Vocés acham que esses desenhos tém a ver com a realidade de vocés, com sua
cotidianidade?

M2: eu acho que principalmente essas que tém internet, ligado nesse meio

M1: Tém vez que tipo assim (+) a gente fica tdo distante

M3: Em um dia, assim por exemplo, que a gente ndo conversa nada e quando chega
em casa e fica conversando pelo WhatsApp fica horas conversando

M1: é. eu falo assim, rede social encoraja muito as pessoas, vocé ndo consegue as
vezes conversar com a pessoa pessoalmente, ndo consegue falar muitas coisas
para ela, mas por uma rede social te encoraja de todas maneiras

P: E por que a gente consegue ter essa coragem pelas redes?

R2: Tipo por que ndo ta vendo

M3: Tipo ndo ta perto da pessoa

M4: Nao t& vendo o que estd pensando
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R2: pensando?

M2: Como se tivesse no meu mais intimo, consigo falar por exemplo para mim
mesma.

T: ((Vozes sobrepostas))

M2: Eu posso falar com a pessoa pela internet sim, ai se a pessoa a pessoas me da
um esculacho, me dé um fora, qualquer coisa eu apago a conversa e ninguém fica
sabendo por exemplo, que ela mora distante. (Terceiro Circulo de Cultura— Turma
Brasil)

Essas valorizagOes positivas atribuidas ao entorno virtual encontram-se no texto como
avaliacOes particulares do desejavel para estabelecer uma relacdo com seus pares (eu falo
assim, rede social encoraja muito as pessoas, como se tivesse no meu mais intimo, eu posso
falar com a pessoa pela internet sim [...Jqualquer coisa eu apago a conversa) relacionadas em
uma aparente autonomia, confidencialidade e confianca, e representam um ocultamento do
corpo e da identidade. De acordo com LE BRETON (2007), o espago virtual como modo de
linguagem, de culturas e praticas possibilita a eliminacdo do peso do corpo, a desaprovacao e
possiveis estigmas sobre ele. O corpo existe ha medida em que se estabelece uma interface da
comunicacdo com aquela outra identidade corp6rea que ndo necessariamente corresponde a
realidade (LE BRETON, 2007).

Os achados afirmam que os contextos virtuais se legitimam como um espaco protetor
de identidades em construcdo, provém de senso de seguranca e o instinto de preservacao para
os adolescentes: (tipo por que ndo ta vendo, tipo ndo ta perto da pessoa, ndo ta vendo o
que esta pensando). Porém, € preciso questionar o que estd por tras dessas construcdes que
sobre valorizam a tecnologia e essas ingénuas possibilidades que oferecem o ciberespaco? Seria
a manutencdo da logica do ocultamento dos corpos e da sexualidade, dos preconceitos, em
detrimento de um verdadeiro reconhecimento de Seus COrpos camponeses e suas marcas
historicas. Além de um ocultamento do corpo, a internet e a midia funcionam como veiculo
provedor eficiente de informacéo e seduz com sua generalizacdo e velocidade de circulacéo da

informacdo daquilo que esta fora do alcance deles sendo evidenciado no excerto F6.

F6

M2: As vezes (+) eu também acho tipo a internet (+) sei la uma amplitude total tanto
de pesquisa, vocé encontra basicamente qualquer coisa entdo vocé pensa que € meio
gue um instrutor seu tempo tudo, entdo sempre voceé vai ter alguma coisa se vocé ndo
encontra nada, se cé ndo encontra a pergunta eu pergunto para Raissa se ndo fala alguma
coisa, a internet sempre vai ter alguma coisa sempre vai ser minha opcao.

M3: E todo é bem mais rapido talvez, parece que mesmo nao sendo um tratamento
particular no inicio que a gente estava falando, parece que tipo ta ajudando de alguma
forma porque a gente se sente como (+) sei la. (Turma Brasil — terceiro Circulo de
Cultura)
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Neste sentido € sinalizado o modo de dissimulacdo por meio da estratégia de
eufemizacdo em que os adolescentes concentram sua perspectiva positiva na abrangéncia e
amplitude oferecida pela internet e a midia (vocé encontra basicamente qualquer coisa, a
internet sempre vai ter alguma coisa sempre). Além disso, observou-se uma compensacao
positiva ante um possivel argumento negativo da generalizagdo da informagdo na internet
(parece que mesmo ndo sendo um tratamento particular [...], parece que tipo t4 ajudando
de alguma forma). Na analise textual dos excertos dos adolescentes aparecem formas de
avaliacdo, como apreciac6es individuais (eu também acho, vai ser minha opc¢édo, a mim me
parece).

Os achados mostram que esse desdobramento “ilimitado” de informagdes da internet
sobre a sexualidade dilui e apaga as especificidades e as necessidades de educacdo para a
sexualidade de acordo com realidade no contexto rural. A tecnologia e a midia funcionam como
dispositivos de invasdo cultural que, de acordo com ARROYO (2012), mediante um processo
de homogeneizacdo espacial e social que subordina o polo rural (ARROYO G; DA SILVA,
2012) de alguma forma o espaco virtual oferece um senso de igualdade justamente pelo fato
de esse espaco colocar o corpo e sua especificidade e contexto historico entre parénteses (LE
BRETON, 2007 p 142).A virtualidade e midia e sua funcdo expansiva de praticas e discursos
mostram-se como um ator, um ilustrador e instrutor do que é a sexualidade evidenciada nos
excertos F7, F8 e F9:

F7

M2: a gente descobre na televisdo por exemplo (+) cé ta vendo uma novela 4, ai ai
comeca a ver uma relacéo entre os dois (+) cé fica oh:::aqui

T: ((risos))

M1: tipo assim, eu comece a descobrir a sexualidade através de novelas, eu comece a
descobrir a sexualidade através de novela que eu ouvia fazer um::::

M2: vocé vé desde pequeno beijando |4 (segundo Circulo de Cultura- Turma Brasil)

F8
R: yo habia visto un documental, una historia basada en hechos reales, que entre el

hombre y la mujer hay una diferencia que no es muy constante, pero si alcanza a ser un
poco mas evolutiva, que, de 100 de 100 hombres, 98 pueden llegar a ser fértiles y de
mujeres 97 -96 (primeiro Circulo de Cultura-Colémbia)

F9

M: Yo vi un documental, que cuando la mujer tiene el ciclo menstrual Gsea tiene el
periodo, hace relaciones con el hombre, el hombre puede enfermarse por la mujer tener
el periodo (primeiro Circulo de Cultura; Colémbia)
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A andlise textual, reflete uma interdiscursividade projetada pela midia, convocando o
discurso heteronormativo da sexualidade (ver uma relagdo entre os dois, que entre el hombre
y la mujer hay una diferencia), o discurso comportamental e biologico da sexualidade (eu
comecei a descobrir a sexualidade a través de novela que eu ouvia fazer, la mujer tiene el
ciclo menstrual dsea tiene el periodo, hace relagiones con el hombre). Além disso,
evidenciam o rol das criancas e adolescentes como consumidores passivos receptores e seus
corpos alvo e objeto de uma erotizacdo da sexualidade por meio da midia (LOURO; FELIPE;
VILODRE, 2013 p 57) sendo, contraditoriamente, a curiosidade do adolescente sobre o fazer
do corpo, 0 modelo mais punido e repressor pela sociedade. O adolescente € inserido nessas
contradicdes e ambiguidades de forma isolada, sem poder ter a possibilidade de um didlogo
sobre aquilo posto por meio da tecnologia.

O adolescente torna-se um espectador e receptor de experiéncias e informacdes,
algumas distantes de sua realidade. Por um lado adormecem a consciéncia critica que
“caracteriza-se pela profundidade com que interpreta os problemas e pelo engajamento
sociopolitico”(STRECK et al., 2010 p 87) e por outro lado sustentam a consciéncia intransitiva
ou ingénua. Nas palavras de Freire “escapa-lhes a apreensdo de problemas que se situam além
de suas esfera bioldgica, vital e por isso ndo sdo capazes para O COMPromisso
historico”(FREIRE, 1967 p 60).

Além disso, a passivacdo do adolescente como sujeito criador e ativo nos processos
educativos, conforme demonstrado no excerto F10, legitima a midia e a tecnologia como um

agente de mudancas e transformacdes sociais.

F10

R1: Pues a mi me parece que en este momento la sociedad esta haciendo muchas
cosas por ejemplo en la television mi abuela se da cuenta y si td ves las
propagandas de WINNY ((marca de fraldas)), la de los pafiales ya no solo aparece
la mama soltera sino aparece también un papa con un hijo, como por ejemplo las
propagandas de corona ya son los hijos ayudando a limpiar la loza, el papa alistando
la mesa, 6sea son pequefias cosas que estan haciendo un cambio (Terceiro circulo
de cultura-Turma Colombia)

A midia e a internet se alienam com as caracteristicas da educacéo bancaria preconizada
por Freire, na qual prevalece a sonoridade da palavra e ndo sua forga transformadora. “ A
tecnologia como dispositivo expansivo da sonoridade da palavra sexualidade em um mundo
globalizado “enche” aos adolescentes dos contextos rurais de discursos e conteudos que sdo

retalhos da realidade desconectados da totalidade em que se engendram. Essa visdo ganha
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significagao”(FREIRE, 1987., p. 33 grifo nosso) silenciando as singularidades de sua
comunidade e a problematizacdo da realidade.

Por outro lado, a convocacgéo do discurso erético e bioldgico em torno da educacéo para
a sexualidade é legitimado pela estratégia de racionalizacdo em que aspectos bioldgicos
justificam a priori, a incapacidade do adolescente de lidar com informac6es sobre a sexualidade

evidenciados nos seguintes fragmentos.

F11

M1: es que uno no tiene como confianza con los profesores porque uno dice profe
necesitamos un consejo de sexualidad entonces todo el mundo empieza “ah esta nifia
ya empezd tan chiquita ya empezé a tener relaciones sexuales”

P: ¢y porque creen que piensan que los nosotros los adultos pensamos eso cuando
nos hacen esas preguntas?

R2: unos unos, como amargados

M2: porque nosotros estamos en la edad en eso de hormonas alborotadas
(Primeiro Circulo de Cultura- Colémbia)

F12

M3: Tipo, a sociedade ndo permite, sua idade ndo permite, vocé nao esta na hora
de pensar nisso

M2: Vocé néo esté pronta para ter esse tipo de informag6es tipo isso sei la.
(Segundo circulo de cultura- Brasil)

F13

M2: [...] tipo os pais ou algumas pessoas que evitam falar porque acham que
falando de sexo ja estdo mandando praticar, ja pode fazer, ja esta na idade, j&
engravidou a pessoa que falou de sexo (Quarto circulo de cultura-turma Brasil)

A racionalizagdo pode ser diferenciada nos seguintes fragmentos das narrativas
(estamos en la edad en eso de hormonas alborotadas, ya empez6 tan chiquita, vocé nédo
estd pronta, ndo esta na hora de pensar nisso). Essas falas demostram como é vulneravel o
estatuto do adolescente como sujeito social e politico devido a “incapacidade” de lidar com a
responsabilidade e a moral das informacGes sobre a sexualidade. O adolescente é colocado no
status de crianca outorgando-lhes, um papel passivo e totalmente subordinado ao raciocinio do
adulto dentro da educacdo para a sexualidade (ARROYO G; SILVA, 2012., p. 165). Aliés, o0s
achados sdo uma reiteracéo do conceito de educacao para sexualidade, legitimado pelo discurso
bioldgico e protetor sobre o fazer do corpo:(necesitamos un consejo de sexualidad[..] ya
empezo6 a tener relacoes sexuales”). Esse discurso demarca uma ideologia sexista e binaria
(homem, mulher) e o silenciamento como préatica hegemonica, dado que estas restricdes se
apresentam de maneira desigual entre os géneros nestes contextos. E a mulher, a menina, a

moca que ndo pode e ndo deve ser exposta a este tipo de saberes e conhecimento. Isto pode ser
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observado quando a maioria das ocorréncias das falas sdo “das” adolescentes que manifestam
este tipo de restri¢Ges e ocultamento da sexualidade e foram mais frequentes nos grupos focais.

Existe uma articulacdo intrinseca entre género e educacdo que se da além da familia.
Neste contexto, e aescola engloba um complexo de tensbes, forcas e processos gque implicam
os sistemas de valores e culturas representados pela midia, internet, literatura, cinema, dentre
outros (LOURO; FELIPE; VILODRE, 2013 p.19). Nesse complexo, criangas e adolescente
aprendem, constroem- se e se reconhecem dentro de um grupo e uma sociedade, como homem
ou mulher em que o binarismo instituido nos contextos rurais envolve estratégias ja
naturalizadas, que convocam uma desigualdade e inequidade em torno a um direito sexual e
reprodutivo que, de longe, é problematizado.

Ainda, a curiosidade da adolescente (mulher), respeito a sexualidade, é atravessada por
preconceitos e tabu representados por um discurso moralista sobre o corpo da mulher. Esse
discurso é proporcional a aquisicdo de saberes e conhecimento sobre a sexualidade que
“demoniza” a educagdo para a sexualidade. A analise textual revelou a intertextualidade por
meio do discurso indireto (tipo os pais|...] acham que), em que as vozes dos pais aparecem
como sujeitos possuidores de uma racionalidade superior aos adolescentes, ressaltando as
diferengas de poder e o autoritarismo sobre a dimenséo da sexualidade que exerce o adulto
sobre o adolescente.

Outras formas instauradas para a expansao do silenciamento relacionam-se aos fluxos
comunicativos neste tipo de contextos geograficamente pequenos e delimitadas. Os processos
de socializacdo da adolescéncia nas comunidades rurais apresentam uma producao de relacdes
que envolvem interagdes proximas com sujeitos e locais como a escola, posto de salde, igreja,
acougue que fazem parte do modo e vida do camponés, em que a convivéncia e a forma em que
os corpos dos adolescentes transitam, sua intimidade e sexualidade, sejam mais expostas e

vulneraveis ao julgamento e a puni¢éo, evidenciados nos excertos F14 e F15:

F14

M2: [...] acé es terrible porque la demora es que, por ejemplo, si se tiene un novio y
se perdi6 la virginidad con ese novio terminaron y si lo ven a uno después hablando
con otro amigo entonces que ya se lo comid también, juzgan como mucho ese tipo de
comportamientos (Turma Colombia-primeiro Circulo de Cultura)

F15

P: Vocés tém um acesso aos métodos anticoncepcionais aqui em IPOEMA, por
exemplo se eu preciso de uma camisinha eu posso ir tranquila comprar 1a?
R1:no posto também tem

M3: Eu acho perigoso comprar essas coisas
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M2: Porque realmente se eu vou para 0 posto para pegar, de aqui a trés horas meu
pai ja vai ficar sabendo. (Turma-Brasil-sexto circulo de cultura)

Esses relatos confirmam o modo de operacionalizagdo de fragmentacdo entre o
adolescente e sua comunidade por meio da identificagdo da estratégia de expurgo do outro,
(“aca es terrible, acho perigoso”); sdo apreciacOes negativas construidas pelos adolescentes
sobre sua propria comunidade. Justamente nesse conjunto dindmico de processos de
socializacdo que o adolescente constroi objetivamente e subjetivamente sua identidade
(ARROYO G; SILVA, 2012 p 168) e os significados sobre os diversos aspectos da sexualidade
que, especificamente nestas comunidades, se d& forma punitiva e negativa. Outro ponto que
chama atencdo é como a fragmentacdo coexiste no nivel dos grupos mais intimos de

adolescentes:

F16

P: Aqui em Ipoema, o tema da sexualidade como é que é aqui na cidade?

R1: em uma boa de chegar para conversar ndo tem isso, o povo fala mais alto quando
fala ainda o povo aumenta

R2: aumenta muito.

P: umm entendi

M1: comunidade fode isso aqui

T: fofoca nd!

M2: por exemplo a gente ta na escola por exemplo, ai vai tomar palestra sobre isso e
vocé vai faz uma pergunta, tipo considera escrota, esse trem assim, ai, chega uma
pessoa la de dentro e ja fala e espalha pela cidade assim ja fala outra coisa que vocé
ta fazendo

R1 igual, aqui é um espaco aberto para justamente conversar sobre isso, sé que 14 fora
0 povo fica pega a conversa pela metade nosso aqui, ja faz sobre outra coisa, ninguém
pega pa abordar o tema (Turma brasil -primeiro Circulo de Cultura)

No fragmento F16, hd uma reiteracdo do modo de fragmentacdo por meio da estratégia
de expurgo do outro pela expressao (comunidade fode isso aqui). Alias, representa um expurgo
dentro do mesmo grupo de adolescentes (chega uma pessoa la de dentro e ja fala e espalha,
o0 povo fica pega a conversa pela metade nosso aqui, ja faz sobre outra coisa,). Sabe-se que
as comunidades rurais sdo diferentes das sociedades urbanas, sendo a populagdo mais
homogénea no sentido da diversidade étnica e racial encontrada nestas pequenas comunidades
rurais possuindo, muitas vezes, um unico grupo religioso, profissional, educativo e linguistico
(BUSANELLO; SILVA; OLIVEIRA, 2009). Ha que se considerar que as opg¢des de acesso a
diferentes bens e servigos sdo restritos a um sé local. Isto leva a tensdes nas relagdes entre o
adolescente e sua comunidade, pois a sexualidade do adolescente é monitorada mais

intensamente e dilui as fronteiras entre o publico e o privado.
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7.1 Tabus e Preconceitos: Dispositivos sociais para o silenciamento da sexualidade

Os tabus em torno da sexualidade séo dispositivos sociais e historicos que contribuem
para efetivar e manter as praticas silenciadoras na sociedade. Entende-se que o tabu designa
um veto, o relacionado a todos 0os mecanismos sociais de obediéncia e de comportamentos
“perigosos ou imorais”, que estdo fora da norma. O tabu gera uma marginalizagdo ou um senso
de aparente “protecdo” do corpo (DOMINGUEZ, 2005 p 144).

Como se operacionaliza o tabu na sexualidade? O primeiro quesito do tabu a ser
visibilizado neste estudo, refere-se a palavra e a acdo, em que a palavra dita €, inevitavelmente
transformada em uma agéo carregada de presuncdes negativas e moralistas, quando se assume
que o adolescente pensa e atua sem capacidade de reflexdo e de forma errada e que, ainda, tem
praticas sexuais que atentam contra a forma adequada de viver a sexualidade, o que pode ser
evidenciado nos excertos F17, F18 e na nota de campo (NC 9/02/2018).

F17

M1: as pessoas ter vergonha de falar agora com adolescentes

P: e por que é téo vergonhoso?

M2: eu acho que se agente falar (+), esta disposta a fazer

M1: ndo e também, ja tipo assim, ahh::: se vocé vai conversar sobre esse assunto
vou tomar prioridade vou querer fazer mais

M2: mulher mais ainda porque ja diz ahh fala bobeira entéo ja faz... Mulher sem
vergonha

F18

M4: Pues a mi (+) yo pregunto eso, pero no::(++)

P: ¢qué te dicen?

R: ¢Le cambian el tema?

M4: No les gustan hablar de esos temas.

P: Que te responden, dame un ejemplo que te acuerdes

M4: Pues (++)

P: ¢Que fuiste a preguntar y que te dijeron?

M4: Pues (++)

M4: Pues, si yo pregunto esas cosas ai, pero no:::, no dicen nada

R: Se quedan callados

M4: No les gusta casi de hablar de esas cosas.

M: Pues yo opino que ellos creen que, si ella ya sabe que por ejemplo que
proteccion usar un ejemplo, ellos van a creer que ellayava a ir a tener relaciones
sexuales, dsea ellos no lo tomen por el lado de que ella se cuide mas adelante sino
porque ya va a ir a tener...

A professora me relata uma experiéncia, que teve hd um ano atrds com duas alunas
que chegaram atrasadas na escola. As meninas se aproximaram, para explicar a razéo
pela qual tinham chegado atrasadas, elas estavam em uma consulta médica de
planeamento familiar. A professora diz que as estudantes falaram para ela, que o
médico teria supostamente dito nessa consulta que com a NORPLANT estariam
protegidas contra doencas sexuais e gravidez. A professora questionou dizendo que
ndo poderia ter falado isso 0 médico, que ndo era possivel, que provavelmente elas
entenderam erradas as informagdes pois o Unico método que protegia contra uma
doenca sexual era o preservativo. Eles insistiram que 0 mesmo médico tinha falado,
mas que ela ndo pensasse que se estavam consultando sobre anticoncepcionais era
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porque estavam transando com todo mundo, sé que elas queriam planejar com
anticoncepcionais. A professora respondeu que se elas néo estivessem fazendo
sexo, entdo porque tinham tanta pressa e desejo de planejar (NC 9/02/2018).

Nesta perspectiva, o tabu sobre o corpo da mulher e o direito de falar sobre a sexualidade
¢ ainda mais opressor e mais silenciador como é representado na fala do fragmento F17:
“mulher mais ainda porque ja diz ahh fala bobeira entdo ja faz”. Identifica-se 0 modo de
racionalizacdo, em que se justifica a restricdo do acesso a informacdes sobre a sexualidade
devido as atribuicBes do corpo do adolescente como um objeto que aciona e verbaliza as
informagdes sobre sexualidade sem ter a capacidade refletiva antes ¢ depois da a¢do “vocé vali
conversar sobre esse assunto vou tomar prioridade vou querer fazer mais, ellos van a creer
que ella ya va a ir a tener relaciones sexuales”. Alias, a palavra sexualidade é reduzida da
praxis a uma acdo apenas focada na funcionalidade de risco das relacfes sexuais e da gravidez.
Paulo Freire nos ajuda a analisar tal assertiva quando “denuncia as diversas facetas da palavra
que mantém o sujeito mudo e sob o jugo da opressdo e da cultura do siléncio. O contexto da
palavra ¢ a desconfianga na capacidade de “pensar certo, de querer e de saber” (FREIRE, 1987
p. 26 grifo do autor).

O tabu também é construido sobre as transformac6es fisicas do corpo desde que 0s
adolescentes sdo criangas, por meio da exposicdo para o publico da esfera privada da
sexualidade da mulher expandindo o controle sobre o corpo, tutelado ndo sé pela figura adulta

responsavel, mas também pelas instituicdes.

F19

M3:Na minha primeira menstruagdo minha mae ja tinha me...por coincidéncia ela
chegou no outro dia que minha mde me levou pra pra a enfermeira me passar
informacé@o nem foi ela, foi a enfermeira por coincidéncia no outro dia ja tinha
chegado no outro dia de tarde, ai fiquei um fim de semana, .ai minha vizinha foi 13, ai
como minha mée contou pra ela, falou pra os professores tudo, ai passou o fim de
semana na segunda feira, tipo a escola ja estava toda sabendo porque a minha
vizinha contou pra nossos coleguinhas (++) e os professores... tipo eu com oito anos,
meio queria sumir nessa idade, minha menstruacdo chegar mas as minhas coleguinhas
nem saber, ai tinha professor parando no corredor “vocé virou mocinha” que no
sei 0 que, na primeira foi chorar quem foi conversar comigo foi a xxxx , eu tipo
isolei

O excerto de F19 remete para uma experiéncia corporea, “a menarca” como experiéncia
sexual em que o corpo ¢ alvo de avaliagdo e monitoramento pela comunidade e pela escola. A
mudanca bioldgica do corpo da menina, representada pela expressdo “vocé virou mocinha”,

representa uma determinacdo e presuncao social comportamental a partir de um fato biol6ogico,
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e convoca o discurso moral em que a mulher deve ser ainda mais reservada e cuidadosa sobre
sua sexualidade. Ao tornar-se de dominio publico processos marcantes do corpo da sexualidade
que pertencem a um dominio mais intimo do sujeito, e ser compartilhados com as instituicdes
como a escola, condensa-se o ideal naturalizado e legitima o poder da cultura escolar, sob a
utopia civilizadora, normatizadora e normativa com suas disposi¢des, regulamentos e
adverténcias, presumindo garantias de seguranca, cuidado e educacdo sobre o
corpo(THEUMER; MURNOZ, 2011). Desta forma, o dominio pablico da sexualidade molda e
normatiza o corpo por meio do sistema valores, crencas, ritos, identidades e roles da
comunidade. A escola, 0 posto de salde e a comunidade como instituicdes tornam-se o
pandptico sobre o corpo da mulher, funcionam como maquinarias em constante alerta,
reproduzindo o poder biopolitico sobre o corpo discutido por Michelle Focault (CESAR, 2009).

Outros achados sdo os tabus em torno da virgindade no contexto rural. A palavra
virgindade estd submetida a experiéncia privada do coito e a penetracdo na relacdo sexual,

exclusiva da mulher, que envolve uma relagéo de dominagéo hetero-normativa homem-mulher.

F20

M3: Hay hombres que simplemente se acercan a una mujer porque saben es virgen no
sé qué tiene el privilegio de la

P: ¢Por qué es tan interesante que una mujer sea virgen?

R2: Porque pues yo he escuchado que dicen que ya no estan usadas, que como recién
salidas de fabrica, dijeron por hay

M4: La virginidad de una mujer, pero ellos les interesa el privilegio que uno sea virgen
M3: Pues que la verdad ellos le ven a uno la virginidad como un trofeo para ellos
M4: el nifio que se coma una nifia...bueno que se dice comer que se coma una nifia
virgen mejor dicho es un héroe

[...]

R: superior, es como si la estrenara

R: darle al peluche?®

R3: Porque para las mujeres, quien le quito la virginidad es porque le tuvo
confianza, porque todo...entonces va ser como su primer hombre si

[...]

M2: como ese primer amor que a uno nunca se le olvida de verdad, como esa que
auno...

No fragmento F20 podemos identificar uma interdiscursividade expressa pelo discurso
que convoca a coisificacdo do corpo da mulher referindo-se a sua utilidade e qualidade e a
hierarquia sexual do homem sobre a mulher, bem como o discurso roméntico e idealista sobre
a sexualidade. O modo de operacionalizagéo identificado ¢ a dissimulagdo por meio do tropo:

(no estan usadas|...Jcomo recien salidas de fabrica, como um trofeo para ellos). Estes

2 Darle al peluche: expressao usada que significa transar, fazer sexo (traducdo nossa)
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fragmentos refletem como o status social da adolescente € relacionado com a posse do corpo
do homem sobre o corpo da mulher. Além disso, o discurso romantico e idealista representado
nos excertos (porqgue le tuvo confianza [...Jcomo esse primer amor) refletem a estratégia de
dissimulacdo por meio da eufemizagdo que simboliza o primeiro ato sexual da mulher. Os
achados amostrados reforcam a ideia de que a manutencgéo da virgindade é uma referéncia clara
a estreita associacdo da sexualidade das mocas (SAAVEDRA; NOGUEIRA, CONCEICAO
MAGALHAES, 2010) e o romance/amor, por contraponto ao prazer e vitdria nos rapazes.

Os achados mostrados convergem com os resultados do estudo de BACCARAT DE
GODOY MARTINS (2012) sendo os tabus relacionados como a menstruagdo, virgindade e
gravidez os mais predominantes (BACCARAT DE GODOY MARTINS et al., 2012). Ressalta-
se que sdo temas que atingem e ferem diretamente o corpo da mulher. Estes tabus configuram-
se para conter aquilo privado e intimo, por meio do medo e da vergonha sobre préaticas e
palavras que “transgredem” ordem social e moral do corpo e suas praticas corpdreas e na esfera
social da sexualidade, em que o tabu funciona como uma estratégia de controle e regulacdo
daquilo que “pode ser falado”, instaurando limites que desestimulam a curiosidade e passivam
aqueles discursos que fogem da normatividade da sexualidade, mas que fazem parte da
realidade.

Outros dispositivos opressivos sobre 0 corpo sdo 0s preconceitos, que sao identificados
e operacionalizados textualmente como formas de presuncdes e avaliagdes negativas sobre as
identidades dos sujeitos que, de alguma forma, sdo segregadoras dentro de uma comunidade,

porém sendo camufladas por diversas estratégias no discurso.

F21

M2: Cara, “eu ndo teria um cabelo duro”, por exemplo, cé ta sendo preconceituoso
R1: quem diz que o cabelo duro quere dizer que o cabelo é ruim

M3: mas no mesmo sentido de jugar

M4: cabelo ndo tém nada ver com preconceito

M2: mas que cabelo feio eu ndo usaria assim, sim

M5: tém, tém sim

M4: Mas isso ndo é preconceito

M3: Vocé me falou que o cabelo duro, isso é preconceito

R1: é opinido

((todos falando ao mesmo tempo-incompreensivel))

M5: o preconceito é uma visdo distorcida do que realmente &, por exemplo e vejo a
Raissa e ja julgo ela é uma menina...

R2: ndo uali, se vocé acha que ele inteligente vocé acha que é preconceito?

R1: mas as vezes ndo € caso de preconceito é opinido propria que leva como
preconceito, se eu falar que seu cabelo é feio é minha opinido

MB5: preconceito, eu acho é confundir preconceito com discriminagao, discriminacao
é vocé julgar e ridicularizar aquilo, preconceito é vocé uma visdo preconcebida, antes
de vocé (21:30)

R1: vou deixar ai, vou deixar ai, ooh::: DEYS, DEYSAV “calma”
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P: Mas entdo deixa te perguntar, entdo serd que o preconceito nao é ruim? Entao
porque a gente fala ahh vocé é preconceituosa

R1: as vezes a palavra ndo é ruim, vamos supor eu tenho um preconceito da Raissa,
s6 que meu conceito que eu tenho sobre ela é pelo lado positivo e essa palavra 0s
outros ja olham essa palavra tudo negativo s6 que ndo, sé que a palavra ndo tem nada
aver

F22

P: qual é o conceito que vocés tém de machismo?

R1: Macho

M5: é tipo assim, o cara 0 homem se colocar frente da mulher ou achar que esta
superior a ela

(++)

R1: o povo acha que tudo é machismo mas acaba que ndo é machismo é a realidade.
M5: tipo o que?

R1: carregar 0 sax sem mim para experimentar

((vozes sobrepostas))

M4: mulher mais fragil que o homem

((vozes sobrepostas))

M5: fala Thiago

P: deixa escutar, gente deixa escutar 0s demais assim, a gente ndo consegue

R1: em caso do estrutural, a mulher € inferior ao homem

((vozes sobrepostas))

R1: mas em caso estrutura fisica, a mulher é inferior o homem, ndo é ndo?

M5: ele falou estrutura fisica no sentido muscular, eu acho a mulher mais fragil o
corpo da mulher ndo tem uma estrutura muscular ttm um negdcio, s6 que vocé
esquece que mulher de cabeca, estd comprovado em uma pesquisa que a mulher tem
uma coisa no cérebro dela consegue ter superaten¢do maior que o homem, ele tem as
habilidades mais...

No excerto F21, identificam-se as estratégias de eufemizacdo, ao colocar no mesmo
nivel o preconceito como uma forma de opinido dissimulando o efeito segregador do
preconceito sobre o corpo. No excerto F22, hd uma naturalizacdo do machismo, mesmo sendo
de fato uma realidade, justificado pelo discurso anatémico e biol6gico de fragilidade do corpo
da mulher. Alias, existe um modo compensatorio que ainda reitera a fragilidade do corpo da
mulher no fisico, porém compensado como a capacidade cognitiva e habilidades da mulher.

Considerando que os mitos e tabus reforcam o padrdo sexual e a cultura de uma
determinada populacdo e que podem contribuir ao silenciamento de um grupo, existe um total
apagamento de outros géneros na sociedade.

A analise sobre a pratica social nestes contextos integra elementos novos que subsidiam
a compreensdo do fendmeno do siléncio e processo do silenciamento. Sustentada no referencial
operacional proposto por Thompsom sobre 0os modos de conformacdo ideoldgicos, pode-se
analisar que o silenciamento como pratica social nos modos de vida afirma-se como uma
multimodalidade operacional da ideologia do corpo, que corresponde a complexidade do

contexto e as construcdes simbolicas da sexualidade.
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Os resultados demonstram uma estrutura de como é produzido o silenciamento como
pratica social baseado em uma vulnerabilidade corpérea e social que fazem parte dos modos de
vida dos adolescentes rurais. Este conceito abrange uma territorialidade e valoriza as
singularidades do contexto, 0 modo em que se dao as relacdes dentro de uma sociedade para a
producdo e reproducdo social. Neste sentido os modos de vida do adolescente rural séo
configurados na atualidade por praticas e relacbes sociais ambiguas entre o rural e o urbano,
entre 0 conservadorismo e a globalizacéo, entre identidades hibridas e conservadoras. Esses
modos de vida séo, porém, marcados pela subordinacdo dentro do processo de producdo das
relacbes sociais, sexuais e afetivas que sdo estabelecidas dentro do modelo ideoldgico
hegemonico da sociedade.

Figura 34 - Esquema de sintese do silenciamento como pratica social
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Fonte: Elaboragdo da autora

Em sintese, apresento um esquema da analise produzida nesta Tese (figura. No 34),
apropriando a concepcao tridimensional do discurso proposta por Fairclough (1992, p. 101). Os
achados do estudo permitiram compreender que, na dimensdo do texto, encontram-se
principalmente textos produzidos relacionados a funcionalidade do corpo que engloba funcéo
reprodutiva e a funcdo bioldgica, operacionalizadas principalmente pelas formas de tabus,
presuncdes e avaliagdes que, ao mesmo tempo configuram as estratégias tipicas simbolicas

propostas por Thompson.
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A prética discursiva revela como os discursos sdo produzidos, distribuidos e ganham
forca, representados neste estudo pela intertextualidade de instituicdes como a escola,
tecnologia, familia e comunidade como as principais vozes que produzem e reproduzem oS
discursos biomédico com enfoque de risco, biolégico e erotico, legitimando uma
interdiscursividade que pode ser evidenciada na multimodalidade operacional identificados.

Finalmente na pratica social encontram-se as orienta¢des sociais, econdémicas, culturais
e politicas que sdo evidenciadas pela vulnerabilidade corpérea e a vulnerabilidade social
representadas nas singularidades e nos modos de vida dos sujeitos.

Assim, foi possivel desvelar l6gicas e modos de operacionalizacdo das ideologias que
na concepcao critica de Thompson postula a ideologia €, por natureza, negativa e hegemonica.
Por outro lado Chouliaraki e Fairclough (1999) as definem como “constru¢des discursivas em
uma continuo processo de formacéo e suplantacéo e convoca que essa estabilidade é relativa e
aponta para possibilidades de fissuras e mudangas na pratica social” (RESENDE; RAMALHO,
2004 p. 198 grifo do autor). Assim, as possiblidades de contestacfes ao silenciamento e as
ideologias dominantes podem ser fissuradas pelas reflexdes carreadas pela préxis na

experiéncia pedagogica critica e humanizadora proposta por Paulo Freire.
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8. A POSSIBILIDADE DE UMA PEDAGOGIA DO CORPO CRITICA: DE UM
EVENTO ESPORADICO A UMA POSSIBILIDADE DE TRANSFORMACAO.

A importancia do corpo ¢ indiscutivel, o corpo move-se, age, rememora a luta de sua
libertacdo, o corpo ao final deseja, aponta, protesta, se curva, se ergue desenha e refaz
o mundo. (FREIRE, 1991, p. 92)

A possibilidade de transformar a educacdo para a sexualidade, de um ato esporadico,
bancéario, determinista e passivo para uma pratica educativa critica, democrética e
transformadora, comecou desde meu questionamento sobre minha prética educativa e do rol
exercido como enfermeira e educadora na area da salde. Neste processo, compreendi que a
educacdo para a sexualidade deveria se dar como uma cadeia de a¢des pedagogicas ligadas
nos constantes questionamentos e reflexdes, pois a sexualidade é diversa e estd em uma
constante producéo e reproducéo de relagcdes e simbolismos na esfera privada e social sobre a
sexualidade.

Cada elo dessa cadeia implicou deslocar-me do paradigma tradicional da educagdo em
salde, que muitas vezes subordinava e tutelava os sujeitos ao conhecimento cientifico e
curativo da medicina, transmitido de forma vertical de cima para baixo, sobretudo na
populacdo de criancas e adolescentes.

Acreditar que existem outras maneiras de apreender e ensinar com esta populacéo,
significou ndo so realizar um reconhecimento dos cenarios e suas singularidades, implicou
aproximar-me dos modos de vida nestes contextos. Isto exigiu-me fazer uma leitura do meu
objeto de estudo desde lugares que fugiam de minha formacdo disciplinar tradicional na
Enfermagem.

Assim, entendendo que nestes contextos o corpo, carregado de preconceitos, e siléncios
e vulnerabilidades exigia-me escutar para construir uma relacdo de empatia, qualidades,
muitas vezes ausentes em nossos dias. Escuta e empatia sdo palavras imanentes na experiéncia.
Segundo Freire (1997) “Fechar os ouvidos a dor, a indecisdo, a angustia, a curiosidade do
diferente, mata no diferente a possibilidade de ser” 3°. Nesse processo de escuta, promovem-
se relacdes horizontais para a compreensao da realidade e as situac@es limites percebidas pelos
adolescentes. Assim, a escuta antecede a construcdo de lagos de confianga, imprescindiveis

para dialogar sobre a sexualidade.

30 Esta fala, foi resultado de uma gravacéo foi realizada em Séo Paulo, no Instituto Paulo Freire, para a série
Projeto Politico-Pedagdgico da escola, apresentada no programa Salto para o Futuro/TV Escola/SEED/MEC, de
20/04 a 30/04 de 1997
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F23

P: No contexto de vocés, da sua casa, da escola, de Ipoema [...], como a gente faz
para construir um dialogo, quando vocés precisem falar sobre sexualidade e tém
dividas, como a gente faz?

M3: Tipo, os projetos desses aqui sdo legais para gente

M: é::

P: Por que?

ML1: o projeto que falam assim com a gente é legal, eu acho que abre a mente um
pouco, desmistifica as coisas sobre sexualidade...

M1: Eles tm que aprender a.., tipo a entender melhor nosso olhar, as pessoas
pensar mais com a gente, eu acho (Turma Brasil)

Dessa forma, as representagdes dadas sobre o que deveria ser relevante para construir o
processo pedagdgico sobre o corpo envolviam reconhecer seus saberes, olhares sobre o corpo
e a educacdo para a sexualidade. O processo pedagdgico critico democratico é aquele que
engaja ao sujeito e se assume como criador e protagonista. Reconhecendo que ensinar e
aprender ndo sdo praticas que se sobrepdem uma sobre a outra, nem os sujeitos envolvidos no
processo (pensar mais com a gente). Questionei: como fazermos isso? A pergunta ndo s me
envolvia como educadora, mas era também uma pergunta provocadora para os adolescentes.

Assim, um processo pedagdgico ndo teria como ser significativo e com potencial de
transformacdo se ndo envolvesse as dimensdes de um processo humanizador (sentimentos,
emocdes, saberes, historia e cultura e praxis). Nessa logica por que ndo dialogar sobre algo tdo

latente como o constrangimento percebido ao pronunciar a palavra sexualidade?

F24

P: por que vocés acham que é tdo vergonhoso mesmo sendo entre vocés

R2: porque julgam tém muito julgamento

P: tipo assim, vocés podem me contar qual seria o melhor espacgo para falar sobre
sexualidade, que vocés se sentam cdmodos, tranquilos e ndo sentam essa vergonha.
Como seria o jeito de falar?

R1: em casa.

P: mais vocés acabaram de falar que em casa também entéo.

T:((risos))

P: qual seria o jeito de fazer para ndo que vocés ndo sentam tanta vergonha de falar a
palavra sexualidade?

M2: com os colegas

T: os colegas ((risos))

P: mas aqui estamos com os colegas e tambhém ndo...entdo?

M5: mas ndo em uma roda assim,

P: entdo me conta como? Da esse segredo

M2: tipo melhores amigos

T: €:::, sim assim, mas 0 menos assim

M2: sabe essa parte toda aqui junta em um lugar sé p& conversar, mas 0 menos isso,
porque ndo tudo mundo negue € igual de um grupo que tém mais melhores amigos
acostuma a respeitar mais a opinido do outro. (Segundo circulo de cultura- Brasil)
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Abrir os ouvidos e ser sensivel aos sentimentos e sensagdes que gera nos adolescentes
a tentativa de dialogar sobre a sexualidade significa acolher os limites e as vergonhas. Isto leva
a uma empatia corpérea, entender que existem diversas corporeidades que se manifestam e
vivem de maneira diferente da minha corporeidade. Porém, nessas diferencas, existem pontos
de encontro seja pelas convergéncias ou divergéncias sobre a manifestacdo do corpo. O ponto
de encontro significa que cada linguagem do corpo tem a possibilidades de ser escutado,
possibilitando a desconstrucdo de hierarquias corporeas.

A adolescéncia € a etapa em que o desenvolvimento é absolutamente central e decisorio
na construgédo da identidade. O adolescente se reorganiza, se recria partindo das experiéncias
da infancia e pelas contradi¢des sociais dadas pelas influéncias de seus pares, as tradicdes e
sistemas de valores familiares e 0s preconceitos e prejuizos sociais sobre os diferentes modos
de vida dos proprios adolescentes (sexo, moda, tecnologia, imaturidade, sujeitos sem
perspectiva do futuro). Nesse sentido, para tratar de temas algidos e controversos como a
sexualidade compreende-se que a confianca € determinante nos processos educativos dial6gicos

sobre a sexualidade, pois ela da abertura a todos os olhares e visoes.

F25

P: quando vocés sentem que podem confiar em uma pessoa, essa pessoa que tem
para que vocés achem ahh eu posso confiar em ela?

M3: Eu acho que ela tem que partilhar alguma coisa comigo.

M4: é::, se ela partilha alguma coisa importante para ela comigo, eu vou
compartilhar com ela, porque ela confiou em mim eu posso confiar em ela.

M3: A partir do momento em que a pessoa te respeita e vocé também, acho que
influencia bastante, que ela ndo te julga

M1: Entdo, confianca é convivéncia, respeito, vocé saber aconselhar a pessoa e 0
conselho acho que vai além entre aspas

P: e para ter o didlogo tém que ter confianga, se ndo a gente sé faz uma conversa
M2: isso, a pessoa retribuir por exemplo, eu conto uma coisa para a Luiza, ela tem de
alguma forma me contar alguma coisa para que vocé saber que vocé ndo ta sé
confiando nela que também confia em vocé tém que ter uma reciprocidade (Turma -
Brasil)

O excerto F25, demonstra que, a confianca entre pares € indispensavel para manter uma
dindmica do grupo respeitosa e critica. As discussdes sobre a sexualidade em um contexto
mais intimo propiciariam um sentimento de liberdade para se expressar. Segundo Paulo Freire
(1987) a confianca se d& em um espago de acolhimento, respeito e disponibilidade para o
didlogo. A confianga, promove a partilha e a troca de experiéncias que visibiliza situaces
limites que nos atravessam de forma similar, promovendo um senso de solidariedade dos

desafios, dificuldades e das solugdes.
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Um outro elemento problematizado foi a diferenca de dialogo e informacéo. Os
educandos refletiram seus processos de ensino, quebrando o paradigma tradicional instaurado

da educacdo na sexualidade, evidenciado nos excertos a seguir.

F26

R: ¢Informar es por ejemplo decir mafiana no hay clase y dialogar es uyy no hay clase
por qué serd? vamos a averiguar

R: exacto

T: Si

R: Como el dia de las mujeres que entro Robinson el profe, llego Robinson y dijo
mafiana no hay clase y paso una hojay ya

R:Y la gente se quedo callada y ya

R: si, y la verdad era que

R: dialogar seria mafiana no hay clase, ¢profe y por qué no hay clase?

R. exacto

P: ¢entonces para dialogar se necesita de qué?

R:de un tema

R:no, no::

R: confianza

R:de tu y tu

F27

P: ¢Entonces ustedes que quieren informarse de la sexualidad o dialogar de la
sexualidad?

R: Dialogar

P: ¢Por qué?

R: Porque es diferente no, informar es que yo le doy una informacién usted no
tiene derecho a preguntar nada, como a preguntar

M: como la clase del profe Hugo

T: “uyy si::”

R: uyy si porque es que uno no le entiende nada

R: péngale la caja de Hugo

P: ¢bueno esta caja de Hugo Cuéntame Porque ustedes la nombraron asi?

R2:no pero no era que no hablara es que explicaba las cosas quiero muy enredado y
uno no captaba lo que él decia

P: porque no le entendian nada

R1: Lo explicaba como él lo comprendia, yo creo que tal como le llegaba al cerebro
lo decia

P. ;Y de qué era la clase?

T: matematicas

P: Y ustedes qué creen porque no lo graban comprender, porque era experto en el
tema

R2: yo creo que le explicaba para para el mismo

R3: como explicaba en el Antiguo colegio 6sea le valia si uno aprendié o no
aprendia

Os excertos F26 e F27 representam a diferenca entre dialogo e informacdo, que se
concebe na possibilidade do “por que”. Freire em sua pedagogia defende a autonomia de dizer
a palavra em desafiar uma situacao concreta por meio da pedagogia da pergunta. Para ele nada

mais democratico do que aprender pela pergunta e a perguntar.
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Nesta narrativa, os educandos refletiram sobre a importancia de construir o espago do
por que, ndo s6 como uma acéo de verbalizar a curiosidade se ndo como um direito, pois todo
processo educativo comega com um por que, tanto do educando como do educador. Quando
ndo se da uma pedagogia da pergunta, se castra a curiosidade e se instaura um movimento
linear, vertical e hierarquico de informagdes (FREIRE; FAUNDEZ, 1998). Por sua vez, a
problematizacdo sobre o distanciamento entre contetdo e realidade permite refletir sobre o
distanciamento relacional verticalizado entre os estudantes e docente. Alids, o adolescente
identifica uma relacdo de dominacdo do conhecimento cientifico e uma padronizacdo dos
contetidos nas préaticas educativas (como explicaba en el antiguo colégio dsea le valia si uno
aprendié o no aprendia) e reafirmar o didlogo, como o processo que possibilita uma visdo

democratica da realidade, isto também foi evidenciado no F28.

F28

M: Informar es saber, [...], no solo es que no se (+), es como lo que usted nos esta
diciendo nos esta informando que el conddn es el tipo de proteccion como para no
quedar embarazada e para no tener ninguna enfermedad y dialogar es lo que estamos
haciendo todos ésea que estamos diciendo desde nuestro punto de vista desde lo
gue sabemos 6sea eso es lo que yo entiendo

P: Y para ustedes ;qué es mas importante informarse o dialogar?

M: Informar, bueno las dos

R: Yo diria que dialogar no::: informarse

P: Porgue por ejemplo uno por television recibe informacion, uno por internet recibe
informacién, ¢cierto?

R:si

P: ¢y el diadlogo que hace diferente?

R: Que en el didlogo usted si estd seguro que esa persona si sabe, en le internet no

M: Porque por lo menos usted tiene otra persona (+) al frente que yo veo y que le esta
diciendo a uno, pero por Internet cualquiera puede llegar a escribir burrada que se le
antojo (Terceiro circulo de cultura- Coldmbia)

A coletividade e a participacdo dos adolescentes, inclusive até na criacao de técnicas e
dindmicas a serem realizadas, compromete ainda mais o sujeito com seu proprio processo de
aprendizado. A ludica como elemento diferenciador de um processo pedagogico critico motiva
a participacdo, sentir a alegria de aprender, refletir e questionar. Assim, cada atividade foi
construida coletivamente, com a intencionalidade de gerar provocacdes e vontade de
pronunciar sua palavra. Uma vontade traduzida em autonomia de se expressar, libertando-se
da vergonha e do medo imposto pela sociedade conservadora e punitiva do contexto rural.

Este envolvimiento dos participantes é mostrado nos siguientes fragmentos.
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F29

P: ;Cémo les gustaria que fueran desarrollados esos temas?

R1: un tipo de juegos, actividades

P: ;pero qué tipo de actividades?

M1: yo creeria que con juegos...

R2: como actividades de aprendizaje

P: ¢como cuales, vamos a ser mas especificos, que les gustaria, ustedes como se
sientan chévere me gusto esa clase, me gusto lo que aprendi?

R3: con una pelicula

R4: actividades ludicas, dindmicas

R3: juegos

M2: més que tedrica, mas como lidica

M3: 6sea como digamos (++) como documentales o cosas asi

R2: Pues, a mi no me parece documentales porque siempre, siempre que ponen
documental nadie le pone cuidado al documental

MZ1: si se ponen a jugar en el celular

R2: 0 a hablar con el comparfiero

M1: pues yo diria asi en una charla y que todos preguntemos sin pena, porque la
mayoria tenemos pena. (Segundo circulo de cultura-Colémbia)

F30

P: nossa proxima roda como gostariam que fosse desenvolvida? Alguma atividade
que vocés gostem além das perguntas?

M3: dindmica e:: teia de aranha com barbante

((vozes sobrepostas))

P: mas que precisamos para isso?

M3: uma roda de barbante e baldo

((vozes sobrepostas))

M2prefiro da teia de aranha

P: vamos fazer essa atividade na proxima eu trago o barbante

R3: ndo, queria fazer, pa perguntar de um para outro, a gente poderia fazer da tela
ranha

ai, depois que fica assim cé vai tenta passar por ela. (Quarto circulo de cultura-
Brasil)

Nos fragmentos F28 e F29 expressa-se 0 apelo préprio dos adolescentes, por formas
ativas e dinamicas para descontruir sistemas e técnicas que reproduzem as desigualdades e
hierarquizacdo na escola, isto é, formas de educacdo bancéria. Alias, a ludica tem um papel
importante na construcdo de processos significativos de aprendizado. Segundo CASTRO,
TREDEZENNI (2014), “o jogo nos ambitos educativos proporciona um ambiente critico,
fazendo com que o aluno se sensibilize para a construcdo de seu conhecimento, com
oportunidades prazerosas para o desenvolvimento de suas cognic¢des. Deve-se, assim, facilitar
esta construcdo atraves do respeito a liberdade de pensar, do incentivo a descoberta e do
encorajamento a criatividade” (CASTRO; TREDEZIN, 2014. p 178 grifo nosso).

A criatividade e a aprendizagem significativa envolvem a integracdo de fisica,
emocional, sensorial e social dos sujeitos. Porém, ndo teriamos como realizar uma educacao

para a sexualidade significativa e critica, e com potencial de transformacao, sem problematizar
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as situagBes-limites partindo do discurso bioldgico e funcional do corpo, que nos levaram para
questionamentos e discussdes dos outros discursos sobre o corpo social. Segundo Freire

E exatamente neste sentido que ensinar ndo se esgota no tratamento do objeto ou
do conteldo, superficialmente feito, mas se alonga a producéo das condi¢des em que
aprender criticamente é possivel. Essas condigdes implicam ou exigem a presenca de
educadores e de educandos criadores, instigadores, inquietos, rigorosamente
curiosos, humildes e persistentes (FREIRE, 1996, p. 13).

A possibilidade de transformacéo sustenta-se na possibilidade de deslocar o discurso
centrado no corpo bioldgico para um corpo bioldgico e social, de forma critica e coletiva. Isto
logrou ser efetivado ao longo dos diferentes circulos de cultura, em que a discussdo e o dialogo
aberto de temas silenciados sobre o corpo levaram-nos a discussdes sobre outros temas que
percorrem e constituem a sexualidade.

No Circulo de Cultura. No 5, por meio de perguntas provocadoras, desencadeio um didlogo
sobre a fertilidade dos homens e as mulheres na perspectiva da funcionalidade reprodutiva e 0s

métodos anticoncepcionais.

F31

R1: No pues, o sea pues lo que dijo Castafieda, la mujer deja de ser fértil a tal
edad pues es por lo que deja de producir 6vulos

MZ1: pero no sabe es porqué

P: ¢bueno cual seria la respuesta la mujer es mas fértil que el hombre?

R2. no

M2:no

P: ¢Y entonces, si no somos mas fértiles contando el numero de dias porque
nosotras que tenemos que cuidarnos mas?

M1: porgue somos las que vamos a cargar el nifio 9 meses (risos)

M2: Pues porque en si la ciencia no tanto la ciencia sino genéticamente, nosotras
las mujeres somos las que nos preocupamos mas...

M2: lo eso que nosotras SOmos como mas mas atenta para cuidarnos porque nos da
més miedo el embarazo siempre el papé de uno esta pensando que uno estudie y
gue salga adelante pues si uno queda embarazado pues paila

P: ¢Y ustedes qué piensan de las formas que existen para cuidarnos y de las formas
que existen para que se cuide el hombre, Qué diferencias hay?

R1: qué dsea para, 6sea hay mas formas cuidarse para un hombre el condén en
cambio para la mujer esta el condon la pastilla la pastilla del dia después hay,
mas formas

P: ofrecen mas métodos anticonceptivos para las mujeres que para el hombre eso es
cierto, y ¢por que ofrecen mas métodos para las mujeres que para el hombre?

R2: Pues porque las mujeres son las que van a cargar con el chino

M2: proteccion para la mujer, Pues yo diria para evitar un embarazo,

T: Pues si pero porqué, porque

M1: Pero porque s6lo a nosotras, eso también se lo podria poner el hombre
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P: Pero porque se preocuparon mas por desarrollar mas cosas para la mujer que para
el hombre

M3: Pues porque una mujer teniendo un nifio tiene menos probabilidades de
conseguir un trabajo tiene que preocuparse por el nifio o por el trabajo

M2: ¢y e un hombre no es igual??

R2:Y pues si, pero no, un hombre mas...

M2: un hombre es més fresco en eso, Pues pienso yo

R1:no maés fresco sino pongame cuidado o sea Castafieda y Rojitas, Rojitas queda
embarazada de Castafieda, obviamente Rojitas a ella cierta edad que yo tenga sus
hijos, que ya se le note la barriga yo no creo que sea

M2: que vaya a conseguir trabajo tan facil no, 6sea hay esta, que la dejen seguir
en el colegio, en cambio Castafieda puede estudiar y puede trabajar

P: ¢y eso como se llama?

M1: eso se llama Machismo

R2. Machismo

T: silencio de la turma

R1: discriminacion

M: si igualmente, si ain no lo ven de 6 y 7 meses ya no le van a dar un trabajo, o
ya no va a tener

M2: si, pero vea si yo estuviera que le digo yo en un supermercado pongamole y
sivoy y le digo Oiga venga deme trabajo y si yo sé que si uno vay les pide trabajo,
ellos le van a decir no usted esta embarazada eso es una carga, usted es menor de
edad, 0 no sé qué. no se lo van a dar a uno y eso suele pasar, yo lo digo por
experiencia

R1: tranquila que cuando yo tenga mi empresa yo les doy trabajo a todas

No excerto F31, é apresentado um recorte de um debate, em que, a partir de um tema
como a fertilidade e a gravidez, focada na prevencdo com anticoncepcionais como um cuidado
inclusive dado como inato pela nossa condi¢cdo de mulher, conduziu para os temas da
inequidade laboral e das oportunidades entre 0 homem e a mulher e pela discriminacédo no
ambito escolar sobre a adolescente gravida nomeada como uma forma do machismo. Neste
sentido afirma-se a importancia de repensar o corpo na educacdo segundo Freire (1996), quando
0 corpo se constitui socialmente assim como os conhecimentos. Cabe nos refletir sobre o papel
da escola como espaco “privilegiado” de direitos.

No circulo de cultura. No 5 da turma brasileira, foi discutido o tema do machismo,
incialmente desde a fragilidade do corpo da mulher sobre as diferencas estruturais do corpo que
determinavam diferencas sociais no contexto deles. Nessa mesma sequéncia do dialogo, foram
apontadas outras abordagens a partir da dimens&o biologica e anatbmica do corpo, convocaram
temas como o machismo e o feminismo, evidenciadas no F32, como uma luta de direitos e das
oportunidades das mulheres camponesas, reconhecendo a importancia da histéria e a influéncia

da heranca cultural sobre o lugar da mulher camponesa na modernidade.
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F32

M1: as vezes n6s, mulheres mesmo temos preconceito, tem o préprio machismo por
ser n6s, mulheres com outras mulheres

R1: minha av6 é uma que acha que mulher tém de ficar em casa

M1: tipo, muitas pessoas ndo concordam com feministas, por exemplo isso é o
machismo por exemplo

P: e que é o feminismo?

M2: é uma liberdade de expressdo

R2: a mesma coisa do que machismo sé que do lado da mulher eu acho que é

M2: a questéo do feminismo hoje em dia ¢ divertida por que a verdade o feminismo
luto junto para fazer uma

R2: o feminismo a mulher ta querendo ser o homem s6 que ndo quer fazer

P: vocés conhecem a historia do feminismo e do machismo?

M1: ndo

R2: histéria ndo

M2: Comegou o negécio durante a guerra que as mulheres comecaram a ter que
trabalhar porque os maridos ficavam fora e acabavam morrendo ai elas tipo iam
fazer algumas coisas, algumas tarefas que envolviam o trabalho bracal do
homem, e ai junto a esse movimento elas comegaram a vestir cal¢a porque nao
podiam porque elas precisavam trabalhar e tal e ficou esse movimento

[...]

M2: Por exemplo homem fala que capinar é para homem, la na em minha comunidade
14 tém mais mulher que capina para 0s outros

R2: tém ndo

M2: tém sim, mulher que capinha, ZADICA, MARIA

R2: s6 mulher mais velha, mulher mais nova néo faz isso

((vozes sobrepostas))

M2: Porque a mais nova esta indo fazer curso, ta estudando, ta trabalhando, eu por
exemplo l& do povo 14, eu estou falando de mim, eu ndo vou mexer la no quintal
mesmo ndo, eu tenho outras oportunidades

Ressalta-se como os mesmos adolescentes adotam uma postura dial6gica, expondo seu
saberes e conhecimentos sobre temas que atingem sua realidade. Quando M2 traz seu saber
através do construto histérico do feminismo compartilhando com seus pares, isto reitera a
capacidade e potencialidade de ser sujeitos criticos e educadores de sua sexualidade. Alias outra
situacdo apresentada neste mesmo circulo de cultura como sinais de mudanca referem-se ao

significado do didlogo e o respeito ao outro, representada no excerto a seguir.

F33

P: [...] quais sdo as possibilidades que vocés acham que tém para mudar essa realidade
as atitudes do cotidiano, por exemplo de calar ao outro, de ndo ser tipo assim
preconceituoso, de olhar as pessoas de outro jeito, de tipo assim, ndo achar que a
mulher ou homem ¢é mais fragil

R1: ndo tém como acabar ndo

M3: eu acho que tudo é imposto, a gente sempre foi imposta, pra a gente que a mulher
tém fazer em casa, ter filhos, cuidar dos filhos e o marido sair e trabalhar

R2: hoje ndo, hoje ja mudou

M3: mudo muito, mas ainda tém

R2: eu vou arrumar uma mulher que vai ficar em casa I4, s para lavar esse trem, eu
ndo quero ndo, ta doido

R3: ndo ¢ obrigacdo, a mulher ndo é obrigada de trabalhar, mas ela pode, que ajude
na renda de casa também
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M2: isso 0 que ela esta falando gente, isso foi imposto em nossos antepassados da
gente, t& mudado logico, mas a maioria das mulheres hoje em dia principalmente na
roga

R2: Ah por que tém ser na roca

Raissa: por que néo.

P: vamos a olhar nossa realidade

M2: é o povo mais antigo, tipo geracédo

M1: conservador

M2: conservador, mulher em casa, cuidado dos filhos, do quintal tudo, homens
trabalhando

M1.: eu acho assim, acabar com preconceito, como é uma ideia antes de conhecer uma
coisa é um preconceito, eu acho que ndo tém como acabar porque a ideia de
julgamento sempre vai estar na cabega da pessoa, cé vé alguém, mesmo que vocé que
ndo este em isso, que vocé nao fale, mas sua cabeca vais fazer um julgamento dela
entdo a ideia do preconceito é impossivel acabar com isso

R1: é muito dificil

P: E, por exemplo se vocés acham ou tém pessoas acham que o corpo da mulher néo
é tdo fragil, que o corpo do homem é igual da mulher que elas podem fazer a mesmas
coisas ndo é, agora na modernidade antes ndo, e entdo se a mulher e homem séo iguais
por que ainda existem essas diferengas?

M3: a sociedade meio que foi uma coisa que foi se arrastrando desde uma época antiga
e até hoje a gente conserva isso

[-]

R2: E em geral, ndo, aqui da pa mudar porque é pouca gente, mas igual para tudo néo
M4: mas, tém que aceitar a opinido de tudo mundo uai

M2: sem concordar, mas é respeitar mesmo

M3: posso ndo concordar com sua palavra mas defenderia até a morte seu direito
de dizer-la

No fragmento F33, reitera-se a importancia de abordar o constructo histérico cultural na
sexualidade e a segregacao do corpo social da mulher. Segundo Freire (1996) o corpo social
exige reflexdes epistemoldgicas que envolvem a consciéncia do corpo e sua relacdo com 0s
objetos e outros corpos de seu contexto (NOGUEIRA, 1996). Além disso, apontam, que para a
construcdo do dialogo critico, € indispensavel a palavra do outro, que 0s sujeitos tenham o
mesmo direito a dizer sua a palavra mesmo que seja diferente e contraditéria. O dialogo critico
ndo necessariamente se da entre acordos e similitudes de formas de pensar. A escola como um
espaco que reune diversidade de formas de pensamentos e de corpos, pensar em reeducar 0
corpo de maneira que viabilize a expressdo das contradi¢Bes, os paradoxos dos modos de vida
e da sexualidade dos adolescentes, pode apontar as mudancas nas atitudes dos adolescentes
sobre aquilo que é diferente e deslocar-se dos discursos normalizantes da sexualidade.
(THEUMER; MUNOZ, 2011)

No Circulo de Cultura. No 3 da turma colombiana foram desenvolvidas discussdes sobre
a fragilidade estrutural fisica do corpo da mulher a partir da discussdo na aula de educacéo
fisica. Os discursos em um primeiro momento, apresentavam situacdes de como eram
desenvolvidas as aulas e as situacdes-limite que segregavam as mulheres em espagos que

deveriam ser democraticos.
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F34

M1. Pues de que por lo menos aca no digan que no, nosotras las nifias vamos a jugar
micro y no nos van a dejar obviamente, porque los nifios y se la pasan jugando micro
y nosotras no podemos meternos en la cancha

P Ese es un muy buen ejemplo

M3 Dicen hay no no juegue, no hacen nada, ellos son los Unicos que pueden jugar en
la cancha

T (risas).

M2: Por ejemplo, en educacion fisica lo que siempre hemos dicho, el profesor nos
pone menos a nosotras las mujeres

R2: si porque siempre dice los hombres armen sus equipos

M3: Y nosotras las mujeres donde quedamos

M2: por ejemplo, para un ejercicio son 20 para los hombres y 10 para las mujeres
[...]

M2: por lo menos educacion fisica, seria bueno que nosotras tuviéramos las mismas
oportunidades que los hombres, en nuestro salon nosotras somos sélo 9 mujeres
entonces y nos dicen a veces a nosotros que Somos unas marimachas, pero no porque
lo podemos hacer

R1: En el caso es de micro y no me importa si me dicen si es mentira o no, hubo un
tiempo en el que el profesor o sea les decia hagan esto y tales y las mujeres le decian
que no porque les daba pereza porque tenian que hacer lo mismo, que estaba muy
dificil entonces yo a ratos digo, porque dicen que uno esta siendo machistas con ellas
M2: Tal vez si es cierto, pero obviamente yo no puedo hacer lo mismo que otra
persona, tal vez por lo que soy gordita porque él tiene mejor fisico que yo, pero si es
cierto tal vez nosotras mismas nos encargamos de que eso sea asi, porque nosotras
decimos que no tenemos la misma capacidad, para para contradecirlos por lo menos
no lo intentamos

P los hombres tienen que abrir espacio porque la cancha es de todos y el futbol es para
todos,

R2 si porque yo he visto mujeres en este mundial de futbol, sino estoy mal clasificaron
de terceras frente a Uruguay

P: ¢ Que podriamos hacer?

R: un campeonato

MZ1super chévere

M2: porque aqui hay campeonato, pero de hombres

P: yo juego mixto, no juego bien, pero a mis comparieros y amigos no les importa y
jugamos hago mi mejor esfuerzo y nos divertimos

M2 no::, pero aqui si uno juega mal comienzan, ah usted no sirve para nada, no se
para que se metio en esto si usted no hace nada

R2: 6sea pongame cuidado, porque usted esta diciendo campeonato mixto hombre
mujer 0 un campeonato en que solo participen mujeres, que hasta le arbitro sea una
mujer

P: pero para que esos espacios como la cancha sean mas democraticos

M2: equipo masculino porque equipo femenino no sale

M3: si sale

R2porque si hacemos mixto siempre va a ver la persona que nos colocan de aguateras

No fragmento 34, identifica-se uma situacéo limite frente & democratizacéo dos espagos
escolares, visibilizando como o preconceito sobre o corpo das mulheres com menos
capacidades fisicas interfere nas oportunidades de explorar outras opcoes de lazer. Além disso,
ressalta-se como a concepcao do corpo da mulher atravessa os curriculos escolares, contudo 0s
mesmos adolescentes refletem como eles também tém legitimado essas praticas. Porém, o mais

interessante € a atitude propositiva e criativa para mudar esta situagdo, no momento em que, no
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discurso dos rapazes, propdem fazer um campeonato de futebol para mulheres. Para Freire
(1996) repensar uma pedagogia do corpo é buscar novas formas em que as pessoas, as criangas
e adolescentes possam se constituir como pessoas capazes de se lancar para fora de si e interferir
no mundo e transforma-lo (STRECK et al., 2010)

No quarto Circulo de Cultura da turma brasileira foi desenvolvida a discuss&o sobre os
significados das palavras, que era género, orientacdo sexual e sexo. Isto levou para
questionamentos sobre a homossexualidade e o que eles consideravam normal na sexualidade.
Logo desencadeio uma discussdo pela pergunta de uma das adolescentes sobre o uso do

banheiro para as pessoas de outros géneros.

F35

[-]

P: entdo, que o normal na sexualidade, existe o normal?

Ma3: existe diferente,

M2: existe o normal

P: que o normal na sexualidade, que seria 0 normal?

M4: 0 homem e a mulher uai

M2: O normal é o padréo, tém que ser aquilo? ((vozes sobrepostas))

M3: eu acho que existe diferente ndo tém um padréo

P: Mas existe uma lei escrita que homem tém que ficar com mulher, e mulher tém de
ficar com homem?

R ahh, mas é o que tém

M4: deveria ter

P: deveria ter, entdo a gente exclui os outros ndo é ((vozes sobrepostas))

Raissa: entdo é como se eu fosse pressa porque gosto de mulher [...]

R1: ndo é normal é diferente

R1: esta errado, tém que deixar entrar

M1: ele é gente

R1: ele gente

M4: mas tipo mas tém baladas s6 para gay meio que,

R2: tém homem que vai l&

R1: eles querendo ser diferente,

R2: ahh ndo poderia jogar no mesmo time do homem, sé porque sdo gays,

M4: cé que acha que homem ia aceitar ((vozes sobrepostas))

R1: eles continuam sendo homens, querendo nao.

M2: para ai homem que gosta de mulher vai pra banheiro masculino o feminino?

R1: masculino, ahh que burra

M2: homem que gosta mulher ndo, homem que gosta de homem,

R1: masculino:

P: Vocés alguma vez ja assistiram um filme que se chama ai ndo sei como se chama
(+) hidden figures é sobre o racismo na NASA, muito bacana ((todos falando ao
mesmo tempo))

M3: ah...eu vi, é muito bom, tinha um chefe, que ela era negra, e tinha banheiro sé
para negras

P: imagina, mulher negra o banheiro era diferente para mulher branca,

M3: tinha café para negro, café para branco, no final no meio do filme o cara chega
na plaquinha do banheiro ele pega e destréi e fala aqui a urina é da mesma cor, muito
chick ((vozes sobrepostas))

P: olhe ai o racismo, o racismo por exemplo ja tem superado muita coisa, ainda falta,
mas tém,

M3: estudos na NASA mulher trabalham melhor, muito boa para matematica, tém
escola pra brancos, tem bancada pra brancos no tribunal

R1: isso é piada
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M2: realmente, 0s ricos eram os brancos e os pobres oprimidos, sofredores,
escravizados eram 0s negros

R1: nem sempre era assim

M2: sempre era assim, no comeco, depois que foi mudando ((vozes sobrepostas))
M1: jogou muita live , perdeu a grana e foi ser escravo e trabalhar na roca do lado la
((risos e vozes sobrepostas)),

R1: O Raissa mas tinha muito negro rico, ((risos e vozes sobrepostas))

R2: Pobre é aquele que ndo levanta da cama ndo faz nada ((todos falando ao mesmo
tempo))

R1: sé os negros sdo pobres, mas tinha brancos pobres, tinha negros ricos também
((vozes sobrepostas))

R1: eu estou falando do passado, cé esta falando da historia ((vozes sobrepostas))
M2: Portugal, por exemplo Portugal a maioria

R1: Portugal vocé ta pegando Portugal, foi l4 na costa da Africa 14 e compraram negros
de negros ((vozes sobrepostas))

No anterior excerto, os adolescentes remetem a segregacdo de outros géneros como o
homossexualismo. Identificaram tensdes no grupo entre as visdes padronizadas e
normalizadoras da sexualidade e as visdes mais inclusivas. Por meio de um enunciado
provocador sobre um filme que retratava uma situacéo que marginalizava as pessoas pela cor
da pele, foi possivel ampliar a discussdo do racismo a e da histéria da escravidao.

Outras discussdes feitas no decorrer de varios circulos de cultura, foi o tema da
virgindade e o himen, que abriu didlogo para discutir a desvalorizagdo do corpo da mulher como

uma construcgdo social e histérica

F36

R1: ;mejor dicho, una mujer como pierde la virginidad? usted nos habia prometido
que después nos respondia eso, ¢nosotros decimos lo que creemos y usted no dice la
realidad si?

P: hablen que yo quiero escucharlos

R1: pues yo pienso y lo que, leido, la mujer por dentro de la vagina tiene una telita
que se rompe si, al haber penetracion, pero lo que escuchado también que esa telita se
puede romper por un golpe, por cualquier cosa...pero pues ese es mi punto de vista
M2: que la virginidad es eso, esa telita

[]

P: ;Osea la virginidad tiene que ver solo con esa parte bioldgica de la telita?

M4: si pues segln lo que nosotros sabemos si

P ¢Ustedes que piensan de que el valor de la mujer dependa de esa telita?

M2: No el valor de la mujer depende de todo su cuerpo la verdad, pues porque si yo
tengo un novio hoy y después voy y me meto con él y pues si, la famosa blujineada y
manoseada la berraca, y mafiana hago lo mismo con otra persona diferente, es mi
cuerpo y yo soy la que estoy dejando que después salgan hablando de mi, asi sea que
no haya tenido una relacién tal como tal con él, pero si ya conoce mi cuerpo
préacticamente

P:Y por qué en los hombres no es como tan importante

M3: pues la verdad yo digo que eso viene de nuestros antepasados, hace muchos afios
un hombre se casaba con la mujer si era virgen si no era virgen perdia

M2: Porque no le veia el mismo valor, un hombre se casaba o pasaba la boda, al otro
dia se acostaba con ella, si la mujer era virgen se quedaba con ella, si la mujer no era
virgen la entregaba porque no tenia lo mas preciado que era la virginidad
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F37

M2: Pues la verdad yo he escuchado mucho y pues la verdad si me lo han dicho, pues
porque yo ando mas con hombres que con mujeres, entonces ellos siempre estan
hablando que una mujer es virgen sii, como ese privilegio de quitarle la virginidad a
una mujer, entonces nosotras de mujeres por que no podemos tener ese privilegio de
decir uno no vea que este man es virgen

R2: ésea vale mas una mujer que es virgen

M3: si, y no me parece

P: ¢ustedes hombres que piensan de eso?

R2: 6sea normal

R1: sea virgen o no sea virgen, es mujer vale lo mismo

M2:si, hay muchos hombres que piensan que, porque una mujer ya no es virgen que
no tiene la misma validez, asi como ellos la tratan que es una perra, que es no se que
R2:es unaa..perr...sona mala

M3: La verdad que hay nifios, hay hombres que se cuadran a una nifia, terminan con
ella y la tratan que es una no sé cuantas y se acostaron con ella le estdn contando a
todos los amigos que le hicieron, esa es la verdad, eso también es una mala diferencia

Os adolescentes identificaram diferentes formas de segregacao de género, porém todas
partem desde uma caracteristica bioldgica um construto social sobre ele (F36 e F37). A
virgindade, problematizada como uma forma de desigualdade para a mulher que atinge além
do corpo anatomico, a diversidade de género e a diversidade de opressdes sobre
homossexualismo e sobre a mulher, nos remeteram para nossa histéria, do racismo, da
escraviddo como formas uma de marginalizacdo de nossa humanidade tangiveis nos dias atuais.
Reafirma-se com a postura de Freire na pedagogia da esperanca (1987) sobre o conceito do
corpo como corpo molhado de historias, de marcas culturais, de lembrancas, sentimentos, de
davidas, de sonhos rasgados, mas ndo desfeitos (STRECK et al., 2010 p. 92).

Frente aos achados apresento uma sintese no quadro. No 10 e como o método critico
democratico nos levou de um corpo para o corpo social nos circulos de cultura, possibilitando
problematizar temas que aparentemente compdem o corpo apenas na sua dimensao bioldgica,
mas que refletem e devem ser entendidos, analisados e compreendidos na sua dimens&o social

e cultural.

Quadro 10 — Sintese dos dialogos possiveis do corpo biolégico para o corpo social

Corpo Bioldgico Corpo Social
Himen, virgindade Machismo, desvaloriza¢do da mulher.
Fragilidades fisicas do corpo da mulher Democratizacdo e inequidade de espagos: deporte,

educacdo fisica, trabalho e escola

Homossexualidade, orientagdes sexuais Historia da escraviddo, racismo, direitos s

Anticoncepcionais, fertilidade, ciclo | Responsabilidade, machismo, pressdes sociais sobre

menstrual 0 corpo da mulher
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Higiene intima corporal Discriminacdo da mulher gravida
Desvalorizacdo do trabalho da mulher
Desigualdade de oportunidades

Diferencas bioldgicas. Diversidade de géneros, tolerancia, respeito

Transformaces corporais

Anatomia dos 6rgdos sexuais, | O prazer, desigualdade na prevencéo da gravidez

anticoncepcionais

Elaboragéo da autora

Arroyo (2016), nos lembra a necessidade e prioridade dentro de nossa pratica educativa
problematizar as lutas, a desigualdades, as injusticas configuradas desde as preconcepcoes
raciais, étnicas, socioecondmicas, isto &, os processos de marginalizacdo dos corpos de
criancas e adolescentes violentados e segregados por ser diferentes, e como isto repercute na
salde da sexualidade, e perpetua problemas como a gravidez precoce, a violéncia sexual,
pornografia infantil e abusos e relagdes de poder sobre o corpo.

Na fase de avaliacdo foi implementada a técnica do mapa corporal de forma coletiva.
Esta atividade permitiu dar um significado humanizador e ético da avaliacdo. Etico, pela
responsabilidade que, como educadora, devo ter, a refletir sobre minha prépria praxis e
sobre o percurso metodoldgico construido. Humanizador porque na concepc¢éo de Freire,
a avaliacdo deve respeitar o educando, sua dignidade e autonomia. Esta avaliacdo critica
da pratica vai revelando a necessidade de uma série de virtudes ou qualidades sem as quais
ndo é possivel nem ela, a avaliacdo, nem tampouco o respeito do educando.

Assim, o mapa corporal coletivo possibilitou uma avaliacdo desta experiéncia
pedagdgica, em que os adolescentes continuaram criando possibilidades de transformacao
e refletindo sobre o percurso pedagdgico de maneira mais concreta. Cada mapa constituiu-
se pelos olhares coletivos e individuais reiterando a sexualidade como dimenséo publico-
privada. As perguntas que pautavam o desenho promoviam um didlogo entre o grupo e
outras questdes eram orientadas para uma autorreflexéo.

O primeiro mapa corporal apresentado corresponde a figura. No 35, criado por trés
adolescentes. Uma sereia como figura central foi a forma corporea escolhida grupalmente

para representar o que significa a sexualidade apds do processo pedagogico critico.
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Figura 35 — Mapa corporal Grupo No 1- Brasil ~ f3g

M3: Uma sereia

P:ahh uma sereia, que representa ela de sua
sexualidade?

M3: nao sei la é diferente, ela que é ela é diferente, ela
ndo quere ser julgada, ela quere ser entendida

R2: quais sdo nossas diferencas porque ninguém é
igual todo mundo ¢é diferente

M3: fugir do padrdo, esse corpo é para expressar a
forma de viver desiguais e a gente sai do padrdo com
cabelo, uma forma de dizemos fizemos uma roda de
amigos que esta expressando olhar de cada um

P: De todo o que a gente fez, o que foi o mais
significativo para vocés?

R1: Aquela roda de conversa que a gente fez cada um
se expressou, seu pensamento, o debate que a gente
teve, para eu saber o pensamento de Debora, o
pensamento de Bruna cada um é diferente, o debate de
quem concorda de quem ndo concorda, a outra foi
aquela atividade de trazer para vocé uma pergunta e
ser respondida, é uma forma de... porque eu penso,
cada um tém um jeito de pensar é diferente.

M3: Os conselhos, eu tinha ddvida diante do
julgamento, de vergonha, sim melhoro os conceitos, eu
ndo tenho tanta vergonha de perguntar - Brasil

Acervo da autora

Os depoimentos apresentados neste mapa reiteram que o0 processo pedagdgico critico
construido sinalizou mudancas sobre o conceito de sexualidade para um conceito que respeita
e acolhe a diferenga. Uma concepcéo que dialoga com o conceito de inclusdo, do direito a ser
distinto. Além disso, o processo pedagdgico vivenciado contribuiu para reconhecer que 0
didlogo so é possivel na medida em que se reconhece o direito do outro para expressar sua
palavra. Neste sentido confirma-se o potencial da praxis como uma pratica social e democratica.
Um processo pedagogico, que viaviliza um compromisso etico e critico do profsisonal e do

adolescente frente aos processos desmoralizantes da corporaidade.

O segundo mapa corporal, conforme a figura. No 36, criado por um grupo de trés
adolescentes (duas mulheres e um homem) ressalta o contorno corpdreo de uma pessoa pulando

como resposta a pergunta de como representariam a sexualidade.
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Figura 36 — Mapa corporal Grupo No 2 Brasil

F 39

P: O que significa essa postura do corpo?

M1: Expansdo

M2: Livre, liberdade

M3As méos significam o que meu corpo, minhas regras,
coloca a mdo assim

M2Com a boca posso expressar-me, expressar meus
sentimentos e ainda posso dar uns beijins.rs rs

M3Eu escolhi a méo.

Por que

M3Ah porque eu gosto de minha mo, para sentir, para
tocar para conhecer das coisas

Acervo da autora

Os discursos expressados durante o desenho do mapa corporal reiteram a importancia
do corpo bioldgico e tangivel para o adolescente, pois é por meio dele que sente e experimenta
a sexualidade. Isso reafirma o carater humanizador do processo pedagogico freiriano. Os
adolescentes como sujeitos “sentipensantes ™ de sua sexualidade ressaltam a importancia dos
sentimentos, as emocdes quando se constrdi uma pedagogia do corpo. Nenhuma formacgéo
docente verdadeira pode fazer-se alheada, de um lado, do exercicio da criticidade[...], e do
outro, sem o reconhecimento do valor das emocOes, da sensibilidade, da afetividade.
(FREIRE, 1996 p. 20 griffo nosso ). Além disso, os relatos amostram a palavra liberdade,
como uma representacdo da possibilidade que representou o processo pedagdgico para a
corporeidade inacabada, autbnoma e em constante movimento.

O mapa corporal amostrado na figura. No 37, foi desenhado por trés adolescentes (dois
homens e uma mulher). Este corpo hibrido, com caracteristicas masculinas e femininas

misturadas representa um significado além do normativo imposto na sexualidade.

31 palavra adotada pelo soci6logo Fals Borda dos camponeses Momposinos (Costa Atlantica), como forma de
sintetizar aquela pessoa que combina tudo o que faz, raz8o e paixao, corpo e coragdo



Figura 36 - Mapa corporal Grupo No 3 -Brasil

Fonte: acervo da autora

As narrativas apresentadas no desenho
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F40

P: Porque vocé escolheu os peitos?

M1 Ahh porque eu sou mulher e a sexualidade tém a
ver com coragdo, ai estd mais proximo eu considero
sou mulher e isso representa minha sexualidade

P: E porque vocé escolheu a cabeca

R1 Umm tipo assim, vocé tem que estar ciente, tém
gque usar muito a cabeca, para raciocinar o que
vocé acha, sobre o que vocé esta fazendo, sobre nosso
contexto também

M2: Short, pode ser para homem mulher, saia, pode
ser para homem, para mulher, para trans.

P: Que fala esse mapa no final?

M1: E um corpo estranho, diferente eu acho

R2: Agrega tudo né

M2: Tem um monte de coisas, tipo uma caixa ha
barriga, as vezes coisas sem explicagdo, para mim é
um corpo diferente

P: Agora como vocés acham que se cuida da
sexualidade?

M1: Acho que conversada, tem que ser conversada,
acho que a sexualidade é mais dos sentimentos, de que
VOCé tem que conversar, seria um jeito ndo s6 aquela
coisa da camisinha é, o comportamental o
psicoldgico, didlogo acho que mais que as
consequéncias, as possibilidades

indicam que o processo educativo critico

desenvolvido, apontou mudancas para uma consciéncia critica dos adolescentes sobre a

educacdo para a sexualidade. Uma educacdo que deve ser fundamentada no didlogo que

problematize a realidade, com perguntas que possibilitem além da discussdo focada no discurso

biomedicalizado do sexo, do uso da camisinha. Além disso, o conceito do corpo em que nele

se agrega tudo, reflete sobre a consciéncia do corpo carregado de histéria, cultura e

diversidade. O respeito e a inclusdo por outras identidades corpéreas, reitera a eticidade de e

com 0s corpos, como um caminho a ser viabilizado por meio de um processo pedagdgico critico

e libertador.

As figuras. No 37 e 38 correspondem

a dois mapas corporais de dois grupos de

adolescentes da Coldmbia. O mapa corporal (figura 38) foi construido por um grupo misto,

enquanto o segundo mapa (figura 39) o grupo era configurado por somente adolescentes

mulheres.
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Figura 37 - Mapa corporal Grupo No 1 Colémbia

F41

P: ;Cada capa de colores tiene algln significado?

R2: Son los pasos del desarrollo da sexualidad, pues no se la
primera es que conozcan su cuerpo, ya luego ellas empiezan
a sentir cosas en su cuerpo y empiezan a experimentar ellas
mismas y luego ya llegan al punto de tener sexo.

P: ¢ Tu porque escogiste los senos?

M4 Pues..., es una parte muy importante de la mujer

P ;Cémo se sintieron durante el proyecto, como se sintieron con las
diferentes actividades?

R1: A mi me gusto bastante la verdad, no se, qué abrieran
bastante las ideas y hablar sin que lo criticaran

M2: Bien, pues uno aprende muchas cosas que no tenia ni idea

R2: Yo, al principio me sentia incomodo de hablar, me daba pena
decir, pero ya al final no, pues realmente se da cuenta que ese
tema es muy normal, que la gente que esta mal es la que criticay
piensa gue uno esta haciendo algo mal

M3: al principio daba como pena de verdad

P: ¢Y qué les hizo perder la pena?

R2 Y M3: La confianza

M3: Porque es muy normal y que es uno de los temas que uno mas
deberia hablar.

F42

¢Qué fue lo més significativo de toda la experiencia?
M1: La forma en que nos podiamos expresar, libremente
M2: si, sin tapujos en las palabras

M1: Aqui podemos hablar de sexo y en salén uno no puede
decir sexo porque ya comienzan a molestar, 6sea como la
libertad de podernos expresar aqui

P: ;(Qué sensacion les dejo el proyecto? ;Qué emociones,
ustedes como se sintieron?

M2: Pues desde el principio a mi me gusto, pues porque
nunca habia tenido la experiencia de estar en algo de
sexualidad, y pues nunca habia tenido la libertad de decir las
palabras como uno las dice, si, sin tapujos

Ma3: si nunca habiamos estado, y pues asi, por ejemplo, yo hablo
con ella sobre eso, pero nosotras no tenemos la misma
experiencia, y nosotras quedamos igual, 6ésea o peor

M2: Y pues la libertad de podernos expresar sin que salgan
y nos juzguen, porque es que uno habla de eso, y ya los
profesores y la gente ya dice que es que uno se va eso, es
como la libertad que uno siente aqui.

Nestes dois mapas corporais reiterasse a importancia do corpo da mulher ao referir-se

a sexualidade. Elementos como o calendario, o simbolo de homem e mulher legitimam a
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importancia do binarismo e da dimens&o bioldgica como ponto de partida para o dialogo sobre
a sexualidade. N&o obstante o processo pedagdgico construido possibilitou uma emancipagédo
dos adolescentes para falar “sexualidade”. Isto ¢ relevante na medida que eles sdo conscientes
que dizer sua palavra de forma diferente é viavel. Além disso, 0 senso de confianca e
liberdade apontaram que nosso processo fissurou a norma simbolica do silenciamento,
legitimando a curiosidade como um elemento genuino do ser humano que ndo deve estar
permeada pela vergonha ou medo. Além disso, reafirmou-se a construcdo de uma relacdo de
confianca que possibilitou problematizar relacdes hierarquicas quando se fala da sexualidade
O processo educativo construido neste estudo apontou para uma ressignificacdo da
educacdo para a sexualidade como um processo com potencial de transformacgédo social.
Reeducar a sexualidade desde uma perspectiva ativa e critica com os adolescentes valorizando
seus sonhos, opinides, acolher suas davidas, seus sentimentos e medos, significou um respeito
sem transacOes, isto, reitera-l6s como sujeitos criadores, propositivos e como agentes de

mudangas.

Quanto mais as pessoas participarem do processo de sua propria educagéo, maior serd
sua participacéo no processo de definir que tipo de producéo produzir, e para que e por
que, e maior sera também sua participacéo no seu proprio desenvolvimento. Quanto mais
as pessoas se tornarem elas mesmas, melhor serd a democracia. Quanto menos
perguntarmos as pessoas 0 que desejam e a respeito de suas expectativas, menor sera a
democracia (HORTON; FREIRE, 2003, p. 149)

Finalmente, a avaliacdo mostrou que foi possivel construir um processo educativo
critico-libertador para a sexualidade dos adolescentes nestes dois cendarios escolares rurais
sendo coerentes com os conceitos de didlogo, cultura e corpo do referencial de Paulo Freire,
acreditando que qualquer processo educativo e humanizador, portanto é viavel. A sexualidade

como dimensdo educével possibilita novos caminhos na promogdo da saude.
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9. CONSIDERACOES FINAIS

A construcdo desta pesquisa em dois contextos significou uma reeduca¢do como
enfermeira, uma desconstrucdo e reconstrucdo de minhas préxis. Relacionar-se com outra
realidade, com outro contexto, novo. Ai comeca, eu diria, uma alfabetizacdo de nosso ser.
(FREIRE; FAUNDEZ, 1998 p.16) Sem duvida meu processo de alfabetizacdo sobre os
fendbmenos de educacdo para a sexualidade e os modos de vida dos adolescentes rurais na
atualidade construiu minha consciéncia critica sobre a dimensdo social e emancipadora da
educacdo em saude.

Inicialmente, neste trabalho, tinhamos o pressuposto de que existiam elementos
diferenciadores da sexualidade do adolescente inserido no contexto da escola rural. Na
construcdo da pesquisa foi possivel confirmar a riqueza das singularidades culturais e do
cotidiano do contexto rural como elementos que interferem no percurso de um processo
educativo e, por isso, devem ser acolhidas, e compreendidas para construir um processo
genuino que corresponda a essas singularidades, necessidades e vulnerabilidades dos
adolescentes nestes contextos.

Desta forma, os desafios apresentados ao inicio do texto, como o distanciamento entre
a educacdo para a sexualidade tradicional baseada na padronizacao de contetdos programados,
as divergéncias entre o conhecimento e a realidade da sexualidade, bem como os
constrangimentos e a repressdao dentro do contexto escolar para pronunciar a palavra
sexualidade, foram superados, ao se intervir por meio da construcéo de um processo educativo
essencialmente dialdgico, dindmico e criativo.

Inicialmente, questionavamos a despeito da precariedade, do ndo lugar da educacéo para
a sexualidade na escola rural, sobre quais eram as possibilidades nestes contextos de um
exercicio pedagdgico sobre a sexualidade que respeitasse a autonomia dos adolescentes. Os
resultados permitiram constatar que o referencial tedrico e metodoldgico que orientou a
construcdo do processo educativo para a sexualidade possibilitou uma pedagogia sobre o corpo
e sobre a sexualidade que respeitou a experiéncia dos participantes e seus saberes sendo eles 0s
criadores de suas palavras-chaves e temas geradores, tomando decisdes e assumindo
responsabilidade sobre o que queriam falar e como queriam construir esse didlogo sobre o tema
gerador. Em sintese, o processo possibilitou autonomia dos adolescentes reafirmando-os como
sujeitos sociais com capacidade de deciséo.

A prépria analise do dialogo entre a educacdo para a sexualidade e a educacao rural

reafirmou que os modelos educativos tradicionais e padronizados ainda fazem parte dos
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modos de vida destes adolescentes camponeses escolarizados. Contudo, o processo educativo
construido neste trabalho exigiu um didlogo entre a educacéo e a salde de maneira critica e
reflexiva e constatou a importancia da intersetorialidade para consolidar processos educativos
que provoquem mudancas para a promocao da satde dos adolescentes.

Os resultados permitiram verificar que nestes contextos ainda a educacgdo para a
sexualidade se distancia, tanto na teoria como nas préxis e como um direito a ser efetivado
na escola. Isso traz uma contradicdo sobre o que significa a escola cidada e representa
desafios para as areas da pedagogia e da promoc&o da satide escolar. E importante considerar
que, a construcao do processo educativo critico para a sexualidade significou uma forma de
luta, de contestagé@o para que este direito fosse efetivado, reafirmando 0 nosso compromisso
no campo social e advocacia pelos direitos sexuais e reprodutivos ainda mais naquelas
comunidades marginalizadas e vulneraveis.

Persistir no desenvolvimento de outras pedagdgicas que possibilitem reconhecer e
defender as criancas e adolescentes como sujeitos de direitos € um compromisso ético
preconizando que todo sujeito é possivel e educavel. Especialmente quando o adolescente
camponés enfrenta segregacBes socio-historicas e culturais: pelo fato de ser adolescente e
considerado como incapaz de agir e pensar corretamente em funcdo de sua imaturidade
bioldgica e psicoldgica; pelas novas formas e identidades que nem sempre se ajustam ao
padréo tradicional e conservador do campo; por ser camponés e ainda por educar-se em uma
escola publica como sinbnimo de precariedade, pobreza e baixa qualidade.

A sexualidade das criancas e adolescentes nestes contextos apresenta as marcas dos
processos de desumanizagdo historica do campo, do corpo da mulher, do trabalho e do
machismo. Neste sentido, uma outra educacdo para a sexualidade, construida de forma
dialdgica e critica, possibilita uma pedagogica do corpo, critica e que adquire uma dimensao
social porque coloca a sexualidade como uma dimensdo humanizadora.

Os achados neste estudo confirmam o silenciamento como uma pratica social sobre a
sexualidade, sendo a escola um dispositivo institucional que hegemoniza a
interdiscursividade entre os discursos bioldgico, de risco e moralista sobre o corpo. No
entanto, o processo construiu algumas praxis diferenciadas da educagdo para sexualidade
dentro do contexto escolar. Neste sentido, a escola € um espacgo coletivo que pode avangar
para um espac¢o democratico e critico em termos da educacdo para a sexualidade.

A respeito dos desafios apresentados na construgdo deste processo educativo,
ressaltam-se situagdes que legitimavam o ndo lugar da educacdo para a sexualidade, o néo

lugar espacial, temporal e curricular, e uma limitada e ténue comunicacéo e envolvimento dos
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professores com o projeto. O fato de um profissional da area da saude ter realizado uma “agdo
educativa” sobre um tema tdo constrangedor como a sexualidade generalizou um senso de
distanciamento do processo educativo. Alias, a dindmica escolar ndo possibilita um tempo
para os professores se envolverem com outros processos além daqueles designados no
curriculo formal. Outro desafio foi a dificuldade dos adolescentes para se reconhecerem como
sujeitos criadores do processo. Os modos passivos de ensino, arraigados nos adolescentes,
bloqueava o didlogo e a interacdo nos circulos de cultura, exigindo do educador mais
sensibilidade para decodificar o significado do silencio, persisténcia e criatividade para a
construcdo de um processo verdadeiramente dialogico.

Por fim, cumpre ressaltar as limitacOes relacionadas com a temporalidade e a
especificidade dos contextos em que foi construida essa Tese. Fica como sugestdo para o
futuro a implementacdo de processos similares em outras ruralidades. Além disso, considera-
se fundamental ampliar a participacdo dos professores para a favorecer a continuidade a este
tipo de projeto pedagdgico como um continum na vivéncia escolar.

Ao concluir esta pesquisa sustenta-se a tese de que o adolescente inserido no contexto
da escola rural se beneficia de acGes educativas baseadas, tedrica e metodologicamente no
didlogo critico-reflexivo, na exploracdo e compreensdo de sua cultura e da realidade. A
construcdo de um processo educativo critico (educador e educandos) aponta para mudancas e
novos padrdes de comportamento que reconhecem as atitudes que promovem a salde sexual
reprodutiva, para além do corpo bioldgico e dos riscos, dando abertura para que 0S processos
sociais e culturais estejam presentes nos dialogos que permitem escolhas conscientes e
autonomas sobre a sexualidade.

Outras perguntas foram surgindo ao longo da Tese, entre elas em que outras
ruralidades ainda mais precarias e marginalizadas, vitimas de violéncias poderia ser possivel
uma educacdo da sexualidade emancipatdria? O que significa reeducar a sexualidade nestes
contextos rurais? Quais sdo as mudancas necessarias na educacdo do campo e na sociedade
para uma pedagogia da sexualidade mais critica e emancipatdria, independente dos contextos
rurais ou urbanos?

Arrisco-me a tecer algumas recomendagdes, necessdrias para uma préatica
transformadora e mudancas na educacédo para a sexualidade:

1) A primeira delas é a necessidade de problematizar a nossa formacgdo na enfermagem
como agentes educadores em saude das populacGes nesta area, sendo imprescindivel
um verdadeiro dialogo entre a educacdo e saude que possibilite a construcdo de

projetos e politicas que legitimem e fortalecam a advocacia pelo direito a uma
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educacdo para a sexualidade critica e emancipadora dos sujeitos. Isto implica em uma

corresponsabilizacdo e o compromisso das duas areas, entendendo que de ambas as

partes emergem desafios que podem superados pelo dialogo.

2) E preciso reeducar o conceito de sexualidade como dimensdo humanizadora e ndo
como uma cadeia de consequéncias, julgamentos e riscos sobre o corpo. E necessario
que nos preocupemos mais com as emocgOes das diferentes corporeidades dos
adolescentes, como forma de quebrar o silenciamento como pratica hegemonica.

3) E mister a discuss&o sobre as tecnologias e a midia como dispositivos que interferem
nos modos de vida e na constru¢do da sexualidade dos adolescentes rurais e urbanos.
Este deve ser um tema gerador na atualidade, problematizando-o, haja vista que a
tecnologia pode estar usurpando uma praxis que deveria ser essencialmente humana e
dialogica, construida pela presenga do outro “na educagao”.

4) A diversidade e a ambiguidade de discursos em torno da sexualidade que
bombardeiam os adolescentes nos exigem estudar mais a historia e os modos de operar
desses discursos, ampliando as investigacGes como fonte de conhecimento na saude e
na educacao.

5) Do ponto de vista da organizacdo da sociedade, é preciso problematizar tanto 0s
processos que usam 0 corpo e a sexualidade como dispositivos segregadores das
infancias e adolescéncias que lhes roubam o direito de viver a salde sexual e
reprodutiva.

Acredito que se hoje fizesse, faria diferente. Os processos educativos em salde devem
ser dindmicos e flexiveis. Precisam de investimento de tempo para criar e exigem investigacéo
para identificar vulnerabilidades e potencialidades em cada contexto.

Ndo foram somente os adolescentes que mudaram a forma de dizer a palavra
sexualidade, pois eu também vivi um processo intenso de transformacdo. Eu me reconstrui pela
experiéncia com eles. Compreender, de fato, que minha praxis educativa s6 é possivel na
medida em que os adolescentes foram criadores dela reafirmou meu compromisso, como
profissional da satde pelo exercicio do direito de educar para a sexualidade, como um campo
com grandes potenciais e também de tensos desafios, que me instigam a refletir, a cada dia, sobre
minha praxis, meus discursos, enquanto eles sejam reflexo de minha pratica social e essenciais
para reeducar a concepg¢do que temos das criancas e adolescentes como sujeitos de direitos,

sujeitos fazedores de historia e de conhecimento.
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APENDICES E ANEXOS

Apéndice A - Roteiros dos circulos de cultura

Roteiro primeiro circulo de cultura: o que ouvimos e falamos da sexualidade

Questdo chave: Experiéncias sobre sexualidade

Objetivo: Fortalecer a interacdo com os adolescentes e explorar as experiéncias sobre a

sexualidade no contexto rural.
Materiais: Folhas de papel, peteca e bola.

No inicio da conversa vou me apresentar e explicarei 0 motivo de minha presencia na escola

e 0 objetivo da roda de conversa. (5 min)

Primeira atividade: “N&o deixe a peteca cair”” No inicio da roda, cada participante tera um cracha
com o0 nome do participante ou com outro nome com ele quiser ser nomeado (artista, objeto
favorito, outros). Depois em formato de circulo os participantes jogaram peteca. O participante

que deixe cair a peteca devera responder a primeira pergunta

1. Como tem se falado ou abordado a sexualidade nos diferentes espacos da comunidade
onde vocés compartilham no dia a dia?
Segunda atividade: Os participantes devem estar segurando as maos e as pernas abertas em um
circulo, a bola vai comecar a rolar no chdo. A ideia é ndo perder a bola no meio das pernas, de
modo que todos os participantes rolaram a bola com as méos. O participante que deixar a bola

passar por suas pernas tera que contar uma experiéncia relacionada a sexualidade. (15 min)
Perguntas auxiliares

Pode me relatar alguma experiéncia onde vocé recebeu algum tipo de informacdo ou
orientacdo relacionada com a sexualidade?

Como vocé se sentiu quando foi abordado ou falado o tema da sexualidade? E por que se
sentiu desse jeito?
Finalizacdo da roda: Ao final se apresentara a ideia geral do projeto sobre sexualidade e da

dindmica de construcéo com eles.
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Roteiro segundo circulo de cultura: gerando palavras chaves e temas geradores

Objetivo: Construir os temas geradores
Materiais: folhas de cores, canetas de cores, caixas de papeldo

Primeira atividade: “desenhando o monstrinho” esta dindmica vai permite explorar como as
pessoas percebemos de maneira diferente nossas experiéncias e realidades. (10 min). Se dardo
indicacdes de como desenhar uma figura parecida a um monstrinho. Apds, sera realizada uma
discussdo em torno a dinamica feita, problematizando as percep¢des sobre uma mesma

realidade

Segunda atividade: Atendendo os critérios de contetdo pratico da palavra, o que implica
procurar 0 maior compromisso possivel da palavra numa realidade de fato, social, cultural e
politico se escolheram frases extraidas do primeiro circulo de cultura. Estas frases serdo
retornadas ao grupo de adolescentes debatidas e agrupadas para a construcdo dos temas
geradores. Se utilizara caixas de papelao para realizar o agrupamento das frases de acordo a
discussdo gerada. No final escreveram palavras chave nas caixas para concretizar a discussao

em temas geradores.

Roteiro terceiro circulo de cultura
Palavras chaves: Dialogo, confianca, internet, maturidade

Obijetivo: Problematizar como se configuram as relacbes de confianca e as ferramentas
informativas disponibilizadas para a sexualidade

Materiais: cadeiras, gravuras impressas

Primeira Atividade: Circulo no ar. A percepcédo da confianca individual e coletiva.

Segunda Atividade: Mostrar aos adolescentes as gravuras, como formas de codificacdo que
representem cenas da cotidianidade relacionadas com as palavras chaves e os temas geradores

da primeira caixa.
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Perguntas Norteadoras:

Quais sdo os elementos que compdem os desenhos? Qual é a posicao das pessoas nestes
desenhos?

Que lugar ocupa a internet, as pessoas, € meus amigos quando preciso falar sobre a

sexualidade? Como podemos fazer para melhorar o didlogo sobre a sexualidade?

Roteiro quarto circulo de cultura
Palavras chaves: incompreenséo, vergonha, timidez, tabu, intimidade.

Objetivo: problematizar os principais desafios e diferencia entre a informacdo e dialogo
na sexualidade

Primeira atividade: Telefone sem fio corporal ou desenho sem fio (15 min).
As duas atividades tém foco em analisar como se gera distor¢cdo quando nos comunicamos
e passamos as informagoes.

Segunda atividade: O grupo vai desenhar suas préprias imagens representando as palavras
incompreensdo, vergonha, timidez, tabu, intimidade que emergiram da segunda caixa no circulo

de tematizagdo. (20 min)
Preguntas norteadoras

1. O por que dos elementos e cores do desenho de cada palavra?

2. Como se relacionam os desenhos na tentativa de dialogar sobre sexualidade no contexto
familiar e na escola?

3. Como podemos desmitificar o tema da sexualidade nosso contexto?

Roteiro quinto circulo de cultura

Palavras chaves: machismo, feminismo, julgamento, preconceito, opinido
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Objetivo: Criar possibilidades de fratura para dialogar e desnaturalizar as atitudes na
cotidianidade do machismo, o feminismo e o preconceito da diversidade da sexualidade

Primeira Atividade: Os participantes fecharam os olhos sentados de costas, o facilitador (eu)
fara umas perguntas e na medida que eles se sentam identificados com essas situagdes vao ficar

de pé e dar um passo para frente. (15mi)
Perguntas

1.Alguma vez vocé calou ou foi calhado quando estavam conversando sobre um
assunto de sexualidade.?

2.Vocé ja foi xingado (a) pela sua orientacdo sexual?
3.Vocé foi excluido alguma atividade de lazer, jogos, conversas pelo seu género?

4.Alguém ja te falou ou vocé ouviu que pelo fato de ser home ou mulher vocé fez errado
alguma atividade?

5.Vocé ja sentiu medo de se expressar sua maneira de pensar?

6.Vocé tem avergonhado alguém pelo seu género ou orientacao sexual?

Segunda atividade: Apoés destas perguntas eles véao abrir os olhos e olhar para os outros, e a
gente comecara a refletir sua posicdo e o por que somos tdo vitimas como replicadores de

atitudes preconceituosas na sexualidade.

; "MACHISMO" E A NAO SE iss0 E
PAi, O QUE E iLUSAO QUE ALGUMAS METE, FEi — PAPO DE
"MACHiISMO“? PESSOAS TEM DE QUE... \ ' HOMEM!

\

THi

beckilustras@gmail com
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Eu desejo...

rELAVBOTWUMRWMCOM QUE A
O CABELO POR FAZER E DESLEIXADA!

Perguntas Norteadoras

1.Que esté representando as charges? Qual é sua percepcao? Temos experiéncias no dia a
dia que tem a ver com essas charges? Por que acontece esse tipo de situacfes em meu contexto.
2.Sera gue eu tenho atitudes radicais de preconceito pelo género? Por que sera que acontece
essas posturas radicais ou extremistas?

3.Como poderiamos mudar o olhar preconceituoso e de julgamento na minha comunidade.?

Roteiro sexto circulo de cultura

Palavras chaves: pesado, informagdo, discordancia

Obijetivo: problematizar o corpo como a matriz da sexualidade e como séo as diferencias entre
a informac&o e o didlogo na sexualidade

Materiais: Barbante

Primeira Atividade: Os participantes vdo se organizar em duas filhas, a filha de sim e ndo. O
facilitador (eu) vou falar os seguintes enunciados e de acordo ao conhecimento e percep¢éo

deles véo se deslocar para a fila de sim ou de ndo. (15min)
1. As mulheres tém pénis
2. Mulheres sdo mais férteis que os homens

3. Toda a atividade sexual requer como condicdo indispensével a erecao e o orgasmo
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4. As pessoas ou sao totalmente heterossexuais ou totalmente homossexuais

5. O corpo e os genitais (home, mulher) séo o elemento mais importante da identidade de uma
pessoa

6. O himen é a prova da virgindade
7. Esterilizacao definitiva afeita o prazer sexual

8. Quem se masturba com uma certa frequéncia é porque ndo tem competéncia para estar

envolvido em um relacionamento
9.A mulher deve cuidar-se mais que o home para ndo engravidar
10. A homossexualidade é uma alteracdo hormonal

Segunda atividade: Teia de aranha: Para dar inicio a dindmica uma pessoa amarra a ponta do
barbante a em seu dedo indicador e vai relatar alguma informacéo relacionada com sexualidade,
um tabu ou mito. Em seguida, ela devera jogar o rolo de barbante para qualquer outro
participante e ele também vai amarrar o corddo em seu dedo e relatar também uma experiéncia.
Em seguida, ele deve jogar o rolo para outra pessoa, que devera fazer o mesmo. Apds todos

terem terminado os relatos todos observaremos o emaranhado de conexdes formadas

Perguntas norteadoras

As perguntas provocadoras serdo construidas por eles (duas perguntas por cada participante)
pelas sugestdes feitas nas anteriores rodas de conversa Todas as perguntas serdo escritas de
maneira andnima em papeis e serdo jogadas em uma caixa ou sacola. Cada participante
escolherd uma pergunta e sera lida no circulo a partir desta comecaremos a dialogar para
construir uma resposta 0 u mais perguntas. Cada pessoa que tenha vontade de falar e dar sua
opinido pegara o barbante e falard e jogara para o seguinte participante que expressar sua

opinido.
Roteiro sétimo circulo de cultura: mapa corporal da educacéo para a sexualidade.

Objetivo: Avaliar a perspectiva individual e coletiva do processo educativo para a sexualidade
dialogado e critico através da técnica artistica do mapa corporal.
Materiais: peca de tecido branco, tinta, lapis de cores, papel de cores, retalhos, cola, pinturas,

pinceis, tesouras, sacolas plasticas.
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A atividade sera desenvolvida em grupos entre 3 e 6 participantes para elaborar um mapa
corporal coletivo.

Antes de comecar, se explicara a técnica do mapa corporal e como ele serd desenvolvido.
Depois, se mostrard aos participantes quais 0s materiais estdo disponiveis para que possa
desenvolver sua criatividade no desenho como tinta, lapis de cores, papel de cores, tecidos,
cola etc. Sempre depois de cada instrucdo se perguntara se eles tém alguma divida e que no

processo sempre podera contar com minha ajuda.

Ressaltar sempre que podem usar todo o tecido para desenhar, pintar do tamanho que eles
achem melhor.

1. O primeiro passo, os participantes olharam fotos e imagens do percurso das atividades feitas
nos anteriores circulos de cultura com o intuito de valorizar a memoria, a historia individual e
coletiva do processo educativo (10min) baseados nas memorias construiram o mapa corporal.
Antes de comegar pega aos participantes que retire os calgados e qualquer roupa/acessorio
excessivo (Por exemplo: chapéu/boné, blusa/jaqueta volumosa, bolsa e outros elementos.

2. Depois cada grupo terd como material um pedaco de tecido branco do tamanho (1.75x1.50)
e deveram tracar um contorno do corpo de um participante na postura que o grupo mais
relacione ou represente a sua sexualidade, para isso. Deveram trabalhar como grupo e dialogar
para escolher a forma e posi¢do do corpo que mais representem o conceito de sexualidade.
(Coletiva)

3. Depois de tracar o contorno do corpo com um lapis peca aos participantes que escolham
cada um uma cor de tinta para dar cor & a parte do corpo que mais represente individualmente
sua sexualidade e pergunte o porqué da escolha. (Pergunta individual)

4. Quais simbolos vém a sua mente quando vocé pensa sobre a sexualidade e desenhe-los?
Pergunte o porqué desses simbolos (Pergunta individual)

5. Selecionar a experiéncia, tema ou a conversa mais significativa para cada um de vocé e
represente- no mapa corporal. Por que foi a mais significativa (pergunta individual)

6.As experiéncias que tiveram ao longo dos circulos de conversa com elas mudaram algum
conceito ou ideia porque? (Pergunta individual)

7. Depois de todos os circulos de conversas que a gente vivencio como acham que vOcés
poderiam cuidar sua sexualidade agora? Dialoguem e combinem para representar sua resposta
com um simbolo ou imagem (Pergunta coletiva)

8. Agora, gostaria que vocés olhassem o seu mapa corporal por alguns minutos e pensassem

sobre o0 que ele diz e falem dialoguem sobre um titulo para ele (Pergunta coletiva)
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Apéndice B — Termos de consentimento livre e esclarecido

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para os Responsaveis de

Adolescentes Menores de 16 Anos

Prezado, senhor Pai de familia ou responsavel do menor:

Seu filho (a) ou 0 menor esta sendo convidado
para participar da pesquisa “Educacao critica libertadora para a sexualidade na escola
rural”. O objetivo desta pesquisa é construir um processo educativo para a sexualidade dos
adolescentes na escolar rural. A participacdo ndo terd nenhum custo nem recebera qualquer
vantagem financeira. A forma de participacdo consiste em atividades educativas como rodas de
conversa, atividades ludicas como jogos ou dindmicas de participacao) e entrevistas.

Os riscos desta pesquisa referem-se a possiveis desconfortos ou constrangimentos de seu filho
(a) ou do menor para falar sobre o tema da sexualidade ao participar nas atividades educativas,
caso ndo se sinta confortavel ele podera falar com a pesquisadora e recursar sua participacdo
na atividade. Os beneficios da pesquisa se referem a possibilidade da producdo do
conhecimento sobre a tematica e poder dialogar abertamente sem prejuizos e tirar suas duvidas
sobre os temas da sexualidade.

Eu com RG estou ciente de
que a privacidade de meu filho o do menor sera respeitada, ou seja, seu nome ou qualquer
outro dado ou elemento que possa, de qualquer forma, o (a) identificar, serd mantido em sigilo.
Também fui informado de que pode haver recusa a participacdo no estudo, bem como pode
ser retirado o consentimento a qualquer momento, sem precisar haver justificativa, e de que,
ao sair da pesquisa, ndo havera qualquer prejuizo a assisténcia que vem recebendo.

Os pesquisadores envolvidos com o referido projeto Kénia Lara Silva e Adriana Marcela
Monroy

Garzén, com elas poderei manter contato pelos telefones e esclarecer minhas davidas.
Compreendi as informacdes sobre a pesquisa Educacdo critica libertadora para a sexualidade
na escola rural, recebi 0s esclarecimentos necessarios sobre os possiveis desconfortos, riscos
decorrentes da pesquisa e que é possivel esperar alguns beneficios para 0 meu representado ou
filho, concordo e aceito que meu filho (a) participe
desta pesquisa.

Assino o presente documento em duas vias de igual modo, ficando uma em minha posse.
Assinatura dos pais/reSponsSaveis: _ i

Data: / /

Nome completo do Pesquisador Responsavel: Kénia Lara Silva
Endereco: Avenida Professor Alfredo Balena, n® 190, sala 508, Santa Efigénia CEP: 30130-
100 / Belo Horizonte — MG

Assinatura da pesquisadora responsavel- Kénia Lara Silva
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Telefone: (31) 3409-9181 E-mail: kenialaral7@gmail.com

Assinatura da pesquisadora (doutoranda) - Adriana Marcela Monroy Garzon
Telefone:(31) 971279460 E-mail: admar1309@hotmail.com

Em caso de davidas, com respeito aos aspectos éticos desta pesquisa, vocé podera consultar:
COEP-UFMG - Comisséo de Etica em Pesquisa da UFMG

Av. Antonio Carlos, 6627. Unidade Administrativa Il - 2° andar - Sala 2005. 33

Campus Pampulha. Belo Horizonte, MG - Brasil. CEP: 31270-901. E-mail:
coep@prpg.ufmg.br. Tel: 34094592.

Termo de Assentimento Livre e Esclarecido

Vocé estad sendo convidado para participar da pesquisa Educacao critica libertadora para a
sexualidade na escola rural”. O objetivo desta pesquisa € construir um processo educativo
para a sexualidade dos adolescentes na escolar rural, analisar a cultura, valores e saberes e
promover o didlogo aberto entorno a sexualidade. Os adolescentes e o pesquisador
desenvolveram rodas de conversa e outras atividades educativas que serdo definidas
juntamente com vocé. N&o tera nenhum custo nem recebera qualquer vantagem financeira.
Para participar deste estudo, seu pai ou responsavel devera autorizar e assinar um termo de
consentimento.

Vocé seré esclarecido (a) em qualquer aspecto que desejar e ndo precisa participar da pesquisa
se ndo quiser, é um direito seu e ndo tera nenhum problema se desistir. Isto ndo acarretara
penalidade para seus estudos na escola. A pesquisa sera feita no/a (LOCAL),

O pesquisador garante que ira tratar a sua identidade e seus dados com sigilo e anonimato
sempre que as informacdes ndo revelem violacBes aos direitos dos adolescentes. Os dados e
materiais utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel por um
periodo de 5 (cinco) anos e apos esse tempo serdo destruidos. Os resultados da pesquisa vao ser
publicados, mas sem identificar os adolescentes que participaram. Em caso de ter algum
produto como um desenho e haja a possibilidade de publicar seu trabalho, primeiro sera
discutido como voce e se tiver a vontade de publicar sera em anonimato.

Os riscos desta pesquisa referem-se a possiveis desconfortos para falar e participar nas
atividades educativas, caso nao se sinta confortavel vocé deve relatar a pesquisadora e podera
recursar sua participacdo na atividade. Os beneficios da pesquisa se referem a possibilidade
da producdo do conhecimento sobre a temética e poder dialogar abertamente sem prejuizos e
tirar suas duvidas sobre os temas da sexualidade.

Fui informado (a) dos objetivos, métodos, riscos e beneficios da pesquisa “Educacéo critica
libertadora para a sexualidade na escola rural”, de maneira clara e detalhada e esclareci minhas
duvidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informacdes e modificar minha
decisdo de participar, se assim o desejar
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Eu aceito participar da pesquisa Educacao
critica libertadora para a sexualidade na escola rural. Entendi os coisas ruins e as coisas boas
que podem acontecer., entendi que posso dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer
momento, posso dizer “ndo” e desistir e que ninguém vai me prejudicar ou julgar. Os
pesquisadores tiraram minhas ddvidas e conversaram com 0s meus responsaveis. Recebi uma
copia deste termo de assentimento e li e concordo em participar da pesquisa.

Data: / /

Assinatura do participante

Nome completo do Pesquisador Responsavel: Kénia Lara Silva

Endereco: Avenida Professor Alfredo Balena, n® 190, sala 508, Santa Efigénia CEP:
30130-100 / Belo Horizonte — MG Telefones: (31) 3409-9181

E-mail: kenialaral7@gmail.com

Assinatura da pesquisadora responsavel- Kénia Lara Silva

Assinatura da pesquisadora (doutoranda) - Adriana Marcela Monroy Garzon

Em caso de davidas, com respeito aos aspectos eticos desta pesquisa, vocé podera consultar:
COEP-UFMG - Comisséo de Etica em Pesquisa da UFMG

Av. Antonio Carlos, 6627. Unidade Administrativa Il - 2° andar - Sala 2005. 33

Campus Pampulha. Belo Horizonte, MG — Brasil. CEP: 31270-901. E-mail:
coep@prpg.ufmg.br. Tel: 34094592.
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Apéndice C — Fragmentos das transcrigdes traduzidos para o Portugués

Péagina

Fragmentos

135

F1

R1: Experiéncia sexual ((refere-se a educacdo sexual)) aqui como tal ndo

M2: o ano passado, fizemos uma reunido abaixo ((refere-se ao antigo local da escola)) que até a
policia veio

R4: Pode se dizer que sim, mas sé falam que a gente tem que se proteger e nada mais

M1l:eo VIH

R2: ou seja, ndo, nao, s6 vem uma vez no ano, tipo eles ndo insistem para que a gente planeje, ndo
insistem em nos ensinar isso, tipo eles chegam, fazem o que tem que fazer e vdo embora.

136

F3

S6 nos falam tipo cuidem-se, ndo fagam rela¢Ges sexuais com pouca idade, mas ndo, ndo (+) ou seja
eles ndo falam além do normal, tipo ndo se aprofunda

140

F8

Eu tina assistido um documental, uma histdria baseada em fato reais, que entre 0 homem e a mulher
h& uma diferenca que ndo é muito constante, mas se da para que seja mais evoluida, tipo de 100
homens 98 podem ser férteis e de mulheres 96-97

140

F9

Eu assisti na TV, quando uma mulher tem o ciclo menstrual, ou seja, tem a menstruagdo e tem
relacbes como 0 homem, 0 homem pode adoecer porque a mulher tem o periodo.

140

F10

Me parece que neste momento a sociedade esta fazendo muitas coisas, por exemplo, na televisdo
minha av6 percebe-se no comercial da WINNY das fraldas, ndo s6 aparece a mde solteira, mas
também aparece um pai com um filho, como por exemplo o comercial de COROA ((comercial de
uma marca de azulejos)), ja sdo criancas ajudando a limpar a louga, o pai arrumando a mesa de jantar,
ou seja sao pequenas coisas que estdo fazendo uma mudanca

141

F11

M1: é que a gente ndo tem confianca com os professores porque se a gente diz para um professor
precisamos de um conselho de Sexualidade, entdo todo mundo comeca esta menina ja comecou tdo
pequena, comegou a ter relagfes sexuais.

P: E por que vocé acha que eles pensam que o0s adultos pensamos isso, quando nos fazem essas
perguntas?

R2: alguns s&o chatos

M2: porque estamos na idade dos hormdnios desenfreados

143

F14

Aqui é terrivel porque a demora é que por exemplo, se vocé tem um namorado e vocé perdeu a
virgindade com aquele namorado e acaba o relacionamento e depois se eles vém vocé falando com
outro amigo entdo quer dizer que vocé j& transou com ele também, julgam muito esse tipo de
comportamento

145

F18
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M4: Pois, eu pergunto isso, mas ndo::

P: eles ((os pais)) que falam?

R: mudam de tema?

P: Eles que respondem, pode me dar um exemplo, que vocé lembre

M4:Pois...

P: Vocé que perguntou para eles e que falaram para vocé

M4: assim, eu pergunto esse negocio, mas eles ndo falam nada

R1: ficam calados

M4: eles ((os pais)) ndo gostam de falar de essas coisas

M2: Pois, eu opino, que eles acham que se ela sabe por exemplo qual protecdo usar, vdo achar que
ela vai querer ter relacBes sexuais, ou seja, eles ndo vém isso no sentido que ela se cuide mais para
frente, pelo contrario porque ela ja vai... (Traducdo nossa)

147

F20

M3: H&a homens que simplesmente se aproximam de uma mulher porque sabem que ela é virgem, eu
ndo sei 0 que ela tem o privilégio de
P: Por que é tdo interessante que uma mulher seja virgem?
R2: Porque, pois, eu ouvi que elas ndo estdo usadas, tipo recém-saidas da fabrica, dizem
M4: A virgindade de uma mulher, mas eles estdo interessados no privilégio que a gente seja virgem
M3: Bem, a verdade é que eles veem a virgindade como um troféu para eles.
M4: o rapaz que transa com uma menina ... que transe com uma menina virgem é um herdi
[-]
R: superior, € como se ele estreara
R: transar
AZ3: Porque para as mulheres, quem tirou a virgindade é porque ela estava confiante, porque tudo ...
entdo ele vai ser como seu primeiro homem entendeu
()

M2: como aquele primeiro amor gque nunca se esquece de verdade

154

F26

R1: informar é por exemplo dizer amanhd ndo tem aula e dialogar é ndo tem aula por que serd?
VVamos descobrir

R2: isso

T: Sim

R1: Tipo o dia da mulher, chegou o professor Robinson e falou amanha ndo tem aula e passou uma
folha para assinar e pronto

R2: E as pessoas ficaram caladas

R1: A verdade era que dialogar seria tipo amanha ndo tem aula, ¢ Prof., por que a gente néo tem aula?
Isso

P: Entéo, que é necessario para dialogar?

R3: um tema

R1: ndo, ndo

R2: confianca

R1: de vocé e vocé

154

F27

P: entdo vocés querem informasse da sexualidade ou dialogar sobre a sexualidade

R: Dialogar

P: Por que?

R: Porque é diferente certo, informar é que eu dou uma informacao e vocé ndo tem direito a perguntar
nada, tipo perguntar




195

R: Si::mm, porque a gente ndo compreende nada

R: Tipo a caixa de Hugo

P: Bom, a caixa de Hugo, podem me dizer porque vocés a chamam dessa forma

R2 ndo era que ele ndo falara, o que acontecia é que explicava as coisas como muito enrolado e a
gente ndo captava nada do que ele falava

P: Por que vocés ndo entendiam nada

R1: ele explicava como ele compreendia, eu acho que do mesmo jeito que estava no cérebro dele
falava

P: Qual disciplina era

T: Matematicas

P: e vocés porque acham que ndo conseguiam compreender, porque ele era experto no tema

R2:eu acho que ele explicava para ele mesmo

R3: explicava como em sua antiga escola, ou seja, ndo se importava se a gente aprendia ou ndo
aprendia

155
F28
M: Informar é saber, [...], ndo sei, é como o que vocé esta falando (+), vocé nos esta informando que
a camisinha é protecdo para ndo engravidar, para ndo ter uma doenga e dialogar é isto que estamos
fazendo todos, ou seja estamos falando nosso ponto de vista desde nosso saber, ou seja eu entendo
assim.
P: e para vocés, que é mais importante informar-se ou dialogar
R: eu falaria que dialogar, néo informar
P: porque por exemplo a gente por televisdo recebe informacéo, pela internet recebe informago, t&
certo?
R: Sim
P: e o didlogo porque é diferente?
R: tipo no didlogo com vocé tem a certeza que essa pessoa sabe, na internet ndo
M: Porque pelo menos vocé tem a outra pessoa (+) na frente, que eu vejo que esta falando com a
gente, mas na internet qualquer pessoa pode chegar e escrever uma besteira que quere
156
F 29
P: Como vocés gostariam que esses tdpicos fossem desenvolvidos?
R1: tipo, jogos, atividades
P: mas que tipo de atividades?
MZ1: Eu pensaria que com 0S jogos ...
R2: como atividades de aprendizado
Q: como quais, tentemos ser mais especificos, 0 que vocés gostariam, como Vocés se sentiriam
confortaveis, que fosse legal? Tipo eu gostei dessa aula, eu gostei do que aprendi?
R3: com um filme
RA4: atividades divertidas e dindmicas
R3: jogos
M2: mais que tedrico, mais como ludico
M3: como dizemos (++) como documentarios ou coisas assim
R2: Bem, eu ndo concordo com documentarios porque sempre, quando colocam documentérios,
ninguém fica atento e comegam a mexer com o celular
ML1: se eles comegarem a jogar no celular
R2: ou para falar com o0 amigo
M1: Bem, eu diria em uma conversa e todos nos perguntemos sem vergonha, porque a maioria de
nds sente muita vergonha.
157

F31

R1: No, isto é, o que CASTANEDA disse, a mulher deixa de ser fértil em certa idade porque é por
isso que ela deixa de produzir 6vulos
M1: mas ele ndo sabe porque
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P: Bem, qual seria a resposta, as mulheres sdo mais férteis que os homens?

R2 ndo

M2: ndo

P: E entdo, se ndo somo mais férteis contando o nimero de dias porque temos que cuidar mais?

M1: porque somos n6s que vamos carregar a crianca 9 meses (risos)

M2: Bem, porque a ciéncia... ndo é tanto a ciéncia, mais geneticamente, nds mulheres nos importamos
mais ...

M2: nos as mulheres estamos mais atentas para cuidar de nés mesmas porque a gente tem mais medo
da gravidez, sempre o pai de a gente esta pensando em que g gente estude para ter sucesso, e, se a
gente engravida, perdeu, ja era

Q: E o que vocé acha das maneiras que existem para cuidar para nds mulheres e as formas que existem
para 0 homem cuidar de si mesmo? Que diferencas existem?

R1: tipo, ou seja, ou seja, ha mais maneiras de cuidar se. Para um homem o preservativo, em vez
disso para a mulher, é o preservativo, a pilula, a pilula, no dia seguinte, ha mais maneiras

P: Eles oferecem mais métodos contraceptivos para as mulheres do que para 0os homens, e por que
eles oferecem mais métodos para as mulheres do que para os homens?

R2: Bem, porque as mulheres sdo as que v&o carregar com crianga

M2: protecéo para as mulheres, bem, eu diria para evitar a gravidez,

T: Sim, mas por qué?

M1: Mas porque s6 nds, isso também poderia ser colocado para 0 homem

P: Mas porque se preocuparam mais em desenvolver mais coisas para as mulheres do que para o0s
homens

M3: Bem, porque uma mulher ter um filho tem menos probabilidade de conseguir um emprego, ela
precisa se preocupar com a crianga ou com o trabalho

M2: E um homem ndo é o mesmo?

R2: E sim, mas ndo, mais um homem ...

M2: um homem é mais relaxado nisso, eu acho

R1: ndo é que seja mais relaxado, presta atencdo por exemplo CASTANEDA e ROJITAS,
((sobrenomes de dois colegas de turmas)) Rojitas ((sobrenome de uma menina)) esta gravida de
Castafieda, obviamente Rojitas em uma certa idade que ela tenha seus filhos, que sua barriga de
gravida seja perceptivel, eu ndo acho que...

M2: que ela vai conseguir um emprego téo fécil, o que deixem ela continuar na escola, ao invés disso
Castafieda pode estudar e trabalhar

Q: éisso é o0 que?

MZ1: isso é chamado Machismo

R2 Machismo

T: siléncio da turma

R1: discriminagéo

M: sim, igual vocé for visto com 6 e 7 meses ((refere-se a tempo de gravidez)), vocé ndo tera um
emprego, ou vocé nao tera

M2: sim, mas veja se eu estivera contaria em um supermercado e se eu for pedir emprego, eles dirdo
que ndo, voce esta gravida é um fardo, vocé é menor de idade ou ndo sei o qué. Eles ndo vao dar para
a gente, é o que normalmente acontece, eu digo pela experiéncia

R1: tranquila que quando eu tenha minha prépria empresa dou trabalho para todas

161

F34

M1: Bem, pelo menos aqui, e ndo falem que ndo é desse jeito, se n6s meninas vamos jogar futebol e
eles ndo védo nos deixar obviamente, porque 0s meninos passam tudo o tempo jogando micro e nés
ndo podemos entrar na quadra

P: Esse € um bom exemplo

M3. Dizem que a gente ndo sabe jogar que ndo fazemos nada, sdo os Unicos que podem jogar na
quadra

T (risos)

M2: Por exemplo, na educagdo fisica, 0 que sempre dissemos, o professor nos coloca menos
exercicios as mulheres

R2: sim, porque ele sempre diz que 0os homens sdo quem escolhem as equipes

M3 E nds mulheres onde ficamos

M2, por exemplo, para um exercicio é 20 para homens, e 10 para mulheres

(..)
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M2 pelo menos na educacao fisica que seria bom se tivéssemos as mesmas oportunidades que 0s
homens, em nossa sala de aula somos apenas 9 mulheres e as vezes eles nos dizem que somos maria-
macho, sapatdo, mas ndo porque podemos fazer isso

A. No caso é um micro e eu ndo me importo se eles me disserem se é mentira ou ndo, houve um
tempo em que a professora mandou fazer isso e tal, e as mulheres disseram ndo porque tinham
preguica, porque tinham que fazer o mesmo dos homens e era muito dificil, entdo eu as vezes eu
digo, porque elas dizem que alguém esta sendo machista com elas

M2: Talvez seja verdade, mas obviamente eu ndo posso fazer a mesma coisa que outra pessoa, talvez
porque eu sou gordinha porque ele tem um fisico melhor do que eu, mas sim é verdade, talvez nés
mesmas somos responsaveis dessa situagao, porque dizemos que ndo temos a mesma capacidade de
contradizé-los, pelo menos, nds ndo tentamos

P os homens tém que abrir espago porque a quadra pertence a todos e o futebol é para todos,

R2 sim porque eu vi mulheres nesta copa do mundo de futebol, se ndo me engano a equipe classificou
em terceiro lugar contra o Uruguai

P: Que poderiamos fazer aqui?

R: um campeonato

M1 Super legal

M2: porque tem um campeonato aqui, mas é masculino

P: Eu ja joguei futebol misto, embora ndo jogo bem, mas meus colegas e amigos ndo se importam,
eu faco meu melhor esforco e nos divertimos

M2 ndo, mas aqui se vocé joga mal comecam ah vocé é inutil, eu ndo sei porque vocé entrou nisso
se vocé ndo faz nada

R2: ou seja, presta aten¢do, vocé esta dizendo campeonato misto homem- mulher ou um campeonato
em que apenas as mulheres participam, que até eu arbitro seja uma mulher

Q: para que esses espagos como a quadra sejam mais democraticos

M2: equipe masculina porque a equipe feminina ndo da

M3: se da

R2: porque se fizermos misturado, vocé sempre vera uma pessoa que queira nos nos colocar como
ajudantes tipo aquelas que passam a agua para 0s jogadores, aguateiros

164

F36

R1: uma mulher como perde a virgindade? VVocé nos prometeu que vocé responderia isso logo, nos
dizemos o que sabemos sobre isso e vocé nos diz a verdade sim?

Q: falem que eu quero ouvi-los

Al: Bem, eu acho, e o que eu li,, a mulher dentro da vagina tem uma pequena teia que quebra se,
tendo penetracdo, mas 0 que eu também ouvi que aquela pequena teia pode ser quebrada por um
golpe, por qualquer coisa (+) mas esse é 0 meu ponto de vista

M2: que virgindade € isso, aquela, que teia

[]

P: A virgindade tem a ver apenas com aquela parte bioldgica dessa teia?

M4: sim, de acordo com o que sabemos sim

P: Vocés acham que o valor das mulheres depende dessa pequena teia?

M2: N&o o valor da mulher depende de todo o seu corpo a verdade, porque se eu tiver um namorado
hoje e depois eu vou ficar entrei com ele e tipo aquela famosa esfregada e amanha faco o mesmo com
outra pessoa diferente € 0 meu corpo, e sou quem esta deixando que os demais falem sobre mim,
mesmo sem ter transado, mas ele ja conhece meu corpo praticamente

P: E por que nos homens ndo é tdo importante

M3: Bom, eu falo que vem de nossos ancestrais, muitos anos atrds um homem se casava com a mulher
se ele era virgem, se ela ndo fosse virgem, ele perdeu

M2: Porque ndo tinha o mesmo valor, um homem casou e no dia seguinte ele transava com ela, se a
mulher era virgem, ficava com ela, se a mulher ndo era virgem ela, o home a retornava porque ndo
tinha 0 mais precioso o que era virgindade

164

F37

M2: a verdade eu ouvi muito e eles me contaram, porque eu sou mais de andar com homens do que
com mulheres, entdo eles estdo sempre falando que uma mulher é uma virgem, como aquele
privilégio de tirar a virgindade de uma mulher. Entdo nés mulheres porque ndo podemos ter esse
mesmo privilégio de dizer este homem é virgem




198

R2: ou seja, vale mais uma mulher que é virgem

M3: sim, e eu ndo concordo

P: Vocés homens o que pensam sobre isso?

R2: ou seja, normal

R1: seja virgem ou ndo, uma mulher vale 0 mesmo

M2: sim, ha muitos homens que pensam isso, porque uma mulher ndo é mais uma virgem que ndo
tem o mesmo valor, eles as tratam como galinhas, assim ndo sei o0 que

R2: E uma.pe...ssoa mé

M3: A verdade é que ha rapazes, ha homens que ficam com uma menina, terminam o relacionamento
e fizeram sexo e ele conta a todos os amigos o que a fizeram. € a verdade, isso também é uma ma
diferenca

170
F41
P: Cada camada de cores tem algum significado?
R2: sdo os passos do desenvolvimento da sexualidade, ndo sei tipo, a primeira é que elas conhegcam
seu corpo, e entdo elas comegam a sentir coisas em Seus corpos e comecam a experimentar elas
mesmas e depois chegam ao ponto de fazer sexo.
Q: Vocé porque vocé escolheu seios?
M4 bem, é uma parte muito importante das mulheres
P Como vocé se sentiu durante o projeto, como voceé se sentiu nas diferentes atividades?
R1: Eu realmente gostei de verdade, que abririam muito as ideias e falar sem ser criticado
M2: bem, a gente aprende muitas coisas que ndo tinha ideia
R2: Eu, no comeco me senti desconfortavel falando, fiquei com vergonha de falar, mas j& no final
ndo porque vocé realmente percebe que esse tema é muito normal, que as pessoas que estdo erradas
sdo aquelas que criticam e acham que a gente esta fazendo algo errado
M3: No inicio foi constrangedor
P: E o que os fez tirar esse constrangimento?
R2 e M3: confianga
M3: Porque é muito normal, sendo um dos tépicos sobre os quais deveriamos falar.
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P: Que foi o mais significativo de toda a experiéncia

M1: A maneira como nds podemos expressar livremente,

M2: sim, sem constrangimentos nas palavras

M1: Aqui, nés podemos falar sobre sexo, na sala de aula ndo se pode dizer sexo porque eles ja
comecgam a boicotar ou seja como a liberdade de se expressar aqui

P: Que sentimento o projeto deixou em vocés? Que emogdes vVocé sentiu?

M2: Bem, desde 0 comeco eu gostei, porque nunca tive a experiéncia de ficar em alguma atividade
sobre sexualidade, entdo nunca tive a liberdade de dizer as palavras como se diz, sim, sem
constrangimentos

M3: se nunca tivemos isto, por exemplo, eu falo com ela sobre isso ((refere-se a sexualidade)), mas
ndo temos a mesma experiéncia e ficamos do mesmo jeito ou pior

M2: entdo a liberdade de poder nos expressar sem sair e ser julgados, porque se a gente fala sobre
isso, j& os professores, e as pessoas, ja dizem que a gente vai fazer, tipo é aquela liberdade que se
sente aqui.




Anexo A -Quadro modos de operacgéo da ideologia de Thompson

MODOS GERAIS DE OPERACAO | ESTRATEGIAS TIPICAS DE CONS-
DA IDECLOGIA TRUCAD SIMBOLICA
RACIONALIZACAQ (uma cadeia
de raciocinio procura justificar um
conjunto de relagbes)
LEGITIMACAD

Pelagdes de dominagdo sdo represan-
tadas como legitimas

UNI‘L-"ERSHLIEAG.ELU (interesses
especificos sio apresentados como
Interesses gerais)

NARRATIVIZAGAO (exigéncias de
legitimago inseridas em historias do
paszado gue legitimam o presente)

DESLOCAMENTO (dezlocamento
contextual de termos e expressdes)

DISSIMULACAOQ i
Relagbes de dominagdo sdo ocultadas, | EUFEMIZACAO (valoragio positiva
negadas ou checurecidas de instituigdes, agdes ou relages)
TROPOD (sinédoque, metonimia,
metafora)
PﬁDRDI“:IZﬂCﬁLD {um referencial
padrdo proposte como fundamento
UNIFICACAO partilhado)

Construgdo simbolica de identidade
coletiva

SIMBOLIZACAOQ DA UNIDADE
(construgdo de simbolos de udade
e identificagdo coletiva)

FRAGMENTACAQ

Segmentacdo de ndividues e grupos
que possam representar ameacga ao
erups domimante

DIFERENCIACAQ (énfase em carac-
teristicas que desunem e impedem a
constituigdo de dezafio efativo)

EXPUE.GO DO OUTEO (construgio

simbolica de um mimizo)

199



REIFICACAQ
Eetratagdo de uma situagdo transitéria
como permanente e natural

NATURALIZACAD (criagio social e
hiztorica tratada como acontecimento
natural)

ETERN.‘:LLIZACJED (fendmenos
sdcio-historicos apresentados como
permanentes)

NOMINALIZACAO PASSIVACAQ
{concentracdo da atencdo em certos
temas em prejuizo de outros, com
apagamento de atores & agdes)

Adaptado de Resende

& Ramalho (2006, p.52), com base em Thompson (20023, p. 81).

Anexo B — Convencdes das transcricfes
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Categoria Sinal Exemplo

Comentario do (®) ((baixa o tom de voz)), ((inaudivel ))

pesquisador

Indicacdo de transicdo | [...] ou Tem pessoas ou escreve-se 0 que se

parcial ou de eliminagéo problematicas porque tiveram muito amor

O uso de reticéncias no (€ supde ter ouvido.

inicio e no final de uma 0 caso) (incompreensivel) (+) outras

transcrigdo indica que se porqué(...)

estd transcrevendo apenas

um trecho.

Pausas ou siléncios (+), (++) | Por exemplo (+) a gente tava falando em
marca-se o local com desajuste, (++) EU
particularmente acho tudo parénteses e
usa-se na vida relativo

Alongamento de vogal ou e:u

consonante

Repeticdes Propria e e e ele; ca ca cadaum

letra

Truncamento / ela teve conversam comi/ agora ele ja
disse o seguinte (+)

Sinais de entonagdo « L: vai t€ que investi né”

MARCUSCHI, L. A. Analise da conversacgo. S3o Paulo: Atica, 1986. (Série Principios).
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Anexo C — Parecer do Comité de Etica em Pesquisa com Seres humanos

UNIVERSIDADE FEDERAL DE
MINAS GERAIS aril
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titule da Pesquisa: Educapdo para a Saxuslidade de Adolescentes no Contexto Escolar Rural
Pesquisador: Kénia Lara Silva

Area Temética:

Versde: 3

CAAE: 82862318.0.0000.5148

Instituigao Proponente: Escola de Enfermagam

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADODS DO PARECER

Nomero do Parecer: 2.054.302

Apresentagao do Projeto:

Trate-ze de resposta as diligéncias apresentadas no parecer consubstanciado de nimers 2.018 248, onde
£a | & seguinte apresentapdo do projato de pesquisa:

"Segundo os sutores, 8 educagdo para & sexuslidade nos adolescentas no contexto da escolar tem side
considerada como pilar fundamental da sadde sexual & reprodutiva dos adolescentes e considerada como
um dos fetores protetores no campo da sadde sexual e reprodutiva. Sendo sssim, este estudo tem como
objetive geral construir um processo educativo para & sexualidade dos adolescentes no contexto escolar
rural usando como referencial tecrico a educagdo crifica de Paulo Freire. Propde-se uma pesquisa de
sbordagem qualitativa com a metodolegia de pesquisa-acdo. O cendric serdo duss escolas rurais, uma
Izcalizada no estado de Minas Gerais no Brasil @ 8 outra no estado de Cundianmarca na Coldmbia. &
pesquisa sera desenvolvida em guatro fases 1. Fase Exploratonia; se realizara uma imersac no contexto dos
adolescentes para aprecier seu cotidianc e elaborar um levantamenta das situacdes ou problemas entorng
da sexualidade dos adolescentes na escola rural. 2. Tematizag8o: Mesta fase sdo identificades as palavras
chaves e os temas geradoras relacionads com a sexualidade. 3. F'rol:rlematizag.a'o: Os parficipantes e o
pesquisador buscam superar uma primeira vis8o magica da sexuslidade por uma vis8o critica para

estabelecer as possiveis solugdes. 4. Avaliapdo; podera ser feita por meio de

Enderego:  Av. Presdents Andnio Carlos GE27 2° Ad 51 2005

Balmo: Unideda Adminisirate |l CEP: 3177090

UF: mis Munlciplo: BELD HORIZONTE

Talgfone: |31 3400-4502 E-mall:  cospiiprpd. utmeg, br
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antravistas individuais ou

grupes foonis para conheoer o agir dos adolescentas enlormo as experidnciag vivenciadas & relacionadas
com & sexuslidade & entender come a aducagio pars sexualidade erlica @ reflexive Influgnsiou sexuslidede
dos adolescentes. Como miétodo de andlise dos dados se adoiaras a snalise crilica de discurse de
FAIRCLOUGH, A quaniidade de sdolescentas serd definida na fase axploratéria @ o frabalho de campo,
nesss aproximapio e interagiio com os adolescentes. de acords com a vontade & o

decisio de parficipar. Este serd o principal oriférlo de inclusio da pesquise, sendo, portents, cosrente com o
refarencial tedrico & metodeldgics deste astudo. O segundo fator importante dests pesquiss serd o
praenchimente do Assentimento Livie ¢ Esclarecido para definir & participagiio do adolescente Todas as
etapas da pesquiss respaitaric as recomaendagdes deo Comitd da ética am Pesguise contidas na rescluglic
43812,

Objetivo da Pesquisa:

Conforme aprasenisds, pala propenente, no formuliels de InfermagSes Basicas do Projeto:

"Objative Primdric:

Construir um processo educative critice-libertador para 8 sexualidade dos adolescentes no contexto escolar
rural,

Objetivo Secundirio:

analisar a culture, valores & saberes entorno @ sexuslidade dos sdolescentes no contexio escolar
rural;ldentificar o8 slemantos, singularidedes & necessidades ralscionadas com & sexualidade dos
adolescentes neste contexis Promever o didloge abaro & onitico de reslidade de sexualidade no contexto da
ascole rursl Apresentar as potenclalidedes, desafios @ avangos de um processe educetivo oritico-libertadaor
desanvolvide no contexto da escols rural,

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

Conforme o8 pesquisaderes spresentam. ne formulinio de infermagdes basicas:

"Riscos:

Fara sleangar o8 cbjelives propostes neste estude serd necessdria a aplicagis do riger metodslégico para
nilo Incorrar risccs de constrangimaentos pars os pesquisadores & os informantes. A reslizagio do estude
pravé & observincia sistemitica dos

pracaitos élioos das pesquisas anvelvends seres humanas. Dasta forma, todos o8 proosdimentos para a
colats dos dedos neste estuds nio seriio invesives sob o aspacto fisico & se fard respeitondo o dignidede
da peasoa humana. Da mesms forma. culdard oars ous o snanimato. &

Enderego:  Av, Fresidente Ansdnio Carlos 6627 2° Ad 51 2005

Balrmo:  Unidada Administrativa |l CEP: 31.270-801

UF: mcG Municiplo: BELD HORIZONTE

Talefone: 31 3400-4502 E-mall:  coepiiprpa.uimg. br
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confidencialidade, a redupdo de quaisquer desconfortos ou riscos com a realizegdo da pesquiza sejam
premissas do estudo,

Beneficios:

0 estudo poderd contribuir para & produgdo de elementos tedrico-metodaldgicos para a revisdo dos
processos pedagogicos desenvolvidos na educegéo do campo ne erea de sexuslidade & poder dislogar
aberiamente sem prejuizos sobre os temas da sexuslidade",

A redapdo dos riscos & um pouco lacunar (ver sepdo de recomendapdes).

Comentarios & Consideragdes sobre a Pesquisa:
Pesquisa de grande relevincia em sua drea.

As recomendapdes do COEP-UFMG, emitidas no parecer de ndmero 2.018.248
foram stendidas, a saber: modificagfies na redagdo do TCLE & TALE, além de inclusdc de documento de

parecer consubstanciado com aprovegdo do depertamento competente da Escola de Enfermagem.

Término previsto para selembro de 2018

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
s documentos considerados pertinentes no parecer de nimero 2.018.248 continuam vélides, tendo sido

modificados TCLE, TALE & incluide parecer com aprwa;ﬁc da cémara departamental com aprwa;ﬁc.

Recomendagdes:

Os pesquisadores devem ficar atentos & divulpagéio dos dados dos menaores paricipantes. Se dizem que
wio guardar confidencialidade dos dados, devem também manter sigilo dos dados dos mencres em relagéo
@05 seus pais, |sso ndo fica claro no TCLE e no TALE. O menor pode se senfir inseguro em parficipar se
julgar que os seus dados serdo compartilhados com o seu responsavel,

Outra questio sensivel & a reslizapdo de grupos focais com os participantes. Em grupo, eles podem ficar
sonstrangidos - o pesquisador deve ter cuidado extra para que isso ndo ooora

Como se trata de pesquise-acéo, o5 pesguisadores devem estar sensiveis para estes aspectos, j& que asta
metodologia inclui o respeifo aos sujeitos & grupos participantes, & ndo antecipa as técnicas de coleta (como

rofeiros de entrevista) que emergem dos contesxdos investigados.

Enderego: Ay, Fresidents Ansdnie Cerlos GEZT 27 Ad 51 2005

Balrmo: Urideda Administratva Il CEP: 31 270-901

UF: mica Munlzlplo: BELD HORIZONTE

Talafone: |31j3400-4552 E-mall:  cospiiprpa. utmsg, br

203



UNIVERSIDADE FEDERAL DE

MINAS GERAI

Conlinuscin do Famcen 2,054 102

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

]

'

arsi

Sem maiores recomendagdes, além das gue foram spresentadas no campo "recomendagdes”, aprova-se a

execucdo da pesquisa "Educacdo para a Sexuslidade de Adolescentes no Contexto Escolar Rural”, da

pesquisadora responsavel Kénia Lara Siva.

Consideragoes Finais a critério do CEF:

Tendo =m vista & legislagdo vigente (Resclugdo CHS 486/12), o COEF-UFMG recomenda aos

Pesquisadaores: comunicar toda e qualquer alteragdo do projeto e do termo de consentimento via emenda na

Plataforma Brasil, informar imediatamenta qualguer evento adverso ccorrido durante o deservolvimento da

pesquisa (via documental encaminhada em papel), apresentar na forma de notificacdo relatdrios parcisis do

andamento do mesmo a cada 08 (seis) meses e ao téming da pesquisa encaminhar 8 este Comité um

sumario dos resultados do projeto (relatdrio final).

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixoe relacionados:

Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situacio
Informacdes Basicas|PE_INFORMACOES_BASICAS_DO_F | 18042017 Aceite
do Projeto ROJETO 834051 pdf 21:25:27
Outros carta_de_respostas_as_pendencias.doc| 18/042017 JADRIAMA MARCELA| Acsito

X 21:23:25  MONROY GARZOHN

Declaracdo de Parecer_colegiado_escola_de_enferma | 18/04/2017 JADRIAMA MARCELA| Acsito

Instituicso & gem.pdf 21:13:38  |MONRCY GARZOM

nfraestnturs

TCLE / Termos de | TCLE_pars_responsaveis_de_menores.| 18042017 |ADRIAMA MARCELA] Aceito

Assentimento / do 211508  |MONROY GARZOM

Justificativa da

Ausénciz

TCLE { Termos de | TALE docx 18/04/2017 |ADRIAMNA MARCELA] Acsito

Assenfimento / 211445 |MONROY GARZOM

Justificativa de

Auséncia

Outros modele_de_cartz_de asnuencia_Calomb] 22032017 |ADRIAMNA MARCELA| Acsito

ia.docx 22:40:28  |MONROY GARZOHN

Cutros carts_anuencia_esscola_Brasil. docx 220302017 |ADRIAMNA MARCELA]  Aceito
22:48:37  JMONROY GARZOHN

Folha de Rosto FOLHA. paf 301172016 |ADRIAMA MARCELA] Aceito
20:05:13  MONROY GARZON

Orgamenta OR.docx 281112016 |ADRIAMA MARCELA] Aceito
231547 MONROY GARZOHN

Projeto Detalhade /| PROJETO. doc 281112016 |ADRIAMA MARCELA] Aceito

Brochura 23:14:31  IMONROY GARZON

Enderego:  Av. Presdents Andnio Carlos GE27 2° Ad 51 2005
Balrma: Unideda Administratya |l CEPZ 39 270-801

UF: i
Telefane: (134084552

Munlclplo: BELD HORIZONTE

E-mall:

COGPELPER.Lime, br
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